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“[...] é preciso que fique claro
para o conjunto dos educadores
ambientais
gue n0S COMpPOMOS
nao somente em sujeitos pedagadgicos e
ecoldgicos, mas igualmente em sujeitos
politicos,

e de modo unitario nessas trés
dimensoes.

A educacdo € uma pratica social,
portanto, vinculada ao fazer histoéria,
ao problematizar a realidade e
transforma-la,
ao produzir e reproduzir conhecimentos,
valores e atitudes.

E parte constituinte e constituida da
sociedade
e da vida publica.

Logo, cabe a nds evitarmos limitar a
pratica
a acao estritamente pedagogica
e as mudancas comportamentais
individuais, acreditando em uma
educacéo vista como a “salvagéo de
todos”,
idealmente concebida e descolada da
dindmica historico-social concreta.

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)



RESUMO

Esta pesquisa, de cunho qualitativo, tem como foco central evidenciar as
possibilidades da Educacdo Ambiental na escola a partir de analise textual qualitativa
efetivada em textos tedricos. O ciclo desse tipo de analise se constitui de trés
elementos basicos: desconstrucdo, emergéncia do novo e comunicacao. Logo, para a
aplicacdo da referida metodologia, as obras foram unitarizadas, isto €, procedeu-se a
desconstrucdo dos textos em unidades de significado e, apds trabalho de
reagrupamento das mesmas por semelhanca, atingiu-se a categorizagdo. Na etapa
seguinte, em trabalho de sintese, os textos foram reconstruidos através de uma
comunicacdo escrita propria, denominada metatexto. Os autores e as obras
selecionadas (corpus de analise) para a realizacdo do trabalho foram,
respectivamente, Martha Tristdo, cujo livro tem como titulo A educagcdo Ambiental
na formacdo de professores: redes de saberes e Mauro Guimarées, cujo texto é
intitulado A formacéo de educadores ambientais. O discurso tedrico dos dois autores,
suas idéias, palavras e reflexdes unitarizadas e categorizadas tornaram-se, na
realidade desta investigacéo, interlocugdo teorica e “dados empiricos”. As categorias
emergiram dos textos, ndo houve definicdo a priori. Trés surgiram do texto de
Tristdo: a crenga na sustentabilidade como forma de manter a vida em niveis de
justica social e equilibrio; a aposta no novo como mudancga imprescindivel; e o
didlogo como convergéncia entre varias areas do saber. Do texto de Guimardes
emergiram duas categorias: a definicdo dos campos de disputa da Educacdo
Ambiental como meio de percepcao das diferengas ideoldgicas e dos conflitos de
interesse que permeiam a sociedade atual e se refletem no meio ambiente. Essa
categoria ampla abarca subcategorias: hegemonia, sustentabilidade, modernizacéo,
progresso e cidadania.Tais conceitos, no entender do autor foram esvaziados pela
cooptacao do sistema e precisam ser ressignificados. A segunda categoria que brotou
da obra de Mauro foi — a ruptura com as armadilhas paradigmaticas como forma de
alcancar a pratica consciente de uma Educagdo Ambiental que se pretende critica,
emancipatoria e politica. As referidas categorias teorizadas e reagrupadas formam
metatextos que discutem e apresentam questdes centradas na Educagdo Ambiental e
nas formas de aborda-la na escola. A partir da analise e da teorizacdo, foi possivel
chegar a problematizagdes acerca do “discurso do novo” e do uso da expresséo
“insercao da dimensdo ambiental” na escola.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; educador ambiental; praxis mediadora;
insercdo; dimensdo ambiental.



ABSTRACT

This research, of qualitative nature, has as central focus to expose the possibilities of
the Environmental Education at School working on the qualitative textual analysis
realized on theoretical texts. The cycle of this kind of analysis has three basic
elements: deconstruction, urgency of the new and communication. Therefore, for the
referred methodology application the works have been “unitarized”, which means,
we proceeded to the deconstruction of the texts in unities of meaning, and after the
reagrupation work of them by similarity, we achieved the categorization. In the next
stage, the synthesis work, the texts were reconstructed through a written personal
communication, denominated metatext. The authors and the selected works (analysis
corpus) for the realization of this work were Martha Tristdo, whose book is entitled
The Environmental Education in the formation of professors: knowledge network and
Mauro Guimardes, whose text is entitled The formation of environmental educators.
The theorical speech of both authors, their ideas, words and categorized and
“unitarized” reflections became, in reality in this investigation: Theoretical
interlocution and “empirical data”. The categories emerged from the texts, there
hasn’t been a definition “a priori”. Three of them came up from Tristdo’s work: the
belief in the sustainability as a way to maintain life at levels of social justice and
balance; a bet in the new as an unavoidable change; and the dialogue as a
convergence between the several areas of knowledge. From Guimarées text emerged
two categories: the definition of the dispute fields in the Environmental Education as
a way of perception of the ideological differences as well as the conflicts of interests
that penetrate the actual society and reflect in the environment. This large category
includes sub-categories such as: hegemony, sustainability, modernization, progress
and citizenship. Such concepts, in the author’s understandings were emptied by the
system’s association and need to be “re-signified”. The second category that emerged
from Mauro’s work has been — the rupture with the paradigmatic traps as a form to
reach the conscientious practice of an Environmental Education that pretends to be
critical, emancipatory and political. These theorized and reassembled categories
formed metatexts that discuss and present questions centered in the Environmental
Education and in the ways it should be approached at school. From this analysis and
it’s theorization it was possible to come to the problematizations of the speech of the
new as well as on the use of the expression insertion of the environmental dimension
at school.

Key-words: Environmental Education; environment educator; praxis mediator;
insertion; environmental dimension.
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1 INTRODUCAO

A questao ambiental constitui uma das mais
importantes dimensdes de atencdo e analise
por parte dos maltiplos segmentos,
grupos e classes sociais
gue compdem a sociedade contemporanea.
Isto pode ser observado no aumento expressivo,
tanto qualitativo quanto quantitativo,
de debates, de producao teérica
e manifestagdes sociais abordando a
probleméatica desde a década de setenta.
Por diferentes motivacgdes e necessidades,
praticamente todo sujeito individual e coletivo
menciona e reconhece 0 ambiente como
dimenséo indissociavel da vida humana
e base para a manutengao e perpetuagao
da vida na Terra.

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)

Muitas sdo as formas de acesso ao conhecimento nos dias atuais, portanto nao
cabe atribuir & escola a quase exclusividade dessa fun¢do; no entanto, o estudo a que
me propus trata de educacdo, do cotidiano escolar, da relacdo professor-aluno, da
relacdo escola-comunidade e, sobretudo, de toda a interatividade referente a
Educacdao Ambiental.

Mais especificamente, minha proposta tem por objeto um viés da Educacéo
Ambiental que se prende a analise da educacdo enquanto campo de acédo privilegiado
para humanizacao, socializacéo e direcionamento social a partir da escola. Por isso 0
foco recai sobre um dos multiplos meios para alcanca-la: a analise e conhecimento
do discurso tedrico que perpassa a area, porque a meu ver, uma vez compreendido
tal referencial, ele se fortifica como estratégia para a construgdo de um conhecimento
que, em sua aplicabilidade, tanto pode e deve contribuir com as demais areas
educacionais, como delas receber contribuicoes.

A abordagem tedrica da temaética parte de uma questdo centralizadora, cujo
intuito é o de conduzir a exploragdo da mesma, mantendo-lhe os parametros de
delimitacdo. Esta pergunta foi assim formulada:

e Quais os significados contidos em discursos tedricos de educadores
ambientais sobre a Educacdo Ambiental na escola?
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A partir da questdo formulada e, apos leitura exploratorio-reflexiva de obras e
artigos diversificados, participacdo em Seminarios, Encontros, assisténcia as aulas,
discussbes e trabalhos em grupo, emergiu a necessidade de compreender 0s
significados atribuidos a uma série de expressdes proprias da area ambiental, tais
como: dimensdo ambiental na educagdo; insercdo da educacdo ambiental;
trabalhar com a perspectiva ambiental de educacdo; ambientalizacdo de
curriculos..., dentre outras. Assim, fui tecendo uma série de hipdteses explicativas
para esses termos e fortificando a minha idéia de explora-los através de analise. Mas
de qual analise? De que tipo? Analise de Discurso? Analise Textual? Optei, entdo
para o presente estudo, pela Andlise textual qualitativa, metodologia amplamente
estudada no Curso e proposta por Moraes (2005). O proximo passo foi definir os
objetivos.

O objetivo geral ficou assim proposto:

e evidenciar e analisar compreensivamente discursos tedricos sobre a

Educacdo Ambiental na escola.

Ja os objetivos especificos foram formulados da seguinte maneira:

e entender e decifrar as diferentes formas de compreender’ as
possibilidades da Educacdo Ambiental na escola;

e evidenciar as razoes e os significados de conceitos utilizados pelos autores
estudados;

e analisar o texto e o contexto em que foram propostas as diferentes
abordagens e que discurso se pode inferir delas.

Brotou entdo, de tais objetivos, uma espécie de meta norteadora cuja
intencionalidade, além de manter a delimitacdo do tema, era a de “levantar as
possibilidades da Educacdo Ambiental na escola™ a partir dos discursos tedricos
estudados.

O corpo do relatério de pesquisa apresenta a seguinte sequéncia e
estruturacdo de contetdos.

! Cumpre esclarecer os sentidos em que tomei e utilizei as palavras entender e compreender. Valho-
me do pensamento de Demo (2002, p.79-82), quando tratando do Ato de ler, revela: “[...] Entender
ndo implica compreender. Compreender é uma atividade hermenéutica, que apanha forma alfabética
e conteldo, texto e contexto, o significado e as condi¢Bes do significado, o sentido. Entender
permanece na decifracdo da escrita e por isso pode se saber o que esta escrito, mas nem sempre 0
que quer dizer [...]” Por isso reforco a palavra entender e utilizo decifrar como complemento, num
jogo retorico de significados.
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No Item de numero 2 - Uma escolha profissional justificando novas
escolhas, apresento parte de minha historia de vida, enfocando algumas passagens
como profissional do magistério e mostrando certos momentos dessa trajetdria que
me conduziram ao interesse especifico pela teméatica ambiental. Aponto as razdes
que me fizeram optar pelo Mestrado em Educacdo Ambiental. O Capitulo em
questdo parte de minha primeira escolha em termos de adocdo do Magistério como
profissdo, na peculiaridade de preterir o Curso Normal (Magistério) optando pelo
Curso Classico (atual Ensino Médio) e, na seqiiéncia, pela formagdo em Letras para
seguir a carreira docente. Narro também o modo como se processaram minhas
escolhas ao longo da vida, as quais consolidaram a minha formacdo e titulacdo

especifica. E uma histdria de vida singular, é uma histdria de professora.

Ja no Item 3 - Os caminhos tedrico-metodoldgicos trilhados na analise
qualitativa dos discursos, exponho a escolha da metodologia, caracterizo o tipo de
pesquisa e narro o procedimento metodoldgico desde a desconstrucdo dos textos em
Unidades de Significado, até chegar a Categorizacdo. Mostro as exigéncias a que me
submeti para a escolha e delimitacdo das Unidades de Leitura, registro a selecédo dos
autores a serem estudados e os porqués das preferéncias. Revelo meus “tedricos de
apoio” e formato uma visdo panoramica dos passos a serem seguidos (teoria), ou
seja, ““o como fazer, encerrando com a narrativa da efetivacdo pratica do processo
metodoldgico: “ o como foi feito™.

Na conformacdo do Metatexto 4 - Educacdo ambiental na escola:
consolidacdo de um novo paradigma?, apresento e discuto as idéias de Martha
Tristdo acerca da Educacdo Ambiental a partir de trés categorias: a crenga na
sustentabilidade, a aposta no novo e o diadlogo entre varias areas do saber. O
aprofundamento e teorizacdo de cada uma dessas categorias estdo permeados por
posi¢Oes da autora, por posicdes de tedricos citados por ela; por posi¢cdes dos teodricos
por mim escolhidos. Ha momentos em que problematizo e questiono certas
concepcOes, inserindo 0 meu pensar embasado tanto em minha experiéncia
profissional como em autores estudados e que me serviram de suporte tedrico ao
longo da caminhada docente. Muitos conceitos, definicdes e pontos de vista foram
trazidos para o interior do texto sob a forma de citacdes literais, diretas. Justifico tal
uso porque ha passagens em que esses autores foram tdo precisos e objetivos, se

posicionaram de forma tdo clara e ao mesmo tempo brilhante, que tolher suas “falas”
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seria um pecado imperdoavel, ndo Ihe caberia peniténcia. Creio também que
reproduzi-los € uma espécie de homenagem a lucidez e conhecimento profundo que
demonstram no trato com a tematica.

No que concerne ao Metatexto 5 — Educacdo Ambiental critica: uma nova
adjetivacdo?, dedico-me a analise dos posicionamentos de Mauro Guimardes, que
abraca a Teoria Critica e aposta em uma Educacdo Ambiental comprometida com
“uma ética de justica socioambiental”. As categorias extraidas de seu texto sdo: a
definicdo dos campos de disputa da Educacdo Ambiental como meio de percepc¢édo
das diferencas ideologicas e dos conflitos de interesse que permeiam a sociedade
atual e se refletem no meio ambiente e a ruptura com as armadilhas
paradigmaticas como forma de alcancar a pratica consciente de uma Educacéo
Ambiental que se pretende critica, emancipatoria e politica.

Na categoria que trabalha com os campos de disputa da Educacéo
Ambiental estdo imbricados, como subcategorias, conceitos e concepcbes de
hegemonia, sustentabilidade, modernizacdo, progresso e cidadania. Conceitos
que, segundo Guimaraes, precisam ser ressignificados, pois se esvaziaram numa
conformacéo cooptada pelo sistema societario vigente.

No Item 6, Consideracfes Finais, é onde teco minhas argumentacdes no
sentido de concluir, de dar um fechamento a questdo de pesquisa. Traco também um
paralelo entre as idéias de Martha Tristdo e Mauro Guimaraes, estabeleco pontos de
convergéncia — que sdo muitos — e faco algumas distingdes mais em relagcdo as
vertentes tedricas que ambos defendem e abragam. Enfeixo o trabalho com pontos
e/ou focos que considero meus “achados” de pesquisa e argumento concordando ou
me contrapondo as concepcdes neles contidas. Realco nesse topico que os dois
autores sdo altamente compromissados com a formacéo de professores, o que em
muito me agrada e corresponde a uma de minhas preocupagfes enquanto docente no
Ensino Superior. Por acreditar na educacdo, por vivé-la, por ter uma certa
experiéncia que provém do exercicio da profissdo é que trago a pauta um valioso
posicionamento de Loureiro (2004, p.28) que serve também como um

aconselhamento:
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Educar é negar o senso comum de que ‘temos uma minoria
consciente” [...] E entender que nio podemos pensar pelo outro,
para 0 outro e sem o outro. A educagdo é feita com o outro que
também é sujeito, que tem sua identidade e individualidade a serem
respeitadas no processo de questionamento dos comportamentos e
da realidade.

Transpondo a ilacdo para a Educacdo Ambiental, vale ressaltar que ela nédo

atua somente no campo das idéias, dos ideais ou das utopias, sequer se firmara
unicamente no campo da transmisséo de informacdes, ou da teorizacdo. Isso porque
ela trabalha diretamente com a existéncia, com a vida, portanto o processo de
conscientizacao e emancipacao devera se mostrar através da acdo com conhecimento

e pela capacidade de optarmos pelo compromisso com o outro e com a vida.



2 UMA ESCOLHA PROFISSIONAL JUSTIFICANDO NOVAS ESCOLHAS

Uma formagdo ampla € crucial no mundo
contemporaneo,
mas simplesmente trocar a pulverizacéo do
saber
e a fragmentacéo da ciéncia
pelo generalismo vulgar

é inverter a face de uma mesma moeda
gue conduziu a humanidade ao atual estado de

banalizacdo da vida e de degradacdo das
condicBes que a permitem em nosso planeta .

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)

O Mestrado representa mais uma experiéncia, mais uma etapa de vida, para
mim significativamente especial, porque seu final se junta ao encerramento do que
considero um dos mais importantes ciclos de vida: o profissional.

A participacdo da FURG - Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande —
foi decisiva e marcante em toda a minha trajetoria profissional e de vida. Nessa
Universidade me graduei em Letras, me tornei Bacharel em Direito, também fiz
minha Especializacdo em Educacdo e agora espero concluir o Mestrado. Em todo o
trajeto passei por diversas etapas/ciclos na vida profissional, deles relembro e quero

guardar somente as gratas recordacfes. Reporto-me, entdo, as minhas reminiscéncias.

2.1 Das decisdes e oportunidades que marcaram minha vida profissional
Quando concluia a 42 série ginasial na Escola Normal Santa Joanna d”Arc
(1962), deparei-me com a primeira e grande escolha em relacdo ao meu futuro
profissional : ser normalista (sonho de meus pais) ou fazer o curso Classico e apds
enfrentar um vestibular para o Curso de Letras (meu sonho). Meu pai fazia questéo
de que decisbes consideradas importantes fossem tomadas em uma espécie de
“Conselho Familiar”, onde todos poderiam argumentar e apresentar suas razdes sobre
0 que se discutia ou decidia, para que ninguém se sentisse sozinho diante de certos
impasses e, também, para que a familia se fortificasse em unido e participacao.
Minha argumentacdo e vontade venceram na decisdo tomada em familia, pois, na
verdade, eu sempre sonhara em ser professora, mas ndo me parecia atraente a idéia
de ser professora primaria, pois pensava, naquela época, que jamais conseguiria

alfabetizar criangas. E o0 quadro que se presenciava na escola era este: as salas de
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aula das “normalistas” cheias de cartazes, cartelas com padrdes silabicos, cartilhas...
Neste periodo o estagio era de seis meses e, geralmente, as estagiarias eram
contempladas com a 1% série, ou seja, com alguma etapa do processo de
alfabetizacdo. Creio que meus receios calaram fundo e a familia apoiou minha
decisdo.

Fiz o Curso Classico no Colégio Estadual Lemos Junior (1963-1965), depois
0 Curso de Letras Portugués/Francés; terminei meu primeiro Curso Superior na
Universidade do Rio Grande (URG), na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras em 1969. Estava entdo, licenciada em Letras, era uma educadora, capacitada e
autorizada oficialmente para realizar o que ja era minha atividade no Ginasio Nossa
Senhora Medianeira (escola Cenecista) desde 1967, onde lecionava Portugués. No
Colégio Estadual Lemos Janior comecei a trabalhar em agosto de 1968, ano em que
recebi meu primeiro “Contrato Fechado no Estado”. Através desse primeiro
Contrato, de inicio lecionava Francés, mas ja em meados de 1970 passei a lecionar
Portugués.

Foi deveras significativo ter retornado ao Lemos Janior como professora, pois
até o ano de 1965 eu era aluna. De inicio, até certo ponto era “confuso” para mim,
reencontrar meus professores como colegas. Mas 14 estava eu, professora que até trés
anos atras era discipula. Esses locais revisitados em situacGes profissionais
diferenciadas, no meu entender, propiciam de forma impar: crescimento pessoal,
independéncia, autonomia e responsabilidade. Mexe com os brios. Revelo que tinha
alguns(mas) professores(as) como modelos e/ou exemplos a seguir; trabalhar ao lado
desses mestres era uma espécie de sonho e, ao mesmo tempo, uma grande
responsabilidade, pois parecia que eles me observavam querendo constatar o
resultado de seus ensinamentos... Logo, eu ndo me permitia decepciona-los, eu devia
ser motivo de orgulho, tinha que demonstrar maturidade e postura de professor, mas
eles continuaram sendo modelos... E 0 seriam por muito tempo, ja que alguns deles
eram meus professores na Faculdade de Letras.

Em minha jornada como profissional do magistério, em Rio Grande, passei
por escolas particulares, municipais e estaduais. Trabalhei na Escola Municipal
Cipriano Porto Alegre, na época escola de 12 a 42 séries primaria — Curriculo por
Atividade. Dentre as escolas particulares atuei no Ginasio Nossa Senhora Medianeira
- Escola Cenecista, no Ginasio do Instituto Cristo Rei e no Colégio Santa Joana

d"Arc. Fora de minha cidade natal atuei em Osorio, pelo Estado, na Escola Rural
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Idelfonso Simdes Lopes e no Instituto de Educacdo Cenecista Marqués de Herval, da
rede particular.

Em alguns momentos da carreira 0 exercicio era concomitante — em mais de
uma escola, normalmente uma estadual e a outra(s) particular(es). Do Estado me
aposentei com 25 anos de exercicio na profissdo no ano de 1991. No mesmo ano
prestei Concurso Publico para a FURG e comecei a trabalhar em 19 de agosto. Nessa
época ja havia Cursado Direito (1972-1976) e uma Especializacdo na Area de
Inspecdo Escolar (1982). Quando surgiu a oportunidade de fazer o referido concurso
para o estabelecimento que marcou, contribuiu e praticamente definiu minha carreira
profissional, enfrentei o desafio. J& estou nesta casa ha dezesseis anos como
professora, atualmente s6 da Area de Metodologia Cientifica, mas quando iniciei
trabalhava também com Estrutura e Funcionamento do Ensino (atual Politicas
Publicas de Educacdo). No geral, as disciplinas do Departamento de Educacdo e
Ciéncias do Comportamento (DECC) sdo muito solicitadas por outros
Departamentos, principalmente os que formam educadores. Dentre elas, destaco a
Metodologia Cientifica que, como disciplina instrumental, é solicitada pelos mais
variados Cursos de Graduagdo e PoOs-Graduacdo. Essa caracteristica de ciéncia
auxiliar das demais fez com que eu conhecesse e vivenciasse realidades
diversificadas no ambito da Institui¢do e, assim, conheci muitas pessoas: professores,
funcionarios e alunos dos Campi de Rio Grande.

Ao longo de todos os anos de efetivo exercicio do magistério, sempre
procurei aprimorar-me e fundamentar minhas praticas, para que minha atividade
fosse rica e adequada; por isso creio que nunca houve “acomodacdo” ou descrédito
na educacdo. Ao contrario, quando estava chegando ao final o meu tempo de
magistério estadual, preocupava-me a aposentadoria, pois acreditava faltar ainda
muito a fazer na e pela profissdo; sentia-me com potencial, pensava que, com a
experiéncia adquirida, eu ainda tinha muito a aprender e a transmitir.

Meu interesse pelas questbes ambientais surgiu normalmente como deve
surgir em todo ser humano engajado socialmente no mundo contemporaneo: antes
mesmo de estar lecionando na Academia. Entretanto, reconheco que cresceu e
firmou-se ainda mais através de minha atuacdo como professora de Metodologia
Cientifica no antigo Curso de Ciéncias (a disciplina era comum as terminalidades de
Fisica, Quimica e Biologia). Os alunos produziam pequenos artigos e apresentavam

muitos projetos na Area de Preservacdo Ambiental, Reciclagem de Lixo, Cuidados
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com o tratamento de 4gua e esgoto em bairros da periferia, uma vez que as atividades
eram desenvolvidas no @mbito e principios da educacédo popular.

Por outro lado, como professora no Curso de Direito, a partir de 1996, quando
a disciplina Metodologia Cientifica deixou de ser optativa e passou a ser obrigatéria
e anual, desenvolvi um Projeto de Ensino de carater interdisciplinar e
interdepartamental que tinha por meta principal os alunos, j& no primeiro ano,
elaborarem um trabalho de cunho monogréfico.

Representava uma primeira tentativa de fazé-los pesquisar e escrever sobre
assuntos contidos nas disciplinas do primeiro ano. Todos os professores das trés
turmas dessa série se envolviam, tornando-se orientadores tematicos. Como dentro
de minha disciplina a preocupacdo era com metodo, técnica, elaboracdo textual e
normas, escolhi como tematica para a Metodologia Cientifica as questdes ambientais,
tomando como ponto de partida o que esté previsto na Constituicdo Federal de 1988,
abarcando a protecdo e defesa do meio ambiente, da qualidade de vida, e a tutela
constitucional. Tal preferéncia se devia ao Doutorado nao concluido por problema de
salde, na Universidade de Buenos Aires (UBA).

Portanto, comecei, desde a reformulacdo do Curso a ver e analisar projetos e
monografias que tratavam de problemas ambientais. Desde 2001, com as defesas das
primeiras monografias de final de Curso, comecei a me deparar com trabalhos nas
Areas do Direito Ambiental e do Direito do Mar, mais especificamente. Constatei
que, com muita énfase, os académicos do Direito defendem a conservacdo e
preservacdo ambiental proposta pelo Artigo 225 da Constituicdo Federal,
caracterizando-a como um dos direitos fundamentais do ser humano,
inequivocamente ligada ao direito a vida. Percebo o enfoque também como uma das
abordagens da Educagdo Ambiental, em especial quando abarca a sustentabilidade,
porque inclui ndo s6 o fator protecdo, conservacado ou preservacdo do ambiente, mas

também o social, o cultural, o econémico, enfim, o socioambiental.

Desenvolvi minhas atividades pedagogicas, conforme dito anteriormente, em
diversos Cursos, mas Pedagogia e Direito foram os mais efetivos, pois neles trabalhei
todos o0s anos e constatei que um grande numero de alunos formula seus projetos de
monografia sobre questdes ambientais. Saliento, porém, o Curso de Pedagogia como
0 que mais apresenta projetos na area especifica da Educacdo Ambiental. Este foi um
dos motivos que embasou minha proposta de pesquisa, pois ela se vincula a

formacdo de professores. Outro momento marcante em minha carreira no terceiro
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grau foi quando comecei a receber convites para trabalhar em Cursos de Pds-
Graduacao em nivel de Especializagéo.

Parece-me, as vezes, que o0 ato de ensinar sempre se fez presente em minha
vida, justificando minha preocupagdo constante com a atuac¢ao do professor e com o
seu papel na sociedade e com a importancia de sua tomada de decisdes para que se
efetivem as préaticas pedagdgicas. Obviamente tais fatos determinaram de maneira
inequivoca meus propositos de pesquisa dentro do Mestrado, pois vejo a Educacédo
Ambiental pelo entrelacamento educagéo/sociedade, visualizando o ser humano
integrado ao meio ambiente, sentindo a urgéncia de uma tomada de consciéncia
quanto aos problemas que afetam a salde do planeta de forma engajada e militante,
de modo que propicie a vivéncia constante da cidadania: o pensar, o decidir, 0 agir
voltados para uma sociedade mais justa, ecologicamente mais equilibrada e
ambientalmente mais sustentavel.

Penso que € necessario aos educadores se debrucarem sobre as questfes
referentes a formacéo do “professor-educador ambiental” em uma sociedade desigual
e em transformacéo, a fim de promover a conjugacdo de dois aspectos relevantes: a
compreensdo das questdes ambientais enquanto questdes sociais, politicas, historico-
culturais, econdmicas; e a formacdo de uma consciéncia ambiental dentro desses
parametros. Pelo exposto, é preciso levar em conta o que diz Candau (2000, p.13):

A educacdo nao pode ser enquadrada numa légica unidimensional,
aprisionada numa institucionalizacio especifica. E energia de vida,
de crescimento humano e de construcdo social. O importante é seu
horizonte de sentido: formar pessoas capazes de ser sujeitos de
suas vidas, conscientes de suas opgOes, valores e projetos de
referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto de
sociedade e humanidade.

N&o é a escola o Unico ou o melhor local para o desenvolvimento das préaticas
educativas, afirmam diversos teoricos. Mas, sob minha otica, continua sendo espaco
social privilegiado, porque as praticas sdo intencionais. O desafio reside no pensar a
educacdo em um contexto de tantas davidas e incertezas, pensar sua configuracdo e
reconfiguracdo, pensar a pluralidade de seus espagos, tempos e linguagens. Nessa
perspectiva, formulei uma proposta de pesquisa para estudar as possibilidades da
Educacdo Ambiental na escola, através da compreensdo dos argumentos de teodricos
da area. Acredito ser uma oportunidade para colaborar com o trabalho emancipatério
que deve ser realizado por nossos professores/educadores em seus ambientes
escolares.



3 OS CAMINHOS TEORICO - METODOLOGICOS TRILHADOS NA
ANALISE QUALITATIVA DOS DISCURSOS

“[...]definicdo de um determinado
posicionamento tedrico
pressupde assumir um método,
enguanto caminho que permite a aprendizagem
pela transformacéo permanente do saber,
a organizacao e a articulacdo de pensamentos
e acdes em um processo ativo [...]

N&o como um caminho monolitico e dogmatico,
mas um “trilho” que se reconstrdi no préprio
caminhar individual e coletivo sobre o qual

andamos”.

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)

Entendo como um desafio, em todo processo de pesquisa, encontrar meios
para conhecer o objeto de estudo a ponto de descrevé-lo, caracteriza-lo, identifica-lo,
compreender sua génese e sua evolucdo. Sei que tal intento ndo pode ser alcancado
de forma improvisada. E preciso encontrar um caminho, uma tatica que permita
extrair informacgdes sobre 0 contexto investigado. Mesmo com alguma experiéncia
profissional na &rea da Metodologia Cientifica, enfrentei o referido desafio e fui
procurar 0 método, quer dizer, a estratégia cuidadosamente elaborada, capaz de fazer
“falar” os dados que colhi na realidade a qual que me dispus estudar. Minha questao
de pesquisa se relaciona diretamente a minha pratica profissional, portanto como
pesquisadora/educadora, coloquei em préatica 0 meu saber olhar, 0 meu saber ouvir, 0
meu habito de ler nas entrelinhas procurando mensagens e significados, que,
consequentemente, tornaram-me uma participante ativa e, a0 mesmo tempo, uma
questionadora dos pontos de vista e dos posicionamentos com os quais trabalhei. Na

sequiéncia caracterizo minha pesquisa e explicito minha op¢do metodoldgica.

3.1 A caracterizagao da pesquisa

A questdo de pesquisa, que move o presente estudo, tem como foco a
necessidade de compreensdo e entendimento dos discursos teoricos utilizados por
autores que tratam do fazer educacdo ambiental na escola. Tais discursos, apesar de
apresentarem semelhangas, ndo deixam de revelar certas diversificacdes em termos

de abordagens e denominacdes.
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As opinides desses tedricos além de apresentarem peculiaridades marcantes
que, embora fundamentadas epistemologicamente em pressupostos, principios e até
em pontos de vista similares, revelam suas preferéncias por determinadas categorias
de estudo que sdo reveladoras, ndo sé de linhas tedricas por eles seguidas, mas
também da proposta politico-pedagdgica assumida em suas praxis.

A questdo basica que guiou o caminho de minha investigacdo é representada
pela pergunta: Quais os significados contidos em discursos tedricos de
educadores ambientais sobre educacdo ambiental na escola?

No entanto, durante o processo de leitura e analise textual, mais
propriamente no momento da unitarizagcdo e primeiras tentativas de categorizacao,
foram surgindo outros aspectos que me instigaram e agucaram a curiosidade.
Nasceram, entdo, duas perguntas complementares as quais tragam um caminho que
ndo e novo, que estava implicito, mas precisava ser trabalhado para fortalecer minha
compreensdo e, como consequéncia, foi explorado ao longo de minha dissertagdo. As
perguntas mencionadas: Em quais categorias de estudo estes autores assentam
suas opinides? e Quais delas séo mais significativas em seus discursos?

Como me propus a uma analise compreensiva de textos (livros /artigos) de
autores que publicaram na area, a presente investigacdo foi uma pesquisa teorica.
Optei pela abordagem teorica da tematica, também classificada por alguns autores
como pesquisa bibliografica. Mas 0 que é uma pesquisa tedrica e/ou bibliografica?
Segundo Gil (2001, p. 48) ela “[...] é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]”. O autor ainda mostra
que, em quase todos os estudos e investigacdes, se torna necessario, preliminarmente,
partir de um estudo exploratdrio bibliografico ou teérico para adquirir um certo
conhecimento sobre o tema que se pretende investigar, mas ressalta “[...] ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréaficas [...] como
aquelas que se propdem a anélise das diversas posicdes acerca de um problema [...]”.

Isso posto, é preciso aponta-la também como uma abordagem de cunho
qualitativo que se realizou metodologicamente através de uma analise compreensiva
de discursos escritos sobre o fazer educacdo ambiental na escola, efetivando-se,
também, atraves de movimentos dialéticos e hermenéuticos.

Quanto ao recurso metodoldgico escolhido, recorri as palavras de Moraes

(2005, p. 86), um de meus interlocutores tedricos, quando afirma:
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[...] andlises textuais sdo modos de aprofundamento e mergulho em
processos discursivos, visando a atingir aprendizagens em forma
de compreensdes reconstruidas dos discursos, conduzindo a uma
comunicacdo do aprendizado e dessa forma assumindo-se o
pesquisador como sujeito histérico, capaz de participar na
constituicdo de novos discursos.

Exposta a andlise textual discursiva como recurso metodoldgico, resta
mostrar que a caracteristica hermenéutica revelou-se através do retorno aos
discursos, promovendo além de um dialogo com os mesmos, a interpretacdo. A
linguagem foi valorizada como modo de expressdo dos fendmenos e o texto como
um conjunto de enunciados que compdem uma estrutura discursiva, a qual
apresentou expressamente possibilidades da Educacdo Ambiental na escola, bem
como aquelas estruturas em que se apresentaram posicionamentos pessoais dos
autores sobre educacao. Dei especial atencdo a formulagdo de conceitos pertinentes a
area ambiental, a argumentacdo e a critica como meios para atingir as verdades
expostas pelos autores, retirando desses textos ensinamentos e idéias peculiares ou
diferenciadas, que poderiam estar contidas, até mesmo nas entrelinhas, dos discursos
que foram objeto da analise textual discursiva.

Cabe ressaltar aqui, em que sentido tomei a palavra discurso. J& que discurso
€ um sintagma polissémico, ou seja, uma palavra que abarca muitos significados, é
preciso determinar a acepcao que sera utilizada neste estudo, pois dependendo de tal
nocao, a analise adquire significados diferenciados. Para esta investigacdo de cunho
tedrico-qualitativo, a tipologia adotada foi a do “[...] Discurso como conjunto de
enunciados que constroem um objeto [...]”, conforme Ifiiguez (2004, p.123). Ou seja,
foi considerado relevante o enunciado, parte do texto, construcdo, periodo, frases,
que definiram, conceituaram, evidenciaram ou mostraram o posicionamento do autor
quanto a educacdo propriamente dita, bem como quanto a questdo ambiental
contextualizada no &mbito educativo, isto é, apontando para as possibilidades da
Educacdo Ambiental na escola.

Outro ponto a ser aclarado € o da interpretacdo como elemento imprescindivel
para a hermenéutica. A linguagem escrita, neste estudo, foi 0 meio que tornou
possivel a anélise compreensiva e, consequientemente, a interpretacdo. Para tanto o
apoio foi encontrado em Carvalho (2005), quando em seus posicionamentos torna
evidente que a maneira ou forma pela qual se constitui a compreensdo é a

interpretacdo. A autora evidencia, também, que todo esse processo ocorre e se
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desenvolve por intermédio da linguagem, a qual permite ver a dialogicidade que se
da entre 0 eu e 0 mundo, ou em outras palavras, entre o sujeito e o objeto. Ao
analisar posicionamentos de dois tedricos (Gadamer e Ricoeur), Carvalho alerta aos
pesquisadores que “[...] as condi¢des da interpretacdo ndo devem ser subsumidas a
mera subjetividade do intérprete, mas este deve ser entendido a partir de sua
condicdo histdrica e insercdo num contexto ideoldgico especifico”. (2005, p. 211)
Dai a importancia da historicidade da compreensdo para a hermenéutica, uma vez
que a interpretacdo ndo vird como um ato complementar e posterior a compreenséo,
porque, segundo Gadamer (1993, apud Carvalho) compreender é sempre interpretar.

Ora, a realidade com a qual mantive meu dialogo foi a dos livros e textos, dos
quais retirei unidades de significado que expdem os posicionamentos dos autores
quanto & educacdo e a Educacdo Ambiental, principalmente no que se refere ao
contexto escolar, mas é impossivel negar que, como analistas somos também parte da
analise. Reforco essa assertiva com base em Demo, pois penso ser impossivel no
processo de pesquisa, ndo sentir-se sujeito-objeto. E a pesquisa como principio
cientifico e educativo tomando conta do pesquisador. Por outro lado, apreendo o
posicionamento de Pedro Demo, quando mostrando a reciprocidade que ocorre no
processo, afirma que toda pesquisa € um: “[...]didlogo critico e inteligente com a
realidade, tomando como referéncia que o sujeito nunca da conta da realidade e que o
objeto é sempre também um objeto-sujeito [...]”. (2001, p.10)

Acredito que todo processo de pesquisa deve contribuir para a producéo de
conhecimento, ou apresentar uma interpretacdo que, devidamente sedimentada,
também signifique algo singular. Enfim, uma inovacdo que acrescente elementos em
determinada &rea do conhecimento. Os objetivos a que me propus, uma vez
alcancados, espero contribuam, ainda que modestamente, para a compreensao dos
discursos acerca das possibilidades da educagao ambiental na escola.

O peculiar, o singular no estudo ora apresentado, surgiu da necessidade de
entender tamanha diversidade, pluralidade de idéias e/ou intencionalidades reveladas
nos discursos de teéricos da area, a fim de enfrentar o desafio de compreender a
complexidade que a tematica evoca. O aclaramento das idéias e intencionalidades
diversas e plurais serd apresentado através de metatextos que, tendo como base
categorias de estudo por mim consideradas essenciais, foram teorizadas para que se
firmem os contornos de uma Educacdo Ambiental que almejo, seja apresentada como

uma mediacdo importante para a construcdo de uma pratica politico-pedagogica
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critica e democratica, com vistas a construgcdo de uma sociedade alicercada na ética e

na justica social.

3.2 Das unidades de significado como dados e dos critérios de selecéo

A analise dos textos tedricos selecionados, representados por livros de autores
consagrados na area da Educagcdo Ambiental, comega com uma leitura atenta e com a
conseqliente unitarizacdo dos mesmos. Para a delimitacdo das unidades de
significado, depois de analisadas e indicadas suas palavras-chave, tentei encontrar,
nos mesmos discursos, as categorias que julguei as mais significativas, elas foram
teorizadas com o aprofundamento que acredito necessario a caracterizacdo do que
seja essencial para as possibilidades de desenvolvimento da Educacdo Ambiental na
escola, tendo como ponto de partida os argumentos sustentados e defendidos pelos
autores estudados.

Dentre as exigéncias que me impus para a escolha das unidades e/ou focos de
anélise estdo:

e Que o texto tenha sido assumido pelo autor(a) na primeira pessoa do singular
ou plural, pois penso que com isso se evidencia uma maneira de pensar
plena de convicgédo, reveladora de uma opinido, um ponto de vista que
merece ser esmiucado, destrinchado, para que se chegue ao cerne do
pensamento exposto, com base na teoriza¢do, numa espécie de estudo que
tente epistemologicamente localizar os argumentos postos, sobre Educacéo
e Educagdo Ambiental na escola;

e que o autor(a) tenha utilizado uma adjetivacdo ou valoragéo de fatores e/ ou
conceitos significativos que revelem, também, um posicionamento assumido
diante do objeto de estudo;

e que o trecho/ unidade fale especialmente em educacdo ou em Educacéo
Ambiental. Outra exigéncia ¢é a de referir-se, em especial a educacao, pois
partilho da conviccdo de Loureiro, quando afirma, “[...] a educacdo
ambiental, antes de tudo, € educacaol...]”. (2004, p.15)

Creio que os parametros estabelecidos para a escolha das unidades me
conduziram as categorias que considero essenciais, utilizadas de modo explicito ou
implicito pelos dois autores cujos textos/discursos foram objeto de estudo.

Para analisar compreensivamente esses textos tedricos/discursos escritos, ou

seja, livros publicados por autores da area que se direcionam para a formacdo do
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educador ambiental, ou ainda, que se preocupam com as facetas dos curriculos para o
trabalhno com Educacdo Ambiental na escola, busquei 0s pressupostos teoricos
apresentados por Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi, pois utilizei a “analise
textual discursiva”. Escolhi esse tipo de analise porque ela representa um processo
integrado de aprender, apreender, comunicar e interferir em discursos. Julgo tal
proposta metodoldgica adequada ao tipo de abordagem a qual me propus, porque
expde as teorias, as proposi¢cGes e a praxis educativa adotada pelos autores em
estudo.

A andlise textual discursiva € um modo de adentrar e aprofundar-se nos
discursos ja mencionados para que, a partir da analise que divide o todo em partes, se
possa reconstrui-lo (sintese), através de uma comunicacao prépria, em que eu me
mostre capaz de recriar essa comunicacao que, apesar de ter como ponto de partida
um discurso posto, seja capaz de me transformar, como pesquisadora, em sujeito
histérico na reconstrucdo de um conhecimento com autoria, uma vez que o resultado
da analise proposta se processa ao longo de um caminho metodol6gico, segue passos
especificos e permite a reflexdo critica e consciente. Com respeito as citacdes que,
em meu estudo foram bastante utilizadas, justifico com o pensamento de Ferreira
Sobrinho (1997, p. 79), quando afirma:

As citacGes sdo um mal necessario. Constituem um mal porque
tendem a aparecer em nUmero excessivo, por mais que se tente
fazer com que desaparegcam. Necessario porque quase tudo que se
pensa hoje alguém ja pensou e escreveu ontem.

O ciclo deste tipo de analise se constitui de trés elementos basicos:
desconstrugéo, emergéncia do novo e comunicagao.

A andlise textual discursiva é tida como uma metodologia versatil, e, por sua
versatilidade, se torna coerente e propicia ao delineamento de diversos tipos de
pesquisa, especialmente no que tange a area das ciéncias humanas e sociais. Penso,
ainda, que se adapta de modo peculiar a uma pesquisa de cunho qualitativo e teérico
que se efetiva atraves de movimentos dialéticos e hermenéuticos. Portanto, procuro
realcar esta analise compreensiva, destacando suas qualidades em relacdo ao tipo de
estudo realizado.

A caracteristica hermenéutica foi utilizada através de intenso retorno aos

discursos, para, a partir do didlogo com os mesmos, chegar a interpretacdo. Esses
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discursos foram, para mim, “os dados empiricos” dos quais dispus sobre a tematica,
foi com eles que estabeleci o didlogo, um dialogo critico de quem quer chegar a
mensagem, a esséncia do que foi dito de forma escrita. Por isso valorizei a
argumentacdo dos autores, a retdrica, 0 emprego e uso de palavras, expressoes,
termos técnicos, etc. Fiz uso, portanto de leitura analitica, técnica que emprega a
critica e a problematizacdo e que, a meu modo de ver, é também um meio de chegar
a verdades e idéias peculiares que podem estar contidas inclusive subliminarmente,
nos discursos objeto da analise.

A linguagem, valorizei como o meio a partir do qual o ser humano faz suas
reflexdes. Logo, foi o instrumento utilizado pelos autores para a expressdo de suas
idéias, percepcdes, maneiras de compreender os fendmenos e 0 mundo. Considerei 0
texto como um conjunto de enunciados que tem uma légica, pois estabelece de forma

concreta a relacdo entre linguagem e pensamento. Aceitando a enunciagéo:

Um texto é produto da inteligéncia humana, fruto mental de seu
autor, onde este tem como intengdo transmitir seu pensamento, sua
idéia, seu ponto de vista, sua tese. Esta sempre relacionado com a
historia deste ser que pretende transmitir sua mensagem, é uma
espécie de memoria, uma heranca que pode ser deixada para a
continuidade da histéria humana, pois transmite vivéncia. E um
produto colocado no mundo que tem a marca humana, é carregado
de significados. Trata-se da materialidade do dizer, é um discurso
pela escrita; sendo a linguagem seu meio. (ENCARNACAO e
CARVALHO, 2003, p.38)

Registro a importancia desses discursos tedricos para o tipo de pesquisa
desenvolvido e para a metodologia aplicada. Ressalto, ainda, a deferéncia e o
respeito com que tomei tais estruturas discursivas, procurando sempre focar as
unidades de significado que continham ou expressavam pontos de vista sobre
Educacao e possibilidades da Educacdo Ambiental na escola.

Coloco, em primeiro lugar, como uma das qualidades que distingue a
aplicabilidade da andlise textual discursiva, aquela que se depara com o inédito ou,
em outras palavras, a de que a compreensdo dos fundamentos desse tipo de
metodologia se vao estruturando e sendo melhor compreendidos, na préatica. Por isso
afirmo, se assim ndo fosse, quem ousaria desafiar autores e tedricos da area, com
publicacdes recentes, na maior parte das vezes, estruturadas com base em resultados

obtidos em suas proprias pesquisas, se nao estivesse consciente de que vai construir
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algo ressignificado, embora tentando alguma originalidade e/ou peculiaridade para
uma praxis a partir do ja teorizado? Quem ousaria dialogar com esses autores se ndo
tivesse como base e suporte uma metodologia capaz de responder aos anseios de
quem se langa na pesquisa com a ousadia de ouvir os mestres, perscrutd-los e dar um
passo adiante? Porém, para dar esses passos, por timidos que sejam, é preciso ter
humildade, tratar os dados com acuidade. Dialogar com eles em tal nivel de
envolvimento, a ponto de percebé-los com vida, com personalidade, com estilo e
maneirismos para dizer o que pretendem. Assim dei 0s passos de acordo com as
possibilidades de conhecimento, de desconstru¢cdo e reconstrugdo do mesmo.
Ousando, sim, para que do esfor¢co empreendido surgisse algo criativo, apropriado e
com um minimo de originalidade. Porque os dados em questdo, na realidade, tém
vida prépria, sdo produtos mentais e vivenciais de seus autores, sdo a transmissdo de

seus pensamentos, ideais, intengGes e concepgoes.

3.2.1 Dos autores e textos analisados: breves consideracoes

Com a finalidade de apresentar os autores estudados, teci alguns comentarios
a partir de suas obras e trouxe posicionamentos dos mesmos, a fim de pontuar suas
concepcOes a respeito da questdo socioambiental e da Educacdo Ambiental
propriamente dita.

Mauro Guimardes, um dos tedricos cujas opinides sdo foco de estudo na
presente pesquisa através da obra A formacéo de educadores ambientais (2004) e dos
textos “Armadilha paradigmatica na educacdo ambiental” (2006a) e “Educacdo
Ambiental Critica” (2004b), parte do pressuposto de que a Educacdo Ambiental ja
esta disseminada e incorporada na escola, que é uma demanda da sociedade e vem se
tornando uma realidade institucional. Através de observacfes empiricas e contatos
com outros profissionais da area, sustenta que hoje em dia é comum encontrar-se
praticas escolares que sdo reconhecidas até mesmo pela comunidade, como de
Educacdo Ambiental, mas diagnostica nas mesmas uma fragilidade, o que, para ele,
reafirma a hegemonia de uma proposta educacional conservadora. Tal fragilizagéo se
vincula a persistente contradi¢do entre o discurso e a préatica do educador que, apesar
de desejar efetuar uma educacao critica, emancipatéria e articulada com o exercicio
da cidadania, se vé diante de uma incipiente abordagem interdisciplinar; envolvido
por um ambiente educativo onde o que-fazer pedagdgico estd centrado em uma

perspectiva comportamentalista, com finalidade meramente conteudistica e



29

informativa, onde a transmissdo de conhecimento do professor para o aluno se realiza
através de atividades pontuais e descontextualizadas da realidade socioambiental. Por
esse motivo o autor sente a necessidade da demarcacdo de um campo epistemolégico
e politico para a Educacdo Ambiental, decorrente de constatacOes teoricas.

Ao final de sua obra, o autor apresenta alguns parametros para a formacao de
educadores ambientais (onze eixos formativos), visando a instrumentalizacdo para
uma praxis educativa que contribua para a consecucdo da cidadania ativa e da
eqliidade, que se constitua através de movimentos coletivos e ac¢fes sociais com
vistas a passagem para uma sociedade ambientalmente sustentavel.

Mauro Guimaraes (2004a, p. 84) pde em evidéncia ao longo de seus discursos

tedricos:

Uma Educacdo Ambiental critica aponta para transformacdes
radicais nas relagcbes de producdo, nas relagcBes sociais, nas
relagbes homem-natureza, na relagdo do homem com sua propria
subjetividade, num processo de construcdo coletiva de uma ética,
uma nova cultura, novos conhecimentos. Processos esses
assumidos por sujeitos individuais e coletivos que desvelam a
necessidade da construcdo de novo paradigma, um novo modelo de
relacionamento com a natureza e de intervencdo na histéria. (Sem
grifos no original)

Por sua vez, Martha Tristdo, na obra A educacdo ambiental na formacgao de
professores: redes de saberes (2004), contribui com suas opinifes para essa analise
compreensiva. Em uma de suas afirmac6es, demonstra preocupacdo com as tensoes
fundamentais para o entendimento das relagdes individuo/sociedade, sociedade/meio

ambiente, quando assevera:

A Educacdo Ambiental, na sua complexidade configura-se como a
possibilidade de religar a natureza e a cultura, a sociedade e a
natureza, o sujeito e o objeto, enfim. Entretanto, baseada na relacdo
do ser humano com o meio ambiente, da sociedade com a natureza,
das sociedades entre si, encontra-se em construgdo, em debate.
(2004, p. 25)

A obra em estudo apresenta resultados de uma pesquisa que analisa a
insercdo da tematica ambiental nos processos de formacédo de professores, indicada
pela autora como necessidade premente e, conseqilientemente, a insercdo da

Educacdo Ambiental nas escolas.
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A autora identifica e interpreta alguns nés e elos das redes de saberes tecidas
no cotidiano da sala de aula, buscando sentido para as praticas teoricas e
metodoldgicas da Educacdo Ambiental, propondo o desafio de fortalecé-la através da
multirreferencialidade e do didlogo entre saberes, que ela vé como prioridade para
viabilizar uma pratica pedagogica pautada no Paradigma da Complexidade, por isso
0s conteddos pedagogicos devem ser amplos, interdependentes e associados a

diversidade das dimensdes humanas e sociais.

3.2.2 Dos tedricos de apoio: breve justificativa

No desenrolar da pesquisa, a partir de leituras, reflexdes e a conseqliente
procura de aporte tedrico, emergiu de modo regular, espontaneo e significativo o
pensamento e as palavras de Carlos Frederico Bernardo Loureiro, a quem denominei
“tedrico de apoio”.

Justifico a relevancia dos pensamentos de Loureiro porque me identifico com
sua postura, com seus posicionamentos fundamentados na Teoria Critica, na dialética
e, principalmente, na educacdo popular, libertadora, que recaem na dimensao
pedagdgica freireana. E do autor o posicionamento que segue, através do qual
pretendo tornar visivel seu comprometimento com uma educacdo emancipatoria e
transformadora, com caracteristicas assentadas na praxis politico-pedagdgica, na
ética e na cidadania:

Inicio a introducdo explicitando que por perspectiva
transformadora da Educagdo Ambiental defino como sendo aquela
que a coloca como uma proposi¢do paradigmatica da/na educagéo,
tendo por principio que as verdades sdo dinamicas e contextuais,
inexistindo previamente condic¢Ges absolutas e formais as quais nos
devemos moldar. Isso implica admitir uma préxis educativa que,
vinculada ao exercicio da cidadania, estabeleca movimento unitario
entre teoria e prética, em processo integrado de mudanca de
valores e de padrdes cognitivos com acdo politica democrética e
reestruturacdo do conjunto das relagbes sociais, inclusive as
econdmicas, que definem a base de organizacdo da vida humana
em sociedade. (2004b, p. 265)

Registro ainda que usei como suporte 0o pensamento de Isabel Cristina de
Moura Carvalho, principalmente a partir de seu livro Educacdo Ambiental: a
formacdo do sujeito ecoldgico, cujo conteddo em muito reforcou meus

posicionamentos nesta investigagdo. Era minha intencdo analisar também esse
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discurso tedrico, por isso o referido texto foi trabalhado, analisado, unitarizado e
categorizado. Porém, diante da amplitude de conceitos e categorias surgidas do
interior de cada obra, ndo consegui prazo para realizar a totalidade da anélise
compreensiva pretendida. Ressalto que o trabalho ndo foi em vao, pois a visao da
autora e suas colocagfes vieram enriquecer o posicionamento dos outros autores
estudados e a presente pesquisa.

Carvalho pensa a Educacdo Ambiental na escola como uma mediacdo
importante para a constru¢cdo de uma prética politico-pedagdgica com vistas a
construcdo de uma sociedade alicercada em principios éticos, democréaticos e
cidaddos. Para ela ndo sera possivel vislumbrar as possibilidades do ambiental na
escola mantendo a visdo focalizada na natureza e nos limites da dimensdo fisica e

bioldgica, porque tal enfoque educacional:

[...] tem uma proposta ética de longo alcance que pretende
reposicionar o ser humano no mundo, convocando-o a reconhecer a
alteridade da natureza e a integridade e o direito a existéncia nao
utilitaria do ambiente. Essa proposta ética tem repercussoes,
quando se trata de eleger os principios pedagdgicos da EA. [...]
Contudo, é importante ndo esquecer que esse encontro entre o
ambiental e o educativo [..] se d& como um movimento
proveniente do mundo da vida — ndo da puramente bioldgica, mas
da vida refletida, ou seja, do mundo social. (2004, p. 151)

Na obra indigitada a vertente socioambiental é defendida pela autora.
Apresenta uma proposta educativa que objetiva contribuir para a formagéo de
sujeitos capazes de compreender 0 mundo e agir nele de forma critica. Sua viséo de
Projeto Politico-Pedagogico para a Educacdo Ambiental pode ser pensada como a
formacdo de um sujeito capaz de “ler” seu ambiente e “interpretar” as relaces,
conflitos e os problemas nele presentes. A categoria alteridade é uma constante na
hermenéutica de seus textos. Na sintese apresentada destaco a importancia de seu
aporte tedrico, que ja se faz presente a partir da visdo metodologica adotada e vai se
disseminando ao longo do trabalho, principalmente nos capitulos centrais.

Quanto a Paulo Freire, ndo posso inscrevé-lo como presenga que emergiu,
brotou naturalmente, porque o busquei. Considero-o um marco tedrico para a
educacdo brasileira; em suas palavrasmundo sempre encontrei apoio ao longo da
vida profissional e, agora o trouxe, intencionalmente para dentro de minha

dissertacdo. Permito-me dizer, através dele e como ele, algo que define 0 que senti e



32

me fez crescer ao longo da realizacdo desta pesquisa: “Na medida, porém, em que
me fui tornando intimo do meu mundo, em que melhor o percebia e o entendia na
“leitura” que dele ia fazendo, os meus temores iam diminuindo”. (2006, p.15)

Essa amostra de posicionamentos me permite ressaltar que o “ambiental”
associado ao conceito de educacdo, ndo é termo neutro, pois antes de tudo identifica
essa proposta de educacdo como um instrumento através do qual seja possivel atingir
a uma transformacdo socioambiental. Para tanto, é necessario visualizar as relacfes
de mutua dependéncia® que sdo caracteristicas das interacdes humanas com 0 meio
ambiente, como elemento de fundamental significancia para sustentar uma
abordagem concreta e logica das questdes ambientais pela educacdo. A meu ver, o
que a Educacdo Ambiental precisa apoiar e defender sdo compreensfes da questdo
ambiental distantes de aproximacgdes particularizadas e fragmentadas da realidade
que apenas disfarcam, escamoteiam, manipulam as causas dessa problematica e que
sO0 levam a pseudo-soluc@es, prejudiciais ao ambiente, inclusive a sociedade como
um todo.

Logo, o que defendo é uma educacgdo problematizadora que, enquanto préatica
dialdgica, visa ao desenvolvimento da consciéncia critica, compromissada com uma
visdo da questdo ambiental que inter-relacione 0s aspectos sociais, econdémicos,
politicos, culturais, cientificos, tecnoldgicos, ecoldgicos, legais e éticos. Portanto,
pretendo que a andlise compreensiva do discurso dos autores selecionados e
nominados anteriormente, se torne uma contribui¢do para aqueles que se envolvem
com as questbes ambientais, ou desempenham suas fungbes incluindo nelas a

caracteristica de educadores ambientais.

3.3 A proposta metodologica: visdo panoramica dos passos seguidos — 0 como

fazer

A andlise textual discursiva é uma metodologia versatil e voltada
especialmente para as abordagens qualitativas, realiza-se através da interpretacdo
pessoal do pesquisador com relacdo aos dados, que ndo é neutra, pois como Visto
anteriormente, um texto é carregado de significados, logo, permite multiplas leituras
e interpretacGes, dependendo do referencial tedrico do leitor, de suas teorias

2 Utilizo a expressdo “mdtua dependéncia” porque o ser humano depende do meio ambiente para
garantir sua existéncia e, 0 ambiente, por sua vez, precisa ser respeitado pela humanidade, para que
seja garantida a sustentabilidade como meio de abrandar a degradacdo e garantir certa qualidade de
vida.
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implicitas; exigindo contextualizacdo. A aplicacdo desta metodologia implica uma
leitura aprofundada, rigorosa e de qualidade do conjunto de textos que formam o
corpus de andlise e, na conseqliente contextualizagdo, uma vez que esta é
indispensavel para a compreensao e interpretacao do texto.

O processo de analise tem seu inicio com a leitura e com as necessarias
releituras dos textos que formam o corpus. A partir dai, 0 pesquisador comega 0
processo de desconstrucdo do texto em estudo e sua conseqliente unitarizacao.
Assim surgem as unidades de significado ou de andlise.

No entanto, antes da unitarizacdo propriamente dita, é necessaria a
preparacdo das informacdes que poderdo ser retiradas do texto, funciona como uma
preparacdo do material, uma espécie de limpeza do texto para que restem as
informacdes que interessam ao pesquisador. Tais informages, por 6bvio, dependem
das intencdes e objetivos tracados para a analise. Porém a selecdo das unidades
nunca pode ser considerada definitiva, pois até que se tenha uma compreensdo
aprofundada do fendmeno em estudo, é dificil decidir o que seré descartado.

Face ao exposto, mesmo que ja tenham sido tracadas as exigéncias para a
escolha das unidades de significado, ndo se pode evitar retornos ao texto.
Inicialmente tais retornos sdo sucessivos, depois se vai ganhando confianca e
dominando o caminho a ser trilhado.

O texto unitarizado, fragmentado, desconstruido se transforma num todo
desordenado e cadtico... analisar e reordenar o todo unitarizado é desafio a
capacidade de analise do pesquisador, e € 0 espagco que ele tem para sua auto-
organizacdo, criatividade e originalidade se manifestarem na criacdo de futuros
metatextos.

As unidades de analise devem ser reescritas sem que se perca 0 contexto de
sua producdo, depois devem ser codificadas e intituladas, de modo que mostrem sua
idéia central. Logo, a analise qualitativa sera efetivada a partir da analise textual dos
significados atribuidos ao tema-problema, que deverdo ser constatados e levantados
através do processo de fragmentacdo do discurso teorico e de sua unitarizacdo, que
mostrara as unidades de significado do texto original. Segundo Moraes:

A unitarizacdo esta relacionada com o processo de fragmentacéo
dos textos de analise, e nesse sentido, serve nomeadamente para
separar partes do texto que estdo espalhadas num conjunto de
significados para posteriormente serem reagrupadas de forma a
tornar mais clara a compreensdo do fendmeno que estd sendo
analisado. (apud GALIAZZI, MORAES e FREITAS, 20053, p. 3)
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No processo de unitarizacdo € preciso que 0s objetivos, as questbes de
pesquisa e o0 problema estejam bem presentes na mente do pesquisador. Para que as
unidades sejam validas, devem, segundo Moraes (2005, p. 90), afirmar “ [...] algo em
relagdo ao objeto de investigacdo. Somente necessitam ser unitarizadas’
informacdes dos textos [...] que sejam validas ou pertinentes ao objeto de pesquisa”.
Por outro lado, essa validade depende também de que os sentidos dados pelos autores
aos textos estejam nelas representados no momento da categorizacdo (passo
seguinte), a fim de que elas sejam alcangadas nas futuras descricdes e interpretacoes.

O processo de unitarizacdo ou de desmontagem dos textos que compdem o
corpus de andlise produz uma infinidade de informagBes e gera um “caos”, a
tentativa de estruturar as informac@es produzidas, de dar novos significados a partir
de conexdes feitas e da andlise propriamente dita, se operacionaliza através de um
processo intenso de leitura/releitura, escrever/reescrever — atos que sao e devem ser
permeados pela criticidade do pesquisador, mas que necessitam também de
interlocucdo tedrica ou empirica.

Através da reorganizacdo e/ou reordenacdo, dessa visdo reformulada, dados
desconectados, sem relacdo, passam a ganhar sentido diferenciado, inovado. O que
parecia solto, sem nexo, avulso — 0 que era caos — se alia e se aglutina a outros
fragmentos e os sentidos se fortalecem e reforcam. Galiazzi, Moraes e Freitas
(2005a, p.12) defendem que os questionamentos, as releituras, o0 reescrever e as
interlocucdes tedricas possibilitam a apreensdo de outros sentidos e assim,“[...]Jos
fragmentos dos textos que muitas vezes pareciam nada dizer vdo estabelecendo
conexdes com outras partes do conjunto de analise [...]”. O estabelecimento dessas
novas relagdes por comparacao € o que leva ao agrupamento por categorias.

O segundo momento do processo é a categorizacdo das unidades. E uma das
etapas mais importantes da andlise. Efetiva-se por meio da classificacdo das unidades
através de uma comparacao constante entre elas, com a finalidade de agrupéa-las por
semelhanca. Do conjunto formado por essas unidades de sentido proximo, resultam
as categorias, que recebem uma denominacdo especifica. Com base nelas se pode
buscar a compreensao e explicagdo do(s) fendbmeno(s) que investigamos.

Moraes mostra: “[...] Cada categoria é um conjunto de unidades de analise
que se organiza a partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima [...]. E

preciso agrupa-las e descrevé-las com cuidado, pois como afirma o autor elas “[...]
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sdo subconjuntos de um todo maior, caracterizando-se cada um deles por
determinadas propriedades especificas”. (2005, p. 91) A delimitacdo, o
agrupamento, a denominacdo das categorias é procedimento que vai sendo
aperfeicoado através do retorno ciclico aos préprios elementos que as constituiram.

Diferentes niveis de categorias podem ser alcancados, sendo denominadas de
acordo com a ordem crescente de abrangéncia: iniciais, intermediarias e finais.
Metodologias diferentes podem produzir essas categorias com propriedades
diferenciadas. Na deducdo as categorias sdo construidas antes do exame dos textos
que compdem o corpus de analise, por isso sdo denominadas categorias a priori. Ja
no método indutivo, as categorias sdo constituidas a partir das informacGes extraidas
do corpus, sdo denominadas categorias emergentes. Em um processo misto de
analise — combinacdo dos dois métodos —, o pesquisador parte da definicdo prévia
das categorias e, no decorrer do processo, vao ocorrendo transformac6es gradativas
no conjunto delas. Esse método é denominado intuitivo, pois a partir de intensa
impregnacdo do pesquisador no conjunto de unidades, ocorrem momentos de
inspiragOes repentinos que influenciam na produgéo das categorias.

A escolha do método traz consigo pressupostos tedricos e paradigmaticos;
quando o pesquisador trabalha com categorias a priori, ele as deriva de seus
pressupostos tedricos, partam eles de teorias explicitas ou implicitas. Ja quando a
opc¢do se da por categorias emergentes, a atitude do pesquisador é fenomenoldgica,
isto é, as categorias vao surgir, vdo emergir das analises efetivadas nos textos. Minha
escolha recaiu sobre categorias emergentes.

Moraes diz que trabalhar com as categorias emergentes exige muito do
pesquisador, inclusive a instabilidade de conviver com certa inseguranga, uma vez
que o caminho vai sendo construido ao longo do processo, mas que as categorias que
emergem dos textos analisados “[...] tém possibilidades maiores de criatividade [...]”.
(2005, p. 94)

O processo de andlise textual discursiva como um todo e suas etapas que vao
sendo construidas a partir do didlogo-critico-reflexivo com os textos tedricos em
estudo, levaram-me a algumas constatacgoes, por isso afirmo que a categorizacgao e a
construcdo de argumentos sdo elementos procurados desde o inicio do processo, mas
acontecem, quase que naturalmente, em momentos posteriores ou intermediarios da

pesquisa e tomam forma autdnoma e personalizada, somente quando o pesquisador,
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mais desenvolto, trabalha em seu préprio texto — 0 metatexto. O atingir dessa certa
autonomia € momento significativo e crucial na pesquisa, pois que conduz a autoria.

Moraes evidencia

[...] a producdo de metatextos é um processo de construcdo e
reconstrucao recursivo, em que 0 pesquisador, a0 mesmo tempo
em que constréi uma compreensdo maior dos fendémenos que
investiga, consegue comunicar os resultados da andlise cada vez
com maior precisdo e qualidade. (2005, p. 103, grifo do autor)

As repetidas leituras criticas e reescritos a partir do material de analise
influenciam no pensamento do pesquisador, por isso, produzem novos caminhos,
novas nuances metodoldgicas; logo, é possivel ver a recorréncia e a reconfiguragao
como elementos constitutivos do processo de pesquisa, permitindo que na
desconstrucdo o processo de interpretacao se configure como um espaco proprio para
a inovagdo. Portanto, considero a analise como um ir e vir, agrupar e reagrupar,
construir e desconstruir que comporta o esmiugar de cada palavra, de cada expressao,
de cada unidade de significado e que conduz a uma multiplicidade de interpretacdes.

O préprio procedimento de andlise pressupde separar 0 todo em partes para
melhor entendimento, mas ndo prescinde da sintese, que € a jungdo dessas partes para
retornar ao todo, ja entendido, esmiucado, compreendido em sua estrutura, finalidade
e significado. E também o que diz Moraes (2005, p. 95), com pequenas adaptacoes

ao procedimento, quando ressalta

[...] andlises textuais integram andlise e sintese. Na primeira
fragmentam-se os textos a ela submetidos. Na sintese os elementos
semelhantes sdo reintegrados em categorias, apresentando-se, a
partir delas, novos textos que relinem 0s aspectos essenciais dos
materiais de analise investigados.

Os passos acima descritos, ora comentados e reforcados pelo posicionamento
dos autores que me serviram de suporte metodologico, conduzem a elaboracdo dos
metatextos que deverdo primar por qualidade e validade.

Segundo os autores consultados, a validade dos metatextos se da através da
insercdo de interlocugdes empiricas e tedricas. No processo investigativo a que me
propus, a insercdo das denominadas “falas” e *“citacfes” serd sempre de autores

considerados autoridades no assunto, portanto, a interlocugdo se dard em nivel
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praticamente tedrico. Por isso inicialmente justifiquei 0 meu estudo como efetivado
basicamente a partir de fundamentacdo teorica, evidenciando que a anélise textual
sera de cunho compreensivo.

E 6bvio que o processo de construcio das categorias foi muito cuidadoso e
minucioso, pois sabendo que categorizar nada mais é do que classificar e/ou
organizar, por em ordem o material colhido que estd desorganizado e cadtico.
Procurei nessa etapa, a concentracdo, a acuidade, a paciéncia e a honestidade em
manter a integridade das informacGes oferecidas nos textos. Reconhego que foi com
base na categorizagdo que obtive a estrutura necessaria para a compreensdo e
explicitacdo do fendmeno que investiguei e teorizei. Levantar as possibilidades da
Educacdo Ambiental na escola — atraves da andlise do posicionamento dos autores
estudados e teorizar as categorias essenciais nos discursos de cada um deles, foi
tema/problema que me instigou e motivou como docente. Esta, portanto, foi uma
escolha motivada por meu lado profissional.

Falar em escolha me remete a constatacdo de que as categorias foram
construidas levando em conta as dimensfes mais significativas e importantes do
conteudo que é objeto de estudo e foi retirado do corpus. No entanto quem resolve o
que destacar € o pesquisador. Logo, sdo preciosas as palavras de Moraes quando
assevera: “[...] S&o opcdes e construcdes do pesquisador, valorizando determinados
aspectos em detrimento de outros”. (2005, p. 92) Motivo pelo qual me propus a ter o
méaximo cuidado com a definicdo e descri¢do dos critérios que me levaram a incluir
elementos e/ou conjunto de elementos dentro de determinada categoria. Embora
sabendo que os processos de construgdo e reiteracdo servirdo como auxilio para o
aperfeicoamento ao longo da analise, o cuidado no inicio do processo, por sua vez,
auxiliou-me na formulacdo dos enunciados que deram significado as categorias
selecionadas; acredito que foi possivel, assim, representar os textos analisados
através de suas principais caracteristicas.

Minha opgéo recaiu sobre o trabalho com base nas categorias emergentes,
deixando que os textos falassem e se manifestassem. Apesar de saber que este era o
caminho mais arduo, que apresentaria maiores dificuldades, pois construido ao longo
do processo, acredito-o mais criativo, mais intenso e desafiador no sentido da
captacdo do “novo emergente”. Tal processo precisa ser aprendido culturalmente,

exige dedicacéo, disciplina, reflexao, leituras e releituras, escritas e reescritas, mas é
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por meio dos movimentos de ir e vir, construir e desconstruir, que somos conduzidos
a autonomia e a emancipacgdo, inclusive na configuracdo de uma metodologia

apropriada e pertinente a pesquisa que se esta realizando.
No encerramento de seu texto, Moraes argumenta: “[...] uma boa analise

textual qualitativa € um processo que associa a preocupagdo com a qualidade formal
a um investimento na qualidade politica da pesquisa”. (2005, p.108) Afirma ainda
que os resultados desse processo poderdo intervir no ambito cultural, social e politico
dos discursos analisados. Tais afirmacdes apresentam a capacidade de o pesquisador
assumir o seu papel como cidaddo, como sujeito histdrico capaz ndo sé de intervir no
processo social, como tambeém o de autonomamente assumir-se como autor de suas
producdes.

Pelas caracteristicas que acredito deva ter o ““fazer educacdo ambiental™, por
afirmar que se deve viver Educacdo Ambiental, penso ser esta a proposta
metodoldgica que coube perfeitamente a tematica da presente pesquisa, tendo relagéo
estrita com as atitudes sociais, politicas e éticas que devem constituir o perfil do
educador ambiental.

Finalizando a apresentacdo do quadro metodologico adotado para a pesquisa
em questdo, chega o momento de falar a respeito da comunicagdo escrita de seus
resultados — o como fazer, isto &, como elaborar o metatexto.

Do exposto, fica claro que através do processo da analise textual discursiva, a
elaboracdo do texto vai sendo construida e sedimentada gradativamente através da
reiteracdo dos movimentos de escrita e critica, releitura, critica e reescrita. O que
permite ao pesquisador galgar niveis cada vez mais claros e objetivos, tanto na
compreensdo, como na apresentacdo escrita dos resultados obtidos através do estudo
do fendbmeno em si. Foi com os procedimentos elencados que procurei trazer um
aporte de qualidade aos textos. No entanto, nos textos-fonte, Moraes (2005, passim® )
adverte que “[...] Nenhuma analise pode abranger o fenébmeno investigado em sua
totalidade [...]”; “[...] os fendbmenos sdo sempre mais ricos do que a linguagem
consegue expressar [...]”. Logo reconheco certas limitacbes, mas tenho certeza de
que tudo seria muito dificil sem um campo claramente definido em termos de

procedimentos metodologicos para me guiar.

¥ passim/pass.: expressdo latina que significa ““ aqui e ali “... - “ em diversas passagens... ”’
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Outro ponto a considerar quanto a producdo textual € o alerta que o autor faz
para que, no momento da elaboracdo das teses ou argumentos, seja para o todo, seja
para as categorias ou partes do texto, é que precisamos nos afastar dos materiais de
analise e dos produtos ja atingidos, procurando olhar o todo de modo abrangente,
tentando sintetizar as compreensdes alcancadas por meio de *“argumentos
aglutinadores”, chegar a tese geral do texto e as teses secundarias de cada uma das
partes do texto ndo é apenas exercicio de sintese, € momento de inspiracéo e intuicéo
que provém da impregnacéo intensa e profunda do fendmeno investigado. A tese ou
argumento central é o que possibilita 0 encadeamento do todo.

Prontos 0s metatextos que constituem o corpo (desenvolvimento) do trabalho
cientifico, impde-se reunir a eles uma introducao e um fechamento de qualidade, que
devem ser claros, objetivos, de facil leitura, ja que é nosso dever conduzir e auxiliar
0 leitor na compreensdo do texto que construimos. Uma introducdo de qualidade é
sempre um convite e um incentivo a leitura do texto produzido.

Como o objetivo central da andlise textual discursiva é a producdo de
metatextos a partir do corpus, que resultam de um processo reiterativo de
reconstrugdo, sejam estas reconstrucdes descritivas ou interpretativas, as mesmas
devem, acima de tudo, ter algo importante e peculiar a dizer, a defender, mostrando a
realidade que emerge como algo complexo, que se constitui em muito mais do que a
soma das categorias trabalhadas.

No fechamento do que denominei “Caminhos Teorico-Metodoldgicos”,
acredito tornar-se valido citar Moraes quando define o processo de analise como um

processo de aprendizagem viva, dizendo:

Uma analise qualitativa de textos, culminando numa producdo de
metatextos, pode ser descrita como um processo emergente de
compreensdo, que se inicia com um movimento de desconstrucao,
em que os textos do “corpus” sdo fragmentados e desorganizados,
seguindo-se um processo intuitivo auto-organizativo de
reconstrucdo, com emergéncia de novas compreensdes que, entdo,
necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com maior
clareza em forma de produgdes escritas. Esse conjunto de
movimentos constitui um exercicio de aprender que se utiliza da
desordem e do caos, para possibilitar a emergéncia de formas
novas e criativas de entender os fendmenos investigados. (apud
GALIAZZI, MORAES e FREITAS, 20054, p. 18)

A partir do posicionamento acima, que sintetiza o processo metodoldgico

empregado, afirmo que para realizar esta investigacao foi de vital importancia ter um
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caminho tragado, delineado, pois ele indicou rumos a seguir, tornando minhas acgdes
e passos mais seguros e firmes, uma vez que utilizei toda a gama de ferramentas que
0 tipo de andlise em questao propde.

O processo de analise para um pesquisador iniciante é de incerteza e
inseguranga, mas é preciso aprender a conviver com elas até atingir, ap6s inimeras
tentativas, o0 amadurecimento que é proporcionado pela recursividade. A partir deste
ponto, apesar de ainda exigir acuidade e dedicacdo extremas, com naturalidade, o
préprio processo encaminha a construgdo de estruturas para a elaboracdo de novos
textos que, por sua vez, trardo em sua formatacdo a sintese dos principais elementos
e dimensdes dos que foram submetidos a andlise, mas que dardo estrutura e
consisténcia ao metatexto, pois neste momento pesquisar e escrever sao praticamente
sinbnimos. E a elaboragdo textual com autoria tera como resultado final a
dissertagéo.

E valido ainda ressaltar que o tema de pesquisa é algo inesgotavel, motivo
pelo qual o ato de investigar, perscrutar o objeto de estudo nunca se conclui de todo,
nele sempre se encerra uma possibilidade de producdo cientifica, com identidade
epistemoldgica e efetividade argumentativa.

3.4 A efetivacdo da proposta metodoldgica: narrando a pratica

Apobs ter definido o carater tedrico da pesquisa e optado pela analise textual
qualitativa de discursos escritos, o nome de diversos autores surgiu como
possibilidade de escolha. A selecdo foi dificil, contamos com nomes muito
significativos entre os tedricos da area ambiental. O primeiro critério que usei para a
selecdo foi o de que o autor se identificasse com a vertente critica de educacgéo; que
tivesse alguma obra relacionada com a formacéo de professores e que apresentasse
resultado de uma pesquisa de campo. Os dois Ultimos pressupostos, a meu ver, estdo
vinculados a um compromisso com a praxis educativa, com o cotidiano escolar e
com a pesquisa. Entdo, minha primeira escolha recaiu sobre Mauro Guimaraes e seu
livro A formacéo de educadores ambientais, o qual ja havia lido, assim como alguns
dos seus artigos; ja conhecia, também, o livro Educacdo Ambiental: no consenso um
embate? Guimaraes preencheu os trés itens de meu primeiro requisito.

No segundo critério, mantive os itens de exigéncia sobre o foco formacéo de
professores, com a efetivacdo de uma pesquisa de campo, mas preferi que o autor se

ligasse a um pressuposto teorico diferente. Minha segunda escolha recaiu sobre
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Martha Tristdo, que trabalha no campo da fenomenologia. Sua obra A educacgdo
ambiental na formacdo de professores: redes de saberes, além ter como base o
resultado de uma pesquisa efetivada com professores, trabalha as possibilidades da
Educacdo Ambiental na escola.

Escolhi ainda uma terceira obra, Educagdo Ambiental: a formagéo do sujeito
ecologico, de Isabel Cristina de Moura Carvalho que, na linha hermenéutica, se
preocupa em analisar os sentidos e a trajetdria da Educacdo Ambiental. O critério de
selecdo era o enfoque centrado na interpretacdo e na linguagem. Com formagdo em
Letras e Direito, confiro muito valor a capacidade reflexiva que provoca outras
leituras da vida, outras compreensdes, interpretacdes e versdes através do mundo dos
significados. Porém, mesmo apos ter efetivado a categorizacdo de seu livro, ndo
consegui trabalhar sua obra como pretendia, 0 numero de dados colhidos nas duas
obras anteriores ndo me deixavam tempo para realizar um trabalho com a
profundidade merecida. Entdo, usei 0 pensamento da autora como apoio na
elaboracdo dos metatextos referentes aos dois autores que compuseram 0s capitulos
analitico-compreensivos da dissertacao.

Assim, o cerne deste trabalho investigativo tem como suporte, em termos de
dados e categorias que foram teorizadas, a obra dos dois autores primeiramente
arrolados, ou seja, Martha Tristdo e Mauro Guimaraes.

O trabalho de andlise textual discursiva foi efetivado a partir de leitura
minuciosa e atenta. Na primeira etapa selecionei as unidades de significado.
Formatei uma textualizacdo em forma de tabela, com quatro colunas (Anexos 02 e 04
— modelos/exemplos). Na primeira coluna coloquei as unidades de significado — que
sdo compostas por citagOes literais, com ou sem cortes. Na maior parte das vezes, 0S
cortes nas citagdes e as consequientes emendas e/ou costuras com outros trechos da
obra, que apresentam a opinido do autor por vezes mais detalhada, servem para
complementar, dar suporte ao sentido e/ou contetido central de categoria que emergiu
na analise compreensiva do corpus. E, sob minha 6tica, momento aglutinador que,
focado no argumento central, se apdia em argumentos secundarios que podem, ou
ndo, ser representados pelas subcategorias. Tecnicamente indiquei-lhes a localizagédo
exata, ou seja, 0 nimero da pagina onde se encontram, pois pode causar espécie ao
leitor o fato de citacBes de paginas iniciais e/ou intermediarias do livro e/ou capitulo
serem complementadas por partes contidas em péaginas finais, ou vice-versa. Aqui

ndo posso deixar passar in albis uma caracteristica presente na obra dos dois autores
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estudados, ou seja, o fato de repetirem suas idéias em varios pontos da obra, ora
aprofundando através da juncdo e/ou justaposicdo a outros conceitos introduzidos,
ora usando a repeticdo como reforco para fechamento de item, subitem ou capitulo.

Na segunda coluna o espago foi ocupado por palavras-chave, onde destaquei
a(s) palavra(s) e/ou expressdes mais significativas, ou seja, as que julguei servirem
como descritores no contexto da citacdo. A terceira coluna intitulei “Observacdes
pessoais/ autores” e nela fui escrevendo minhas consideracdes e entendimento sobre
a ideia central da citagdo/unidade de significado, ou a opinido de algum outro autor
lido/consultado a respeito do mesmo foco. Na quarta coluna reservei espago para as
““categorias” que, nao tendo sido escolhidas a priori (método indutivo) emergiram
na andlise dos textos em estudo, a partir de suas informacoes.

Ao trabalho efetivado, acrescentei uma folha de abertura formada por quadros
(Anexo 01 e parte inicial do Anexo 04), dentro dos quais coloquei em realce dados
que julgo importantes para a contextualizacdo do pensamento do autor e que
facilitam a minha localizacdo dentro do livro texto. No primeiro quadro referenciei
bibliograficamente a obra e, no cabecalho, coloquei a parte ou capitulo que se refere
a unitarizacdo, bem como as paginas pelas quais se estende o texto que forma parte,
secdo ou capitulo do livro. Em um segundo quadro, detalhei os critérios de selecdo e
deixei espaco para acrescer palavras e/ou expressdes que, repetidas, serviam como
reforgo as idéias centrais ou relevantes.

Num terceiro quadro, registrei situacbes em que o autor, falando sobre si
mesmo, se classificava ou qualificava, revelava suas tendéncias, os autores
preferidos, suas interlocuc@es tedricas, bem como expressdes marcantes para a area
ambiental.

A Tabela que utilizei se modificava e era aperfeicoada a cada leitura. Para
este trabalho o computador € instrumento de exceléncia, permite usar cores
diferenciadas para codificar a aproximacao das idéias por semelhanca, sendo possivel
também aumentar o ndmero das colunas, se necessario. Possibilita também a
movimentacdo dos dados, “recortar e colar”, “arrastar os dados” de um local para
outro. Sdo agdes que a maquina permite e que facilitam em muito o trabalho,
principalmente o de aproximacdo das idéias semelhantes, efetivada através das
palavras indicadoras — aquelas que se destacavam em diferentes unidades. Para
efetivar tal tarefa, mantive sempre uma cdpia original e outras duas ou trés cuja

intitulacdo do arquivo era acrescentado o0 numero da tentativa. Cheguei a trabalhar
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com quatro arquivos, quando fazia a categorizacao do texto de Martha Tristdo, pois
ele continha muitos conceitos pertinentes a area ambiental e também os relacionados
ao Paradigma da Complexidade. Entretanto, no final todos os arquivos foram
reunidos, como o0s dados eram muitos e estavam bastante detalhados, com
comentérios cujo contetdo era repetido, o arquivo ficou enorme, era dificil trabalhar
com ele. Fiz entdo um resumo dos dois arquivos “Unidades de Significado de
Tristdo” e “Unidades de Significado de Mauro”. Mas permaneceram a minha
disposicao dois arquivos de cada autor/obra, o primeiro mais detalhado e o segundo
com uma sintese.

Assim, trabalhando com estes dados fui construindo as categorias (Anexos 03
e 05 — Resumo com categorias praticamente definidas), sem perder de vista o foco
central da pesquisa, qual seja, definir as possibilidades da Educagdo Ambiental na
Escola, mesmo que os autores tivessem apontado alguma fragilidade ou aspecto
negativo quanto as referidas possibilidades. Retomei varias vezes este trabalho e,
iniciante que sou, parecia-me a cada retorno que um novo nexo, que uma nova idéia
surgia. Unir as idéias fragmentadas ndo constituiu tarefa facil, principalmente porque
as ideias com as quais trabalhei eram de autoridades no assunto, por isso minha
producdo textual tem muitas citacOes, tanto dos autores analisados, como de autores
por eles citados e que Ihes serviram como referencial para a interlocucéo tedrica.

N&o consegui, ao final, precisar quantas vezes retornei, quantas vezes
reestruturei minha tabela de categorizagdo, porque quando pensava que 0 “quebra-
cabecas” estava montado, surgia um complemento, uma idéia dos tedricos de apoio,
uma nova inspiracao. Uma possibilidade de releitura com visdo diferenciada, um viés
ndo explorado, um detalhe ndo percebido, uma palavra-chave que se encaixava em
outra categoria, ou em mais de uma. Reformulagdes sugeridas pela Orientadora
sempre resultaram em retorno, reflexao e reescrita.

Trouxe para meus metatextos conceitos da area ambiental que, para muitos, a
primeira vista, vao parecer ndo se relacionar com Educacdo Ambiental escolar, mas a

complexidade do tema, sua multirreferencialidade’, a possibilidade inter e

* Multi-referencialidade (sic): “[...] trata-se o uso, simultdneo ou sucessivo, de mdaltiplas relacdes,
fontes, conexdes, referéncias para aprofundar um assunto ou caracterizar um modo de pensar ou um
tipo de racionalidade. Ndo se trata de mera soma acumulativa de varias referéncias, mas da
admissdo de sua incidéncia conjunta sobre um tema. O conceito é préximo aos de complexidade,
transdisciplinaridade, transversalidade. Ele perde forca quando ndo se cruza com esses. Seria
importante inscrevé-lo na teoria da auto-organizagdo (multi-referencialidade (sic) ligado a auto-
referencialidade.)” In: ASSMANN, Hugo, 2001, p. 166 — 167.
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transdisciplinar, o dialogo entre saberes, o dialogo entre sujeitos, enfim a
multiplicidade de facetas que se abrem para uma perspectiva socioambiental
justificam a opcdo de mostra-los. Confesso que também sou detalhista e, sendo
assim, nao consegui fugir a exposicéo e abordagem dos mesmos; como também nao
pude fugir ao uso das notas de rodapé para explicitar e detalhar conceitos,
expressdes, ou peculiaridades relativas ao texto que considerei relevantes.

Apesar dos percalcos, das dificuldades apresentadas pela multiplicidade dos
dados e do tempo escasso, o produto final do estudo resultou em dois capitulos
centrais, dois metatextos que denomino mesclados, porque ora apresentam as idéias
dos autores mostrando seus posicionamentos, muitas das vezes evidenciando 0 apoio
ou reforco de tedricos por eles indicados; ora apresentam meus questionamentos e
opinides, as idéias dos tedricos por mim escolhidos. No entanto, acima de tudo
constitui um todo que comunica os resultados de meu trabalho de pesquisa
qualitativa tedrica, decorrente do processo de analise compreensiva efetivado nos
discursos teoricos de Martha Tristdo e Mauro Guimardes, porque os fiz girar em
torno de argumentos aglutinadores das categorias e subcategorias emergentes. Senti
por vezes, que o0s argumentos ao redor das categorias se entrelagcavam, se
imbricavam de tal maneira que foi impossivel deixar de citar alguns deles no interior
do metatexto pertinente a outra categoria. Tal fato ocorreu, inclusive, entre
metatextos-capitulos de um e outro autor. Exemplificando, foi impossivel falar em
Educacdo Ambiental Critica somente no texto de Mauro, porque Tristdo também
aceita seus principios, como também ndo pude deixar o pensamento complexo
somente em um dos textos. Mas o importante, segundo Moraes (2005, p. 97), é que a

estrutura do metatexto

[...] pode ser organizada a partir das categorias e subcategorias
construidas ao longo da anélise. No texto resultante de uma anélise
textual as divisdes ou partes sdo definidas a partir das categorias
mais amplas da anélise.

[...] também pode ser encaminhada a partir de um conjunto de
argumentos aglutinadores estruturados em torno de uma tese ou
argumento geral [...].

O autor ndo descarta a possibilidade de enlacamento, ou de uma certa
miscigenacdo entre essas possiveis deducbes que aglutinam e dao sustentagdo a idéia
central. Ele afirma que “[...] cada categoria e subcategoria pode dar origem a
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argumentos intermediarios [...]” Evidencia ainda que “[...] O conjunto de
argumentos, trabalhados de forma integrada, podera entdo ser utilizado para construir
a consisténcia do metatexto resultante da analise [...]”. (Moraes (2005, p. 97) O autor
fala em integragdo argumentativa; logo, por analogia, deduzo a interferéncia e/ou
integragdo entre argumentos de um e outro autor, de uma e outra categoria, como
uma necessidade para que se efetive integracdo argumentativa mais ampla, mais
abrangente — mas que serve como elemento aglutinador.

O ponto acima mencionado mostra com clareza que “[...] 0 processo da
analise textual n3o estd inteiramente sob o controle do pesquisador. E auto-
organizado”., conforme registra Moraes. (id., p. 113) Denomino o fenémeno como
independéncia da pesquisa, pois parece que por momentos ela toma as rédeas do
processo e 0 conduz. Creio que neste ponto ela ndo pode perder a seqliéncia, o ritmo;
por isso se impde e o pesquisador revela-se sujeito-agente e objeto ao mesmo tempo.

Na fase final deste relato do modo “como ocorreu” o caminho metodolégico,
penso valido reforcar que cada tipo de assunto, cada delimitacdo ou recorte efetuado
em um tema implica um tratamento especifico que sempre conduz ao escrever, ao
comunicar os resultados através de uma elaboracéo escrita que exige, por sua vez,
clareza, simplicidade e objetividade. Logo, na elaboragdo dos metatextos mantive
uma preocupacdo central com a articulacdo, porque um texto ndo € o somatério de
idéias, informag0es, conceitos: é a articulacdo de tudo isso formatado através da
interlocucdo tedrica efetivada, visando a interlocucdo que se pretende com nosso

leitor.



4 EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA: CONSOLIDACAO DE UM
NOVO PARADIGMA?

No que se refere a um processo educativo,
cerne da educagdo ambiental,

é preciso entender que este vai muito além da
aquisicdo de informagdes, sensibilizacéo,
explicacdo casual de fendmenos
e mudanca de comportamento.

E préxis, problematizacio
e atuacdo transformadora na realidade,
englobando todas as esferas relativas a
atividade consciente, a linguagem e a formacéo
da cultura.

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)

O caminho pensado para este trabalho tem como objetivo compreender o
posicionamento e as propostas de autores sobre “o fazer” Educacdo Ambiental na
escola, utilizando como caminho metodoldgico a analise textual discursiva. Seguindo
o0 que foi tragado, neste capitulo, sdo estudadas as idéias de Martha Tristdo e da rede
de saberes que ela propOe para a processualidade e operacionalizagcdo da Educacéo
Ambiental no &mbito escolar. Sua contribuicdo para a area se assenta em categorias
relevantes contidas no Paradigma® da Complexidade. Seu texto é marcado por um
vocabulario forte e repetido que conduz a essas categorias, as quais, além de
destacadas, serdo esmiucadas e teorizadas na tentativa de aprofundamento e
compreensdo de sua proposta, buscando assim, esclarecer as possibilidades da
Educacdo Ambiental na escola. As categorias que destaco para estudo teorico-
compreensivo sdo: a crenga na sustentabilidade como forma de manter a vida em

niveis de justica social e equilibrio; a aposta no novo como mudanga

® paradigma: (do grego paréadeigma, no latim paradigma) modelo, padrdo. Em termos gerais, é
possivel definir paradigma como uma visdo de mundo, que serve de referéncia para analisar fatos,
fendmenos e realidades. E importante frisar que um paradigma ndo é atemporal e deslocado de uma
realidade — ele esta sempre situado em um momento histérico e impregnado de valores (geralmente
impostos pela classe dominante, que objetiva manter o status quo). Para Khun paradigma € aquilo
que os membros de uma comunidade partilham. Logo, uma comunidade cientifica é formada por
homens que partilham um paradigma. (1998, p. 219). Morin afirma: “[...] o paradigma efetua a
selecdo e a determinacdo da conceptualizacdo e das operacBes logicas. Designa as categorias
fundamentais da inteligibilidade e opera o controle de seu emprego. Assim, os individuos
conhecem, pensam e agem segundo paradigmas inscritos culturalmente neles”. (2004a, p. 25)
Capra mostra que “ [...] a mudanca (de paradigma) requer uma expansdo ndo apenas de nossas
percepcOes, de maneiras de pensar, mas também de nossos valores”. (1993, p. 27) Depreende-se
desses posicionamentos que a passagem de um paradigma para outro €, no minimo, contraditéria.
E, se por um lado provoca criatividade cientifica, por outro provoca ruptura dos padrfes normais
e/ou tido como normais.
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imprescindivel; e o dialogo como convergéncia entre varias areas do saber
(implicitas nessa convergéncia os conceitos de inter e de transdisciplinaridade).

A autora afirma que, no atual momento de crise ambiental — crise global,
reconhecidamente estrutural e cultural — ha uma necessidade crescente de que a
Educacéo se adapte a um perfil de crescimento e desenvolvimento social que ouse
romper com a “[..] racionalidade formal e instrumental fundada no aspecto
econdmico”. (2004, p.23)

Quanto a racionalidade — conceito polissémico, cujas acepc¢les serdo
amplamente utilizadas —, é valido trazer a pauta o posicionamento de Loureiro (2006,
p.130-131) quando alerta:

A critica ou refutacdo a racionalidade ndo pode ser genérica, do
contrario, fica subentendido que esta se negando um dos eixos que
definem a condicdo humana (a razdo) em termos conceituais.
Racionalidade diz respeito a forma como a razao € usada em certos
contextos historicos, ou seja, € uma expressdo cultural no uso da
razdo, podendo ser classificada de inimeras formas (instrumental,
comunicativa, pragmatica, econémica, emancipatoria, ambiental,
etc.) e ndo a propria. E por isso, [..] que Leff [...] defende a
constituicdo de uma nova racionalidade, no caso a ambiental e
emancipatoria, como superacdo das racionalidades instituidas nas
sociedades contemporaneas, e ndo o fim da racionalidade “em si’.
(Sem grifos no original)

Leff apresenta teorizagcdo sobre o conceito de racionalidade e suas adaptacfes
ao meio social. Interessam a este trabalho a defini¢do e a caracterizagéo de algumas
formas de racionalidade® que o autor enumera em estudo efetivado com base nas

acepcoes de Weber. Ele assim se posiciona:

Uma racionalidade social define-se como o sistema de regras de
pensamento e comportamento dos atores sociais, que se
estabelecem dentro de estruturas econdmicas, politicas e
ideoldgicas determinadas, legitimando um conjunto de acfes e
conferindo um sentido & organizacdo da sociedade em seu
conjunto. (2002, p. 121, sem grifo no original)

O autor registra ainda que tais normas sdo de carater estruturante e

direcionam tanto praticas como processos sociais para fins especificos. Como séo

® Considero importante o estudo sobre racionalidades produtivas e sobre a construgdo do conceito de
racionalidade ambiental. In: LEFF, Enrique. Epistemologia ambiental. Traducdo de Sandra
Valenzuela. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p.119-136.
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“socialmente construidas”, seus efeitos se fazem sentir em todos os ambitos da teia
social, “ [...] refletindo-se em suas normas morais, suas crengas, Seus arranjos
institucionais e em seus padrées de producdo”. (2002, p.121) Sdo formas de
racionalidade enumeradas pelo autor, a partir da analise da conduta humana efetivada
por Weber:

- A racionalidade formal e tedrica permite o controle consciente
da realidade por meio da constituicdo de conceitos cada vez mais
precisos e abstratos. [...] Estas concep¢fes gerais se refletem, na
esfera juridica, [...] na esfera econdmica, traduzem-se em teorias
sobre 0s processos produtivos e em principios do célculo
econdmico, que determinam as formas sociais de apropriacdo da
natureza, de exploracao dos recursos e degradacdo do ambiente.

- A racionalidade instrumental [...] implica a consecug¢do metodica
de determinado fim pratico por um calculo preciso de meios
eficazes. Na esfera econdmica, traduz-se na producdo e uso de
técnicas eficientes de producdo e em formas eficazes de controle e
racionalizacdo do comportamento social para alcancar certos fins
(econémicos, politicos); na esfera  juridica, reflete-se em
ordenagdes legais que normatizam a conduta dos agentes sociais.

- A racionalidade substantiva ordena a agdo social em padrbes
baseados em postulados de valor; [...] irredutiveis a um esquema de
relagOes entre fins e meios eficazes. A racionalidade substantiva
propde o pluralismo cultural, a relatividade axioldgica e o conflito
social ante a valores e interesses diversos.

Mais uma vez, o posicionamento de Loureiro (2004, p.128) sobre

racionalidade esclarece o conceito, em sua polissemia, quando comenta:

[...] A racionalidade emancipatoria fundada na complexidade é
libertadora, qualitativa, considera o0s sujeitos e o todo. A
racionalidade  instrumental é  quantificadora, impessoal’,
setorializa o todo social, facilita a I6gica de acumulagdo do capital
ao dicotomizar fatos e valores, individuo e sociedade, esfera
econdmica e a social, esvaziando o todo em relagdo as partes, que
passam a ter leis proprias em descompasso com o todo. (Sem grifos
no original)

Constato que a importancia de abordar as tematicas racionalidade e
complexidade, no ambito da Educacdo Ambiental, advém da necessidade de
aprofundamento da reflexdo acerca das préticas existentes e também das
possibilidades multiplas que se apresentam ao pensar a realidade como uma
racionalidade e um espaco, o qual propicia um processo educativo articulado e

compromissado com a sustentabilidade, que questiona valores e principios
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norteadores das praticas sociais prevalecentes, que privilegia o didlogo e o inter-
relacionamento entre as diversas areas do saber (visdo sistémica — pensamento
complexo).

Tristdo ressalta também que um grande ndmero de tedricos na atualidade esta
aderindo a forma de pensar a realidade de modo complexo, na qual barreiras entre o
mundo natural e o social, entre cultura e natureza, entre sujeito e objeto s&o
consideradas transpostas e/ou até mesmo inexistentes, porque o modelo social atual
tornou-se insustentavel. Por isso buscamos romper com as disjungdes presentes na
cultura moderna. Logo, a realidade contemporanea ndo pode mais ser pensada de
modo linear.

A esse respeito, a autora aceita 0 posicionamento de Souza Santos (1995),
mostrando os reflexos desta ruptura na area educacional que, segundo ele, resta em
crise epistemoldgica e carente de fundamentos sélidos — um mal caracteristico de
nosso século. Porém, textualmente Martha salienta: “[...] acredito que ndo estamos
vivendo momentos nem de ruptura nem de continuidade cronoldgica com o
paradigma moderno. Estamos no movimento entre conflitos e contradi¢Ges, entre um
pensamento e outro, ja que vivemos ambos: ruptura e continuidade”. (2004, p.24)

Souza Santos (2005, p.15) vai adiante e reforca esse pensamento dizendo:

[...] E esta a ambigiiidade e a complexidade da situacdo do tempo
presente, um tempo de transi¢do, sincrone com muita coisa que
estd além ou aquém dele, mas descompassado em relacdo a tudo o
que o habita. Tal como noutros periodos de transicao, dificeis de
entender e de percorrer é necessario voltar as coisas simples [...]

No entanto, a autora acredita na Educa¢do Ambiental como uma possibilidade
de convergéncia entre varias areas do saber, apesar de mostra-la ainda em fase de
construgcdo no que tange as relacbes ser humano/natureza, sociedade/natureza,
sociedade/sociedade, isto é, em termos socioambientais’.

Carvalho (2004, p. 37), a este respeito observa que a visao socioambiental,

"0 termo “socioambiental” seré utilizado para evidenciar que a EA no se refere s6 as relages vistas
como naturais ou ecoldgicas, como se as sociais fossem a negacdo destas criando, assim, um
dualismo (In: LOUREIRO, 20044, p. 133). O termo evidencia todas as rela¢cbes que nos situam no
planeta e que se ddo em sociedade. Portanto socioambiental abarcara ndo apenas uma visao estatica
de sociedade/ambiente, mas também aspectos como o cultural, o politico, o econémico, o
ideoldgico, os valores éticos e morais, 0 respeito as diferencas... enfim tudo aquilo que sinaliza para
padrdes societarios e que ao mesmo tempo envolve o0 ambiental.
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[...] orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar e
pensa 0 meio ambiente ndo como sindnimo de natureza intocada,
mas como um campo de interacbes entre a cultura, a sociedade e a
base fisica e biolégica dos processos vitais, no qual todos os
termos dessa relacdo se modificam dindmica e mutuamente. Tal
perspectiva considera 0 meio ambiente como espaco relacional, em
gque a presenca humana, longe de ser percebida como
extemporanea, intrusa ou desagregadora, [...] aparece como um
agente que pertence a teia de relagdes da vida social, natural e
cultural e interage com ela.

Tristdo, por aceitar que a questdo ambiental vem se firmando como um
paradigma cultural com estrutura para ser fator determinante ao engajamento ético,
cultural e social do ser humano, em sua reflexdo, pergunta e, a0 mesmo tempo,
responde: “Nesse contexto, que possibilidades podemos visualizar para legitimar a
educacdo ambiental? Necessitamos de préaticas cotidianas efetivas, mais flexiveis e
de acOes simultaneas locais/globais™. (2004, p. 25)

Percebo Martha Tristdo vislumbrando uma Educacdo Ambiental que deve
chegar a escola fugindo da visdo tradicional de ciéncia, sendo um tipo de educacao
voltada para a acdo e pela acdo, pois assim serd capaz de religar natureza com
cultura, sociedade e ser humano. O caminho da viséo sistémica trara como suporte e
apoio conhecimentos e metéaforas redimensionadas, adaptadas ao que vivenciamos.
Para ela essa visdo é capaz de fazer com que a Educacdo Ambiental seja ponto de
convergéncia e reencantamento de uma luta por valores de justica social e
sustentabilidade ambiental, que atinja o econdmico numa racionalidade mais
humana do que instrumental, formal e técnica. Tal racionalidade, nas palavras de
Martha, “[...] mais sensivel [...]” (2004, p.23-54, passim) esta alicercada em bases
solidificadas na ética e na cidadania.

A autora pde em relevo que as praticas pedagdgicas da Educacdo Ambiental
sdo fundamentais porque se vinculam tanto em termos tedricos como praticos, aos
valores éticos tanto individuais quanto coletivos, o que a distancia “[...] do
reducionismo técnico da ciéncia tradicional [...]”, mostrando que tal postura é prépria
de acbes pedagbgicas que correspondem “[...] a um processo de aprendizagem
comprometido com a cultura sustentavel do desenvolvimento”. (2004, p. 39, sem
grifo no original)

Martha também traz a baila alguns questionamentos que considero
necessarios para balizar a anélise que realizo na obra selecionada. Tais

questionamentos, acredito, servirdo também de suporte ao que busco em termos de
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teorizacdo das categorias em estudo, bem como para divisar os parametros que

orientam a autora em sua proposta para a Educacdo Ambiental na escola. Sao eles:

- [..] serd possivel entrarmos neste século revertendo o0s
fundamentos da ciéncia moderna como a dominacgdo da natureza,
a economizacdo do mundo e os valores consumistas de excesso e
de desperdicio?

- E possivel subverter a ordem racional imposta?

- Como impedir o perigoso reducionismo da dimensdo ambiental
na educacao escolar? (2004, p. 25)

A argumentacdo da autora, em sua tentativa de resposta a tais questdes, expoe
seu modo de visualizar a Educacdo Ambiental na escola numa perspectiva
socioambiental, mostra também as teorias e 0s autores em que se apdia e sustenta,
pois afirma procurar bases conceituais e epistemologicas para uma Educacéo
Ambiental fundamentada “[...] em principios que transitam entre a complexidade, a
sustentabilidade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade do conhecimento”.
(2004, p. 35, sem grifo no original)

Por isso questionei: 0 pensamento complexo pode ser considerado uma
ampliacdo de horizontes para a Educacdo Ambiental na Escola? Apos consulta,
encontrei reforco para minhas crencas de educadora, nas palavras de Jacobi, ao
prefaciar a obra Pensamento complexo, dialética e educacéo ambiental ; pois, penso
também, que o campo da Educacdo Ambiental é campo tedrico em construcéo.
Aceito e defendo como eixo articulador a vertente critica da Educacdo Ambiental
que, atraves de sua dimensao transformadora e emancipatéria, introduz “[...] o tema
da complexidade como estruturante [...] e, por conseqliéncia, vem para ampliar seus
horizontes uma vez que as abordagens interdisciplinares contidas na complexidade
[...] reforcam um crescente direcionamento para o didlogo e a integracéo de saberes
e ciéncias distintas, transcendendo o generalismo e o reducionismo”. (Sem grifos no
original)

Em diversas passagens de seu texto, Martha Tristdo deixa clara sua proposta
de Educacdo Ambiental para a escola com bases consolidadas no pensamento
complexo. Inclusive as categorias selecionadas para o presente estudo estdo postadas

e embasadas nessa vertente paradigmatica. Portanto, a sustentabilidade, a aposta no

® JACOBI, Pedro Roberto. In: LOUREIRO, Carlos Frederico B.; LAYRARGUES; Philippe Pomier;
CASTRO, Ronaldo Souza de (orgs.). Pensamento Complexo, dialética e educagéo ambiental. Sdo
Paulo: Cortez, 2006, p.7-10.
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novo e a possibilidade de dialogo tomada como convergéncia entre vérias areas do
saber estdo perfeitamente enquadradas nas redes de saberes que provém e/ou séo
admitidas pelo pensamento complexo. A autora conduz suas reflexdes com suporte
tedrico firmado em Morin e Leff. Essa é justamente a razdo que me leva a procurar
0s posicionamentos desses autores, a fim de adentrar teoricamente nos conceitos,
principios e idéias nos quais ela aposta para suas redes de saberes na escola.

Na seqliéncia, e com o suporte metodoldgico da analise textual discursiva
que, de acordo com Moraes (2005, p. 86) pode e deve ser “[...] entendida como
processo integrado de aprender, comunicar e interferir em discursos [...]”, o
procedimento para compreensdo e interpretacdo a que me proponho passa a tomar
forma, pois o discurso de Martha, suas palavras, suas idéias e reflexbes sdo, na

realidade de minha pesquisa, a interlocuc@o empirica.

4.1 Sustentabilidade: um desafio para a sociedade contemporanea

Como anteriormente dito, o discurso/texto da autora em estudo € marcado por
vocabulos fortes e repetidos, 0s quais entendo como descritores (palavras-chave) das
categorias a serem aprofundadas. Sua visdo de Educagdo Ambiental situa-se na
Complexidade, por conseguinte subentende diversos principios e conceitos que lhe
sdo pertinentes, por isso a teorizacdo sera efetivada a partir deles.

Em termos de sustentabilidade — ponto de partida para a teorizagdo —, a
autora apregoa que a Educacdo Ambiental, por apresentar condi¢des de didlogo e
convergéncia com diversas areas do saber, pode trilhar o caminho da visédo
sistémica, criando conhecimentos e metaforas com a finalidade de investir em
valores de justica social e sustentabilidade ambiental. Acrescenta que a Educacao
Ambiental é nicho apropriado e propicio para que se estabeleca um processo
educativo que invista na promocao de valores, de justica social e sustentabilidade
ambiental também na area da economia. Tais valores estdo postos em uma dinamica
capaz de impulsionar a sociedade a atingir o consumo sustentavel, que a fara chegar
a um perfil diferenciado de desenvolvimento, ou seja, 0 caminho para a
sustentabilidade. Martha Tristdo (2004) fala, entdo, de uma nova racionalidade,
evidenciando o importante papel que praticas pedagdgicas ligadas a Educacdo
Ambiental desempenhardo na implementacdo de politicas para agdes sustentaveis,
vendo os educadores ambientais como atores sociais contemporaneos responsaveis

por uma postura ética que perpassara geracoes (aposta no futuro).
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Na estrutura do paragrafo anterior é possivel perceber como as categorias em
estudo se entrelacam e se imbricam no discurso da autora; temos presentes nesta
construcdo o0s vocabulos marcantes que pretendo compreender, teorizar e
problematizar — sustentabilidade, novo(a) e dialogo.

Entretanto, antes de aprofundar a abordagem sobre a sustentabilidade, cabe
uma reflexdo que problematiza a persistente e institucionalizada aposta no futuro, de
uma educacdo ambiental que se preocupa mais em preservar, conservar, sustentar
para as “futuras geracdes”. — Por que ndo apostar na geracdo atual? — Por que néo
viabilizar todas as caracteristicas de sustentabilidade possiveis para 0 agora, para o
hoje? — Por que esperar pela ruptura, pelo novo, pelo devir? Julgo que investimentos
e acOes voltadas para a sustentabilidade devem ser efetivadas no presente, pois que,
implicita e inexoravelmente, se refletem no futuro. Ac¢Bes implementadas no agora
estdo, na realidade, preparando um futuro que igualmente terd bases mais
sustentaveis.

Penso que tais mudancas sdo dificeis (estdo arraigadas e institucionalizadas pelo
sistema), pois visam a uma transformacgdo no modus vivendi da sociedade através da
Educacdo Ambiental. Elas certamente clamam por esperanca e capacidade de sonhar
com mudancas radicais, mas ndo podemos deixar morrer a utopia. Vasconcellos

(1996, p.17) se posiciona a esse respeito dizendo:

[...] O pressuposto fundamental de qualquer trabalho educacional é
acreditar que as coisas podem mudar. A educagdo nasce da e na
esperanca; se ndo confia na possibilidade de mudanga de si mesma,
do outro, da realidade, seu trabalho carece de sentido. Ndo de uma
esperanca vazia, ingénua; mas de uma esperanca critica, sabendo
que transformar a realidade é bem mais dificil do que imaginamos.
(Grifos do autor)

Um olhar ao mesmo tempo integrador e libertario vem de Freire, através de
um educar gue procura a autonomia, mesmo dentro de uma sociedade diversificada,
que tem como base a multiculturalidade. Logo, essa maneira de promover a educagéo
contribui para uma formacdo democratica e cidadd, plena de justica social, onde nédo
é permitido opressao, alienacdo e, muito menos, omissdo. O autor mostra que o
educar ndo é apenas transferir conhecimento, mas deve ser acompanhado de um
processo reflexivo que leve a conscientizagdo, no qual o testemunho de vida deve

estar presente, para que o ato de educar tenha eficacia. Todo esse procedimento pode
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e deve ser efetivado hoje, agora. Conseqlientemente servira de base, de suporte, de

amalgama para o futuro, porque segundo Paulo Freire (1981, p.33):

N&do ha transicdo que ndo implique um ponto de partida, um
processo e um ponto de chegada. Todo amanhd se cria num ontem,
através de um hoje. De modo que nosso futuro baseia-se no
passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos
e 0 que SOmMOs, para saber 0 que seremos.

Martha Tristdo aponta também para a p6s-modernidade como uma era “[...]
marcada pela imprevisibilidade, pela rapidez, pela realidade virtual, pela cultura
televisiva e por uma linguagem imagética [...]” e segue sua linha de pensamento,
acrescentando que em um periodo como esse, “[..] um processo educativo
comprometido com a sustentabilidade pode formar cidaddos e cidadas capazes de
entender e conduzir bem essa transicao [...]”. (2004, p. 24 —-25) Ora, se a rapidez, o
imprevisivel e o virtual marcam nossa época, a preocupacdo em agir deve ser
imediata, célere, isto é, prdépria para um momento de conflitos, contradicdes e
davidas, mas com a certeza de ndo aceitar mais a visdo fragmentada dos saberes e a
disjuncéo, pois isso seria continuidade.

Retomando o foco, — sustentabilidade —, constato o posicionamento da
autora a mostrar que, tendo a pesquisa cientifica como suporte, a participacdo dos
atores sociais, — incluindo o senso comum (comunidade) — e os valores de justica
social como instrumentos para a gestdo do meio ambiente, estamos assegurando
estratégias fundamentais para a sustentabilidade das sociedades. E sustentabilidade
assim concebida e construida fomenta uma visdo de desenvolvimento que suplanta o
reducionismo. Porém ela ndo deixa de salientar que o desenvolvimento sustentavel €
um grande desafio, tem suportes utopicos e precisa superar grandes obstaculos.
Dentre eles, Martha Tristdo (2004, passim) destaca “[...] os efeitos do processo
econémico globalizado [...]” registrando que é preciso considerar também os efeitos
“[...] do exagerado padrdo de consumo atual, especialmente dos paises
industrializados, dos impactos sobre a diversidade biologica, social e cultural”. No
entanto Tristdo frisa, com veeméncia, que o desenvolvimento sustentavel representa
tanto para 0s humanos como para a natureza “[...] uma estratégia de garantia de

sobrevivéncia”. (2004, p. 46)
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A autora pde em evidéncia que os parametros de vida em sociedade, em
termos globais, vém gerando desigualdades significativas entre sociedades-estado.
Tristdo (2004, p. 46) registra:

[...] Ndo adianta falar de sustentabilidade do ambiente sem
considerar os efeitos do processo econdmico globalizado, do
exagerado padrdo de consumo atual, especialmente dos paises
industrializados, dos impactos sobre a diversidade bioldgica, social
e cultural. Esse processo vem gerando uma dualidade no
desenvolvimento das sociedades nacionais, entre os incluidos e os
excluidos da economia globalizada. (Sem grifo no original)

Através desse posicionamento € possivel comprovar que “[...]Ja desigualdade
socioecondmica (sic) torna-se o maior problema ambiental da terra e, também o
maior problema do desenvolvimento” (2004, p. 47). Tristdo arremata sua reflexéo

asseverando:

Em minha opinido, o desenvolvimento sustentavel emerge como
fruto da insatisfacdo humana contra um modelo falido de
desenvolvimento cunhado na racionalidade instrumental e como
subversdo a ordem econémica dominante. Dai, s6 é possivel pensar
esse compromisso e responsabilidade com as futuras geragdes a
partir da incerteza do conhecimento cientifico e técnico e da
constatacdo dos desequilibrios e equilibrios constantes de todos os
sistemas.

Nesse caso fica mais viavel pensar em sociedades sustentaveis em
vez de desenvolvimento sustentavel. (Sem grifos no original)

A autora sugere que se procure entender a proposta do desenvolvimento
sustentavel, apesar de todas as suas contradi¢cGes e mostra que, com elas convivendo,
estamos confirmando que a complexidade deve ser considerada como base da
sustentabilidade, todavia Tristdo alerta para o fato de o desenvolvimento sustentavel
“[...] ter sido ressignificado na l6gica do mercado”. (2004, p. 48)

Incontestavelmente o caminho da sustentabilidade é permeado por
contradicGes, seu ideario tanto em termos de desenvolvimento sustentavel, como em
termos de sociedades sustentaveis requer acuidade na analise das posturas dos que o
defendem. A prépria autora aponta sua opcdo pela viabilidade, em termos de
alcancar sociedades sustentaveis, quando diz:

Trabalhar com a contextualizacdo dos valores sociais e culturais
locais, criando, inovando e valorizando experiéncias é muito mais
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coerente do que pensar em um modelo de desenvolvimento a ser
seguido, embora as mudancas necessarias para se resolver os
problemas ambientais ultrapassem qualquer fronteira. (2004, p. 47)

O texto da autora em estudo ainda trata do paradigma da sustentabilidade,
cuja base esta vinculada aos principios do desenvolvimento sustentavel, indicando
que sO a partir da proposta desse modelo de desenvolvimento é que se passou a
pensar em determinadas regras e garantias sociais para as denominadas sociedades
sustentaveis. No seio desse tipo de sociedade seria assegurada uma renda minima aos
necessitados, e garantido as mesmas (sociedades) o direito a participar das politicas
globais tracadas para o desenvolvimento. Nas palavras da autora: “Essa proposta,
para além do reducionismo econémico, critica as mazelas da exclusdo social como
conseqiéncia do processo de globalizacdo centrado na economia”. (2004, p. 48)

Freire também denunciou o posicionamento de manipulagdo atraves do
processo educativo e Loureiro o confirma quando destaca que ele “[...] colocava
como premissa a impossibilidade de superacdo das contradi¢cdes nas relagcdes sociais
vigentes por meio da educacao reprodutora da sociedade capitalista, a qual chamava
de “educacdo bancaria™”. Reforcando que essa faceta educacional é idealizada pelas
classes dominantes “[...] num uso da educagdo como meio de universalizagéo de [...]
visdes sociais que reforcam a exclusdo e a desigualdade no acesso aos bens

naturais”. (2004, p.26) O autor prossegue em seu posicionamento salientando que:

Estabelecer a Educacdo Ambiental sob premissas “bancéarias” é
favorecer uma educagdo tecnocratica e conservadora, que serve
para ajustar condutas e adaptar aqueles que estdo “fora da norma” a
aceitarem a sociedade tal como ela é, procurando fazer com que 0s
social e economicamente excluidos vivam  melhor sem
problematizar a realidade [...] (Sem grifo no original)

Vejo esses grupos sociais que sdo privados das pseudo benesses da sociedade
capitalista e denominados excluidos, como grupos que precisam ser conscientizados
e empoderados’ pela educacdo, para que possam reivindicar seus direitos & justica
social. Essa luta € processo de carater politico, participativo e transformador, é

° Empoderamento/empowerment: refere-se ao processo pelo qual, através da educac&o, grupos
sociais subordinados adquirem meios de fortalecer seu poder para lutar contra estruturas de
opressdo e dominagdo. Termo proveniente da literatura educacional critica sax6nica. Cf. SILVA,
2000, p. 49. - Perspectiva de fortalecimento do poder pessoal e coletivo de pessoas e grupos
submetidos a processo de opressdo ou discriminagdo. Cf. VASCONCELOS, 2003, p. 20. Os dois
autores preferem o termo original a traducdo empoderamento.
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espaco que busca o pertencimento social — por isso € eminentemente emancipatorio,
uma vez que tais grupos sdo submetidos a relagbes de opressdo, dominacdo e
discriminacdo social. A crise pela qual passa o sistema social — inclusive em sua
estrutura globalizada, segundo Milton Santos (2006, p.168) “[...] pde a mostra ndo
somente a perversidade, mas também a fraqueza da respectiva construcdo [...]
levando ao descrédito dos discursos dominantes [...]” O autor ressalta, ainda, que ndo
contamos com a elaboracdo sistematizada de um discurso critico e/ou de uma
proposta substitutiva. Obviamente tal processo também carece de conscientizacdo, ao
que Santos (2006, p. 168-169) esclarece:

O processo de tomada de consciéncia [...] ndo é homogéneo [...]
A velocidade com que cada pessoa se apropria da verdade [...]é
diferente, tanto quanto a profundidade e coeréncia dessa
apropriacao. A descoberta individual é, j&, um consideravel passo a
frente, ainda que possa parecer ao seu portador um caminho
penoso, & medida das resisténcias circundantes a esse novo modo
de pensar. O passo seguinte é a obtencdo de uma visdo sistémica,
isto é, a possibilidade de enxergar as situagdes e as causas atuantes
como conjuntos e de localiza-los como um todo, mostrando sua
interdependéncia. A partir dai, a discussdo silenciosa consigo
mesmo e o debate [...] com os demais ganham uma nova clareza e
densidade, permitindo enxergar as relacdes de causa e efeito como
uma corrente continua, em que cada situacdo se inclui numa rede
dindmica,estruturada [...]

Valho-me, ainda, das palavras de Velasco quando esclarece “[...]
conscientizagcdo significa desvelamento critico das instdncias de dominagéao
existentes na realidade e transformacdo dessa mesma realidade rumo a uma
sociedade sem opressores nem oprimidos™. (2002, p.13, grifo do autor).

Nessa grande parcela (maioria) que sobrevive e estd a margem da sociedade,
tal situacdo é evidenciada através da pobreza, da ignorancia, das condicdes precarias
de habitacdo, saneamento béasico, assisténcia a salde, seguranca publica, educagéo,
dentre tantos outros direitos que lhe sdo negados. Obviamente essa maioria
desprivilegiada também contribui, de maneira significativa, para a ampliacdo dos
problemas ambientais, pois todo esse infortinio se associa a baixa auto-estima,
gerando uma série de acOes e atitudes que causam mais degradacédo, tanto humana,
como do meio ambiente, o que influi de modo incisivo sobre a sustentabilidade.

Tristdo evidencia que a proposta da sustentabilidade traz consigo um forte

apelo ético e a necessidade de que a natureza seja considerada como um valor, tendo
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em vista que algumas fontes de recursos naturais sdo, na atualidade, bens escassos.
Mas pela valoracdo que o mercado da a esses bens/recursos, a autora diz que a
“racionalidade” ainda esta, por demais, “centrada na economia”. (2004, p. 49) Frisa
ainda que os teodricos do assunto apontam que o principio filoséfico do
desenvolvimento sustentavel tem como suporte a articulacdo entre “a eficiéncia
econbmica; a justica social e a prudéncia ecologica”. Tendo em vista a
multidimensionalidade tedrica, Martha Tristdo vislumbra de modo explicito nessa
proposta “[...] uma integracdo sistémica da economia, da ecologia e da politica [...]”
(2004, p. 53) Desse modo, ela defende que:

[...] a sustentabilidade ndo deve estar fundamentada na
racionalizacdo de recursos, culturais, humanos e, muito menos,
naturais. Deve ser uma articulacdo das diferentes dimensdes
humanas. A maneira como essas dimensdes se relacionam vai
depender das necessidades e possibilidades de cada local, cada
regido, cada pais. E um desenvolvimento que depende da criacio
de situacBes, de taticas e praticas sustentaveis pelas diferentes
sociedades. (Sem grifos no original)

N&o é tarefa facil, mesmo pensando em nivel local (micro), alcancar a
sustentabilidade através de uma conciliacdo entre a logica do calculo econdémico, as
diversidades sociopoliticas e as possibilidades limitadas do meio natural. E,
conforme visto anteriormente, € preciso associar a gestdo ambiental a participagédo
dos diversos sistemas sociais, a pesquisa cientifica, aos saberes acumulados, as
sabedorias de vida (senso comum) e aos valores éticos que funcionariam como
estratégias fundamentais & promocdo da sustentabilidade dos espagos sociais.
Tristdo ainda salienta: “[...] O acesso a educagdo é a condicdo sine qua non para
efetivar a participacdo na vida do mundo contemporaneo em todos os niveis”. (2004,
p. 54)

Lutar pela sustentabilidade requer mudanca de prioridades na ciéncia e na
educacdo, cuja meta € “[...] restabelecer a complexa interacdo entre sociedade e
natureza [...]” porque se pretende uma racionalidade mais sensivel que exige uma
ruptura epistemologica. Nessa passagem, nesse espaco, nessa brecha epistemoldgica,
segundo a autora, se inserem o0s educadores ambientais para dar impulso as
transformacbes que demandam uma educacdo comprometida com a
sustentabilidade (2004, p. 54-55).
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Repetindo, com vistas a reforcar o posicionamento, Martha (2004, p.55)
pensa a Educacdo Ambiental para a escola essencialmente voltada para a pratica,
para a participacdo, “[...] pela acdo e para a acéo [...]”— em esséncia — dimensionada
na praxis. Por Obvio, dimensionada numa praxis voltada e comprometida com a
sustentabilidade, como dito no paragrafo anterior. Contudo, € comum estar presente
tanto no discurso dos teodricos, como dos educadores, que a Educacdo Ambiental
deve estar voltada para a praxis e/ou centrada na praxis. Cabe aqui, o aporte de

Loureiro, que julgo de fundamental importancia:

Como ha no discurso de alguns educadores ambientais um
entendimento reducionista do conceito de préxis, cabe reforcar que
esta é: "... a atividade concreta pela qual o sujeito se afirma no
mundo, modificando a realidade objetiva e sendo modificado, ndo
de modo espontaneo, mecénico e repetitivo, mas reflexivo, pelo
autoguestionamento, remetendo a teoria a pratica’. (2006, p.106 —
Grifos do autor)

Ainda a respeito de praxis Loureiro (2004) se posiciona qualificando-a como
revolucionaria, porque é capaz de provocar modificacbes profundas, inserindo uma
visdo critico-emancipatoria na educacdo. Textualmente assegura que a praxis “[...] é
a atividade que pressupde sujeito livre e consciente e na qual ndo ocorre a dicotomia
teoria e pratica nem a supremacia de um dos poélos sobre o outro [...]”. (2006, p. 106)
O autor mostra que a préaxis pressupde intersubjetividade, é acdo que se valida entre
pessoas, entre cidaddos ndo € sindbnimo de acdo em termos de resultado do trabalho,

embora interligadas. Portanto:

E uma atividade relativa a liberdade e as escolhas conscientes,
feitas pela interacdo dialdgica e pelas mediagcbes que
estabelecemos com 0 outro, a sociedade e o mundo. E, portanto,
um conceito central para a educacdo e, particularmente, para a
Educacdo Ambiental, uma vez que conhecer, agir e se perceber no
ambiente deixa de ser um ato tedrico-cognitivo e torna-se um
processo que se inicia nas impressdes genéricas e intuitivas e que
se vai tornando complexo e concreto na praxis. (2004, p. 130 -
Sem grifos no original)

Tristdo fala de uma ética para a sustentabilidade, evidenciando que a
Educacdo Ambiental em sua complexidade abarca inUmeras possibilidades,

fundamenta-se em propdsitos multiplos, inclusive no de promover a mudanca ética
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tdo necessaria a sociedade atual, uma vez que “[...]Jagrega e fortalece as iniciativas da
chamada educacdo para a cidadania, da ecopedagogia, da educacéo para sociedades
sustentaveis, da educacdo para a gestdo ambiental, enfim das varias denominacgdes e
representacOes que recebe”. (2004, p.55) Para a autora, suas inumeras denominagoes
se revelam porque “[...]JComo o ambientalismo, a educagdo ambiental fundamenta-
se em posicionamentos e propdsitos maultiplos”. (id., p. 57) Em passagem de seu
texto, a autora declara que apds a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo em
Thilisi (Rassia — 1977) “[...] passa a ser meta da educacdo ambiental a formacdo dos
sujeitos para a apreensdao da complexa dimensdo da realidade ambiental”. (2004, p.
40) E, nessa linha de pensamento, a Tristdo sustenta que ap6s a Rio/92 e o Férum
Global, que aconteceu paralelamente a Conferéncia, no qual foi elaborado o Tratado
de Educacdo para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global onde se
estabelece uma relagdo entre as politicas publicas de Educacdo Ambiental e a
sustentabilidade, foi um momento marcante pois, “[...JEnfim, a educacdo ambiental
[...] converteu-se na raiz rizomética'® da educacéo para a sustentabilidade”. (2004,
p. 41, sem grifo no original)

Creio que uma educagdo ambiental voltada para a formacéo de valores e/ ou
de uma ética voltada para a sustentabilidade nos moldes rizomaticos pode e deve ser
formulada intramuros da escola, mas vai ocorrer para além dela, pois ndo € acao
individual da instituicdo de ensino, exige envolvimento e responsabilidades que sdo
assumidas pela coletividade: requer participacdo. Essa acdo que se da em nivel local
dialoga com o global, acontecendo de modo espontaneo. A ampliacdo dessas
reivindicacdes/acGes em nivel do entorno da escola, se expandem em nivel de bairro,
de cidade, isto é, ocorrem num crescendo em todo o sistema social. Em suma é a
concretizagdo do jargdo ambiental: agir localmente e pensar globalmente. A viséo
de Martha Tristdo (2004, p. 66) € a de que:

[..] O papel da escola € construir valores e estratégias que
possibilitem aos/as estudantes determinarem o que é melhor
conservar em sua heranga cultural, natural e econdmica para se

1% Rizoma: “Tomando de empréstimo da Botanica, a descricdo de rizoma como um caule horizontal,
geralmente subterrdneo, cujas raizes se espalham de forma aparentemente desordenada e caotica,
Gilles Deleuze e Felix Guattari, no livro Mil platds, utilizam o termo para descrever uma forma
ndo-hierarquica, ndo-estrutural, ndo-centrada e nao-linear de organizacdo, pensamento ou escrita,
em contraste com a forma hierarquica, estrutural, centrada e linear dos modelos baseados na figura
da arvore”. In: SILVA, Tomaz Tadeu da. Teoria Cultural e educagdo — um vocabulério critico.
Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 98.
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alcancar um nivel de sustentabilidade na comunidade local que
contribui, a0 mesmo tempo, com 0s objetivos em escalas nacional
e global. (Sem grifo no original)

No pensar da autora, tal contexto requer reformulacdes profundas, inclusive
curriculares (requer formas mais complexas de compreender e construir o curriculo),
a fim de que sejam atingidos/ alcancados os quatro alicerces divulgados no resultado
dos trabalhos da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
sintetizados nas expressdes: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver
junto; aprender a ser. (2004, p. 66)

Tristdo comenta as mazelas educacionais, apontando para uma ruptura com o
que é tradicional, apostando em uma pratica educativa voltada a emancipacdo onde
se torne possivel a criacdo de espacos pedagdgicos para viver interacfes sociais, nos
quais a educacdo conviva com contradi¢des e conflitos e a pedagogia se mova na
direcdo de produzir sentidos para essas inter-relacbes e interagdes. A autora
textualmente expde: “E importante [...] criar espacos pedagdgicos nas escolas, onde
se possa viver a expressdo, a criacdo, a reapropriacdo do saber, as diferencas, o
equilibrio, o desequilibrio, a solidariedade e a experiéncia de conhecer outras logicas
do conhecimento”. Pois ela acredita que uma educagdo “[...] que faz oposicdo a
qualquer uniformidade cultural, considera a questdo dos valores, da subjetividade e
do saber em frente a crescente racionalizacdo do mundo [...] € uma construcdo
interativa entre sujeitos e sociedades”. (2004, p. 67)

Em suma, para Martha Tristdo uma Educacdo Ambiental voltada para a
sustentabilidade e/ou sociedades sustentaveis, € um desafio a superagdo da inércia e
do conformismo atraves da acdo, desafia a escola para a proposta de desenvolver

uma acao que tenha como base:

[...] um conhecimento articulador de um outro sentido, ou seja,
voltado para a criagdo de atitudes e valores ndo conformistas,
préaticas estimuladoras de solidariedade, auto-estima, justica e
democracia. Ou seja, em vez de estimular valores competitivos
incitando o ter cada vez mais, é fundamental a escola adotar uma
educacdo que em sua esséncia promova o ser, com liberdade para
pensar e para criar. (2004, p. 66 — 67)

A autora percebe a Educacdo Ambiental na escola fundamentada em
propdsitos maltiplos, em posicionamentos multifacetados, com um potencial tedrico

e epistemoldgico em formacdo, mas que se propde a buscar, até mesmo nas
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divergéncias, uma possibilidade de afirmacdo. Para tanto, ela considera que “[...]
Uma abordagem complexa pode ser a base para se refundar uma visdo pedagogica
mais inovadora”. (2004, p. 57, sem grifos no original)

Uma visdo reducionista da questdo ambiental e da Educacdo Ambiental,
repelida por Tristdo, atinge diretamente e de um modo perverso o sistema, que vai
repetindo as mesmas acBes de conservacdo™ do ambiente, de preservacdo’® da
natureza, sem com isso entrar mais intensamente na problematica que estes tém
como fundo, ou seja, para adentrar de vez no campo da sustentabilidade.

Martha Tristdo fala das proposicdes de Leff e de sua “[...] pedagogia da
complexidade [...]”, argumenta que uma proposta educativa desse nivel e baseada em
tais principios € contraponto a qualquer “[...] uniformidade cultural [...]” e se
distancia muito das caracteristicas de uma doutrina ou de um mero conhecimento
externo, porque “[...] € uma construcdo interativa entre sujeitos e sociedade”. (2004,
p.67) Nessa construcdo interativa sdo considerados os valores inerentes ao modus
vivendi da sociedade e de cada um de seus integrantes (subjetividade) — é justamente
ISS0 que constitui 0 que denominamos cultura. Ela textualmente diz que “[...] A
cultura € um aspecto imbricado na complexa noc¢do de sustentabilidade e envolve
todo o0 nosso sistema de crengas, valores, atitudes, costumes, instituicoes e relacfes
sociais [...]” (2004, p. 68, sem grifo no original). Em vista disso a autora consolida
sua idéia ao destacar que “[...] A educacdo para sociedades sustentaveis, entdo, tem
um forte carater emancipatdrio, ao propor o fim das diferencas sociais, econémicas e
0 respeito as diferencas culturais”. (id., p. 68, sem grifo no original)

A partir dessa construcdo socioambiental, interativa, inter-relacional e

emancipatoria, Leff (2004, p. 259) afirma que

[...] deverdo ser geradas as capacidades para compreender a
causalidade multipla dos fatos da realidade e para inscrever a
consciéncia ambiental e a acdo social nas transformagdes do
mundo atual que o levardo a um desenvolvimento sustentavel,
democrético e equitativo. (Sem grifo no original)

1 Conservacdo: principio através do qual se aceita o desenvolvimento de atividades humanas no
meio, mas se tomam precaucdes, cuidados e medidas corretivas para que o espaco se mantenha o
mais original possivel.

12 Preservagéo: principio através do qual “imagina-se”” néo tocar, no mexer, no violar certo espaco
geografico onde sistemas ecologicos (ecossistemas) devem ser mantidos. Pode ser impossivel
atingir a esse objetivo, uma vez que os problemas ecoldgicos ndo obedecem as fronteiras, e as
interferéncias podem acontecer apesar de todos os cuidados despendidos.
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Seguindo essa linha de reflexdo, Martha Tristdo insere a Universidade e os
Cursos de Formacdo de Professores como pontos vitais para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental na Escola, salientando que o contexto académico “[...] pode
contribuir efetivamente para a constru¢cdo de uma ciéncia que encontre alternativas
para o desenvolvimento das sociedades de modo sustentavel”. (2004, p.70, sem grifo
no original)

Em sintese, Tristdo vé a sustentabilidade como um grande desafio para a
sociedade moderna. Para ela, os obstaculos a superar se evidenciam a partir dos
suportes utépicos que conformam as propostas de sustentabilidade e se fazem
perceber até mesmo em intencionalidades subentendidas nas mesmas. A autora
aponta o consumismo exacerbado que se constata principalmente nas sociedades
industrializadas (sociedades-Estado). Falando ainda a respeito dos efeitos do
processo econdmico globalizado, classificando-os como altamente negativos, pois
causadores de impactos tanto sobre a diversidade biologica como sobre a realidade
social e cultural. Ndo descarta também os efeitos negativos da miséria e da exclusao
social tanto em termos nacionais como em termos de Estados excluidos na sociedade
globalizada, ressaltando que a desigualdade socioecondmica € um grande problema
tanto para o ambiente, como para o desenvolvimento, do qual os humanos nao
querem abrir méo.

Tristdo percebe que somente uma articulacdo entre as diferentes dimensdes
humanas pode levar a téticas, praticas e posicionamentos sustentaveis voltados para
cada localidade, para cada regido, enfim para as diferentes sociedades. A autora
volta-se para as sociedades sustentaveis porque vé maior viabilidade de consecucao
dessas praticas em niveis de menor abrangéncia (micro).

A autora evidencia o forte apelo ético, que deve ser intrinseco a qualquer
proposta e/ou discurso em prol da sustentabilidade, denunciando uma racionalidade
muito “centrada na economia”. Aponta para as teorias que defendem o meio
ambiente a partir do principio de que a natureza seja considerada um valor, mas
afirma que os bens e/ou recursos naturais, na atualidade, sdo de tal modo escassos
que a valoragéo a ela atribuida possivelmente seja insignificante.

Registra a crua realidade de que o desenvolvimento sustentavel teve sua
ancoragem filoséfica “na logica do mercado” e tem como suportes a eficiéncia
econdmica, a justica social e a prudéncia ecoldgica... mas s6 vé uma saida para tal

proposta, ou seja: uma integracao sistémica da economia, da ecologia e da politica.
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Apesar de tudo, Tristdo vé na Educacdo Ambiental, por sua capacidade e
condicdes de convergéncia e dialogo entre varias areas do saber, um nicho propicio
para o0 estabelecimento de um processo educativo gque invista na sustentabilidade,
mostrando que se impde um dialogo imediato com a area econdmica. Também
vislumbra a Educagdo Ambiental como uma possibilidade de levar a sociedade a
conscientizacao da necessidade de um consumo moderado, que por sua vez mudara o
perfil do desenvolvimento, aponta para uma nova racionalidade nas préaticas
pedagogicas que contribuirdo para tanto. Ela define essa mudanca radical como uma
transicdo necessaria, mostrando a conviccdo de que as referidas praticas, ligadas a
Educacdo Ambiental, terdo importante papel para a implementacdo de politicas
sociais voltadas para a sustentabilidade. Considera que atingir tal escopo requer
mudangas de prioridades na ciéncia e na educagdo, 0 que pressupée uma ruptura
epistemoldgica, sendo justamente este o espaco (“brecha”) a ser ocupado pelos
educadores ambientais, liderancgas a dar impulso as transformacdes necessarias, uma
vez que fortalecerdo as iniciativas da “chamada educacdo para a cidadania, da
ecopedagogia, da educacdo para sociedades sustentaveis, da educacao para a gestao”.
(2004, passim)

A retomada no pensamento de Martha Tristio me leva a propor algumas
questdes que talvez fiquem insollveis, mas que levam a reflexdo. Quais as
implicacbes e os significados que tém como pano de fundo a articulagdo
educacdo/sustentabilidade no discurso oficial? Que fundamentos, valores e
interesses envolvem o processo desencadeado na defesa da sustentabilidade do
planeta? Sera o discurso da sustentabilidade mais um discurso do novo a perpassar
“as falas” dos educadores?

Os questionamentos levantados levam a pensar no jogo de poder que povoa a
nocao/acepcao — sustentabilidade. Em torno dela gravitam forcas e interesses que
procuram aceitacdo, reconhecimento, legitimacdo da sociedade, por isso o discurso
que a representa é, muitas vezes, tendencioso. Um tipo de discurso seletivo®™ que, a
meu ver, d& énfase a uma sustentabilidade de mercado que € possivel na retérica,
mas que se esfacela no contexto social capitalista, porque apesar de toda a técnica

utilizada para convencer, no fundo a incompatibilidade entre ecologia e economia

B3 Utilizo o termo discurso seletivo tentando evidenciar que ele mostra somente aquilo que é
permitido para convencer sobre certas benesses, ou sobre certos pontos como corretos. Na realidade
esse tipo de discurso visa condicionar comportamentos sociais, tornar-se hegemonico. Como todo
processo seletivo gera o que os tedricos denominam “exclusdo”.
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persiste. Assim, cabem novas perguntas como: onde ficam as promessas de
manutencdo do equilibrio climatico (tdo em voga hoje)? Como € possivel manter o
equilibrio da biodiversidade? Onde restou a promessa de energia a partir de recursos
renovaveis? E a manutencdo da qualidade ambiental: da agua, do ar, do solo? E
possivel numa rapida divagacdo (ndo é preciso reflexdo), para saber que se o
mercado é tido como elemento regulador social do Estado (¢ comum ouvir isso no
ambito econémico), a sustentabilidade é sacrificada e as desigualdades sociais,
exacerbadas.

Mas o discurso e a meta para alcangar a sustentabilidade, via educacdo, se
mantém. Acrescento que, para atingir tal objetivo, é fundamental um processo
educativo e uma Educacdo Ambiental que tenha como principio o investimento na
promocdo de valores de justica social e sustentabilidade, com base em uma reforma
no modo de pensar e fazer a questdo econémica. Tais moldes terdo que se conformar,
a rigor, partindo de critérios normativos, porque a reconstrucao da ordem econdmica
é conditio sine qua non para a sobrevivéncia humana e base para um processo de
producdo que reconheca a capacidade de suporte da natureza. Creio que somente
assim se podera pensar e promover sociedades sustentaveis e/ou sustentabilidade.

Por acreditar na educacéo, trago neste enfeixamento o pensamento de Demo,
ao salientar que, “[...] Educacdo nunca é ‘tudo” [...] porque a complexidade nao-
linear da realidade humana ndo pode ser reduzida a uma Unica dimensdo”. O autor
alerta para as distor¢fes que ocorrem na relacdo educagdo/mercado expondo: “[...]
mercado € apenas meio, enquanto educacdo é meio e fim, simultaneamente [...]”;
salientando que ela “[...] ndo sé é via crucial para o futuro, como também parte
integrante e razdo de ser desse futuro”. E acrescenta, “N&o se faz nada s com
educacédo, mas sem ela se faz menos ainda”. (2005, p.1-4) Penso que a educagao nao

¢ panacéia para todos os males da humanidade, mas sem ela tudo é mais dificil.

4.2 A aposta no novo: um paradoxo paradigmatico?

Tristdo expde que 0 momento atual sugere um movimento de transi¢do, uma vez
que o clima de incertezas, o desgaste das formulas sociais e a apreensdo com o futuro
representam uma possibilidade para apostar em um “novo paradigma”. Para a
autora “[..] uma reforma paradigmatica estaria orientada para substituir o
pensamento da reducdo e da disjuncéo [...]”. (2004, p. 103) Tal reforma seria uma

especie de contraponto ao que se firmou no ambiente escolar denominado por ela
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como “pedagogia da declaracdo”, que se baseia em recomendacfes de seminarios,
conferéncias, foruns. Enfim, de eventos relativos a area ambiental que costumam
ditar regras de “como” e “do que se deve fazer”. Em seu ponto de vista, esse € outro
foco que influencia na Educacdo Ambiental de forma limitante e se estabelece com
base no discurso oficial. Tal influéncia est& presente no que a autora aponta quando
diz:

[..] A abordagem tipica da educagdo ambiental, normalmente
incorporada, € o discurso do "novo . Como uma necessidade de se
afirmar por meio de uma nova roupagem, mesmo sustentada em
velhas préticas, fala-se em nova postura diante da vida, novos
valores, pedagogia inovadora, nova concepc¢do e novo paradigma.
Esse afa pelo novo é uma caracteristica marcante do pensamento
moderno: desfazer-se do velho, do tradicional para apropriar-se do
moderno, do novo. (2004, p. 98-99, sem grifos no original)

O posicionamento transcrito mostra a existéncia de uma aposta no novo
como uma caracteristica para a Educacdo Ambiental a qual, como observa Loureiro
(2006, p.110), estd constantemente “[...] permeando as ‘falas” de educadores

ambientais [...]”. O teorico diz que tal fato ocorre até mesmo no ambito

[..] da perspectiva critica, emancipatéria e transformadora,
evidenciando como as categorias selecionadas acabam sendo
apropriadas reproduzindo reducionismos e dualismos que, em tese,
sdo apontados como limitadores de uma perspectiva ambientalista
(relacional e complexa) de sociedade. Ou seja, ha na educacdo
ambiental um discurso do "'novo” ou a intencionalidade de buscé-
lo, contudo, isso se d& muitas vezes, sem base tedrica ou
motivacao politica para uma efetiva ruptura paradigmatica no nivel
cientifico e da sociedade, caindo numa verdadeira “armadilha

paradigmatica ".**

Porém ndo se pode negar que Martha Tristdo, ainda que o faca com base
tedrica solida, agregou a seu discurso teorico a aposta no novo. Passagens do
livro/texto analisado, desde suas paginas iniciais, repetem o termo “novo (a)” e/ou
seu significado. Na sequéncia cito e localizo algumas delas, a titulo de
exemplificacdo: - “[...] crescente necessidade de a educacdo adaptar-se a um novo

“ Armadilha paradigmética: expressdo utilizada por Mauro Guimardes que Se apresenta, neste
trabalho, como uma das Categorias em estudo. Compde o subtitulo: 4.2 Armadilhas
paradigmaticas: como vencer seus ardis?. A definicdo foi encontrada em: LAYRARGUES,
Philippe Pomier (coord.) Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do
Meio Ambiente, 2004, p. 30.
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perfil de desenvolvimento [...] (2004, p. 23), ”[...] A educacdo ambiental [...] abre
possibilidades de novos conhecimentos, de introducdo de novas metéforas [...]”
(2004, p. 25), “[...] O consumo sustentavel refere-se a consolidacdo de uma nova
ética[...]” (2004, p.31); “[...] efetivacdo das politicas para a¢Oes sustentaveis estd
totalmente atrelada a uma nova racionalidade [...]” (2004, p.39), “Trabalhar com a
contextualizacdo dos valores sociais e culturais locais, criando, inovando e
valorizando experiéncias € muito mais coerente[...]” (2004, p. 47), “[...] Isto leva a
pensar em novos modos de exercer a cidadania, novos exercicios da cidadania [..]”
(2004, p. 59), “[...] Em frente a diversificacdo dos lugares de aprendizagem, é
necessaria, urgente mesmo, a producdo de novas metodologias e novos referenciais
teoricos|...]” (2004, p. 89), “ [...]Na verdade, precisamos de linguagens pedagogicas
renovadas [...]” (2004, p.178), “[...] a insercéo da educagdo ambiental nos processos
de formacdo [...] pressupde a utilizagdo de novos principios éticos e
metodologicos|...]”. (2004, p.221)

A enumeracdo dessas passagens consolida o que afirmei anteriormente
referente ao discurso de Martha Tristdo, texto marcado por vocabulario forte e
repetido, e justificam a minha escolha pela categoria cujo cerne é a aposta no novo.

Por sua vez, Tristdo ressalta que o discurso tedrico da Educacdo Ambiental
apresenta-se de forma contraditdria e dicotdmica, que oscila entre o novo e o velho,
entre o presente e o passado. Argumentando que sua narrativa mostra a tendéncia de
aproximar-se das caracteristicas do poés-modernismo’®, onde contrarios e
contraditérios convivem e ndo se excluem. (2004, p.100)

No meu entender, hd que se considerar que 0s denominados novos
paradigmas do conhecimento emergem no século XX e trazem consigo a idéia de

transgressdo radical em relacdo a ciéncia reducionista que dominava o estilo social

> Pés-modernismo: “Movimento nas artes, na arquitetura, na teoria social e na filosofia ligado a
idéia de que vérias transformagdes culturais e sociais permitem descrever o presente periodo
histérico como suficientemente diferente do periodo conhecido como Modernidade para poder ser
caracterizado como uma nova época historica — a Pés-Modernidade. Entre as caracteristicas que
distinguiriam a Po6s-Modernidade da Modernidade apontam-se, entre outras: incredulidade
relativamente as metanarrativas; deslegitimacdo de fontes tradicionais e autorizadas de
conhecimento, como a ciéncia, por exemplo; descrédito relativamente a significados
universalizantes e transcendentais; crise da representacdo e predominio dos “simulacros’;
fragmentacdo e descentramento das identidades culturais e sociais. O Pés-Modernismo também
pode ser visto como uma perspectiva teorica ligada a praticas textuais, tedricas e sociais, tais como
a ironia, o pastiche, o cruzamento de fronteiras culturais e identitarias, preferéncia pela mistura e
pelo hibridismo; a celebracdo da contingéncia e da provisoriedade; a tolerancia para com a
indeterminacdo e a incerteza”. In: SILVA, Tomaz Tadeu da. Teoria cultural e educacéo - um
vocabulario critico. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 93-94.
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adotado pelo mundo moderno. Nessa realidade as formas de saber eram proclamadas
verdades absolutas e inquestiondveis. Tais paradigmas propdem um olhar
diferenciado sobre o mundo natural e social, em sua interacdo, dinamicidade e
diversidade. O foco, a proposicdo dessas novas formas de ver o mundo era a de
suplantar as visfes de carater biocéntrico e sociocéntrico que regiam tendéncias do
ambientalismo em seus primérdios e que, apesar da evolucdo na area ambiental,
ainda continuam a reger algumas praticas e tendéncias contemporaneas.
Principalmente em sistemas sociais institucionalizados, ainda que mascaradas e
através de um discurso eivado por armadilhas conceituais. Serd que ndo atingiremos
0 ponto de mutacdo? E continuaremos ingenuamente a cair em armadilhas
paradigmaticas?

A partir dos questionamentos apontados, volto ao posicionamento de Martha
Tristdo, que enfaticamente ressalta: “[...] o grande e complexo desafio da educacéo
ambiental é restabelecer a integracdo entre a sociedade e a natureza”. (2004, p. 99)
Nessa assertiva ela chama a atencdo para as lacunas do discurso naturalista, um
discurso que idealiza o passado e o retorno a natureza, mas que em nenhum momento
evolui em termos da interacdo ser humano/natureza.

Entretanto, a autora refor¢a que a crise da modernidade apresenta relacfes
estreitas com a concepcdo de tempo, que também dicotomiza velho/novo,
moderno/antigo, presente/passado, mas que esta presa a racionalidade cientifica. Por
isso da valor a cronologia do tempo contado, da rapidez, da novidade e ao momento
atual, sem a preocupacdo de valorizar o tempo vivido, a cultura, a experiéncia
adquirida, o conhecimento acumulado pelos humanos em sua trajetoria de construir a
historia da humanidade. Ela ressalta, ao final de sua reflexdo, “[...] A educacéo
ambiental ocorre no entrelacamento entre 0s tempos, 0 espago/tempo entre 0S
contextos de aprendizagem e o tempo vivido”. (2004, p.100)

Como para a autora a Educacdo Ambiental pode se dar através de redes de
saberes (constituidas por pensamentos e idéias), no momento de partir para as redes
de acdes ela questiona e faz a critica perguntando: “[...] Nao € uma controvérsia falar
0 tempo todo do novo e de um retorno ao passado e, a0 mesmo tempo, reconhecer a
importancia da histéria para compreender 0 presente e pensar em estratégias para
melhorar o futuro?” (2004, p.100)

Penso que o entendimento sobre o *“estar no mundo™ instiga a refletir

criticamente sobre a realidade e a intervir nela. E, como educadora que se especializa
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na area ambiental, me posiciono criticamente diante de questdes que envolvem a
estruturacdo do comportamento de convivéncia social, identidade, sensibilidade,
memoria individual e coletiva do humano situado no seu espaco e tempo -
acreditando que, por mais que ele procure atualizagdo, re-significacao,
reconceituacdo, desconstrucdo/reconstrucdo, jamais deixa de ter um passado como
suporte e um futuro para viver, modificar e intervir. Portanto reforco minha crenca
de que esse “discurso do novo”, em Educacdo Ambiental, estd eivado de
reconceituacdes e res-significacdes, o que subentende (tem como pano de fundo)
significados e conceitos anteriores. E que tais ressignificagdes podem surgir tanto em
contraposicdo a algo existente para superd-lo, ou como resultado de um
aperfeicoamento ou adaptacao a modificagcdes naturais que representam evolucdes no
pensamento tedrico, cientifico ou social da area. Mas ndo estdo isentos/as de

cooptacao pelo discurso oficial.

Por sua vez, Tristdo evidencia que, no atual contexto ndo é mais aceitavel
pensar em verdades, conceitos e premissas preestabelecidas como fundamentos para
a Educacdo Ambiental. Na area do ambiental ndo cabem determinismos. A autora
refuta até mesmo paradigmas, teorias e epistemologias especificas, e ressalta: “[...]
Encontro aqui um ponto-chave: em todo discurso da educacdo ambiental se fala em
‘novo paradigma” (Sem grifo no original) como indicativo de avanco em sua
fundamentacdo”. Acrescenta, na sequéncia, que “[..] 0 novo paradigma’ da
educacdo ambiental emerge com um sentido de ruptura com o paradigma
reducionista”. (2004, p.101, sem grifo no original)

No entanto, a autora alerta para a necessidade de ter um referencial que
sustente 0 novo paradigma, pois ele pode cair na mesma concepcao limitada do
paradigma anterior, impingindo moldes e modelos a serem seguidos, fechando-se a
concepgdes que possam advir de mudancas sociais e a idéias modernas, até mesmo
imprescindiveis no campo da Educacdo Ambiental. Ndo é possivel esquecer que
estamos vivendo um momento de crise civilizatoria e que mudangas sdo inevitaveis.
Logo, é clarificador o que Tristdo expde ao responder a um auto-questionamento:

O que significa esse "novo paradigma’? Essa idéia esta relacionada
com uma contraposicdo ao racionalismo técnico, a concepgdo
reducionista e cartesiana, que sectariza e fragmenta o
conhecimento? E fundamental buscar um referencial para esse
“novo paradigma” que impregna o discurso da educagdo ambiental,
pois a banalizacdo do termo o destitui de sentido. (2004, p. 101,
sem grifos no original)
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A autora registra ainda que um paradigma pode ser ponto de apoio e
seguranca para uma ciéncia, ou para uma area do saber, mas também pode funcionar
como elemento que restringe aberturas. Ela realca seu posicionamento com a
metafora de que um paradigma pode funcionar, ou tornar-se uma “camisa de forga”,
vindo a tolher liberdade de movimentos, de articulagdes, de dialogo entre saberes.
Aponta também para as resisténcias que existem quanto a ruptura paradigmatica e

textualmente declara:

Seria preciso, portanto, desenvolver a educacdo ambiental com
bases conceituais epistemoldgicas para além de qualquer fronteira
paradigmatica. Essa sustentacdo pode ser em conceitos capazes de
lidar com atitudes, tedricas e praticas. Esses nos identificados
abrem brechas para uma articulacdo do saber ambiental. (2004,
p.103)

As brechas apontadas por Tristdo para a articulacdo do saber ambiental com
outras areas do saber sdo defendidas por diversos tedricos na area, dos quais cito
Leff, Morin, Hasmann, Fazenda Demo, Freire e Loureiro, dentre tantos outros que,
com a mesma desenvoltura, preconizam uma educagdo critica, emancipatoria,
libertadora; transitam na area do pensamento complexo; da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade e defendem o dialogo entre saberes como ponto de referéncia
para uma educacdo ambiental nesses moldes.

Ao falar em interdisciplinaridade e abertura ao novo cabe, nesse seguimento,
recorrer ao dizer peculiar de Ivani Fazenda, em passagem marcada pela figura da

antitese que, ao estabelecer contrastes, reforca sua idéia, quando diz acreditar que é

[...] préprio de uma atitude interdisciplinar — rever o velho para
torna-lo novo ou tornar novo o velho. [...] o velho sempre pode
tornar-se novo, [...] em todo novo existe algo de velho. Novo e
velho — faces da mesma moeda — depende da Gtica de quem 1€, da
atitude disciplinar ou interdisciplinar de quem a examina. (2005, p.
81-82)

Leff também elucida o processo que representa a incorporacdo da questao

ambiental na escola nos moldes que emergem do novo paradigma, ou seja, na

vertente do pensamento complexo. Ele diz:

O saber ambiental é mais do que um conhecimento composto pelo
amalgama dos saberes atuais ou pela conjuncdo das diversas
disciplinas para resolver um problema concreto. O saber ambiental
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questiona os paradigmas dominantes do conhecimento para
construir novos objetos interdisciplinares de estudo. Esta préatica
tedrica se da dentro de cada ciéncia e € este conhecimento
transformado que deve ser incorporado aos novos programas
educacionais. (2004, p. 211)

Outro ponto a considerar sobre a aposta no novo é a forte influéncia
moriniana no discurso de Martha Tristdo. Identificada com o pensamento complexo,
a autora denomina o Paradigma da Complexidade como o novo paradigma. A
influéncia de Morin pode ser visualizada em sua assertiva: “[...] Penso que seria
extremamente criativo se atingissemos um pensamento dialdgico entre a logica
classica e uma outra logica capaz de captar "0 que esté tecido em conjunto, de religar,
rejuntar”, sentido do paradigma da complexidade, cunhado por Morin”. (2004, p.27)

Em seu discurso, Morin preconiza que € preciso organizar o saber, e declara,
“Devemos, pois pensar o problema do ensino, considerando [...] os efeitos cada vez
mais graves da compartimentacdo dos saberes e da incapacidade de articula-los, uns
aos outros [...]” apontando também, que “[...] a aptiddo para contextualizar e integrar
é uma qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo
atrofiada”. (2004, p.16)

Também é Morin quem mostra que fomos ensinados a separar, a isolar coisas.
Retiramos, apartamos 0s objetos de seus contextos. A realidade educacional, no que
tange ao ensino, é dividida em disciplinas, como se cada disciplina em seu
compartimento se bastasse e fosse um fim em si mesma. Mas, como ensina
Guimardes (2004,2004b), educacdo é processo e acontece na relagdo. Logo, o
conhecimento dividido, compartimentado é incapaz de perceber 0 ““complexus™ — *o
tecido que junta o todo”. A isso Morin denomina de “[...] a disjuncdo e o
esfacelamento dos conhecimentos [...]” que, de acordo com sua teoria, “[...] afetam
ndo somente a possibilidade de um conhecimento do conhecimento, mas também as
possibilidades de conhecimentos sobre nés mesmos e sobre 0 mundo [...]”. (2005,
p.19)

Segundo a dialdgica da complexidade, assumida no discurso de Martha
Tristdo, € necessario conviver com tensdes, € preciso que haja ordem e desordem
para haver renovacdo, logo é preciso revisar e ressignificar os conceitos-chave da
Educacdo Ambiental para que ela se transforme a partir de um “tecer juntos”, ou
seja, a partir do pensamento complexo que é uma forma de perceber que nédo reduz,

nem simplifica, mas une, fazendo uma tecitura entre o conhecido e o desconhecido,



72

entre o convencional e o atual, entre a ordem e a desordem. Portanto, a partir do
pensamento complexo é possivel vislumbrar uma dimensdo transformadora e
emancipatoria de ambientalismo e de Educacdo Ambiental.

Tomando como base esse novo paradigma, ndo € mais possivel conviver
com reducionismos em termos de Educacdo Ambiental, mas admitir que os
problemas ambientais se originam de praticas sociais equivocadas, que exigem
posturas e comprometimento que visem, além da mudanca cultural e comportamental
necessarias, a uma transformacdo politico-social com vistas a atingir a mudanca

ambiental. Motivo pelo qual compartilno com Layrargues a idéia de que:

[...] Pensar de forma complexa implica fazer com que o agir seja
consciente, no sentido de se saber qual o terreno em que nos
movemos, o0 alcance de determinada acdo, apresentando coeréncia
entre 0 que se quer, a base tedrica da qual se parte, onde se quer
chegar e quem se beneficia com o processo. Qual enquadramento,
pano de fundo ou leitura da realidade ha. (In: LOUREIRO, 2004,
p. 12)

Portanto, percebo a complexidade como uma diferenciada forma racional do
modo de conceber e pensar o mundo, onde se articulam natureza (inclusive a
natureza-homem), técnica e cultura, todavia repito a assertiva de Tristdo quando diz
que € preciso buscar “[...Jum referencial para esse novo paradigma” que impregna o
discurso da educagdo ambiental [...]” (2004, p.101)

O comprometimento com esse paradigma implica a tarefa de construir uma
politica cultural, da qual a Educacdo Ambiental sob o prisma da complexidade nédo se

podera furtar. E oportuno trazer a opinido de Leff quando aponta:

A complexidade emerge como uma nova racionalidade e um novo
pensamento sobre a producdo do mundo com base no
conhecimento, na ciéncia e na tecnologia; € o espaco onde se
articulam a natureza, a técnica e a cultura. A complexidade
ambiental é um processo de reconstituicdo de identidades
resultantes da hibridacéo entre o material e o simbdlico; é o campo
no qual se gestam novos atores sociais que se mobilizam para a
apropriacdo da natureza; é uma nova cultura na qual se constroem
novas visdes e surgem novas estratégias de produgdo sustentavel e
democracia participativa. ( 2003, p.7-8 — Prologo, sem grifos no
original)

Martha Tristdio comunga desse pensamento mostrando que a Educacéo

Ambiental na escola deve trilhar um “[...] outro/novo caminho: o da visao sistémica
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ambiental [...]”, afirmando ser este o indicio de que vivenciamos na atualidade um
momento de ruptura, de transicao paradigmatica e que este caminho novo desnuda o
atual modelo insustentavel em que a sociedade moderna vive, mas salienta que, cada
vez mais, 0s teoricos estdo aderindo a forma de pensar a realidade de modo
complexo, admitindo o entrelagamento entre o “[...] mundo natural e social, entre
cultura e natureza, entre sujeito e objeto [...]”. Afirma textualmente a autora: “[...]
estamos encontrando um outro caminho onde a razdo ndao € a primazia do
conhecimento”. (2004, p. 23-24)

Guimardes também compartilha tal idéia quando afirma que “[..] A
construcdo dessa nova concepcdo de mundo incutida no campo ambiental se
contrapBe, como um embate hegemdnico, a visdo dominante de mundo da sociedade
moderna”. (2004, p. 30, sem grifo no original) Com extrema clareza o autor arremata

seu posicionamento revelando que:

A natureza do problema estdq, portanto, no atual modelo de
sociedade que se globaliza pela forca hegemonica e que carrega
valores fragmentérios; modelo reducionista, individualista,
consumista, concentrador de riqueza pela competicdo extremada e
exploratdria, que se volta para a degradacdo; antagbnico as
caracteristicas de uma natureza que é complexa, coletiva,
sistémica, sinergética, que recicla, que se volta para a vida na
dialogicidade da cooperagdo-competicéo. (2004, p.84)

Constatado estad que Martha Tristdo segue a linha do pensamento complexo e
traz para seu discurso a aposta no novo contida tanto no discurso de Leff como no
de Morin.

Os posicionamentos de Leff levam a compreensdo de que a complexidade
ambiental emerge a partir do reconhecimento da crise civilizatoria que vivemos na
atualidade, pois quando reconhecemos suas origens e causas a partir de um
pensamento articulado entre as ciéncias (pensamento complexo) e partimos para
propostas de solucBes também articuladas (agcdes complexas), vislumbramos a
reconstrugdo do mundo em que vivemos com base na relagéo sociedade/natureza. O

autor assim se pronuncia a respeito:

[...] O ambiente ndo ¢ a ecologia, mas a complexidade do mundo; é
um saber sobre as formas de apropriagdo do mundo e da natureza
através das relacbes de poder que se inscreveram nas formas
dominantes de conhecimento. A partir dai, abre-se o caminho que
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seguimos para delinear, compreender, internalizar e finalmente dar
seu lugar — seu nome préprio — a complexidade ambiental. (2002,
p. 17 — Prélogo)

Tal idéia é reforcada pelo proprio autor quando afirma:

A crise ambiental, entendida como crise de civilizacdo, ndo poderia
encontrar uma solucdo por meio da racionalidade tedrica e
instrumental que constr6i e destr6i 0o mundo. Apreender a
complexidade ambiental implica um processo de desconstrucao e
reconstrugdo do pensamento; remete-nos as suas origens, a
compreensdo de suas causas; implica considerar os “erros” da
hist6ria que se enraizaram em certezas sobre 0 mundo com falsos
fundamentos [...]. (2002, p. 191-192)

Quanto ao pensamento moriniano, Loureiro (2004, p.119) tece consideracdes

significativas e revela:

Em Morin, a complexidade ecoldgica se refere ao sentido de que a
vida, em suas manifestacbes, se constitui por dimensdes
interconectadas, definidas mutuamente nas relacdes estabelecidas,
envolvendo ordem e desordem, erro e acerto, compromisso e
intransigéncia, risco e certeza, numa autoproducdo e reorganizacao
permanente.

Logo, o pensamento complexo pressupde metamorfose, transformacéo
constante, ou seja uma aposta continua em diferentes e/ou ressignificadas
proposicdes, posicionamentos, relagdes, conexdes, conceitos. E, portanto, uma
perspectiva através da qual o entendimento do mundo e dos saberes deve ser
procurado e reconstruido, nos moldes que preconiza Loureiro, ou seja, através da
superacdo dos “[...] paradigmas simplificadores que operam a disjuncdo ser
humano/natureza ou que reduzem o ser humano a natureza de modo indistinto [...]”.
(2004, p.119)

No entanto, vejo que a aposta no novo secundariza o didlogo no que se
refere a praxis educativa, em termos de discussGes que se ddao em nivel de espaco
publico de participacao, interferindo, conseqlientemente, no cotidiano escolar, onde o
didlogo assume carater fundamental. E me questiono: serd que esse discurso do

novo dialoga com o senso comum de novo que circula na escola?
Reafirmo minha crenca nas transformacdes pretendidas através da Educacao

Ambiental, pois visam a modificar o homem e sua postura diante do meio,
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integrando principios preconizados em teorias diversas; em pressupostos presentes
em paradigmas distintos. Essa “mélange™® devera surgir da integracéo de focos de
teorias socioculturais, da teoria sécio-historica, da visdo pds-moderna, da visao
complexa e de seu paradigma, da vertente critica, enfim de muitos posicionamentos
tedrico-metodoldgicos, porque essa “associacdo de diversas posi¢Oes” propicia
situacOes de questionamento e reflexdo que abrangem o individuo em sua totalidade,
enguanto espécie humana integrada e participante das questGes socioambientais.
Assim, acredito que o tdo propalado “novo”, ndo é novidade circunstanciada a ponto
de anular tudo o que se tem, nem tudo o que se conquistou , defendeu e assimilou ao
longo dos tempos. Exemplificando, quando Tristdo apregoa: “[...] O consumo
sustentavel refere-se a consolidacdo de uma nova ética [...]” (2004, p.31) — a meu
ver, ela alude a uma postura ética necessaria, diante de uma questdo da atualidade e
que a ela se adapte, que vai ser tomada sem inovar os principios da ética existentes.
Para mim, em Educacdo Ambiental, sera um foco processual da ética em relacdo ao
meio ambiente. Penso 0 mesmo em relacdo a tudo o que Tristdo e outros autores
qualificam como novo. Exempli gratia, “[..] um novo perfil de
desenvolvimentol...]” (2004, p. 23) esta sendo requerido com imediatismo: que deve
ser mais contido, que preserve 0 meio ambiente, pois com a manutencdo do que ai
estd, 0s seres vivos e a natureza ndo terdo condicGes de subsisténcia. No entanto, o
desenvolvimento ndo é algo novo, ele existe e precisa se adaptar as necessidades e
circunstancias do momento de crise, tem que se adaptar a sustentabilidade. O termo
novo, em minha Otica, traz o ranco de *“lancamento”, *‘novidade que gera
necessidade de consumo”, ““de algo que deve ser esperado”, ““que gera imobilismo™.
Por isso mantenho certa rejeicdo pelo qualificativo.

Quando Martha Tristdo fala do novo — em termos de paradigma da
complexidade — assevera que a Educacdo Ambiental que almeja para a formacdo de
professores e para a escola adapta-se, pretende e busca: - “[...] uma nova visdo de
desenvolvimento [...] (p.54); um novo caminho: o da visdo sisttmica (p. 24); a
possibilidade de religar natureza e cultura, sociedade e natureza, sujeito e objeto (p.
25); uma nova visdo de ciéncia, fugindo da tradicional (p. 40); uma préaxis

educativa voltada para a acdo e pela acdo (p. 55). Percebo que a autora procura

1 Mélange: [francés — subst. masc.] mistura, misto, resultado de diversas coisas colocadas junto.
Mélange: [n.m.] Résultat de plusieurs choses mises ensemble. Réunion intime de choses diverses.
Association de plusieurs positions.  In.: DICTIONNAIRE ENCYCLOPEDIQUE PETIT
LAROUSSE. Paris, Librairie Larousse, 1965.
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teoricamente um entrelacamento e uma complementaridade de perspectivas que
contribuam para uma relacdo sustentavel entre sociedade e natureza e, sob esse
prisma, busca seu embasamento no didlogo entre saberes, uma das categorias que
emerge de seu discurso e seré analisada na sequéncia.

Sintetizando, Tristdo mostra que este afd pelo novo chega como uma espécie
limitacdo a Educacdo Ambiental; que se instala e incorpora a partir do discurso
oficial como caracteristica do pensamento moderno que pretende se desfazer do
velho e do tradicional para apropriar-se do moderno, do novo.

A autora classifica o discurso tedrico da Educacdo Ambiental como uma
forma dicotdmica e contraditdria, que se move alternadamente entre opostos como:
novo e velho, presente e passado; apostando que esta € uma tendéncia para
aproximar-se do pés-modernismo, onde convivem harmonicamente contrérios e
contraditérios. Admite essa caracteristica ligada, também, a “crise da modernidade”
que oscila entre opostos, como velho e novo, moderno e antigo, presente e passado.
Mas que, por estar ligada a racionalidade cientifica, valoriza a rapidez, a novidade, a
atualidade, etc., sem dar o devido valor ao tempo vivido, a cultura, a experiéncia
adquirida e ao conhecimento acumulado como constru¢do da histéria humana. Ela
também problematiza e questiona tal dicotomizacdo, classificando como uma
“controvérsia” falar insistentemente do novo, do passado, reconhecer o valor da
histéria para compreender o presente e, a0 mesmo tempo, “pensar em estratégias
para melhorar o futuro”.

Outro fator significativo é sua aposta no novo paradigma, ou seja, no Paradigma
da Complexidade, através do qual recebe forte influéncia moriniana. A autora aponta
0 novo caminho que a escola deve trilhar, ou seja, o da viséo sisttmica ambiental que
desvela 0 modelo societario atual como insustentavel, salientando que neste novo
caminho “a razdo ndo é primazia do conhecimento. Martha Tristdo (2004, p. 23-24)
mostra, ainda, que grande quantidade de tedricos estdo aderindo ao novo paradigma
e admitindo “o entrelacamento entre o mundo natural e social, entre cultura e

natureza, entre sujeito e objeto”.

4.3 Didlogo: interlocucdo entre diferentes areas do saber e entre sujeitos
agentes do processo educativo
E no dialogo entre diferentes campos do conhecimento que se encontram os

meios para a abordagem da complexidade ambiental, como é no campo da
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interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade que se efetiva esse dialogo entre

saberes.

A Educacdo Ambiental dialdgica parece ser a mais oportuna, num contexto
de educacdo critica, popular, emancipadora e/ou, libertadora que almejo para a
escola. Esse é o motivo pelo qual se torna impossivel falar em dialogo sem trazer a
baila as licdes de Paulo Freire, pois hd uma relagdo direta entre “leitura de mundo” e
educacdo, no que tange a valorizacao da cultura e dos saberes populares, bem como
de suas representacdes sociais. A praxis educativa freireana mostra que sé é possivel
compartilhar saberes atraves de pontes edificadas por relagcbes significativas, que
implicam necessariamente interacbes afetivas, em que existe confianca, fé,
humildade e amor. Freire expde a mesma linha de pensamento em todo acervo de sua
obra. Sua pedagogia tem como estratégia epistemoldgica principal a interagéo
dialdgica dos sujeitos entre si e com a realidade. Nela inexiste a verticalidade entre
professor e aluno, ou seja, inexiste a relagcdo sujeito-objeto, porque ambos s&o
interlocutores, porque ambos sdo sujeitos que ensinam e aprendem ao mesmo tempo.
S&o sujeitos que se educam “mediatizados” pelo mundo. A Pedagogia do Oprimido
tem por base o dialogo — que é uma necessidade ontolégica do humano, ou como

afirma Freire,

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode
reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem consumidas
pelos permutantes. (1991, p. 79, sem grifo no original)

Por meio de uma relacé@o dialogica e dialética entre educador e educando,
sua pedagogia centraliza-se na dimensdo do conhecimento, no sentimento de
aceitacdo do outro, da interacao e da intersubjetividade. Por isso, o dialogo em Freire
exige um pensar verdadeiro, um pensar critico, reflexivo, consciente. Dai seu
relacionamento direto com a Educacdo Ambiental. No dizer de Loureiro (2006a,
p.141)

[...] O pensamento complexo e a tradicdo dialética, principalmente
em sua formulacdo pedagdgica freireana, enfatizam a educagdo
enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual
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agimos e refletimos transformando a realidade de vida. Esta focada
na pedagogia do conflito, no principio da incerteza, como forma de
se estabelecer movimentos emancipatérios e politicos de
transformacéo social [...].

Por conseguinte, a visdo freireana abre um estimulante espaco para pensar a
Educacdo Ambiental como um processo educativo articulado com a
sustentabilidade e com a transformacéo politico-social, que se apdia numa légica
em que é primordial o dialogo, a interdependéncia e a inter-relacdo entre diferentes
areas do saber, sem descurar, no entanto, do dialogo entre os sujeitos agentes da
relacdo ensino-aprendizagem.

Martha Tristdo percebe na Educacdo Ambiental a “[...] condicdo de didlogo e
de convergéncia de varias areas do saber”. (2004, p.25, sem grifo no original) Traz a
proposta de redes de saberes para o cotidiano escolar e para a formacdo de
professores, sustentando que “[...] a idéia de redes estd mesmo relacionada com a
migracdo de conceitos [...]”. Revela ainda que: “[...] Pensando a escola como
processos auto-organizativos, de um contexto que se relaciona com outros contextos,
emergem espontaneamente das situagdes que ocorrem no dia-a-dia da escola as redes
de significados, de representacdes sobre educacdo ambiental”. (2004, p.112, sem
grifos no original)

Ora, a Educacdo Ambiental, em sua complexidade, é multidimensional,
portanto abarca todas as dimensdes humanas. Dessa forma os principios, significados
e conceitos com 0s quais interage, trabalha e, através dos quais se constitui, estdo
interligados, entrelagados em articulagGes que permitem o transito e o dialogo entre

esses saberes multiplos. Por isso Tristdo afirma que a compreenséao da

[...] desterritorializacdo dos conceitos permite, constantemente, a
tecitura das redes entre os contextos de que 0s sujeitos participam.
Na sala de aula, isso ocorre frequentemente. Os alunos e alunas
fazem relacOes das mais diversas e trazem demandas que, as vezes,
soam deslocadas para ofa professor/a. Assim, nessas situacoes, se
o/a professor/a aproveitar a oportunidade para fazer a conexao
entre palavras e frases, remetendo sentidos de uns para outros, as
redes estdo sendo tecidas. (2004, p.112, sem grifos no original)

A autora evidencia ainda que as abordagens interdisciplinar e transdisciplinar
vém sendo apontadas como enfoques tedrico e metodologicos da Educacao

Ambiental. Ela salienta que: “A transdisciplinaridade ja tem um enfoque mais



79

ousado do conhecimento. Aproxima-se da idéia de transversalidade'’ de conceitos,
ou seja, 0s conceitos ficam mais soltos para estabelecerem articulagdes, sem
territérios, nem fronteiras [...]”, por isso aproxima-se da proposta das redes de
saberes e também da vertente do pensamento complexo, pois segundoTristdo, “[...]
seu pressuposto € a transmigracdo de conceitos através das diversas disciplinas, além,

é claro, do necessario dialogo entre elas”. (2004, p. 111, sem grifo no original)
Tristdo salienta: “[...] a transdisciplinaridade e a interdisciplinaridade nao séo

concepcdes antagonicas, nem a primeira representa um estdgio mais avancado,
apenas possuem conotacGes diferentes e concordo que sejam concepgbes tedrico-
praticas complementares”. Porém, revela na sequéncia: “ [...] podemos estar
convivendo com ambas as abordagens, mas se, pelo menos, as praticas da educacao
ambiental conseguissem um significado interdisciplinar, a dialogia estaria sendo
exercida como principio do pensamento complexo”. (2004, p. 111, sem grifo no
original)

Ndo é objetivo deste trabalno aprofundar o0s conceitos de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, por isso cabe apenas tangencia-los para
o0 entendimento de que sdo pontos necessarios ao dialogo entre saberes.

Em relacdo a esta categoria dentro do pensamento complexo Leff (2003, p. 8)

sustenta:

A complexidade ambiental se produz no entrecruzamento de
saberes e se arraiga em novas identidades. No principio deste saber
ndo existe um conhecimento Ultimo nem um saber privilegiado. A
complexidade ambiental vai se construindo na dialética de posigdes
sociais antagdnicas, mas também no enlacamento de reflexdes
coletivas, de valores comuns e acles solidarias ante a
reapropriacdo da natureza. Para além do projeto de

" Transversalidade: Martha Tristdo aceita a transversalidade em termos de conceitos que podem
livremente transitar, realizando o que ela denomina “ desterritorializagdo dos conceitos ” (2004, p.
111), o que difere da proposta dos PCNs onde a logica € incluir temas sociais que terdo um
tratamento integrado nas diferentes areas convencionais do curriculo. O texto legal assim se
expressa: “[...] pretende-se que estes temas integrem as areas convencionais de forma a estarem
presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade e que sejam orientadoras também
do convivio escolar”. No entanto é preciso frisar que os Temas Transversais, por serem questdes
sociais apresentam natureza diferente das areas convencionais, mas que formam um conjunto
articulado o que faz com que haja contetldos muito préximos deles ou, até mesmo coincidentes. In:
BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Par@metros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos: apresentacdo dos temas transversais. Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 26-30. A
transversalidade busca superar o conceito de disciplina. No entanto se efetiva através de uma
intercomunicacdo entre elas, tratando efetivamente de um tema/objetivo comum (transversal),
normalmente trabalhado através de projetos que integram varias disciplinas.
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interdisciplinaridade que propde a articulacdo dos paradigmas
cientificos estabelecidos e as formas de complementaridade do
conhecimento objetivo, a complexidade ambiental emerge da
inscricdo de novas subjetividades e a abertura para um dialogo de
saberes. (Prélogo, sem grifos no original)

O autor é um dos propositores do dialogo entre saberes de varias ordens, ndo
somente 0s que se inscrevem no ambito disciplinar; sua proposta compreende uma
hibridizagdo de conhecimentos culturais, tradicionais, enfim, de conhecimentos que
transitam entre os tempos e que na dialogicidade se transformam em conhecimento
dindmico, que chega a sociedade atual refor¢ando a integracdo de saberes de ciéncias
distintas com os que provém do senso comum, transcendendo assim, ao
reducionismo e a generalizagéo.

Portanto, trata-se de reconhecer que, para apreender a dindmica do dialogo
em questBes ambientais, é necessaria uma visdo complexa de meio ambiente, em que
a natureza integre uma rede de relacBGes ndo apenas naturais, mas também sociais e
culturais. Carvalho (2004, p. 82) pondera: “[...] A aprendizagem como ato dialdgico
requer a compreensao das matuas relagdes entre a natureza e 0 mundo humano [...]”,

acrescentando:

Na perspectiva interpretativa, ambiente é o lugar das inter-relacoes
entre sociedade e natureza. Educar torna-se, nesse ponto de vista,
uma aventura pela qual o sujeito e os sentidos do mundo vivido
estdo se  constituindo  mutuamente na  dialética da
compreensdo/interpretacdo. Perde-se, assim, a certeza de uma
consciéncia decodificadora que promete desvelar as leis da
natureza como universais e atemporais, generalizando-as para
todas as dimensfes da vida, entre elas a sociedade e a cultura.
(2004, p. 83)

A autora, apesar de trabalhar na linha hermenéutica, fala nos caminhos
hibridos da Educacdo Ambiental e afirma textualmente que “[...] A EA critica seria,
portanto, aquela capaz de transitar entre os multiplos saberes: cientificos, populares e
tradicionais, alargando nossa visdo do ambiente e captando os multiplos sentidos que
0S grupos sociais atribuem a ele [...]” (2004, p.125). Ora, essa percepcdo para
compreensdes multiplas mostra que a Educacdo Ambiental abre espaco para a
complexidade, para a interdisciplinaridade, bem como para a transdisciplinaridade,
abrindo uma perspectiva para o que Enrique Leff (2001) e Boaventura Souza Santos

(2003, 2005) denominam de ‘‘conhecimentos hibridos™”, ou seja, conhecimentos
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mesticos, mesclados, libertos da especializagdo, da compartimentacdo e entrosados
com as mais diversas formas de conhecer e atuar tanto pedagdgica, social como
ambientalmente. Logo, a Educacdo Ambiental seria elemento mediador, atuando e
dialogando com saberes populares, cientificos, tradicionais, culturais.

Carvalho (2004, p. 54) explica que a Educagdo Ambiental brasileira ao se

orientar pelo Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis,

[...] tem buscado construir uma perspectiva interdisciplinar para
compreender as questdes que afetam as relacdes entre 0s grupos
humanos e seu ambiente e intervir nelas, acionando diversas areas
do conhecimento e diferentes saberes — também os n&o escolares,
como o0s das comunidades e populagdes locais — e valorizando a
diversidade das culturas e dos modos de compreensao e manejo do
ambiente.

Entretanto, a autora ndo deixa de pér em evidéncia que, no plano pedagdgico,
a Educacdo Ambiental “[...] tem se caracterizado pela critica a compartimentalizacdo
do conhecimento em disciplinas [...]”, revelando-se uma pratica que “[...] questiona
as pertencas disciplinares e os territorios de saber/poder ja estabilizados, provocando
com isso mudancas profundas no horizonte das concepgdes e praticas pedagogicas”.
(2004, p.54-55)

Reconheco como fundamental & Educacdo Ambiental a proposta
interdisciplinar que traz em sua génese a necessidade de ruptura com o padrdo da
ciéncia disciplinar para sua realizacdo, apesar de constatar que muito pouco se
realizou até o presente nesses moldes. O principio da interdisciplinaridade permite
um avanco na idéia de integracdo curricular, mas a idéia central ainda é trabalhar
com as disciplinas preservando-lhes a area de interesse préprio.

Loureiro problematiza o disciplinar/interdisciplinar, mostrando a
fragmentacdo da realidade que se expressa através da institucionalizacdo das
disciplinas, alertando que “[...] a histéria de formagdo das disciplinas cientificas ndo
é igual a historia de criacdo das disciplinas escolares ou, melhor dizendo, que o
conhecimento cientifico ndo se desdobra diretamente sobre o conhecimento escolar
em termos de estruturacéo [...]”. (2006, p.127) De fato, a forma de escolha, inclusao
e abordagem das disciplinas em um curriculo, por si mesma, indica uma opcao
pedagdgica que podera propiciar ao alunado a construcdo de um conhecimento

sisttmico e significativo quanto a compreensdao dos fendmenos naturais, sociais,



82

culturais ou a construcdo de um conhecimento fragmentario. Tal fato € comprovado,
pois ao sistematizar o ensino do conhecimento, os curriculos escolares, em sua
maioria, ainda se estruturam fragmentariamente, sem contextualizacdo, o que
representa um empecilho para a articulagdo entre as disciplinas e, portanto, para a
interdisciplinaridade.

No entanto € consenso entre 0s educadores ambientais que a
interdisciplinaridade é eixo articulador, € principio e premissa para a Educacéo
Ambiental. Conforme aponta Loureiro (2006, p.126-128), os educadores ambientais
defendem a interdisciplinaridade como pressuposto inalienavel; no entanto o tedrico
mostra que muitos defendem ser melhor ter a Educacdo Ambiental como uma
disciplina na educacdo basica, pois teria um lugar no curriculo e, assim, “marcaria
seu espaco”. Ele vé esta afirmacdo como respeitavel, mas a classifica como
“pragmatica e simplista” e textualmente justifica seu posicionamento dizendo que a
proposta:

[...] foca um aspecto conjuntural de ordem imediata e ignora a
necessaria contextualizagdo historica que explica 0os motivos que
levam as limitacGes de implementacdo da interdisciplinaridade no
processo educativo formal. Mas, de fato, ao ser apresentada
publicamente, explicita as dificuldades culturais e operacionais
para se romper com o paradigma disciplinar numa sociedade que
prima pela fragmentacdo, individualizacdo e a competicdo nas
ciéncias e na construcdo do conhecimento e chama a atencdo para
algo marcante nos discursos dos educadores ambientais (a
interdisciplinaridade), mas ndo resolvido na préatica. (2006, p. 127,
sem grifos no original)

E um tema intricado a interdisciplinaridade, ora se relaciona diretamente a
sujeitos, ora se coloca na area do dialogo entre saberes. No carater da subjetividade
se realiza como uma forma de ver e sentir o mundo, de estar no mundo e perceber; ao
analisar um acontecimento, um fato, um determinado conteudo e a dimensdo social,
natural ou cultural nele contida e sua imensa e complexa rede de relagdes. A
interdisciplinaridade é, antes de tudo, uma forma de pensar que se relaciona
diretamente com a autonomia intelectual. Enquanto educadora, percebo a
interdisciplinaridade como uma questdo de atitude, de postura. Mas ressalto que para
a

[...] adocdo dessa “postura” ou “atitude” torna-se necessario haver
uma mudanca de comportamento que leve a uma reflex&o
permanente sobre a pratica, sendo esta uma condi¢do
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imprescindivel para a participacdo consciente dos individuos
envolvidos, buscando relacionar vivéncia a teoria, conhecimento
empirico a conhecimento cientifico. (Encarnacdo e Novo, 1997, p.
144)

Entretanto, é preciso reconhecer que a interdisicplinaridade, o “agir
interdisciplinar” ainda se constitui em uma barreira, uma limitacdo presente na
pratica pedagogica, via de consequliéncia na pratica da Educacdo Ambiental.

Fazenda (2005, p. 91) assegura que a “Interdisciplinaridade ¢ uma exigéncia
natural e interna das ciéncias, no sentido de uma melhor compreenséo da realidade
que elas nos fazem conhecer [...]”. (Sem grifo no original) A autora revela também o

que entende por atitude interdisciplinar, ou seja:

[...] uma atitude diante de alternativas para conhecer mais e
melhor; atitude de espera ante os atos consumados, atitude de
reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo — ao
didlogo com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo
mesmo — atitude de humildade diante da limitagdo do prdprio
saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio perante o novo, desafio
em redimensionar o velho - atitude de envolvimento e
comprometimento com 0s projetos e com as pessoas nheles
envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir sempre da
melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de vida.
(2005, p. 82, Rodape n.1, sem grifos no original)

E significativa a opinido de Loureiro tentando apontar possiveis entraves ao
exercicio da pratica interdisciplinar, quando adverte que “[...] a interdisciplinaridade
se realiza por um processo que envolve esferas estruturais, institucionais da educagao
e as vivéncias cotidianas dos educadores”. (2006, p.129)

Tristdo reforca essa colocacdo quando assevera:

Compreendi e observei, também, que a abordagem interdisciplinar
da educacdo ambiental dificilmente se efetiva nas acles
pedagogicas do espaco escolar, haja vista que, para sua realizacéo,
além de suscitar uma descentralizacdo do poder, a escola tem que
ter autonomia, 0 que é extremamente complicado, porque essas
unidades estdo sempre submetidas as politicas publicas das esferas
a que pertencem, apesar da existéncia de inlimeros projetos e
tentativas de acdes pedagdgicas interdisciplinares. (2004, p.110)

Saliento que a acgdo interdisciplinar ndo se da através do simples cruzamento

entre conhecimentos assemelhados; para tal operacionalizacdo € preciso também
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construir dialogos que se fundem nas diferencas, respeitando diversidades, por isso
pressupde desprendimento, colaboragéo, parceria. Torna-se necessario deixar claro
que, adotar a interdisciplinaridade como metodologia nao significa o abandono das
disciplinas, nem supGe para o docente uma “pluri-especializacdo” - isto implicaria o
risco do sincretismo e da superficialidade. O que se supbe sdo olhares plurais,
trabalho em equipe e o estabelecimento de parcerias.

Para Fazenda (2005, p. 84):

A parceria [...] pode constituir-se em fundamento de uma proposta
interdisciplinar, se considerarmos que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma racional. A parceria consiste numa
tentativa de incitar o dialogo com outras formas de conhecimento
a gque nao estamos habituados, e nessa tentativa a possibilidade de
interpenetracdo delas. (Grifos do autor)

A autora, em suas reflexbes, v& a parceria como fundamento da
interdisciplinaridade e a afirma como uma condicdo de “sobrevivéncia do
conhecimento” uma vez que o0s educadores precisam estar “[..] sempre se
apropriando de novos e multiplos conhecimentos [...]”. (2005, p. 85)

Fazenda destaca o movimento dialético que desenvolve em seus trabalhos
investigativos como uma atitude prépria a interdisciplinaridade e, também, como um

de seus fundamentos. A autora ressalta a importancia de

[...] considerar o caréater tedrico-pratico ou pratico-tedrico de uma
producdo interdisciplinar, no sentido de que esse movimento
dialético podera ensejar o desdobramento de muitos de seus itens e
a proposicdo de sinteses que provocardo o surgimento de outras
tantas sinteses. (2005, p.82)

Sopesando tais posicionamentos, reconhe¢co a complexidade contida no
principio da interdisciplinaridade no ambito da Educacdo Ambiental, por isso
aparece sob as mais diversas formas de seu proprio significado; entretanto afirmo
que jamais substituira o trabalho das disciplinas, porque antes de tudo o abrange e
supde dentro da amplitude de seus conceitos, principios, pressupostos, temas e
subtemas. (ENCARNACAO e NOVO, 1997, p.145)

Exemplificando as variagdes ao redor da tematica/principio metodoldgico,
constato que Leff trabalha com a denominacéo interdisciplinaridade ambiental que,

em sua opinido,
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[...] ultrapassa o campo cientifico, académico e disciplinar do
conhecimento formal certificado e se abre para um didlogo de
saberes, em que se da o encontro entre o conhecimento codificado
das ciéncias e os saberes organizados pela cultura. A abertura para
o didlogo de saberes ndo é s6 a historicidade das ciéncias que
desloca a verdade nem uma hermenéutica que distribui as
interpretacBes e os sentidos do saber; ndo é uma tecnologia que
multiplica os campos aplicativos do conhecimento. E a passagem
de wuma interdisciplinaridade marcada pelo propésito de
retotalizacdo sistémica do conhecimento para um saber marcado
pela diversidade de saberes e pela diferenciacdo dos sentidos do
ser. (2002, p.183-184, sem grifos no original)

E evidente na proposta de Leff o reconhecimento do diverso/diferente nos
modos de ser, pensar e conhecer, ou 0 que ele denomina “um saber ser com a
outridade” que visa a constituicdo de um saber diferenciado centrado na
racionalidade ambiental. Um saber que comporta a hibridacdo das ciéncias, o
intercadmbio cultural e a efetivacdo de uma dialogia entre tempos e saberes, num
movimento continuo de atualiza¢do e renovacéo, justificado por ele como “[...] o
encontro entre a vida e o conhecimento, a confluéncia de identidades e saberes”.
(2002, p.183) Para o autor, a complexidade ambiental abre um espago diferenciado
para a reflexdo sobre a natureza do ser, do saber e do conhecer. Propée um olhar
aprofundado sobre a miscigenacdo do conhecimento na interdisciplinaridade e na
transdisciplinaridade, como também no didlogo entre saberes, sem prejuizo da
subjetividade dos valores e dos interesses na tomada de decisdes e nas estratégias de
apropriacdo da natureza. Logo, a complexidade ambiental questiona as formas pelas
quais os valores permeiam o conhecimento do mundo, abrindo um espago para o
encontro entre o racional e o moral, entre a racionalidade formal e a racionalidade
substantiva.

Tristdo mostra posicionamento similar, que converge com 0 pensamento
complexo quando expde:

Ai entra a educacdo ambiental com uma afinidade grande a esse
modo de pensar. PropGe romper as barreiras preestabelecidas pelo
conhecimento académico. A concepcdo dual do mundo e da vida,
como de todo pensamento moderno sobre a razdo, o sujeito, a
consciéncia, a natureza e 0 meio ambiente, configura-se como uma
brecha epistemoldgica, dificil de ser superada no pensamento
moderno. (2004, p.106)

Sem duvida, a realidade de nossos dias exige uma reflexdo cada vez menos

linear, portanto procura alicerce na inter-relacdo dos saberes e das praticas coletivas,
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as quais, desde que conformadas e solidificadas em valoragbes comuns, criam
identidades peculiares, que se transformam em a¢6es solidarias de reapropriacao da
natureza numa perspectiva privilegiadora do didlogo entre saberes e a Educacgédo
Ambiental como elemento de conexdo/acdo para praticas que se estruturam no
ambiente escolar e se expandem na comunidade. Por tal viés reconheco que a
preocupacdo com a sustentabilidade endossada por uma praxis pedagodgica,
viabiliza mudancas sociopoliticas que ndo comprometem os sistemas ecologicos e
sociais que sustentam as comunidades.

Enxergo também as possibilidades da educacdo ambiental na escola como
oportunidade impar para efetivagdo e congracamento da relagdo meio
ambiente/educacdo para a cidadania, onde o educador serd elemento mediador na
construcdo de referenciais ambientais, usando-os como instrumentos de uma préatica
centrada no conceito de natureza como outridade. Considero a Educagdo Ambiental
elemento, cujo principal aporte é seu significativo enfoque integrador, uma vez que
tanto as politicas ambientais, como o0s programas educativos relacionados a
conscientizacdo da crise ambiental demandam cada vez mais o desvelamento de uma
realidade contraditdria e geradora de desigualdades, que transcendem a aplicacdo dos
conhecimentos cientificos e tecnologicos disponiveis. O desafio é, portanto, a
formulacdo de uma Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipatdria
cujo principal eixo — a cidadania™® — além de consolidar o direito de cada pessoa ser
portadora de direitos, deveres e co-responsavel na defesa da qualidade de vida,
permeie 0 encontro entre solidariedade, igualdade, respeito as diferencas, justica
social e justica ambiental.

Nessa sequéncia reflexiva torna-se esclarecedora a colocacdo de Jacobi,
quando pondera:

A educacdo ambiental assume, [...] de maneira crescente, a forma
de um processo intelectual ativo, enquanto aprendizado social,
baseado no didlogo e interacdo em constante processo de recriagdo
e reinterpretacdo de informagdes, conceitos e significados, que se
originam do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal
do aluno. A abordagem do meio ambiente na escola passa a ter um
papel articulador dos conhecimentos nas diversas disciplinas, num
contexto no qual os conteidos sdo ressignificados. Ao interferir no
processo de aprendizagem e nas percepgOes e representacdes sobre

'8 Sobre o conceito de Cidadania; CF. Capitulo 4 — Item 4.1 Educagdo Ambiental e seus campos
de disputa.
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a relacdo entre individuos e ambiente nas condutas cotidianas que
afetam a qualidade de vida, a educagdo ambiental promove 0s
instrumentos para a construgdo de uma visao critica, refor¢cando
praticas que explicitam a necessidade de problematizar e agir em
relacdo aos problemas socioambientais, tendo como horizonte, a
partir de uma compreensdo dos conflitos, partilhar de uma ética
preocupada com a justica ambiental.”® (2005, p. 245, sem grifo no
original)

Tal posicionamento inscreve a Educacdo Ambiental numa perspectiva critica
que a potencializa como uma prética politico-pedagdgica vinculada ao dialogo entre
saberes, porém quando nos remete ao aprendizado em sala de aula e a experiéncia
pessoal do aluno vincula a Educacdo Ambiental, também, ao dialogo entre sujeitos,
no qual participacdo, parceria, e valores éticos sdo fundamentais na ampliacdo das
responsabilidades socioambientais.

A Educacdo Ambiental, como pensa Carvalho, transformou-se “[...] em uma
proposta educativa no sentido forte, isto €, que dialoga com o campo educacional,
com suas tradicdes, teorias e saberes”. (2004, p.52, sem grifo no original). Ja
Loureiro aponta tal dialogo “[...] entendido em sentido original de troca e
reciprocidade [...] tornando-se a base da educacdo”. (id., p.24, sem grifo no original)

Enfim, aqui falo de dialogo, em sua esséncia, que se efetiva conforme ressalta
Galiazzi (2005, p.21), “[...] a partir do estabelecimento de relagbes com 0 que se
conhece [...]”. Motivo pelo qual a autora frisa como um dos pontos basicos para o
desenvolvimento da competéncia dialdgica: “o saber ouvir”. Presumo que esse
enfoque se relacione com o aprender a ouvir aquilo que a realidade da escola tem a
dizer, a relatar. Assim defendo que a Educacdo Ambiental deva imergir na realidade
da escola para com ela dialogar, ou seja, para dialogar com o conhecimento da
escola. Propiciando um dialogo entre sujeitos que sdo atores no processo educativo,
possibilitando-lhes emergir desse processo dialdgico fortalecidos pela troca de
experiéncias e de conhecimentos. Freire destaca, em relagcdo ao saber ouvir na sala de
aula, verdades que podem ser transpostas ao ambiente escolar como um todo,

inclusive a relacdo escola/comunidade:

19 Justica ambiental: expresséo utilizada para apontar a responsabilidade de todos na preservacéo dos
bens ambientais de uso comum da coletividade (bens de interesse difuso), procurando evitar a
desigualdade ao acesso destes bens, uma vez que as popula¢Bes mais pobres do planeta a eles ndo
tém acesso, ou deles sdo alijadas pelo mau uso que a sociedade moderna faz dos mesmos. Para
Carvalho, “[...]significa a responsabilidade de todos na preservacdo dos bens ambientais e a garantia
de seu carater coletivo”. (2004, p. 169)
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[...] Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e
solidario, ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo,
como se fGssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos
demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele, mesmo que em certas condicGes
precise de falar a ele. [...] O educador que escuta aprende a dificil
licdo de transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno,
em uma fala com ele. (2000a, p.127-128, grifos do autor.)

Sintetizando a categoria “o dialogo como convergéncia entre varias areas do
saber” inferida do discurso de Martha Tristdo, percebe-se que a autora vincula o
referido dialogo as nogdes de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como
enfoques tedricos e metodoldgicos da Educacdo Ambiental, uma vez que permitem a
transmigracdo de conceitos entre as diferentes areas do saber. A autora mostra na
transdisciplinaridade um enfoque mais ousado que se aproxima da transversalidade,
segundo a qual os conceitos tém liberdade para o estabelecimento de articulagoes,
ndo se restringindo a territdrios ou fronteiras — principio da desterritorializacdo por
ela apregoados. Essa proposta de romper barreiras preestabelecidas pelo campo das
disciplinas se aproxima muito da migracdo de conceitos e da proposta de Redes de
Saberes que Tristdo defende.

Finalizando esta parte do Capitulo, ponho em pauta um dos questionamentos
de Martha Tristdo (2004, p.25) que, teorizado ao longo da andlise das categorias,
serve- lhe como fechamento: Como impedir o perigoso reducionismo da dimenséo
ambiental na educacéo escolar?

Ap6s meu estudo, infiro que para impedir tal reducionismo é mister investir em
uma Educacdo Ambiental que avance no caminho de possibilitar interacbes e
alternativas para a formacao de sujeitos que acreditem na possibilidade de construcéao
de um futuro sustentavel, aptos para agir de forma coletiva conjunta (cidadd) para
essa consecucdo. Que apostem em um “novo” capaz de dialogar com as diversas
areas do saber, mas que especialmente estabeleca um dialogo entre os sujeitos

agentes/mediadores do processo educativo de forma consciente.

4.4 As possibilidades da Educacdo Ambiental na escola segundo Martha
Tristdo: a idéia das Redes
Um breve retorno ao que foi exposto anteriormente na tentativa de

compreender 0s posicionamentos e propostas de Martha Tristdo sobre as
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possibilidades da Educacdo Ambiental na escola revela a necessidade de integragédo
e participacdo de diferentes e diversificadas areas do conhecimento (inclusive do
senso comum) e dos diversos setores integrantes da sociedade, para que se logre a
viabilidade de uma préaxis educativa voltada para o socioambiental.

Logo, um dos desafios que se apresenta ao educador ambiental é o de
conhecer as informacbes de areas diversas, preocupando-se também com o saber
proveniente do senso comum, pois que a Educacdo Ambiental necessita conhecer a
dindmica das relacGes e conexfes dos diferentes grupos sociais que interagem na
escola e no seu entorno, em situacdes ambientais concretas.

A proposta educacional de Martha se solidifica com base no Paradigma da
Complexidade; tendo na interdisciplinaridade um de seus pontos-chave, pois ela a vé
como uma caracteristica inerente & Educacdo Ambiental. A autora estrutura sua

proposicao para a escola, através de Redes, afirmando que

[...] a insercdo da educacdo ambiental [...] € concebida como real
possibilidade de formar um conhecimento capaz de articular teoria
e pratica, de unir de agregar as disciplinas [...]; ressaltando ainda
gue [...] nas redes os conceitos ndo estdo soltos, apenas migram
entre os saberes. (2004, p. 215)

Para Tristdo as redes de saberes/significados ja se fazem presentes no

cotidiano escolar, acontecem de modo natural. Pois ela acredita que:

[...] no cotidiano escolar, acontecem praticas educativas
espontaneas, circunstanciais e imprevisiveis que desencadeiam
ordem em meio a desordem. Se a professor/a estiver assim aberto
para as interseccGes, pode enriquecer ainda mais essas
experiéncias. (2004, p. 224)

A autora acrescenta que nessas ocasides, “[...] o papel do/a professor/a [...] é
agregar vivéncias, organizar os movimentos da vida, considerar as redes que 0s
alunos e alunas participam para transformar a escola em local dindmico, atrativo e
prazeroso”. (2004, p.224)

Tristdo alerta que devem ocorrer mudancas profundas e drasticas nas
instituicOes escolares. Suas palavras mostram; “[...] a escola tem que superar em
muito suas regras de funcionamento [...]” (id., p.224), pois “[...] a concepg¢do do
conhecimento em redes pressupde uma ruptura com a estrutura disciplinar de

curriculo”. (id., p.110)
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A autora aponta para a vantagem dessa proposta que tem por base o dialogo
entre saberes atraveés de uma transmigracdo de conceitos que ocorre interdisciplinar,
transdisciplinar ou transversalmente quando diz, “[..] Como ndo podemos
simplesmente derrubar tudo o que foi criado pelas disciplinas e pelas ciéncias até
aqui, a rede cria a possibilidades de as disciplinas tornarem-se fechadas e abertas ao
mesmo tempo”. Mas ela prevé também algumas dificuldades e entraves, pois diz,
“[...] observei, também, que a abordagem interdisciplinar dificilmente se efetiva nas
acOes pedagdgicas do espaco escolar [...]”; prosseguindo em sua constatacdo admite
que as escolas obedecem a um poder central (e eu diria centralizador), mas assevera
que as escolas deveriam ter autonomia, porém “[...] essas unidades estdo sempre
submetidas as politicas pablicas das esferas a que pertencem, apesar da existéncia de
inimeros projetos e tentativas de acBes pedagdgicas interdisciplinares”. A autora
constatou também que algumas praticas rotuladas como interdisciplinares sdo “[...]
mera justaposicdo de contetudos entre disciplinas diferentes, ou integracdo de
conteudos numa mesma disciplina, ou seja, estdo trabalhando nas perspectivas multi
ou pluridisciplinar”. (Tristdo, 2004, p. 110)

No entanto, tais entraves e mazelas ndo tém forca de impedimento a proposta
da autora, porque educacdo e praxis educativa, no pensamento complexo, convivem
com contradicGes e conflitos, ordem e desordem. O importante € oferecer espacos
pedagdgicos onde os aprendizes possam expressar sua realidade, sua criatividade,
vivenciar diferencas, encontrar o equilibrio e a solidariedade e, acima de tudo,
“[...]Jconhecer outras ldgicas do conhecimento [...]”. E uma proposta emancipadora,
focada na interatividade entre sujeitos e sociedade, enfim entre o sujeito e suas
experiéncias vivenciais, que podem ser trazidas de outros espagos, pois conforme

afirma a autora:

[...] A educagdo ndo é treinamento nem mera repeticdo. O
conhecimento ndo esta s6 nos livros, mas na vida, nas experiéncias
que acontecem em multiplos outros espacos/tempos fora da escola.
A educagdo ambiental se constitui, se organiza e se articula com
outras n praticas comunicacionais. (2004, p. 69, grifo da autora)

Entretanto, a realidade é que Marta Tristdo, na obra analisada, se preocupou
muito mais com uma proposta para a formacdo de professores e com as
possibilidades da Educacdo Ambiental no espago académico, o que fica claramente

demonstrado neste texto, revelando que seus posicionamentos foram pingados e, por
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vezes, redimensionados, trazidos dos resultados da pesquisa ou das ilagbes voltadas

para o0 ambiente universitario.



5 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: UMA NOVA ADJETIVACAO?

A néo delimitagéo clara das diferentes
abordagens
e conceituagdes representa
um potencial problema que €é perceber
como similares, em Educacdo Ambiental,
posicionamentos teérico-metodolégicos e
politicos que podem ser até mesmo antagénicos
em termos de visdo de mundo, sociedade e
individuo e de finalidades para a educacéo.
A indiferenciagdo, o generalismo conceitual
e a padronizacdo discursiva em cima do que é
consensual geram dificuldades de dialogo
democratico entre os diversos e de
questionamento ao que é formulado e realizado,
inibindo a obtencdo de avancos qualitativos,
principalmente na coeréncia entre discurso-
teoria-préatica e de consciéncia argumentativa.

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)

A finalidade deste capitulo é compreender a proposta que Mauro Guimaraes
traz para a Educacdo Ambiental na escola, focando seu discurso tedrico-pratico
através das lentes da analise textual discursiva. Falo em discurso teoérico-pratico
tomando por base as declaracées de Layrargues (2004) e Reigota (2004a)® pois, ao
prefaciarem duas de suas obras, afirmam que o autor aplica suas reflexdes teorico-
académicas em seu cotidiano como professor, classificando-o como um teorico
“mergulhado na préxis”, além de aponta-lo como um militante ecologista.

Tendo como corpus de analise livros e textos de sua autoria, centrei minha
atencdo em A formacéao de educadores ambientais (2004) porque procuro evidenciar
as possibilidades da Educacdo Ambiental na escola e o autor apresenta, na obra
estudada, onze eixos formativos como pontos de suma importancia para se lograr
éxito na formacdo do educador ambiental, que, por légico, vai se refletir na praxis.
Entretanto, tais eixos ndo sdo focados como pontos-chave desta analise, uma vez que
0 processo de unitarizacdo conduziu-me a categorias nas quais eles constam de forma
bastante expressiva, mas ndo como esséncia. Por isso recorri também a outros textos

do autor, pois que significativos para a consecucdo dos objetivos do presente

20 philippe Pomier Layrargues — prefaciou a obra A formagao de Educadores ambientais, 2004, p. 11-
16 e Marcos Reigota, — a obra Educagdo ambiental: No consenso um embate?, 2004a , p.11-12.
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trabalho. Dentre eles destaco: “Armadilha paradigmatica na educagdo ambiental™* e
“Educacio Ambiental Critica™?.

As principais categorias surgidas para estudo sdo: a definicdo dos campos de
disputa da Educacdo Ambiental como meio de percepcdo das diferencas ideoldgicas
e dos conflitos de interesse que permeiam a sociedade atual e se refletem no meio
ambiente; e a ruptura com a armadilha paradigmatica como forma de alcancar a
pratica consciente de uma Educacdo Ambiental que se pretende critica,
emancipatoria e politica.

Ao vincular a Educacdo Ambiental a vertente critica, surgiram como suporte
para as mudancas socioambientais por ela pretendidas, subcategorias como diélogo,
justica social, eqlidade, ética, etc. Também ao desvelar os campos de disputa da
Educacdo Ambiental, o autor apresenta subcategorias ligadas ao modelo de
desenvolvimento adotado pela sociedade contemporanea como sustentabilidade,
politica, hegemonia, racionalidade, dentre tantas outras que permeiam o vasto e
multifacetado campo da Educacdo Ambiental — principalmente quando focada a
partir da corrente pedagdgica progressista, que Mauro Guimardes denomina critica
(notadamente freireana) e através da qual pretende demarcar um campo
epistemoldgico e politico préprios a sua praxis. Logo, no ambito desta dissertacéo
dou atencdo especial ao aprofundamento de duas categorias amplas: a definicdo dos
campos de disputa da Educagdo Ambiental e a ruptura com a armadilha
paradigmatica e seus respectivos envolvimentos com as questdes sociais, politicas e
educacionais, como explicitado no paragrafo anterior.

O autor sustenta que a Educacdo Ambiental ja esta incorporada a escola
brasileira, sendo algumas de suas praticas ja reconhecidas como tal pela comunidade
escolar. (2004, p.27, 119-120) No entanto, reconhece que seu processo pedagdgico
encontra-se ““fragilizado por uma persistente contradicdo entre o discurso e a
pratica do educador; com base em uma “incipiente abordagem interdisciplinar”. (id.,
p.36-38, 98)

Guimardes aponta, ainda, para a existéncia de uma limitacdo entre os que

pretendem trabalhar o enfoque ambiental na escola, referindo-se & mesma como uma

1 In: LOUREIRO, Carlos Frederico B; LAYRARGUES, Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza
de. (Orgs.). Pensamento complexo, dialética e educacdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006, p. 15-
29.

2 In: LAYRARGUES, Philippe Pomier (Coord.). Identidades da educagdo ambiental brasileira.
Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004, p. 25-34.
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armadilha paradigmatica que precisa ser rompida através de aprimoramento na
formacdo de educadores ambientais. Esse processo formativo, para ele, deve fundar-
se em uma postura politico-pedagogica baseada em relacdes de subjetividade e
cidadania, fatores indispensaveis para a formagdo de sujeitos criticos e conscientes.
Tal enfoque faz parte de uma educagdo com base na Teoria Critica, sendo vital para a

pratica da Educacdo Ambiental, pois atraves dela, segundo Guimaraes:

O educador ambiental como lideranca percebe o ambiente
educativo como movimento e, ao inserir-se criticamente nesse
movimento, sera capaz de dinamizéa-lo em uma perspectiva critica.
E esse o seu ambiente de educador, que se movimenta dentro do
real; que nos mostra os limites e o ideal; que descortina as
possibilidades; que estabelece relacBes entre 0 micro e 0 macro;
entre o local e o global. E o ambiente de realizacio de sua préxis,
de participacdo no processo de conscientizacdo individual e
coletivo. (2004, p. 143, sem grifo no original)

Portanto, parto dessas duas categorias amplas para expor o pensamento do
autor em questdo quanto a uma educacao que se quer transformadora das condi¢fes
sociais, que propOe renovagéo e revitalizacdo de acfes nas quais seja discutido o
papel politico da educacdo, da escola, do educador e dos educandos, por intermédio
do debate e da compreensdo do papel das correntes pedagdgicas.

Antes de adentrar no estudo das categorias propriamente ditas, evidencio alguns
itens marcantes apontados pelo autor que revelam conceitos e/ou definicdes em
relacdo a Educacdo Ambiental Critica e servem como pontos-chave para meu estudo.
Mauro Guimarées:

e define Educacdo Ambiental como uma nova dimens&o critica da educag&o;

e nomeia sua proposta para a Educacdo Ambiental como o novo paradigma da
Educacdo Ambiental Critica, que estd em construcdo, por isso 0 denomina
paradigma inacabado;

e aponta a Educacdo Ambiental como um paradigma aberto ao novo;

e acredita na possibilidade de criacdo de sociedades sustentaveis a partir do
paradigma da complexidade — que chama de paradigma do novo — porque se
opde ao paradigma da disjuncéo (divisdo/compartimentacdo dos saberes);

e Vvé a crise ambiental em diferentes escalas; portanto apontando para

diferentes solucdes de base;
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e relaciona a escola como uma das bases para a tomada de consciéncia e
proposta de acdo a partir de sua comunidade;

e afirma que despertar a consciéncia ecolégica?®é principio e fim da Educacéo
Ambiental Critica e da Educacdo em geral e deve ser assumida pela praxis
educativa;

e destaca que o educador ambiental pode ter como l6cus de sua praxis o
ambiente educativo, o qual pode se estabelecer em diferentes espa¢os sociais,
mas o principal deles é o contexto do cotidiano escolar, desde que imbricado
por uma pedagogia do movimento complexo;

e coloca que é preciso saber o porqué de a Educacdo Ambiental ficar a
margem e ndo conseguir penetrar no sistema, que barreiras impedem as
acoes de uma Educacdo Ambiental Critica?;

e assegura que a crise ambiental € produto de sociedade que constitui e se
constitui por paradigmas (ex.: capitalismo, neoliberalismo);

e salienta que é preciso vencer a crise através da reflexdo critica sobre a
complexidade da realidade vivenciada socialmente;

e convida a todos os atores envolvidos nas malhas da Educacdo Ambiental a
realizacdo de esforco coletivo conjunto no empreendimento de acdes
sinérgicas para que sua praxis se consolide vigorosamente na escola e na
comunidade;

A sintese enumerativa apresentada serve como ponto de referéncia para
minha analise textual. A partir de tais topicos, que representam alguns parametros
para as categorias emergentes em estudo, procuro formular a argumentagdo

necessaria para apresenta-las e discuti-las.

2% Segundo o autor “a consciéncia ecolégica™ é fruto de um a visdo de mundo “[...] substanciada por
uma razao critica que percebe as relagdes de poder, de carater dominador e explorador, que
desestruturam, que rompem lacos, que produzem cisdo, que degradam o ser humano e a natureza.
(2004, p.80-81) Paulo Freire utiliza muito o conceito de conscientiza¢do, por isso, transpondo seu
saber para a area ambiental talvez se consiga a profundidade desejada. Em suas palavras
“[...]Conscientizacdo implica [...]Jque ultrapassemos a esfera espontanea da apreensdo da realidade,
para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posicao epistemolégica”. (FREIRE, 1980, p. 26) Segundo Silva,“Na teoria de
Paulo Freire, processo pelo qual, através de uma educacdo dialégica, se passa de uma atitude
passiva a uma atitude ativa diante do mundo social, ou de uma consciéncia ingénua a uma
consciéncia critica. Em particular o processo de conscientizagdo implica o reconhecimento da
situacdo de opressdo em que os grupos subordinados estdo envolvidos. Este reconhecimento faz
parte das condi¢Bes necessarias para a transformacao das estruturas de dominagao”. (2000, p. 29)
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5.1 Educacédo Ambiental e seus campos de disputa

Ao evidenciar que a Educacdo Ambiental ainda carece de base
epistemoldgica e producéo teorica, porque seu fundamento ainda recebe criticas e ao
afirmar que seu processo pedagdgico na escola esta fragilizado, Mauro Guimaraes
propde trabalhar com a vertente critica de educacdo, pois a entende como potencial
criador de dindmicas sociais para a solucdo de problemas socioambientais, uma vez
que seu contetdo basico é o meio ambiente com sua problematica e complexidade.
Ao mesmo tempo acredita que a vertente critica tem a capacidade intrinseca de
intervir no processo de construcdo social. Contudo, alerta que a intervengdo na
realidade, para conservd-la ou transforma-la, ndo aceita ou espera que
transformac0es individuais venham a modificar o contexto, porque tal entendimento,
na opinido de Guimaraes (2004b, p. 27): “[...] foca a realizacéo da acdo educativa na
terminalidade da acdo, compreendendo ser essa terminalidade o conhecimento retido
[...] e o individuo transformado”. Por essa l0gica, a sociedade é o resultado da soma
de seus individuos, e, portanto a transformacdo da sociedade sé ocorre com a
transformacéo dos mesmos. O autor ainda afirma que tal l6gica “[...] ndo contempla a
perspectiva da educacdo se realizar no movimento de transformacdo do individuo
inserido num processo coletivo de transformacdo da realidade socioambiental como
uma totalidade dialética em sua complexidade [...]”. Para ele a educacdo é sempre
“[...] relacéo e se da no processo [...]”, por 6bvio a Educacdo Ambiental Critica exige
acdo, exige intervencdo. Tal intervencdo (processo) se da por uma dindmica coletiva
(relacdo) que oferece resisténcia e contraposi¢cdo a hegemonia, buscando fragilizar as
brechas e contradi¢cdes da estrutura dominante. Uma vez fragilizado o arcabougo
ideologico da estrutura social vigente através da Educacdo Ambiental Critica, €
possivel interferir para a constru¢do de uma outra realidade.

Sintetizando sua proposta para a Educacdo Ambiental Critica, atrelada aos
interesses das classes populares e, portanto, com bases na pedagogia freireana,

Guimaraes ressalta:

[...] Essa educacdo ambiental vincula-se a préatica social,
contextualiza-se na realidade socioambiental, ndo podendo ficar
restrita & mera transmissdo de conhecimento ou voltada
simplesmente para a mudanca de comportamentos individuais [...]
esperando que a soma de mudancas individuais resulte na
transformacédo “automatica” da sociedade. (2004, p. 76)
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Na proposta de Mauro Guimardes para a Educacdo Ambiental, a relacéo
dialética entre teoria e pratica, com base na compreensdo-acdo em termos de
realidade, é imprescindivel, pois ele vé a questdo ambiental e a social como
intrinsecas; ou seja, mutuamente relacionadas e acredita que dessa praxis surgirdo
propostas de solucdo para a crise socioambiental. Esse posicionamento é reforgado

quando ele diz:

Ressalto a importancia da dialética [...] para trabalhar uma visao
critica que busque a compreensdo da totalidade do processo de
transformac@es sociais em curso, 0 método dialético subsidia uma
leitura da realidade que desvela o “carater fetichista” do modo de
producdo capitalista que é subjacente ao discurso da modernidade.
(2004, p. 32)

O autor sustenta que as possiveis solucdes para a crise advirdo do proprio

sistema social local®*

, isto €, do local onde estd a escola, visto que a
Educacdo Ambiental Critica € comprometida com uma *“ética de justica
socioambiental” e requer uma “pratica socioambiental contextualizada”,
voltando-se para o interesse das classes populares. Na vertente critica a Educacao
Ambiental funciona como “sistema aberto”, por isso envolve comunidade, cidadania,
ética, equidade, justica social. Portanto, funciona criando perplexidades, inquietac6es
e questionamentos (porque problematizadora), a fim de mobilizar para o pensar e o
agir diferentes, mas um agir sustentado por “posturas ético-politicas”. Logo, para ele,
a Educacdo Ambiental Critica € um instrumento para gestdo das relagbes da
sociedade humana com a natureza e pode tracar diferentes rumos para a sociedade,
pois é formadora de uma postura e de uma maneira diferenciada de avaliar o modus

vivendi social. Através dela é possivel conhecer e desvendar meandros das relacfes

homem/natureza, homem/sociedade, sociedade/natureza. Por conseguinte; esses

% No intuito de ndo quebrar a seqliéncia légica do texto, cabe explicar que apesar citar “o sistema
social local”” em nada se fere o conhecido lema ecoldgico, ja consagrado e incorporado pela EA —
““agir localmente e pensar globalmente”. Guimardes salienta que: “[...] esse agir e esse pensar ndo
sdo separados, mas sim constituem a préxis da educacdo ambiental, que atua consciente da
globalidade que existe em cada local e individuo. Consciente de que a acdo local e/ou individual age
sincronicamente no global, superando a separacédo entre o local e o global, entre o individuo e a
natureza, alcancando uma consciéncia planetaria, que ndo é apenas compreender mas também
sentir-se e agir integrado a essa relacdo ser humano/natureza; adquirindo, assim uma cidadania
planetaria. In: GUIMARAES, Mauro. A formacéo de educadores ambientais. S&o Paulo: Papirus,
2004, p.77.
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meandros, as sutilezas e intencionalidades contidas nessas relagfes geram os campos
de disputa da Educacdo Ambiental.

Entendo que os campos de disputa da Educagdo Ambiental aos quais o autor
se refere, em parte, estdo ligados a nogbes e/ou conceitos que precisam ser
ressignificados, reestruturados, reforcados e até mesmo reformulados no campo
ambiental, para que possam efetivamente ser apropriados em seu sentido de acéo
politica e educacional. Logo, esses campos de disputa funcionam como um meio de
percepcdo das diferencas ideoldgicas e dos conflitos de interesses com 0s quais
convive a sociedade moderna (capitalista). Por isso ele nos remete a Milton Santos
(2006, p.14), que tem a conviccdo do forte papel da ideologia “[...] na producéo,
disseminacéo, reproducédo e manutencao da globalizacéo atual [...]”. No entanto, essa
ideologia que sustenta a globalizacdo também apresenta linhas de fraqueza. De sorte
que, € preciso apreender a “[...] relevancia da politica, isto é, da arte de pensar as
mudancas e de criar as condicGes para torna-las efetivas”. Por 6bvio, os campos de
disputa sempre subentendem mudangas, transformacoes, rupturas. S&o gestados por
acdes politicas que intervém em uma realidade fragilizada e/ou conservadora da
questdo ambiental, para transforma-1la, reforca-la e, até mesmo, para modifica-la. Nao
obstante, é preciso deixar claro que os campos de disputa nessa area se revelam por
conflitos e embates, porque visam a transformacdes sociais significativas, que, via de
consequéncia, geram instabilidades e traumas. A quebra da solugdo de continuidade
de estagios societarios arraigados e preestabelecidos, como o que vivenciamos, ndo
se da de forma progressiva e consensual, mas no embate.

Guimardes, sempre preocupado com a praxis educativa, desnuda alguns

desses campos de disputa quando afirma:

[...] a EA critica volta-se para uma préxis de transformacdo da
sociedade em busca de uma sustentabilidade calcada em novos
paradigmas, condi¢Ges materiais, posturas ético-politicas, entre
outros.

A ndo-compreensdo critica das noc¢Bes/categorias em construcao e
suas disputas, como as de sustentabilidade, modernizacéo,
cidadania entre outras que se consubstanciam nos paradigmas e
modelos que estruturam e sdo estruturados pela sociedade moderna
urbano-industrial,pode provocar acdes pouco criticas [...Jrevestidas
de ingenuidade. (2004, p.48-49)



99

A esses campos de disputa destacados no paragrafo anterior o autor
acrescenta a_hegemonia®, & qual se contrapde. Tal contraposicdo se efetiva ao
processo através do qual um determinado grupo social (elite) garante o dominio
politico da sociedade. O predominio politico, segundo o autor, vem assegurando uma
pratica conservadora de educacéo e, por dbvio, de Educacdo Ambiental. Essa postura
centra na educacdo a capacidade de resolver todos os problemas sociais, mas na
opinido de Mauro Guimardes, através da visdo simplista de que € suficiente ensinar o
certo a cada individuo para que o social seja modificado e aprimorado. Entdo, a
concepgdo secundariza as relagdes sociais no trabalho pedagdgico, pois o enfoque
recai sobre o individuo e se realiza atraves de uma educacdo eminentemente tedrica e
transmissora de informacdes.

Mauro Guimardes propde uma concepcao critica de Educacdo Ambiental,
pois acredita que nessa vertente educacional:

[...] a transformagdo da sociedade é causa e conseqliéncia (relagdo
dialética) da transformacdo de cada individuo, havendo
reciprocidade dos processos nos quais propicia a transformacéo de
ambos. Nesta visdo, educando e educador sdo agentes sociais que
atuam no processo de transformac6es sociais; portanto, o ensino é
teoria/pratica, é praxis. Ensino que se abre para a comunidade com
seus problemas sociais e ambientais, sendo estes conteldos do
trabalho pedagdgico. Aqui a compreensdo e a atuagdo sobre as
relacbes de poder que permeiam a sociedade séo priorizadas,
significando uma educacdo politica.(2004, p.46, sem grifo no
original)

Distingo nesta formulacdo uma proposta de Educacdo Ambiental alicercada
na acdo; que estd em constante movimento porque voltada para a cidadania ativa, e
busca conquistar espacgos de participacdo e mobilizacdo nas diferentes escalas de
gestdo, partindo do entorno da escola e agindo com atores sociais a ela ligados. E
uma proposta educativa que se preocupa, em sua praxis, com a gestacdo de relacdes

sustentaveis em diferentes espacos/tempos sociais, porque ndo descura em desvendar

® Hegemonia: na teoria educacional critica é adotado 0 conceito gramsciano que define
“hegemonia™ como o processo pelo qual um determinado grupo social garante o dominio politico
da sociedade. Para Gramsci, este dominio depende da construcdo de um consenso social, obtido
através da construcdo de categorias culturais que acabam por se transformar em senso comum [...].
E fundamental, na construgio hegemdnica de determinada classe social, o papel dos intelectuais
que, por estarem estreitamente ligados a ela, sdo chamados de “intelectuais orgénicos™. Na teoria
politica mais geral, significa simplesmente “predominio politico”. In: SILVA, Tomaz Tadeu da.
Teoria cultural e educacdo: um vocabulario critico. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p. 65 (Sem
grifo no original)
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as relacOes de poder para investir no combate a hegemonia. Tal proposta se processa
entre sociedades humanas e natureza através de principios solidificados na educacéo
popular — que se pauta na Teoria Critica —, em esséncia, porque é critica das
desigualdades sociais e dos desequilibrios socioambientais. A esse respeito a
colocacdo sélida e objetiva de Loureiro é oportuna. Ele afirma: “[...] é pouco
provavel conseguir fazer uma analise abrangente da educacédo, do ambientalismo e da
educacdo ambiental sem dialogar com a “abordagem critica.” ” (2006b, p.51, sem
grifo no original)

E também Loureiro que, em sua reflexdo sobre o percurso das Teorias

Criticas, nos remete a Freire, afirmando que ele:

[...] soube, como poucos, trazer a discussdo para 0 campo
pedagogico, propondo que a educagdo deve ser uma pratica critica,
transformadora, apoiada em reflexdo tedrica acerca do que é a
sociedade capitalista. Pensou a dominacéo de uns sobre outros de
modo complexo (indissociavel entre o econdmico, o politico, 0
institucional, o cultural, o ético, o comunicacional e o educacional)
e trabalhou na construcdo de uma pedagogia de superacdo das
relacBes sociais vigentes por um processo de conscientizacdo, de
construcdo coletiva e intersubjetiva do conhecimento, de acéo
dialdgica e politicamente comprometida com as classes populares.
Para ele, o ato de conhecer, de agir pela praxis é o que nos permite
ter consciéncia das atividades, das relacdes e de nds mesmos.
Eliminou qualquer hierarquizacdo entre culturas que, entendidas
como as significacdes, os valores e as representacdes decorrentes
do trabalho humano e que com ele interagem, definem modos de
vida validos que precisam ser respeitados principalmente diante de
uma cultura homogeneizadora que se pretende como Gnica, mesmo
considerando que todas podem ser problematizadas e redefinidas
em cada contexto. (2006b, p. 59-60)

Depreendo da sintese citada, que a pedagogia freireana também aponta para
0s campos de disputa enumerados por Mauro Guimardes em termos de Educacédo
Ambiental Critica no que concerne aos paradigmas da sociedade moderna
(capitalista), as relacbes de poder que se estabelecem nos diversos ambitos sociais e
que, por um processo de conscientizagdo, o qual ndo acontece apartado do dialogo,
visa construir acdes coletivas das quais surjam metas e/ou propostas de politicas
ambientais para “modos de vida validos”, principalmente diante, e em contraposicao
a uma racionalidade técnica e/ou instrumental que tenta convencer a todos sobre a
validade do denominado caminho Unico, através da hegemonia. No entanto, 0 mais

interessante € que Freire sempre alertou para a capacidade de problematizacio
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consciente (que também se realiza através do didlogo), como meio para redefinir,
reconceituar e até mesmo reestruturar os contextos problematizados — que nesse caso
sdo as denominadas sociedades de risco.

A sustentabilidade®® é também uma subcategoria em construcdo apontada
por Mauro Guimaraes como campo de disputa. Por isso, 0 autor demonstra em suas
reflexdes, que a Educacdo Ambiental € um movimento contra-hegemdnico que se

opde e é critica:

[...] ao paradigma cientificista-mecanicista que informa a sociedade
moderna  urbano-industrial; critica ao seu modelo de
desenvolvimento, ao seu modo de producdo, com suas multiplas
determinacdes da realidade social, que se concretiza na proposta de
uma modernizacao que é conservadora — porque muda (moderniza)
para manter a situacdo atual (status quo) — e que promove, ainda,
de acordo com sua racionalidade, o direcionamento para uma
compreensdo Unica de mundo, criando sentidos, como, por
exemplo, sobre desenvolvimento sustentavel — o que caracteriza a
nocdo de sustentabilidade como um campo de disputa. (2004, p.
46-47, sem grifos no original)

Atraveés dessas ilagdes, presumo que o autor inscreve o atual modelo e padréo
societario, historicamente construido, como responsavel pela visdo dicotdmica de
mundo. Visualizo a hierarquizacdo das relacdes dos humanos em sociedade,
desvelando a postura antropocéntrica, que reforca o sentimento de ndo-pertenca a
natureza, instaurando-se, assim, uma relacio de dominagéo e exploragdo do meio. E
nesse emaranhado de conceitos, premissas, posi¢des, intencionalidades e interesses,
os quais movem e fluidizam a sociedade contemporanea, que deve imergir a
Educacdo Ambiental Critica e os educadores ambientais, pois pretendem atuar em
uma area complexa, instaurando um processo de intervencdo que — porque
pedagdgico —, deve ser politico, emancipador, ético, cidaddo e, acima de tudo
dialégico. Por que acima de tudo dialdégico? Porque sendo uma postura
problematizadora, diferenciada, de enfrentamento ao tradicional, ou ao

aparentemente inovador (que se camufla para permanecer/ manter o status quo), deve

% Sustentabilidade: aqui tomada como sustentabilidade substantiva - considerada como a negagéo
absoluta dos modelos de desenvolvimento sustentaveis construidos no ambito da economia de
mercado, pois estes partem de pelo menos um grande equivoco ontolégico: primazia do capital
sobre a vida, resultando na compreensdo de natureza como uma externalidade e fonte de recursos
para satisfacdo da dindmica econdmica. (A natureza a servi¢co do humano — antropocentrismo).In:
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Trajetdria e fundamentos da educacdo ambiental. Sao
Paulo: Cortez, 2004, p. 33.
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dialogar a partir do senso comum. Porque se ndo héa dialogo, ndo ha liberdade e, ndo
havendo liberdade, h& opressdo. Porque a Educacdo Ambiental e seus atores
(educadores/educandos/comunidade...) ndo devem impor, ou se impor, ndo devem
oprimir. Devem, antes de tudo, conquistar mostrando suas verdades e aceitando as
verdades daqueles que também sofrem com as crises sociais/ambientais.?” Mais uma

vez o suporte vem de Freire, pois para ele, quem se impde numa relacao vertical:

N&o pode perceber que somente na comunicacdo (dialogo) tem
sentido a vida humana. Que o pensar do educador somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicacdo
(dialogo). Por isto, o pensar daquele ndo pode ser um pensar para
estes nem a estes imposto. Dai que ndo deve ser um pensar no
isolamento, na torre de marfim, mas na e pela comunicagdo
(dialogo) %, em torno, repitamos, de uma realidade. (1991, p. 64,
sem grifo no original)

No entanto, é sabido que a hegemonia néo dialoga, ela se impde. E Mauro
Guimardes quem mostra que o sentido de conceitos como “sustentavel”, “ecoldgico”
e, até mesmo o de “educacdo ambiental” — além de muitos outros da area —, vem
sendo cooptado pelo discurso da racionalidade dominante (racionalidade
técnica/instrumental)?®, informado e formatado pelos paradigmas da sociedade
moderna (2004, p.30). Sobre essa racionalizacdo que implica uma modificacdo da
realidade objetiva, Freire também se manifesta mostrando: “[...] Ao ndo negar o fato,
mas distorcer suas verdades, a ‘racionalizacdo” “retira” as bases objetivas do mesmo.
O fato deixa de ser ele concretamente e passa a ser um mito criado, [...Jassim, se
torna falso[...]”. O autor alerta, ainda, que tal procedimento se da porque o sentido
verdadeiro do fato, ou do conceito pode contradizer interesses da classe opressora
“[...] Dai que seja necessario, numa indiscutivel “racionalizacdo”, ndo propriamente

nega-lo, mas vé-lo de forma diferente”. (1991, p.39)

°" Dentre os que sofrem com as crises socioambientais deve estar inserida a propria natureza, como
outridade que tem direito a vida e a qualidade de vida.

8 A palavra dialogo ndo consta no original, trata-se de um acréscimo adaptativo. Foi enxertada na
citacdo de Freire para reforcar a idéia de processo interativo, em que ambas (todas) as partes atuam
e expressam suas opinides e experiéncias. Dialogo nesse contexto é entendido no sentido original de
troca e reciprocidade, como troca de idéias, de opinides, de conceitos, com vistas a solugcdo de
problemas, ao entendimento, a harmonia, & comunicacao.

» Racionalidade instrumental: Cf. o explicitado na abertura do “Cap. 3 Educacdo Ambiental na
escola: consolidacdo de um novo paradigma?”, onde o termo foi definido e caracterizado, de modo
amplo, com apoio em Loureiro (2006, p. 130-131) e Leff (2002, p. 122).
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Ja Guimardes ressalta que a visdo dominante de mundo imposta pela
sociedade capitalista, que conduz ao caminho unico, é resultado de inculcacéo
ideoldgica, tornando-se a maneira pela qual se consolida e mantém a hegemonia,
“[...] possibilitando a reproducéo da sociedade e seu modo de producgédo de acordo
com os interesses dominantes”. (2004, p.31)

Freire também expde essa acdo opressora e antidialogica que “mitifica” o

mundo, ao revelar:

Dai que os opressores desenvolvam uma série de recursos através
dos quais propdem a ‘ad-miracdo’ das massas conquistadas e
oprimidas um falso mundo. Um mundo de engodos que, alienando-
as mais ainda, as mantenha passivas em face dele. Dai que, na acdo
da conquista, ndo seja possivel apresentar o mundo como
problema, mas, pelo contrario, como algo dado, como algo
estatico, a que 0s homens se devem ajustar. (1991, p. 136)

Guimardes evidencia: “[...] o discurso dominante procura ainda consolidar um
consenso em torno da sua nocdo de sustentabilidade como forma de preservacgéo da
ordem estabelecida [...]” (2004, p.60, sem grifo no original). Por sua vez Carvalho
(2001, p.33 — Rodape n. 9), o denomina “consenso encobridor” e aponta para o “[...]
conflito de interpretacdes sobre os critérios de sustentabilidade [...]”, mostrando “[...]
como os valores politicos e éticos nas diferentes acepcfes desse conceito tém sido
sistematicamente apagados pela ampla generalizagéo e pelo esvaziamento do termo”.
Essa tatica leva muito facilmente a aceitacdo ingénua de posi¢Bes politicamente
conservadoras, porque ndao nega 0 conceito, no entanto lhe empresta uma visédo
distorcida, tornando-o uma falécia.

Para Guimaraes, as relacbes entre o modelo de desenvolvimento social
adotado/proposto e 0 meio ambiente vém sendo questionadas com veeméncia. Varios
autores estdo apontando para a precariedade do progresso induzido e para as
distorgbes que provoca quanto as questdes sociais, pois que adere & ldgica da
acumulacdo e concentracdo de capitais, produzindo a desigualdade social em nivel
planetério. Logo, o referido “Projeto Racional” produz subdesenvolvimento, o que
Mauro Guimardes mostra cruamente: “[...] A geracdo de riqueza vem se dando a

custa da exacerbagdo da miséria”. (2004, p.51)

Outros pontos que o autor insere como campo de disputa da Educagéo

Ambiental e estdo diretamente relacionados ao modelo de desenvolvimento e a
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sustentabilidade sdo as concep¢bes de modernizacdo e progresso. Tais idéias
propostas se inscrevem na linha evolutiva do “caminho unico”, ttm como parametro
para gqualidade de vida o estilo adotado pelas sociedades desenvolvidas, ou seja,
aquelas que figuram no epicentro®® capitalista. E impossivel ndo citar o autor em

colocacéo téo detalhista sobre o foco, pois ele entende que:

[...] a modernizagdo (conservadora) é um processo de mudangas no
qual determinada sociedade supera (a idéia de “progresso” ,
“evolucdo “ ), ou melhor, sobrepde estruturas tradicionais, criando
novas formas de producdo em que a urbanizacdo e a
industrializacdo, o desenvolvimento tecnoldgico, os sistemas de
comunicacdo de massa e transportes sdo alguns dos fendbmenos
caracteristicos desse processo. Essas mudancgas, constituidas nos
diferentes espacos, direcionam-se para a formacdo das sociedades
modernas, mercadologizadas tanto em escala regional, nacional
quanto global, impulsionada por um modelo desenvolvimentista,
com caracteristicas inerentes de degradacdo ambiental, que, ao
intervir no espaco, se sobrepde a capacidade de suporte do meio
ambiente. Esse modelo privilegia o0s interesses privados
(econémicos) em detrimento dos bens coletivos (meio ambiente),
baseando seu modo de producdo em uma visdo antropocéntrica de
mundo, geradora de impactos predatérios causadores dos graves
desequilibrios socioambientais da atualidade. (2004, p. 50, sem
grifo no original)

H4, portanto, um claro campo de disputa para a Educacdo Ambiental Critica
nessa visdo de modernizacéo e desenvolvimento que gesta a sociedade de consumo e
os valores por ela induzidos. O consumismo, segundo Guimaraes, é associado a
qualidade de vida gerando imobilismos, pois o desejo de consumo faz com que o
individuo aceite passivamente o sistema vigente, sua légica de acumulacdo de
riquezas e, consequentemente, o modelo de sociedade que para se desenvolver
explora tanto os recursos naturais como as relacdes sociais, a ponto de exauri-los e
degrada-los. O modelo de sociedade vigente que ndo respeita limites, que nao
respeita valores, que ndo quer enxergar a finitude dos recursos naturais aos quais
explora, gera a insustentabilidade, produzindo assim a chamada sociedade de risco.

A sociedade de risco deixa transparecer as relacdes de dominacdo que se
estabelecem entre os humanos, entre as classes sociais, entre sociedade e natureza

que, conforme Mauro Guimardes (2004, p.57), deixa “[...] explicito o carater

% Epicentro: o ponto da superficie da terra mais préximo ao centro de um abalo sismico. Termo
usado propositalmente para evidenciar proximidade a uma catastrofe.
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exploratorio e segregacionista, tanto das relacGes sociais, quanto destas com a
natureza [...]”. Tais fatos desnudam o carater exploratério do desenvolvimento
racional adotado.

Acredito, ja constatado e aceito, que a idéia de sustentabilidade a partir da
visdo critica, implica definir limitacbes as possibilidades de crescimento e
modernizagdo social, bem como devem ser limitados o consumo, o ritmo de
produtividade, etc... Tal limitacdo deverd funcionar como uma espécie de critério
basico que estimule, de modo permanente, as responsabilidades éticas, pois a énfase
em aspectos extra-econémicos serve para reforcar aspectos e valores relacionados
com a equidade, justica social, respeito a outridade. Por isso vejo a a¢do/intervencao
da Educacdo Ambiental sendo viabilizada através de interlocutores e participantes
sociais ativos, que elaboram suas intervengdes baseadas em um dialogo informado
que deverd despertar e reforcar o sentimento de co-responsabilidade na gestdo
ambiental. Esse rumo aponta para uma Educacdo Ambiental critica,
problematizadora e com capacidade de intervencdo em dois niveis — o formal e o
ndo-formal —, centrada na idéia de conscientizagdo social para a mudanca de
comportamentos com suporte na cidadania, pois acima de tudo a Educagédo
Ambiental deve ser configurada como um ato politico que se volta para a
transformacéo social, abrindo espaco para possibilidades de acdo em busca de
alternativas e solucdes para os problemas socioambientais.

Entretanto, Mauro Guimardes também se atém na cidadania como uma
categoria em (re)construgcdo que se mantém em um campo de disputa e declara:
“[...] A nocdo de cidadania é outro conceito que precisa ser disputado e
ressignificado no campo ambiental, para que possa ser apropriado em seu sentido de
acao politica”. (2004, p. 40, sem grifo no original).

Quanto ao principal eixo da Educacdo Ambiental, a cidadania, Jacobi (2003,

p.197) esclarece que:

Quando nos referimos a educagcdo ambiental, situamo-na em
contexto mais amplo, o de educacdo para a cidadania,
configurando-a como elemento determinante para a consolidacao
de sujeitos cidaddos. O desafio do fortalecimento da cidadania para
a populagdo como um todo, e ndo para um grupo restrito,
concretiza-se pela possibilidade de cada pessoa ser portadora de
direitos e deveres, e de se converter, portanto, em ator co-
responsavel na defesa da qualidade de vida.
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Cidadania é conceito bastante invocado tanto no campo de debate, como nos
campos de disputa da Educacdo Ambiental. Mas no geral ndo se discute a
ambiglidade e a banalizacdo do emprego dessa nogdo-chave que ja esta implicita no
conceito neoliberal. Refiro-me ao fato de que tal nocéo foi cooptada pelo contexto do
capitalismo, sendo utilizada como um meio para ocultar as desigualdades sociais e
legitimar sua manutencdo. Outorgar ao cidaddo comum alguns direitos formais
(como o direito de votar), desacompanhados de outras conquistas econémicas,
sociais e politicas converte cidadania num mero artificio para camuflar e perpetuar a
exploracdo. E necessario diferenciar cidadania passiva, conservadora e tutelada de
um outro modelo ativo, transformador e autbnomo. Acredito, no entanto, que um dos
maiores problemas do conceito estd na acepcdo de que a cidadania plenamente
exercida gera direitos e deveres. Ou num jogo retorico, é possivel dizer que ela
subentende o “direito a ter deveres”, porque se ndo temos deveres, por ébvio é
impossivel reivindicar direitos. Mais uma vez Jacobi (2003, p.198-199) pde em
relevo que:

[...] O desafio da construgdo de uma cidadania ativa configura-se
como um elemento determinante para a constituicdo e
fortalecimento de sujeitos cidaddos que, portadores de direitos e
deveres, assumam a importancia da abertura de novos espagos de
participacdo. [...] Cidadania tem a ver com a identidade e o
pertencimento a uma coletividade. A educacdo ambiental como
formacdo e exercicio de cidadania refere-se a uma nova forma de
encarar a relacdo do homem com a natureza, baseada numa nova
ética, que pressupde outros valores morais e uma forma diferente
de ver o mundo e os homens. (Sem grifos no original)

Por sua vez Guimaraes (2004, p. 49) complementa a idéia, afirmando:

A auséncia de critica a um discurso e a uma racionalidade
fragmentéarios que desagregam e rompem lacos — traduzidos por
uma visdo de mundo cientificista, antropocentrista, individualista,
consumista — pode vir a comprometer o exercicio pleno de uma
cidadania ativa®®* de educadores e educandos, aspecto esse
relevante para uma pratica diferenciada, caracteristica que funda e
da sustentacdo a uma educacdo ambiental critica. (Sem grifos no
original)

%! Cidadania ativa: Mauro Guimarées toma este conceito de Covre (1991) que, por sua vez, mostra
que direitos e deveres sdo contelidos do exercicio de cidadania. Afirmando que exercer cidadania
“[...] é algo possivel mas dependente do enfrentamento politico adotado por quem tem pouco poder.
S6 existe cidadania (ativa) se houver a pratica da reivindicagdo, da apropriacdo de espacos, da
pugna para fazer valer os direitos do cidaddo”. O autor acrescenta ainda que “[...] neste sentido, a
pratica da cidadania pode ser estratégica [...] para a construgdo de uma sociedade melhor”. (2004,
p. 49)
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Vejo que Guimardes, apesar de considerar conceitos como os de cidadania e
sustentabilidade bastante desgastados, ao longo de sua obra, os vem reconceituando
e ressignificando com base no que ele denomina “novos paradigmas” e/ou “posturas
ético-politicas” (nomenclatura de minha preferéncia). Assim ele reforca o termo

cidadania através da composic¢éo cidadania ativa, mostrando que:

[..] O exercicio dessa cidadania ativa, promovida por uma
educacdo ambiental critica, da aos educandos e educadores, como
importantes atores do processo de gestdo, instrumentos
(compreensdo-acdo sobre realidades complexas mediadas por
relacBes desiguais de poder) para sua efetiva participacdo como
atores sociais num movimento coletivo de transformacGes
socioambientais [...]. (2004, p.75, sem grifo no original)

Portanto, o exercicio da cidadania ativa é campo de disputa da Educacao
Ambiental porque visa a uma mobilizagdo coletiva que assume compromisso com a
democratizacdo e ampliacdo dos espacos dos atores envolvidos no ambiente
educativo, a partir de intervencdo militante, pois abandonando a neutralidade, a
passividade e o imobilismo, assumem a caracteristica politica da educacdo-acéo.
Implica também aceitar a Educacdo Ambiental como instrumento de gestdo que
percebe a crise ambiental como resultado de embates entre interesses privados e
coletivos, os quais se instauram a partir das relacdes desiguais de poder que

permeiam a teia social. Mauro Guimarées (2004, p.75) textualmente assevera:

Essa educagdo ambiental critica viabiliza-se como instrumento de
gestdo, na medida em que se volta para a construcdo de uma
cidadania ativa, diferente da idéia hegemonica de uma cidadania
passiva, submissa aos deveres e pouco reivindicativa na conquista
dos direitos ja contemplados e de novos direitos, e/ou
individualista, centrada no exercicio individual do cidad&o, e/ou
cidaddo-consumidor, de uma minoria incluida no mercado
consumidor. (Sem grifos no original)

Observo que Mauro Vvé as possibilidades de realizacéo e solidificacdo de uma
Educacdo Ambiental Critica na escola se, vencendo os embates e incertezas gerados
nos campos de disputa, 0 ambiente escolar e seus atores, em movimento horizontal
e cidaddo, partirem para uma mobilizacdo consciente em prol da ampliacdo de

espacgos no processo de gestdo ambiental em suas diferentes escalas.
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Para o autor, trata-se de um trabalho processual, de natureza essencialmente
intervencionista, mas nao de intervenc¢des pontuais as quais giram em torno do ato de
informar e denunciar. E preciso que o ambiente escolar e seus atores busquem
compreender a realidade socioambiental que movimenta a comunidade/sociedade,
para entdo encontrar os caminhos para a intervencdo. De acordo com Guimarées
(2004, p. 139):

[...] Intervencdo para transformagdo da sociedade que, em sua
intencionalidade, provoque movimentos de problematizacéo,
guestionamentos e praticas de transformacdes de valores, habitos e
atitudes, individuais e coletivos, de forma que sejam inseridos no
cotidiano daqueles (individuos em comunidade) que estdo sofrendo
a intervencado do processo educativo.

Carvalho, por sua vez, reforca em varios angulos o posicionamento de Mauro
Guimardes dizendo que a Educacdo Ambiental “[...] tem a oportunidade de
problematizar [...] diferentes interesses e forgas sociais que se organizaram em torno
das questbes ambientais [...]” (2004, p.106) Logo, a autora reconhece também o0s
campos de disputa por ele denunciados. Isabel Cristina Carvalho aprofunda seu

ponto de vista declarando que ela:

[...] como prética educativa reflexiva, abre aos sujeitos um campo
de novas possibilidades de compreensdo e autocompreensdo da
problemética ambiental. [...] ndo se trata de assumir uma postura
interpretativa neutra, mas de entrar no jogo e disputar os sentidos
do ambiental. [...] a contribuicdo da EA estaria no fortalecimento
de uma ética que articulasse as sensibilidades ecoldgicas e o0s
valores emancipadores, contribuindo para a construcdo de uma
cidadania ambientalmente sustentavel. (2004, p.106)

Depreendo de tal afirmativa que além de apontar para a hegemonia, a autora
também se revela pela adocdo de uma postura politica e emancipatoria que
ressignificaria o conceito de cidadania tido por Guimardes como um conceito que
deve ser revitalizado. Em termos de possibilidades da Educagcdo Ambiental na

escola, Carvalho também se posiciona revelando:

A EA fomenta sensibilidades afetivas e capacidades cognitivas
para uma leitura do mundo do ponto de vista ambiental. Dessa
forma, estabelece-se como mediacdo para multiplas compreensoes
da experiéncia do individuo e dos coletivos sociais em suas
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relagdes com o ambiente. Esse processo de aprendizagem por via
dessa perspectiva de leitura da-se particularmente pela acdo do
educador como intérprete dos nexos entre sociedade e ambiente e
da EA como mediadora na construcdo social de novas
sensibilidades e posturas éticas diante do mundo. (2004, p. 79-80 —
Sem grifos no original)

Tais colocacBes reafirmam meu posicionamento de que a escola atual esta
sendo desafiada a ser mais do que um local para a apropriagdo do conhecimento
reconhecido e aceito como socialmente relevante: ela devera se tornar um local onde
se instalam e se mantém “‘ecossistemas educativos™, no dizer de Candau (2000, p.11).
Essa escola deve ser locus privilegiado para o dialogo entre diferentes saberes
(cientifico, social, escolar) e linguagens, no qual se proporcione a articulagdo entre
igualdade e diferenca e também onde as questbes cidadania, sustentabilidade,
modernizagéo, progresso, qualidade de vida, etc... sejam fundamentais, almejando
uma sociedade e uma humanidade diferentes no marco das questdes socioambientais.

Para a referida autora:

A escola assim concebida é um espaco de busca, construcao,
didlogo e confronto, prazer, desafio, conquista de espaco,
descoberta de diferentes possibilidades de expressdo e linguagens,
aventura, organizacdo cidadad, afirmacdo da dimensdo ética e
politica de todo o processo educativo. (2000, p. 15)

Tal postura, segundo a autora, “reinventa a escola”, imprimindo-lhe uma
dindmica aberta aos movimentos sociais, em que a questdo da cidadania é fundamental
como prética “[...] que perpassa os diferentes &mbitos da vida, articula o cotidiano, o
conjuntural e o estrutural, assim como o local e o global, numa progressiva ampliacao
do seu horizonte, sempre na perspectiva de um projeto diferente de sociedade e
humanidade”. (id., p.15)

Diviso nessa concepcdo uma atitude que potencializa a instituicdo escolar e
seus atores como participantes do processo de transformagdes sociais e,
consequentemente, na reconstrucdo de “posturas ético-politicas” que venham a
consolidar uma relacéo sociedade/natureza ambientalmente sustentavel e justa. Esta &,
também, uma perspectiva educacional voltada para a transformacdo das relagoes
sociais, dos padrdes sociais que informam/formam o individuo, como ser social que &,
permitindo-lhe ser cidaddo, isto €, ser sempre um ator politico atuante na esfera
publica e, consequentemente, participe na constru¢cdo de uma visdo de mundo que
antagoniza com as dindmicas dominantes da sociedade moderna.
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Com a eclosdo da crise ambiental, reconhecidamente de carater estrutural,
todos os sistemas sociais foram desafiados a reagir e apresentar propostas para a
reversdo do quadro. Assim, a Educacdo Ambiental emergiu como uma reacdo do
sistema educativo. No entanto, segundo Guimaraes (2004, p. 30):

Para configurar como movimento contra-hegemonico, o campo
ambiental se constitui como um sistema simbdlico” (instrumento
de comunicacdo e conhecimento — Bordieu ) que necessita estar
estruturado para poder ser estruturante de uma realidade. A
construcdo dessa nova concepc¢do de mundo incutida no campo
ambiental se contrapde, como um embate hegemdnico, a visdo
dominante de mundo da sociedade moderna.

De sorte que, para o autor, a esséncia da acdo educativa na area ambiental é a
de transformar-se em campo hegemdnico e lutar contra a racionalidade instrumental
do caminho unico, uma vez que ele afirma: “[...] percebo a educacdo [...] como
instrumento de luta”. (id., p.32) Mauro Guimardes faz essa afirmacéo reportando-se a

Saviani, quando revela:

[..] Luta hegemdnica significa precisamente: processo de
desarticulacdo-rearticulagdo, isto é, trata-se de desarticular dos
interesses dominantes aqueles elementos que estdo articulados em
torno deles, mas ndo sdo inerentes a ideologia dominante e
rearticulad-los em torno dos interesses populares, dando-lhes a
consisténcia, a coesdo e a coeréncia de uma concep¢do de mundo
elaborada [...] Considerando-se que “toda relagdo de hegemonia é
necessariamente uma relagdo pedagogica’,*> cabe entender a
educagdo como um instrumento de luta. Luta para estabelecer uma
nova relacdo hegemdnica que permita constituir um novo bloco
histérico [...] (1980, p.10-11, sem grifo no original)

Suponho que a concretiza¢do do que denomino uma ““virada hegeménica” e
que Branddo (1994, p. 43, sem grifos no original) define como um *“[...] trabalho
pedagogico de construcdo de uma hegemonia popular [...]” s6 se dara no marco da
interlocucéo entre Educacdo Popular e Educacdo Ambiental, porque para alcancar as
transformaces sociais que podem alterar a estrutura do sistema vigente, é necesséria
uma préxis pedagogica que se dimensione na acdo politica e se coadune com a
cidadania ativa, a fim de atuar sobre as relacdes de dominacdo tendo como valores
e/ou principios bésicos a equidade e a justica social — as quais subentendem
igualdade e solidariedade.

%2 A frase entre aspas simples, segundo Saviani, é de Gramsci. Cf. Op. cit., rodapé n.31, p.11.



111

Paulo Freire esboca a praxis apropriada a tal processo (virada hegemonica),
em passagem extremamente significativa. Com peculiar simplicidade, ele ressalta as
duas dimensdes basicas do dialogo (acdo e reflexdo), que revelam a educacdo como
pratica da liberdade. Liberdade para pensar/refletir/agir e, por fim, superar a
dominacdo, a opressdo e as desigualdades impostas, ainda que camufladas pelo

discurso dominante. Ele expressa que devem ser:

[...] acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma intencdo tdo
radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente,
imediatamente, da outra. Ndo ha palavra verdadeira que ndo seja
praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar o
mundo.

A palavra inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode
transformar a realidade, resulta da dicotomia que se estabelece
entre seus elementos constituintes. Assim é que, esgotada a palavra
de sua dimensédo de acdo, sacrificada, automaticamente, a reflexao
também, se transforma em palavreria, verbalismo, blablabla. Por
tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual néo se
pode esperar a dendncia do mundo, pois que ndo ha denincia
verdadeira sem compromisso de transformacdo, nem este sem
acdo.

Se, pelo contrério, se enfatiza ou exclusiviza a acdo, com o
sacrificio da reflexdo, a palavra se converte em ativismo. Este, que
é acdo pela acdo, ao minimizar a reflexdo, nega também a préxis
verdadeira e impossibilita o dialogo. (1991, p. 77-78, grifo do
autor)

Guimarées também evidencia a importancia da passagem citada, extraida de
Pedagogia do Oprimido, para o que pretende e propfe sua visdo de Educacdo
Ambiental, pois critica o que vé implicito no discurso oficial: a “[...] dicotomizagéo
entre teoria e préatica/reflexdo e acdo, propicia a intencdo de nada transformar [...]”
(20044, p.70) Percebendo a intencionalidade imobilizante, o autor frisa ser necessario
que, ao ato de tomada de consciéncia seja inerente a acdo. Para ele a Educacédo
Ambiental ndo pode se esgotar na critica, na denuncia, pois tais atos por si ndo
operam mudangas. As transformacgdes se operam no plano da agdo consciente,
através do engajamento na luta politica e cidada. (id., p.70-71).

Em sintese a categoria campos de disputa que emergiu do texto de Mauro
Guimardes pressupde definicao, analise e teorizacdo de subcategorias as quais trazem
a tona diferencas ideoldgicas e conflitos de interesse que, perpassando a teia social,
refletem-se negativamente no meio ambiente. S&o elas: a hegemonia, a cidadania, a

sustentabilidade e a modernizacao e progresso. Tais noc¢oes, na realidade, foram
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banalizadas e esvaziadas pela cooptacdo que sofreram do sistema socioecondmico
vigente; o uso indevido desses conceitos gera instabilidades, traumas, dicotomias,
ambiglidades e/ou dubiedades, uma vez que interferem no significado real que
confere uma espécie de forga e integridade ao termo.

A hegemonia Guimardes denuncia como o dominio politico de um
grupo/classe que acaba decidindo e determinando os rumos sociais. Revela-se pelo
predominio ideoldgico, majoritario e opressivo de uma classe social, gerando e
mantendo desigualdade e opressdo. Por sua vez, a cidadania é muitas vezes
impedida e prejudicada pela acdo do grupo hegemdnico que detém o poder. Para o
autor, cidadania deve ser conquistada e exercida, ndo pode ser confundida com a
conquista legal de alguns direitos, porque seu significado reside na realizacdo dos
mesmos. Para Mauro Guimardes cidadania se aprende na agdo, na convivéncia,
através das relagdes mantidas com a coisa publica e com o préprio meio ambiente. O
conceito deve ser perpassado por tematicas como solidariedade, ética, justica social,
democracia, etc. O autor ainda traz os conceitos de cidadania ativa em oposicao a
cidadania passiva; esta se concretiza e solidifica na aceitacdo de uns poucos direitos
concedidos, enquanto aquela luta, reivindica e assume direitos e deveres. Mauro
Guimarées nédo separa cidadania de participacéo social.

Ja sustentabilidade, modernizacéo e progresso estdo diretamente ligados ao
modelo de desenvolvimento do qual a sociedade moderna néo pretende abrir méo.
Por esse motivo sdo campos de disputa, portanto, cooptados também pelo poder
hegeménico.

A sustentabilidade cooptada pelo caminho Unico da sociedade de risco €
reprodutivista, reducionista e fragmentaria, finca suas bases na economia de mercado
e mantém um conservadorismo dindmico, propondo mudancas adaptativas que
garantem a reproducédo do sistema e mantém o status quo social.

A modernizacdo Guimardes define como conservadora, porque mantém os
padrbes de um modelo de desenvolvimento e progresso que nao respeita a
capacidade de suporte do meio ambiente e, privilegiando o0s interesses econémicos,
seu modo de producéo continua a gerar impactos e desequilibrios socioambientais.

O principal e mais radical desafio das subcategorias contidas no campo de
disputa da Educacdo Ambiental (hegemonia, cidadania, sustentabilidade,
modernizagdo e progresso), para Guimardes, continua sendo a questdo da

desigualdade social agora sentida e visualizada de modo global. No entanto, para o
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autor, uma educacéo critica e integradora pode ajudar a superar alguns obstaculos. A
Educacdo e os educadores ambientais, em especial, concentram a tarefa de por em
pratica acdes sociais sinérgicas capazes de enfrentar a denominada sociedade de

risco.

Minha proposta de estudo focaliza as “possibilidades da Educagdo Ambiental
na escola”, analisando compreensivamente discursos tedricos sobre o tema-
problema; tal recorte tematico abrange a relacdo educacdo-escola/meio ambiente.
Nessa articulacdo estdo subjacentes uma série de motivos que a sustentam e
justificam; dentre eles destaco a importancia da educacdo como instrumento
privilegiado de humanizacdo, socializacdo e direcionamento social. Nao a vejo, no
entanto, como panacéia para a solugdo de todos os problemas sociais, mas considero
impossivel pensar e exercitar as transformacgdes que se fazem necessarias sem
integrar a perspectiva educacional.

E indiscutivel que a questdo educacional, como prética social que ndo é
neutra, comporta em si a possibilidade dual de poder ser conduzida de forma
libertadora ou opressora, de transformar ou conservar a ordem social estabelecida.
Logo, a educacdo e, por extensdo, a Educagcdo Ambiental, apesar da complexidade e
da multirreferencialidade que as compdem sdo questdes essencialmente politicas, que
trazem em seu &mago visGes de mundo e interesses diversificados. A meu ver ¢ este
0 motivo, o fio condutor, que leva Mauro Guimaraes a propor através da Educacédo
Ambiental Critica uma luta para chegar ao nivel de campo hegeménico, integrante

da teia social e da realidade socioambiental em que todos estamos imersos.

5.2 Armadilhas paradigmaticas: como vencer seus ardis?

Outro foco selecionado para aprofundamento e compreensdo da proposta de
Mauro Guimardes para a Educacdo Ambiental na escola é a categoria ruptura com
as armadilhas paradigmaticas como forma de alcancar a préatica consciente de uma
educacdo que se pretende critica, emancipadora e politica. Para desvelar essa nocao,
que é ampla, primeiramente busquei, em textos do préprio autor, a concep¢do de
paradigma por ele aceita. O autor trabalha com a idéia moriniana de paradigma,
segundo a qual eles (paradigmas) sdo estruturas de pensamento inculcadas por uma
visdo hegeménica de mundo e se revelam através das dinamicas dominantes da

sociedade e, inconscientemente, dominam o0 modo de pensar e agir dessa sociedade.
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Morin fala em cegueiras paradigmaticas no campo educacional, mostrando
que “[...] o nivel paradigmético é o do principio de sele¢do das idéias que estdo
integradas no discurso ou na teoria, ou postas de lado e rejeitadas”. (2004a, p.24-25)
O autor aprofunda seu posicionamento sobre as influéncias dos paradigmas no

ambito social e educacional afirmando:

O paradigma esta oculto sob a ldgica e seleciona as operacfes
I6gicas que se tornam ao mesmo tempo preponderantes, pertinentes
e evidentes sob seu dominio (exclusdo-inclusdo, disjuncao-
conjuncdo, implicacdo-negacdo). E ele quem privilegia
determinadas operagdes ldgicas em detrimento de outras; [...] € 0
que atribui validade e universalidade a logica que elegeu. Por isso
mesmo, da aos discursos e as teorias que controla as caracteristicas
da necessidade e da verdade. (20044, p.25)

Essa selecdo de idéias, posicionamentos, discursos e teorias, Guimardes
relaciona com a visdo hegeménica das elites, que estabelecem, através de relacfes de
poder, as dindmicas sociais dominantes. Ao mesmo tempo, ressalta que o campo
ambiental e/ou da Educagdo Ambiental Critica pretende a construcdo de uma nova
concepcao de mundo, através de uma formulacdo paradigmatica, que ele reconhece

como em constante construgao. E revela:

Opto pelo conceito de paradigma, entendido como em Morin
(1997) “estruturas de pensamento que de modo inconsciente
comandam nosso discurso “, por acreditar que esse possa mais
livremente , [...]Japontar para a perspectiva da crise ambiental
como uma crise civilizatoria, [...] e [...] perceber as ideologias
que perpassam as ~ estruturas  de pensamento *, até mesmo
porque associado as reflexGes sobre paradigmas interajo com a
discussdo sobre o embate hegemonico na construcdo da realidade
socioambiental”.  (2004b, p.29, Rodapé n. 8, sem grifo no
original)

Quando Mauro Guimardes assume a crise ambiental como uma crise
civilizatoria, quando define a Educacdo Ambiental como uma nova dimensao critica
da educacdo, quando a toma como um paradigma inacabado, que esta/estara em
constante construgdo, aponta também para um constante movimento, para uma agao
permanente e, portanto, para um tipo de educagdo que promove intervengdes na
realidade e em seus problemas socioambientais, como explicitado anteriormente. A

esse respeito, Guimardes exemplifica com “seu fazer pedagogico” e relata:
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[...] em minha praxis como formador de educadores ambientais,
procuro, como um dos primeiros passos desse caminhar critico,
trabalhar a construcdo conceitual com base em alguns
conceitos/nogcbes, entendidos como “temas introdutorios’,
minimamente:  meio  ambiente,  problemas  ambientais,
desenvolvimento sustentavel, cidadania. (2004, p.148)

Mauro Guimardes, com seus “temas introdutdrios” mostra trabalhar nos
moldes de Freire com seus “temas geradores” que, uma vez problematizados,
passam a gerar novos temas. Assim, a praxis se revela e se reforca, através de um
processo pedagogico a procura de interconexdo com a realidade circundante
(entorno/coletividade), com outros espacos semelhantes, bem como com propostas
de intervencdo e movimentos similares, para com eles interagir e integrar uma

estrutura de rede. O autor demonstra a dindmica desse processo sustentando que:

Com a problematizacdo das questfes, novos temas vao surgindo
no proprio grupo em formacgédo; no processo conjunto de reflexdo
critica, sera possivel tecer uma rede de conceitos/nogcbes (que
podem ser visualizados no quadro-negro/painel), inter-
relacionando-os e apresentando-se 0s nexos contidos, que
explicitam seus sentidos ao vislumbrarmos uma totalidade mais
complexa. (2004, p.148-149)

Ele explicita essa atividade, a qual denomina “tecendo a rede complexa do
conhecimento” em rodapé (2004, p.149) onde diz:

[...] Essa atividade busca trabalhar a limitacdo compreensiva e a
incapacidade discursiva (armadilha paradigmatica), elaborando
novos sentidos, provocando uma pratica diferenciada que, numa
nova relagio com o mundo, se abre para novas percepcoes,
alimentando reflexdo-acdo numa praxis do processo de
conscientizagdo. (Sem grifo no original)

Em processo semelhante, Freire mostra que “[...] Com um minimo de
conhecimento da realidade [...]” e a partir de alguns temas basicos em torno de um
tema gerador central que, nessa area, seria a questdo ambiental, educadores e
educandos teriam “[...] o comeco de suas discussGes em busca de mais conhecer, no
sentido instrumental do termo [...]". E ainda Paulo Freire quem pde em evidéncia:

Na proporcdo em que discutem [...] vdo explicitando seu nivel de
consciéncia da realidade, no qual estdo implicitados varios temas.
Véo referindo-se a outros aspectos da realidade, que comeca a ser
descoberta em uma visdo crescentemente critica. Aspectos que
envolvem também outros tantos temas. (1991, p.118-119)
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Segundo Guimarées, nos ambientes educativos de mobilizacdo é que podem
ser superadas as armadilhas paradigmaticas tanto por educadores, como por
educandos, porque esses atores sociais estdo exercendo uma cidadania ativa, que
visa a transformacdo da grave crise socioambiental vivenciada por todos. O exercicio
dessa cidadania se da pela intervencdo na realidade, porque a Educacdo Ambiental
critica deve primar por propor acdes contextualizadas, ligadas a comunidade (local
onde esta situada a escola). Por essa razdo € que Mauro Guimardes problematiza,
questiona e critica os ambientes educativos onde a acdo que prevalece se limita “[...]
apenas a difusdo da percepc¢do sobre a gravidade dos problemas ambientais e suas
conseqiiéncias para o meio ambiente”. (2006a, p.15) Para ele, ndo é suficiente apenas
0 constatar e 0 denunciar, 0 que seria apenas um primeiro passo, pois somente leva a
percepcdo de que tais problemas s&o, na realidade, “[...] consequéncias de uma
intervencdo antropica sobre o meio e que [...] vem rompendo a capacidade de suporte
desse ambiente se auto-equilibrar através de sua dinamica natural”. (id., p.16) O
autor revela que essas intervencdes, cujo efeito € degradar o meio, sédo resultado de
relacGes sociais constituidas ao longo do tempo por um modelo de desenvolvimento,
producdo, progresso e modernizagdo que sustentam a sociedade contemporanea e
seus paradigmas. Ele ressalta, ainda, “[...] Cada vez mais a natureza € vista como
recurso natural para alimentar um modelo de desenvolvimento espoliador e
concentrador de riquezas e que vem se [...] disseminando e sendo implantado por
todo o planeta em um processo hoje denominado de globalizagéo”. (id., p.17)

A insustentabilidade desse modelo de desenvolvimento, desse tipo de
sociedade e de seus paradigmas é constatacdo generalizada, uma vez que leva ao
modelo de sociedade de risco — aquela que pde em risco a possibilidade de vida no
planeta. No entanto, Mauro Guimardes afirma que “[...] se essa crise ambiental é uma
construcdo histdrica, ela pode também ser historicamente desconstruida”. (id., p.19)
Para ele, tal desconstrucdo deve comecar por uma mudanca paradigmatica que se
desvincule tanto da hegemonia determinada pelas relagbes de poder constituidas e
constituintes, como do predominio e da opressao exercida por certos grupos da
sociedade (elite) sobre classes sociais menos favorecidas.

Guimardes procura ressaltar a forca que os paradigmas tém sobre acdes
individuais e também, sobre préticas sociais, que conduzem ao discurso e a acéo
ingénuos. Muitas vezes, a ponto de a justificativa para a agéo, ou para o discurso ser

0 chavéo: “sempre foi assim !” O autor complementa essa idéia destacando: “[...]
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Isso nos faz perceber que os paradigmas tendem a nos levar a pensar e agir de
acordo com algo pré-estabelecido, consolidado por uma visdo de mundo que nos leva
a confirmar (inconscientemente) uma racionalidade dominante”. (id., p.20)

Em termos educacionais, a ac¢do ingénua ou inconsciente, para Mauro
Guimaraes, é uma “armadilha paradigmatica” que, como dinamica tradicional, “
[...] se substancia no e da substancia ao movimento de hegemonizacéo, que reproduz
(conserva) o modelo de sociedade moderna, com seus paradigmas, suas
racionalidades, suas logicas e sua relagdo com o mundo”. Logo, o autor vé e
denuncia esta pratica como “[...] conservadora por suas limitacfes e incapacidades de
transformar significativamente uma realidade socioambiental”. (2004, p.157, grifos
do autor)

Ancorado nessas constatacdes, Mauro Guimardes propde um esforgo
concentrado na formagao de educadores, a fim de vencer a limitagdo compreensiva e
a consequente fragilizagdo que provém de uma pratica conservadora na escola
através “[...] de um ambiente educativo que potencialize, como proposta, uma
perspectiva critica de educacdo ambiental”. (id., p.25)

Mas como funcionam essas armadilhas? Como sdo definidas pelo proprio
autor? O que fazer para fugir ou enfrentar as limitagcdes por elas impostas?

Para defini-las, Mauro utiliza expressbes de dois autores também ligados a

corrente critica Aline Viégas (2002) e Mauro Griin (1996)* e textualmente diz:

O que chamo de uma “armadilha paradigmética” é a reprodugdo
nas agBes educativas dos paradigmas constituintes da sociedade
moderna e que provoca a “limitagdo compreensiva e a incapacidade
discursiva” (Viégas, 2002) de forma recorrente, gerando uma
“pedagogia redundante” (Grin,1996). Armadilha essa, produto e

% VIEGAS, Aline. A educacdo ambiental nos contextos escolares: para além da limitagdo

compreensiva e da incapacidade discursiva. Niteroi: Dissertagdo de Mestrado, UFF, 2002. - GRUN,
Mauro. Etica e educagio ambiental: uma conex&o necessaria. 8. ed. Campinas: Papirus, 2004. - Cf.
Comentarios In: GUIMARAES, Mauro. A formacéo de educadores ambientais. Campinas: Papirus,
2004, p.120-124.
Aline Viégas: - apoiando-se primordialmente na teoria da Complexidade de Morin e na Teoria da
Linguagem de Bakhtin, através de um estudo de caso, pondera que ha no discurso escolar, uma
limitacdo compreensiva (por apoiar-se no paradigma da disjuncdo) em relagdo ao mundo complexo,
que provoca uma incapacidade discursiva para lidar com a complexidade das questfes ambientais.
Logo, a incapacidade discursiva, por constituir-se em for¢as tematicas fechadas e acabadas, provoca
a limitagdo compreensiva diante da complexidade do mundo. A essa dindmica analisada por Viégas,
Mauro Griin denomina pedagogia redundante da EA, salientando que o mais importante é
compreender que essa pedagogia é redundante ndo sé porque ndo cumpre aquilo a que se propde
(preservar o meio ambiente), mas porque no seu empreendimento introduz em sua argumentacéo
aqueles mesmos elementos que pretendia negar. E justamente ai que reside seu carater redundante,
supérfluo e indtil de cincunldquio/circunlocugdo.
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produtora de uma leitura de mundo e um fazer pedagogico,
atrelado ao “caminho Unico” tracado pela racionalidade dominante
da sociedade moderna e que busca ser inquestiondvel. Esse
processo vem gerando, predominantemente, agdes educativas
reconhecidas no cotidiano escolar como Educagdo Ambiental e
gue, por essa armadilha paradigmatica na qual se aprisionam 0s
professores/as, apresenta-se fragilizada em sua préatica pedagdgica.
As préticas resultantes (por ndo serem conscientes, levam a ndo
fazer diferente) tendem a reproduzir o fazer pedagdgico da
Educacdo tradicional, inebriando a perspectiva critica e criativa no
processo pedagégico, produzindo dominantemente na realidade
escolar uma Educacdo Ambiental de carater conservador. Ou seja,
limitados por uma compreensdo de mundo moldada pela
racionalidade hegemonica, geram-se préaticas, entre elas a acédo
discursiva, incapazes de fazer diferente do “caminho Unico
prescrito por essa racionalidade, efetivando-se a hegemonia.
(2004-b, p.30, Rodapé n. 10, sem grifos no original)

No posicionamento supracitado antevejo uma proposta de ressignificacdo
para a Educacdo Ambiental pois, para Guimaraes, ela vem, ao longo do tempo,
refletindo uma postura educacional e uma visdo de mundo subsidiada por um
referencial paradigmatico cuja base se sedimenta em compromissos ideologicos e
hegeménicos que servem de sustentacdo para a sociedade moderna (neoliberal e
capitalista). A essa Educacdo Ambiental, ele denomina conservadora, pois ndo a vé
“epistemologicamente instrumentalizada” e sequer comprometida com mudancas
socioambientais significativas, apontando que ela: * [...]Jbusca a partir dos mesmos
referenciais constitutivos da crise, encontrar a sua solugédo”. (id., p.26)

Mauro Guimardes alerta que a Educacdo Ambiental vivenciada hoje é “[...]
inapta de (sic) transformar uma realidade a (sic) qual ela prépria € um dos
mecanismos de reproducdo, conserva 0 movimento de constituicdo da realidade de
acordo com os interesses dominantes — a ldgica do capital [...]”. (id, p.26) Logo,
trabalhar em ambientes educativos nos moldes referidos, aceitando uma visdo social
de mundo distorcida e desintegradora, que separa sociedade e natureza, permitindo a
dominacdo, a espoliacdo e a opressdo, é cair numa armadilha paradigmatica.
Portanto, a vertente critica da Educacdo Ambiental, que encontra suas bases na
educacdo popular freireana, significa um caminho diferenciado, uma postura
emancipadora, uma frente educativa que foge do caminho Unico tracado pela
sociedade capitalista.

Mauro Guimardes, apesar de todos os percalgos, acredita que, no meio

educacional, o anseio por mudancas e transformacdes dessa realidade socioambiental
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em crise ja despertou, e o indicativo desse avanco, para ele é “[...] a difusdo da
educacdo ambiental, [...] na educacdo formal”. (2006-a, p.22) Mas no
posicionamento abaixo transcrito, mostra uma dicotomia preocupante, quando

revela:

Acredito que os educadores, cada vez mais, demonstram estar
sensiveis a dimensdo ambiental. No cotidiano escolar, por
exemplo, jA& é comum se perceberem educadores sinceramente
empenhados em trabalhar as questfes ambientais. Acompanhamos
um namero crescente de escolas desenvolverem projetos de
educacdo ambiental, muitas vezes apoiadas por empresas e ONGs,
0 que reflete também a aceitagdo e a difusdo da educacdo
ambiental em outros diferentes setores da sociedade; no entanto,
em minha avaliacdo, a realidade socioambiental, mesmo no
entorno dessas escolas, tem sofrido transformacBes pouco
significativas e os problemas ambientais s6 tém se agravado. (id,
p. 23, sem grifo no original)

Na citagéo transcrita, 0 autor comeca a demonstrar como funciona a dinamica
escolar a partir do que ele denomina “armadilha paradigmatica”. Tal dinamica é

exemplificada quando ele expde:

Os educadores, apesar de bem intencionados, geralmente ao
buscarem desenvolver atividades reconhecidas como de educacdo
ambiental, apresentam uma pratica informada pelos paradigmas da
sociedade moderna. N&o podemos deixar de relembrar que 0s
individuos, em geral, entre eles os educadores, seres sociais que
somos, experenciamos em nosso cotidiano a dindmica informada
pelos paradigmas da sociedade moderna que tende a se auto
perpetuar e que, seguindo essa tendéncia, é reprodutora de uma
realidade estabelecida por uma racionalidade hegeménica. (2006a,
p. 23)

Tal prética pedagogica ndo propicia as intervencbes e as mudancas que se
fazem necessérias, tanto em termos de ambiente educativo, quanto no que tange a
transformacgdes na realidade socioambiental, uma vez que os professores ndo estdo
conscientes de que a problematica ambiental traz em seu bojo um conflito entre o
publico e o privado, ou seja, entre 0s interesses privados de uma minoria e 0 bem
coletivo (da grande maioria). Por isso ndo ha um questionamento ou uma
problematizacdo das causas mais profundas da crise ambiental, ocorrendo a
submissdo ao caminho Unico imposto hegemonicamente. Em tal situacdo estdo

presentes 0 que o autor denomina de visdo ingénua e simplista, além de uma pratica



120

conservadora que torna os educadores refens da armadilha paradigmatica. De

acordo com Guimarées a visdo € ingénua:

[...] por ser reduzida, ndo percebendo os conflitos e as relagfes de
poder que engendram a realidade socioambiental, e simplista por
estabelecer relagtes lineares (ndo complexas) de causa e efeito dos
fatos sociais moldadas por esse referencial paradigmatico, como
por exemplo, a que relaciona as causas dos problemas ambientais
ao comportamento incorreto dos individuos que formam essa
sociedade. (2006a, p. 25, sem grifo no original )

Esse € 0 motivo que leva o autor a denunciar tal pratica como conservadora,
focada no individuo e na transformacdo do seu comportamento, deixando de
perceber e privilegiar o processo educativo como uma intervencdo ao mesmo tempo
individual e coletiva com vistas a transformagdo socioambiental. Para ele, “[...]
individuo e sociedade interagem mutua e reciprocamente para a constituicdo da
realidade social [...]”, e tais movimentos/acGes sdo de carater complexo e se dédo
atraveés de relacdes dialéticas e dialdgicas. (2006, p. 10)

Esse tipo de relacéo interativa se da naturalmente num ambiente educativo de

perspectiva critica, visto que segundo Mauro Guimaraes (2004, p. 142):

O ambiente educativo ndo é o espaco fisico escolar. O ambiente
educativo se constitui nas relagdes que se estabelecem no cotidiano
escolar, entre escola e comunidade, entre comunidade e sociedade,
entre seus atores, nos embates ideolégicos por hegemonig;
portanto, € movimento complexo das relacGes.

O autor entende que tal ambiente educativo se revela como um ambiente
voltado para uma préaxis pedagogica a qual busca romper com o pensar e 0 agir
hegeménicos, nos quais a reflexdo critica é fundamental, porque visa fundamentar
praticas criativas e problematizadoras da realidade. Textualmente ele o define como:

[...] Um ambiente que revele as relacBes nas quais se encontram os
nexos e que permita a transformacdo do senso comum — sincrético,
difuso e reduzido — em bom senso — coerente — que tece a rede
complexa do conhecimento, capaz de criar inferéncias
(relagBes complexas), contextualizar as partes em uma totalidade e
de uma totalidade inferir suas partes em um movimento de relacGes
complexas [...]. (2004, p. 144)

Por conseqiiéncia, Guimardes propde que, através da conscientizacdo e do

didlogo, educador/educando e educando/educador se tornem sujeitos ecoldgicos
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participantes de um movimento coletivo conjunto que se pauta pela resisténcia para
fragilizar as brechas encontradas no arcabouco politico da sociedade moderna
capitalista (industrial-urbana) com a intencdo de, através da educacdo, promover a
regeneracgéo e a reformulacdo da relagcdo sociedade/natureza com vistas a vislumbrar
uma sociedade mais humana, classificada por muitos como utopica, mas para ele
inédita e viavel. (2004, p.159)

Apesar de reconhecer que a vertente critica da Educacdo Ambiental tem a
dura tarefa de enfrentar a hegemonia (que classifico como elemento estruturante da
sociedade moderna), embate ao qual o autor denomina campo de disputa, nada mais
justo do que cita-lo, em seqliéncia argumentativa, onde ele demonstra, passo a passo,

a viabilidade de sua proposta. Em defesa da mesma, ele assim se expressa:

[...] a Educacdo Ambiental Critica se propde em primeiro lugar, a
desvelar esses embates presentes, para que numa compreensdo
(complexa) do real se instrumentalize os atores sociais para intervir
nessa realidade. Mas apenas o0 desvelamento ndo resulta
automaticamente numa acéo diferenciada, é necessaria a praxis, em
que a reflexdo subsidie uma pratica criativa e essa pratica dé
elementos para uma reflexdo e construgdo de uma nova
compreensdo de mundo. Mas esse ndo é um processo individual,
mas que o individuo vivencia na relacdo com o coletivo em um
exercicio de cidadania, na participagdo em movimentos coletivos
conjuntos® de transformacao da realidade socioambiental. (2004b,
p. 29, sem grifo no original)

Guimardes aponta como necessario frisar que as acdes pedagdgicas por ele
propostas devem estar sob o marco de superagdo da “[...] mera transmisséo de
conhecimentos ecologicamente corretos, assim como as acles de sensibilizacao,
envolvendo afetivamente os educandos com a causa ambiental”. (2004b, p.31) Ele
V€, no cotidiano escolar, procedimentos que precisam ser superados, tais como a¢oes
que trabalham o cognitivo isoladamente do afetivo. No entanto afirma que a
superacdo dessas tendéncias “[...] ndo significa nega-las, mas apropria-las ao

contexto critico [...]”. Para ele, o trabalho pedagdgico com o cognitivo e o afetivo séo

¥ Movimento coletivo conjunto: o autor justifica a expressdo “coletivo conjunto” que pode parecer
redundante, mas € intencional, pois que visa a “[...] reforcar a idéia de que ndo se constitui
simplesmente de um movimento que agrupa forcas individualizadas de forma aditiva e sim, um
movimento complexo de agdo conjunta que produz sinergia [...]” In: LAYRARGUES, Philippe
Pomier (Coord.). Identidades da educagdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio
Ambiente, 2004, p.29. Cf. Rodapé n. 35 — definicdo de sinergia que complementa a idéia e o
significado de Movimento coletivo conjunto.
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imprescindiveis para motivar os aprendentes; no entanto é preciso atingir a um grau
de motivacdo que os desafie e leve a mudanca tanto de préaticas individuais, como
coletivas. O autor ressalta a necessidade de planejar acdes pedagdgicas por meio das
quais praticas sejam viabilizadas, mas expfe: “[...] isso também ja vem sendo
difundido no contexto escolar a partir da proposta dos projetos pedagdgicos [...]".

Em tais projetos a teméatica ambiental se destaca, no entanto o autor alerta:

[...] esses projetos de educacdo ambiental, na maior parte, tendem a
reproduzir praticas voltadas para a mudanga comportamental do
individuo, muita das vezes, descontextualizada (sic) da realidade
socioambiental em que as escolas estdo inseridas, permanecendo,
assim, preso (sic) a “armadilha paradigmatica”. (2004b, p.31)

Infiro, face a argumentacao apresentada, que é preciso retomar o conceito de
educar, de educacdo e de Educacdo Ambiental. Torna-se imprescindivel repensar e
redimensionar as caracteristicas de tais conceitos e, conseqlientemente, promover
transformacoes. Creio que a Educacdo Ambiental na escola, foco desta pesquisa, se
desenvolvida em ambiente educativo propicio, integrada ao coracdo da
coletividade/sociedade, isto é “contextualizada”, é capaz de produzir uma profunda
modificacdo na realidade atraves de um aprender a “viver juntos”, *“questionar e
refletir juntos”, “enfrentar os problemas em conjunto” — tais atos encontram eco em
uma educacdo problematizadora, dialdgica e participativa que busca promover a
autonomia, a libertagdo e a emancipagdo, ainda que dentro de uma sociedade
diversificada, repleta de culturas e costumes arraigados, influenciada e conduzida por
paradigmas hegemdonicos. O ambiente educacional deve possibilitar partilna de
conhecimentos, aprendizagens grupais, dialogo entre sujeitos e dialogo entre saberes,
bem como intercambios/interconexdes num processo dinamico de relagdes. Afirmo,
parafraseando Mauro Guimaraes, “Educacéo é processo e se realiza na relacdo”.

Carvalho (2004, p.75-76) direciona seu texto para uma proposta educativa
cuja intencdo primeira é “[...] formar sujeitos capazes de compreender o mundo e
agir nele de forma critica”. A intencdo é a “[...] formagdo da capacidade de “ler e
interpretar” um mundo complexo e em constante transformacéo[...]”. Para tanto, ela
parte do pressuposto que estamos constantemente lendo e relendo o ambiente que
nos cerca, denomina esse fazer de ‘inter-relacdo” e propGe que “[...] o projeto

politico-pedagdgico de uma EA critica poderia ser descrito como a formagdo de um
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sujeito capaz de ‘ler” seu ambiente e interpretar as relacdes, os conflitos e 0s
problemas ai presentes”. A autora também mostra que a contribuicdo para a
constituicdo de uma atitude ecologica € aspiracdo primeira da Educacdo Ambiental e
que os educadores que cultivam essas idéias em suas praticas sdo portadores das
caracteristicas do que ela denomina *“sujeito ecoldgico”. Isabel Cristina revela de

forma enfética,

[.] a EA esta efetivamente oferecendo um ambiente de
aprendizagem social e individual no sentido mais profundo da
experiéncia de aprender. Uma aprendizagem em seu sentido
radical, a qual, muito mais do que apenas prover contelidos e
informacfes, gera processos de formacdo do sujeito humano,
instituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se
ante os outros e a si mesmo, enfrentando os desafios e as crises do
tempo em que vivemos. (2004, p. 69, sem grifo no original)

Aos autores ndo cabe dar “receitas de bolo” como diz Loureiro (2004, p.120),
“[...] mas cabe sim estabelecer nexos e contextualizacbes que favorecam a
construcdo criativa de alternativas pedagdgicas e politicas pelo educador ou ator
social”. Aprendi, ao longo de minha pratica, que no ambito socioeducacional e,
mormente no socioambiental, precisamos de muitas reformulacdes basicas para
atingir os objetivos propostos. Sdo mudangas dificeis mas ndo impossiveis. No
entanto, dependem de todo um sistema, da derrubada de muitos interesses
econdmicos, politicos e até mesmo ideoldgicos que se escondem atras dos bastidores,
por isso o cenério é facilmente descrito, mas do “discurso a préatica” resta enorme
distancia. Logo, mesmo diante dos posicionamentos de Guimaraes e Carvalho, acima
transcritos e comentados, continuo questionando: como deve se dar esse processo?
Que caracteristicas pode assumir essa relacdo? Tal processo educativo ambiental e
critico encontra l6cus privilegiado em redes de relacdes educacionais, culturais e
sociais? Quais as possibilidades da Educacdo Ambiental Critica na escola?

Retomando sinteticamente a categoria ruptura com as armadilhas
paradigmaticas, é possivel afirmar que o autor pretende esse corte/ruptura como
forma de alcancar a prética consciente de uma Educacdo Ambiental Critica, que se
volte para a emancipacdo e para a acdo. As praticas ingénuas, neutras,
descompromissadas politicamente levam a contradi¢fes radicais entre discurso e

pratica. Mauro Guimaraes afirma, para romper com as armadilhas paradigmaticas,
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fruto de estruturas de pensamento inculcadas e selecionadas por paradigmas
dominantes que perpetuam dualidades como inclusdo e exclusdo social, € preciso
promover atividades que conduzam a criticidade. Para superar a limitacdo
compreensiva e a incapacidade de manter a coeréncia discursiva dos educadores,
indica ambientes educativos de mobilizagdo como meios de exercer a cidadania
ativa e, a partir desse exercicio continuado, visualiza tanto educandos como
educadores se capacitando e aprimorando para intervences contextualizadas na
sociedade. Para o autor é através de relagdes e interacfes com o0 meio que surgem
inusitadas percepc¢des, as quais alimentam a reflexdo e a acdo, tornando-se uma
praxis que leva ao processo de conscientizagéo.

Para Guimardes a constatacdo e a denuncia de problemas ndo bastam, é
preciso partir para acdes comunitérias sinérgicas: aquelas que ndo somente somam
esforcos individualizados, mas que produzem sinergia, isto é, que geram forca
qualitativamente superior, ou seja, forcas que se multiplicam, porque solidérias e
cooperativas. O autor vé em tais movimentos a superacdo de uma Educacédo
Ambiental que hoje é inapta para modificar a realidade, porque foi cooptada e se
transformou em mais um mecanismo de reproducdo social. Sob sua ética é preciso
superar praticas educativas informadas pelo paradigma hegemdnico dominante; a
dicotomia entre discurso e pratica e saber a servi¢o de quem esse discurso esta posto.
N&o basta a boa intencdo e o “fazer” pensando que é a melhor agdo... E preciso
problematizar, criticar, ndo servir como massa de manobra. Para ele basta de
“simplismo”, “ingenuidade”, “acdes lineares” e “reproducdo de préaticas” voltadas
apenas para a mudanca comportamental do individuo. E preciso que a Educacio
Ambiental critica fomente “[...] a percepcdo que o processo educativo se faz
aderindo a0 movimento da realidade social, para, por meio do movimento,
transformar a realidade”. (2004, p.173)

5.2.1 O olhar critico sobre o cotidiano escolar: uma proposta de luta contra-

hegemonica?

A partir de triplice suporte (acdo, processo, interconexdes), Guimaraes
apresenta sua proposta para a escola com base em acdes pedagdgicas de carater
critico que visam a ruptura com a “armadilha paradigmatica” por ele denunciada.

Para o0 autor, a vertente critica da Educacdo Ambiental em termos de agéo:
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[...] Busca propiciar a vivéncia do movimento coletivo conjunto
gerador de sinergia®. Estimula a percepcdo e a fomentagdo do
ambiente educativo como movimento. Viabiliza a adesdo da acéo
pedagdgica ao movimento da realidade social. Potencializa o
surgimento e estimula a formacdo de liderangas que dinamizem o
movimento coletivo conjunto de resisténcia. (2004b, p. 31)

Ja, em termos de processo, 0 autor declara que a visdo critica:

Trabalha a perspectiva da construcdo do conhecimento
contextualizado para além da mera transmissdo. Promove a
percepcdo que 0 processo educativo ndo se restringe ao
aprendizado individualizado dos conteldos escolares, mas na
relacdo do um com o outro, do um com o mundo, afirmando
que a educagdo se da na relacdo. Estimula a auto-estima dos
educandos/educadores e a confianga na potencialidade
transformadora da acdo pedagdgica articulada a um movimento
conjunto. (2004b, p. 31-32)

No que tange as interconexdes estabelecidas pelo e no processo, revela que a

Educacao Ambiental Critica:

Possibilita o processo pedagdgico transitar das ciéncias naturais as
ciéncias humanas e sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber
popular, em busca da articulacdo dos diferentes saberes. Exercita a
emocdo como forma de desconstru¢do de uma cultura
individualista extremamente calcada na razdo e a construcdo do
sentimento de pertencimento ao coletivo, ao conjunto, ao todo,
representado pela comunidade e pela natureza. Incentiva a coragem
da rendncia ao que estéa estabelecido, ao que nos da seguranga, € a
ousadia de inovar. (2004-b, p. 32)

Tais posicionamentos permitem antever a dimensdo politica da Educacgéo
Ambiental Critica, sua interface com a Educacao Popular uma vez que tal processo
incontestavelmente, por sua relacéo dialética de transformacao do individuo e da
sociedade, é gerador de mobilizacdo. Mobilizacdo que ultrapassa 0s muros da escola
e busca uma interconexao com movimentos semelhantes na comunidade; com outros

espacos e com outros movimentos semelhantes, para com eles constituir “[...] uma

% Sinergia: ato ou esforco coordenado de vérios 6rgéos na realizacdo de uma funcdo. Associacio
simultdnea de véarios fatores que contribuem para uma acdo coordenada. Acdo simultinea em
comum. Aqui empregada como sindnimo de solidariedade, de cooperacdo. Nas palavras de Mauro
Guimardes (2004, p. 133) “[...] Sinergia ¢é a forca resultante de um movimento conjunto que se
produz por uma intencdo e acdo coletiva, concentrada em objetivos comuns e no ritmo de um
conjunto orgénico, gerando um fendmeno qualitativamente superior do que se tivesse sido
produzido por uma soma de esforcos individualizados [...]”.
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estrutura de rede que no conjunto forma o movimento de resisténcia contra-
hegemonica”. (2004, p.150, sem grifos no original)

Face ao exposto, reporto-me ao pensamento de Carvalho, o qual reforca o de
Guimarées e aponta para a necessidade do reconhecimento de que: “[...] para
apreender a problematica ambiental, € necessaria uma visdo complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagdes ndo apenas naturais, mas
também sociais e culturais”. (2004, p.38, sem grifos no original) Percebo que a
autora, nessa assertiva, anuncia ambientes escolares onde sejam vivenciadas ac0es
pedagdgicas que, solidificadas pelo sentimento de pertenca, de valores solidarios e
cooperativos, ndo se restrinjam ao intramuros da escola, ou até mesmo a
comunidade, mas que se traduzam através de um processo pedagogico a procura de
interconexdes e de movimentos semelhantes, com propostas de intervengdo, para
comeles integrar uma estrutura de rede (rede de relacGes).

N&o é objetivo central deste trabalho o aprofundamento da nocdo de
“estrutura de redes” e/ou “redes de saberes”, como denominam respectivamente
Mauro Guimarées e Martha Tristdo. No entanto, como vejo na estrutura mencionada
uma possibilidade para a Educacdo Ambiental formal, ndo formal, e também para a
formacdo continuada, aproveito os ensinamentos dos dois autores para conceitué-la e
apresentar suas caracteristicas.

Confio na alternativa de alcancar e conseguir movimento na educagéo
permanente em rede, portanto tal possibilidade se estende a Educacdo Ambiental. De
acordo com Guimardes, “Uma rede é um sistema de nos e elos capaz de organizar
pessoas e instituicdes, de forma igualitaria e democratica, em torno de um objetivo
comum [...]” (2004, p.150, sem grifo no original). O autor enumera 0s principais

fundamentos das redes e os explica. Sao eles:

o autonomia: cada integrante mantém sua independéncia em
relacdo a rede e aos demais integrantes. Numa rede ndo ha
subordinacao;

o valores e objetivos compartilhados: o que une os diferentes
membros de uma rede é o conjunto de valores e objetivos que eles
estabelecem como comuns;

o vontade: ninguém é obrigado a entrar ou permanecer numa
rede. O alicerce da rede é a vontade;

o conectividade: uma rede é uma costura dindmica de muitos
pontos. SO quando estdo ligados uns aos outros é que os individuos
e organizagfes mantém uma rede;
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) participacdo: a cooperacdo entre os integrantes de uma rede
é 0 que a faz funcionar. Uma rede sé existe quando em movimento.
Sem participacéo, deixa de existir;

) multilideranga: uma rede ndo possui hierarquia nem chefe.
A lideranca provém de muitas fontes. As decisdes também s&o
compartilhadas;

o informacdo: numa rede a informacdo circula livremente,
emitida de pontos diversos e encaminhada de maneira ndo-linear a
uma infinidade de outros pontos que também sdo emissores de
informacéo;

. descentralizacdo: uma rede ndo tem centro, ou melhor, cada
ponto da rede é um centro em potencial;

o multiplos niveis: uma rede pode se desdobrar em mdaltiplos
niveis ou segmentos autbnomos, capazes de operar
independentemente do restante da rede, de forma temporéria ou
permanente, conforme a demanda ou a circunstancia. Sub-redes
tém o mesmo “valor de rede” que a estrutura maior & qual se
vinculam;

. dinamismo: uma rede é uma estrutura plastica, dindmica e
em movimento, que ultrapassa fronteiras fisicas ou geograficas.
Uma rede é multifacetada. Cada retrato da rede, tirado em
momentos diferentes, revelard uma face nova. (2004, p.150-151 —
Fonte: www.rits.org.br)

Guimardes vislumbra também chances para 0 ambiente educacional proposto
pela Educacdo Ambiental Critica se colocar como um nd em uma estrutura de rede
e, nesse espaco organizado, atingir seus objetivos de participacdo, aprendizagem,
debate, reflexao e de difuséo e intercambio de informacdes, bem como exercer o seu
poder de pressédo e resisténcia a hegemonia: a meu ver, essa a¢do pode ser traduzida
como exercicio da cidadania ativa.

Percebo que, a partir da atuagéo educacional em estrutura de rede, ocorre a
ampliacdo e a democratizacdo do espaco publico de atuacdo da escola, assim como
sua abertura e participagdo em movimentos sociais organizados. Sendo, portanto,
mais uma possibilidade para a ruptura com as armadilhas paradigmaticas.

Ainda neste subitem, na tentativa de pér em destaque as possibilidades da
Educacdo Ambiental na escola retorno a uma enumeracao apresentada na abertura do
Capitulo, que em muito me auxiliou no direcionamento do estudo. Os focos
arrolados e evidenciados pelo autor funcionaram como elos de ligagdo, como
parametros para buscar posicionamentos que 0s comprovassem e reforgassem,
solidificando também meu ponto de vista e meus argumentos.

Retomo, no entanto, dois questionamentos feitos por Mauro que em parte ja

foram tratados, mas tento complementar respondendo de modo especifico, pois
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servem como fios condutores ou elementos aglutinadores para os argumentos que

dardo suporte a justificativa de minha questao de pesquisa. Sao eles:
Por que a Educacdo Ambiental fica @ margem e ndo consegue penetrar no sistema?

Que barreiras impedem as acdes de uma Educacao Ambiental Critica?

Guimardes (2004) procura dar resposta as perguntas elencadas na tentativa de
justificar a fragilidade que denuncia na praxis da Educacdo Ambiental. Cita como
hipbteses e/ou motivos: caréncias na formacdo de educadores ambientais; falta de
Eventos que propiciem a formagao continuada de professores/educadores ambientais;
parca producdo académica e tedrica neste ambito; necessidade de material didatico
especifico para a area. O autor mostra, ainda, que as praticas ingénuas vivenciadas na
Educacdo Ambiental escolar se prendem em muito ao que ele denomina “[...]
reflexos da cooptacdo da racionalidade dominante, que suprime, no ambiente escolar,
a dimensdo politica em sua intencionalidade de gerar praticas criticas e criativas,
como causa e consequiéncia de uma reflexdo critica”. (2004, p.112) Tais alternativas
foram evidenciadas e discutidas através do enfoque argumentativo tracado ao redor
das categorias armadilhas paradigmaticas e campos de disputa da Educacdo
Ambiental.

Quanto aos reflexos da cooptacdo, também foram trabalhados quando tratei
de hegemonia, de politicas tracadas pelo poder dominante que induz as massas a
posicionamentos e acles acriticas, que suprime qualquer acdo comunitaria
consciente. Outrossim, quando mostrei que Mauro Guimardes assumira a crise
ambiental como uma crise civilizatoria, de consenso e de carater estrutural, no meu
entender, se tratava também de uma crise de estilo de pensamento, uma crise que
manipula o imaginério social, que leva a condutas auto-destrutivas, porque
degradando a natureza, destruimos a qualidade de vida dos humanos. Mas a
degradacdo se mantém, pois através de valores induzidos pela sociedade
contemporanea, € desse modo que alcancamos 0 “progresso”, a “evolucdo”, ou seja,
a produtividade capitalista com seu desenfreado consumismo e individualismo, gera
riqueza através do agravamento e disseminacdo da miséria. Isso nada mais é do que
endossar uma proposta de desenvolvimento sem limites que se processa a partir de
recursos naturais finitos e, talvez sem possibilidade de recuperacédo, de regeneracéao.
E a manutenco do status quo social, como diz Guimaraes (2004, p. 53) “Forjamos

uma sociedade de extremos e fomos forjados nela [...]”.
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Um outro fator que acredito emperra a entrada da Educagdo Ambiental no
sistema e, conseqlientemente, a implementacao de agdes criticas, € o fato de que ela,
como pratica, ter se estabelecido a partir da critica social dos movimentos
ecoldgicos, isto é, ser proveniente de uma critica radical da sociedade que se
direciona a educacéo formal tradicional, estabelecendo, assim, rota de colisdo com 0s
interesses do contexto politico e ideoldgico preconizado pelo ideario
desenvolvimentista moderno que institucionaliza a educagéo e o conhecimento, com
a finalidade de sustentar a modernidade, ainda que através da mercantilizacdo dos
poucos bens naturais que o planeta dispde, como evidenciado no paragrafo anterior.

E preciso também destacar que a interse¢io entre a Educacdo Ambiental e o
ensino formal ocorre num clima bastante adverso ao dialogo com o campo educativo
tomado em seu todo, conforme Carvalho (2201, p. 165) mostra,

A EA vé o ensino formal a partir da critica radical aos seus
fundamentos epistemoldgicos e as formas de organizacdo da
instituicdo escolar. Isso cria, muitas vezes, uma lacuna de dificil
transposicdo entre a educacdo existente e a proposta da EA, que
permanece a margem da educacdo formal, sem conseguir penetrar
nos sistemas de ensino e transforma-los como preconiza.

Assim, creio que a Educacdo Ambiental ha que se apresentar com o intuito de
formar as gerac@es atuais ndo sé para o imprevisivel, para o inusitado, mas para gerar
um pensamento aberto a indeterminacdes e mudancas, a possibilidade de construgéo
e reconstrucdo, leituras e releituras do pensado e vivido, pois a crise é
pluridimensional, aponta para a exaustdo do modelo de sociedade que ai esta, porque
desproporcionalmente o estilo de vida atual gera mais problemas do que solugdes.
Quando solucdes sdo propostas pelo modelo social hegemdnico terminam, no geral,
constituindo novo problema. Guimarées (2004a, p. 46) radicaliza dizendo:

A Educacdo Ambiental proposta/consentida por segmentos
dominantes da sociedade tenta velar a divisdo social de classes ao
conferir ao individuo a culpabilidade e a responsabilidade de
buscar solucbes para problemas ambientais, sem entrar [...] no
mérito das relagBes sociais de poder que produziram
historicamente aquele contexto [...] Nesta visdo, ndo [...] se
guestionam jamais as relacbes de dominacdo e exploracdo
presentes nas relacGes sociais e entre sociedade e natureza.

Tais posicionamentos deixam claro que a Educacdo Ambiental ndo € uma

forma de educagdo, ou seja, ndo é uma educacdo para o ambiente, ndo funciona
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apenas como uma espécie de instrumento para a resolucdo de problemas ou de gestao
do meio ambiente. E essencialmente educacao, pertence & esfera de interacdes que se
situa na base do desenvolvimento pessoal e social. Percebo que por sua amplitude,
abrangéncia, complexidade e também por exigir mudancas em profundidade, seu
projeto educativo € de dificil realizacdo mesmo em um microambiente — como a
escola. Suas praticas envolvem a comunidade escolar e estdo sempre muito proximas
e implicadas com o processo de desenvolvimento social dessas comunidades, isto é,
com o desenvolvimento local e com a maneira de agir dessas populacGes. Por dbvio
0 campo de atuacdo da Educacdo Ambiental precisa estar seguramente estruturado,
nele ndo cabem préticas desconectadas da realidade, porque causariam problemas de
dificil solucdo. O pensamento de Carvalho (2001, p.18-19) enfeixa minhas
reflexdes, quando se refere ao “ [...] campo ambiental como esfera que tende a ser
mais estruturada e instituida [...]”; essa necessidade provém de sua capacidade de ser

ao mesmo tempo “[...] espaco estruturado e estruturante [...]” de uma realidade.

5.3 O caminho inverso como justificativa e reforco ao final da trajetéria

Retorno aos posicionamentos e argumentos expostos ao longo deste Capitulo,
pois acredito que tal redirecionamento, ainda que sem pretensdes conclusivas, se faz
necessario para comentar o caminho percorrido nesta etapa, enfatizando as
concepcdes e pontos centrais da abordagem, com vistas a um enfeixamento parcial.
Voltei aos meus dados empiricos — as unidades de significado e as suas
correspondentes categorias. Entretanto, antes mesmo de comenta-las, de forma
sintética, necessito dizer algo sobre o autor, porque justifica sua crenga na vertente
critica e na educacdo que se realiza pela acdo, pelo movimento.

Mauro Guimardes se classifica como “educador/educando/pesquisador
ambiental” e se identifica como um “sujeito-intérprete”, aquele que interpreta seu
contexto, exercendo uma condi¢do auto-reflexiva, atraves da qual é, ao mesmo
tempo, interpretado. Para esse tipo de sujeito, os sentidos do mundo em que vive véo
se constituindo mutuamente na dialética da compreensao/interpretacdo; exatamente

dentro daquilo que Maria Izabel de Carvalho (2001, p.30-31) define como:

[...] Diferentemente de um sujeito-observador, situado fora do
tempo historico, perseguindo os sentidos verdadeiros, reais,
permanentes e inequivocos, 0 sujeito-intérprete estaria diante de
um mundo-texto, mergulhado na polissemia e na aventura de
produzir sentidos a partir de seu horizonte histérico. (Grifos do
autor)
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A perspectiva do “sujeito intérprete” traz em seu significado a negacdo da
dicotomia entre o plano do pensamento e o plano da agdo, ou seja, a acdo esta
implicada no préprio ato de compreender/interpretar. O exposto justifica a proposta
educativa do autor embasada na acdo/articulacdo com a sociedade, valorizando a
“[...] potencialidade transformadora de sua acdo pedagdgica articulada a um
movimento conjunto”. (2004, p.142)

Como homem de préaxis, revela: “[...] percebi as dificuldades da falta de
formacdo voltada a insercdo de questdes ambientais na prética pedagogica e a
caréncia de uma producéo tedrica que pudesse subsidiar minha pratica”. (id., p. 20 —
Sem grifos no original) No entanto, classifica a Educagdo Ambiental como um
“fendémeno social recente” e, também, como “[...] resposta a uma demanda gerada
pela crise ambiental [...]”. (id., p. 21) Reconhece que essa crise é de carater
civilizatorio, que atinge a diferentes escalas, apontando que “[...] as possiveis
solucBes [...] terdo, necessariamente, que surgir a partir de dindmicas do proprio
sistema social, e ndo fundadas em magicas tecnolégicas externas [...]"°,
reconhecendo a educacdo como um “[...] potencial motor dessas "dindmicas do
préprio sistema social “[...]” (id., p.22), sendo que a escola deve constituir um
ambiente propicio para a inser¢do da dimensdo ambiental em seu cotidiano. (2004,
p.21-25)

Guimarées pressupde que as agdes desenvolvidas pelas escolas no &mbito da
Educacdo Ambiental funcionam como “[...] resposta as expectativas que a sociedade
projeta sobre a escola [...]”. Alerta que “[...] a institucionalizacdo da EA também
reflete essa demanda da sociedade [...]” pressionando as escolas a “[...] desenvolver
acoes que denominam de educacdo ambiental [...]”. (2004, p. 27) O autor questiona

tais acdes declarando:

“Iniciativas reconhecidas pela comunidade escolar como sendo de
EA" - faco esse destaque para ressaltar que a educagdo ambiental
ndo é um corpo monolitico de teorias e préaticas; existem diferentes
propostas politico-pedagdgicas embutidas nessas iniciativas,
tenham ou ndo os professores consciéncia delas [...] (2004, p. 28,
sem grifo no original)

% GUIMARAES, R.P. (1997, p. 16) “Desenvolvimento sustentavel: da retérica a formulagdo de
politicas publicas”. In: BECKER, B. K. ; MIRANDA, M. A geografia politica do desenvolvimento
sustentavel. Rio de Janeiro: Ed.da UFRJ, p.13-44-; apud GUIMARAES, Mauro, 2004, p. 22.
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O autor também se posiciona quanto as concepcbes de educacdo que

permeiam nossa sociedade revelando:

Essas diferentes concepgdes de educacdo [...] travam um embate
pela hegemonia. Uma, atrelada aos interesses populares de
emancipacéo, de igualdade social e melhor qualidade de vida que
se reflete em melhor qualidade ambiental; outra, que assume
prioritariamente  0s interesses do capital, da légica do
mercado,defendida  por grupos dominantes.Esta  Gltima,
hegeménica na constituicdo da sociedade contemporanea. (2004, p.
28, sem grifo no original)

Procuro, através da retomada proposta, reafirmar as duas categorias que
emergem do discurso de Mauro Guimardes e delinearam minha opcdo de estudo.
Uma delas se torna evidente, quando o autor pde em relevo, no inicio da obra, que
existem diferentes propostas politico-pedagdgicas enxertadas em agdes educativas e,
ressalta: “os professores podem ter ou ndo consciéncia das mesmas”. Neste ponto,
ele se reporta as armadilhas paradigméticas que devem ser desarmadas,
desmontadas, rompidas.

A segunda salta aos olhos, quando ele assevera: “as concepc@es de educacédo
travam um embate pela hegemonia”, mas ressalta que uma delas esta
hegemonicamente instalada na teia social contemporanea (moderna). E, portanto,
esse embate que comporta 0os campos de disputa da Educacdo Ambiental. Os
mesmos revelam diversificadas interfaces de conflito como: embates ideoldgicos,
econdmico e social, por poder politico e, até mesmo por sentidos, por conceitos vitais
a éarea ambiental — que tanto podem ser banalizados e esvaziados, como
ressignificados para reativar seus contetdos — dependendo da concepcéo educativa
adotada.

Dentre as diversas subcategorias/nocdes em constru¢do, as quais
conformam/compdem o campo de disputa da Educagdo Ambiental — como
categoria ampla — destaco neste estudo, hegemonia; sustentabilidade;
modernizagdo e progresso; cidadania e suas disputas e/ou embates. Os conceitos
foram enfocados porgue os entendo preponderantes para quem pretende sedimentar
sua atividade na area ambiental e apoiar-se na vertente critica. No entanto, ndo é
possivel descurar “[...] que existe um movimento ideolégico de cooptacdo do
discurso ambientalista, para acomodacdo ao discurso dominante”, como aponta o
autor (2004, p.29 — Rodapé n.3)
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Guimardes apresenta sua proposta de Educacdo Ambiental Critica como
aquela que pode se opor a dindmica conservadora instalada em nossa sociedade,
porque ela parte da transformacdo individual, passa pelo exercicio da reflexao critica

e de praticas diferenciadas, atingindo a um movimento coletivo que articula as

[...] vertentes criticas presentes na sociedade, que se colocam em
luta pela transformacdo das condi¢cGes materiais resultantes do
modo de producdo capitalista, pela ampliacdo do espaco publico e
da democratizacdo da sociedade brasileira. (2004, p. 157-158)

Saliento ainda que se pode somar a esses embates (campos de disputa) e a
essas concepcbes de educacdo (armadilhas paradigméticas) as diferenciadas
correntes pedagogicas que permeiam o campo educacional e se disseminam pelas
instituicdes escolares em praticas pedagogicas diversificadas, o que vem a dificultar
0 conceito de “conscientizacdo” e de “mediacdo” do professor responsavel pela
iniciativa da acdo educativa no processo ensino-aprendizagem. Acrescento a
influéncia das diferentes correntes pedagdgicas, ndo com o intuito de aprofundar o
estudo da situacdo, pois que ndo é objetivo deste trabalho investigativo. Porém, julgo
pertinente salientar que cada uma dessas correntes tende a apresentar diferentes
aspectos de embasamento teérico ao trabalho do professor, além de poder estar,
subliminarmente inserida e/ou inserindo determinado enfoque politico a servigo de
ideologias, muitas vezes, pertencentes a campos antagonicos. As correntes
pedagogicas também podem ter seus discursos cooptados pela classe dominante.

Acredito que fazer Educacdo e, por via de consequéncia, fazer Educacéo
Ambiental é ato politico. Em seu &mbito ha um grande jogo de interesses politicos,
econdmicos e de poder. O professor, ao tomar sua iniciativa dentro da escola, muitas
vezes desconhece a proposta politica que esta por trds de sua praxis, em situacoes
aparentemente inocentes, como a escolha de um livro, a aceitacdo passiva do que
propde/impde o sistema, na participacdo em Projetos dentre outras tantas atividades
pedagogicas, que podem leva-lo a trabalhar e lutar pela hegemonia, por manter o
imperialismo, defendendo o capitalismo ao invés de estar lutando pelos interesses
populares de qualidade de vida, justica social, equidade, cidadania. Cair em
armadilhas paradigmaticas nao é incomum.

Ja enfrentar embates em campos de disputas da Educacdo Ambiental é

opcdo. Opcdo que se impBe caso o trabalho se realize tendo como suporte a
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perspectiva da Teoria Critica e da Educacao Popular, que formulam seus objetivos no
marco da luta contra o determinismo opressor e hegemdnico. Como nos expde Freire
(2000, p. 78):

A realidade, porém, ndo é inexoravelmente esta. Esta sendo esta
como poderia ser outra e € para que seja outra que precisamos 0S
progressistas de lutar. Eu me sentiria mais do que triste, desolado e
sem achar sentido para minha presenca no mundo, se fortes e
indestrutiveis razGes me convencessem de que a existéncia humana
se d& no dominio da determinagdo. Dominio em que dificilmente
se poderia falar de opgdes, de decisdo, de liberdade, de ética.

Como educadora, entendo que optar por uma corrente pedagdgica de carater
transformador se justifica no proprio carater transformador da Educacdo. Encontra
justificativa, também, no reconhecimento dos aspectos intrinsecamente contraditorios
do modelo social vigente e se legitima no objetivo e/ou utopia de trabalhar com uma
perspectiva que visa aproximar ao maximo a atual sociedade de uma sociedade que
compatibilize distribuicdo de riquezas, liberdade, respeito a vida em todas as esferas
e em sentido amplo, e viabilidade econdmico/ambiental. Isso porque ndo € mais
possivel aceitar um modelo de desenvolvimento produtor de desigualdade social
extrema e de degradacdo ambiental acelerada, coordenado por sistemas de
representacdo politica que ndo aceitam a participacdo, amparado por sistematicas
econbmicas que, em sua racionalidade, se encontram totalmente apartadas da
realidade socioambiental.

Ressalto minha crenca na Educacao Popular (freireana) porque confio em seu
carater dialégico. A meu ver dialogo é antidoto contra a imposicdo hegemonica, a
falta de participacdo, e até mesmo contra o formalismo burocratico de algumas
propostas educativas. Didlogo € elemento articulador por exceléncia, pois propicia
aproximacdo, contato, conhecimento do outro e da realidade, portanto é capaz de
gerar mobilizacdo coletiva por uma sociedade ambientalmente sustentavel. Tal
crenca encontra reforco e ampliacdo em posicionamento de Loureiro (2006, p.117)
quando afirma:

[...] o didlogo, o consenso e a comunhdo sdo fundamentais a
educacdo e, eu diria, a qualquer ideario ambientalista, mas [...]
ocorrem entre iguais e diferentes e sdo de dificil concretizacdo
entre 0s que se encontram em condi¢Bes de desigualdade estrutural
no capitalismo e em posicGes, por esse motivo, muitas vezes
antagonicas.
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Classificar o didlogo como um dos elementos fundamentais a educacédo
reforca minha postura; mostrar “a dificil concretizacdo” amplia meu posicionamento,
mesmo quando declaro ndo considerar a educacdo como panacéia para todas as
mazelas da sociedade moderna/capitalista.

Essa dificil concretizacdo anunciada por Loureiro serve para sedimentar
minha problematizacdo a um tipo de expressdo que, apesar de apresentar pequenas
diferencas na estrutura, sdo equivalentes e, muito utilizadas na area da Educacao
Ambiental. Tal expressdo se compde tendo como base o verbo inserir ou 0
substantivo insercdo e seus cognatos (a raiz vem do latim inserere, insertu,
insertione cujo significado bésico é colocar, incluir, fazer entrar, trazer para dentro
— participio: inserido, inserto). Destaco que o emprego da expressao e/ou vocabulo
no acervo de Mauro Guimaraes, porque o estudo neste capitulo, esta sendo efetivado
em textos de sua autoria, mas como dito anteriormente é de uso fluente por diversos
autores da area (inclusive por Martha Tristdo). A titulo de exemplo, enumero trés
passagens nas quais encontrei a referida expressdo; elas estdo assim formuladas:
“[...]Jinsercdo de questdes ambientais na pratica pedagdgica [...]” (2004, p. 20) —“[...]
insercao da dimensdo ambiental no cotidiano escolar [...]” (id., p. 25) ; “O educador
ambiental [...] ao inserir-se criticamente nesse movimento[...]”. (id., p. 143) Diante
de tais enunciacGes, minha primeira impressdao é a de que se fala da Educacdo
Ambiental como algo circunstancial ou acessorio, sendo necessario trazer a questao
socioambiental para uma espécie de conexdo com a educacdo. Nego tal idéia, pois
meu posicionamento é diametralmente oposto, isto é, vejo a Educacdo Ambiental
como pedagogicamente constitutiva da educacéo formal.

Em segunda hipotese, suponho que a idéia de inserir (incluir, implantar) se
prende diretamente ao que denomino processualizar nas redes de ensino/na escola
enfim; uma revisdo de literatura de cunho reflexivo-interpretativo para constituir com
0 j& existente e de qualidade, um referencial tedrico e curricular metodologico
apropriado a um fazer-pedagdgico que ndo deixe de lado uma tematica atual
indispensavel a formacédo de todos: a socioambiental. No meu modo de pensar, o que
denominam de “dimensdo ambiental da educacdo na escola”, nada mais representa
do que a necessidade de afirmar, de autenticar, praticas de educacdo ambiental que
ndo estejam vinculadas somente ao natural, ao biologico. Reafirmo, o que ja disse no
Projeto de Dissertacdo, “[...] ndo sera possivel vislumbrar as possibilidades do
ambiental na escola mantendo a visdo focalizada na natureza e nos limites da

dimenséo fisica e bioldgica[...]”. E preciso que tais praticas sejam integrantes do
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processo educativo escolar, dado que a Educacdo Ambiental ndo constitui um tipo
especial de educacéo, nem pode ser reduzida a uma disciplina curricular. Deixo claro,
também, nao repelir a vertente ecoldgica e preservacionista da Educacdo Ambiental,
que se destaca pela sensibilizacdo para com a natureza; mas minha preferéncia recai
sobre a ldégica de superacdo incorporadora da vertente socioambiental, por sua
perspectiva de interacdo sociedade-natureza e de sustentabilidade que devera ser
conquistada a partir de parametros e critérios criados sob uma visdo de
desenvolvimento regrado. Minha escolha encontra sustentacdo em Carvalho, uma
vez que a autora reconhece, “[...] a visdo socioambiental exige um esforco de
superacdo da dicotomia entre natureza e sociedade, para poder ver as relacbes de
interacdo permanente entre a vida humana social e a vida bioldgica da natureza”. (id,
p.37)

Ouso ainda afirmar que, ao longo de minha experiéncia de magistério,
constatei que a Educacdo Ambiental emerge na propria pratica educativa escolar,
pois o ambiente sempre foi valorizado como referéncia de aprendizagem, como
contetdo e, até mesmo, foi usado como recurso didatico. Tal postura me leva a
concepcao de Educacdo Ambiental como integrante de uma educacéo escolar voltada
para a cidadania, para a relacdo homem-meio e suas representacdes culturais, para a
alteridade/outridade, enfim como mediadora de uma ética da responsabilidade que
ndo necessita ser inserida porque ja se faz presente na escola. Todavia 0 que se
necessita é da imersdo da Educacdo Ambiental, de seus atores, de seu discurso no
cotidiano escolar, com a finalidade de efetivagdo de um dialogo proficuo com o
senso comum®’ desse ambiente/espaco educativo. Em meu entendimento, somente
depois desta imerséo é que, — como resultado deste dialogo —, ocorre a possibilidade
de emerséo de um saber ambiental que se contextualizou, porque foi vivenciado em
conjunto, porque teve suporte na reflexdo e na praxis, porque o um se igualou ao
outro e se enriqueceram. Tal situacdo pode fazer eclodir uma transformacéo
apregoada por Mauro Guimardes e citada anteriormente — ou seja — “[...] a
transformacéo do senso comum - sincrético, difuso e reduzido — em bom senso —
coerente [...]". (id, p.144)

%" Senso comum: entendimento popular. Conjunto de opinides populares e geralmente aceitas em
determinada época nas sociedades em geral. Em sentido amplo: conjunto de pressupostos sociais
que sdo aceitos sem questionamento. Analisando a teorizacdo de Gramsci: conjunto de pressupostos
que fazem parte das visdes de mundo, pouco organizadas, contraditorias e fragmentadas de qualquer
sociedade. (SILVA, 2000, p. 99)
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Um exemplo deste movimento de imersdo/emersdao pode ser retirado de
Freire (2005, p.79) em passagem que mostra como ele adentra em seu ambiente
escolar (favela) e como atinge o0s que estdo a margem da sociedade capitalista. Assim

ele se expressa:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a
favelas ou realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser,
pretende que sua presenca se va tornando convivéncia, que seu
estar no contexto va virando estar como ele, é o saber [...] como
possibilidade e ndo como determinacdo. (Grifos do autor)

Logo, o educador ambiental que se torna lideranca a partir da escola, percebe
0 ambiente educativo como movimento e ao conviver com ele se torna parte dele,
dessa possibilidade aberta ao dialogo deverao surgir, despontar as possibilidades da
Educacdo Ambiental na escola. Tal circuito ocorre atraves da imersdo no cotidiano
escolar, do diadlogo horizontal entre sujeitos que possibilita a emergéncia/emersao
de tais possibilidades educacionais.

Concebo ainda que os conceitos caracterizados em campo de disputa exigem
transformacgdes, modificacbes que se fazem necessarias e dependem de um processo
educativo que se realiza na relacdo. Tal relagdo, sob minha Otica, se estabelece
através da imersao da Educacdo Ambiental Critica e seus atores no sistema social/na
comunidade, a fim de conhecer a realidade e seus problemas e, a partir do dialogo
com essa realidade, propor alternativas de solucéo.

A partir desse posicionamento, reforgco meu ponto de vista de que somente
apos 0s movimentos imersdo/emersdo, € possivel ocorrer de forma proficua e
verdadeira a insercdo — que a meu ver indica a possibilidade de intervencdo no meio,
fruto da dialogicidade. A insercdo significa, portanto, disponibilidade, abertura ao
mundo, a realidade. Também vem de Freire, a passagem que mostra 0 uso dos termos
que problematizo: imersdo, emersao, insercdo em relacdo a educacdo bancaria e a

problematizadora:

[...] a prética bancéria, [...] implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educacdo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica um
constante ato de desvelamento da realidade. A primeira pretende
manter a imersao; a segunda, pelo contrario, busca a emerséo das
consciéncias, de que resulte sua insercdo critica na realidade.
(1991, p.70, grifos do autor)
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Embora o termo imersdo ndo tenha sido utilizado por Freire no sentido em
que o tomo, ou seja, o de adentrar profundamente na realidade da escola para
entendé-la e conhecé-la, desvelando seus procedimentos, seu discurso, seu
entendimento sobre educagdo, é possivel perceber que meu posicionamento nao
pretende imobilismo e/ou manutencdo do status quo. Muito antes intenciona um
dialogo entre sujeitos que visa a conhecer os meandros de um ambiente educativo,
muitas vezes desconhecido pela propria comunidade escolar, se envolvida em
possivel armadilha paradigmatica. Tal imersdo é dialdgica, propicia o conhecer, 0
desvendar e, por consequéncia, 0 emergir consciente que possibilite e dé
embasamento a insercdo em uma realidade com vistas a intervencao transformadora
articulada aos movimentos sociais.

Constato pontos a questionar na formulacdo de propostas para a Educacgéo
Ambiental, entretanto julgo que os maiores empecilhos e obstaculos serdo
encontrados na fase de implementacdo dessas propostas no ambito escolar. Isso se
torna evidente pelo que foi apontado ao longo do capitulo: quer representado pelas
armadilhas paradigmaticas, quer configurado como campos de disputa, ou até
mesmo corporificado a partir das diversas e diferenciadas correntes pedagdgicas
adotadas pelas instituicdes e seus atores. Tais entraves Sdo preocupantes porque sao
de ordem estrutural e institucional, atingem o &mago do processo socio-educativo e
permeiam até mesmo a tomada de posicéo de carater pessoal. No entanto, mais uma
vez o estimulo provém de uma constatacdo de Paulo Freire, repetida amitde em sua
Pedagogia da Indignacéo: “[...] mudar é dificil mas é possivel”. (2005, p. 94, 96,
98, 114)

A relagdo educagdo/ambiente é tema vasto e polémico, nele interferem
questbes politicas que envolvem valores, interesses e concepgdes de mundo
divergentes e antagbnicas que podem assumir posturas mais conservadoras ou
emancipatorias. Portanto, presumo que a construcdo de um processo educativo
identificado com a autonomia e com a emancipacdo social ndo prescinde de uma
atitude critica, participativa e comprometida com a ampliacdo da cidadania.

Acredito que a Educacdo Ambiental Critica abre um estimulante e necessario
espaco para 0 repensar praticas sociais e também o papel dos educadores na
mediagéo e transmissdo de um saber comprometido com a reconstrugdo de um

padréo civilizacional e societério, que em muito sera distinto do padréo vigente.



6 CONSIDERACOES FINAIS

O momento € grave.

Precisamos ser realistas sem pessimismo,
utdpicos, com o0s pés no chéo.
Queremos uma educacao ambiental que,
critica por principio,
nos mobilize diante dos problemas e nos ajude
na acdo coletiva transformadora.

(Carlos Frederico Bernardo Loureiro)

A idéia central do que apresento como constatagbes de meu trabalho
investigativo, conforme visto anteriormente, gira em torno dos dados que foram
colhidos em duas formulagbes teéricas de autores cujo trabalho se reporta a
Educacdo Ambiental, sua préaxis, seus principais atores (educadores ambientais e
educandos) e a comunidade escolar como um todo, inclusive o seu entorno.

Extrair do interior desses discursos tedricos as possibilidades da Educacao
Ambiental na escola representa ponto de partida e ponto de chegada da analise
textual discursiva que empreendi; seus resultados se apresentam plenos de
significados e interacBes, pois além de explorar os posicionamentos das figuras
centrais, Martha Tristdo e Mauro Guimarées, tais inferéncias trazem em seu bojo as
reflexdes e ponderacdes de tedricos citados pelos referidos autores; pelos autores que
escolhi como suporte a quem denominei de “tedricos de apoio” e, de tantos outros
que, arrolados no referencial bibliografico dos préprios autores em estudo, ou
elencados por mim, apresentam posicdes referentes a tematica e, em especial, as suas
maneiras de pensar a Educa¢do Ambiental.

Ressalto como uma caracteristica na estrutura do trabalho que a parte mais
densa, o desenvolvimento, se compde por dois capitulos centrais que se constituem
com base em conceitos, defini¢cbes, pressupostos e conteddos ndo somente 0s
estritamente especificos a Educacdo Ambiental, mas também por aqueles que tém
ligacdo direta e expressiva para a conformacao do que é a sua multirreferencialidade.

Nos dois capitulos citados, um dedicado as idéias de Martha Tristdo e o outro
as idéias de Mauro Guimaraes, procuro evidenciar o conhecimento dos autores na
area, analisando o que eles denominam a dimensédo da educacédo ambiental, sem

perder de vista as linhas tedricas sobre as quais fundamentam suas opinides.
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6.1 Revendo o processo e tragando um paralelo entre os achados tedricos

Neste subitem traco um paralelo entre os posicionamentos dos dois autores;
submeto seus pontos de vista a uma espécie de cruzamento de dados com a intencéao
de registrar convergéncias e divergéncias em suas teorizagoes.

Mauro Guimardes constata fragilidade tanto no campo teérico, como nas
praticas pedagogicas da Educacdo Ambiental e a revela como um campo em
construgdo, a0 mesmo tempo em que reconhece seu potencial motor para as
transformacgOes sociais necessarias. Pensa a Educagdo Ambiental como sinénimo de
acao, de intervencao na realidade que surge e se completa através de movimentos
conjuntos e sinergicos na comunidade, nos quais a figura do educador ambiental
assume a posicdo de lideranca. Evidencia que a Educacdo Ambiental ja esta
incorporada a realidade escolar brasileira, tendo algumas praticas ja reconhecidas
pela propria comunidade escolar, mas acredita que tal aceitacéo e reconhecimento se
deu mais por forca de institucionalizacdo, fazendo com que a sociedade no geral
buscasse a afirmacdo de tais praticas, porque contidas em preceitos legais e
divulgadas pela grande midia como necessidade social.

Martha Tristdo, com formulagdes textuais um pouco diferenciadas porque
segue virtuosamente a linha do pensamento complexo, apresenta, entretanto,
indicativos similares focando a Educacdo Ambiental como um campo em construcéo
no que tange as possibilidades de convergéncia entre as varias areas do saber e cujo
potencial tedrico e epistemoldgico esta em formagdo. Porém a vé como um tipo de
educacéo voltado para a acao e pela agéo.

Enquanto Mauro Guimardes se situa na vertente critica da educacdo, Martha
Tristdo trabalha a partir dos pressupostos tedricos da fenomenologia, assume
totalmente o Paradigma da Complexidade, apontando inclusive para o fato de que um
grande numero de tedricos na atualidade aderiu a forma de pensar a realidade de
modo complexo. Guimardes ndo desconsidera o pensar complexo e o admite como
uma maneira de vencer as disjuncdes, a compartimentacdo dos saberes e a
linearidade do conhecimento. Ambos trabalham com a visdo socioambiental e
sistémica da Educacdo Ambiental.

Ela fala em Educacdo Ambiental como ponto de convergéncia e
reencantamento na luta por valores de justica social e sustentabilidade ambiental.
Apregoa uma racionalidade mais sensivel que sedimente suas bases na ética e na

cidadania com a finalidade de atingir também o setor econémico. Ele define a
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Educacdo Ambiental como uma nova dimenséo critica da educacéo, aponta para um
novo paradigma: o Paradigma da Educacdo Ambiental Critica que estd em
construcdo, mesmo assim, em sua incompletude esta aberto ao novo, ao inusitado,
por isso 0 denomina de paradigma inacabado.

Martha Tristdo alerta para uma Educacdo Ambiental que defenda e mostre a
sustentabilidade como uma estratégia para a garantia de sobrevivéncia no e do
planeta, que aponte para as mazelas do mundo globalizado, para o consumo
excessivo e mostra ndo concordar com a proposicdo de um desenvolvimento
sustentavel forjado no seio do neoliberalismo. A autora fala na desigualdade
socioecondmica como o maior problema ambiental, cujos reflexos recaem de modo
direto sobre as possibilidades de desenvolvimento. Ela acredita na alternativa mais
viavel de pensar em critérios de desenvolvimento para sociedades sustentaveis, uma
vez que é mais ldgico trabalhar com um micro e ndo com o macro modelo do
desenvolvimento sustentavel. O pensamento dos autores, neste ponto converge, pois
Mauro Guimardes também acredita na possibilidade de sociedades sustentaveis a
partir do Paradigma da Complexidade — ao qual denomina paradigma do novo —
porque se opde ao paradigma da disjuncéo.

Em se falando de sustentabilidade, € mister ressaltar mais um ponto de
convergéncia: o fato de o conceito ser categoria emergente no texto dos dois autores,
em Guimardes € estudada como subcategoria, dentro da categoria ampla campos de
disputa; jA& em Tristdio € categoria plena assim designada: “a crenca na
sustentabilidade como forma de manter a vida em niveis de justica social e
equilibrio”.

Quanto a educacgdo, Martha Tristdo afirma que é conditio sine qua non para a
participacdo no mundo moderno em todos 0s niveis, aponta para uma ruptura com o
ensino tradicional, e pensa a escola como espaco pedagodgico para a vivéncia de
interacdes sociais. Ela considera como o grande desafio da Educacdo Ambiental o
restabelecimento da integracdo entre sociedade e natureza.

Ambos pensam a préxis educativa como instigadora de modificacOes
profundas, porque responsavel por uma visao critica e emancipatoria na educagéo,
que pressupde liberdade e horizontalidade, uma vez que extingue a dicotomia
teoria/pratica e a consequente supremacia de um poélo sobre o outro. Mauro
Guimarées percebe a questdo ambiental e a social mutuamente relacionadas, por isso

ndo prescinde da relacdo dialética entre teoria e pratica para o desvelamento e
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compreensdo da totalidade das transformaces sociais necessarias. Ele aprofunda seu
posicionamento, em relacdo a praxis educativa registrando que o educador ambiental
pode estabelecé-la em diferenciados espagos sociais, mas que o ambiente escolar, ou
seja, o contexto do cotidiano escolar é l6cus privilegiado para tal praxis desde que
permeado pela pedagogia complexa. Ja Martha Tristdo evidencia a importancia de
praticas pedagdgicas que procurem intervir em prol da implementacdo de politicas
para acOes sustentdveis e destaca os educadores ambientais como atores sociais
contemporaneos na luta por uma postura ética que perpassara geragoes.

Tristdo discorda de premissas, conceitos e verdades preestabelecidas como
fundamentos da Educacdo Ambiental, classifica-os como determinismos e se lanca
na direcdo da idéia do novo paradigma que emerge em contraposi¢do ao paradigma
reducionista do racionalismo técnico (cartesiano); alerta, entretanto, que é necessario
um referencial tedrico para sustentd-lo, teme que a banalizagdo o destitua de sentido.
Mauro Guimardes denuncia as imposicoes que se efetivam em sociedade como
hegemonia, desnudando as relacdes de poder que estdo por tras de tais atos. Ele se
posiciona, ainda, mostrando que a Educacdo Ambiental amparada pela Teoria Critica
também aceita a aproximacdo com o pensamento complexo e suas relacdes
dialogicas.

Ambos véem a crise ambiental como estrutural e resultante de um modelo de
sociedade que, para atingir o desenvolvimento, apresenta graves distor¢fes, como a
producdo de desigualdades sociais, do subdesenvolvimento, do consumismo
induzido, da exacerbacao da miséria, da acumulacdo de riquezas. Concordam que tal
modelo explora tanto os recursos naturais, a ponto de degrada-los e exauri-los. Tanto
na linguagem da complexidade, como na da vertente critica, tal modelo social
criticado é denominado sociedade de risco e se inscreve no estilo capitalista de vida;
0s autores expdem suas mazelas (da sociedade de risco) denunciando as relagcfes de
dominacéo, opressdo e dependéncia entre humanos.

Os dois autores aceitam a idéia de redes e também investem na idéia de
insercdo da dimensdo ambiental nos cursos de formacéo de professores. Martha
Tristdo indica a formacdo de professores na area ambiental como necessidade
premente. Por sua vez, Guimardes pensa a formacdo de educadores ambientais na
perspectiva critica, cuja praxis os transforma em dinamizadores e/ou liderancas a
ampliar o campo ambiental e fomentar uma pedagogia do movimento complexo. Em

seu livro apresenta onze eixos formativos especiais para os educadores ambientais.
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Redes de saberes, denominacédo de Tristdo, que as inclui como um meio para
aprimoramento e formacao continuada de educadores ambientais. Ela as visualiza na
realidade da sala de aula e as relaciona com a migracdo de conceitos que, a partir de
nexos e conexdes vao formando os elos que tecem as redes. Tais redes funcionam
através da articulagdo de idéias por meio de teias associativas, propiciando uma
leitura abrangente e nédo-linear dos discursos ambientais produzidos em diferentes
ambitos e situacdes. A autora aponta, ainda, para o principio da desterritorializacéo
dos conceitos, que é apropriado tanto para as redes de saberes, como para o trabalho
interdisciplinar e transdisciplinar.

Estruturas de rede, denominacdo de Guimaraes, que as dimensiona como um
ambiente educativo aberto, como um movimento educacional voltado para a
interconexao com outros espagcos e movimentos similares. Para ele as redes formam
um sistema ligado por espécies de elos que organizam pessoas e instituicdes em
torno de um objetivo comum. Constituidas no ambiente escolar, funcionam como um
no estruturante de participacdo e aprendizagem, de debate, de reflexdo, de difusao de
informacdes.

A partir desse cruzamento de dados e posicionamentos, consigo nitidez para
trazer a pauta os topicos/pontos dos quais pretendo apresentar resultados do processo
de analise efetivado, frutos de reflexdo acerca das categorias que emergiram do

corpus e foram teorizadas.

6.2 Da finalizagédo: ou dos pontos de vista a defender

Considero a relacdo homem/natureza/educacdo como uma das interacGes
mais significativas e essenciais que ocorrem no ambito da Educacdo Ambiental,
sendo que o entendimento, as representacdes e concepcdes dos educadores sobre tal
interacdo é fundamental para a compreensdo das formulacgdes teoricas existentes na
Area. Estou convicta de que, para adentrar no campo epistemoldgico da Educacéo
Ambiental, para entender as teoriza¢des que o perpassam, é preciso ter bem definidos
0s principios e os problemas que envolvem tal relagdo/interacéo, a qual € revestida
pelo carater socioambiental. E amplo e complexo esse entendimento, mas
imprescindivel para ndo cair no vacuo das formulacdes ingénuas e supérfluas.
Portanto, ressalto como um dos pontos de suma importancia que inferi das propostas
analisadas, o de que os educadores ndo podem perder de vista a funcdo de

mediadores na interacdo dos individuos com o meio natural, social e cultural, para
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que a Educacdo Ambiental ndo fique reduzida ao papel de adaptadora e reintegradora
do individuo a natureza.

E 6bvio que a adaptacio do individuo ao ambiente natural de modo
harménico € principio educativo, pois pretende inverter a visdo racional
antropocéntrica; no entanto tal concepcdo ndo pode esvaziar a proposta da Educacéo
Ambiental ou inverté-la a ponto de permitir que visdes catastréficas e apocalipticas
venham a cristalizar e manter um projeto politico-social controlador, que
institucionaliza procedimentos os quais ndo se articulam com o0s pressupostos
socioculturais, uma vez que estdo inseridos em uma organizacdo social injusta e
desigual, evidenciada pela exploragdo do humano pelo humano, através de uma
hegemonia que faz sangrar as classes a margem do processo. Nao pretendo que o
discurso ambiental seja apenas ideoldgico, ou reste como mero ativismo, mas
defendo que o educador, mais do que ninguém, tem a obrigacdo de conhecer a
caracteristica eminentemente politica da Educacdo e, via de consequéncia da
Educacdo Ambiental. Porém a concepcao racional direta que vem sendo assumida ha
longo tempo, onde se defende piamente que a funcéo educacional é a de preparar o
individuo para a vida em sociedade, implica um racionalismo instrumental que prega
de modo velado um “pseudo uso racional” dos recursos naturais, nao respeitando a
crise ambiental e a sustentabilidade. Esse tipo de racionalidade vem camuflando,
através de um paradoxo paradigmatico, a inquestionabilidade de um conhecimento,
porque cientifico, cuja producdo, divulgacdo e penetracdo na consciéncia (ingénua)
social se faz por humanos, a partir de uma base social que permite a exploracao.

Em sintese, o educador ambiental tem que ter consciéncia de seu papel como
mediador em defesa de uma situacdo socioambiental mais justa, que acontece através
de um diédlogo informado sobre a situagdo sécio-politico-ambiental que permeia a
sociedade contemporanea, para exercer a sua praxis atraves de um educar
contextualizado com a comunidade escolar e seu entorno. Porque conhecimentos
vivos e concretos sdo instrumentos educativos por exceléncia, sem desmerecer 0s
conhecimentos técnico-cientificos que sao validos, mas s6 ganham sentido se ligados
de modo indissociavel aos significados humanos/humanizados do processo
educacional, pois infiro que em significados humanizados estdo intrinsecos valores,
atitudes, ética, sentimento de pertenca, respeito a outridade, justica social.

O que ressalto neste primeiro topico envolve conhecimentos extraidos do

discurso de Mauro Guimaraes e estad implicito nas categorias essenciais amplas, ou
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seja, no interior dos campos de disputa da Educacdo Ambiental como meio de
percepcao das diferencas e dos conflitos de interesse que permeiam a sociedade, via
de consequiéncia, como se referem ao processo educativo e sua praxis, esta vinculado
também & ruptura com as armadilhas paradigméticas como forma de alcangar a
pratica consciente de uma Educacdo Ambiental Critica.

Quanto a aposta no novo como mudanca imprescindivel, categoria que
problematizo no discurso de Tristdo, busquei suportes e contrapontos para meus
argumentos. Loureiro (2006) confirma a existéncia desse “discurso do novo” ou a
intencdo de adotd-lo, mas expde suas reservas em termos de caréncia de
embasamento tedrico e motivacdo politica, o que pode transforméa-lo num discurso
vazio e sem significado, constituindo mais uma armadilha paradigmatica no
ambito da Educacdo Ambiental.

Guimardes justifica o discurso do novo como meio para intervir na
concepcao tradicional de educacdo e sociedade que se mantém, mantendo a
hegemonia. Martha Tristdo justifica o “aféd pelo novo” como uma inten¢éo forte do
pensamento moderno em desfazer-se do tradicional. Em minha 6tica, isso foi
amplamente demonstrado no corpo do texto, o que denominam novo em Educacéo
Ambiental é a forte tendéncia e necessidade de ressignificar, de reforcar, de
reconceituar concepcles e acepcdes que restam esvaziadas em uma area que sofre o
impacto de tantas tendéncias tedricas, de tantos aportes e significados vindos de
maltiplos campos e areas do saber, que é elemento de pressdo € a0 mesmo €
pressionada por interesses sociais, politicos e principalmente econémicos. A
Educacdo Ambiental necessita desses aportes para sustenta-la, pois eles a reforcam e
estruturam, para que ela exerca plenamente a funcdo de elemento estruturador que é.
Por esse motivo, exponho no texto que tais ressignificacbes sempre subentendem
significados e conceitos existentes, surgindo como uma contraposi¢do para supera-
los, como possibilidade de aperfeicoamento, ou até mesmo como adaptacdes
necessarias que fluem e emergem da evolugdo natural do pensamento tedrico,
cientifico ou social de uma area tensionada por sua multirreferencialidade.

Mauro Guimardes exp0e tal problematica na categoria campos de disputa
quando aponta para a necessidade de ressignificar conceitos como sustentabilidade,
cidadania, modernidade e progresso... Martha Tristdo teme inclusive a banalizagéo
desse novo paradigma, afirmando ser necessario um referencial que o sustente. No

entanto, vejo este discurso do novo sendo acalentado e refor¢ado pelo Paradigma da
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Complexidade, ao qual tanto Tristdo como Guimardes denominam novo paradigma,
e ao qual ela acresce o fato de ter sido “cunhado por Morin”, autor do qual recebe
forte influéncia.

Aceito e partilho vérios pontos do pensamento complexo moriniano, ndo
compactuo com a disjungdo, com o esfacelamento dos conhecimentos, com a
compartimentacdo dos saberes. Concordo que o0 pensamento complexo traz em seu
bojo a proposta de transformacdo constante, que configuro como uma aposta
continua em diferentes e/ou ressignificados posicionamentos, conexdes, interacdes,
conceitos. Reconheco sua visdo dialética quando dirige sua teorizacdo para a
incompletude do conhecimento, para sua multirreferencialidade e abrangéncia, pois
a cada etapa de sintese, novas questdes, novos desdobramentos vdo surgindo e
constituindo novas teses, numa espécie de circulo retroativo.

Porém estou convicta de que o discurso do novo na escola gera o
imobilismo, gera uma espera pelo estabelecimento das novas regras do jogo; por isso
penso gque o “novo” desse discurso nao dialoga com o senso comum “de novo” que
permeia o didlogo na e da escola. O contraponto estabelecido objetiva, justamente,
trazer a baila a importancia do didlogo entre sujeitos para a efetivagdo de uma
Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipatoria. Este dialogo entre
sujeitos é o que Loureiro (2004) aponta como aquele tomado em seu “sentido
original”, no qual esta intrinseca a troca e a reciprocidade que baseiam a educacio. E
o didlogo horizontal que se estabelece entre educador e educando como revela Freire
em todo seu acervo. E o dialogo que s acontece a partir de interacdes com o que se
conhece, como em Galiazzi (2005), por isso é tdo importante o saber ouvir. Adentro,
aqui, em um ponto que Tristdo classificaria como o né gordio da situacdo, porque
defendo ser necessario que a Educacdo Ambiental e o educador ambiental, exercendo
sua funcdo mediadora, efetuem o movimento de imersao no ambiente escolar e com
ele dialoguem, que procurem ouvir o que esse ambiente tem a revelar.

Compreendo como necessidade para a Educacdo Ambiental o dialogo entre
varias areas do saber, assim como aceito a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, pois vejo nesses enfoques a possibilidade das propostas de
redes se firmarem como ponto de difusdo da Educacdo Ambiental e ampliacdo
democréatica do espaco publico de atuacdo escolar. E, com efeito, retomando a
importancia da relagdo homem/natureza/educacdo como interacdo essencial a

Educacdo Ambiental, registro que ela demanda essa dialogicidade interdisciplinar
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em todas as suas manifestagcdes: sociais, econdmicas, politicas, culturais. Vem de
Carvalho (2004) a assertiva de que a Educacdo Ambiental Critica tem a capacidade
de transitar entre “multiplos saberes”, € justamente por esse livre transito que tanto
ela (a Educacdo Ambiental) e, por extensdo o educador ambiental, tém por funcéo
precipua exercer o papel de elemento mediador, atuando e dialogando com saberes
populares, cientificos, tradicionais, culturais.

Outro contraponto que estabeleco desponta como uma espécie de contradicédo
ao uso fluente, por tedricos da area, de dois vocabulos que, por vezes unidos
constituem uma expressao corrente, sdo eles dimensdo e inser¢do. No presente
estudo me reporto a Mauro Guimaraes e Martha Tristdo, cujas teorizacfes sdo objeto
de estudo. Ambos usam expressdes como: “insercdo da dimensdo ambiental”,
“dimensédo ambiental da educagdo”, “Educacdo Ambiental uma nova dimenséo
educativa”.

Concebo Educacdo Ambiental como Loureiro (2004), ela é antes de tudo
Educacdo. Logo, me contraponho ao uso “dimensdo da Educacdo Ambiental”, pois
nela pressinto o ato/fato de colocar em um lado a Educa¢do como um processo
complexo, abrangente e continuo de formag&o humana, e o ambiental em um outro
lado, como um processo mais restrito, que trata especificamente da aquisicdo e
transmissdo do conhecimento técnico-cientifico sobre o ambiente. Ora, para mim
Educacdo Ambiental é acima de tudo Educagdo. E fato que ela exige reflexdes
acerca da problematica ambiental, mas exige, sobretudo, reflexdes a respeito de
Educacdo. Se direciono o meu olhar para os campos epistemoldgico e pedagdgico da
Educacdo Ambiental, ambos sintetizam e/ou sistematizam elementos para a
compreensdo da problematica ambiental, mas acima de tudo sintetizam a
problemética educacional porque nela se distingue e ressalta de modo evidente o
carater intencional da educacdo como processo. A intencionalidade do ato educativo,
da educacdo enfim, se sobressai como fator imprescindivel para o entendimento de
todo o seu fazer, de toda a sua praxis. A afirmativa de Guimardes € irrefutavel: “[...]
educacdo € relacdo e se da no processo [...]".

Educacao acima de tudo pressupfe autonomia, liberdade, pensamento critico,
porém quando dirigida a um fim especifico, a uma dimenséo, sugere, a meu ver, mais
um treinamento para a aquisicdo de certas habilidades do que um aprendizado
voltado para a compreensdo. Demo (2005) e Loureiro (2006) mostram que um

exacerbado instrumentalismo influencia as praticas e politicas educacionais e que
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pelas demandas da economia, a tendéncia € priorizar a profissionalizacdo para o
mercado de trabalho e valores que se relacionam a eficiéncia, aos padrbes de
qualidade e a competitividade. Ndo é a toa que ja tivemos a proposta de renomear a
Educacdo Ambiental, denominando-a Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel, ou Educacdo para a Sustentabilidade. Ora, o termo “ambiental” toma
valor substantivo na expressdo Educacdo Ambiental, pois que nédo lhe junta carater
atributivo ou qualitativo, mas identitario. Transpondo, por analogia, este
posicionamento a uma das expressdes acima mencionadas “Educa¢cdo Ambiental
como nova dimensdo educativa”, é possivel verificar um certo nivel de cooptacao
desenvolvimentista.

Nesta primeira parte teco argumentos me opondo ao termo dimensdo em
expressdes que envolvem a Educacdo Ambiental. Resta ainda, contraditar o vocdbulo
“inser¢do”, posicdo que j& foi mostrada no desenvolvimento/corpo do trabalho. De
la faco partir minha argumentacao.

Como dito anteriormente, Educacdo Ambiental ndo é elemento circunstancial
ou acessorio, é educacdo em esséncia, elemento essencialmente humano, via de
conseqliéncia as questdes socioambientais ndo precisam de pontes, de elementos a
Ihes propiciar interconexdo com a educacdo. Repito que vejo a Educacdo Ambiental
como “pedagogicamente constitutiva da educacdo formal e ndo formal”; por essa
razdo o termo “insercdo” soa tdo pesado. Inserir nada mais € do que implantar.
Como é possivel implantar, enxertar, introduzir algo que ja faz parte do processo?
Entdo ouso lancar uma proposta a partir do movimento imersdo/emersdo.Tal
proposicdo se resume em uma possivel troca ou inversdao em sua aplicabilidade na
realidade escolar. Ou seja, sugiro que o educador ambiental realize a
acao/movimento de imersédo no ambiente escolar e com ele dialogue; que conheca a
realidade do cotidiano escolar, com sua linguagem especifica, com seus
entendimentos, com suas limitagdes. Logo, o educador ambiental que esta e é
lideranga a partir da escola, percebe o ambiente educativo como movimento e, ao
imergir nesse movimento, ao conviver com ele, torna-se parte dele. Dessa
possibilidade aberta ao dialogo emergem, entdo, as possibilidades da Educacéo
Ambiental na escola.

Por que proponho o emprego de imersdo e nédo insercdo da dimensdo
ambiental? Porque imergir significa mergulhar, penetrar, introduzir-se. Aqui

tomado no sentido de entrar na realidade do discurso posto e/ou em acgdes existentes
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na escola, para com, e nesta realidade aprofundar-se, questionar, problematizar —
enfim, dialogar. Para transformar uma realidade que esta fragilizada, € preciso
conhecé-la, discuti-la e, através do dialogo problematizador, propor a vertente critica
que, pode entdo, apds relacdo e processo emergir, isto é, brotar, manifestar-se,
mostrar-se a partir do dialogo entre sujeitos e entre saberes (teorico/cientifico,
empirico e do senso comum).

Ja o termo insercdo, sob minha ética, € quase uma imposi¢do, entendo que
suprime o didlogo, parece ndo querer conhecer o que se faz dentro da escola, ou a
partir de qué se faz a Educacdo Ambiental na escola (sejam: premissas, pressupostos,
principios, conteudos, propostas, projetos, dentre outras tantas nomenclaturas
didatico-pedagdgicas...). Entendo que o termo tem o significado forte de implantar,
incluir, introduzir. Nao é necessario implantar a Educacdo Ambiental na escola, ndo
é necessario promover a insercao da dimensdo ambiental na escola. Ela ja acontece
e € reconhecida apesar de “fragilizada em seu processo” conforme revela Guimaréaes.

Como apoio, ainda posso juntar o argumento de que a maioria dos tedricos ja
constatou que a institucionalizacdo a partir de principio constitucional (Constituicdo
Federal de 1988), de Legislacdo propria (Lei n°® 9.795/99 — Institui a Politica
Nacional da Educacdo Ambiental), de proposta dos PCNs (MEC/SEF-1998- temas
transversais) — 0 que ndo deixa de ser imposicdo, determinacdo — nao saiu do papel.
Por que entdo falar em insercéo? Se essa inser¢ao ndo aconteceu por forca de lei!?
A interdisciplinaridade e a transversalidade aconteceram e/ou acontecem, conforme
0 proposto e previsto, em termos de Educacdo Ambiental? No entanto estdo
inseridas/insertas na legislacdo, nas propostas e metas dos Planos Educacionais em
todos os niveis.

Logo, é necessario problematizar as situacdes vivenciais do cotidiano escolar
em dialogo horizontal entre seus atores atraves do movimento de imerséo, de onde
devem emergir as possibilidades da Educacdo Ambiental na Escola. Dentre tais
possibilidades considero como de suma importancia a interagcdo socio-politico-
educativa com a comunidade, através de acdes intencionais que busquem a insercao
da Educacdo Ambiental por meio de intervencao contextualizada. Intervencfes a que
Mauro Guimardes classifica como posturas ético-politicas provindas do exercicio da
cidadania ativa, que partem de mobiliza¢cdes conscientes, do intramuros da escola
em movimentos sinérgicos e objetivam a ampliagdo de espacos no processo de

gestdo ambiental em diferentes escalas sociais. Esta €, a meu ver, uma praxis
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peculiar a Educacdo Ambiental Critica. E a insercdo significa, como dito
anteriormente, disponibilidade, abertura ao mundo, a realidade.

Finalizo meu trabalho investigativo através de uma retrospectiva do que foi a
minha busca, relatando os meus “achados” e, na tentativa de consolida-los como
resultados dessa analise qualitativa de discursos postos sobre a Educacdo Ambiental,
faco uma altima constatacao: formulei um problema de pesquisa, que se tornou uma
pesquisa, mas continua sendo um problema de pesquisa... Ndo somente porque um
tema de pesquisa é sempre inesgotavel, ou porque o objeto de estudo sempre encerra
a possibilidade de uma outra pesquisa, pois que se mantém com identidade
epistemoldgica suficiente para que nele se identifigue uma nova possibilidade de
incursdo. Meu problema continua sendo problema, porque Educacdo e Educacdo
Ambiental, além de temas inesgotaveis, se mesclam com um “mundo maravilhoso”,
que é a vida vivida dentro do ambiente escolar. Essa vivéncia diversificada,
mulifacetada, repleta de situacdes, de interacOes, que da abrigo a um processo
dindmico e aberto no qual os principais atores, seres humanos Unicos, com um “que
fazer "especifico interagem, é e sera sempre campo propicio para novas questdes de

pesquisas.
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ANEXO A - Quadro Resumo: Unitarizac¢do - Mauro Guimaraes

Quadro Resumo
Unidades de significado Mauro — Parte 1 - Primeiras consideragfes — p. 17-25
- Unidades 01 — 05

GUIMARAES, Mauro. A formaco de educadores ambientais. Campinas: Papirus,
2003. 174 p.

Critérios de selecéo

=

texto assumido em 12 pessoa do singular ou plural, revelando opinido do autor;
2. adjetivacdo ou valoracdo de fator e/ ou conceito — revelando posicionamentos
sobre EA na escola ;
trecho que fale especialmente em educagdo ou em educacgdo ambiental;
. categorias tedricas percebidas na leitura:
Educacéo critica/libertadora
Discurso ingénuo desconectado da pratica - armadilha paradigmatica

AW

Educacéo Critica —

Conceitos esvaziados e cooptados pelo poder vigente — hegemonia, sustentabilidade,cidadania
progresso e modernizacédo (mesmo exa-
cerbando a pobreza).

Campos de disputa da EA

-O autor se classifica educador-educando-pesquisador ambiental e promete pensar a
sua praxis e de outros autores/educadores ambientais nesta obra.

-Classifica-se como sujeito intérprete dentro do que M? Isabel de M. Carvalho em “A
Invenc¢do Ecolbgica”, 2001,p. 31 assim define:
“Diferentemente de um “sujeito —observador”, situado fora do tempo histérico,
perseguindo os sentidos verdadeiros, reais,permanentes e inequivocos, 0 ‘“sujeito
intérprete” estaria diante de um mundo texto, mergulhado na polissemia e na
aventura de produzir sentidos a partir de seu horizonte historico.”

- Afirma que buscou a interlocucédo de varios autores, para construir um referencial
tedrico, e dele extrair uma opcao propositiva para a formacdo dos educadores
ambientais.

- Ressalta a importancia de 4 autores que diz “ [...] impregnaram de forma significativa
a minha visdo de mundo.” (p.18) S&o eles: Edgar Morin
Milton Santos
Paulo Freire
Maria Isabel de Moura Carvalho
Usa a nomenclatura: campo ambiental
dimenséo ambiental na educacgéo
insercdo da dimensdo ambiental

O autor usa ainda expressdes como: EA — nova dimenséo educativa
EA - vertente critica da educacao




160

ANEXO B - Unidades de Significado — Mauro Guimaraes — Parte 01

Unidades de Significado — Mauro Guimaraes — (3)

Parte 01 — Primeiras Consideracdes — p.12-25 — Unidades 01-05

Unidades de significado

Palavras-chave

Obs. pessoais/autores

Categorias

01-[...]percebi as difi-
culdades da falta de
for- macgdo voltada a
inser- ¢cdo de questdes
ambi- entais na préatica
pedagé- gica e a
caréncia de uma
producdo tedrica que
pudesse subsidiar
minha pratica.” (p.20)

Consultar:

REIGOTA, M. Meio
ambiente e representacéo
social. Sdo Paulo: Cortez,
1995.

caréncia de producédo
tedrica;

falta de
especifica

formacéo

Ainda paira sobre o
campo da EA uma certa
inse- guranga quanto a sua

base conceitual, seus
princi- pios, rumos e
desafios; bem  como

quanto a seus limites e
possibilidades, uma vez g.
se visa a através dela
atingir a transformactes
sociais e culturais.

Ndo creio que seja
possivel vislumbrar
modificacdes necessarias
e significativas, sem que
sejam revisados aspectos
culturais de nossa atual
sociedade. Inimeros
autores da vém langando
suas idéias e, através
delas, vém tentando
redefinir e corrigir 0s
rumos da EA, apesar de
sua institucio- nalizagdo.
Sua base episte- moldgica
vem se conso- lidando
ancorada em aspec- tos de
teorias como a da
elaboragdo de conceitos e
dos mapas conceituais; da

construcéo do
conhecimen- to e da
cooperagao ressalto,

assim o apoio em tedricos
como Ausubel, Piaget e
Vygotsky, o que me faz
cada vez mais acreditar e
afirmar  veementemente,
apoiada em Loureiro que
“EA é antes de tudo
educacdo...” (ver Projeto,
ano pagina)-

- praxis educativa sem

base tedrica =

Armadilha
paradigmatica

02. “ [.] esse
fendmeno social
recente’, que é a EA, é
resposta a uma
demanda gerada pela
crise ambiental, atual-
mente ja reconhecida
pela grande maioria
das pessoas mundo
afora. (p.21)

-EA resposta para a
crise;

- crise civilizatéria
reco- nhecida

O autor se apoia em Soffiati
para quem a cri- se ambiental
da atuali- dade “[...]Jorigina-

se de uma concepcdo
antropo-céntrica,
instrumentaliza-dora e

utilitarista da na- tureza,cujas
raizes remo- tas situam-se na
tradicdo judaico-cristd, que
cons-tituiu o substrato dos
pa- radigmas humanista e
mecanicista, formulados na
Europa entre os sé- culos
XV e XVIII.Essa concepgdo
tanto é o re- sultado
complexo do capi talismo em
ascensdo co- mo também é
responsa- vel pela revolucdo
tec- noldgica eclodida no fi-
nal do século XVIII, na
Inglaterra. [...]"(p.21)

- EA preparada
p/enfren-
tar a crise = base
tedrica

sedimentada = discurso
professor = coerente =
para:

romper com as arma-
dilhas paradigmaticas
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03. “[...] vivenciamos na
atualidade uma crise
ambiental em diferentes
escalas [...] as possiveis
solucdes via desenvolvi-
mento sustentavel terdo
[...] que surgir a partir de

dindmicas do proprio
sistema social, e ndo
fundadas em magicas

tecnoldgicas externas
[...] compreende ser a
edu- cacdo um potencial
mo- tor dessas dindmicas
do  préprio  sistema
social. (pp.16-22)

-crise ambiental em
diferentes escalas;
-desenvolv.
sustentavel via de
solugéo;

- solugbes advirdo do
préprio sistema social;

-educagdo  potencial
mo- tor /criador das
dind- micas advindas
do sis- tema social
como solu- céo;

( ndo a importacéo
de externalidades )

O autor classifica a
crise ambiental como
- crise civilizatoria,
alguns auto- res
denominam de crise
existencial, crise da
hu- manidade, crise
criada pelo préprio
ser  humano, Vvé
possiveis  solucdes
ligadas ao q. se
popula-rizou  como
“desenvol-  vimento
sustentavel ” — q. até o
momento  tem  sido
tratado de diferentes ma-
neiras pelas correntes
eco- nomicas € as
educacionais (verdes) —
tais solucBes deverdo
advir do préprio sistema
social, salientando ¢. a

educacdo poderia po-
tencializar estas
solugdes...

Como?através do
empode- ramento das
bases . po- deriam
interferir lutando por

solugbes nossas e ndo
mais uma vez seguindo
0s rumos indicados
pelos pai- ses ricos e
potencialmente
possuidores de
tecnologias das quais
ndo dispomos, mas que
se usadas trardo mais
beneficios aos paises
ricos do que para 0s
terceiro mundistas.

* mais uma vez a ed. é
apontada como
solugdo, mais uma vez
falo em bases, em
empowerment logo em
ed. libertadora;

- sustentabilidade -
conceito g. precisa ser
ressignificado;

- EA uma das dinami-
cas sociais p/solugdo
da crise

- as armadilhas para-
digméticas

- campos de disputa

04. “[...] a EA ja é uma
realidade para os pro-
fessores, e estes terdo de
se debrucar sobre essa
nova dimenséo
educativa, ou pelo menos
se sentirdo compelidos a
fazé-lo.”(p.24)

OBS.:

-analisar este trecho
dentro da categoria do
novo

-a visdo do poder de
solucionar tudo atraveés
da EA é visdo
retrograda,tradicional;

EA nova dimensdo
critica da educacdo;

EA - acdo- reflexdo-
acdo p/a solucdo de
problemas
socioambientais

O autor mostra que a
participacéo de
educadores nas
propostas de enfrenta-
mento de problemas
sociais é de fundamental
importancia, argumenta
também mostrando
resultados de pesquisas
em que ha resultados
como:

- a EA é a grande saida
consensual;

- a EA deve ser
obrigatdria nas escolas;

- EA é a grande chave
p/mudanca das
pessoas em relacdo ao
MA;

- EA critica € politica
- sustentabilidade
- cidadania

Campos de disputa
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O autor fala da insti-
tucionalizagdo da EA
perante a sociedade
brasileira, como através
da CF/838, LDB, PCNs,
Pronea, Lei 9795/99
Pol.Nac. da EA;

Penso que a escola constitui
um ambiente altamente
privilegiado para 0
desenvolvimento da EA,
uma vez que este ambiente
representa uma célula do
tecido social que propicia o
estudo aprofundado das
acOes, reacOes e relages
que nele e dele emergem.
Neste ambiente se abre um
leque de possiveis estudos
na area. Na esco- la é
possivel, por exem- plo,
analisar  a percepcéao
ambiental dos  diversos
atores que nela atuam,
vivem e convivem ( pro-
fessores,alunos,  adminis-
tradores,  funcionarios...);
bem como espraiar estas
observagdes e analises aos
atores tanto da  comu
nidade como do entorno da
mesma. E possivel de-
tectar e/ ou diagnosticar
problemas e até mesmo
propor solugdes ou alter-
nativas que minimizem o0s
problemas ambientais
detectados.

05.4[..] procurei neste livro
refletir sobre as dificuldades
encontradas pelos educadores
em seu cotidiano escolar e as
formas de viabilizar uma EA
critica, que venha de maneira
eficaz e compro- metida com
uma ética de  justica
socioambiental, participar na
construgdo de uma nova
sociedade ambientalmente
susten-tavel. (p.24)

“[...]Ja educagdo ambi-biental
deve buscar, permanen -
temente, integrar educacédo
formal e ndo formal, de modo
que a educacéo escolar seja par
te de um movimento ainda
maior de EA em carater
popular, articula- da com as
lutas  da comunidade
organizada.(p.25)

EA critica
compromisso
ética

justica social
sustentabilidade

0 autor mostra:

EA e seus campos de
disputa — desenvolve
parametros que podem
subsidiar um
referencial p/ uma EA
critica;

-observa um cotidiano
escolar;

-reflexdo  sobre a
constituicdo de um
ambiente educativo que
potencialize uma pers-
pectiva critica de EA,;
-este ambiente deve ser
propicio tanto para a
formacgdo de educadores
ambientais, como para a
insercdo da dimenséo
ambiental no cotidiano
escolar.(p.24 e 25)

Campos de disputa
da EA:
- sustentabilidade,

- cidadania

Observacdes finais sobre a Parte 1

Pensar e analisar a formacao do educador ambiental através de um espago formal, € um fator limitante
pois a EA deve ser pensada em espagos ndo formais,

2. a idéia de coletivo em Mauro pode ser um liame com a idéia de redes de Tristdo;

3. pensar a idéia do novo e compara-la com a novidade como necessidade que vem do capitalismo,

4. 0 novo pode ser uma categoria, como estuda-lo. O que significa?

5. Os niveis do novo: — é o conservacionista? - é o novo tradicional?
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ANEXO C - Resumo por itens — Categorias Definidas — Guimaraes

RESUMO POR ITENS (4)

CATEGORIAS DEFINIDAS :

a) armadilhas paradigmaticas

b) campos de disputa da EA - subcategorias: hegemonia, desenvolvimento, cidadania,

sustentabilidade,

07.
08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

01.EA carece de base epistemologica e producéo teorica;
02.
03.
04.
05.
06.

EA deve ser critica ;

EA deve ser uma praxis educativa libertadora e transformadora;

de uma EA critica virdo propostas para a solugédo da crise socioambiental;
solucgdes advirdo do préprio sistema social onde esté inserida a escola ;
educacdo potencial criador das dindmicas sociais criadas para a solugdo dos
problemas socioambientais;

EA nova dimensdo critica da educacao;

EA = acdo-reflexdo tedrica-acao ;

EA critica comprometida com uma ética de justiga socioambiental;

EA ajuda e meio para a criacdo de uma sociedade sustentavel;
desenvolvimento sustentavel é via de solucdo;

solugdes advirdo do proprio sistema social;

crise ambiental em diferentes escalas;

EA ponto de apoio para a criacdo de uma sociedade sustentavel;

as solucdes para a crise advirdo do sistema social,

EA proposta de acdes comprometidas com uma ética de justica socioambiental.
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ANEXO D - Unidades de Significado — Martha Tristdo — Primeira Parte

Unidades Tristdo -Primeira Parte — Consideracdes iniciais — (2)
paginas.23-45 — Unidades 1 a 22

TRISTAO, Martha. A educacido ambiental na formagao de professores:redes de saberes. Sdo Paulo:
Anablume; Vitdria: Facitec, 2004. 236p.

Unidades de significado - 22 versao

Critérios de selecéo :

PN

texto assumido em 12 pessoa do sing. ou plural, revelando a opinido da autora;
adjetivacéo ou valoracéo de fator e/ou conceitos — revelando posicionamento;
guando o trecho fala especialmente em educac¢éo e/ou ed.ambiental

categorias tedricas percebidas na leitura do livro: - sustentabilidade;

- dialogo entre saberes;

inter e

transdisciplinaridade
- paradigma do novo / discurso do

novo

A autora usa a nomenclatura : dimensao ambiental - insercdo da dimensdo ambiental
Autores referéncia tedrica: Edgar Morin, Enrique Leff, Hugo Assmann,lvani Fazenda...

12 parte do livro: Consideragdes Iniciais — pp. 23 -35

Unidades de Significado Palavras-chave Obs.pessoais/autores Categorias

01“A dimensdo | Problema social Deparamo-nos quase que diariamente | novo

ambien- tal emerge | novo perfil com discursos, publicacBes, e até | gosenyolvimento
ble- d Ivimento mesmo com pubI|C|dade_ (prmupa'l— . lidad

COfT_]O pro e' ma esenvolvi mente a que carrega ideo- logia racionall a e

social [...] H& uma | ruptura partidaria) onde ¢é veiculada a idéia de | sustentabilidade

[...]Jcrescente racionalidade que a Educagdo € tudo. E solugéo para

necessida-de de a | formal todos~os males sociais. Uma breve

d 30 adap- tar- . I reflexao nos faz ver que Fals

educacao adap _ar Se _racmna ' afirmac0es estéo, na realidade, vazias,

a um novo perfil de | instrumental utpicas; ndo revelam in- tencdes

desenvolvimento,[...] aspecto verdadeiras e com- promissadas. O ser

0 grande desafio é a
ruptura com uma
racio- nalidade formal
e instru-  mental
fundada no aspec to
ecoecondmico. (p.23)

ecoecondmico

humano vive a dicotomia problema-
solugdo e aponta a Educacdo como
possibi- lidade de superar os con- flitos
g. fazem parte da sociedade, e nao
encontra resolucdo para 0s mesmos.
Por outro lado, a propria educacdo que
vivenciamos nos amordaga e faz de
cada um de nés ( ou pelo menos da
maioria da populacdo, do povo) meros
observadores dos embates sociais.
Precisamos de uma educagdo em g. o
aprendente seja trabalhado e preparado
para ser um individuo capaz de
construir o préprio conhe cimento,
estabelecendo  relagbes com  as
experiéncias vividas dentro de seu
contexto social, para g. ele desperte
para uma nova forma de viver onde
seja sujeito de sua propria histéria. E
preciso, que o discente construa
conhecimento para sua libertagdo no
campo cognitivo, social e politico.
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02.“[...Jestamos

encon -trando um
outro caminho onde a
razdo ndo é a primazia
do conhecimento.

outro/ novo
caminho

transicdo
paradigmatica

Estd comprovado q. o
sistema educacional atual
ndo € o mais apropriado,

- € insustentavel o padrdo
social em que vivemos;

novo

novo paradigma
paradigma do
novo

paradigma da

[...]Jestamos  vivendo o . . comple - xidade
um periodo [...] de | visdo sistémica - a razao ou raCIc_Jnalldade
transigao ambien- tal ndo € mais primordial para o
paradigmética entre a COﬂheClmento, a ciencila
visdol[...]Jcartesiana e toma uma outra forma ( ver:
mecanicista e uma Souza Santos, Leff; Morin)
visdo sisttmica e - 0 paradigma da
ambiental. (p.24) modernidade é sinénimo de
vivermos ao mesmo tempo
ruptura e continuidade;
- a EA surge como um
processo (. se justifica nesta
situacdo... por que? Porgue
reine em Seu corpo, em sua
estrutura maltiplas visGes, e
de diversas areas do co-
nchecimento, envolvendo in
clusive problemas sociais,
culturais, econdmicos...
enfim centra-se na chamada
visdo socioambiental dos
problemas...Como trabalhar
esta visdo multifacetada da
EA na escola?
03.“[...] A educagdo | novos A transicdo, o processo de | novo
ambiental ~ desponta | conhecimentos ruptura com o paradigma da | dialogo entre
como possibilidade de | didlogo entre areas mostrado | saberes

reencantamento, abre
possibilidades de
novos conhecimentos,
de introdugdo de
novas metaforas pela
sua condicdo didlogo
e de convergéncia de
varias &reas do saber.”
(p-25)

Penso  que  seria
extremamente criativo
se atingissemos um
pensamento dia-
légico entre a logica
classica e uma outra
légica capaz de captar
“0 que esta tecido em
conjunto, de religar,
rejuntar”, sentido do
paradigma da comple-
plexidade  cunhado
por Morin. (p.26)

do saber
paradigma da
complexi —dade

modernidade €
como um momento de
conflitos e contradi¢Bes e g.
a sociedade esta vivendo o e
se movimentando entre a
ruptura e a continuidade: é
fase de transicdo e o novo
sempre gera davidas, con-
flitos, temos certeza de que
ndo aceitamos mais a visdo
fragmentada dos saberes, Q.
eles devem se entrelacar,“q.
0s saberes devem ser tecidos
juntos” - A disjungdo ndo
cabe mais nos pro- cessos
socioambientais e
socioeducativos...” Ver:
Morin, Asmann
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04.“A
ambiental,na
complexidade
configura-se como a
possibilidade de
religar a natureza e a
cultura, a sociedade e
a natureza, o sujeito e

educacgdo
sua

0  oObjeto, enfim.
Entretanto [...]
encontra-se em

construgdo em debate.
" (p.25)

EA
Complexidade
Religar:

natureza e cultura,
sujeito e objeto

A EA como elemento de religacéo
de conjunturas tem objetivos e
finalidades como a integragdo
politica e social do humano em seu
meio, a sua realizagio como
pessoa em todas as dimensdes, a
superacdo do individualismo e de
todos os desajustes g. provém de
uma 6tica fragmentadora. Enfim a
educacdo /EA se propde a preparar
0 cidaddo para viver uma vida no
sentido mais pleno possivel para g.
possa conhecer e intervir trans
formando sua situacdo social e
existencial marcada pela com-
plexidade da globalizagdo.Por-
tanto, sente-se a necessidade de
adotar um novo paradigma da
complexidade/interdisciplinaridade
No entanto é preciso ter em mente
g. ndo é a acdo do ensino . vai
garantir tais resultados, mesmo
dentro de um enfoque complexo e
interdisciplinar,“porque a qualida-
de de vida das pessoas depende da
conjuncéo de mdaltiplos fatores da
sociedade como um todo, em
relacdo aos quais o ensino pode
apenas auxiliar o educando a
compreender ““ (Lick, 1994,p.56)
E preciso compreender a diferenca
entre Educacdo como um todo e
Ensino — a prética nas instituicdes .
Por isso se pretende uma virada no
procedimento pedagdgico onde
ocorra “acdo-reflexdo-acéo” isto
nos leva a praxis, a intervencao
apos a reflexdo, ao engajamento no
social.Ao professor militante/ par-
ticipe das necessidades de sua
comunidade escolar... seu entorno
educacional.

Ver:Leff, In:Epistemologia am-
biental ,2002,p.192

- religar
-ressignificar
- Novo

05.“[...]que
possibilida-des
podemos  visualizar
para legitimar a EA?
Necessitamos de
prati- cas cotidianas
efetivas, mais
flexiveis e de acdes
simultaneas locais /
glo-

bais.[...]JE possivel
sub- verter a ordem
racional imposta?
Como impedir o
perigoso
reducionismo da
dimensdo ambiental
na educacdo escolar?
p.25

praticas cotidianas
locais

globais
reducionismo

Para impedir o reducionismo da
dimensdo ambiental na ed. escolar,
serd necessario reverter o quadro
social com seu antropocentrismo,
com a economizagdo da natureza,
com o consumismo.Que tipo de
educaco estd preparada para esta
reversdo: somente a ed. critica
através do “empowerment” das
minorias, trabalhando com profes-
sores (. saibam distinguir o
discurso oficial de manutengdo do
status quo, e . partam para a
intervencdo na coletividade, vi-
sando o local e o global.

A EA na escola deve estimular a
reflexdo sobre problemas basicos,
fundamentais

EA na escola
reducionismo
racionalismo
hegemo-

nico

dialogo
saberes

entre
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06. “O consumo sus-
tentavel refere-se a
con- solidacdo de uma

nova _ ética com
propostas
provenientes dos
movi-vimentos
ambientalistas, de

consumidores e de
pensadores sobre o
tema Baseia-se no
estimulo aos
individuos e orga-
nizacbes a adotarem
pra- ticas  sociais
ambiental- mente
responsaveis nos seus
atos de consumos.
Para atingir a esse
proposito, é
fundamental um
processo  educativo
que invista na
promocdo de valores
de justica social e
sustentabilidade

ambiental na
economia (p.31)

Consumo
sustentavel
Sustentabilidade
Justica social

A natureza deve ser pensada como
um valor na cadeia produtiva, 0s
bens naturais deveriam ter um
valor especificado na cadeia de
producdo, para que pensemos um
modelo de desenvolvimento sus-
tentdvel com base na outri-
dade/alteridade — g. se veja na
natureza o outro,nd0 humano, que
também tem que ter seus direitos
preservados, principalmente o
direito a vida, porque a ma-
nutencdo do direito a vida da
natureza implica na manutencédo de
nosso direito a uma vida digna.

Sustentabilidade
Novo

RESUMO

Itens para reflexéo

1. ruptura com a racionalidade formal e técnica;

N

No ok w

visdo sistémica e ambiental;
razao ndo é primazia do conhecimento;
EA tem condic¢édo de dialogo e convergéncia com varias areas do saber;
paradigma da complexidade cunhado por Morin;

EA propicia religacdo entre natureza, cultura e sociedade;
EA é capaz de religar sujeito e objeto.
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ANEXO E - Resumo por itens — Categorias Definidas — Tristéo

RESUMO DAS CATEGORIAS

Educacdo Ambiental e Complexidade - Martha Tristdo (4)

Categorias emergentes — novo / ruptura, dialogo, sustentabilidade

-Educacéo e EA

Aposta no novo:

Ruptura ( novo) :

EA /E adaptar-se

ropnpE

................. 1. novo perfil do desenvolvimento — p.23

2. outro/novo caminho o da visdo sistétmica — p.24

3. novos conhecimentos, novas metaforas — p.24

4. possibilidade de religar natureza e cultura e cultura ;
sociedade e natureza; suj° e objeto (p.25)

5. nova ética p/ consumo sustentével; (p.31)

6. investiremvalores de justica social e sustentabilidade
ambiental na economia, (p.31)

7. nova racionalidade; (p.40)

8. nova visdo de ciéncia (fugir da tradicional) (p.40)

9. nova visao de desenvolvimento (p.54)

10. educacdo voltada para acéo e pela acéo (p.55)

com a racionalidade formal e instrumental — p.23

com o reducionismo técnico da ciéncia tradicional; (p.40)

restabelecer interacdo entre sociedade e natureza (p.54)

racionalidade mais sensivel = pressupde ruptura epistemolégica (p.54)

Dialogo:

1. dialogo e convergéncia com varias areas do saber —p.25
2. interdisciplinaridade, transdisciplinaridade

Sustentabilidade:

ok wnE

consumo sustentavel (p.31)

préaticas de consumo responsaveis na sociedade; (p.31)

politicas para ag0es sustentaveis (p.40)

compromisso c¢/cultura sustentavel do desenvolvimento (p.40)
EA= raiz rizomética da E p/sustentabilidade; (p.41)

€ nova visdo de desenvolvimento . supera 0
reducionismo;(p.54)

gestdo ambiental vinculada a participacéo, pesquisa cientifica,
senso comum,valores éticos sdo estratégias para promover a
sustentabilidade (sociedades sustentaveis) (p.54)

ruptura epistemolégica p/ EA comprometida com a
sustentabilidade (p.55)




