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RESUMO

O presente estudo de caso tem como objetivo compreender os significados e os
sentidos atribuidos por um grupo de trabalhadores e trabalhadoras as suas
relagcdes interpessoais e socioambientais a partir de uma experiéncia educacional
promovida pelo Sindicato da Alimentacdo, por meio do Projeto Integrar, que
certificou o ensino fundamental. A proposta é analisar as implicagcbes e
repercussfes dessa experiéncia em suas vidas, envolvendo superacbfes e
permanéncias. O principio orientador dessa construgdo é a dimensédo ontoldgica
do trabalho na constituicdo do ser humano, tendo a abordagem socio-histérica —
gue compreende o sujeito através de sua atividade social e histdrica e que se
constitui a partir das relagdes sociais — como pano de fundo para a apreenséo dos
sujeitos pesquisados. O aporte tedrico utilizado para construir e analisar os
aspectos educacionais — ambiental e ndo formal — ancorou-se na pedagogia
transformadora, a pedagogia do oprimido rumo a sua libertacdo. A abordagem
qualitativa apoiou-se nos pressupostos dialéticos; a construcdo teorico-
metodoldgica, os procedimentos utilizados para organizar, analisar e interpretar
os dados das entrevistas semi-estruturadas, foram sustentados na orientacao de
Freire, a partir do Tema Gerador como categoria de analise e dos subtemas que
dele emergiram, e se pautou na analise de conteudo. Os dados analisados
revelaram que para os pesquisados a experiéncia significou a superacao da visao
ingénua do mundo vivido, através da consciéncia critica construida nas
experiéncias cotidianas, na inser¢do comunitaria como integrantes de sua classe
e nas mediacdes inter e intrapsicologicas. As decisdes coletivas que assumiram
pautaram-se muito além das necessidades materiais, foram construidas como
uma dimensédo afirmativa da cidadania, da dignidade humana e da capacidade de
dirigir seus destinos com autonomia, tendo, nesse caso, o fator subjetivo como
campo de luta na superacdo das condi¢cbes socioambientais adversas. Para que
essa suposta transformacdo ndo se reduza a momentos, mostra-se necessario
sua organizacdo permanente enquanto classe trabalhadora, discutindo e
avaliando constantemente os movimentos e transformacgfes do real e, nesse
sentido, redirecionando sua ac¢éao transformadora.
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ABSTRACT

This study of case paper aims to comprehend the means given for a male and
female works group in their relationships and socio-environmental through the
educational experience promoted by Feeding Union, through Integrar Project that
certificated the primary school. The purpose is analyse the implications and
repercussions from this experience in their lives and improve their critic
consciousness. The concept of this construction is a real dimension of the work in
human’s constitution, it has socio-historic approach — that comprehend the subject
through it social and historic activities constituted in relationships — like a
background that will apprehend searches subjects. The theoretical to build and
analyse educational aspects — non-formal and environmental — was transformer
educational, the pedagogy of the oppressed toward their freedom. The qualitative
approach was in dialectical knowledge; theoretical-methodology build, the
procedures to organise, analyse and interpret interviews semi-organized, before
interpreted by Freire, using Tema Gerador and it other themes. The analysis
showed that the experiences had surpassed naive vision of the world through a
critic consciousness everyday, in their same socio-economic class community and
relations inter and intra-psychologic to the searches. They had their decisions
besides of the material need, but like a citizenship assertion, human dignity and
capacity to guide their destinies with autonomy, the subjectivity is a battlefield to
overcome contrary socio-environmental conditions. To this supposed
transformation really work, be necessary it constantly organisation while work
class, discussing and assessing all movements and transformations from real to
the transformer actions.

Key words: transformed environmental education; adults education;
consciousness; citizenship; changed.
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1 REFLETINDO A PARTIR DA MINHA HISTORIA
E INTRODUZINDO RUMOS E OBJETIVOS

N&o so por suas relagdes e suas respostas 0 homem é criador de cultura,
ele é também “fazedor” de histéria. Na medida que o ser humano cria e
decide, as épocas vao se formando e reformando.

Paulo Freire

Partindo dessa reflexdo de Freire (1980), procuro identificar a importancia
do processo histérico na minha histéria. Nesta época em que vou me formando e
reformando, aliada a situacbes e a contextos anteriores em que a reflexdo, a
insercdo, as relacdes estabelecidas, os valores internalizados me permitiram
participar ativamente de cada um desses momentos distintos e construir minha
trajetoria.

Historia que foi vivida, sentida e curtida nas e pelas relagdes sociais, no
embate de idéias e nas acBes empreendidas que foram determinantes na
construcdo dessa visdo de sociedade, de ser humano e de conhecimento que
hoje me anima. Que trouxe o entendimento dos mecanismos e contradi¢cdes da
sociedade em que vivemos (capitalista e excludente), das relacdes de poder
entranhadas nestes contextos e que sao internalizadas, legitimando assim as
diferencas e os conflitos. Mas que trouxe também uma profunda crenca no ser
humano, nas suas potencialidades e na sua criatividade, na possibilidade de seu
vir a ser.

E dificil colocar a vida no papel, simplesmente viver é mais facil do que
escrever sobre como se vive. Ja fui definida como dialégica na convivéncia e
monolitica na escrita, que se coloca pronta, absoluta, fechada. Como vencer esta
dualidade?



Quem sabe, se brincar com as palavras e trouxer a analogia que Freire
(1996) fez entre a identificacdo do simbodlico e do diabdlico na vida humana,
partindo da origem grega dessas palavras, em que o simbdlico € o que agrega e
une, 0 que joga junto, e o diabolico o que desune e dispersa, e portanto joga
separado. E preciso entdo iniciar falando de palavras que me dizem muito, por
exemplo: "raiz" - palavra forte, sonora, impregnada de emogé&o - que entre outras
definicbes traz o sentido de origem, principio, ligacdo, vinculo (0 meu eu-
simbdlico). Se das raizes que me antecederam pouco sei, sei, porém, que finquei
fundas as minhas raizes nesse chdo que habito, raizes que se alimentam da
seiva da vida, do sonho, da esperanca, da luta, da utopia, da paixdo que me
anima e que € elemento essencial na busca de meus objetivos. Da mesma forma
“radical" é outra palavra que agrada e com a qual me identifico, no sentido de
procurar ver/desvendar o problema indo diretamente a sua raiz, a sua estrutura, a
sua esséncia em seus multiplos aspectos e relacdes. E a partir desses achados
promover um processo de reformas profundas, uma vez que o reconhecimento de
situacdes necessita ser acompanhado de acdes. Como mostra Kosik (1976), s6
posso atuar na realidade no sentido de modifica-la quando percebo que ela é
construida por nés que a produzimos pela nossa praxis (0 meu eu-diabdlico).

Serdo esses poblos em movimento, - subjetividade e objetividade - duas
esferas diferentes em luta e conflito, que no desejo de tornar a possibilidade em
realidade concreta me constituem, no movimento dialético que subjetiva a
objetividade e que objetiva a subjetividade?

Entédo, se falar em raiz remete a origem, comeco falando de minha mae,
mulher forte, independente e solitaria, cujo maior prazer é a leitura e que hoje
pouco a pouco comeca a abrir-se aos outros. E de meu pai, que ja ndao habita
nesse plano, e como heranca, deixou-me o amor a liberdade, a coragem de lutar,
o prazer de viver, a facilidade em fazer amigos, um grande amor pelo ser
humano, e o principal - reconhecer o medo, mas apesar dele seguir em frente.
Falar dele remete ao cantor Roberto Carlos e sua poesia musicada: "das
lembrancas que guardo na vida, vocé é a saudade que gosto de ter, s6 assim
sinto vocé bem perto de mim, outra vez".

Por volta dos seis anos fui matriculada no Jardim de Infancia, em uma
escola particular, onde comecei a perceber pela primeira vez as diferencas

sociais. O bom senso ou a dificuldade financeira fez com que no ano seguinte



fosse transferida para a rede publica de ensino, onde cheguei com 15 anos ao
segundo ano do Curso Cientifico (hoje ensino médio).

Algumas lembrancas, apesar de tao distanciadas no tempo, fizeram ninho
na minha memoaria. Lembro-me de minha mae conversando com a vizinha, na
cerca dos fundos da casa, sobre algo que ndo entendia, mas percebia catastrofico
- morreu Getulio e deixou uma carta!

Lembro-me também, tempo depois, de toda familia reunida em torno do
radio a valvula, escutando a transmissdo da Radio da Legalidade. Da voracidade
com que todos liam o jornal Ultima Hora (hoje Zero Hora), que noticiava uma
coisa que sO de leve comecava a perceber, uma luta por idéias. E que deixou, ao
final, uma sensacdo de pertencimento aquilo que fervilhava naquele momento e
da qual eu era parte. Trouxe ainda certo orgulho de ser gaicha e um sentimento
novo, por uma “"entidade estranha" que nao entendia bem, mas que todos
chamavam de liberdade, que comovia e, a0 mesmo tempo, dava vontade de por
ela chegar as ultimas consequéncias.

Pouco tempo depois, outros fatos, acompanhados pelas revistas Manchete
e O Cruzeiro chegam até minha realidade. O entdo Presidente da Republica,
Janio Quadros, condecora Ernesto - o Comandante Che, que deixou um futuro
promissor em seu pais e saiu de motocicleta, percorrendo a América Latina até
apaixonar-se por uma causa revolucionaria e a ela dedica sua vida. E novamente
aguela tal de "liberdade" remexe minhas entranhas.

Com a renuncia de Janio reaparece aquela voz que antes falava na Radio
da Legalidade, outra vez trazendo ideais de liberdade em discursos inflamados.
Era a voz de Leonel Brizola. E novamente senti orgulho de ser gaucha, e o
sentimento de liberdade tomou assento definitivo, e se em alguns momentos
dormiu em outros, tem se manifestado em diferentes contextos e de diferentes
formas.

Do desfecho politico dessa historia todos sabem. O local e o particular eu
conto.

Estamos no ano de 1964, na cidade do Rio Grande (RS). Saio da escola e
percebo grupos de 10 a 12 soldados correndo pelo meio da rua. Eles param na
altura do prédio da Unido Operaria, na rua Dr. Nascimento, e de la saem com
varios homens que sdo encostados a parede e revistados. Depois embarcados

em uma viatura do exército que vai ndo sei para onde. Sigo com meus amigos.



Na Rua 24 de Maio, outro grupo de soldados, na mesma formacéo, corre em
direcdo a Rua Marechal Floriano. Ficamos sem entender nada e fui para casa. L&
chegando, encontro todos em panico. E a revolugéo, diz minha mae. Meu pai
corre ao mercado para abastecer a despensa. Moro na Rua Aquidaban, que é
permanentemente patrulhada pelos soldados, pois a par de ter uma delegacia na
esquina com a Rua General Portinho, tem (segundo se comenta a boca pequena
na vizinhanga) "comunistas" disfargados entre os vizinhos, que devem ser
identificados, presos e encaminhados ao navio Kanopus, que estd fundeado na
Barra. Algumas das pessoas que embarcaram nesse navio nunca mais foram
vistas.

Sou induzida a "dispensar" uma amiga de todas as horas porque em sua
casa ha pessoa suspeita de ter ligacdo ou ser "comunista". Todos os vinculos
construidos deixam entdo de ter valor e sucumbem, frente ao medo que se
apodera de todos e mina as relacdes estabelecidas.

Viver os anos 60 e 70 do século passado representou também tomar
conhecimento de outros fatos. Novas formas de expressao, novos espagos, novas
identidades, novos valores, outros olhares e sua negacédo, enfim um momento de
passagem, onde surgiram diversos movimentos denominados contracultura. O
movimento estudantil em Paris, os hippies e Woodstock, os punks, o movimento
feminista, o0 movimento negro, 0 movimento gay, iniciando a conformacdo dos
movimentos sociais como 0s percebemos hoje.

E nesse caldo de variedades que a propaganda se consolida e os meios de
comunicacdo de massa definem novas sensibilidades, ditam novos valores e
apaziguam consciéncias. Novamente o simbdlico e o diabdlico se entrecruzam.

E como sou pobre necessito trabalhar de dia e estudar a noite, e como vivo
a adolescéncia, consequentemente me apaixono, entramos em um mundo
particular e construimos nosso casulo. Nessa 6tica, trabalhar para (con)viver é
preciso, estudar ndo é preciso. Nascem os filhos, o salario é pouco, o tempo é
curto e o resto é o resto. Assim, assimilei a normalizacdo que o regime militar
imp6s, e incorporei o raciocinio linear, positivista. Devo reconhecer que nesse
aspecto a revolucéo foi vencedora. Viver para produzir e reproduzir.

No final da década de 70 comecei a trabalhar na Universidade. E sua
realidade era reflexo do regime. A primeira vez que vi estudantes protestando foi

muito angustiante. Era um grupo de alunos que liderados por um, que atendia



pelo apelido de “Cascalho”, subiu no banco do jardim do campus universitario e
comecou a discursar contra o0 mau atendimento ou a pouca qualidade dos lanches
servidos no bar. Fiquei esperando a repressao que estranhamente néo veio. E
eles timidamente comecaram a se organizar. Alguns professores ja estavam
organizados em torno de seu sindicato. Surgiu entdo, dentro do segmento
técnico-administrativo e maritimo, do qual sou parte, a necessidade de construir
uma proposta de sindicato para a categoria, e nasceu a Aptafurg.

A proposta de abertura politica estava pouco a pouco se concretizando.
Iniciou com o processo de anistia aos exilados politicos e foi se estendendo por
toda sociedade civil que se organizava.

Os debates no sindicato de minha categoria — Aptafurg — que patrticipei
desde sua criacdo trouxeram elementos fundamentais para minha construcao,
mostrando a importancia da mobilizacdo das categorias organizadas em seus
sindicatos na consecucao de objetivos comuns.

Algumas dessas vivéncias, por sua importancia histérica, merecem ser
resgatadas.

No final dos anos 80 do século passado a Universidade do Rio Grande
viveu sua mais longa greve, e contou com a adesdo dos trés segmentos da
comunidade universitaria. Como membro do Comando Local de Greve Unificado,
junto com os demais companheiros de luta, participei durante os 84 dias de greve
na busca de espacos de discussado e na elaboracdo de uma nova proposta de
universidade e de educacdo para a sociedade brasileira. Formou-se uma
Comissdo, composta por técnico-administrativos e maritimos, docentes e
discentes, com a finalidade de elaborar proposicdes para a nova LDB - Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Brasileira, a exemplo do que estava
ocorrendo na maior parte do pais. As proposicbes construidas foram
encaminhadas pela Aptafurg®, Aprofurg? e DCE® respectivamente & Fasubra®, a

Andes® e & UNE® enquanto entidades que no plano nacional representam cada

! Aptafurg - Associacédo do Pessoal Técnico Administrativo e Maritimo da Fundag&o Universidade
Federal do Rio Grande.

2 Aprofurg - Associagéo dos Professores da Fundag&o Universidade Federal do Rio Grande.

® DCE - Diretério Central de Estudantes da Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande.

* Fasubra - Entidade nacional que congrega as associacgOes dos servidores técnico administrativos
e maritimos das universidades federais brasileiras.

® Andes Sindicato Nacional - entidade nacional que congrega as associacdes de docentes das
universidades federais brasileiras.

® UNE - entidade nacional que congrega os diretérios de estudantes das universidades brasileiras.



um desses segmentos, com o0 objetivo de servir de subsidio ao grande forum da
educacdo. Com esses elementos, o primeiro projeto de LDB, com uma visdo
“omnilateral” e politécnica foi apresentado na Cémara dos Deputados pelo
Deputado Federal Otavio Elisio. A LDB construida pela sociedade organizada nao
foi a plenario e o Congresso Nacional aprovou um substitutivo, que nem sequer
foi discutido com a sociedade. Era o Projeto de Lei, hoje de n® 9394/96,
apresentado pelo Senador da Republica, Darcy Ribeiro, e que permitiu identificar
no Congresso Nacional os representantes da burguesia, que se constituiram num
grande bloco conservador, subordinado ao projeto neoliberal de educacao
promovido pelo Banco Mundial em defesa dos interesses do capital.

Também é dessa mesma época o Projeto Geres, encaminhado pelo Banco
Mundial para a educacdo na América Latina. No Brasil, esse projeto previa a
criacdo de um Centro de Exceléncia em cada estado brasileiro, que seria
responsavel pela pesquisa. As demais universidades deveriam restringir-se
apenas ao ensino, o que felizmente os movimentos sindicais organizados da area
da educacéo conseguiram impedir. Fato que demonstra a necessidade da unido
da classe trabalhadora em torno de seus objetivos, e a0 mesmo tempo mostra a
forca daqueles que concentram o poder econdmico e politico em defesa da
manutencgao de seus interesses. Um embate desigual.

A participacdo nas discussfes e analise da conjuntura nacional e local
ampliou o leque de enfoques e percepc¢des, permitiu o aprofundamento critico das
questdes politico-sociais que vivenciamos. Como exemplo, subverter a ordem
estabelecida e participar da discussdo e do primeiro processo eleitoral que
envolveu a comunidade universitaria para a escolha de um novo reitor para a
universidade, (que teve e ainda hoje tem o apelido de "consulta™) foi uma delas.

Estar dentro da universidade, participar e perceber seus mecanismos,
conviver com intelectuais (comprometidos e nem tanto) trouxe o desejo de voltar a
estudar. Sonho antigo e néo realizado, que se por um lado ndo me impossibilitava
0 “ser mais” me impedia o “ter mais” que a certificacdo da qualificacdo confere. O
qgue ndo me faz melhor nem pior, apenas me habilita ao debate académico com
meus pares.

Assim, proximo ao momento da aposentadoria, quando o bom senso
mandava pensar em descansar, os filhos me "intimaram" a estudar, e reiniciei

outra caminhada. Desta vez em busca do conhecimento sistematizado que me foi



negado no momento proprio pela estrutura, pela acomodacédo ou por ambas. E
me assumi neste novo papel, procurando sempre ser sujeito dessa construcao.
Participando da vida estudantil, integrando o Diretério Académico de Pedagogia
Paulo Freire, debatendo em sala de aula, organizando palestras, promovendo a
Semana Académica, participando de grupos de estudo, criticando o
corporativismo e denunciando a exclusdo e a desigualdade social.

No momento de definir um tema de pesquisa para a monografia de
conclusdo de curso, optei pela educacdo de adultos. Trabalhadores que em
épocas diferentes procuram como eu, certificar seus saberes, qualificar seus
conhecimentos. Por compreender essa realidade pude levantar hipoteses sobre
esse desafio na vida de cada um e tentar encontrar formas de sua superacao.

Partindo de uma discussao levada a efeito durante o curso de pedagogia,
sobre a escola que realmente temos a escola formal capitalista (0 que né&o
inviabiliza a escola que queremos e a luta que devemos empreender para
constitui-la) e sua ndo adequacdo as necessidades dos trabalhadores e
trabalhadoras, optei por direcionar meu campo de estudo a outro espacgo
educativo. O espaco nao formal oferecido pelas relagdes sociais capitalistas. E
verificar como esse espaco educa o trabalhador e a trabalhadora. Se
submetendo-os a dominacdo exercida pelo capital ou possibilitando que
construam um conhecimento proprio e necessario para o enfrentamento com a
realidade posta pela classe dominante’, dentro da luta de classes® estabelecida,
nao para ajustar-se a ela, mas para supera-la, construindo novas rela¢des sociais
em que todos possam exercer plenamente a sua humanidade.

Com este propésito, procurei, aqui na cidade do Rio Grande, no ano de

2000, o Projeto Integrar/RS Alimentacdo, que além de outras praticas educativas

" Classe dominante, ou burguesa, ou capitalista - compreende n&o apenas os donos dos meios e
instrumentos de producdo, mas também aqueles que ndo sendo proprietarios representam e
servem ao capital (FRIGOTTO, 1998).

® "Um dos conceitos que é tido como superado pela ideologia neoliberal é o de classe. Mesmo no
campo da esquerda h& os que caem nessa armadilha. Se entendermos as classes sociais como
expressdo de relagdes sociais dentro de um modo de producdo, o desaparecimento das classes
somente podera ocorrer com o fim deste modo de producdo. Como pensar no fim das classes no
capitalismo se 0 mesmo nao foi superado por um novo modo de producdo sem classes? A
dificuldade de dar materialidade histérica a essa categoria nao significa 0 seu desaparecimento,
mas apenas a complexidade de apreendé-la mediante a sutileza de sua dissimulacdo no
capitalismo atual." (JAMESON, apud FRIGOTTO, 2000, p.345).



certifica o ensino fundamental, e parti para o trabalho de campo da monografia,
requisito parcial a conclusédo do curso de pedagogia, da Furg.

Para atingir meu objetivo, procurei construir uma relacdo entre trabalho e
educacao, assumindo o trabalho como principio educativo e a centralidade do
trabalho humano como constituinte de sua condicdo. Partindo das observacdes
realizadas e de questionario com questdes abertas e fechadas, fiz a interpretacdo
do ponto de vista critico das respostas obtidas & luz do referencial tedrico
utilizado, quais sejam Caldart (1997), Frigotto (1984, 1998, 2000 e 2001), Gadotti
(1989, 1995 e 1998), Gramsci (1978), Gohn (1999) e Kuenzer (1985, 2000). Por
se tratar de um trabalho de graduacao, a analise metodolégica foi mais intuitiva do
gue analitica, afinal todos trazemos uma teoria implicita, que é baseada na nossa
visdo de mundo, e tendo presente que o mais importante na analise foi o
significado emergente nas falas aliado a realidade observada.

Amparada em Demo (2001a), ouso dizer que "é sempre oportuno lembrar
que o método de captacdo ndo pode ser mais importante do que a realidade a ser
captada” e, ainda seguindo sua trilha, que acredito no meu esfor¢co honesto para
dar-Ihe credibilidade cientifica.

O estudo demonstrou que a escola formal capitalista reproduz o sistema
onde esta inserida e, esses sujeitos, adultos que buscam certificacdo do ensino
fundamental em espacos ndo formais sédo os dela evadidos/excluidos/expulsos.
Demonstrou também que o espaco ndo formal estudado aponta para uma
educacao que, ao fugir da 6tica do mercado (ter mais), direciona-se a funcao
ontolégica do ser humano, possibilitando seu desenvolvimento de forma livre,
democrética e popular, articulada com politicas publicas de trabalho e renda, de
desenvolvimento sustentavel e cidadania ativa. Sua pretenséo é propiciar a esses
trabalhadores e trabalhadoras autonomia econémica e intelectual e consciéncia
de sua responsabilidade politico-social e ambiental, com base na ética e na
solidariedade.

Mas esse néo é ainda o final da minha histéria, nem desta pesquisa.

Ao finalizar a graduacao, licenciada em Pedagogia, o tema educacéo e
seus desdobramentos como atividade intencional e diretiva que se reflete nas
relacbes sociais mais amplas continuou a me instigar. Procurei entdo o MEA -
Mestrado em Educacdo Ambiental e aqui me encontro, na tentativa de superar

minhas limitacbes e contribuir efetivamente com a expressiva maioria da



populacdo que financia minha formacéo, que sé conhece a universidade de ouvir
falar e, lamentavelmente, talvez nunca venha a ocupar seus bancos. Alguns
desses com certeza meus sujeitos pesquisados.

Quero continuar trabalhando com esses sujeitos tidos como
excluidos/evadidos/expulsos da escola formal, Minayo (2002, p.14) muito bem
retrata esse desejo ao dizer que:

A pesquisa nessa area lida com seres humanos que, por razdes
culturais, de classe, de faixa etéria, ou por qualquer outro motivo, tém
um substrato comum de identidade com o investigador, tornando-os
solidariamente imbricados e comprometidos, como lembra Lévi-
Strauss (1975): ' Numa ciéncia, onde o observador € da mesma
natureza que o objeto, o observador, ele mesmo, € uma parte de sua
investigacdo.' (p.215).

Por isso, a necessidade de ampliar meus conhecimentos, ndo s6 do ponto
de vista de técnicas de acdo e métodos de investigacdo, mas também dos limites
objetivos e dos obstaculos epistemolégicos com os quais vou me deparar.

Outro motivo importante que me move em direcdo ao trabalho com esses
excluidos/expulsos/evadidos da escola formal vem de uma visdo de mundo
proporcionada pela sociologia critica (e pelas polémicas geradas nas aulas do
professor Minasi, que ao propor o desvelamento da realidade, despertou para o
sentido da educacao), que nos situa dentro de um sistema social que privilegia o
capital, o lucro, o ter em detrimento do ser, seja na exploracao irracional dos
recursos naturais, seja na incoeréncia no trato com a vida em suas mdultiplas
dimensdes, atingindo a nossa complexidade com implicacbes que afetam e
refletem-se nos demais subsistemas: saude, educacdo, relacbes sociais,
econdmicas e politicas, nas novas tecnologias, enfim, em todo o ambiente.

Viver a experiéncia do MEA como espaco de mediacdo social e de
producdo e (re)producdo de conhecimentos trouxe significativas contribuicoes,
nao apenas no campo da subjetividade, na criagdo de novos afetos. O confronto
objetivo entre diferentes formas de pensar o mundo, o conhecimento, as relacdes
socioambientais e, especialmente, a forma de significar as praticas educativas foi
intensa, pela diversidade da formacgao académica dos mestrandos e mestrandas:
medicina, engenharia, psicologia, direito, entre outras areas. Foi uma vivéncia que
permitiu transitar entre o alfa e o 6mega, e dentro dessa infinidade de matizes

perceber a diversidade humana como uma totalidade.



Assisti ao deslumbramento por todos os “p6s” que nos tocou viver no final
do século, que caminhou no sentido de tentar destruir os sonhos e as utopias e
impedir que outros fossem construidos - matando os significantes e buscando
construir outros significados - pela énfase atribuida ao “psi” e ao individuo, na
tentativa de desconstruir o sujeito social, cedendo seu lugar a individualidade
hibrida, como anomalia do ser genérico, na producdo de um saber que nao
produz ato nenhum porque ndo se ancora no politico, capaz de antever uma
sociedade, se néo ideal pelo menos melhor para todos.

Esse “deslumbramento” que parece elevar o0 sujeito a “crista” do
conhecimento esquece duas questdes fundamentais: o para qué e o para quem.

Com esse pensamento, houve momentos em que tive a nitida sensacgéo de
estar navegando contra a corrente, outros, de ser um “avestruz” — alheio a
modernidade, centrada na publicizacdo da vida privada, que tenta impedir que o
sujeito se identifigue como grupo e consequentemente como classe.

E nesse sentido que coloco a necessidade da sociologia como disciplina
fundamental, pertinente e necessaria, obrigatéria mesmo a todos os cursos, uma
vez que o mundo vivido ndo é construido abstratamente, no mundo das idéias; as
idéias, o conhecimento, sdo construidos a partir do mundo em que vivemos, do
real.

Por isso senti-me reconfortada durante a pesquisa ao me deparar com o

depoimento de um dos sujeitos pesquisados que diz: “no_ mundo que a gente ta

vivendo hoje, as pessoas acreditam no que querem acreditd, nas coisas boas do

mundo, a mulher, os filhos, a familia, em geral todos acreditam (...) se tu falar o

que tu pensas tu é baixo astral, o0 que as pessoas querem & aleqgria, é rir, risada,

que nem a Xuxa faz nos programas dela, e a Ana Maria Braga que ri o tempo

todo, ri qguando quer, ela tem um dom, é previlegiada, € s6 abri a boca gue a

risada sai, eu tenho nojo daquela mulher, ela é falsa, ela s6 vé as coisa boa, que

bom que a vida fosse assim, mas ndo é assim, ndo é Jussara, a vida é feita de

coisas boas e ruim, mais ruim do que boa?’ (Exu'®), aludindo ndo s6 a

publicizacdo da vida privada, centrada no individuo, mas também a criacdo de

uma realidade virtual, imaginaria e alegre, totalmente distinta do mundo vivido

° Vou utilizar o sublinhado e o texto corrido, como recurso pedagdgico para dar destaque a fala

dos entrevistados.
19 |dentificacdo dada ao pesquisado e que sera detalhada na metodologia.



pela maioria dos sujeitos. Segue em seu depoimento apontando que apesar de

todo o conhecimento produzido “a pessoa comum, a gente pobre, vive uma vida

mediocre, de miséria, passando necessidade, quem ta passando fome hoje, né,

crianca passando fome, isso € uma vergonha no século vinte e um, dois mil e

quatro e a gente pobre t4 vivendo a vida que se vivia cinglienta anos atras,

miséria, fome, desemprego, né, o Brasil t& em primeiro no desemprego, eu tava

lendo hoje no jornal” (Exu). Fazendo uma clara alusédo a incapacidade da ciéncia

e da tecnologia de produzir bem estar a maioria, isto é, a classe trabalhadora,
além de toda uma construcdo de pensamento, baseado na vivéncia pratica, €
certo, na sua vivéncia no mundo real, que a modernidade “pds” ndo construiu,
porque alheia a realidade objetiva que néo instiga a ser, coletivamente.

Em meio a essa realidade fui construindo meu projeto de pesquisa,
desconstruindo e reconstruindo. Foram momentos tensos, de angustia, de perdas
e ganhos que culminaram na defesa do projeto, para uma banca que tive o prazer
e o privilégio de escolher, pelas suas particularidades e pelo que representam na
minha constituicdo, e que trouxe naguele momento importantes contribuicdes.

Conforme citei anteriormente, com a finalidade de realizar a monografia de
conclusdo do curso de pedagogia, habilitacdo ensino médio, no ano de 2000,
procurei o Projeto Integrar RS/Alimentacdo, desenvolvido pelo Sindicato da
Alimentagcdo na cidade do Rio Grande, que certificava o ensino fundamental a
adultos, com o objetivo de perceber como esse espaco ndo formal de educacao
promovido pelo sindicato educa o trabalhador e a trabalhadora.

O trabalho de pesquisa que proponho é junto a esses trabalhadores e
trabalhadoras, que o estudo anterior (FRANCO, 2002) percebeu como sendo
evadidos/expulsos/excluidos da escola formal capitalista, e que procuram
espacos nao formais de educacao para aprender a qualificar seu saberes.

O primeiro aspecto que se apresenta é deixar claro que o principio que vai

11u

"sulear—" este estudo € a dimensé&o ontoldgica do trabalho na constituicdo do ser

humano na sua tridimensionalidade - na sua individualidade, na natureza que

' Em contraposicdo ao termo "nortear" por sua conotacéo ideolégica. Norte é Primeiro Mundo.
Norte esta em cima, na parte superior, assim deixa "escorrer" o conhecimento que ndés do
hemisfério Sul "engolimos sem conferir com o contexto local" (cf. Marcio D"Olme Campos. A arte
de Sulear-se., 1991, p. 59-61,in Interacdo Museu Comunidade pela Educacdo Ambiental, Manual
de Apoio ao Curso e Extensdo Universitaria. Teresa Cheiner (Org) Uni-Rio/Tecnet Cultural.(Freire,
1992, p.218).



desenvolve e nas relagdes sociais que assume historicamente (GRAMSCI, 1978,
FRIGOTTO, 2000).

No geral, a proposta é analisar as rupturas e permanéncias a partir da
passagem pelo Projeto Integrar/RS Alimentacdo nas suas relacdes triplices,
envolvendo permanéncias e superacoes.

A questdo é analisar como esses sujeitos significaram a experiéncia vivida
no Projeto Integrar RS/Alimentacdo e quais s&o as implicacdes/repercussdes
dessa passagem nas suas relacdes interpessoais e socioambientais.

Na sua especificidade, a proposi¢cdo ancora-se na analise dos significados
e dos sentidos que as Vvivéncias estabelecidas no Projeto Integrar
proporcionaram/proporcionam, e investigar os significados atribuidos a essa
experiéncia em suas vidas.

Objetiva tangencialmente levantar subsidios que possam auxiliar na
elaboracdo de politicas publicas, seja na area educacional, gerando novos
espacos de educacdo multifacetada (“omnilateral”), quer na area social com a
geracdo de agendas alternativas de trabalho e renda, ou na area cultural,
promovendo a valorizacdo de seus saberes e sensibilidades para que, na
construcdo de suas representacfes, forjem sua identidade e recuperem a
alteridade e a humanidade, onde o suporte e a compreensdo que o MEA
proporcionou assumem aspecto fundamental.

Tem como objetivo, subsidiar uma reflexdo sobre a relacado/aproximacéo
gue se pode estabelecer entre a educacdo nao formal e a educacao ambiental no
Projeto em estudo.

Assim, estruturei o trabalho organizando-o em capitulos, com a intencdo de
melhor delinear o caminho percorrido e, a apresentacdo, aparentemente
prematura, da formalidade de alguns resultados decorre da necessidade de, ao
longo do texto, pelas caracteristicas dos sujeitos, ir desvelando analiticamente
suas construcdes a partir das primeiras escritas. Outro aspecto que merece ser
explicitado é que na analise, ao utilizar os quadros, abro a possibilidade de
visualizar a fala dos sujeitos pesquisados em blocos, permitindo que suas
elaboragdes sejam percebidas de forma individual e coletiva.

Neste Capitulo 1, busco, ao situar-me historicamente, mostrar as relacdes
sociais que me constituiram até o presente momento e que sao fundamentais

para, ao compreender como me situo no mundo, entender de onde vai partir a



visdo analitica, além de apresentar a tematica, o objetivo da dissertacdo e o0s
sujeitos de pesquisa.

No Capitulo 2, apresento meu entendimento da pesquisa sob o enfoque
dialético, amparado na perspectiva socio-histérica, descrevo os procedimentos
tedrico metodoldgicos que permitiram a fala dos pesquisados e a forma como os
dados foram trabalhados.

No Capitulo 3, procuro, com base na nog¢do de trabalho como constituinte
do ser social, transitar pelos significados que a educagédo assumiu historicamente
para as diferentes classes sociais, estando restrita, na atualidade, ao espaco
escolar onde o saber acumulado € dividido, abrindo assim a possibilidade de, ao
incorporar saberes e espacgos especificos receber diferentes adjetivacoes.

No Capitulo 4, ao descrever historicamente o Projeto Integrar RS/
Alimentacdo — que emergiu das entrevistas como categoria de analise, a partir
das palavras geradoras que o constituiram como Tema Gerador — vou discutir e
analisar os elementos constantes nas falas dos sujeitos pesquisados, com base
nos pressupostos elencados.

Nas Penultimas Palavras, minhas reflexdes sobre o tema da pesquisa, com
a certeza de que a partir delas outras tantas poderdo ser ditas e, no confronto
com as entrevistas realizadas no trabalho anterior, perceber superacdes e
permanéncas, além de propor um viés de aproximacdo entre a educacao
ambiental e a educacdo nao formal, como partes de uma totalidade maior que € a

educacao.



2 ANDANDO NA TRILHA

Aprendemos que os donos do pais s6 hos ouviam quando parava o

rumor da ultima maquina ... quando cantava o arame cortado da cerca ...
Carregamos no peito, cada um, batalhas incontaveis. Somos a

memoria perigosa das lutas. Projetamos a perigosa imagem do sonho. Nada causa
mais horror a ordem do que homens e mulheres que sonham. N6s sonhamos.

E organizamos o sonho.

Pedro Tierra

Tendo como objetivo compreender os significados e os sentidos atribuidos
hoje pelos sujeitos pesquisados - trabalhadores e trabalhadoras
evadidos/expulsos/excluidos da escola formal — a experiéncia vivida no ano de
2000, no Projeto Integrar RS/Alimentacéo, realizei esta pesquisa na tentativa de
perceber sua repercussdo’? nas suas relacdes interpessoais e socioambientais,
ancorada na dimensdo ontologica do trabalho como constituinte da
tridimensionalidade humana.

Neste capitulo, busco significar os fundamentos tedrico-metodoldgicos que
sustento na pesquisa da tematica, o que sinaliza capacidade de decidir, de optar,
ja que implicou uma escolha, e toda escolha “é um ato, ndo apenas cientifico,
mas politico ideoldgico”, (OZELLA, 2002, p. 114 apud LINKEIS, 2004, p.106). Na
sequéncia, explicito nos procedimentos metodolégicos, a forma como foram

tratados os dados coletados, o que vai substanciar, posteriormente, a anélise.

12 Sentido indireto da acdo do Projeto Integrar pela trama de relacdes e transacdes estabelecidas a partir dessa
experiéncia.



2.1 Afirmando as questdes tedrico-metodologicas

Considero importante ressaltar alguns entendimentos sobre o papel do
aporte teorico e metodolégico na elaboracdo de uma pesquisa e que refletem,
sem duvida, a visdo de quem pesquisa, nesse caso, o olhar e o fazer da
pesquisadora vao refletir sua visdo de mundo.

Para quem olha a realidade social com uma viséo positivista, mecanicista,
as teorias sao idéias, conceitos, principios e leis a priori que independem das
condicBes sociais e historicas de quem as propdem e de quem as aplica. Para
adquirir cientificidade, essas teorias, esse conjunto de idéias, devidamente
compilado, produzidas por um observador neutro e distanciado da realidade, tem
a pretensdo de explica-la sem a necessidade de ter relacdo com a pratica de
quem a produziu.

Particularmente ndo concordo com essa visao, debatida e criticada por
muitos autores que questionam esse modelo e o denunciam, entre eles
Boaventura de Souza Santos (1996).

Acredito que a teoria ndo pode surgir baseada na observacao neutra e na
quantificacdo de fatos isolados. Ela est4 na historia das idéias articulada com a
pratica social, com a visdo de mundo, com as condi¢cdes materiais de existéncia
mais amplas, que sdo socioambientais, econémicas e politicas. Ndo pode estar
desvinculada da forma como os homens e as mulheres se relacionam entre si e
com a natureza para produzir e reproduzir suas condi¢des de vida. J& que s&o os
homens e as mulheres na sua atividade concreta o ponto de partida para que se
construa o conhecimento, ele transita dialeticamente na praxis, no didlogo que se
estabelece entre o ideal e o real, entre a teoria e a pratica.

O que implica impossibilidade de separar o sujeito que conhece da sua
subjetividade e do objeto a ser conhecido, tendo presente que existe uma
realidade objetiva independente e exterior ao sujeito que conhece. E que essa
realidade objetiva é construida pelos homens e pelas mulheres, por meio da
mediacdo que estabelecem com os demais seres humanos e com a natureza, ou
seja, por meio da mediacdo semibtica sao atribuidos significados e
intencionalidades as suas acbes e suas construcfes no contexto histérico
(MOLON, 1999).



A vinculacao tedrica do presente trabalho fundamenta-se no pressuposto
de que as relacdes homem-natureza e sociedade-natureza sao mediadas pelo
trabalho; e que as relagfes sociais envolvem ndo so a interacao entre 0s sujeitos
na sua especificidade e na sua posicdo de classe (incluidos/excluidos,
opressores/oprimidos), mas também na relacdo destes com a natureza. Segundo
Loureiro (2000) “A visdo que se tem da humanidade € que esta € a unidade
dialética com a natureza. Somos, portanto, humanamente naturais e naturalmente
humanos.” (p.16/17).

Nesse caminho tedrico-metodolégico, destaco a importancia de ter
presente que as estruturas sociais sao construidas historicamente, como o ser
humano que as (re)produz; existem num determinado espaco e trazem hoje as
marcas do que passou. Projetam para o futuro, numa busca constante de
superacao entre o que esta dado pela realidade objetiva e 0 que esta sendo
construido subjetivamente na objetividade.

Seguindo a perspectiva de Luckesi (1992), a metodologia traz estreita
relacdo da teoria com a prética, uma vez que ndo € possivel pesquisar
fragmentos do real e depois associa-los. A soma desses fragmentos nunca vai
proporcionar que se compreenda a totalidade. E necessario, entdo, na pesquisa,
partir da realidade da experiéncia e descrevé-la, mas para explica-la é preciso o
pensamento dialético, da realidade empirica para o concreto e, com 0 aporte
tedrico, voltar a experiéncia para que seja possivel compreendé-la na sua
complexidade e nas suas determinacoes.

As interpretacdes vao se reverlar na vida social, que diferencia os homens
e as mulheres pelas suas particularidades e os iguala enquanto seres historicos,
como sendo produtores e produto da mesma histéria, da mesma pratica social. E
gue se tornam concretos pelo pensamento-linguagem e pela acao.

Minayo (2002), a esse respeito, assim se manifesta:

Desta forma, considera que o fenbmeno ou processo social tem que ser
entendido nas suas determinacdes e transformacBes dadas pelos
sujeitos. Compreende uma relacdo intrinseca de oposicdo e
complementaridade entre o mundo natural e social, entre o pensamento
e a base material. Advoga também a necessidade de se trabalhar com a
complexidade, com a especificidade e com as diferenciacbes que o0s
problemas e/ou “objetos sociais” apresentam. (p.25).



Nesse sentido, olhei e construi este trabalho de pesquisa buscando na
singularidade o genérico e o projetando na diversidade das percep¢des conferidas
ao real.

Com esse pensamento, procurei 0s sujeitos para dar inicio a pesquisa de
campo, que partiu na sua concepcdo metodoldgica da ndo neutralidade, uma vez
gue carrega as caracteristicas implicitas da pesquisadora, da orientadora e dos
sujeitos pesquisados (pesquisadores também), todos portadores de uma histéria,
de saberes especificos, de visbes de mundo diferenciadas e interesses
contraditorios.

Quando iniciei o Mestrado, este trabalho era ainda um "projeto de sonho"
(e de certa forma ainda €), eu tinha na mente, objetivamente, apenas parte da sua
concretude: os sujeitos de pesquisa. Isto €, havia ja definido os meios, os
condutores da acdo, mas o instrumento, a idéia materializada vagava ora numa
ora noutra direcdo. Nao conseguia pensar neles enquanto sujeitos isolados, mas
como uma totalidade heterogénea, como parte de uma mesma construgao que as
vivéncias comuns no Projeto Integrar proporcionaram, embora com historias
diferenciadas pelas experiéncias individuais. Porém, pelo fato de desconhecer as
técnicas de investigacao, ficava pensando como torna-los sujeitos de pesquisa, e
de que tipo de pesquisa.

Até que fui apresentada ao "estudo de caso" que tem como base a
pesquisa de microrrealidades sociais. Hoje, estou certa que essa foi a melhor
opcdo, porque parte do pressuposto de que cada caso é Unico em si, mas
possivel de expressao genérica, no sentido historico, possibilitando desse modo,
ter contato direto com uma realidade diferenciada sem perder a perspectiva
tedrica da totalidade.

Conforme Roese (1998), esta técnica além de permitir que se obtenha
grande parte de informacdes sobre um Unico caso "nos ajuda a compreender uma
das pontas do processo de transformacdo social que € o da realidade concreta”
(p.192). Outra caracteristica presente no estudo de caso é que ele trata,
preferencialmente, de instituicbes ou movimentos sociais, além de permitir a
pluralidade de técnicas auxiliares (qualitativas e quantitativas), o que proporcionou
maior quantidade de informacfGes especificas do tipo "como?' e o

aprofundamento nas informacgdes do tipo "por qué?".



A pesquisa de cunho qualitativo responde a questdes particulares e "se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado" (MINAYO,
2002, p. 21), mas compreendido e explicado na dindmica das relagdes sociais.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa de carater exploratério, em que
nao ha hipoteses preliminares para comprovar nem verificar, entendi que a melhor
forma de atingir meus objetivos seria utilizar uma abordagem historica e dialética,
ja que pretendo aliar ao conhecimento sistematizado novos saberes e outras
formas de ver, ser e estar no mundo e com o mundo.

A investigacdo foi feita a partir de entrevista individual, em que procurei
obter dos sujeitos da pesquisa a maior quantidade de informacdes possiveis, o
que, na visdo de Colognese e Melo (1998), € um processo de interacdo social.
Utilizei a entrevista semi-estruturada, com roteiro pré-estabelecido em forma de
questdes, o0 que nao pressupds o0 seu engessamento, mas possibilitou, conforme
a necessidade, inserir questdes adicionais.

O primeiro contato foi feito por telefone ou na residéncia de cada um.
Houve receptividade, todos os contatados concordaram entusiasmados em
conceder a entrevista, que conforme o caso foi realizada em minha casa, na casa
deles ou na sede do Sindicato. O (re)encontro foi prazeroso, comecamos com
uma conversa mais abrangente, por se tratar de uma entrevista semi-estruturada
e possuirmos - pesquisadora e pesquisados - uma certa proximidade, jA que
foram meus pesquisados no trabalho anteriormente desenvolvido, na concluséao
do curso de pedagogia; assim, o didlogo® foi constante. Logo apds, realizei a
entrevista que teve o objetivo de descortinar a experiéncia vivida, suas reflexdes e
seus reflexos em suas vidas (Anexo I). Posso dizer que pelas conversas nos
contatos preliminares a motivacdo para este trabalho foi significativamente
positiva.

A realizacéo das entrevistas desenrolou-se de forma satisfatoria, apesar de
alguma dificuldade na localizacdo dos sujeitos, para tanto utilizei a ficha de
inscricdo no Projeto, fornecida pelo Sindicato. Alguns pesquisados mudaram de
endereco, o numero do telefone ndo conferiu, ou estdo em outro trabalho ou

desempregados, outros foram de fécil localizacdo. A direcdo do Sindicato prestou

¥ Segundo Freire (1987, p.78-79) "o didlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu." "O didlogo é uma
exigéncia existencial, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro nem
tampouco tornar-se simplesmente troca de idéias a serem consumidas pelos permutantes".



valiosa contribuicdo no sentido de auxiliar na localizacdo dos sujeitos e repassar
outras formas de acesso.

Cada encontro teve a duragdo aproximada de 30 minutos e,
sistematicamente, ap0s cada entrevista realizada, que foi gravada e
posteriormente transcrita, procedi ao registro dessa vivéncia em um "diario de
campo”, que se revelou de grande utilidade no momento da analise, tanto pela
contextualizacdo quanto pelas impressdes colhidas no momento. A condicdo
necessdaria assumida para a realiza¢do da pesquisa foi o consentimento expresso,
livre e esclarecido dos suijeitos.

A técnica utilizada para a interpretacdo do “"corpus documental" foi a
analise de conteudo, que atualmente é compreendida muito mais como um
conjunto de técnicas destinadas "a descoberta do que esta por tras dos contetdos
manifestos, indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado” (MINAYO,
2002, p.74).

Nesse momento, cabe um aprofundamento sobre a forma como os dados
coletados foram tratados e que desenho metodoldgico de interpretacdo e analise
foi utilizado.

Como, felizmente, ndo posso prever a priori os efeitos/resultados desta
metodologia, procurarei na sua descricdo minuciosa dar-lhe uma cara. Detalho
minha pretensdo, sem fechar a possibilidade de outros olhares, com outros
sujeitos, com outras praticas, com outras concepc¢des, destacando que essa é
apenas uma possibilidade entre tantas outras, que procuram construir significado
a fala dos pesquisados, a partir de dados e percep¢cdes num momento historico
determinado, sem perder de vista o contetdo classista das anélises.

Quero ainda clarificar que todo o processo estd impregnado da
singularidade da pesquisadora e da orientadora, de suas crencas na
emancipac¢do humana através da pratica fundada no dialogo, na problematizacéo
dos fatos e na acdo humana transformadora. Este € o aspecto simbdlico dessa
construcdo e engloba a pesquisa como um todo, comporta seus acertos e seus
equivocos.

O seu contrério, o aspecto diabdlico, segundo Mello é "que toda pesquisa
tem um destino tragico, que é sua superacao" (2005, p.16), porque toda

explicacéo é provisoria e:



(...) ndo ha saber nenhum que esteja pronto, completo. O saber tem
historicidade pelo fato de se constituir durante a histéria e ndo antes da
historia ou fora dela. Entdo, o saber novo nasce da velhice de um saber
que antes foi jovem também. E j& nasce com a humildade (...) de quem
espera que um dia envelheca e suma para que outro saber o substitua.
(Freire apud Mello, 2005, p.16)

A concepcao da pesquisa social como processo a ser superado traz a
necessidade constante da (re)leitura do real em cada momento vivido e da
necessidade de ser (re)escrita em cada tempo histérico, como projecdo da
dimensdo humana, que €, acreditar no sonho realizavel, no devir, como horizonte
a ser perseguido, com suas possibilidades e limites, com seus condicionamentos.

Na sequiéncia, dediquei-me inicialmente a ouvir as entrevistas, o que ja
tinha sido feito, pela primeira vez, junto com cada sujeito ao término de cada uma,
permitindo que pelas reacdes apresentadas, fosse possivel captar as emocdes
dos sujeitos. De modo geral, a expectativa de "ouvir o dito" era grande e a partir
do momento que se (re)conheciam nas falas as fisionomias se transfiguravam -
alegria, espanto, embaraco, risos - e muita emocéo, além do fato de alguns
sensibilizarem-se com a construcdo elaborada de seus discursos. Além dessa
oportunidade, ouvi atentamente cada entrevista antes da transcricdo, o que
facilitou seu entendimento e trouxe mais agilidade ao trabalho de transcricdo e ao
processo de analise. Ao término, voltei a ouvi-las ndo apenas com o objetivo de
verificar a escrita, mas como forma intencional de apreender na oralidade de cada
um o significado de sua fala, o que "de um lado me proporcionou, que ao escutar,
como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no
movimento interno de seu pensamento, virando linguagem.” (FREIRE, 2002, p.
132).

A seqguir, explorei as entrevistas pela leitura minuciosa, tentando agrupar as
falas em unidades de significado. Nesse momento, percebi que palavras
carregadas de significado faziam-se presentes com mais frequéncia, eram
palavras fundantes do tema pesquisado, sendo que algumas delas, inclusive,
compdem o roteiro da entrevista. Partindo dessa constatacao pesquisei em cada
entrevista o contexto em que estavam sendo usadas, percebi que fazem parte do
universo vocabular (palavreado comum) do grupo como totalidade heterogénea e
singular, tem forte conteddo emocional e existencial e estédo diretamente ligadas a

experiéncia vivida no Projeto Integrar RS/Alimentacéo.



Para Freire (1980), a "palavra geradora" é aquela que reune o poder de
conscientizagcéo que as palavras tém potencialmente ou representa o conjunto de
relacdes socioculturais que a palavra gera no grupo que a utiliza.

O levantamento mostrou que as palavras "geradoras” no presente caso
nao apenas refletem os vocdbulos mais carregados de conteldo emocional, mas
sdo, também, aquelas que refletem as necessidades objetivas e subjetivas dos
sujeitos pesquisados, sado impregnadas de suas vivéncias onde a experiéncia no
mundo do trabalho é parte.

As palavras que configurei como "geradoras” ndo teriam sentido nem
significado nem seriam geradoras, mas apenas palavras soltas, aleatérias, se ndo
fossem consideradas dentro de um determinado tempo histérico, atreladas a
estrutura social vigente e ancoradas na analise pelo referencial tedrico. S&o,
portanto, "geradoras" porque fazem parte de condicGes estruturais atuais e nelas,
0 pensamento e a linguagem se constituem, dialeticamente, na realidade e na
consciéncia que se tém delas. Por serem "geradoras" sdo palavras-for¢a, que
convergem, na espiral do conhecimento, em dire¢cdo a uma determinada tematica
atual, que é problema para os sujeitos pesquisados e, portanto, parte do universo
da pesquisa, constituindo o que chamei de "tema gerador".

Entendo que os "temas geradores”, na perspectiva freireana, partem de
uma concepcdo metodoldgica dialética ao resgatar a teoria do conhecimento
fundamentada na praxis. Sdo temas da vida dos sujeitos pesquisados, trazem um
recorte do seu contexto soécio-historico mais amplo e sédo partes dele, o que
propicia que a relacdo todo/parte seja estabelecida sob a 6tica desse grupo social
de excluidos que se constitui enquanto classe trabalhadora. Permitem, ainda, que
o todo seja analisado a partir desta visdo; por ser parte S80 a0 mesmo tempo
totalidade, o que da consisténcia a analise e a pesquisa. Porque partem da
realidade de cada um, possibilitam a relagcdo entre o geral e o particular, no
movimento que alia os sentidos e os significados que atribuem a realidade
concreta, desvelando assim sua humanidade e seu protagonismo com a historia e
a cultura, tecendo sempre a possibilidade de a cada olhar estabelecer novas
relacdes. Os temas geradores abrem a possibilidade de teorizar sobre a pratica,
aprofundando o olhar além do aparente e, na problematizacao, buscar a esséncia

do fendbmeno.



Ao utilizar os “temas geradores” como instrumento para a analise da
realidade com a qual me defrontei e me permitiu organizar um discurso inteligivel,
nesse sentido, essencial a compreensdo do real como uma totalidade de
determinacdes e relacdes sociais diversas, passei a entendé-los como categorias
do materialismo historico. Porque tém historicidade tém valor nessa época atual,
nesse sentido, Freire (1987) os chama também de “temas epocais”, refletem o
espirito da época, o que nao os invalida como categorias, jA que é preciso ter
claro que mesmo as categorias mais abstratas estdo atravessadas por
particularidades do momento histérico como condicionante.

Nesse caminho, dando continuidade a fundamentacdo da metodologia que
estou propondo para a analise, ao ler Pefialonzo (1996), encontrei amparo numa
das contribuicdes mais significativas de Freire, que é o corte epistemoldgico que
sustenta sua filosofia de pesquisa, ao dissociar a epistemologia, como teoria do
conhecimento em particular, da gnoseologia como teoria do conhecimento em
geral. Apesar das distingdes, estes dois universos - o geral e o especifico - ndo
estdo separados, um corresponde ao outro e ambos sd0 necessarios para a
fundamentacéo filoséfica do processo. A gnoseologia sustenta que para que seja
possivel o conhecimento de qualquer ser humano faz-se necessaria a
concorréncia de trés elementos, 0 sujeito cognoscente, 0 objeto conhecido e o
método que relaciona os elementos. Em nivel epistemoldgico, essa estrutura nao
se discute, € um pressuposto, o que Freire une, de forma magistral, em um Unico
principio ao dizer que "viver com o mundo é viver em relacdo”. Esse principio tem
carater antropoldgico, explica o lugar do ser humano em seu universo natural e
social. Por isso, na perspectiva freireana, os "temas geradores” devem ser
levados ao "circulo de cultura”, no caso, ao grupo pesquisado, onde vai ser
possivel perceber que os pesquisados ndo sdo objetos, tornam-se sujeito da
pesquisa a medida que tendo a possibilidade de participar se "sintam sujeitos de
seu pensar, discutindo o seu pensar, sua propria visdo de mundo, manifestada
implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus companheiros”
(FREIRE, 1987, p. 120). Nesse sentido, 0 sujeito esta "se tornando" porque €&
inacabado e cumpre assim sua vocacao ontologica de ser mais.

Por esse viés, tanto os pesquisados quanto a pesquisadora se propdem
objetos a conhecer e necessitam do método para acercar-se do objeto do

conhecimento. Esta forma horizontal de colocar os trés elementos da estrutura do



conhecimento gera o carater vivencial do processo de pesquisa e a participacao
democratica da pesquisadora e dos sujeitos pesquisados.

O corte gnoseoldgico propde o objeto a ser conhecido como desafio. Isso
significa que pesquisadora e sujeitos pesquisados, confrontam-se com seu
universo para investiga-lo, seja através das palavras geradoras que emergiram,
seja através dos temas geradores por elas constituidos, e descobrem-se, no
circulo de cultura, ambos pesquisados e pesquisadores, e 0 processo de criacdo
do conhecimento que se iniciou na pesquisa completa-se no didlogo da teoria
com a vivéncia pratica.

Nesse sentido caminha a proposta analitica que apresento, uma vez que,
como ja manifestei anteriormente, entendo o0s pesquisados também como
pesquisadores, de outros objetos e com outros sentidos e intensidade, talvez
pesquisadores de suas necessidades mais abrangentes, mas nem por iSso
menos autores desta pesquisa. E explico o porqué. O momento da entrevista fez
aflorar, intersubjetivamente, pela rememoragcdo do vivido nas suas trajetorias
individuais, a possibilidade de na (re)flexdo, ao fletir, vislumbrar a consciéncia de
si mesmos, do lugar social que ocupam e suas possibilidades e limites no
momento atual, enquanto singularidade. Porém, foi no circulo de cultura onde, no
grupo e com o grupo, na intersubjetividade, ao se reconhecerem e assumirem
como classe que foi possivel aos pesquisados perceberem e analisarem, sob a
forma de totalidade, esse processo vivencial e se permitirem procurar outros
sentidos e significados, individuais e coletivos dentro dos referenciais que
construiram que ndo sao 0s mesmos da pesquisadora, mas igualmente tao
importantes para explicar o vivido para si mesmos.

Um aspecto relevante foi que o movimento de ida e volta as entrevistas, a
rigueza que 0s momentos da orientacdo me proporcionaram e continuam
proporcionando, aliados ao fato de, pela minha trajetéria reconhecer-me e
(re)encontrar como mais um desses sujeitos, fez que me percebesse pesquisada
também. Esta percepcédo me fez chegar mais perto e mais fundo nos significados
que desconhecia (0 eu pesquisada e 0 eu pesquisadora). Por isso senti a
necessidade dialética da aproximacdo e do distanciamento, jA que como eu-
pesquisadora ndo posso negar meu projeto de pesquisa, tenho de estabelecer
estratégias e tomar decisdes enquanto eu-diferente, nesses momentos tenho que

ser eu-estranha ao grupo.



ApoOs transcrever todas as entrevistas e eleger as palavras geradoras, a
partir delas procurei construir, significativamente o “tema gerador”, como unidade
de andlise. E deparei-me com uma surpresa: as palavras geradoras conduziram
ao Projeto, como “tema gerador”. O que, no primeiro momento ndo me satisfez,
pareceu 6bvio demais, assim, reconstrui novamente todo o percuso e cheguei ao
mesmo resultado e, nesse sentido, a percepcéo de totalidade da orientadora foi
fundamental.

Na sequéncia, promovi o “circulo de cultura”, na sede do Sindicato da
Alimentacédo, por ser um local familiar a todos. Foi um encontro desprovido de
aspectos formais, um reencontro festivo, prazeroso, e foi usado como mais uma
técnica para obter informacdes que auxiliaram na decodificagdo dos sentidos e
significados dessa experiéncia em suas vidas.

Apesar de ter sido programado e procurando levar em consideracdo os
minimos detalhes, a filmadora ndo funcionou, a fita de video da formatura do
ensino fundamental a que irilamos assistir ndo chegou a minhas maos em tempo
habil e alguns dos sujeitos pesquisados ndo puderam comparecer em virtude do
seu trabalho. Com a aquiescéncia de todos 0s presentes, tirei fotos e gravei todas
as suas manifestacdes, porém a gravacdo ndo permitiu uma leitura de qualidade,
porque as falas ficaram sobrepostas em meio a conversa que se generalizou.
Para iniciar o debate e potencializar o didlogo, reuni junto a direcdo do Sindicato
expressivo numero de fotos do grupo, registradas em varias ocasifes, que 0s
mostram participando de diferentes atividades em sua passagem pelo Projeto. O
encontro com as fotos foi um momento impar. Encontravam-se e reencontravam-
se, viam-se e reviam-se, procuravam O Outro e se procuravam, e assim,
rememorando o vivido, foram ressignificando suas experiéncias, individual e
coletivamente, percebendo algumas contradicdes e descristalizando alguns fatos.

As discussdes geradas revelaram experiéncias, sentimentos, percepcoes,
socializacdo de experiéncias em torno do temas gerador, possibilitando o olhar
"de dentro" do grupo. Para que o objetivo pretendido tivesse sucesso, foi
necessaria uma atitude de abertura para compreender de forma global o
significado daquele espago, o circulo de cultura, para além de sua aparéncia
imediata. O encontro dos sujeitos permitiu também observar aspectos da sua

cultura, suas praticas grupais e relacdes interpessoais.



Fotos potencializando o dialogo no Circulo de Cultura

Outro material que utilizei na analise foi o "diario de campo" ja referido,
onde registrei observacdes apos o trabalho de cada entrevista; o que percebi e
nao foi dito, as simbologias usadas, os habitos, o que foi dito fora da entrevista, a
descri¢cdo do lugar e do caminho percorrido para la chegar, incluindo a leitura da
paisagem com uma Vvisdo socioambiental. Quero dizer a inter-relagdo do sujeito
com seu mundo vivido, a territorialidade e os impactos no meio.

Essa variedade de técnicas aliadas a pratica social da pesquisadora e dos
sujeitos pesquisados permitiu por sua extensdo e intensidade perceber o
movimento ténue, mas dialético da quantidade virando qualidade, o que
proporcionou o aspecto quantitativo da pesquisa’*, isto é, da quantidade do
material coletado aliado a intensidade da vivéncia préatica dos sujeitos envolvidos
foi possivel extrair a sua qualidade.

Como ja tive oportunidade de explicar, este trabalho de pesquisa nao é

sequéncia do realizado anteriormente, Franco (2002), quando o objeto da

4 Quero deixar um agradecimento especial ao Professor Minasi, mestre, companheiro e amigo
por, no debate e pela qualidade dos raros encontros, me instigar na busca da compreenséo dos
aspectos quantitativos da pesquisa qualitativa e na percepcdo dos temas geradores como
categorias do materialismo histdrico, tornando-se, nesse momento para mim tdo conflitivo, um
“enorme ouvido” onde deposito minhas suspeitas e minhas duvidas.



pesquisa foi outro. O que ambos tém em comum sdo 0s sujeitos da pesquisa e o
momento histérico vivido. Assim, no momento de definir este trabalho, ainda na
sua fase de projeto, as conversas que mantive com a Profa. Dra. Susana Inés
Molon apontaram para a utilizacdo do material colhido anteriormente
(observacfes e questionario com questbes abertas e fechadas e respondido por
23 sujeitos) (Anexo Il), e revisita-lo, interpretando-o agora sob a 6tica de analise
desta pesquisa, com a intencdo de, na comparacéo, perceber permanéncias e
superacoes. A essa etapa chamamos de Primeiro Ato, sendo o Segundo Ato a
construcao atual.

Para encaminhar esta pesquisa realizei 13 entrevistas, 0 que representa
mais da metade dos sujeitos que responderam ao questionario no trabalho
anterior. E por duas razdes especificas: a dificuldade em acertar datas e horarios
para 0 encontro e também porque, no cruzamento dos dados, percebi que havia
chegado ao ponto de saturacdo das informacBes, que comecaram a ser
repetitivas.

Logo no inicio da anadlise, deparei-me com uma problemética de dificil
solugdo: como nominar esses sujeitos, como identifica-los? Numera-los
sequencialmente ou classifica-los em ordem alfabética seria quase como
catalogar livros. Optei entdo por dar-lhes uma roupagem, atribuir-lhes
caracteristicas proprias, e fui buscar esse termo comparativo num universo para
mim repleto de significados, que é o universo dos orixds da umbanda; quero
deixar claro que esses significados sdo construcdes pessoais a partir da minha
vivéncia particular.

Procurei, entdo, pelas caracteristicas individuais de cada orixa, na visdo
que deles tenho, aproxima-lo de um sujeito de pesquisa que percebo com
caracteristicas semelhantes. Assim, ao referir-rme a primeira entrevista, vou
designa-la pelo nome de Oxum, que representa a fertilidade feminina, a
procriacdo, a maternidade; a segunda por Ossayn e tem a ver com as folhas e as
ervas sagradas; a terceira, Oxumaré, simbolizando o arco-iris, aquela que supre a
Terra das aguas necessarias a vida; a quarta por lansa, representando a forca da
tempestade o trovdo e o relampago; a quinta, Ifa, a que traz a sabedoria que é
transmitida através do jogo dos buzios, tem o poder da adivinhacdo; a sexta
Nand, porque além de ser a mais velha é aquela que nos acompanha nos

primeiros passos no outro plano; a sétima como Oxdéssi, 0 que tem dominio sobre



as matas; a oitava como Xango, porque é aquele que controla a justica terrena; a
nona Ogum, o guerreiro que domina as lutas nas encruzilhadas da vida; a décima
como ExuU, que apesar de, a rigor, ndo ser um orixa, representa a oitava forca da
umbanda, faz a ligacdo entre os homens e os demais orixas, sendo também o
executor do carma; a décima primeira por Ibéji, que representa o amor mais puro
e € simbolizado pelas criancas; a décima segunda por lemanja, a que comanda
as aguas do mar, e a décima terceira como Oxala, o que responde pela criacdo
humana.

Dentro da perspectiva que orienta a construcdo metodoldgica, para que
melhor visualize os sujeitos pesquisados, fios condutores que vao possibilitar a
apreensdo do fendbmeno a ser analisado, foi necessario partir do lugar sécio-
histérico que os origina e das relagfes intersubjetivas e intrapsicolégicas que os
constituiu culturalmente. Este "momento etnografico” (DEMO, 2001a) retirado das
entrevistas possibilita que arme o contexto mais amplo de suas histérias de vida e
tem o objetivo de reconstruir as condicbes objetivas e subjetivas iniciais de sua
existéncia, ja que na andlise qualitativa o contexto sdcio-histérico ndo pode ser

visto como adorno e sim como constitutivo de sua origem.

2.2 Contextualizando os sujeitos

Quadro |
Sujeito Origem Idade Sexo Profissao Ensino Expectativa
médio
concluido
Oxum Cangucu™ |47 Feminino | Doméstica Sim Técnico em
anos Enfermagem
Ossayn Cangucl |43 Feminino |Limpeza - | Sim Técnico em
anos (Terceirizagdo) Agronomia
Oxumaré |Cangucl |54 Feminino | Desempregada Sim Vestibular
anos Pedagogia
lansa Cangucu |54 Feminino | Agente Sim Técnico em
anos comunitaria Enfermagem
Ifa Rio 47 Feminino | Sindicalista Nao Ensino Médio
Grande anos
Nana Cangucu |57 Feminino | Doméstica Sim Desanimada
anos em ir além

> O fato de sobressair, nesse momento, sujeitos oriundos de Cangucu deve-se ao fato de pela
proximidade que conservam ter sido mais facil sua localizacdo, essa origem é diluida na
percepcao da turma como um todo.



Oxoéssi Cangugu |46 Masculino | Construcéo civil Nao Ensino Médio
anos
Xangb Cangucu |49 Masculino | Biscateiro Tentando Concluir
anos pela 22 vez Ensino Médio
Ogum Rio 45 Masculino | Servidor-Publico Condicionado | Concluir
Grande anos Federal ao Projeto Ensino Médio
Exu Rio 42 Masculino | Marinha mercante | N&o Concluir
Grande anos Ensino Médio
Ib&ji Cangucu |30 Feminino | Doméstica N&o Concluir
anos Ensino Médio
lemanja | Rio 33 Feminino | Telefonista Sim Vestibular
Grande anos Psicologia
Oxala Rio 35 Masculino | Vigilante Nao Concluir
Grande anos (Terceirizagdo) Ensino Médio

A maioria dos sujeitos que constituem o0 universo pesquisado nasceu nos
anos 50 e 60 do século passado, um na década de 40 e outro na década de 70, o
que faz com que suas idades hoje oscilem de 57 a 30 anos. Nesse universo
particular a predominancia é de mulheres, filhas de agricultores que migraram do
interior do estado, coincidentemente 1° e 2° distrito de Cangucu (RS), sendo que
destes, trés sao irmaos, duas mulheres (Oxum e Ibéji), e um homem (Ox0éssi).

Nesse lapso historico, o mundo viveu os reflexos do pdés-guerra, 0s
Estados Unidos detém a supremacia econdmica mundial pelo crescimento da
industria bélica escudados pelo poder da bomba atdmica, no que é seguido pela
Unido Soviética, originando a Guerra Fria, movimento de tenséo entre duas forcas
contraditérias: o socialismo e o capitalismo. No Brasil, vivemos a chamada
Republica Populista que desde a deposi¢cdo de Getulio Vargas em 45 até o golpe
militar de 64 teve como traco marcante o modelo nacional desenvolvimentista,
que deu prioridade a industrializacdo do pais. A invasdo cultural norte-americana
foi acentuada no governo de Juscelino, com a entrada das multinacionais que
passam a influir na economia e na politica nacional. Aumentaram as disparidades
regionais, a inflagdo, as distor¢bes de renda, com o consequente aumento da
pobreza. Esse quadro econdmico caoltico persistiu nos governos de Janio
Quadros e Jodo Goulart, porém, abrindo a idéia de outras possibilidades
historicas, brecadas pela ditadura militar. Vivemos nesse periodo ditatorial, como
povo e como nacao, 20 anos de chumbo, de medo gerado pelo arbitrio, pela
auséncia dos direitos minimos, e a recuperacdo da economia proposta tomou
como base a concentracdo de renda e o arrocho salarial da classe trabalhadora
(ARANHA, 1996).




Como consequéncia, houve o crescimento do éxodo rural, pela auséncia
de politicas publicas destinadas a fixar o homem do campo no campo, 0 que,
aliado a um sistema escolar precério, principalmente na zona rural, impossibilitou
aos filhos e filhas dos camponeses e das camponesas estudarem além do quinto
ano do entdo curso primario, como € possivel de perceber na fala dos

entrevistados que dizem: "Meus pais eram analfabetos, né, a gente era pobre,

ndo tinha como estudar, se fazia até a quinta série era muito (Oxum). Ou "Eu vim

de uma familia humilde do interior, estudar, né, coléqgio longe, estudei pouco,

guarta série incompleta” (Ossayn). Encontrei também aqueles que fustigados pelo

desemprego foram obrigados a migrar e "Com cinco anos mudamos pra Pelotas,

l& eu comecei a estudar, tinha bom aproveitamento, tirei boas notas. Com oito

anos fomos de novo pra campanha, meu pai ficou desempregado, la tava num

coleginho, estudei até a quarta série” (Nana), e também quem pela auséncia de

oportunidades desviou-se do estudo, "Eu sou filho de agricultor, do municipio de

Canqucu, e estudei s6 até a quarta série, diante das dificuldades tive que parar e

vim pra cidade pegar emprego"” (Xango).

Outro depoimento relevante diz que: "Estudei até 0os quatorze anos, sé que

ndo tinha mais recursos pra nds |4 e eu tive que parar. A gente tinha que

depender de pagar pra estudar em outros lugares, e ai ndo tinha condicées,

estudei até a quinta série" (Ox0ssi).

A realidade que acabo de descrever conheci muito bem, tive familiares
moradores no interior do municipio do Rio Grande que enfrentaram este problema
de terminalidade no ensino oferecido nas escolas "da campanha" (termo muito
usado pelos interioranos) no quinto ano. Isso sem falar que a maioria dessas
escolas, por seu espaco fisico exiguo, abrigava numa mesma sala de aula,
dependendo do turno, alunos que estudavam no primeiro, no segundo e no
terceiro ano, e no outro turno os que estudavam no quarto e no quinto ano. O
quadro negro era dividido em tantas partes quantas fossem as turmas naquele
periodo e, via de regra, uma uUnica professora atendia todos os alunos. Quando na
escola existia acomodacdo para a professora ou quando alguma familia a
hospedava as aulas eram mais regulares. Quando, porém, a professora dependia
de deslocar-se diariamente as dificuldades aumentavam, dependiam do estado de
conservacao das estradas secundarias, que, em geral, eram péssimas e da

freqléncia do 6nibus ou do trem que as vezes "quebrava". Era comum ouvir no



radio (grande parte deles ativados por valvulas), nos horarios destinados a avisos
ao interior, professoras informando da impossibilidade de chegar a seu local de
trabalho por algum motivo: o arroio que transbordou, a ponte que quebrou, coisas
desse género.

Ainda nesse contexto, cabe ressaltar a realidade da mulher pobre do
interior. As falas retratam a condi¢cdo feminina de subalternidade e a diversidade
de preconceitos que permeavam 0 mundo no interior, na “campanha’. Os

depoimentos relatam que "Os pais ndo deixavam eu estud4, o colégio era longe, e

uma menina, naquela época ndo podia ir pro colégio sozinha, meus irmaos ja

tinham passado da fase .... entdo, né. O pessoal do interior € assim, filha é pra

andar na barra da saia, € pra andar com 0 irmdo, eu nao tive oportunidade de

estudar mais, s6 até a quarta série incompleta" (Ossayn). Outra situacdo comum

enfrentada pelas mulheres a época: "Ai_depois, como eu ja tava mocinha,

comecei a namorar € meu pai, nhaguela época era escolher, ou namorar ou

estudar, né, entdo eu optei por namora (risos) e parei na quarta série, como boas

notas, parei” (Nana).
Como é dado a perceber pelas falas das pesquisadas, os pais exerciam

sua autoridade de forma autoritaria e impositiva, além disso, as meninas eram
controladas também pelos irmédos mais velhos, que na auséncia dos pais 0S
representavam. Tinham a mesma autoridade que eles, o que era aceito pelas
meninas e até pelas mulheres adultas solteiras. E, quando casavam, essa
autoridade e esse controle eram exercidos pelos maridos, ha maioria dos casos
sem contestag&o alguma, era a cultura da submisséo.

Embora utilizando padrbes autoritarios que fomentavam a submisséo e
impondo o autodisciplinamento pelas tradigdes histérico-culturais da época, nessa
relacdo era possivel vislumbrar aspectos aparentemente positivos que
colaboravam na sua aceitacdo. Além dos "nés" familiares, a excessiva protecéo
era compreendida como um "culto de amor”, de protecdo, de zelo, de cuidado
pela sua suposta fragilidade. Nesse sentido, canalizando a energia social que nao
admitia outro contorno, a ndo ser a recusa em conceder ao sexo feminino uma
participagdo maior na vida publica, negando-lhes assim a possibilidade de ser
sujeito de plenos direitos. Ao oferecer essa saida psicolégica importante de
autojustificacdo, abria a possibilidade de que esse sentido de tensdo entre o real

e o ideal ou necessario fosse, se ndo superado pela maioria das mulheres, pelo



menos aceito sem maior contestacdo. Essa representacdo feminina ndo se
constitui, portanto, numa qualidade de género e da realidade, é apenas uma
projecdo feita na consciéncia que determinava condi¢es histéricas petrificadas
(KOSIK, 1976).

Além do preconceito sexista, 0 preconceito étnico era comum e aceito,
como é possivel constatar, e manifestava-se também no aspecto da religiosidade,

porque "Estudei numa igreja, no interior do 1° distrito de Cangucu, que 14 tinha

igreja_ dos brancos e dos neqgros, eu estudei na igreja dos negros, nos fazia parte

da Igreja Evangélica Luterana, a nossa casa era a igreja, gue era também escola,

eu fiz até a terceira série. Ai depois a gente se mudou eu ingressei numa escola

que eu caminhava mais de meia hora de a pé pra cheqgar, até a quinta série,

depois ndo deu mais, se eu quisesse tinha que ir pra Cangucu, ndo deu porque o

pai ndo tinha dinheiro" (lanséd). Como se V&, brancos e negros ocupavam lugares

sociais diferentes apesar da pobreza e da exclusdo que 0s unia, 0 que criou entre
0s pobres a classe dos mais excluidos, 0s negros.

Talvez a histéria auxilie a entender esse preconceito tdo forte no sul do
Brasil. E que o Rio Grande do Sul (RS) foi constituido por diversas etnias que se
organizaram em colénias (alemaes, poloneses, italianos, entre outros). Esses
imigrantes, mesmo num continente diverso, preservaram sua cultura primeira no
seu meio social, nas festas e nos ritos, o que lhes conferiu identidade propria.
Sentem orgulho de suas origens, cultuam seu passado e sabem o0s motivos pelos
quais aqui estdo. JA os negros tém uma histéria diferente. Para sobreviver
abriram mé&o de suas tradi¢cOes, foram aculturados pelos portugueses e como
referéncia maior tém apenas a imensidéo do continente africano. De seu passado
individual, pouco ou nada sabem e isso gerou um preconceito mesclado de
desprezo. No meu entendimento esse €, na sua esséncia, o principal motivo
gerador do preconceito no interior do RS, aliado ao fato de que para 0s negros,
num primeiro momento, a liberdade sé trouxe a consciéncia do mundo das
necessidades, o que pouco a pouco o Movimento da Consciéncia Negra esta
resgatando.

O universo cultural e social de entdo ndo era promissor, nem para meninas
nem para meninos, nem para brancos nem para negros enquanto trabalhadores,
apesar desse movimento de contradicdo interna gerado dentro da classe.

Segundo Branddo (1977), para essas criangas, filhas de trabalhadores e



trabalhadoras, o ensino oferecido € precario porque o sistema de apropriacdo da
forca de trabalho entende que elas s6 podem aspirar a ser também trabalhadoras.

Nessa mesma linha de raciocinio, Franco (2002) constata que filhos e filhas
de trabalhadoras e trabalhadores, subempregados ou desempregados sao os que
enfrentam maiores dificuldades para ingressar na escola, de nela se manterem
por mais tempo, de encontrarem condicdes adequadas e possuirem o0
aproveitamento desejado.

E clara a percepcdo de que ja naquela época a situacdo de
empobrecimento ndo se constituia em privilégio do trabalhador do campo ou da
cidade, mas da classe trabalhadora como um todo, refletindo as consequéncias
da concentracdo de renda gerada pelo capital internacional que comecava a
aportar no pais, agravando o fosso das desigualdades, como se vé pela fala do

entrevistado que diz: "Venho gue uma familia grande, de cinco erméo, meu pai

era verdulero, vendedor ambulante, tivemos gue trabalhar cedo, com treze anos

comecei a trabalhar pra ajuda e estudava a tarde. Chegou um ponto que de tao

cansado, eu optei mais por trabalha do que estuda, chegava em casa cansado,

chegava cansado na aula, botava pra dormi, abandonei na quinta série” (Ogum).

A constatacdo que os filhos da classe trabalhadora sédo forcados, pela
precariedade da situagdo que a familia enfrenta, a abandonar o estudo para
contribuir com sua for¢a de trabalho na renda familiar € um dado recorrente em
varios estudos e € também apontado por Camarano (1999) ao reforcar que foi na
divisdo social do trabalho capitalista que surgiu a infancia, ndo como fase de vida
destinada a brincadeiras, mas como mao-de-obra e segmento do mercado. A
cada dia mais criancas sdo condenadas ao trabalho precoce pela miséria e
exclusdo em que vive sua familia.

Outro fato que merece ser destacado € o pensamento dominante a época,
e internalizado pelos trabalhadores e trabalhadoras, que apontava no sentido de
que a necessidade de conhecimento para sua classe estava vinculada apenas a
obtencdo de um posto no mercado de trabalho, o que era aceito sem
guestionamento algum, como é facil perceber no depoimento que diz: "N&o

conclui o primeiro grau e fui trabalhar porgue na época, pra pegar um emprego

ndo precisava ter primeiro grau completo tanto que eu trabalhei num escritério de

advocacia, na administracdo da Santa Casa, eu achava gue 0 que eu tinha tava

bom pro trabalho que eu fazia" (Ifa).




A idéia da educacdo como direito universal é recente, e a logica de
dominacdo a que eram submetidos contribuiu para que ndo percebessem seu
sentido e significado para si e para sua classe. A importancia de estudar para se
tornar sujeito ativo de sua vida nao era percebida, o trabalhador se reconhecia
apenas como sujeito/objeto de mao-de-obra.

O significado da educacdo, nesse periodo, para 0s sujeitos pesquisados
circunscreveu-se ao dominio do codigo escrito e das quatro operacdes
fundamentais, além da descricdo de fatos e fendmenos isolados e distantes - um
ensino reprodutivista para atuar no mundo da reproducao. Isso apesar de todo o
movimento de agitacdo cultural vivido em torno da educacdo e seus
desdobramentos, no centro do pais e no mundo naquele periodo, que no Brasil
culminou com a criacdo da Universidade de Brasilia. Toda a producdo tedrica que
surgiu néo foi capaz de trazer reflexos para as escolas e para o ensino no interior
dos estados e especificamente ao interior do RS, fazendo com que os sentidos
atribuidos a ele se resumissem ao acumulo de conhecimentos descolados da
realidade.

Com referéncia ao trabalho, pelo que foi constatado, nesse periodo de
suas vidas, era apenas percebido como atividade humana destinada aos mais
pobres. Nesse sentido, carregado de negatividade, quase como um castigo, uma
tortura a que era submetida a classe trabalhadora com a unica finalidade de se
manter, de subsistir.

Nesse mesmo raciocinio, a percepc¢do do mundo vivido assumia a forma de
mais trabalho, portanto mais castigo, e o espaco, a territorialidade também era
assim refletida, como € dado a perceber pela fala de uma entrevistada, que ao se
referir a distancia e ao tempo gasto para chegar a escola nesse mundo de
sacrificio, de trabalho que era o0 mundo conhecido assim se expressa: “ingressei

numa escola que eu caminhava mais de meia hora de a pé pra chegar”. (lansd).

Situando os pesquisados no seu contexto atual, hoje eles vivem na cidade,
local privilegiado onde acontecem varios processos sociais, entre eles a
acumulacdo do capital, onde a reproducdo social adquire significado e onde os
conflitos sociais sdo mais visiveis. Um desses processos sociais é a organizacao
espacial urbana que é responsavel pela forma desigual de ocupacéo da cidade,

ocasionando a segregacao residencial, que mostra as diferencas entre as classes



pela ocupacédo diferenciada do espaco, que é dependente da situacéo financeira
de cada uma. Essa diferenca expressa a reproducgéo das relacdes sociais.

A habitacéo e a terra, na cidade, sdo consideradas mercadorias especiais,
possuem valor de uso e valor de troca, e como mercadorias ficam subordinadas
as regras do mercado. Os terrenos de menor preco, de pior localizacao,
geralmente na periferia, sdo destinados a habitacdes inferiores em termos de
conforto e qualidade e s&do destinadas a classe trabalhadora. Essas areas
habitacionais refletem uniformidade em termos de renda, de padrdes culturais, de
valores e, também, na qualidade dos servigcos publicos que ali sdo prestados. Os
servicos publicos mantidos pelo estado, no caso especifico, principalmente os
servigos municipais, espelham conflitos e interesses e o discurso de seus agentes
encobre os interesses dominantes.

Nessa Otica, 0 espaco urbano € visto como espaco de lutas, onde a classe
trabalhadora, ao lutar pelo seu direito a cidade, luta pelo direito a cidadania, isto é,
pelo direito de pertencer aquele espaco social.

Na analise do "diario de campo", constatei que os registros efetuados
referem-se & dificuldade de encontrar e chegar a residéncia dos entrevistados. E
gue as entrevistas foram realizadas aos finais de semana, e o transporte coletivo
na cidade do Rio Grande é visto sob a oOtica de classe. Nos finais de semana,
quando normalmente o trabalhador estd em casa, a regularidade no seu
oferecimento é reduzida. Afinal, mesmo que surjam reclamacdes serdo apenas
reclamacdes de trabalhadores, de pouco peso politico no contexto maior, 0 que
passa a adquirir outro significado se ocorrer durante a semana, porque a
reclamacao vira dos empresarios, dos patrées, ai com um peso diferenciado.

Ao transitar nos bairros pobres de periferia, foi possivel perceber o
contraste entre o centro urbano e os bairros residenciais habitados por aqueles
gue tém maior poder aquisitivo e refletir sobre sua natureza e seu papel no
contexto da cidade.

Nessa linha de pensamento, observei a impossibilidade de trabalhar
apenas com a linguagem-pensamento dos sujeitos da pesquisa descolados do
seu contexto urbano, desse lugar concreto e Unico e dessa paisagem cultural que
é reflexo da existéncia real e da experiéncia vivida, portanto prenhe de historia.
Por esse motivo, considero importante resgatar partes do “diario de campo” que

destacam essa realidade e podem dar a dimenséao do percebido.



Conforme vou entrando no bairro o calgamento das ruas desaparece e,
como chove, percebo as pocas d'agua aumentando, tanto no meio da
rua gquanto na calcada, que alias ndo é calcada mas um terreno que se
situa na frente das casas. Conforme caminho, percebo que inclusive o
meio-fio deixa de se fazer presente. Os bueiros, cheios d'dgua ficam
com seus contornos indefinidos e formam lagoas. O saneamento basico
nesta parte da cidade praticamente ndo existe, o que demonstra a
caréncia de politicas publicas municipais preocupadas com o todo,
particularmente com os que vivem a margem (do desenvolvimento, do
progresso e principalmente da preocupacdo dos governantes),
perpetuando assim a dicotomia de classe. E também uma forma de
vincular cidadania a capacidade de consumir - reflexo de classe -
criando assim, neste Brasil tdo diferenciado, a categoria dos mais
cidaddos, os que consomem mais e por isso tém mais direitos. E
preciso resgatar também que este quadro esta diretamente ligado a
gualidade de vida dos trabalhadores e das trabalhadoras, que por falta
de infra-estrutura adequada séo obrigados a conviver com uma estética
gue agride a sensibilidade, que por sua ma qualidade expfe e produz o
feio, a sujeira, a poluicdo, o que é uma agressao, também mas nao so,
ao olhar. (diario de campo da pesquisadora, nove de outubro de dois mil
e quatro, sabado).

Considero importante, também, o resgate das impressdes que colhi por
ocasidao de duas entrevistas (com Oxumaré e Ossayn, na casa de Ossayn) que

sao, além de vizinhas, amigas.

Nas falas tanto de uma como de outra percebi que elas se entendiam
pelo olhar, sdo amigas de muitos anos e partilham juntas de muitos
momentos, inclusive do Projeto. Partilham também deste chimarrdo
diferente (feito em uma laranja de umbigo que serve de cuia) das
mesmas conversas e interesses artisticos (o croché esta em alta), o que
contribui na formacdo e um sentimento de pertencer aquela casa,
aguele bairro, aquela cultura. E o0 quanto para elas é importante essa
partiiha porque representa a garantia desse lugar/momento de
potencializar, ndo s6, mas também a sensibilidade criativa nesse
processo artistico-artesanal onde estruturam, experimentam e
controlam o processo produtivo e se descobrem e identificam com a
matéria trabalhada. E, nessa convivéncia particular mediada por todas
as linguagens que usam para compartilhar os significados do que, do
como, para qué e para quem fazem, permite que construam sua
identidade. E esse estimulo criativo, curioso, permite que sejam
capazes de suportar as inquietacdes, as incertezas, 0 imprevisto e a
diferenca. (diario de campo da pesquisadora, vinte e trés de outubro de
dois mil e quatro, sabado).

O Quadro | (p. 30) permite observar o conjunto dos aspectos que
identificam 0s sujeitos pesquisados, bem como apresenta, ainda que

parcialmente, um pouco de suas trajetdrias pessoais, permitindo situa-los no



tempo, no espaco e na realidade objetiva. E, contextualizar os pesquisados foi
falar da violéncia implicita e explicita a que foram historicamente submetidos e
que sao reflexos de sua condicéo de classe.

Essa violéncia, que se pretendia invisivel, diluida no cotidiano, expressa
também pela discriminacdo (social, de género, cultural, religiosa, politica e,
sobretudo, econf6mica) que o0s sujeitava, aliada as privacbes que viviam,
impossibilitava que construissem a capacidade de vislumbrar o amanhd& como
projeto de vida. Sequer cogitavam a reinvencao da sociedade que 0s oprimia,;
para eles, o real percebido era caminho de m&o Unica. E possivel também
constatar que a realidade “soécio-espacial” e ambiental em que hoje vivem
continua sendo excludente, e os coloca a margem dos beneficios do progresso
apregoado pelo neoliberalismo.



3 APROXIMANDO TRABALHO E EDUCACAO:
AMBIENTAL E NAO FORMAL

Quanto aos outros, os que pde em pratica a minha pratica, que se esforcem

por recria-la, repensando também meu pensamento. E ao fazé-lo, que tenham em

mente que nenhuma pratica educativa se da no ar, mas num contexto concreto, historico,
sacial, cultural, econémico, politico, ndo necessariamente idéntico a outro contexto.
Paulo Freire

Neste capitulo, ao aproximar educacéo e trabalho, tarefa fundamental que
sustenta teoricamente a pesquisa, transito também pelos muitos significados que
a educacao assumiu no decorrer do tempo e procuro mostrar que, por diferentes
razdes, ela se restringiu ao repasse do conhecimento socialmente produzido e a
espacos criados exclusivamente para esse fim, nascendo dai a necessidade de,
atualmente adjetiva-la, no caso especifico, de ambiental e ndo formal. Explicito
essas diferentes formas de educagdo procurando aproxima-las, por entender sua
complementaridade e também por entender que sdo partes de uma totalidade

maior — educacéao.

3.1 Educacéao e Trabalho

A histéria como ciéncia pode ser compreendida a partir da analise das
condi¢gdes com as quais os homens e as mulheres se relacionam para produzir a
existéncia, a divisdo social do trabalho. Nessa visdo, o0 que se percebe néo sdo
homens e mulheres agindo isoladamente, mas classes que se defrontam em
funcéo de interesses contraditérios. E do embate dessas forcas contraditérias que

a histéria é feita. Isso também vale para a histéria da educacdo, uma vez que o



fenbmeno educacional se desenrola no tempo que € histérico, e as questdes
relativas a educacao tém sua origem nas relacdes que os homens e as mulheres
estabelecem ao produzir sua existéncia. Vista assim, a educagdo ndo € um
fendmeno neutro, e por ser politico sofre os efeitos do pensamento dominante e
as interferéncias de outros modos de pensa-la (ARANHA, 1996).

A educacdo, por ndo ser neutra, pode estar tanto a servico da
transformacdo, da insersdo critica no mundo, quanto a servico da permanéncia,
da acomodacdo a realidade posta, como Unica possibilidade. Compartilhando
desse pensamento, Frigotto (2002, p. 18) diz que “E importante entender que
esse saber se produz dentro de relacdes sociais determinandas e, portanto,
assume a marca dos interesses dominantes: ou seja, ndo se trata de um saber
neutro”.

Escutando Freire (1983), é possivel perceber a impossibilidade de refletir
sobre educacao sem pensar sobre o ser humano e encontrar em sua natureza o
nacleo, o fundamento que d& sustentagdo ao processo educativo. Esse
nucleo/fundamento é o inacabamento do ser humano, sua inconcluséo, porque a
educacao deixaria de ter sentido se os homens e as mulheres fossem seres
acabados.

A raiz/fundamento da educacao passa, portanto, pelas respostas obtidas
com base na reflexdo que homens e mulheres fazem sobre si mesmos, sobre o
outro, sobre a sociedade num determinado momento e numa determinada
realidade historica. Como os homens e as mulheres ndo estdo apenas no mundo,
mas com o mundo porque sdo partes dele, podem, através das relagbes que
estabelecem, transcender'® e objetivar-se a si mesmos. Quando tomam
consciéncia de sua temporalidade, tomam consciéncia de sua historicidade, e, ao
captar a realidade fazem dela objeto de seu conhecimento, assumem a postura
de sujeito que conhece diante do objeto a ser conhecido e podem refletir sobre
ela. Ao compreender a realidade, com ela estabelecem relagbes, sobre ela
levantam hipéteses e procuram solugdes, podem, inclusive, querendo, transforma-
la com seu trabalho. Trabalho entendido como atividade humana primeira,

fundante do ser social, pela qual o ser humano intervem na natureza e em Ssi

® Transcender significa a capacidade da consciéncia humana de sobrepassar os limites da
configuracdo objetiva. Sem esta capacidade nos seria impossivel a consciéncia do préprio limite.
(FREIRE, 1982, p.66)



mesmo. Trabalho como processo mediador de todas as suas relagdes, nelas
incluindo sua relagdo com o conhecimento e com o mundo objetivo, trabalho
como potencializador da agdo humana, como ato criador.

O trabalho é, nessa Otica, o ponto de partida para estabelecer a sua
relacdo com a educacdo, por ser a esséncia, o principio educativo primeiro. No
entendimento de Frigotto (2000, p.343):

O trabalho como principio educativo deriva do fato de que todos os
seres humanos sdo seres de natureza e, portanto, tém necessidade de
alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida.
Socializar desde a infancia, o principio de que a tarefa de prover a
subsisténcia pelo trabalho, € comum a todos os seres humanos, é
fundamental para ndo criar individuos ou grupos que exploram e vivem
do trabalho de outros. (...) O trabalho como principio educativo ndo é
uma técnica didatica ou metodoldgica no processo de aprendizagem,
mas um principio ético-palitico.

E importante ressaltar a compreensdo de que o trabalho é a mediacdo
necessaria entre o ser humano e a natureza, ou porgue é pelo trabalho que supre
suas necessidades de sobrevivéncia ou porque € nessa relagdo que transforma
sua propria natureza. Embora 0s outros seres vivos se relacionem também com a
natureza, s6 os homens e as mulheres sédo capazes de extrair dessa relacdo um
salto qualitativo de sua consciéncia, que Lukacs (1979) denomina de salto
ontolégico. Esse salto tem seu elemento fundante no trabalho, uma vez que € na
esfera do trabalho que executa o ato teleoldgico, que permite a ele ter em sua
mente, objetivamente, no inicio da atividade a sua concretude.

Esse poder transformador decorre da capacidade de criar instrumentos
mediadores de sua atividade humana (meios e instrumentos de trabalho).
Segundo Pino (1991), para Marx o meio de trabalho € uma coisa ou conjunto de
coisas que o homem interpde entre ele e o objeto de seu trabalho como
condutores da sua a¢do. Ja o instrumento de trabalho € muito mais que um objeto
fabricado, é uma idéia materializada, € um objeto potencializador de
conhecimento que pode provocar no outro um sentimento estético, fala de si ao
outro. Por isso é um objeto cultural, um meio de transformac¢do do mundo e do ser
humano.

Ampliando o pensamento de Marx, Vigotsky, a partir da utilizacdo da
semibtica como instrumento, introduz outro tipo de mediacdo, criando a analogia

entre signo e instrumento como forma de mediacdo com o mundo material, no



caso do instrumento técnico e com o mundo social, no caso do instrumento
simbdlico (MOLON, 1999; PINO, 1991).

Esse duplo sistema de signos possibilita ao ser humano o poder de
transformar a natureza, as coisas e a si proprio. O mundo de natureza simbdlica é
o mundo da cultura. O mundo natural continua existindo em si, mas s passa a
existir para os homens e as mulheres quando mediado pelos signos, em especial
a linguagem (pensamento). Nesse sentido, o ser humano deixa de ser um ser
natural e constitui-se em um sujeito cultural, e seu meio natural passa a ser o
meio sociocultural.

Para Freire (1980), a relacdo dos homens e das mulheres com a realidade,
seja ela social, econdmica, politica ou do mundo das coisas da natureza, séo
desafios. Dependendo da resposta dada a cada desafio, 0 ser humano ndo muda
s6 a realidade, muda a si mesmo, cria-se e recria-se como sujeito porque reflete,
critica, inventa, decide, organiza, age e consequentemente inventa culturas. E
pela acdo e na acdo aliada a reflexdo que o ser humano se constréi como
homem, como ser de praxis*’.

E na dialética da acéo e reflexdo mediada pela linguagem-pensamento que
se faz sujeito. Nesse sentido especifico, a linguagem-pensamento se traduz pela
palavra (como fendmeno especificamente humano) nas suas duas dimensdes
constituintes: acao e reflexdo, o que permite que ao pronunciar o0 mundo 0s
homens e as mulheres tornem-se sujeitos. Por isso Freire, em sua obra, deu tanta
énfase ao dialogo como palavra verdadeira (que ndo pode ser privilégio de
poucos) e ao movimento que a constitui, acao e reflexdo, que ao tornar-se didlogo
comprometido dos sujeitos, torna-se praxis.

N&o apenas pela consisténcia de suas idéias, mas principalmente porque
quis fazer da libertacdo do ser humano o sentido de sua acado, Paulo Freire é tdo
atual e procurado para amparar teoricamente trabalhos cientificos que tem por
base a pedagogia libertadora e a transformacéo social. Isso se deve a coeréncia
entre seus principios e a sua atuacdo como educador comprometido com seu
tempo e com os oprimidos, que se supde fora da histéria. S&o reais as

dificuldades e os obstaculos com que esse pensar educativo se defronta na

" A praxis, diferente da pura e simples pratica, pressupde concomitantemente reflexdo tedrica
critica que permita a escolha entre alternativas em curso e trabalho coletivo. A teoria tem, nesse
sentido, uma grande funcdo préatica. Por isso Karl Marx afirma que a teoria, quando densa e
consistente, € uma forca material (FRIGOTTO, 2000, p.341)



sociedade que vivo, mas se acredito nele devo ter esperanca. Mas esperanca do
verbo esperancar e ndo do verbo esperar, ndo ficar esperando que ele se
concretize, mas empreender agdes que culminem na sua concretude.

E a partir da internalizacdo do seu pensamento aliado & convicgédo da
necessidade de refletir sobre os conhecimentos que vou adquirindo neste
caminho percorrido - parcial e incompleto - que ndo me permito abrir m&o do olhar
e da leitura critica da realidade, nem do esfor¢co que fagco para humaniza-la, a fim
de cumprir a vocacgéao ontoldgica de ser sujeito na construcdo da minha historia.

Nasce dai a crengca e o empenho na luta por uma educacdo para todos,
gue aposte na dialogicidade, na criticidade e na criatividade, sem, contudo,
acalentar o sonho ingénuo de que ela possa ser a Unica responsavel pela
transformacéao social.

No dialogo com Freire (1980), percebo que a educacdo é um ato de
conhecimento, em que 0s seres humanos buscam uma aproximacao critica com a
realidade que desafia na busca da utopia realizavel, que transita dialeticamente
entre o ato de denunciar a desumanizagao e anunciar a humanizacao da estrutura
social alienante, que é reflexo de um compromisso histérico. Parafraseando
Gramsci (1982), posso dizer que humanizacao/desumanizacdo ndo sédo destinos
certos, sdo apenas possibilidades que estdo no campo de luta pela hegemonia da
sociedade.

A educacdo assumiu formas que sdo dependentes das necessidades
histéricas de cada grupo social, que durante séculos construiram seu modo de
educar e oportunizar diferentes aprendizagens a seus membros.

Nas comunidades tribais, o aprendizado era feito pela imitagdo dos gestos
dos adultos nas atividades diarias e nos rituais. Posteriormente, 0s povos
ndmades educavam para a vida e por meio da vida e igualmente ndo havia
ninguém destinado especificamente para esse fim. A educacdo era a memaria
passada por meio da linguagem oral, que socializava os acontecimentos vividos
pelas geracbes como forma de manter a cultura, sendo por isso uma educacao
informal.

Para Gohn (1999), a educacgdo informal é aquela exercida pelo convivio
social e familiar, pelas leituras e "decorre de processos espontaneos ou naturais,
ainda que seja carregada de valores e representacfes, como € 0 caso da

educacao familiar". (p.100) Embora ndo tenha objetivos bem definidos, isso nao



quer dizer que seja isenta de intencionalidade, uma vez que tem uma razao de
ser e faz parte de um processo socio-histérico, cultural e politico.

Libaneo (2000) apresenta uma visdo similar, observando que n&o existe
intencionalidade organizacional, o que nao sugere que ndo haja intencionalidade,
seja subjetiva ou objetiva que faz parte de toda a¢cdo humana:

A educacédo informal corresponderia a acéo e influéncias exercidas pelo
meio, pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das
relacbes dos individuos e grupos com o seu ambiente humano, social,
ecolégico, fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos,
experiéncias, praticas, mas que nao estdo ligadas especificamente a uma
instituicdo, nem s&o intencionalmente organizadas. (LIBANEO, 2000, p.23)

Essa realidade educacional, para a maioria das pessoas, permaneceu
inalterada até o século XVII, antes do pleno desenvolvimento do modo de
producado capitalista. Uma das grandes alteracdes ocorridas na vida das pessoas
e no interior das sociedades, pelo processo de desenvolvimento do capital, foi 0
aparecimento das escolas e do sistema formal de ensino, criado com a finalidade
de produzir mao-de-obra disciplinada e capaz de atender as exigéncias deste
modo de producéo, superando assim o processo de educacédo vigente, conhecido
como educacéo informal (LIBANEO, 2002; ARANHA, 1996).

Nesse sentido, € fundamental perceber trabalho e educacédo a partir da
andlise historica da evolugdo do conceito de trabalho, a seguir apresentado. As
relacbes de producdo estabelecidas sédo relacbes humanas e, portanto, a
superacao do conceito burgués de trabalho (provacédo) s6 podera ser alcancado
pelos trabalhadores e trabalhadoras a partir das relacdes que estabelecerem com
0 conhecimento (ciéncia, tecnologia e artes) e com a politica, podendo dessa
relacdo extrair o salto qualitativo, a ampliacdo de suas atividades para além do
reino da necessidade em direcdo ao reino da liberdade.

Retrocedendo no tempo, vemos que desde o fim do feudalismo, portanto
h& mais de 300 anos, o trabalho (mundo da necessidade) encontra-se regulado
pelas relacdes sociais capitalistas.

Com a abolicdo dos escravos surgiram os proletarios, ndo proprietarios dos
meios nem dos instrumentos de producdo nem propriedade de senhores,
simplesmente trabalhadores que necessitavam vender sua for¢ca de trabalho.

Surge o trabalho assalariado, o trabalho emprego. Ao longo do processo histérico



de enfrentamento entre capital e trabalho estes sujeitos organizados ou néao,
constituiram-se na classe trabalhadora.

Inicialmente o ser humano era dono do seu trabalho, transformava a
matéria prima, usando o intelecto e a criatividade definia sua producéo, porém,
sob o capitalismo acontece a ruptura do trabalho, criando a dicotomia trabalhador
intelectual, o que pensa (trabalho concreto), e trabalhador bracgal, o que executa
(trabalho abstrato), iniciando a alienagéo do trabalhador de seu trabalho.

A forma de trabalho necessério a producao capitalista é o trabalho abstrato,
meramente quantificavel, que foi abstraido das qualidades de quem o produziu,
do que é vivo no trabalho, do seu sentido, que € expropriado, transformando o
trabalho em mercadoria, em valor de troca. Mais perversa, ainda, é essa
alienacdo, quando se trata da compra do trabalho assalariado, em que o
trabalhador aliena junto com o produto do trabalho a sua consciéncia, fazendo
que nao identifique na venda de sua forca de trabalho a alienacdo da sua
humanidade e da sua liberdade. A essa alienacéo (expropriagéo) do seu trabalho
traduzida em forma de valor de troca, com o fim de gerar mais lucro ou mais
capital (circularidade que se retroalimenta), Marx denominou de fetichismo da
mercadoria.

A educacédo formal foi organizada, planejada, sistematizada e estruturada
com a finalidade de suprir as necessidades do sistema social e econémico
originado pelo capital, em que "o principal papel da educacéo € a reproducdo de
uma forca de trabalho adequada num sistema de producdo hierarquicamente
controlado e estratificado em classes". (SANTOS, 2002, p. 113)

E coube a escola, locus privilegiado onde se processa esse tipo de
educacao, o papel de legitimar os interesses da classe dominante através de uma
variedade sem fim de significados necessarios a reproducdo do modo capitalista
de producado (LUCKESI, 1992). Essa € a viséo historica de mundo e de educacédo
que acredito, porém existem outras formas de interpretar o que se supde seja o
real.

Nesse cenario, a educacdo e, especificamente, a escola, enquanto
instituicdo incumbida da tarefa de ajudar a tornar real e para todos os ideais da
Revolucdo Francesa (igualdade, liberdade e fraternidade) e da Revolugao
Industrial, tem cumprido esses objetivos apenas com parte da populacdo. Grande

parte ficou pelo caminho porque ela ndo quis, ndo soube ou nao pode furtar-se as



contradicbes inerentes ao seu modo de producdo. E ao legitimar as
desigualdades, a discriminacdo, a excluséo e a reproducéo cultural dos valores
dominantes, assumiu sua opgéo de classe, a dominante.

Para dar materialidade a afirmacé&o de que a escola assume e reproduz o
modo capitalista de producéo e reproducdo, € possivel particularizar trazendo o
exemplo recente do Brasil, onde a conquista do governo por um partido de
esquerda (no caso o PT - Partido dos Trabalhadores) nao significou, até hoje, em
termos educacionais, a destruicdo da crenca na meritocracia nem na capacidade
do Estado de reproduzir-se a partir da manipulacdo dos sujeitos com pouca
escolarizacdo. Este novo poder constituido esta condicionado a determinantes
econdbmicos (que em JUltima instancia regem as relagbes capital/trabalho),
culturais, politico-sociais e ideoldgicos. Portanto, a derrubada de simbolos que
durante toda a historia brasileira representaram o ideal social predominante esta
condicionada a determinac@es histéricas e politicas e as opc¢des realizadas pelo
partido, supostamente de esquerda, que assumiu o governo. A escola formal
capitalista, excludente, branca e hegeménica € um desses simbolos. Faz da
educacdo potencialmente produtiva uma condicdo de éxito material e ndo a
democratiza o suficiente a ponto de camuflar seu papel de classe, fazendo com
gue se perpetue como reprodutora da cultura hegeménica e da desigualdade
social.

A partir da revolucéo industrial e posteriormente com a revolucao cientifica
cria-se a preocupacado de constituir uma sociedade que integre os trabalhadores,
seja para controla-los seja como resultado das lutas dos trabalhadores e das
trabalhadoras organizados em sindicatos e partidos. Dessas lutas originam-se
seus direitos sociais a educacao, a saude, ao transporte, ao lazer e a cultura, a
previdéncia social. Originam-se das lutas também os direitos trabalhistas, que ndo
transformam os trabalhadores em proprietarios, mas asseguram sua possibilidade
de prever seu futuro. O trabalho deixa de ser apenas uma tarefa remunerada e
transforma-se em um direito.

Tomado como principio educativo, o trabalho constitui-se em um direito
porque:
(...) é por ele que pode recriar, reproduzir permanentemente sua
existéncia humana. Impedir o direito ao trabalho, mesmo em sua forma
de trabalho alienado sob o capitalismo, € uma violéncia contra a
possibilidade de produzir minimamente a vida prépria e, quando é o
caso, dos filhos. (FRIGOTTO, 2001, p.28)



Se as conquistas sociais e trabalhistas ndo foram pequenas entre 0s anos
50 e 80, comecaram a ruir no final do século XX e inicio desse século. A
globalizacdo dos mercados (mundializagdo do capital financeiro especulativo) é o
resultado da resisténcia do capital a sua regulamentacéo, que comegou nos anos
50 com a instalacdo das multinacionais (empresas filiais, que se expandem pelo
mundo em busca de mercados onde a exploragdo da for¢ca de trabalho e da
matéria prima apresentam mais vantagens), para nos anos 60 a 80 aumentar
essa liberdade com a instalagdo de transnacionais (empresas que transitam
acima do controle das nacfes e criam espacos de poder), resultando na faléncia
dos estados nacionais que, sob a O6tica do neoliberalismo, aderem a falacia do
estado minimo, permitindo que o mercado regule as relagbes de trabalho
(FRIGOTTO, 2001).

A mais significativa transformacdo decorrente desta nova etapa de
acumulacéo do capital ocorreu no mundo do trabalho, que deixou de ser estavel,
passando a assumir novas e velhas formas que vao da terceirizagdo a antigas
formas de trabalho a domicilio, cada vez mais informal e precério, diminuindo os
postos de trabalho e tornando o desemprego quase irreversivel.

Na atualidade, o trabalho, mesmo sob a forma de mercadoria, faz parte da
preocupacao do trabalhador e da trabalhadora que luta para "ser mercadoria”, o
que é menos dramatico que o desemprego, ja que o tempo livre, ao invés de
tempo de fruicdo, transformou-se no fantasma do subemprego ou do desemprego
(FRIGOTTO, 1996).

Porém, reduzir o trabalho as suas dimensdes técnicas, enquanto mero fator
produtivo significa perder as potencialidades de interpretar os fen6menos sociais
que estdo vinculados diretamente a precarizacdo do ser social no capitalismo, em
que o trabalho € entendido como o0 momento da histéria contada pela reducéo da
vida ao trabalho, e ndo no trabalho como constituinte do seu ser e produtor das
esferas de socializacdo que Ihe ddo dimensdes de totalidade néo totalitaria.

Na materializacdo de seu trabalho, ao explorar as potencialidades que
explicam a relacdo entre o conhecimento gerado e sua organizacdo, 0 ser
humano ao planejar a sua atividade direciona a sua acg&do. Nesse sentido,
organizagdo e conhecimento sdo, entre outros, 0S meios necessarios para a
concretizacdo de acdes rumo a mudanca ou a manutencdo da sociedade,

incluindo ai a forma de producao e distribuicdo de um conhecimento socialmente



atil a classe trabalhadora. Para tanto, € necessario uma ruptura critica com a
formacdo capitalista de produgdo de conhecimento, através de proposicoes
alternativas para sua apropriacdo inclusiva, mas tal possibilidade € um grande

desafio.

3.2 Educacdo Ambiental — critica, libertadora e transformadora

A partir da década de 70 do século passado, com inspiracdo nos
movimentos estudantis, de contracultura e movimentos feministas, entre outros
surgidos nos paises adeptos ao estado de bem-estar social, é que, timidamente,
comecaram a ser questionados e redefinidos valores sociais e suas adequacdes
ou ndo a sustentabilidade e dignidade da vida humana e do planeta, o que
propiciou a consolidacdo da ecologia politica (GONCALVES 2000 apud
LOUREIRO 2004).

Nesse periodo as sociedades alternativas entraram em cena com uma
proposta de conservacdo da natureza, surgindo o ambientalismo que tem a
finalidade de promover a mudanca social e repensar o humano na natureza,
porém ndo explicita seu entendimento sobre desenvolvimento sustentavel e
qualidade de vida.

No Brasil, apesar de a Constituicdo Federal de 1998 incluir o tema da
educacdo ambiental, foi a partir da década de 90 que comecou a ser desenhado
um entendimento ambiental baseado no dialogo entre os sindicatos de
trabalhadores e os movimentos sociais, no que tange a luta por melhores
ambientes de trabalho, diferentes modelos de producdo e consumo, preservacao
do patriménio natural, entre outros, relacionando-os ao entendimento de
qualidade de vida e igualdade social (LOUREIRO, 2004).

Por ser processualidade, movimento, constru¢cao do novo e (re)producéo, a
educacao, apesar de seus condicionamentos soOcio-histéricos e culturais, passou
a representar uma das formas de intervengcdo na crise ambiental, tentando
consolidar-se como um ramo especifico do conhecimento, a “educacdo
ambiental”.

Na compreensédo de Loureiro (2004), "Educacdo Ambiental, antes de tudo,

€ educacao”, educacdo genérica. O que para ele resgata o substantivo da



"educacao"” é a orientacdo pedagogica da qual ela se nutre, que sdo as correntes
pedagdgicas libertadoras, sécio-histéricas, criticas, que propdem a transformacao
social, e o adjetivo "ambiental" qualifica esse fazer educativo. Na mesma direcéo
caminha Guimardes (2000), para quem "A palavra ambiental, da expressao
Educacdo Ambiental, apenas adjetiva, qualifica um processo mais amplo que € o
processo educacional. Dessa forma, a EA € uma das dimensdes presentes na
educacao." (p.19)

Porém, a diversidade no entendimento e nas formas de assumir a
educacdo ambiental e do papel dos homens e das mulheres como agentes
sécioambientais ainda hoje € contraditéria. Vai desde o posicionamento ingénuo e
descontextualizado, que pensa a sociedade fora da esfera politica e econdmica,
até a vertente que exprime o seu contrario. Cabe a nés, educadores ambientais,
conforme nosso entendimento de mundo, de ser humano e de educacéo, fazer a
opcéao, que nao € neutra, mas politica.

Por ser um constructo humano a dimensdo ambiental da educacéo
estrutura-se a partir de diferentes concepcdes. Entendo que o
conceito/concepcdo de Educacdo Ambiental para cada tendéncia tedrica é
diferenciado, condicionado/dependente da forma como o real é compreendido e
consequentemente representado/interpretado, e a compreensao individual é
construida e objetivada a partir do meio social que se vive e da visdo de mundo,
de homem e de educacao que se internaliza.

Nessa Otica, a concepcao de Educacdo Ambiental € uma construcéo
organica, particular e local. E também dialética porque nela esta implicita a
pratica social e a visdo educacional, fatores estes que estdo em continuo
movimento, desenvolvimento e mudanca.

E ainda polifénica e polissémica, formada por diferentes vozes com
diferentes significados e sentidos. E, por carregar a visdo do meio séciocultural e
ambiental, em um determinado momento, € uma concepcao politico-social,
econdmica, ecolbgica e histdrica, em muitos casos coletiva, e em outros tantos
gerada pelo senso comum. Por isso € vista e entendida sob diferentes enfoques e
apoiada em diversas teorias.

Tomando Loureiro (2004) como referéncia, vou trabalhar a especificidade e
os fundamentos da Educacdo Ambiental amparada no pensamento de Paulo

Freire, pedagogo por opcdo, ambientalista por vocacdo e educador por



constituicdo, motivos, dentre outros, que o levaram a ser convidado a proferir a
palestra de abertura da Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, no Rio de
Janeiro, na ECO-92.

Para emancipar o sujeito de uma educacdo comportamentalista, bancaria,
adestradora, que o instrumentalize a acdes pontuais, repetitivas, e vazias de
significado, porque estes nao foram incorporados ao pensar mas ao agir humano,
Loureiro (2004) propde a Educacdo Ambiental Emancipatoria, libertadora®®, que
ao buscar a transformacdao social funda-se no didlogo, no exercicio da cidadania,
na superacdo das formas capitalistas de dominacdo, na compreensdo da
complexidade do mundo e na totalidade da vida. A forma de pensar essa
Educacdo Ambiental Tranformadora nasce do pensamento de Paulo Freire, da
necessidade de superar a contradicdo opressor/oprimido, capital/trabalho e o
antagonismo das classes sociais.

Estou convicta que depois da dialética marxista ndo € mais possivel pensar
em sociedade fora da luta de classe, assim como depois de Freire é impossivel
pensar a educacéao e, especificamente a Educacdo Ambiental, como um universo
a parte, solta no mundo, sem reconhecer sua inter-relacdo com os demais
subsistemas que compdem o tecido social e sua interdependéncia a leitura do
mundo como uma totalidade.

A Educacdo Ambiental €, portanto, trabalho humano socialmente util, e
como tal sua producdo, distribuicAo e apropriacdo pelos homens e pelas
mulheres, trabalhadores e trabalhadoras é uma necessidade imanente a sua
condicdo humana e a sua condicdo de classe, como ferramenta imprescindivel
para enfrentar o capital ou a ele submeter-se, neste caso distorcendo sua
vocacao ontoldgica para o ser mais, desumanizando-se.

No mundo capitalista, a forca condicionante que a economia exerce sobre
o comportamento social e individual e sobre a estrutura social € muito grande,
mas o0 ser humano ndo deve adotar um comportamento passivo diante dela. Se
tem a capacidade de decidir, de escolher, de sonhar pode vencer os
condicionamentos.

Quer dizer, saber-se condicionado e nao fatalistamente submetido a
este ou aquele destino abre o caminho a sua intervencdo no mundo. O

% |sto ndo significa, porém, que o simples fato de desenvolver essa pratica seja suficiente.
Significa que tal pratica ajuda na libertacdo na medida em que contribui para a compreenséo da
realidade em termos criticos. (FREIRE, 1982, p.88).



contrario da intervencdo € a adequacdo, a acomodacdo ou a pura
adaptacdo a realidade que ndo é assim contestada. E nesse sentido
que entre nds, homens e mulheres, a adaptacdo € um momento apenas
do processo de intervencdo no mundo. E nisso que se funda a diferenca
primordial entre condicionamento e determinacdo. S6 é possivel,
inclusive, falar em ética se h4 escolha, que advém da capacidade de
comparar, se ha responsabilidade assumida. (FREIRE, 2000, p.56)

A discusséo sobre a relacdo educacgdo - meio ambiente emerge no cenario
atual sob diversos matizes, seja o politico, o econémico, o social, o cultural, o
biofisico, enfim sob todos os aspectos que compdem o ambiente em que vivemos.
A crise ambiental ndo é reflexo apenas do distanciamento que os homens e as
mulheres tomaram da natureza, mas também do distanciamento que assumiram
entre si, entre 0s povos e entre as classes sociais, 0 que na minha viséo e pela
analise socio-histérica do fendbmeno é resultante do modo de producédo excludente
gue tem dominado as relacdes nacionais e internacionais.

O alcance politico da Educacao Ambiental estd em educar problematizando
a realidade e ndo transmitindo conhecimentos "ecologicamente corretos".
Problematizar para Freire significa "problematizar a tematica referida, o que
envolve necessariamente a analise da realidade, que vai se desvelando com a
superacdo do conhecimento puramente sensivel dos fatos pela razdo de ser dos
fatos" (1982, p.19).

A educacdo é politica, e a Educacdo Ambiental enquanto promotora do
debate em torno do meio ambiente e pela sua funcdo tipicamente humana
também o é. Traz a relacdo entre os seres humanos e o meio natural aléem das
normas éticas condutoras do seu quefazer. Nesse pressuposto encontro guarida
em Freire que diz:

Uma tal separacdo entre educacgdo e politica, ingénua ou astutamente
feita, enfatizemos, ndo apenas € irreal, mas perigosa. Pensar a
educacao independentemente do poder que a constituiu, desgarra-la da
realidade concreta em que se forja, nos leva a uma das seguintes
conseqiiéncias. De um lado reduzi-la a um mundo de valores e ideais
abstratos, que o pedagogo constréi no interior de sua consciéncia, sem
sequer perceber os condicionamentos que o fazem pensar assim; de
outro, converté-la num repertério de técnicas comportamentais. Ou
ainda, tomar a educacdo como alavanca da transformacao da realidade.
(1982, p.146)

Entendo a Educacdo Ambiental como uma educacao para a transformacao
social, que tem no dialogo critico com a tradi¢cao dialética um ponto fundamental e

na pedagogia libertadora seu assento. Ndo € “verborréia”, ndo é “bla, bla, bla”,



nao é perguntar a esmo, perguntar por perguntar, contentar-se em tocar apenas a
periferia do objeto de nossa curiosidade.

A relacdo dialégica é o selo do ato cognoscitivo, em que 0 objeto
cognoscivel, mediatizando 0s sujeitos cognoscentes, se entrega a seu
desvelamento critico. A importancia de uma tal compreenséao da relacéo
dialogica se faz clara na medida em que tomamos o ciclo gnosiolégico
como uma totalidade, sem dicotomizar nele a fase de aquisicdo do
conhecimento existente da fase da descoberta, da criacdo do novo
conhecimento. Esta corresponde, alids, como salienta o prof. Alvaro
Vieira Pinto'® & mais elevada das funcdes do pensamento - a atividade
heuristica da consciéncia. (FREIRE, 1982, p.143)

Fica claro para mim a impossibilidade de trabalhar a educacdo e
especificamente a Educacdo Ambiental de forma genérica, dai a necessidade de
nomear a Educacdo Ambiental de que falo. Se digo que ela é critica,
transformadora, libertadora, socioambiental e popular estou assumindo que,
enguanto ser social sou parte da natureza - o fato de pertencer a uma determinda
espécie biolégica ndo esgota em mim a humanidade - e ao transforma-la crio meu
processo sécio-histérico e cultural. Enquanto prética social, a Educagdo Ambiental
parte do processo de reflexdo sobre a vida e a natureza e propde a acao
transformadora e emancipatéria da educacéo e das estruturas sociais. Conforme
Loureiro (2004, p.38): "Em suma € estritamente historico e cultural o modo como
nos definimos como natureza e a entendemos a partir das relagdes sociais e do
modo de producgéo e organiza¢cdo em um dado contexto."

Na perspectiva que venho seguindo, percebo que, filosoficamente, nessa
Educacdo Ambiental Transformadora, libertadora e critica, o conhecimento como
manifestagdo humana encontra-se condicionado aos aspectos sociais e historicos
da vida dos sujeitos e ao seu modo de ver, ser e estar no mundo e com 0 mundo.
O que leva a uma ruptura no que tange ao entendimento do real, ou visto como o
mundo das formas puras, mundo da aparéncia ou como o mundo da esséncia
(KOSIK, 1976).

Essa concepcao de Educagdo Ambiental tem amparo na filosofia, sendo
que:

(...) filosofia é a ciéncia das leis mais gerais do desenvolvimento da
natureza, da sociedade e do pensamento humano... a diferenca na
maneira de compreender as questdes filosoficas depende, acima de
tudo, da situacdo que ocupa tal pessoa na vida, na sociedade ... em
uma sociedade onde ha diferentes classes e grupos sociais lutando

1% Vieira Pinto, Alvaro. Ciéncia e Existéncia. Ed. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1977, 2ed. p. 363.



entre si, também existem diferentes concepgoes filosoficas .... portanto
nao pode haver uma s6 concepcao de filosofia, uma s6 concepcao de
mundo, para os oprimidos e para os opressores. (PODOSETNIK et all,
1967, p.11/12)

E necessario, quando se pensa a Educacédo Ambiental na vertente critica e
liberadora, que se construa um sélido entendimento da funcéo ética nas relagbes
socias e educacionais e na relagdo homem-mundo como bem explica Freire:

Se nada disso, a meu juizo, diminui a responsabilidade desses agentes
da crueldade, o fato em si de mais esta transgressado ética nos adverte
de como urge que assumamos o0 dever de lutar pelos principios éticos
mais fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a vida
dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e das florestas.
N&o creio na amorosidade entre mulheres e homens, entre 0s seres
humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o0 mundo. A ecologia
ganha uma importancia fundamental neste fim de século. Ela tem de
estar presente em qualquer pratica educativa de carater radical, critico
ou libertador. (2000, p.66/67)

Epistemologicamente, a Educacdo Ambiental como atividade educacional
genérica, que visa a explicitar seus condicionamentos, sistematizar, esclarecer e
avaliar suas praticas, toma diversas configuracdes, dependendo da proposta
pedagogica que a anima. Acredito ter abordado essa diferenciacédo ao historiar as
formas como a educacao vem sendo entendida e praticada pela humanidade em
diferentes momentos historicos, o que também se aplica, especificamente, a
Educacdo Ambiental.

Se a Educacdo Ambiental é a educacdo dos homens e das mulheres, no
mundo e com o mundo, para dizer sua palavra e promover a acao
transformadora, e se o trabalho é o principio educativo fundante do ser social, é
preciso pela acdo transformadora desconstruir as formas como historicamente os
seres humanos construiram suas relacbes de trabalho dentro da sociedade
capitalista e procurar formas de sua superag¢do rumo a sociedade socialista, que €
a nossa utopia, "é o que nos faz caminhar" (Eduardo Galeano).

Nesse sentido, a unica forma de enfrentar o estado lastimavel que este
modo de producao submete-nos é tentar por todos os caminhos a sua superacao.
E a educacdo (ndo qualquer educacao), a Educacdo Ambiental Transformadora,
libertadora € um deles. Por isso, é fundamental ter em mente que a educacao

esvazia-se quando ndo leva em consideragéo a intencionalidade e a diretividade



que lhe sédo inerentes. E nesse quefazer ingénuo, ao minimizar os conflitos perde
o significado como pratica social comprometida com a transformacéao.

Por isso, a concepcao teorico-metodologica da Educacdo Ambiental
Transformadora, libertadora ndo é um dado a priori. E uma construcio
permanente entre os sujeitos envolvidos no processo historico, que é dinamico e
por ndo ser pré-definida, € um caminho que vai se concretizando no caminhar. O
gue nao pressupde que nao ha teoria que a sustente. Nao ha pratica pedagodgica
sem teoria e isso vale para a pratica pedagdgica ambiental. Praticas ambientais
amparadas no emaranhado de diversas teorias e constituidas por metodologias
contraditorias tornam o saber ambiental neutro e acritico, acabam se tornando
uma reunido de varios elementos doutrinarios, que ao ndo se articular perdem a
intencionalidade e a diretividade, perdendo com isso a compreensdo quanto ao
significado da sua acao.

A Educacdo Ambiental critica, libertadora e transformadora necessita de
um método em que possa pautar-se e nao se engessar, dada a complexidade das
relagBes socio-histéricas e ambientais. Esse método, para concretizar-se, na
vertente que apresento, tem de considerar o movimento dialético que pense o ser
humano como singularidade da natureza e o0 processo de transformacdo da
realidade social como uma unidade de contrarios, em luta permanente;
movimento este que permite o entendimento complexo da totalidade.

Para isso é necessario buscar a categoria - trabalho - enquanto atividade
humana primeira, e a sua centralidade na formacdo do ser social, como elemento
socializador das relagbes homem-mundo. Enfim, o trabalho como elemento
central, gerador, capaz de ao intervir modificar a realidade objetiva, o que permite
compreender as relacdes entre a histdria humana e a natureza modificada como
especificidade da natureza humana (Loureiro, 2004).

Ao defender a racionalidade dialética, a categoria trabalho toma como base
a compreensao historica e a possibilidade de mudanca das relacdes que definem
0 modo de producao em curso.

Nesse sentido, para essa Educacdo Ambiental, € necessaria uma praxis
educativa que se reflita na acao-reflexdo-agcdo dos homens e das mulheres sobre
a sua realidade com a finalidade de transforma-la. Mas para que os seres

humanos se constituam em sujeitos de transformacdo social, necessitam que



ocorram mudancas intersubjetivas, no seu interior, porque a maior ingenuidade é
pensar na transformacao do mundo sem pensar na transformacéo do sujeito.

Pelo caminho que desenhei, é possivel perceber que essa pratica
transformadora, libertadora € um movimento em constante realizagdo em funcéo
do inacabamento do ser humano, por isso processo permanente, porque da
mesma forma que nunca existe dominacdo total sempre h4 uma margem de
liberdade nas circunstancias, apesar dos condicionamentos nunca perdemos a
possibilidade de vir-a-ser.

Nessa construcéo, fica evidente que dentro dessa perspectiva ambiental o
foco da Educacao Ambiental Transformadora, libertadora, lanca o olhar para além
do ecossistema natural, e percebe-a como um espaco histérico de lutas em torno
de um outro projeto politico, com outra visdo de mundo, que se objetiva nas
relacbes socioambientais, em torno dos seus conflitos e tensdes. Exige, portanto,
respostas educativas de (re)pensar as relacdes sociedade-natureza e ser
humano-natureza mediadas pelo conceito de trabalho. E exige ainda do educador
ambiental que oriente sua acéo educativa na construcao e assuncéo da dimensao
politica dos sujeitos para a acado social critica, tendo na conscientizacdo o
diferencial dessa acdo e, como meta a mudanca rumo a um outro projeto

societario que tenha o ser humano e ndo o capital como medida.

3.3 Educacao néo formal

A tentativa do capital de impor-se historicamente e a necessidade dos
grupos socialmente a margem de fazer a sua histéria ocasionaram uma interacao
dialética que encontrou terreno fértil e constituiu-se na educagdo ndo formal,
como fonte de mudanca social e politica.

Assim, na perspectiva de Gohn (1999), a educacédo "foi chamada" a
enfrentar os desafios gerados pela globalizacdo da economia e pelo avanco
tecnologico na era da informacgao/informatizacdo. "Foi chamada" também para
promover o acesso dos excluidos ao mercado de trabalho rumo a uma sociedade

mais justa e igualitaria.



A educacao nao formal tem adquirido maior visibilidade a medida que a
educacéo - genericamente falando - esta sendo percebida como direito humano e,
consequentemente, componente de acesso ao poder e a participacao politica.

Na atualidade, a globalizacdo da economia ndo implica apenas uma nova
forma de divisdo social do trabalho, ela inclui e exclui na perspectiva do lucro,
ignora a diversidade cultural e a realidade das comunidades locais. As
manifestacbes dos trabalhadores séo pelo ndo as demissdes, pelo ndo ao corte
dos postos de trabalho, o que tem criado um novo exército, o dos excluidos do
mercado e dos postos de trabalho, que sédo, segundo Kuenzer (1985), os "seres
sobrantes”, excluidos das relacGes sociais capitalistas por sua incapacidade de
serem consumidores. O que determina a insercdo, "que € pontual" segundo
Frigotto (2001), s&o as prioridades dos detentores do capital internacional
especulativo.

Esse panorama da globalizacdo mostra que as lutas sociais estao
centradas na inclusdo dos que antes eram excluidos pela desigualdade
socioecon6mica e hoje sdo excluidos também pela desigualdade sociocultural. O
aumento da competitividade ampliou a demanda pelo conhecimento e pela
informacéo e também pela qualidade e pelo tipo de educacédo oferecida. Esse &
parte do discurso dominante que tenta atribuir a pouca escolarizacado da classe
trabalhadora ao seu "despreparo”, a razao de sua nao inser¢do no mercado de
trabalho, quando na realidade essa é uma construcdo desse modo de producéo,
baseado na politica econdmica neoliberal. E a parte doentia do discurso, o seu
aspecto diabdlico.

A parte saudavel do discurso, 0 seu aspecto simbolico, percebe que a
educacdo ndo se restringe mais aos processos de ensino e aprendizagem
promovidos pela escola e, ao fugir de seu reduto, vai se espraiando em outros
espacos e assumindo outras formas. Por ser um dos instrumentos fundamentais
de mudanca, sua expansao reflete conflitos e compromissos politicos, que podem
ser direcionados a manutencdo ou a superacdo do modelo social vigente, que
retrata 0 modo de producdo dominante.

Muito se tem falado sobre educagéo ndo formal e, embora existam praticas
desse tipo com diferentes origens e enfoques, pouco se tem teorizado sobre ela,

sendo reduzida a producdo académica que reflita sobre suas praticas. Fato que



constatei na pesquisa bibliografica, em razédo da dificuldade de encontrar literatura
gue aborde em profundidade o tema.

Entre os que discutem o tema, Afonso (1989 apud von SIMSON et all,
2001, p.9) faz uma distincdo entre os trés tipos de educacéo, abordando-os da
seguinte forma:

Por educacéo formal, entende-se o tipo de educacdo organizada com
uma determinada seqiiéncia e proporcionada pelas escolas enquanto
gue a designacdo educacédo informal abrange todas as possibilidades
educativas no decurso da vida do individuo, constituindo um processo
permanente e ndo organizado. Por ultimo a educac¢do nado formal,
embora obedeca também a uma estrutura e a uma organizacao
(distintas, porém, das escolas) e possa levar a uma certificagdo (mesmo
gue essa nao seja a finalidade), diverge ainda da educacédo formal no
gue respeita a nédo fixacdo de tempos e locais e a flexibilidade na
adaptacdo dos conteudos de aprendizagem de cada grupo concreto.
(1989, p. 78)

Segundo La Belle (apud TORRES, 1992), educacdo ndo formal € "toda
atividade educacional organizada, sistematica, executada fora do quadro do
sistema formal para oferecer tipos selecionados de ensino a determinados
subgrupos da populacdo” (p.20). Apesar de nédo divergir de La Belle, Torres
(1992) € mais enfético e aponta no sentido de que pode ter uma vinculagdo mais
acentuada com classe do que qualquer outro tipo de educacédo, porque é dirigida,
especificamente, a um setor de classes ou categorias sociais caracterizadas
socialmente como subalternas e nao a totalidade dos sujeitos que compdem a
sociedade.

Neste trabalho, tomo como referéncia Gohn (1999), tanto nos aspectos
histéricos da educacdo ndo formal quanto na visdo diferenciada que assume
deste tipo/campo da educacdo, porque acredito que é aquela que mais se
aproxima do espaco nao formal de educagéo que observei (o0 Projeto Integrar/RS
Alimentacédo), que é parte constituinte desta pesquisa.

Segundo ela, a educacédo nao formal no Brasil, até os anos 80 do século
passado, era vista como uma extensdo da educacao formal desenvolvida em
espagos exteriores as escolas, despertando pequena atengcdo de educadores e
educadoras e pouco refletindo na elaboracdo de politicas publicas. Nos anos 90,
recebeu destaque em virtude das mudancas ocorridas na economia, na
sociedade e no mundo do trabalho, aliados a valorizacdo da cultura, como

articuladora de ag¢des individuais e dos processos de aprendizagem em grupo.



N&o apenas essas mudancas abriram espaco para a educacdo nao formal.
Agéncias e organismos internacionais como a ONU e a UNESCO, e o papel
desempenhado pelas ONGs (Organizagbes Nao Governamentais), que
assumiram a funcdo do Estado nos momentos que ele foi omisso, foram
fundamentais nesse processo.

A partir da Conferéncia de Educacdo para Todos, realizada em 1990, em
Jomtien, na Tailandia, e da elaboracdo dos documentos "Declaragdo mundial
sobre a educacao para todos" e "Plano de agédo para satisfazer necessidades
basicas de aprendizagem”, possibilidades na area da educacdo nao formal
tornaram-se visiveis, tomando como referéncia as experiéncias educacionais
oferecidas pelas ONGs na América Latina. O documento partiu da definicdo de
"necessidades basicas para a aprendizagem”, como recurso para que ela
ocorra, e dos "novos conteudos basicos"”, que além dos conteudos tedrico e
praticos incorporam valores e atitudes para viver e sobreviver, ampliando assim
o campo da educagdo para além da escola (GOHN, 1999).

Um estudo da Unicef sobre os textos de Jomtien destaca:

(...) "sabe" aquele que com sua acdo contribui para a melhoria do
mundo, entregando e oferecendo aos que o rodeiam uma vida mais
digna e um maior bem estar. Nesta concep¢do de "saber" aparecem,
entdo, profundamente entrelacadas, as dimensfes éticas, espirituais,
sociais e materiais da vida humana. (apud GOHN, 1999, p.93)

Esses documentos alertam ainda sobre a "necessidade de mudancas, uma
visdo ampliada de educacéo, inovando os canais existentes, fazendo aliancas e
utilizando-se recursos de forma a universalizar 0 acesso a educacao e promover a
equidade" (GOHN, 1999, p.94). Recomenda, também, programas de educacédo
para o trabalho em entidades que oferecam cursos sobre tecnologias, autogestao,
além de formas alternativas de utilizacdo e preservacao dos recursos naturais e
do meio ambiente.

Essa proposta tem como objetivo ndo o acimulo de conhecimentos, mas o
dominio de habilidades - de comunicacao, da linguagem das maquinas, de gestao
- com a intencdo de permitir que todos possam planejar e administrar sua vida e
seu campo de atuacgéo laboral, porque trabalha com um conceito ampliado de
educacao vinculada ao conceito de cultura.

Segundo Gohn (1999), a educacao nao formal tem campos ou dimensdes

que correspondem a sua area de abrangéncia. O primeiro, envolve a



aprendizagem politica dos direitos dos sujeitos, enquanto cidadaos, num processo
grupal participativo, gerador de conscientizacdo voltada a compreensdo de
interesses individuais, do meio social e da natureza circundante. O segundo,
refere-se a capacitacdo para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades. O terceiro, a aprendizagem
para o exercicio de praticas que capacitem 0S sujeitos a se organizar com
objetivos comunitarios, voltados para a solucdo de problemas do cotidiano. O
quarto, a aprendizagem dos conteudos da escolarizacdo formal escolar, em
formas e espacos diferenciados. O quinto, a educacédo desenvolvida na e pela
midia, em especial a eletrbnica. E 0 sexto, o da educac¢éo para a vida ou para a
arte de viver bem, utilizada como estratégia de resisténcia ao stress.

Na educacao néo formal existe a preocupacdo de trabalhar os mesmos
conteudos da escola formal, porém com metodologias e sequéncias cronolégicas
diferenciadas. Os conteudos curriculares séo flexiveis e adaptados a cada
realidade. Parte do pressuposto que a aprendizagem se da pela préatica social. E
a experiéncia em trabalhos coletivos que gera o aprendizado, e o conhecimento é
construido atraves de vivéncias de situacfes-problema.

Os espacos onde se desenvolve a educacao nao formal, segundo Gohn
(1999), sédo os mais variados, tais como associagdes de bairro, ONGs, igrejas,
sindicatos, partidos politicos, espacgos culturais e nas préprias escolas, em
espacos interativos. A dimensdo espaco/tempo também €& especifica, uma vez
gue se rege pelos objetivos de cada grupo, respeitando as suas particularidades e
a singularidade dos sujeitos.

Compartilhando desta visdo, o Ministério da Educacdo, através do
Programa Nacional de Educac&o em Direitos Humanos (2004, p. 28), entende:

A educagdo nao-formal, enquanto modalidade de ensino/aprendizagem
implementada durante a trajetéria de vida das pessoas, pode ser
compreendida em seis dimens@es: a qualificacdo dos individuos para o
trabalho; a adocédo e exercicio de praticas voltadas para a comunidade;
a aprendizagem politica de direitos através da participacdo em grupos
sociais; a educacdo realizada na e pela midia; a aprendizagem de
contetdos da escolarizagcdo formal em modalidades e esferas
diversificadas; e, finalmente, a educacdo para a vida, no sentido de
garantir a qualidade de vida.



O Programa Nacional de Educacdo em Direitos Humanos aponta acfes
gue devem ser implementadas nesta area, incluindo os sujeitos a que se
destinam e os 6rgaos governamentais responsaveis por essas acoes.

Dentro dessa perspectiva, o Programa sinaliza um conjunto de principios

orientadores dessas ac¢des, assim especificados:

*A educacdo nao formal deve contribuir para a igualdade social, o
desenvolvimento pessoal e favorecer melhor qualidade de vida e
elevacdo da auto-estima dos grupos socialmente excluidos;

*A educacdo ndo formal deve se tornar um instrumento eficaz no
processo de construcdo da democracia, da cidadania, da paz, do
desenvolvimento e da justica social, de modo a garantir a inclusédo
social e a dignidade humana;

*Os programas de educacao nao formal devem possibilitar o respeito a
igualdade e a diferenca, fomentar valores éticos e civicos, além de
contribuir para 0 combate ao racismo, a discriminagédo, a intolerncia e a
xenofobia;

*As estratégias e metodologias devem ser trabalhadas em uma
perspectiva interdisciplinar e no confronto com a realidade, permitindo
mudancas nas atitudes, valores e praticas dos participantes de
programas de educacdo nao formal, de modo que estes possam adotar
valores vinculados a solidariedade e ao respeito aos direitos humanos;
*A educacdo ndo formal em direitos humanos deve articular o
conhecimento popular ao conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade. (Idem, 2004, p.30).

A educacdo nado formal pode ainda ser vista sob duas oOticas distintas,
conforme os campos teoricos, metodolégicos e praticos que assume, Torres
(1992) aponta como sendo ou o "campo da educacdo de adultos”, baseada em
qualquer paradigma, a educacdo compensatéria, ou o “"campo da educacado
popular" com orientacdo politica, que procura uma saida radical originada pelas
classes populares e destinada a alterar a ordem social.

Gohn (1999) também faz essa divisdo em "campos”, porém sob outra Gtica:
o primeiro destinado a alfabetizar e transmitir conhecimentos historicos
sistematizados, com organizacdo e tempos distintos da estrutura escolar, que
pode ser a educacdo popular (expressao usada nos anos 70 e 80) ou a educacao
de jovens e adultos (expressao usada a partir dos anos 90); e, o segundo, em que
as acBes nao sdo voltadas para o aprendizado de contelddos, mas para o
processo de participacdo social, o que também é distintamente desenhado na
totalidade dos artigos organizados por von Simson et all (2001), que em nenhum



momento se refere a certificacdo ou mesmo ao aprendizado de contetdos da
escola formal.

Com referéncia aos programas de educacdo ndo formal destinados a
habilitar trabalhadores desempregados, pelas politicas excludentes e
globalizantes que desestabilizaram as estruturas do mercado de trabalho,
surgiram politicas governamentais que, de alguma forma, procuram recolocar
esses sujeitos no setor produtivo. Enquanto o trabalhador e a trabalhadora se
(re)qualificam no curso oferecido, recebem, como no caso do Projeto Integrar/RS
Alimentacdo (vinculado as politicas sindicais da CUT Central Unica dos
Trabalhadores), todo o material didatico-pedagogico, além de lanches e vale-
transporte para sua locomogé&o, o que ameniza, mas ndo soluciona o problema.

S&o as verbas nacionais do FAT — Fundo de Amparo ao Trabalhador - (que
administra os recursos do Seguro Desemprego, FGTS, PIS/PASEP, etc.), e
verbas internacionais, principalmente do Banco Mundial, disponibilizadas para
instituicdes afins e sindicatos que subsidiam financeiramente esses programas de
educacao nédo formal.

Esses cursos, dependendo da visdo sob a qual se estruturam e da
orientacdo sindical que comungam, fazem parte das politicas deste modelo

econdmico que prioriza o interesse do capital especulativo.



4 HISTORIANDO O PROJETO INTEGRAR
E ANALISANDO SIGNIFICADOS E SENTIDOS

Queremos um pais onde ndo se matem criangas que escapam do frio,

da fome, da cola de sapateiro. Onde os filhos da margem tenham direito a terra, ao

trabalho, ao pao, ao canto, a danga, as historias que povoam nossa imaginacao, as raizes

da nossa alegria. Aprendemos que a construcao deste pais ndo sera

obra apenas de nossas maos. Nosso retrato futuro resultara da desencontrada

multiplicagédo dos sonhos que desatamos.

Pedro Tierra

Neste capitulo, ao descrever a constituicdo do Projeto Integrar
RS/Alimentacdo, situando-o historicamente, € possivel vislumbrar as metas e
objetivos da Federacdo na sua proposta, que se ampara no projeto politico-
pedagogico delineado e na metodologia que orientou sua implementacao.
Percebe-se, entdo, a metodologia ndo apenas com a visdo que usualmente dela
se tem — restrita & sala de aula e utilizada tdo somente para promover a
apropriacdo do conhecimento ja construido — mas como 0 processo em si, que
constituiu todo o Projeto Integrar em seus aspectos organizacionais, relacionais,
ativos, politicos e pedagoégicos. Por essa visdo abrangente, o Projeto é — ele
mesmo — na sua totalidade a metodologia que o constituiu, e, nesse sentido,
produtor dos sentidos e dos significados atribuidos pelos sujeitos pesquisados as
suas vivéncias atuais, no que se refere as relacbes interpessoais e
socioambientais que desenvolveram/desenvolvem. Esse entendimento foi
construido a partir das falas dos pesquisados e, nesse sentido — o Projeto — como
categoria do materialismo historico, constitui-se em unidade de analise, que na
proposta tedrico metodolégica que proponho leva o nome de Tema Gerador.
Portanto, ao descrever o Projeto Integrar e as situagbes vivenciais que
proporcionou, vou proceder, na problematizagéo, a partir da fala dos entrevistados

a analise dos dados da pesquisa.



O Projeto Integrar RS/Alimentacdo surgiu em abril de 1997, quando a
direcdo da Federacdo dos Trabalhadores nas Industrias da Alimentacdo do Rio
Grande do Sul - FTIA/RS - filiada a Central Unica dos Trabalhadores - CUT -
promoveu uma plenaria que contou com a participacdo de 36 sindicatos filiados a
categoria da alimentacdo® no RS, da Secretaria do Trabalho, da Reitoria da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, da Camara de Vereadores de Porto
Alegre, da Assembléia Legislativa do Estado do RS e outras entidades, com a
finalidade de mostrar a experiéncia do Projeto Integrar desenvolvida pelos
metallrgicos de S&o Paulo e apresentar a proposta construida para o Rio Grande
do Sul, que trazia como objetivo "minimizar o problema dos trabalhadores
desempregados excluidos da escola formal, qualificando-os profissionalmente e
retomando sua cidadania” (Revista do Projeto, 1998, p.4).

Meu envolvimento com o Projeto Integrar RS/Alimentacdo teve inicio no
ano de 2000, ocasido em que procurei a direcdo do Sindicato da Alimentacao a
fim de realizar a pesquisa anterior (FRANCO, 2002), portanto vou (re)contar?* sua
histéria com base: a) nas Revistas do Projeto (1998 e 2000); b) no Mdodulo de
Reestruturacao Produtiva | (1997); c) no Caderno de Gestao e Gerenciamento de
Empreendimentos |, Il e Il (1998); d) no Caderno de Informatica (1998); €) no
Caderno de Desenvolvimento Sustentavel | e Il (2000), que foram publicados pela
Federacdo dos Trabalhadores nas Industrias da Alimentacdo do Rio Grande do
Sul - FTIA/RS; e f) nas observacdes e nas informacdes colhidas junto a direcao
local do Sindicato da Alimentac&do e que serviram de subsidio para a realizacao
daquele trabalho.

Nos meses que se seguiram a apresentacdo da proposta do Projeto
Integrar foram feitas negocia¢cées com o governo do Estado para sua viabilizacao
financeira e técnica. O préximo passo foi escolher os municipios onde o Projeto
seria implementado, o que ocorreu tomando como base as cidades com maior
taxa de desempregados na categoria da alimentacdo. Esse critério apontou para

as cidades de Porto Alegre, Alegrete, Encantado, Erechim, Estrela, Lajeado,

20 ncategoria da alimentac&o” trabalhadores na indGstria da alimentacao.

%! Digo (re)contar tomando como referéncia Boff, (1997, p.9/10) para quem "cada leitor é co-autor,
porque cada um |é e relé com os olhos que tem, porque compreende e interpreta a partir do
mundo que habita" e porque ao dialogar com estas referéncias vou me permitir conversar com
outros autores fazer inferéncias e analisar o sentido e o significado dessa experiéncia na vida dos
sujeitos pesquisados.



Pelotas, Rio Grande, Santana do Livramento, Sdo Sebastido do Cai e Serafina
Corréa.

A seguir foi realizada a divulgacdo do Projeto pelos Coordenadores
Estaduais que percorreram 0s municipios escolhidos com a finalidade de
esclarecer aos Sindicatos, Camaras Municipais, Prefeituras e ao publico em geral,
através da midia local, os seus objetivos e processo de selec¢do. Os interessados
deveriam atender aos seguintes pré-requisitos: saber ler e escrever, ser maior de
20 anos, ter o primeiro grau (hoje ensino fundamental) incompleto e,
preferencialmente, ser oriundo da categoria da alimentacéao.

O Projeto Integrar/RS Alimentacédo inscreveu-se dentro do Plano Nacional
de Qualificacdo do Trabalhador - PLANFOR - que é um programa do Ministério do
Trabalho (Mtb), financiado pelo FAT - Fundo de Amparo ao Trabalhador - um
fundo contabil, de natureza financeira, vinculado ao Ministério do Trabalho (Mtb),
criado em 1990, pela Lei 8.019 e mantido por recursos provenientes da
arrecadacédo do PIS/PASEP, da contribuicdo sindical, da remuneragdo de
depdsitos especiais e de saldos remanescentes do pagamento do Seguro
Desemprego e Abono Salarial. O FAT é gerenciado pelo Conselho Deliberativo do
Fundo de Amparo ao Trabalhador - CODEFAT, composto de trés membros
representantes dos trabalhadores, trés representantes do governo e trés que
representam o0s empresarios, e custeia dois programas: o Programa de
Desenvolvimento Econémico (BNDES), e o Programa de Seguro-Desemprego e
Abono Salarial (Mtb), que entre outras, tem a funcéo de gerenciar a Qualificacéo
Profissional. No RS, o Plano de Qualificacdo Profissional € desenvolvido pela
Secretaria do Trabalho, Cidadania e Assisténcia Social - STCAS/RS Emprego.

O Projeto Integrar faz parte de uma politica publica, financiada por verba
publica, gerenciado também pelos trabalhadores e trabalhadoras pela sua
participacdo tripartide no CODEFAT, e oferece ao trabalhador e a trabalhadora o
direito de se qualificar, ao mesmo tempo em que exige de cada um e de todo
cidaddo o acompanhamento na utilizacdo de seus recursos.

Depois do cumprimento de todas as exigéncias legais, o Projeto Integrar
RS/Alimentacgé&o iniciou em 13 de outubro de 1997, com o objetivo de qualificar
trabalhadores e trabalhadoras e certificar o ensino de primeiro grau (ensino

fundamental). Os municipios de Estrela e Encantado contaram cada um com uma



turma de 30 alunos, os demais com duas turmas de 30 alunos, o que somou 600
alunos no primeiro ano do Projeto.

A contribuicdo recebida do Prof. Dr. Gaudéncio Frigoto?’, na qualificacdo?,
foi de fundamental importancia para que procedesse a (re)leitura do Projeto
Integrar RS/Alimentacdo. Ler o texto de Céa (2003) permitiu perceber que o
PLANFOR, enquanto politica publica de emprego que assegura o funcionamento
do Projeto, € uma estratégia para a formacdo massiva da forca de trabalho e um
instrumento de regulacéo social, no atual contexto neoliberal, em que predomina
0 interesse econdémico do capital financeiro.

E significativa a contribuicio de Frigotto (apud CEA 2003, p.192) ao
mostrar a diversidade de enfoques que essa politica publica de qualificacdo
profissional abrange:

As iniciativas de cursos do PLANFOR sdo tdo diversas que
intervencBes focalizadas se materializam por uma dispersdo sem
limites. Os cursos podem ser para emitir passagens, fazer velas ou
aquilo que uma revista de uma seita religiosa indica como solucéo para
o0 desemprego - treinar os desempregados para oferecer servicos de
catar piolho, cuidar de cachorros, catar minhocas - cursos que se
centram em tecnologias de Ultima geragdo ou a perspectivas mais
amplas vinculadas aos interesses dos trabalhadores, como é o caso do
projeto INTEGRAR. Mesmo neste Ultimo caso seus dirigentes sabem
gue, por si mesmos, esses cursos ndo tém a capacidade de criar
empregos.

Por varios aspectos, entre eles o acima citado, é que essas experiéncias
de educacdo, mesmo com uma acao diferenciada, sendo "inovadoras ou nao,
valiosas ou nao (...), sdo alvo de reflexdo dos préprios representantes dos
trabalhadores”, porque "compdem um conjunto complexo, contraditério e
problematico, como costuma ser qualquer mercado que precisa de legitimacao
para se sustentar" (CEA, 203, p. 191/2). Portanto a negacdo da negacéo é admitir
que isso seja ainda "perversamente melhor" do que deixar a educacao

exclusivamente a cargo dos empresarios.

*2 Céa, Georgia Sobreira dos Santos. A qualificagdo profissional entre fios invisiveis: uma analise
critica do PLANFOR. Séo Paulo, PUC. 2003. (tese de doutorado)

8 A leitura do texto de Céa (2003) fez com que me sentisse como a propria "crianga que teve o
doce roubado” porque eu estava mais satisfeita em "aceitar acriticamente a aparéncia fenoménica
da realidade e faze-la passar pela propria realidade" (Kosik, 1976, p.83) do que me valer da razao
dialética, fato que também foi constatado pelo Prof. Dr. Aloisio Ruscheinsky no momento da
qualificacdo ao sugerir minha aderéncia ao Projeto, agradeco aos dois as contribuicGes
apresentadas.



Segundo Di Pierro (2003a, p. 20), “O PLANFOR encerrou-se em abril de
2003 e em julho deste mesmo ano o Ministério do Trabalho e Emprego instituiu
um Plano Nacional de Qualificacdo até 2007”, ainda segundo ela, desde sua
criacdo o PLANFOR atingiu 85% dos municipios brasileiros e qualificou
11.600.000 trabalhadores.

Na direcdo apontada por Céa (2003) caminha Figueira®* (Revista do
Projeto, 1998, p.3), ao afirmar que, mesmo sem ter a pretensédo de substituir ou
assumir a responsabilidade dos 6rgdos competentes:

(...) a Federacao dos Trabalhadores nas Industrias da Alimentacdo do
Rio Grande do Sul, uma entidade com mais de quinze anos de trabalho
em formagdo sindical juntamente com a Unido Internacional dos
Trabalhadores da Alimentacdo e Afins (UITA), acumulou experiéncia
suficiente para tornar possivel a elaboracdo de um projeto préprio de
educacao profissional com a cara e a marca da categoria da
alimentacéo.

Assume também a promocdao social e o resgate da cidadania dos excluidos
como os grandes desafios da Federacéo e do Projeto Integrar/RS Alimentacao.

Ainda seguindo Figueira (Revista do Projeto, 1998, p.4), "A categoria da
alimentacdo, apds o Plano Real, teve uma perda de 50.000 postos de trabalho por
diversos motivos, principalmente pelas mudancas da economia” e, a partir dessa
constatacdo, a Federacdo buscou solugbes nas 11 camaras setoriais, onde se
discutiam a recuperacdo desse setor, levando a idéia de melhorar o nivel de
emprego e ter um trabalhador mais qualificado, surgindo, nesse contexto, a idéia
da criacdo do Projeto no RS.

Se a "solucdo" apresentada parte apenas do pressuposto de que a
qualificacdo do trabalhador e da trabalhadora é garantia de insercdo no mercado
de trabalho carece de fundamento. Dizer que a falta de qualificacdo da classe
trabalhadora é a causa do desemprego e a causa do desemprego € a pouca
qualificacdo da classe trabalhadora remete-nos a antiga metafisica do ovo e da
galinha. Essa "qualificacdo" apenas amplia 0 nimero de excedentes a producao,

aumenta quantitativamente o "exército de reserva", fato que ndo favorece de

** Marco Anténio Figueira - Presidente da Federacdo dos Trabalhadores nas Indistrias da
Alimentagdo/RS.



forma alguma os trabalhadores, enquanto classe?®. Isso seria ressuscitar a teoria
do capital humano (FRIGOTTO, 1984) e a crenca de que basta o investimento em
escolaridade, treinamento e saude, descolados do contexto sdcio-histoérico, para
diminuir o fosso das diferencas sociais e econdmicas entre ricos e pobres, entre
norte e sul, sem pensar que a crescente desigualdade entre os povos e o0
aumento da miserabilidade, especialmente no Brasil, tem sua origem no modo de
producéo, baseado na dominacéo e exploracdo da maioria pelo capital financeiro
internacional e das praticas decorrentes da sua internalizacao.

Porém, se vista sob a Otica ja assumida de politica social de resgate e
promocdo da cidadania dos excluidos, por esse viés, pela qualidade politica
desse novo sujeito, pode surgir a possibilidade de sua inser¢do no mundo do
trabalho, como consequiéncia e ndo como meta.

A primeira etapa do Projeto investiu num trabalho direcionado a formacgéao
da cidadania, capacitando cada um ao pleno exercicio dos direitos no seu
contexto socioecondmico e:

(...) se baseou em um trabalho interdisciplinar buscando proporcionar ao
aluno uma visdo globalizada da educacdo, isto €, que os alunos
percebessem o conhecimento de forma totalizante e os professores
atuassem como mediadores entre os saberes dos alunos e as
disciplinas (Revista Projeto, 1998, p.5).

Permito-me um paréntese neste momento para trazer algumas
contribuicdes sobre interdisciplinaridade e educacédo globalizada, que sao temas
recorrentes no delineamento da metodologia do Projeto Integrar RS/Alimentacao,
tanto na primeira como na segunda etapas, e despertam a atencdo de pedagogos
e educadores preocupados na busca de outras formas de conduzir o processo de

ensino e aprendizagem que fujam da fragmentacdo. Essa busca por pontos de

> Apenas para facilitar o entendimento da analise, quero dizer que quando utilizo o termo “classe”
refiro-me as duas classes sociais em que a sociedade hoje se sustenta: a classe que representa o
capital e aquela que representa o trabalho, e ainda, que o interesse da classe que representa o
capital e como conseqiiéncia é a classe dominante, ndo é conciliar interesses historicamente
antagdnicos. Também que quando falo em classe ndo a imagino como uma coisa estratificada,
cristalizada e sim que tento compreendé-la no seu contraditério movimento interno. Thompson
(1987) salienta que a partir da distor¢do da visdo que reduz a “coisa” a classe trabalhadora se
pode “deduzir a consciéncia de classe que ela deveria ter (mas raramente tem), se estivesse
adequadamente consciente de sua prépria posicao e interesses reais” (p.10). Para ele, o que
define claramente uma classe € a a¢édo dos sujeitos no seu tempo historico e o que a classe quer
objetivar nesse momento decorre da validade de suas experiéncias. Por isso a importancia de
analisar a validade dessa experiéncia e a acéo dos sujeitos pesquisados a fim de perceber se tem
consciéncia de pertencer a classe trabalhadora.



unido e encontros entre as diferentes disciplinas que comp&em o conhecimento
humano remete a interdisciplinaridade.

Lendo Freire (1987), fica claro que o trabalho com o tema gerador € um
trabalho interdisciplinar, ndo apenas por envolver na sua busca pesquisadores
das diferentes areas do conhecimento (as equipes interdisciplinares, p.114), mas
por serem eles problematizados sob diferentes visdes, 0 que torna sua
investigacdo tanto mais pedagogica quanto mais critica, sempre fugindo das
visbes focalistas e buscando a compreensdo da totalidade. A metodologia
utilizada nessa forma interdiscisplinar de trabalho funda-se na problematizacéo da
situacdo com a qual se propde conhecer a realidade e na sistematizacdo dos
conhecimentos de forma totalizante, integral, em que o método de constru¢do do
conhecimento passa pela relagdo que cada um desenvolve com seu contexto,
com a sua cultura e com o modo que compreende a realidade.

Bem direcionado a esse olhar de Freire é o entendimento de Martins (2001)

A interdisciplinaridade, quando bem entendida, é muito mais do que
varias disciplinas enfocarem ou estudarem, em conjunto, um Unico
tema; é, sobretudo, um tema nuclear que aglutina ou atrai saberes de
varias disciplinas que possam contribuir para desenvolver e
complementar sua significagéo. (p.110)

Pelo que vivenciei do Projeto, entendo que Fazenda (1992) traca um
desenho bem proximo desse trabalho interdisciplinar desenvolvido naquele
espaco. Para ela, interdisciplinaridade pressupde uma postura diferente diante do
conhecimento. Requer uma atitude de abertura, livre do preconceito que a
hierarquizacdo das disciplinas confere e, nesse sentido, € possivel perceber que
todo conhecimento é igualmente importante na formacg&o unitaria do ser humano.

Dentro desse enfoque interdisciplinar, Santomé (1998) traz a idéia de
"educacao globalizada" como uma estratégia que permite constatar dimensdes
éticas, politicas e socioculturais que interagem em um determinado espaco
geografico e em um particular momento histérico, e na possibilidade da
construgdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. Cabe aqui um
questionamento: o que significa o termo "educacdo globalizada"” e por que
agrega-lo a educacao, ja que nos remete a padrdes de comportamento e valores
universais? Para Castro (2001), globalizacdo é um termo “impreciso e
escorregadio”, traz uma diversidade de questbes embutidas, seja com referéncia

ao significado que assume em diferentes campos, seja por sua utilizacao



“descaradamente ideoldgica”, que se expressa pelo neoliberalismo como
referéncia socioecondmica e cultural universal, escamoteando o significado
histérico-cultural das transformacfes da realidade tecnolégica, econdmica e
sociologica. Acrescento as transformacdes elencadas por Castro as da realidade
educacional, que traz o discurso produtivista e empresarial das competéncias (e
embutido nele o da competitividade) para o desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores definidos pelo mercado de trabalho. A intencdo clara desse
"pacote de habilidades" (gerais, técnicas e de gestdo) ndo é assegurar 0 pleno
emprego, mas a empregabilidade - nocdo ideoldgica que mascara as relacdes
sociais de exclusdo e responsabiliza os individuos por seu fracasso
(FRIGOTTO?).

Opondo-se a essa idéia dominante de globalizacdo, o Forum Social
Mundial de POA-RS tem tentado levar a idéia de que um outro mundo é possivel,
uma outra globalizac&o é necessaria.

O Projeto Integrar esta fundamentado, conforme o discutido acima, em
duas nocdes: interdisciplinaridade e educacao globalizada. Porém, percebo certa
fragilidade na construcdo da idéia de educacdo globalizada, entendo que ao
incorporar esse termo, na realidade, a Federacdo ndo problematizou o seu
alcance nem percebeu o comprometimento embutido nesse conceito.

Os conteudos desenvolvidos nas aulas foram desencadeados pelos
"Cadernos” produzidos pela equipe técnica da Federacdo, respectivamente
Cadernos de Desenvolvimento Sustentavel | e Il e Cadernos de Matemética |, 1l e
[ll. A primeira etapa do Projeto ocorreu de outubro de 1997 a maio de 1998, com
aulas diarias e gratuitas e os alunos receberam lanche, vale-transporte e todo o
material pedagogico.

O Projeto foi dividido em mddulos teméticos, cada um de 60 horas, a saber:
reestruturacdo produtiva, mateméatica, desenvolvimento sustentavel, higiene e
tecnologia de alimentacdo, gestdo e gerenciamento de empreendimentos e
informatica, e os conteudos do ensino fundamental incluido neles. A estrutura
modular permitiu trabalhar os objetivos gerais do Projeto aliado aos objetivos
gerais e especificos de cada moédulo. Exemplificando, no Médulo de
Reestruturacdo Produtiva o objetivo geral foi o resgate, a partir dos saberes e da

%% Frigotto, G. "Escola publica brasileira na atualidade: licdes da histéria" - texto encaminhado por
e-mail, em agosto de 2004.



palavra do educando e da educanda, das origens da formulacdo atual da
economia, do estado e da sociedade. A partir desse objetivo, trabalhou com as
histérias de vida desses sujeitos concretos, mostrando a importancia fundamental
da autoria na constru¢cdo do processo coletivo, que se funda no trabalho como
constituinte do ser humano, que a medida que modifica suas formas de producao
também vai se modificando. O objetivo especifico desse médulo foi:

(...) propiciar a estes sujeitos uma visdo histdrico-politica dos
movimentos sociais, a partir de suas historias de vida; auxilid-los a se
localizar enquanto sujeitos no contexto sdcio-cultural, atuando na sua
transformacédo; trabalhar a construcdo do sujeito (subjetividade,
cidadania e consciéncia coletiva) e, dar um novo significado a
aprendizagem para que cada um torne-se autor de seu processo de
conhecimento, de forma prazerosa (1997%", p.17).

A proposta foi realizar esse trabalho com criatividade, através de jogos,
brincadeiras, exercicios de imaginacdo, dramatizacdo, utilizando o dialogo
entendido como o facilitador, como o mediador da relacéo eu-outro.

Procuro trazer aqui, para complementar o entendimento do dialogo como
facilitador dessa relacao, a afirmacao de Freire (1987, p. 84), em que "A educagao
auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas com A e B,
mediatizados pelo mundo", cujo elemento que faz essa mediacdo é o dialogo.
Buscando em Molon (1999) o significado do instrumento simbdlico da mediacao,
percebo que "a mediacdo ndo € a presenca fisica do outro”, mas ela ocorre
através dos signos, da palavra, da semidtica. E mais, que "mediacéo € processo,
ndo € o ato que alguma coisa se interpde; mediacdo ndo esta entre dois termos
que estabelecem a mediacdo. E a propria relacdo” (MOLON, 1999, 124). Se
ocorre através da palavra, que € didlogo, a mediacao €, portanto, o didlogo.

Resgatando a discussao da proposta do Modulo, a idéia é que a avaliacdo
seja construida junto com todos envolvidos no processo, uma vez que deve ser
coerente com a proposta do Projeto Integrar que é a busca, o0 resgate e ndo a
exclusdo dos sujeitos. Para tanto, deve pautar-se na auto-avaliacdo, oral e/ou
escrita, individual e coletiva através de trabalhos que contem a historia do grupo
dentro do moddulo proposto. Além dos modulos, mais 40 horas de apoio

pedagadgico.

" Médulo de Reestruracdo Produtiva |, POA, 1997.



Esse € o relato histérico da primeira parte do Projeto Integrar, realizado em
periodo anterior ao primeiro contato que mantive com essa realidade e, embora
tenha sofrido algumas modificagdes metodologicas e de gestdo, conservou em
sua esséncia aspectos relevantes como a busca constante pelo diadlogo, pelo
trabalho interdisciplinar, pela problematizacdo e contextualizacdo do
conhecimento e o trabalho com historias de vida.

A segunda etapa do Projeto Integrar/RS Alimentagdo coincidiu com a
autorizacdo de funcionamento da Escola de Ensino Supletivo Alimentar, através
de parecer do Conselho Estadual de Educacéo, publicado no DOE (Diario Oficial
do Estado do RS) em 28 de maio de 1998, e sua estrutura mudou nesse
momento. Como houve mudanga no contrato com a Secretaria do Trabalho,
Cidadania e Ac¢ao Social do governo do Estado, mas ainda localizando-se dentro
do programa RS Emprego, houve modificacbes na proposta de trabalho, na
proposta curricular, na formacao de professores, nas oficinas pedagdgicas e no
laboratério de informatica. A forma modular foi mantida, mas com uma proposta
de educacéo por meio de projetos de trabalho.

Os conteudos tiveram por base os constantes nos Parametros Curriculares
Nacionais e no Programa de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos
Trabalhadores /PEFJAT/UFRGS, e as disciplinas foram desenvolvidas tendo
como pano de fundo os contetdos da qualificacdo profissional Higiene e
Tecnologia de Alimentos e Gestdo e Gerenciamento de Empreendimentos. A
base curricular passou a compor-se de portugués, histéria, geografia, matematica,

ciéncias fisicas e biolégicas e educacao artistica, com 600 horas/aula.

oy

Pesquisados nas aulas no Laboratério de Informatica.



Desde junho de 1998, todos os nucleos do Projeto Integrar RS/Alimentacéo
passaram a contar com Laboratérios de Informatica. Cada Sindicato possui sete
computadores com o0 objetivo de capacitar os trabalhadores e trabalhadoras,
possibilitando a transformacédo do papel dessa tecnologia, de suposto critério de
exclusdo do mercado de trabalho, em ferramenta util para o projeto de vida
desses alunos. As aulas aconteceram aos sdbados a tarde com carga horaria de
120 horas.

Conforme informagdes colhidas junto a direcédo local do Sindicato, a forma
modular deve-se a sua adequacéo financeira, uma vez que o Sindicato financia o
modulo e o repasse é feito pelo governo apds o seu término.

A mudanca de recursos didaticos ocorreu com a aquisicdo de acervo
bibliografico, mas os "Cadernos" confeccionados pela equipe técnica foram
mantidos, ainda estruturados em modulos, porém centrados na educacdo por
meio de projeto de trabalho.

Através do Caderno de Desenvolvimento Sustentavel | e Il (set. 2000), é
possivel perceber que com a mudanca ocorrida no governo estadual ndo mais
existe 0 RS Emprego. Em seu lugar existe o Plano Estadual de Qualificacdo
Profissional, o Qualificar RS, que tem como objetivo, verificar o cumprimento do
Projeto no que se refere aos itens distribuicdo de lanches, vale-transporte,
material didatico, adequacdo do espaco fisico onde funciona, verificagdo dos
equipamentos e dos conteudos trabalhados.

A proposta interdisciplinar do Caderno de Gestdo e Gerenciamento de
Empreendimentos I, Il e Il (1998) apresenta-se como forma de desfragmentar o
saber, e os professores devem organizar seu cotidiano em conjunto com outros
professores, incluindo atividades trabalhadas em projetos comuns, avancando no
conhecimento além de cada disciplina. Nesse sentido, € necessario, ainda, que
sejam trabalhadas habilidades basicas (dominio funcional da leitura, da escrita e
calculo, o desenvolvimento do raciocinio e a capacidade de abstracdo),
juntamente com as especificas (atitudes, conhecimentos técnicos e
competéncias), como forma de possibilitar a autogestdo, proporcionando formas
alternativas de trabalho e desenvolvimento da cidadania na busca de melhores
formas de vida. Partindo de diferentes visdes que surgiram na primeira etapa do
Projeto, sua continuidade € proposta com a organizagcao do currriculo por projetos

de trabalho. Essa proposta de educacéo por meio de projeto de trabalho:



(...) considera que o processo de aprendizagem, para ser significativo,
deve estar vinculado a uma necessidade imediata dos sujeitos, a partir
da relacdo entre a teoria e a pratica. Pensamos os projetos de trabalho
como uma forma de trabalhar estas necessidades, onde 0s sujeitos
organizem seus conhecimentos, relacionem informacdes e conteldos
em torno de problemas ou hip6teses que possam construir a partir de
suas experiéncias. (Caderno de Gestéo, 1998, p.5).

Conforme Mércia Fonseca, que compde a coordenacdo pedagdgica do
Projeto Integrar/RS Alimentacao:

E dificil pensarmos em educacdo por projetos de trabalho fora da
interdisciplinaridade - onde diversas areas do conhecimento analisam e
interagem com um mesmo objeto, gerando interpretacdes proprias
(Revista do Projeto, 1998, p. 11).

Gostaria de acrescentar neste momento outras contribuicbes que vao
caminhar na mesma direcdo. A educacéao por projeto de trabalho pressupde que a
relacdo entre contetdos e areas do conhecimento seja efetivada por meio das
diferentes atividades desenvolvidas. No entendimento de Martins:

Projetos de trabalho s&do propostas pedagodgicas, interdisciplinares,
compostas de atividades a serem executadas por alunos, sob a
orientacdo do professor, destinadas a criar situacdes de aprendizagem
mais dindmicas e efetivas, pelo questionamento e pela reflexdo
(Martins, 2001, p. 18).

Além de contemplar os aspectos citados, entendo que através do projeto
de trabalho pode-se perceber claramente que por meio das atividades propostas
€ possivel estabelecer uma proximidade efetiva entre a teoria e a pratica. Essa
constatacdo vem da minha pratica docente, pois por dois anos consecutivos fui
responsavel pela disciplina de Projeto de Ensino de Ciéncias, uma disciplina do
Curso de Quimica, Licenciatura, da Fundacdo Universidade Federal do Rio
Grande, o que propiciou perceber como, partindo do conhecimento de cada um e
das suas experiéncias, € possivel ir além, na apreensédo de um problema.

A partir desse ponto da descricdo, que € onde inicia a segunda fase do
Projeto Integrar, portanto onde surgem 0s aspectos vividos pelos sujeitos da
pesquisa, entendo ser o0 momento adequado para dar inicio a analise do Tema
Gerador - O Projeto - que se constitui em uma totalidade. Porém, para dar maior
visibilidade as partes fundamentais que o compdem, optei por dividi-lo em sete
Subtemas: A escolha pelo Projeto Integrar; Condicdes e necessidades dos

sujeitos; Reconhecer-se sujeito da aprendizagem; O significado do outro na



construcdo do eu; Qualidade docente: constituida e constituinte; Participacdo e
Cidadania; e Conscientizagéo e Mudanga.

Antes de iniciar a analise do primeiro Subtema, gostaria de fazer algumas
consideracfes. Quando comecei a perceber esta pesquisa como possibilidade,
tomei seu tema como desafio, 0 que me levou a assumir uma atitude que se
pretendeu critica. Nessa busca, percebi a necessidade de nele mergulhar de
forma profunda e abrangente, porque se constitui na resposta que procuro dar a
esse desafio, e espero que se constitua também em desafio a possiveis leitores.
Essa atitude, que tem a pretenséo de ser critica na pesquisa e na analise, coloca-
me a servico do ato de conhecer, 0 que exige, ndo s6 o objeto que pretendo
conhecer, mas também a presenca do outro, sujeito cognoscente como eu. Em
vista disso, 0 tema dessa reflexdo ndo pode se esgotar no meu conhecimento,
mas deve ser o objeto que vai possibilitar estabelecer outras relacdes de
conhecimento, com outros sujeitos, que vao (re)criar o esforco de minha busca.
Sendo assim, é importante que cada possivel leitor assuma o papel de sujeito

(re)criador, recusando transformar-se em “vasilha vazia"®®

, em recipiente onde
vou depositar meus supostos achados. O que vai nos diferenciar — pesquisadora
e leitor - além da curiosidade e do comprometimento € sua compreensao e

andlise, que tenho aqui a oportunidade de expressar (FREIRE, 1982).

4.1. A escolha pelo Projeto Integrar

Dentro do Tema Gerador — O Projeto - o primeiro Subtema: A escolha pelo
Projeto Integrar, vai procurar mostrar o porqué da escolha pelo Integrar em meio a
varios cursos de educacdo de adultos que conferiam a certificacdo do ensino
fundamental.

Quadro Il

A escolha pelo Projeto Integrar: condi¢cfes oferecidas

Poderiam ter varias escolas mas tudo exigia passagem, mais material escolar e naguele momento
eu ndo tinha condi¢cBes. No Projeto eu tinha tudo, passagem, material, eu ndo precisava de nada.
Foi uma bencéo, até hoje eu digo que foi uma bencédo que caiu pra mim. (lansa)

8 Expressdo freireana que designa a posicdo dos sujeitos em relagdo ao conhecimento quando
submetidos a educacéo bancéria.




O Projeto nos proporcionavam aquelas coisas assim, que muitos alunos ndo estudavam porque
nao tinham condicdes de passagem, vale transporte. Entdo como é que iam ir, ndo tinham material
escolar. (Ifa)

A maioria das pessoas era tudo desempregado mesmo, entdo o cara nao tinha como ir, né, quem
morava longe mesmo, como eu que morava no Trevo, eu ndo tinha como ir se o Projeto ndo me da
as passagens. Davam janta. Era como eu dizia, a gente saia estudado e alimentado. No meu caso,
Jussara, eu matei, como diz aquele ditado de campanha, dois coelhos de uma cajadada s6, com
uma paulada. No meu caso eu tava desempregado, eu tava perdido, eu tava num buraco, eu tinha
ficado vitvo ha pouco tempo, quem me levantou foi aquele Projeto. (Exu)

Eu soube do Projeto e comecei a tentar ficar por dentro e ver as inUmeras vantagens com relacao
a outros colégios ai. Os colégios particular e os colégios publicos que ndo ofereciam as vantagens
e as facilidades e a vontade de ajuda tambem, no sentido de ajuda as pessoas que trabalham ter
como estuda com facilidades como o vale transporte. (Xangd)

Quando eu entrei no Projeto eu achava que nem tinha condi¢des de levar avante aquele curso que
eu ganhei, que foi muito bom, que a gente ganhava tudo, desde a merenda. (Ossayn)

O Projeto Integrar RS/Alimentacéo foi mais que um atrativo para os sujeitos
pesquisados, em fungcdo das suas condi¢cdes de subempregados, marginalmente
excluidos do setor produtivo ou desempregados, caso da maioria, especialmente
por suprir despesas que eles nao tinham condi¢cdes financeiras de responder,
como livros, cadernos, transporte, alimentacéo.

Essa situagdo de caréncia financeira é demonstrada nas falas dos

pesquisados quando expressam que “muitos alunos ndo estudavam porque nao

tinham condicOes de passagem, vale transporte” e também “ndo tinham material

escolar” e porque “naguele momento eu nao tinha condicdes. No Projeto eu tinha

tudo, passagem, material, eu ndo precisava de nada.” Esses beneficios eram

necessarios ja que “A maioria das pessoas era tudo desempregado mesmo,” e de

la “a_gente saia estudado e alimentado”. O que diferenciava o Projeto pelas

“inumeras vantagens com relacdo a outros colégios ai” principalmente por ter um

“sentido de ajuda as pessoas que trabalham ter como estudéd com facilidades

como o vale transporte” e também porque “l4 a gente ganhava tudo, desde a

merenda”.

Assim, em funcdo dos fortes argumentos levantados pelos pesquisados
para justificar sua escolha pelo Projeto, comec¢o a questionar-me a respeito do
PLANFOR como politica publica de emprego, e chego a percebé-lo, no caso
especifico em estudo, como fomentador de uma politica educacional estratégica
para a classe trabalhadora, que traz em si a dimensdo do enfrentamento da

exclusdo e das desigualdades sociais e que foi capaz de tornar real, para os




sujeitos envolvidos, o direito a educacdo (garantia constitucional, € certo),
conectado as suas necessidades, ja que o fato de receber o material escolar, o
vale transporte e a alimentagéo reduziram algumas das barreiras que dificultavam
0 acesso a educacao.

Visto pela o6tica de alguns depoimentos, as condigcdes materiais oferecidas
pelo Projeto Integrar podem parecer assistencialistas. Mas, desviando o foco da
nossa lente para outras falas, é possivel perceber essa assisténcia como direito
radical a educacao, e assim caracteriza-la como assisténcia provisoria, destinada
a superar a vulnerabilidade e recuperar a condicdo de autonomia desses sujeitos.
Sob a visdo de assisténcia provisoéria pode ser politica emancipatoria, porque sua
finalidade implica a promocdo da autonomia dos sujeitos e pode propiciar a
construcdo da cidadania e da consciéncia de classe.

Para Demo (2000), ndo existe, portanto, incompatibilidade entre assisténcia
e emancipacdo, 0 que ocorre € uma relacdo dialética, contraria e complexa, ja
gue todo processo emancipatdrio, sendo social, necessita de apoio externo e
realiza-se junto e em confronto com o outro.

Essa parceria educacional entre o Estado e o Sindicato, que resultou no
Projeto, comporta dois sentidos: o Estado, ao mesmo tempo em que transfere ao
Sindicato a responsabilidade pela garantia do direito & educacao, redireciona sua
funcéo para a democratizacao do direito a educacdo a um determinado grupo, em
que a maioria ndo é nem sindicalizada, desviando-o de sua real funcdo de
mediador entre os trabalhadores sindicalizados e a classe patronal, muito embora

possa contribuir para o controle social relativo das verbas publicas.

4.2 CondigOes e necessidades dos sujeitos.

Esse Subtema, apesar de trabalhar com aspectos objetivos e com
aspectos da subjetividade, desenrola-se na realidade objetiva e € sob esse
aspecto que vai ser analisado, a fim de n&o incorrer no perigo apontado por
Sawaia (2001), que é o da dimensao subjetiva ocupar o lugar da objetividade, tdo
em voga no discurso pos-moderno. A fim de dar maior visibilidade aos aspectos

envolvidos nesse Subtema, optei por dividi-lo em dois pontos: Volta ao estudo:



necessidade objetiva e subjetiva; e Condi¢cdes para a volta: superar a vergonha,

vencer a barreira da idade e realizar o sonho.

Quadro Il

Volta ao estudo: necessidade objetiva e subjetiva

Depois casa, tem filhos, ai tem que cuidar dos filhos, cuidar da casa. Depois vai ficando, vai
passando o tempo e a gente ndo estuda. Eu tive vinte e seis anos sem estudar. Teve varias
pessoas que voltaram a estudar, inclusive pessoas até da familia. Eu comecei a ver assim, e por
que eu ndo vou, assim com os filhos maiores, ndo tenho problemas, eu vou voltar a estudar. A
gente comecga a pensar assim, Ah! Até eu estudo, vou ajudar os filhos, estudar com os filhos, e
comega a pensar assim, uns aprender com 0s outros, a gente comeca a achar, né, que precisa. E
até no mercado de trabalho precisa, né, quem n&o tem o primeiro grau ndo consegue muita coisa.
(Oxum)

Eu tinha sempre vontade de estudar, mas é dificil, crianca pequena, marido, casa. Depois tavam
tudo maior, a gente mais independente, eles ficam independentes e a gente também mas sempre
dependemos uns dos outros, né. Mesmo esse negécio de trabalho, hoje em dia tu ndo tendo o
segundo grau ja e dificil imagina ndo tendo nem o primeiro. (Ossayn)

Aos dezenove anos conheci meu marido la, casamos, mudamos pra Rio Grande e eu comecei a
trabalhar na industria do pescado. Ai veio um filho, outro, outro, tive cinco filhos. Estudo ndo dava
mais pra mim. A vida tinha parado ali, um monte de filhos, trabalhar pra ajudar o marido, salario
pouco. Eu sentia necessidade de estudar também pelos meus filhos, eu ndo conseguia ajudar mais
eles nos deveres escolares. Eu passei na sele¢cdo de agente comunitario e ja estava atuando, so
que era muito pouco a quinta série pelas coisas que vinham surgindo na minha frente, e eu sabia
que iam me por pra rua se eu nao conseguia realizar o meu trabalho. (lansé)

Quando meu filho chegou na quarta série comecou a patinar, ai eu entrei pra mesma sala de aula
gue ele, la em Pinheiro Machado. Entrei pra incentiva ele a estuda, eu passei e ele ficou. Fiz até a
sétima, ai a gente se mudou pra Rio Grande. Nao fiz a matricula e parei, figuei vinte anos sem
estudar mas sempre tive vontade, eu acho lindo e tinha tanta vontade que meus filhos estudassem.
Como soube do Projeto resolvi voltar. (Nana)

Eu sempre tive vontade de estudar, eu queria ter uma satisfacio comigo mesmo, entendesse.
Assim se tu me perguntasse tens primeiro grau, eu digo nado, incompleto. Entdo eu queria completa
ele de qualquer jeito, entendesse, era uma satisfacdo minha. (Ogum)

Eu fui bem educado, tive uma familia decente e ndo estudei porqgue ndo gostava de estudar, ndo
gostava da escola. Eles me botavam na escola pela porta da frente e eu saia pelos fundos. Tive
todo apoio na época, s6 estudei até a quarta série. O fato é que abandonei muito novo a escola e
depois cheguei a conclusdo que o cara sem estudo ndo é nada. (Ex0)

Apesar das poucas indicagbes, € possivel fazer algumas consideracdes
desses sujeitos e caracterizar o papel da sua demanda potencial por educacéo e,
com essa base, fazer uma inferéncia a respeito do significado e do sentido dessa
passagem em suas vidas.

Os relatos trazem em comum, na vontade presente de quase todos em

voltar a estudar, as situacdes que demonstram os fatos que foram a causa dessa




impossibilidade e que assim apresentam-se: “ai tem que cuidar dos filhos, cuidar

da casa. Depois vai ficando, vai passando o tempo e a gente ndo estuda”. Nessa

mesma construcdo de pensamento outros depoimentos relatam que “eu tinha

sempre vontade de estudar, mas é dificil, crianca pequena, marido, casa.”, ou

entdo porque “ai_veio um filho, outro, outro, tive cinco filhos. Estudo ndo dava

mais pra mim. A vida tinha parado ali, um monte de filhos, trabalhar pra ajudar o

marido, salario pouco”. E de facil percepcéo que o tempo de estudar foi absorvido

por outro tempo, tempo esse que fatores soOcio-historicos e culturais definem
como predominantes na vida adulta, conforme é dado constatar pela fala de
Palacios (apud OLIVEIRA, 1999, p.3).

Se cada periodo da vida é suscetivel de se identificar com uma série de
papéis, atividades e rela¢des, ndo cabe duavida que a entrada no mundo
do trabalho e a formacdo de uma unidade familiar prépria sé&o
identificadas como papéis, atividades e relagBes de maior importancia a
partir do final da adolescéncia.

Relevantes ainda sao as informagdes de que “eu tive vinte e seis anos sem

estudar” ou ainda “parei, figuei vinte anos sem estudar, mas sempre tive vontade”.

Esses depoimentos, se analisados de forma conjunta apontam, que dentro do
tempo histérico dos pesquisados emergem duas categorias de tempo distintas: o
tempo cronoldgico (medido em anos), e o tempo sociocultural (e seus diferentes
papéis como condicionantes, definidos pela psicologia do desenvolvimento), e
nesse sentido, a segunda categoria de tempo tem precedéncia sobre a primeira.

Buscando no tempo historico aprofundar o entendimento desse fenébmeno,
fica evidente que a histéria dos sujeitos pesquisados constituiu-se pela visdo de
suas possibilidades no tempo, porque nenhuma época histérica é, em si, apenas
a passagem para um outro estagio. Conforme Kosik, que avanca mais nesse
raciocinio:

A tridimensionalidade do tempo se desenvolve em todas as épocas: se
agarra ao passado com seus pressupostos, tende para o futuro, com
suas consegliéncias e esta radicada no presente pela sua estrutura.
(1976, p.217)

Portanto, amparada em Kosik, estabeleco um nexo entre o Projeto
Integrar/RS Alimentacdo e o tempo histérico de cada sujeito, uma vez que como
estrutura do presente o Projeto propiciou a realizacdo dos pressupostos do

passado, isto é, o retorno ao estudo, em alguns casos, mesmo apos tantos anos



de afastamento e, como consequéncia para o futuro, a oportunidade da conclusao
do ensino médio, abrindo assim outras possibilidades e nesse sentido mostrando
o ser humano se fazendo histéria e fazendo sua histéria na historia.

Os sujeitos na sua singularidade e individualidade tém necessidades
subjetivas e objetivas heterogéneas, muitas vezes conflitantes, opostas.
Referenciada em Molon, o singular no sujeito € visto como “uma conjugacéo que
envolve elementos de convergéncia e divergéncia, semelhanca e diferenca,
aproximacdo e afastamento, em relacdo ao outro” (MOLON, 1999, p.70), e o
individual como uma construcao social, sendo que o sujeito se constitui dessas
tensdes e sinteses, entre singularidade e individualidade. No caso especifico

encontrei aquele que diz “sempre tive vontade de estudar, eu queria ter uma

satisfacdo comigo mesmo, entendesse”, e o outro que afirma “ndo estudei porque

nao gostava de estudar, ndo gostava da escola. Tive todo o apoio na época, s6

estudei até a quarta série”.

Aquele que diz sempre ter tido vontade de estudar € o0 mesmo que na
contextualizacao dos sujeitos (p. 35), relata que em fungédo da necessidade de ter

de trabalhar para ajudar a familia “chegava cansado na aula, botava pra dormi,

abandonei na guinta série”. No caso da fala do outro sujeito, embora a escolha

pareca individual, ela € condicionada culturalmente pela experiéncia vivida. Que
escola era essa que fez uma crianca de familia “decente”, como ele diz em seu
depoimento - isto €, estruturada e bem situada economicamente — fugir pela porta

dos fundos quando “eles me botavam na escola pela porta da frente”. Esse

mesmo sujeito, ao longo de seu depoimento, ao falar de seu retorno as aulas no

Projeto relata “ai eu comecei a ver gue aquilo ndo era bicho de sete cabeca né,

nao era aguela coisa gue vinha da escola de estudo do tempo da infancia, pra

mim era um bicho de sete cabeca voltd a estudd, ndo sei pras outras pessoas, pra

mim foi muito bom esse Projeto, foi uma das melhores coisas que eu fiz na minha

vida”.

Essas reflexdes trazem vivéncias singulares, expressam condi¢cdes sociais
e econOmicas em parte excludentes e refletem a situacédo desfavoravel da classe
trabalhadora, principalmente se levar em consideracdo que a alienacdo do
trabalhador do processo educativo impede que ele subverta a légica de producéo
em curso e possa apropriar-se do produto do seu trabalho, isto €, do

conhecimento que possa adquirir para si.



Pelo que percebi, as motivacdes a volta ao estudo foram intrinsecas e
extrinsecas, e vao desde a mulheres, casadas, donas de casa, que indicaram
como principal interesse na volta ao estudo o fato de poder ajudar os filhos nos
trabalhos escolares, até a motivacdo econdmica, que se refletia no imaginario dos
pesquisados como possibilidade, ao aliar a obtencdo do diploma do ensino

fundamental, a uma melhor situagdo no mercado de trabalho.

Quadro IV

Condigdes para a volta: superar a vergonha, vencer a barreira da idade e
realizar o sonho

E eu muito interessada naquela coisa (estudo) ja bem velha, porque eu ja tava com quarenta e
sete anos, e eu digo, eu vou fazer, ja que nao tive oportunidade de estudar quando mais nova vou
estudar agora. S6 de ter voltado a estudar com a idade que tenho ja foi uma grande vitéria. A
Marcia me disse: vamos estudar. Eu disse: ndo eu ja estou velha, jA ndo consigo mais sair pra
estudar, eu acho gue isso ndo da pra mim, é pros mais novos. Eu pensei trés dias e dei a resposta
pra ela. Sentia muita necessidade de estudar mas tinha vergonha de retomar, o tempo tava
passando, a idade tava chegando e eu achava que néo ia conseguir mais. (lansd)

Eu tinha uma curiosidade, como é que eu ia me sentir estudando, pela idade gue eu tenho, né.
Entdo eu me emocionava cada vez que ia na aula. Eu ndo acreditava me vendo sentada ali
naquelas classes e com uma professora dando aula. Aquilo me motivava muito e fazia com que eu
me lembrasse do meu passado. Ndo é s6 um jovem gue pode estudar, ndo é s crianca que deve
ir pra escola. Entdo quando a gente vé dizer assim Ah! Vamos alfabetizar! a gente diz assim, olha
as pessoas velhas aprendendo a escrever seu nome. E muito bonito. Mas quando chega a nossa
idade, assim dos trinta, quarenta anos, a gente acha que nado precisa, que é feio, que a gente vai
se sentir tdo estranha ficando ali estudando. Mas foi gratificante. (If4)

Meu filho perguntava: o que tu queres estudando. O gque tu, uma velha, vais fazer estudando? Eu
dizia, meu filho, tou estudando um pouco pra dar exemplo e dizer pra eles que eu conseguia, né,
gue é possivel a gente tendo forca de vontade. (Nana)

Eu achava que eu ndo ia mais numa sala de aula com pessoas com menos idade do que eu, que
iam me chamar de vovdé. Mas apareceu esse Projeto e eu digo, é aqui mesmo que eu vou. Era
uma coisa linda, eu acho que so6 tinha gente da minha idade, trinta, quarenta anos. Nao era gente
assim com menos idade, era gente com 0s mesmos interesses. (Ogum)

Eu tinha vergonha de voltar a estudar, eu tinha vergonha. Eu ja tinha parado, parei no tempo, eu
acho. Eu queria sair fora da sociedade. Pra mim a sociedade era, todo mundo era mais do que eu,
eu ndo consequia chegar e me entrosar novamente. Foi quando eu vim pro Projeto, comecei a
estudar, foi um sonho, pra mim foi um sonho. No primeiro dia eu vim e ja gostei. Comecei até que
terminei. Pra mim foi um sonho, o maior sonho da minha vida que poderia ter acontecido naquele
momento. (lansa)

Pra mim voltar a estudar passou a ser até um sonho, um sonho realizado. Porque eu ja tinha feito
outras tentativas através do Supletivo e ndo foi possivel continuar. No Projeto, no ano de 2000
consegui concluir o fundamental e foi uma realizacdo muito grande. Agora mesmo t6 matriculado
numa escola estadual tirando 0 segundo grau e ndo tenho consequido frequentar as aulas diante
da dificuldade, que ai vem o maldito desemprego, entdo a dificuldade de conseguir vale transporte.
Diante disso eu corro o risco de ndo fazer nem a prova agora por excesso de faltas e o0 meu sonho
agora é o segundo grau. (Xang6)




Ai fizemos aquele Projeto maravilhoso, depois consegui terminar, terminei tranquila e realizei um
sonho. Eu tinha entrado em depressédo e me ajudou muito porque ai eu saia, ia estudar. Quando
eu tava assim, vou nao vou tava na hora do Projeto, mais perto de realizar o0 meu sonho e
esquecia tudo e ia. Ah! O Projeto me fez um bem, ndo sé cultural mas emocional, e realizei o
sonho de ter mais conhecimento. (Oxumare)

O grande diferencial dos envolvidos na pesquisa estd na idade, nas
experiéncias acumuladas e nas caracteristicas socioeconémicas e politicas.

A questdo da idade, levantada pelos pesquisados, pode remeter a
discussdo ja efetivada do tempo histérico e do tempo cronoldgico, mas abre
também a possibilidade de analise sob outra perspectiva.

Até algum tempo atras, a idade, na sociedade ocidental, era entendida
como barreira, como limitante das possibilidades do sujeito. Esse pensamento,
culturalmente construido, € expresso pelos pesquisados quando falam “ja bem

velha, porgque eu ja tava com quarenta e sete anos”, o que de certa forma os

deixa perplexos, pois “como € gque eu ia me sentir estudando, pela idade que eu

tenho, né” e faz com que o outro questione surpreso “o_gue tu, uma velha, vais

fazer estudando?” porque as etapas da vida eram percebidas segmentadas,

gerando preconceito na proximidade “com pessoas com menos idade do que eu,

que iam me chamar de vovd”.

O problema da idade como barreira € um desafio a resisténcia a qualquer
mudanca, ja que o desafio da mudanca implica a capacidade de romper com
preconceitos, pré-conceitos e com padrées estabelecidos, sem romper com 0s
valores basicos, porque é construindo a possibilidade de enxergar a realidade de
outro modo que o ser humano toma consciéncia de que sua incompletude faz
parte do ciclo da vida. Nesse sentido, é importante escutar Cortella:

Por isso, aqueles ou aquelas entre nds que imaginarem que nada mais
precisam aprender, ou pior ainda, que ndo tém mais idade para
aprender estdo se enclausurando dentro de um limite que desumaniza
e, ao mesmo tempo torna fragil a principal habilidade humana: a
audacia de escapar daquilo que parece nao ter saida. Afinal, do
nascimento ao final da existéncia individual, aprendemos (e ensinamos)
sem parar, 0 que caracteriza um ser humano é a capacidade de
inventar, criar, inovar e isso é resultado do fato de ndo nascermos ja

prontos e acabados. (2002, internet).

Outras falas retratam o sentimento de seguranca que se fazia presente na

convivéncia “com gente da minha idade, trinta, quarenta anos” o que se reflete em

“ter 0s mesmos _interesses”. A respeito da importancia de reunir pessoas com




idades aproximadas para que melhor se dé o processo educativo, Di Pierro
(2003b, p. 18) tem posicionamento inequivoco, para ela a diferenca etaria
acentuada “do ponto de vista pedagoégico é uma situacdo inadequada”, pois cada
ciclo de vida tem necessidades educativas especificas.

A educacdo como direito é assegurada na Constituicdo Federal, inclusive
aos gue a ela nao tiveram acesso na idade propria, mas ha ainda um longo
percurso para que esse direito efetive-se para todos em programas ligados as
necessidades dos grupos sociais marginalizados, os excluidos. Mas o preceito
constitucional ainda traz a visao “compensatoria’, que atribui a educacao a funcao
de reposicédo da escolaridade nao efetivada na “idade apropriada”, reforcando a
idéia de que a idade €, se ndo um limite, um entrave. Isso ocorre, segundo Di
Pierro (2003b, p.19), porgque “a psicologia cognitiva por muito tempo serviu de alibi
para a hipotese de que existiria uma idade apropriada para aprender”.

Outro fator que contribuiu para que se construisse a idéia de que educacao
tem “idade adequada” trabalhava com a correspondéncia entre ciclo vital,
educacao e trabalho, quando, na infancia se aprendia, na idade adulta os
conhecimentos eram aplicados e, na terceira idade se fruia, ou usufruia dos
beneficios assegurados por uma vida de trabalho. Hoje a realidade é outra. A
infancia constitui-se em segmento do mercado, os adultos, grande parte, vive do
trabalho informal, sem vinculo e sem pressupor direito, e as leis de protecdo ao
trabalhador, como a aposentadoria, estdo sendo vistas como “coisas do outro
mundo”, e nesse sentido reestruturadas de modo que o trabalhador e a
trabalhadora apenas possam usufruir desse beneficio conquistado “no céu”. Além
disso, a longevidade do ser humano € maior, fazendo surgir a necessidade da
atualizacdo como forma de manter o didlogo com os mais jovens, fatores esses
que impdem a necessidade de que a educacdo se efetive ao longo da vida,
superando a visdo de correspondéncia antes referida e seu carater
compensatoério.

Reforcando o raciocinio do mito criado em torno da idade apropriada, e da
educacao compensatdria como doacdo aos excluidos (inclusive da autonomia do
seu quefazer diario), aliado aos slogans que a midia produz, encontro na fala dos
pesquisados o raciocinio que reproduz o posto, quando aponta que “ndo € sé um

jovem que pode estudar”, por isso “vamos alfabetizar” e dar pouco pdo a quem

tem muita fome “olha as pessoas velhas aprendendo a escrever. E muito bonito.”,




da a falsa idéia da igualdade de oportunidades e mantem a realidade posta.

Nesse mesmo raciocinio internalizado, a pesquisada se refere que “quando chega

a nossa idade, assim trinta, quarenta anos, a gente acha que nao precisa, que &

feio” porque esta acima de sua “racdo diaria”, ja que esse novo saber pode se
transformar em um saber contestador das estruturas sociais, por isso torna-se feio
ou melhor, perigoso, ja que pode “sacudir a certeza do mundo comum e da
realidade fetichizada de todos os dias ao indagar sobre sua legitimidade e
racionalidade” (KOSIK, 1976, p.197). Isso porque, ndo podendo sobreviver sem
mao-de-obra parcialmene especializada, o pensamento neoliberal internalizou o
conceito de educacdo — na sua amplitude — direcionando-o a uma determinada
classe social que, gentilmente, distribui migalhas desse banquete a classe
trabalhadora, o que reforca a necessidade de politicas educacionais democraticas
e realistas que ndo partam da idéia fantasionsa de que todos séo iguais.

Importante entdo compreender essa tensdo sem negar a importancia da
contradicdo posta, porque sé h& transformacdo quando no interior da sociedade
coexistem forgas opostas.

Vergonha e sonho, da forma como sdo colocados nos depoimentos dos
pesquisados, podem ser compreendidos como polos contrarios, em luta
permanente, e através dos quais se pode procurar explicar as transformacgdes
ocorridas nesses sujeitos.

A fala que diz “Eu tinha vergonha de voltar a estudar, eu tinha vergonha”,

ela mesma explicita que essa vergonha existia, porque pensava estar situada fora
do tempo e consequientemente fora da historia. Estava assim adaptada a uma
situacdo imobilizante, que negava seu devir, e submetida a ela. Nao se julgava
com forcas para o embate, para recriar, para sonhar. Mas sonhava, talvez por
teimosia ou por necessidade existencial. Mas o sonho, sozinho, nao tinha o poder
de transformar a realidade, foi preciso uma forca externa para que ele se

efetivasse, e “Foi quando eu vim pro Projeto, comecei a estudar, foi um sonho,

pra mim foi um sonho”, que so6 foi possivel pela superacdo da vergonha. Para

Freire (1992, p. 92), “virando seres de insercdo no mundo e nao de pura
adaptacdo ao mundo terminaram por ter no sonho também um motor da historia
porgue ndao ha mudanca sem sonho”.

Outro fato que gera vergonha é salientado na fala da entrevistada: “Eu

gueria sair fora da sociedade. Pra mim a sociedade era, todo mundo era mais do




que eu, eu ndo consequia chegar e me entrosar novamente” o que Freire

apreende de forma objetiva ao se referir as formas que essa vergonha

internalizada assume subjetivamente.

7

O despreso por si mesmo é outra caracteristica do oprimido, que
provém da interiorizacdo da opinido do opressor sobre ele. Ouvem dizer
tdo freqientemente que ndo servem para nada, que nd&o podem
aprender nada, que sdo débeis, preguicosos e improdutivos, que
acabam por convercer-se de sua propria incapacidade (FREIRE, 1980,
p.61).

Nesse sentido, o Projeto é visto pelos pesquisados como um caminho que
permitiu a realizacdo do sonho, seja pelas facilidades materiais que proporcionou,

e que hoje, em outro contexto, sdo tidas como limitantes para continuar

estudando, “t6 matriculado numa escola estadual tirando o sequndo grau e nao

tenho consequido freqglientar as aulas diante das dificuldades (...) de conseqir vale

transporte”, seja porque “me fez um bem, ndo s6 cultural mas emocional, e

realizei o sonho de ter mais conhecimento”.

Enquanto projeto que pretende contribuir no desenho de um mundo
diferente, mais justo, o sonho dos sujeitos da pesquisa pela aquisicdo do
conhecimento, do saber, constitui-se em uma necessidade fundamental a sua
classe. Por isso mesmo esse saber ndo pode se tornar um saber “em si”, mas em
um saber “para si”, em um saber de classe alinhado aos objetivos dos sonhos
construidos coletivamente. Assim, a realizacdo do sonho, mesmo daqueles que
parecem impossiveis, impdem-se como tarefa politica a ser assumida por todos
que querem diminuir a distancia entre ele e sua materializacao.

Pelos relatos e andlises, é perceptivel que para os sujeitos pesquisados a
volta ao estudo no Projeto Integrar RS/Alimentacéo respondeu a necessidades
subjetivas e objetivas.

A Federacdo, na sua proposta de trabalhar o Projeto Integrar (1998%),
propdfe uma alternativa de escola que certifique o primeiro grau e qualifique
profissionalmente através de projetos alternativos de geracdo de renda
objetivando:

(...) uma educacgéo onde a pessoa seja autora de sua histéria, exerca
todos os seus direitos de forma plena, assim como cumpra com seus
deveres de cidaddo compreendendo que apenas coletivamente e de
forma solidaria é possivel alcancar as mudancas que se deseja. (p.4)

9 Ccaderno de Gestdo e Gerenciamento de Empreendimentos I, Il e Ill, POA. Junho, 1998



Ainda dentro da visdo que traz, a proposta curricular ndo se caracteriza
como acabada e terminada, podendo e devendo ser modificada de acordo com a
realidade onde se inserir, ja que os temas dela constantes:

(...) visam possibilitar a qualificacdo profissional através de um
encadeamento entre o conhecimento e o trabalho humano ja que os
conceitos, principios e idéias que hoje s&o reconhecidos como
conhecimento cientifico fazem parte de uma cultura universal e sao fruto
de necessidades com as quais a humanidade se deparou ao longo da
histéria e pela importancia que representaram naquele momento,
tiveram que ser refletidas e interpretadas, tornando-se objeto de estudo.
(Caderno de Gestéo, 1998, p.4)

O método pedagdgico utilizado nessa segunda etapa voltou-se aos
projetos de geracao de trabalho e renda surgidos nas Oficinas Pedagogicas de
Desenvolvimento Sustentavel promovidas pela FTIA/RS e abertas & comunidade,
dentro da programacgao do Projeto Integrar. As Oficinas buscaram a geracao de
agendas sociais que tratassem do contexto econdmico local, identificando
possiveis empreendimentos e recursos locais disponiveis. Ocorreram nos finais
de semana, com duracdo em média de seis horas, no periodo de outubro a
dezembro de 1997, em 22 municipios gauchos.

Nesta segunda etapa do Projeto Integrar, as Oficinas Pedagogicas de
Desenvolvimento Sustentavel passaram a chamar-se Oficinas de Gestdo e
Gerenciamento de Empreendimentos, e tiveram o objetivo de aprofundar os
conhecimentos dos trabalhadores em relacdo a viabilizacdo dos
empreendimentos, e consolidar os projetos que ja estavam em andamento, com a
mesma estrutura de aproximadamente seis horas. Rio Grande contou com 27
participantes nas oficinas.

Constatei que as oficinas trabalharam o desenvolvimento sustentavel nédo
apenas como estilo de vida da geracdo atual, que garanta as geracOes futuras
condicOes de satisfazer suas necessidades, nem partiu apenas do pressuposto
gue o desenvolvimento ambiental sustentavel deva centrar-se unicamente na
idéia de que o desenvolvimento econdmico e o cuidado com 0 meio séo
compativeis, interdependentes e necessarios, mas que o desenvolvimento social
sustentavel pressupde a participacdo, organizacdo, educacdo e fortalecimento
das pessoas. O olhar ndo é centrado na producdo, mas no ser humano, e refere-
se ndo s6 aos recursos do meio ambiente como também a cultura, a historia e ao

sistema social onde ele ocorre. O Caderno de Desenvolvimento Sustentavel | e Il



(2000) trabalha as diferentes visbes de desenvolvimento sustentavel fazendo
ligagdo com o que foi discutido na ECO-92.

As Oficinas Pedagdgicas e as Oficinas de Gestdo e Gerenciamento
trouxeram como resultado concreto a criagdo de varias cooperativas de
trabalhadores. Algumas, ja constituidas, outras em formacédo, caso especifico do
Rio Grande, onde foram projetadas duas cooperativas: uma de produgcdo na
piscicultura e outra de conservas de hortifrutigrangeiros. Essas cooperativas sao
alternativas de organizagéo para trabalhadores e trabalhadoras desempregados,
e 0 objetivo € a reinsercdo no mercado de trabalho. A proposta € o
cooperativismo autogestionavel, com participacdo de todos no mesmo nivel
hierarquico.

Segundo Paula (2000), é a realidade que deve guiar e alimentar os
estudos, que sao "um processo de pesquisa constante, dentro e fora da sala de
aula. E a cada estudo feito, sdo tracadas acdes individuais e coletivas de
intervencao na realidade" (p.12). O autor aponta que € no grupo que se cresce e é
no coletivo que se aprende por iSso:

A decisdo de mudar é individual, mas a mudanca é coletiva. E no grupo
gue a gente se desestrutura e reestrutura frente ao ser que queremos
ser no futuro. Para isto, precisamos promover e desenvolver acdes
coletivas. E a acdo coletiva mais fundamental para a construgéo
humana é o trabalho. (Revista do Projeto, 2000, p.12).

A forma de encaminhar a apropriacdo do conhecimento, isto €, a
metodologia que permeia essa experiéncia, € um fator que traz a tona outro

Subtema, dentro do Tema Gerador.

4.3 Reconhecer-se sujeito da aprendizagem.

A metodologia do processo envolveu ndo apenas a relacdo forma e
conteldo, mas todos os aspectos relacionados a realidade objetiva e a

subjetividadeque a vivéncia proporcionou.



Quadro V

Reconhecer-se sujeito da aprendizagem

Um colega que ja tinha estudado no Projeto me falou: todo mundo pega junto, € uma forma nova
de aprender e tem Gtimas professoras. Ai eu fui, me formei la em computacédo, fizemos teatro,
fizemos passeata, fizemos tudo. Se tinha uma classe reivindicando a gente tava junto e tinha as
nossas também, que tivesse continuidade do Projeto, que tivesse o segundo grau. A gente queria
ir mais além, que crescesse mais que ja era. Pra nés aquilo ali era uma vitoria. A gente queria ser
mais ainda, entendeu, e lastimemos muito por ndo ter conseguido isso. (Ox4ssi)

A gente chegava e se apresentava, elas faziam isso pra nos deixar bem a vontade. A gente tinha
gue dar a nossa histéria de vida pra elas. Aquela coisa toda, conversava, eu sou fulano de tal e
assim se aprensentava pros colegas e eles pra mim. As classes ndo era assim uma do lado da
outra, era um circulo rendondo onde ficavam cinco alunos juntos. A professora dava a matéria e
nés dicutia a melhor maneira de fazer, foi em grupo que sempre trabalhamos. Aprender em grupo
€ melhor que aprender sozinho, a gente trocava e aprendia tudo. (Oxala)

O importante pra mim foi a determinacdo e a unido dos colega. O professor chegava e dava uma
tarefa pra nos representa. Por exemplo, trabalhavam muito nas oficinas com interpretar
personagem. A gente representava a vida atual, urbana, a pobreza, a violéncia, a agresséao, tudo a
gente representava. A gente era assim feito um teatro. (Ogum)

Era uma galera, se juntava as duas aulas |4, e o cara tinha que apresenta um trabalho. Como me
deram pra mim um de ciéncias que era dos 0rgaos genitais, t4, a turma tirou 0 maior sarro de mim.
Botaram eu a aprensenta aquilo ali, pra mim foi uma batalha, né, Jussara. Na hora eu me apavorei
mas depois o troco me trouxe vantagem, me deu lucro no futuro, que o cara aprende a se desinibi
€ a se prepara pra enfrenta as coisas que eu nao tinha antes disso ai e agora ja tenho. (Ex0)

Bem claro, eu estranhei, porque fazia muito tempo que eu néo estudava, né, entdo era um Projeto
diferente, que as pessoas trabalhavam em grupo, era bom demais. Ndo era aquilo assim de cada
um fazer as suas coisas ndo, a gente se reunia e trabalhava em grupo. Eu acho que o grupo é
muito importante, a gente fazia novas amizades, construia novos caminhos, foi uma experiéncia
muito boa. (lemanja)

Eu acho que o Projeto contribuiu de uma maneira que a gente possa ser um novo cidaddo na
verdade. Assim um cidadédo voltado mais pras coisas do nosso dia-a-dia e ja diferente, ndo sempre
gue a gente faz um trabalho em grupo, a partir dali, a gente passa a ver a comunidade pensando
s6 em si proprio mas pensando em fazer alguma coisa em beneficio das pessoas que estdo ao
redor. (Xangd)

Tenho afirmado ao longo desse trabalho que os sujeitos pesquisados sé&o
trabalhadores e trabalhadoras evadidos/expulsos/excluidos da escola formal, e
tentado, em cada andlise, tecer consideracbes em torno dos fatos que
desencadearam tal ocorréncia, € que com certeza nao dizem respeito a cor das
paredes das salas de aula nem ao tipo de giz utilizado pelos professores, mas
tem no projeto politico-pedagogico que sustenta o diferencial metodolégico um
forte assento. Nas palavras de Freire, ha ocasido em que se encontrava frente a
Secretaria Municipal de Educacdo do Estado do S&o Paulo, é possivel perceber

essa diferenca quando diz que:




Nao é privilégio do nosso projeto pedagogico em marcha possuir carater
ideolégico e politico explicito. Todo projeto pedagdgico € politico e se
acha molhado de ideologia. A questdo a saber é a favor de qué e de
quem, contra qué e contra quem se faz a politica de que a educacao
jamais prescinde (FREIRE, 2000, p.45/46).

Segundo os depoimentos, essa “é uma nova forma de aprender” porque

“as pessoas trabalhavam em grupo, era bom demais”. E possivel identificar essa

leitura relacionada a existéncia de um outro tipo de educacdo, - ndo baseada
nessa metodologia, que correspondeu as suas necessidades e despertou suas

potencialidades - a educacdo na visdo empobrecida que trouxeram da escola da

infancia, que os excluiu e propiciou que a percebessem como “um bicho de sete
cabeca” (depoimento ja citado).

A criacdo e o fortalecimento das relacdes que se constituiram a partir do
grupo promoveram a participagdo, a colaboracdo 0 que possibilitou a
problematizacéo dos temas sob diferentes angulos, e ainda permitiu que no grupo
explorassem pontos de vista alternativos, e sobre eles pudessem refletir.
Trabalhar a construcdo do conhecimento nesse viés dialégico provoca o
reconhecimento de si como sujeito ao reconhecer-se no outro, e se propde o olhar
critico das estruturas sociais, constituindo-se assim numa pratica emancipatoria.

E uma experiéncia significativa também, porque “sempre que a gente faz um

trabalho em grupo a partir dali (...) a gente passa a ver a comunidade diferente,

ndo pensa sé em si proprio” e assim rompe a barreira do individualismo, além

disso, “aprender em grupo € melhor que aprender sozinho”, uma vez que contribui

para que a leitura individual do mundo seja reconhecida e outras leituras tornem-
se possiveis. Proporciona, ainda, a constru¢cdo do sentimento de pertencer, ndo
s6é aquela comunidade, aquele grupo, mas a grande categoria de sujeitos
explorados, que constituem a classe trabalhadora, conforme € detectado na fala

“Se tinha uma classe reivindicando a gente tava junto e tinha as nossas também,

que tivesse continuidade o Projeto, gue tivesse o seqgundo grau.”

Outro aspecto metodoldgico que se mostrou de grande valia, na 6tica dos

pesquisados, foi que “a_gente chegava e se apresentava”, afirmando-se assim

como individualidade, e “tinha que dar a nossa histéria de vida pra elas” para que

nesse movimento pudessem apropriar-se de si mesmo, de sua leitura de mundo e
ir além. A histéria de vida trabalha a identidade dos sujeitos e os problemas que

dizem respeito ao modo como atuam socialmente, as transformacdes ocorridas



no tempo e no espago de cada um, possibilitando a partir da experiéncia
individual perceber a forma como cada um, na sua singularidade, vem construindo
sua cidadania, além de problematizar seu papel em torno de uma outra
construcdo social. Ao fazer a catarse, isto é, colocar para fora suas vivéncias e
emocdes, e delas tomar distancia, ocorre o0 movimento dialético da
desconstrucao-reconstrugao.

A desconstrugdo € um processo individual e singular, propicia um novo
entendimento do vivido e caminha para a transformacdo da realidade,
possibilitando, na reconstrucdo, dar outra interpretacdo a sua historia, desvendar
seus mistérios e suas implicagbes. A reconstrucdo se da no coletivo, na
intersubjetividade e impde a consciéncia critica na apreensdo de pontos de
semelhanca entre situacdes diferentes, e ao renomear e redefinir situagdes, 0s
sujeitos constroem novos significados. E nesse sentido de ressignificar e
reconstruir o seu mundo que Freire compreende o “circulo de cultura”, em que o
sujeito, ao distanciar-se em relacdo a propria historia, comega a reconhecé-la.
Para ele, os debates dai decorrentes “revelam-se imediatamente como um meio
bem poderoso e eficaz de conscientizacéo, capaz de transformar radicalmente a
atitude frente a vida” (FREIRE, 1982, p.55). Além disso, a reflexdo “sobre si e
sobre o mundo em que e com que esta, o faz descobrir que o mundo € seu
também que o seu trabalho ndo é a pena que paga por ser homem mas um modo
de amar e ajudar o mundo a ser melhor” (FREIRE, 2002, p.150).

Representacao de fatos da vida real



Nos relatos, os pesquisados refererem-se, também, a outro procedimento
metodologico que mereceu a aprovagdo da maioria - a interpretacao:

“trabalhavam muito nas oficinas com interpretar personagem”, que era assim, “0

professor chegava e dava uma tarefa pra nds representa” e “a gente representava

a vida atual, urbana, a pobreza, a violéncia, a agressdo, tudo a gente

representava’.
A particularidade de trabalhar com o campo simbdlico é que o

conhecimento se amplia, abre-se em um leque de possibilidades e caminha em
muitas direcbes, o que possibilita a intervencdo, a criacdo — caminho da
autonomia. Nesse sentido, a experiéncia do ludico serviu como desenvolvimento
pessoal, quem falava pouco se desinibiu, todos partilharam desse momento de
sociabilidade e puderam perceber o uso social do conhecimento que véo
adquirindo. No entendimento de Freire (1982, p.29), “dramatizar esses fatos nao &
apenas uma forma de estimular a expressividade, mas também de desenvolver
sua consciéncia politica”.

Outra possibilidade de crescimento do sujeito nessa construcao

metodoldgica foi que “o_cara tinha que apresentad um trabalho” e “pra mim foi uma

batalha, né Jussara”, porque “Na hora eu me apavorei mas depois 0 troco me

trouxe vantagem, me deu lucro no futuro, que o cara aprende a se desinibi e se

prepard pra enfrentd as coisas.” Fica claro nesse depoimento que o pesquisado
130

foi submetido a uma “situacao limite””” e a superou. Além disso, ao refletir sobre
sua acdo pode extrair ensinamentos ao perceber os obstaculos que o impediam
de assumir-se e enfrentar a realidade posta, tomando consciéncia da situacao
vivida. Por isso a importancia de dizer sua palavra para, entre outras coisas,
superar a vergonha de falar, de expor-se, de ser.

O diferencial metodologico analisado identifica o Projeto Integrar
RS/Alimentagdo como um lugar de vivéncia, de relagbes, que procurou, pela
reinvengdo de suas praticas, consolidar e democratizar o conhecimento a classe
trabalhadora e valorizar a qualidade desse conhecimento.

Lendo, relendo e analisando os conteudos dos depoimentos, fica patente o

papel da metodologia, que trabalhou com uma visdo conscientizadora, opondo-se

% Conforme Madalena Freire (apud FREIRE 1992, p, 205), categoria que encerra a percepcao
humana naquele momento histérico, “pode ser vista como um obstaculo que ndo podem transpor,
ou como algo que ndo querem transpor ou ainda como algo que sabem que existe e que precisa
ser rompido e entdo se empenham na sua superacao”.



aguela utilitaria, por isso aglutinou os sujeitos e conservou-os freqiientes a cada
novo dia, acenando com a possibilidade de desvelar novos conhecimentos e,
principalmente, seu mundo vivido, respondendo assim n&o s6 As suas caréncias
de conteudo formal, mas, principalmente, a seus problemas socioculturais.

A complexidade dessa construcdo ndo esta apenas na orientacdo do
projeto politico-pedagogico e nas percepcdes dos sujeitos pesquisados, esta
também na formagdo dos educadores, desse modo, afinando-se com o
estabelecido na Conferéncia de Educacédo para Todos (Jomtien, 1990), que
estabeleceu como estratégia para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem para todos, a selecdo de contetudos, meios e aprendizagens
apropriados a cada grupo social.

Dentro desse caminho percorrido e ao enfatizar os métodos desenvolvidos
nas aulas do Projeto Integrar RS/Alimentacdo, Paula (Revista do Projeto, 2000)
explica que elas devem se converter em plenarios, foruns, espacos de didlogo e
debate, de formacéo de livres pensadores que conversam, estudam, pesquisam e
buscam novos conhecimentos. Por isso aposta que:

(...) as técnicas da sala de aula devem ser participativas, animadas e
criativas. Nao queremos cabecas-feitas. Queremos consciéncia critica e
rebelde, questionadora, pessoas indignadas com a injustica e a
opressao, onde quer que ela aconteca para iSSO € preciso que nossa
educacdo seja viva, alegre e feliz. E preciso dialogar com o0s
sentimentos e os interesses, jogar com o ladico, com o subjetivo, com o
contetdo dos nossos alunos. (p.16).

Dentro desse enfoque do projeto politico-pedagdgico € que vai caminhar o
proximo Subtema: O significado do outro na constru¢do do eu, em que a fala dos
pesquisados vai permitir vislumbrar o movimento dialético que o sujeito vive de,

ao reconhecer-se no outro, reconhecer a si mesmo.

4.4 O significado do outro na construcéo do eu

Quadro VI

O significado do outro na construcédo do eu

Aprendi muito, aprendi a me comunicar com as pessoas. L& eu fiz muitas amizades. (Oxumare)




Olha, o Projeto fez com que eu me sentisse assim, como € gue vou te dizer, mais alta. Aquela
coisa assim, mais incentivada. Fez com que eu me comunicasse mais com as pessoas, me abrisse
mais com as pessoas e procurasse também ajudar mais o pr6ximo, né. (Ifa)

A gente la ndo sofre discriminacdo, o Projeto te da mais experiéncia. Ele € normal como qualquer
outra escola s6 que é mais enriquecedor porque € a experiéncia de todos os trabalhadores.
(Ogum)

Participagdo € o convivio com outras pessoas junto e isso é um troco dificil né, quando toca de
familia, com amizades, é mais dificil. Tem pessoas que ndo se enturmam nem com vizinho. Nem
todo mundo consegue conviver com os outros. Eu pelo menos tento. (Exu)

Eu ndo gosto de trabalhd sozinha, sem as pessoas a gente ndo é nada. As vezes a gente se
dispGe a fazer as coisas mas sozinha ndo da, é preciso da colaboracéo, da cooperac¢éo dos outros,
do entrosamento das pessoas. (Nana)

Eu procuro ser o mais correto possivel com o colega, eu sou muito preocupado com o colega. Me
preocupo mais com o outro do que comigo. Isso € bom porque é gratificante, eu gosto de ver o
colega bem, eu me sinto bem. Eu queria gue cada um tivesse essa pratica de cuidar e se
preocupar com o outro, com qualquer pessoa entende, independente de raca, de cor, de
financeira, vendo a pessoa como o centro. (Ogum)

Primeiro a gente aprendeu a conviver com as pessoas, a ter amizade, a conhecer as pessoas e
deixar elas conhecer a gente. (Oxum)

Refletir como os sujeitos pesquisados se constituem na relagdo com o
outro, como pensam e ressignificam as questbes a partir do outro, implica
transitar também por aspectos que contribuem para definir o seu lugar social.

Nessa direcdo caminha o pesquisado quando fala “é mais enriquecedor porque é

a_experiéncia_de todos os trabalhadores”, isto é, pessoas com condicdes

semelhantes, dentro da estrutura de classe. Para isso, “primeiro a gente aprendeu

a conviver com as pessoas, a ter amizade, a conhecer as pessoas e deixar elas

conhecer _a gente” tendo o Projeto Integrar como o social, constituido e

constituinte dos pesquisados naquele determinado momento.

Para Molon, s&o as relaghes sociais que ocorrem entre 0S sujeitos que
devem ser interrogadas. Assim, a reflexdo adequada deve partir de “como os
sujeitos participam das praticas sociais e como eles sdo reconhecidos pelos
outros e se reconhecem em determinadas praticas sociais?” (MOLON, 1999,

p.143). Essa situacdo € perceptivel na constatagcdo “eu _sou muito preocupado

com o colega” e gostaria que “cada um tivesse essa pratica de cuidar e se

preocupar com 0 outro” porque “isso é bom, porgue € gratificante”, e dessa forma

a subjetividade passa a significar a constituicdo do sujeito através do

reconhecimento do outro e do eu. Por isso, “sem as pessoas a gente ndo é nada”,

nao se reconhece.




Foi através das relacdes sociais construidas no Projeto que “eu fiz muitas

amizades”, o que fez com que “eu_me abrisse mais”, isto é, deixar o outro me

reconhecer para que eu pudesse me conhecer, e isso “fez com que eu me

sentisse assim, como & gque vou te dizer, mais alta”, “mais incentivada”, desse

modo, ao articular sentimentos e experiéncias, transitou do social ao psicologico,
num movimento permantente, e nessa relagéo, intersubjetivamente, a pesquisada
estava sempre se refazendo.

Para alguns, foi o lugar onde “aprendi a me comunicar com as pessoas”,

fato expressamente humanizador, s6 na comunicacéo tem sentido a vida humana,
ja que sendo seres de relacao precisamos nos comunicar.

Mas, é importante considerar a heterogeneidade entre 0s sujeitos
pesquisados como um dos fatores que tem particularidades culturais que devem

ser compreendidas, “nem todo 0 mundo consegue conviver com 0S outros”, ja que

“0_convivio com outras pessoas junto € um troco dificil” porque envolve o modo

como cada um lida com os fatos da vida cotidiana, que séo condicionados pelas
caracteristicas do ambiente social. Por isso, as diferengas individuais distinguem
os diferentes modos de responder ao mundo vivido, de lidar com tarefas
especificas, formando a singularidade.

Foi assim como uma totalidade heterogénea que sempre me referi aos
pesquisados, tendo consciéncia de que as vivéncias comuns que o Projeto
Integrar proporcionou imprimiram diferenciais em suas individualidades e
singularidades.

Esses aspectos da constituicdo da subjetividade mediada pelas estruturas
sociais condicionam, mas nao determinam o sujeito. O pensamento de Freire
(2000, p. 57) nessa direcéo é bem claro, ja que “s6 na histéria como possibilidade
e ndo como determinacdo se percebe e se vive a subjetividade em sua dialética
relacdo com a objetividade” e vai mais além:

E nesse sentido que falo em subjetividade entre os seres que,
inacabados, se tornam capazes de saber-se inacabados, entre os seres
que se fizeram aptos a ir mais além da determinacéo, reduzida, assim a
condicionamento e que, assumindo-se como objetos, porque
condicionados, puderam arriscar-se como sujeitos porque n&o
determinados. (FREIRE, 2000, p.57)

Assim, fica claro que o sujeito constitui-se e € constituido pelo outro a partir

da realidade sd@cio-historica, e também fica claro o papel fundamental do meio na



constituicdo da intersubjetividade, que pode ou nao potencializar,
intrasubjetivamente, entre outras, a capacidade de decidir, de escolher, de
romper, ja que a decisdo e a escolha sdo acdes do sujeito, condicionadas
culturalmente.

Esses “eu-outro” de que falei até agora foram, especificamente, os outros
sujeitos pesquisados. Mas nesse contexto maior que se constituiu Tema Gerador
- 0 Projeto — transitavam outras subjetividades, todas, € claro, com significado na
constituicdo dos pesquisados. Pela proximidade na convivéncia diaria e pelo
papel representado tanto na implementacdo da proposta metodolégica, quanto
pelo significado politico desempenhado, a subjetividade das educadoras
configurou-se como fundamental nessa constituicdo. Nessa perspectiva, 0

proximo Subtema a elas nos remete.

4.5 Qualidade docente: constituida e constituinte

Quadro VI

Qualidade docente: constituida e constituinte

As professoras elas vinham conversar, elas foram muito boas, tanto a Jaque como a Marta e a
Denise foram muito legais mesmo. Entdo o aproveitamento do nosso curso foi étimo por causa das
gurias. Elas eram dedicadas e incentivavam a gente a continuar estudando, as professoras
procuravam transmitir tudo aquilo que elas sabiam pra gente. Entdo aquilo ali foi muito bom pra
gente continuar. (Oxum)

Quando perguntavam alguma coisa, no segundo grau, a gente ja sabia. A Jaque falava muito em
sociedade capitalista, né, e no segundo grau tinha coisas como essa que a Jaque ja tinha
ensinado. A visdo de mundo que a Jague ensinou pra gente ali no Projeto foi outra que a gente
tinha, a gente tinha aguela visdozinha de dentro de casa, e quando foi pra |4 entdo ampliou. Ela
era muito comunicativa e a viséo foi outra. (Ossayn)

As aulas eram muito boas, muito bem explicadas, bem, como vou dizer, as professoras se faziam
entender, esmiucavam a matéria. Ndo era s chegar assim e lancar no quadro e te vira, néo, elas
esmiucavam, a gente perguntava pra elas. Elas tinham interesse que a gente aprendesse e a
gente ndo tinha vergonha de nada que perguntava. A gente perguntava, e prontamente, se tivesse
que perguntar de novo, elas tinham ..... Olha, fantastico mesmo, as professoras tinham o maximo
de carinho e respeito. Era bonito ver aquilo. (Ogum)

O Projeto ajudou a gente a se esclarecer mais pra gente mesmo, pra poder entender isso ai, a
crise financeira de hoje. A gente era um zero a esquerda. Eu ainda ndo sou dos mais atrasados,
tinha gente mais atrasada do que eu. Como eu te disse, a Marta dez vezes explicava uma coisa la
e o cara nao entendia. (Ex0)




Falar em qualidade docente é um tema complexo, que traz em seu bojo
multiplos enfoques. E preciso explicar de que qualidade falo, para qué ela serve e
a quem se destina, uma vez que, na Otica do capital, a qualidade docente pauta-
se também pelas necessidades postas pela classe trabalhadora. O que diferencia
essa qualidade docente na Gtica do capital € a visdo utilitarista a ser dada ao
conhecimento, que deve ser direcionado as caraceristicas impostas pelos
processos produtivos e as exigéncias competitivas do mercado nacional e
internacional.

O que pode um trabalhador ou uma trabalhadora retirar de positivo para
seu quefazer no mundo, para compreender criticamente a situacdo concreta que
vive, se a educadora, com uma visdo de mundo baseada na atual ordem social e
econdmica que o neoliberalismo propaga, lhes diz que essa é a Unica visdo
possivel e, dessa forma, tenta diluir com seu discurso homogeneizador, asséptico
e adocicado a percepcao do conflito entre as classes. Ou, que no tratamento os
diferencie dos demais e ndo reconheca suas experiéncias e o acumulo de
conhecimentos que essas experiéncias lhes deram e continuam dando.

Pelos depoimentos, constato essa diferenca na forma como os problemas
foram tratados pelas educadoras do Projeto Integrar, que teve a finalidade de
superar a contradicdo capital-trabalho através de seu compromisso politico com a
transformacao social.

Vejamos o que dizem os pesquisados: “A gente era um zero a esquerda”, o

qgue equivale a dizer que ndo eram nada, isto €, estavam a margem da realidade
posta, ndo sé pelo sistema educacional oficial, mas pelo sistema econdmico,
social, cultural e politico. E importante entdo refletir se partiu dos pesquisados,
dos zero a esquerda, a decisao de colocarem-se perifericamente, a margem, com
tudo que essa situacdo significa em termos de baixa expectativa de vida,
impossibilidade de ser mais, desemprego, miséria em alguns casos, dificuldade
de acesso a saude, etc. Para Freire:

Se estdo na marginalidade ndo é uma opc¢do, os chamados marginais,
foram expulsos, objetos, portanto de uma violéncia. Na verdade,
violentados, ndo se acham, porém “fora de”. Encontram-se dentro da
realidade social, como grupos ou classes dominadas, em relacdo de
dependéncia com a classe dominante. (1982, p.47).

Nesse caminho, o entendimento da realidade dos pesquisados € o mais

importante diferencial da qualidade docente, porque ao trabalhar com esse



enfoque “ajudou a gente a se esclarecer mais pra gente _mesmo, pra poder

entender isso ai, a crise financeira de hoje”, isto é, poder se situar na realidade

objetiva e construir a dificil aprendizagem de nomear o mundo e reconhecer-se
nesse mundo, além de poder desenvolver a consciéncia critica de si enquanto
classe para si.

Outro ponto relevante a destacar no depoimento dos sujeitos € “Quando

perguntavam alguma coisa no segundo grau a gente ja sabia, a Jaque falava

muito em sociedade capitalista, né€”, na tentativa de desmitologizar a realidade e

apontar suas contradicoes, e “A visdo de mundo que a Jaqgue ensinou pra gente

ali no Projeto foi outra que a gente tinha, a gente tinha aquela visdozinha de

dentro de casa, e quando foi pra la entdo ampliou”, isto €&, superou o

analfabetismo politico no momento em que emergiu a consciéncia critica e
percebeu a realidade mitificada. Dessa forma, dialetizar o pensamento e recusar a
concepcao imobilista e estatica da educacgdo e da histéria constituem-se, também,
em outro diferencial da qualidade docente, sob a 6tica da classe trabalhadora.
Isso ocorreu porque as educadoras, ao trabalhar com a educa¢do em uma oOtica
liberadora, percebem o conhecimento ndo apenas como a apropriacao tedrica de
conceitos, porque sabem que a libertacdo ndo se da dentro da consciéncia,
isolada do mundo, mas na praxis histérica, na relacdo dialética consciéncia e
mundo e na consciéncia dessa relagao.

Os pesquisados constatam que “as aulas eram muito boas, muito _bem

explicadas”, porque educar exige comprometimento, exige estimulo a pergunta

como potencializadora do dialogo, por isso “as _professoras se faziam entender,

esmiucavam a matéria. Ndo era s6 chegar assim e lancar no quadro e te vira’,

naquela velha otica ja citada da educagdo como “bicho de sete cabecas”, que traz
a idéia de que para a classe trabalhadora qualquer educacdo serve, mas elas

nao, “Elas tinham interesse que a gente aprendesse e a gente ndo tinha vergonha

de nada que a gente perguntava” o que exige:

(...) a presenca de educadores e educandos criadores, instigadores,
inquietos e rigorosamente curiosos, humildes e persistentes (...) e a
certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os
conteudos mas ensinar a pensar certo. (FREIRE, 1996, p.29)
Proponho uma reflexdo sobre outra qualidade que identifica sobremaneira
a qualidade do trabalho docente realizado, que € a capacidade de perceber que a

inconclusdo dos sujeitos pode leva-los a diferentes caminhos, e que a ocorréncia



desse fato ndo deve impossibilitar aos que acreditam na educacéao libertadora que
continuem sua caminhada na direcdo de seu sonho nem que percam a fé no ser
humano e em suas potencialidades. Nesse sentido, permito-me trazer as palavras
de Freire para que, cada educador e cada educadora, ao sobre elas se debrucar,
possa refletir e perceber a dimensdo humana dos sujeitos com quem partilha o
trabalho educativo.

O educador progressista precisa estar convencido como de suas
conguéncias é o de ser o seu trabalho uma especificidade humana. (...)
N&o importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou educadora. O
nosso é um trabalho realizado com gente, milda, jovem, adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente formando-se,
mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas, porque gente,
capaz de negar valores, distorcer-se, de recuar, de trangredir. N&o
sendo inferior a outra pratica profissional, a minha, que é a prética
docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de que
minha propria capacitacdo cientifica faz parte. E que lido com gente
(FREIRE, 19--)

Na segunda etapa do Projeto Integrar RS/Alimentacdo foi necessario
efetuar alteracdo no quadro de professores que passou a contar com professores
especializados por disciplinas, e sabendo da:

(...) enorme importancia que a subjetividade do professor tem em seu
objeto de trabalho e os constantes desafios que este profissional é
submetido diariamente, € impossivel pensar em um projeto educativo
sem viabilizar a formacéo continua de nossos professores (...) a
formagdo docente é fator essencial na qualidade da educacdo e em
particular para o desenvolvimento deste Projeto. (Revista do Projeto,
1998, p.8).

Mas a forma de trabalhar com professores especializados por disciplinas foi
uma experiéncia de pouco tempo. Segundo a direcdo local do Sindicato, na
primeira etapa do Projeto e na continuidade da segunda etapa, a aposta foi na
unidocéncia, por entender que propicia um melhor acompanhamento do
educando, favorece a criagcdo da afetividade e, a partir desse contato mais
proximo, traz a possibilidade de melhor conhecer o universo de cada um. Traz
ainda a possibilidade de atingir cada sujeito no planejamento das aulas, além de
melhor perceber seu tempo de aprendizagem. Por humanizar mais o sujeito e o
processo de ensino e aprendizagem, possibilitando a proximidade mais efetiva,
proporciona que, na avaliacdo, o sujeito ndo sofra um processo de fragmentacao,

gue seja avaliado na totalidade.



Sartori, formador da Escola Sindical da CUT (Revista do Projeto, 2000, p.
26) assim defende essa posicao:

Os desafios ndo param ai. H4 um outro grande desafio a ser superado:
é realizar o que chamamos de UNIDOCENCIA. A Unidocéncia busca
integrar o conhecimento, que estd compartimentado e fragmentado, a
partir de uma acdo pedagdgica integral e continuada entre educador(a)
e educandos(as). Essa tarefa ndo € pequena, tendo-se em vista a
formacdo que temos assentada na especializacdo, na divisdo dos
saberes em disciplinas, em matérias. Por outro lado, a unidocéncia ndo
pode ser pensada apenas como justificativa econdémica, no sentido de
um(a) unico(a) professor(a) deva ensinar todas as matérias, mas como
uma proposta pedagdgica que seja realmente interdisciplinar.

Essa é uma discussao nova, na realidade nao tenho elementos para avaliar
sua pertinéncia ou nao, porém, acredito que sO possa efetivar-se no ensino
fundamental por exigir um conhecimento especifico e ampliado dos professores, 0
que sua formacdo ndo contempla. O fato é que alguns pontos levantados por
Sartori (2000) sdo coerentes com uma proposta mais radical de educacéao.

A formacéo, avaliacdo das praticas e conceitos, a revisdo de conteudos,
socializagcdo e debate de idéias fez parte da rotina dos educadores dos nucleos.
Uma vez por més aconteceu o Encontro de Formacdo de Formadores. No
encontro realizado nos dias dois e trés de junho de 2000, na Casa de Retiro das
Irmé&s Beneditinas, em Viamao, foi discutido o tema "A Organizacao e a Luta dos
Trabalhadores na Historia do Brasil", com énfase na historia da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT). No encontro dos dias 11 e 12 de agosto de 2000, os temas
abordados foram "A divida externa na vida do povo brasileiro" e "O futuro do
Projeto Integrar/RS Alimentacdo". Esses temas trabalhados nas reunibes foram
depois levados pelos educadores, e a partir deles desencadeou-se todo trabalho
pedagogico mensal.

Cada cidade, nessa segunda etapa do Projeto, passou a contar ainda com
um coordenador local para atender os aspectos administrativos, foi criado o cargo
de articulador local com a funcdo estritamente politica de fazer o intercambio
entre o Projeto Integrar e a sociedade.

A capa da Revista do Projeto (2000) traz estampada a manchete: "E na luta
que se educa", e faz uma reflexdo aprofundada da realidade do Projeto Integrar.
Como mostra sua equipe pedagogica, "faz parte de um esforco politico e
pedagogico de sistematizar a nossa experiéncia educativa” (p.4), situando-o como

parte do projeto politico da FTIA/RS na disputa da hegemonia politica, que busca



garantir melhores condicdes de vida e trabalho aos excluidos, desempregados e
marginalizados.

Aponta ainda a necessidade de construir politicas publicas para que o0s
trabalhadores tenham condicBes de lutar por justica social, educacéo integral e
educacao profissional. Mas afirma com veeméncia:

(...) ndo queremos uma educacao profissional qualquer, que recicle para
a ‘moenda’ do capital. Queremos uma educacdo profissional que
gualifique e arme técnica e politicamente os trabalhadores para que
possam ser artifices e construtores de suas proprias utopias. (Revisa do
Projeto, 2000, p.4)

Entre essas "utopias"”, destaco a geracdo “socio-solidaria” de trabalho e
renda.

Na leitura do projeto politico-pedagégico do Integrar, percebo que o
estimulo ao vinculo com as lutas e com 0s movimentos sociais organizados
propicia o conhecimento que € construido no fazer, na luta e na realidade, porque:

(...) € fundamental que se qualifiguem para uma préatica de qualidade
superior a sua atual préatica social e, se conseguirem repensar sua
pratica frente as teorias estudadas, poderdo desenvolver uma pratica
revolucionaria, de qualidade superior, que tenha influéncia deciséria em
seu contexto e na realidade econémica, politica e social. (Paula, Revista
do Projeto, 2000, p.11)

Nesse sentido, participei juntamente com os alunos e alunas do Projeto das
plenarias do Orcamento Participativo Estadual, realizadas na cidade do Rio
Grande, e em outros momentos que se mobilizaram pelos seus interesses e
direitos sociais e politicos, tanto na comunidade local quanto estadual, como por
exemplo, na "Marcha dos Sem", na "Comemoracao dos 500 anos do Brasil", entre
outras lutas. A participacdo nesses eventos foram aulas de cidadania em que
descobriram que "é lutando que se aprende, é na luta que se educa" (lema do
Projeto). Além disso, foi nesse processo ininterrupto de socializacdo e
transformacdo, quando produziram o mundo e a si proprios, que ocorreu a
formacédo da consciéncia de classe e da identidade individual e coletiva.

A participacdo de alunos e alunas dos nucleos do Rio Grande e de Estrela,
no Orcamento Participativo Estadual, reforcou a tese de que o Projeto gerou
cidadania. Em Estrela, em 31 de maio de 2000, os estudantes participaram da
assembléia do Orcamento Participativo defendendo o tema "Geracédo de Trabalho

e Renda" e o programa de "Economia Solidaria”. No item obras e servi¢os, o



"Programa Integrar - Alimentacdo" também foi defendido, ficando em terceiro
lugar nas propostas apresentadas. Desta participacdo resultou a eleicdo de um
Delegado que participou das assembléias regionais. No dia oito de junho de 2000
foi a vez dos alunos e alunas do Rio Grande. Os programas de "Geracdo de
Trabalho e Renda" e "Economia Solidaria” e a continuidade do "Programa
Qualificar" foram prioridades para o ndcleo. No Rio Grande, dois alunos do
Projeto foram eleitos Delegados do Orgamento Participativo.

A qualidade dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos e alunas do nucleo
do Rio Grande foi evidenciada pela Federacédo na Revista do Projeto (2000). Dos
11 trabalhos publicados, sete originam-se do ndcleo do Rio Grande (todos
sujeitos da pesquisa anterior), e desses, quatro depoimentos de sujeitos que
compdem a pesquisa atual, sendo que dois deles, a respeito do ndo pagamento
da divida externa, assim se posicionaram:

Para pagar a divida externa, o Brasil deixou de aplicar dinheiro no que
se chama divida social, ou seja, aquilo que deveria ser aplicado no
bem-estar do povo. O Brasil estd acabando com o seu patrimbnio e com
as suas empresas produtivas. Entrega o dinheiro aos credores
internacionais. No entanto, o pagamento ndo é suficiente. De que
adiantou vender a Companhia Vale do Rio Doce, uma das maiores
empresas de mineracdo do mundo? N&o foi suficiente para pagar os
juros de dois meses da divida externa! O que realmente interessa é
guem esta bancando tudo isso: o povo, a familia que se desintegra
pelas dificuldades financeiras e psicolégicas, por ndo ter suas
necessidades béasicas atendidas por causa da irresponsabilidade e da
ganancia de devedores multiplos, representantes de um povo que
nunca soube votar! (lemanja, do nacleo do Rio Grande, p.5)

O Brasil ja vendeu quase tudo o que tinha para abater um pouco da
divida externa, e deve cada vez mais! Sem contar que tem cada vez
mais desempregados, o0 sistema de salde esta cada vez pior, a
educacao também e a divida social s6 aumentou. O Brasil vai acabando
com o0 seu patriménio e com as empresas produtivas, vai piorando a
situagdo de seus filhos, para entregar todo o seu dinheiro para os
credores, que sempre querem mais, exigem mais. Na verdade quem
paga a divida externa é quem ndo tem emprego, € quem morre nos
hospitais publicos. Sdo as criangas pobres que vao estudar nas escolas
publicas e ndo aprendem nada! E quem quer um pedaco de terra para
trabalhar e ndo consegue, € quem nao tem casa para morar e vive num
barraco de favela ou num cortico, porque o dinheiro que deveria ser
aplicado nessas coisas vai para os credores internacionais. Essas séo
as consequéncias da divida externa na vida do povo brasileiro. (Oxum,
do nucleo do Rio Grande, p. 19).



Dentro desse sentido que vem sendo desenhado e que se refletiu na
participacdo dos pesquisados em atividades tanto internas quanto externas vou
desenvolver o préximo Subtema de andlise, Participacédo e cidadania.

4.6 Participacéo e cidadania

Quadro VI

Participacao e Cidadania: Orcamento Participativo, Marchas e
Contramarchas

Quando vem a verba pro municipio a gente nao sabe pra onde que é distribuida, né, entdo ali a
gente ficou sabendo muita coisa, foi muito valido. A gente ia 14 prd saber o destino das verbas e
escolher esse destino. Pra tal lugar, que a gente nédo sabia. (Oxumaré)

Eu participei dessa Marcha que teve em Rio Grande, inclusive eu fui de vermelho e preto, estava
muito bonita, era contra 0 pagamento da divida externa. A gente fez cartazes e eu me senti
membro da comunidade participando dessa Marcha. A gente teve a forca de se uni e batalha por
aquilo que a gente achava justo. (lemanja)

Por exemplo, 14 no Projeto tinha muito isso. Eu fui uma vez a Porto Alegre, na Marcha dos Sem.
Pra mim eu participava assim quando tinha esses acontecimentos. Do Orcamento Participativo eu
nunca tinha ouvido falar, aprendi ali. E importante pra poder participar assim das decisées. Tu
nunca vai decidir nada se tu ndo participar, né. (Ibé&ji)

Eu me sentia gente porque eu tava participando do Orcamento Participativo. Na época, a gente
defendia a continuidade do Projeto e defende até hoje. (Ogum)

Estar participando € uma forma de exercé a cidadania, todos juntos, a gente se sentia forte. La a
gente saia pra fazer. Teve uma vez que a gente foi pra uma passeata e a gente ia pra palestras e
coisas pra aprender. (Oxum)

Cidadania é a gente, todos nds, se sentir com poder de decidir. Por exemplo, o que é mais
imortante pra nossa cidade. Na época eu participava do Orgcamento Participativo e o que era mais
importante e foi votado era o ensino. (Xangd)

Os depoimentos dos pesquisados ratificam as constatacfes anteriormente
feitas de que a metodologia baseada na participacdo em eventos potencializou a
aprendizagem e a cidadania.

Para situar o conceito de participacéo e o viés pelo qual vou visualiza-la na
analise do material coletado, considero importante fazer referéncia as formas
pelas quais ela é percebida. Para tanto, busco auxilio em Loureiro (2004), que
considera a existéncia de trés grandes eixos sob os quais ela é entendida: na

Otica liberal, € percebida com énfase no individuo, na sua capacidade racional de




fazer escolhas, e na independéncia da sociedade civil do Estado, enfatizando a
esfera privada; na otica revolucionaria, baseada na producdo coletiva, na
organizacdo dos sujeitos e dos partidos com vistas a romper com o capitalismo; e
a otica democratico-radical, como o fortalecimento da cidadania, dos movimentos
sociais e da democracia substantiva; para fins de analise, utilizei as duas ultimas
por entendé-las complementares.

A cultura da participacado ganhou visibilidade no Rio Grande do Sul a partir
do momento em que prefeituras municipais passaram a ser administradas pelo PT
— Partido dos Trabalhadores -, e teve seu ponto culminante quando Olivio Dutra,
em 1998, assumiu o governo do estado e propiciou, via Orgcamento Participativo,
que a populacdo tivesse a oportunidade de definir prioridades para os gastos
publicos estaduais, o que vinha sendo feito, pontualmente, em alguns municipios
do estado governados pelo PT.

Por ter sido uma conquista recente “Do_Orcamento Participativo eu nunca

tinha ouvido falar, aprendi ali” por que o municipio do Rio Grande nunca teve essa

pratica, pois “A gente ia 14 pra saber o destino das verbas e escolher esse

destino” pela participacdo popular, ja que “Tu nunca vai decidir nada se tu ndo

participar, né”.
Conforme Franco (Jornal Agora, 23.06.05, p.2), “Participar entdo é um

processo de aprendizagem, que se da& no coletivo e ocorre através da
organizacdo, do exercicio cotidiano, pratico, do dialogo e da administracdo de
interesses comuns”. E ainda um desafio que precisa ser vivenciado para ser
compreendido.

Os sujeitos pesquisados tém ainda consciéncia de que “estar participando

€ uma forma de exercé a cidadania” porque “cidadania é a gente, todos nos, se

sentir com poder de decidir”, ou ainda que “eu_me _sentia gente porque eu tava

participando do Orcamento Participativo”. Nesse sentido caminha Franco (Idem,

2005, p.2), ao entender que “Participar, portanto € uma conquista, um direito, uma
questado de luta para aumentar o seu espaco, para ser levado em consideracao,
para ser respeitado e principalmente para ter vez e voz.”.

Foi uma posicao progressista a presenca dos pesquisados nos debates em
torno do destino das verbas estaduais, além de representar um salto qualitativo

em termos de aprendizagem democratica. E um direito da classe trabalhadora —



reconhecer e melhor saber o que ja sabem — ao lado de outro direito, o de
participar da producéo do saber que ali naquele espaco estava sendo construido.
Outros eventos mobilizaram a participacdo popular e contaram com a

adeséao dos pesquisados “eu fui uma vez a Porto Alegre, na Marcha dos Sem” ou

mesmo na comunidade local “Eu participei dessa Marcha (...) contra 0 pagamento

da divida externa” com grande envolvimento, porque “a_gente fez cartazes e eu

me senti membro da comunidade”.
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Cartazes utilizados nas atividades externas

O objetivo de participar desses eventos comunitarios ndo foi apenas o
passeio, e ndo se resumiu em estar ali por estar, como observador neutro. O seu
foco foi propiciar a descoberta e a vivéncia da luta historica da classe, da cultura
da resisténcia, bem como o reconhecimento de cada um, como autor de sua
histéria e da histéria dessa luta, além de fazer parte de um projeto maior da
FTIAS/RS, que é o de animar 0s sujeitos para as lutas e movimentos sociais que
mudem a estrutura social vigente.

Essas participacbes representaram um instrumento pedagoégico que
envolveu a todos (corpo discente, docente e coordenacdo do Projeto) em todo
seu processo, que teve inicio na sala de aula, onde as questdes referentes a cada
evento foram levantadas e discutidas as suas motivacdes. Depois foram

mobilizadas as potencialidades dos sujeitos pesquisados na elaboracdo dos



textos e das imagens constantes das faixas e cartazes, e também suas
habilidades artisticas para a confec¢do. Os textos produzidos, na sua diversidade
de estilos, mostraram a pluralidade das idéias dos pesquisados e sua criatividade,
além de identificar cada um com a sua obra, ao explicar e discutir com o outro a
sua inspiracdo, que nado estava separada da economia, da politica e dos padrdes
culturais que (pre)dominam. No retorno, abriram-se atividades com o material
utilizado nos eventos, e pelas andlises de cada um, foi possivel construir os
significados do vivido, individual e coletivamente, o que foi colocado em painéis
explicativos para o fechamento da atividade. A consolidacdo do conhecimento,
seus sentidos e significados, que nasceu da participacdo e do exercicio da

cidadania foi efetivado no coletivo, com a participacéo de todos os envolvidos.

Painel referente a atividade executada

Por isso o Projeto, como organizador do processo de reconhecimento dos
interesses e caréncias da classe trabalhadora, teve o significado de aglutinar e
potencializar a mobilizacdo dos pequisados, no sentido de que se constituissem
como uma forga social capaz de dar visibilidade ao papel que desempenharam na
luta pela hegemonia da sua classe.

Considerando que a educac¢édo delineada no projeto politico-pedagdgico do
Projeto Integrar pautou-se na pedagogia do exemplo, entendo que um dos



maiores exemplos, ndo sé trabalhados, mas também vividos em toda essa
construcao, foi a cultura da participagdo, como forma de atingir a libertacdo dos
sujeitos pesquisados, sua autonomia, e como instrumento de transformacao, ao
incorporar em seu quefazer a contextualizacdo da complexidade ambiental em
suas dimensfes sociais, ecologicas, politicas, ideologicas, culturais e
econdmicas. Além disso, trabalhou com a subjetividade envolvendo a participacéo
social, preparando-os para a organizacao e intervencao nos processos decisorios
nos espacos existentes.

E fundamental ndo pensar ingenuamente a participacdo, € necessario o
entendimento de que ela ndo tem o0 mesmo significado nem o mesmo sentido
para as distintas classes sociais. Para a classe que detem o capital (mas néo s0),
o discurso da participagcdo é utilizado para promover a cooptacdo, O
assistencialismo, o paternalismo, o que reproduz a dominacéao politica.

Participacdo também ndo pode ser vista somente como um instrumento
para solucionar problemas, mas como uma necessidade vital, além de ser o
caminho pelo qual os sujeitos afirmam-se a si mesmos. Envolve a valorizagao de
si pelos outros, € o que diz Bordenave (1994), e o que € também percebido no
decorrer dos depoimentos dos pesquisados, especificamente nessa fala: “a vida

ofereceu um monte de coisas boas pra mim, tanto gue eu participei desse Projeto”

(lemanjd), e ainda porque l4 “cresci muito como ser humano” (lemanjé). Nesse

caso, a participacdo € percebida como uma necessidade humana e constitui-se
em um direito, justificando-se por si mesma e ndo necessariamente por seus
resultados.

Outro enfoque é o do depoimento que constata “em tudo tu tens que

participa, na educacado dos teus filhos, na tua casa, na tua comunidade, pra mim

participd e tar _envolvido com tudo” (Ibéji), o que remete a origem da palavra

participacdo, que vem da palavra parte, portanto, participacdo significa também

fazer parte, tomar parte ou ainda ter parte. Ou ainda, “eu sou presidente de uma

organizacdo de mulheres na Igreja, o nome é Pedaco Publico, a gente trabalha

muito com projetos e servicos” (Nana), o que proporciona o entendimento do nivel

de participacdo dos sujeitos pesquisados, fato que revela a qualidade da sua
cidadania, isto é, se € uma cidadania passiva ou engajada. Como ja ficou

evidenciado, participacdo foi um tema sempre recorrente, tanto nos trabalhos



desenvolvidos em grupo como nas dramatizacdes, nas representacoes feitas do
real.
Outro enfoque de perceber a participacdo é como ndo exclusao, “se tu nao

participar tu te excluis” (Ossayn), nesse sentido, gerando o seu contrario, a

marginalidade. Em momento anterior explorei o estar a margem, mas quando se
trata de participagéo, esse “estar fora de” pode ser entendido como auséncia, nao
presenca em certos setores sociais e também do consumo de bens, sejam
materiais ou culturais, em que o0 preco da participacdo é a integracdo a
modernidade e consequentemente a inclusdo no mercado consumidor
(BORDENAVE, 1994).

Essas formas de participacdo j4 citadas ndo sdo participacdo social,
segundo Bordenave, participagéo social implica:

uma visdo mais larga e ter algo a dizer a sociedade como um todo (...)
além de participar em nivel micro na familia e nas associacdes, também
participar em nivel macro quando intervém nas lutas sociais,
econdmicas e politicas do seu tempo (1994, p. 24).

Nesse caminho, a fala da pesquisada mostra essa situacao: “eu_participo

da associacdo de moradores, trabalho junto com as escolas do Bairro Sdo Jodo,

como agente comunitario, tenho que trabalhd também junto com o Posto de

Saude” (lansd). Isto é, participa em nivel micro, mas dada a complexidade das
relacbes politico-sociais que estdo envolvidas nesse processo de participacao
comunitaria, ele passa a representar a sociedade. A mesma entrevistada conclui

afirmando “qguem ndo esta la ndo participa muitas vezes das tomada de decisao

gue podem muitas vezes mudar uma grande coisa e a gente ndo tava 14" (lansa),

ja que a participacdo na sua comunidade € a melhor maneira de construir sua
formacdo cidada, além de dar competéncia politica - processo complexo,
contraditorio e de longo prazo, um dos mais importantes processos sociais. Para
Demo (2001b, p. 172), “é a competéncia propriamente humana de constituir-se
sujeito consciente e capaz de orientar seu destino dentro das circunstancias
dadas”.

No processo de participacdo comunitaria é possivel ainda identificar a
solidariedade como um dos componentes que identificam e agregam 0s sujeitos,
pois estdo todos dentro de um ambiente de relativa igualdade. Porém, na

participacdo social em seu sentido mais amplo, em uma sociedade como a nossa,



marcada pela estratificacdo social e econbmica, em que uma classe explora a
outra, a solidariedade cede lugar aos interesses que movem cada classe.

Uma das formas de participar na esfera publica é o fortalecimento dos
coletivos, que possibilitam a formac&o da identidade, a criacdo de novos valores e
normas para a vida social, e nessa direcdo explicita o depoimento: “Naquela

época do Projeto eu ja participava do Coletivo de Mulheres da CUT. A gente

participa também de encontros, seminarios, uma vez por ano redne as mulheres

com médicos e advogados que mostram os direitos delas nas fabricas, tem

muitas que ndo sabem seus direitos” (Ifa).

A participacdo para os sujeitos pesquisados foi intensa no decorrer do
Projeto onde primeiro 0 grupo se organizou, com a participacéo de todos, depois
entdo é que pensou em delegar poder de representacdo a um membro, no
Orcamento Participativo estadual. Isso pode ser visto como controle democratico,
que é essa possibilidade de produzir cidadania de baixo para cima, através do
controle de seus representantes, o que também mostra a competéncia politica do
grupo.

Conforme ja constatado, por intermédio da participacdo popular em
movimentos sociais, 0s sujeitos tiveram a oportunidade de minar as estruturas de
dominagdo e seu modelo de desenvolvimento e de exclusédo, e buscar novos
rumos para a sociedade. Essa dimensédo da participagdo, de contestacdo, de
critica e de denuncia, deu-se nas manifestacdes publicas que participaram
(marchas e contramarchas), que tiveram a finalidade de, pela sua exposicao
publica, produzir na sociedade a reflexdo sobre si mesma ou simbolizar fatos que
nao devem ser esquecidos (Marcha dos 500 anos).

A motivacdo que os levou a essa participacdo nao foi a conquista de
interesses materiais, mas conquistas maiores no campo da cidadania, como
diminuir as desigualdades sociais e fortalecer a organizacdo da classe
trabalhadora. Fundamentalmente, a participacdo social e politica dos sujeitos
representou formas de luta da classe trabalhadora para a manutencdo ou
ampliacdo de seus direitos, e serviu para fortalecer a consciéncia de classe,
preparando-os para 0 enfrentamento por transformacbes mais efetivas das
estruturas vigentes.

Portanto, ligado a idéia de participacdo trabalhada no Projeto Integrar,

encontra-se o conceito de organizacdo e informacédo, de espaco de interlocucéo,



de tomada de decisdo, de dialogo, criticidade e historicidade. E interligados,
também o sentimento de pertencimento relacionado ao de emancipacdo dos
sujeitos, de compreensdo de seu espaco social, o que potencializou a

transformacao via acao participativa, capaz de implementar sua autonomia.

Manifestacdo contra o pagamento da divida externa

A participacdo esta ainda ligada a objetivos complexos, relacionada a
manutencdo da “sociodiversidade”, jA que a sobrevivéncia de uma classe social
esta relacionada a manutencdo do todo (SORRENTINO, 2001), na visdo da
classe trabalhadora com outra estrutura social, é claro, mas interdependente.

E nesse sentido que constato que a educac¢io que pode proporcionar essa
aprendizagem dificilmente vai ser a oficial, que hoje € desenvolvida na maioria
dos espacos formais de forma conteudista, pois, participacdo ndo € um contetdo
que se transmita, € um comportamento que se constréi na vivéncia coletiva e
apenas pode ser apreendida na praxis grupal.

Ainda dentro da exposicdo do projeto politico-pedagogico do Integrar, a
forma de educar proposta possui quatro elementos considerados essenciais: a
realidade, o dialogo, o coletivo e os porqués. O assento dessa educacgéo esta na

pergunta e na certeza de que educacado é uma acgao coletiva.



A proposta ancora-se ainda na educacdo solidaria, em que solidariedade
ndo é apenas discurso, mas um valor de humanidade, que se traduz numa busca
e numa pratica constante:
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(...) por isto, solidariedade é forma e conteldo permanentemente
presente em nossas salas de aula, é o estimulo ao trabalho solidario em
grupos, a busca da geracao de experiéncias socio-solidarias de trabalho
e renda, a preocupacdo cotidiana com cada um da turma, a busca
constante da quebra do egoismo e do individualismo capitalista, que faz
morada em cada um de nos. (Revista do Projeto, 2000, p.11).

Nesse sentido, a Revista do Projeto (2000) traz significativa contribuicdo no
trabalho de um de seus alunos:

Eu sinto que posso continuar estudando, porque superei muitas
necessidades e ainda posso melhorar mais. O meu crescimento foi
extraordinario, porque consigo passar o que aprendi aqui no Projeto
para as pessoas la fora que nao conseguiram uma oportunidade de
estudar. Eu me sinto a vontade no grupo, porque ele me mostrou que
a nossa realidade pode ser mudada para melhor, onde o respeito, a
solidariedade, a compreensédo e a igualdade sao prioridades (José
Roberto Bueno Martins, do nacleo do Rio Grande, p.19).

A crescente discussao do tema - solidariedade — leva-me a refletir sobre
seu significado dentro do contexto social em que vivemos. Principalmente apds
participar do Forum Mundial de Educacédo (julho/2004), percebi que os termos
"educacao para a solidariedade", assim como "educacdo para a paz", que estao
sendo levantados por educadores e educadoras comprometidos com a
transformacao social, necessitam de maior reflexdo. De que paz se fala ao falar
em educacao para a paz? Daquela paz que leva ao apaziguamento dos sofridos
e dos miseraveis, acenando com uma melhor qualidade de vida no reino dos
céus? Ou de uma paz que deve ser construida por sujeitos conscientes de que
situacoes de violéncia sdo fruto de uma sociedade desigual? Entendo ser
impossivel minimizar os conflitos entre grupos e classes sociais em nome de uma
paz abstrata que prega a harmonia com a natureza e desconsidera os diferentes
lugares ocupados pelos sujeitos historicos na sociedade

Igualmente desconfio da educacdo para a solidariedade que néo traz
desenhado nitidamente seus contornos nem responde as perguntas como? com
quem? Quando ndo expressa ser essa solidariedade um principio ético
fundamental, pois, Demo alerta que:

(...) o apelo a solidariedade pode esconder, a revelia, efeitos de poder,
sobretudo quando provém do centro do sistema capitalista ou das elites
em cada pais (...) De igual forma, é preciso desconfiar da solidariedade



pregada na Europa porque advém da cultura que jamais foi solidaria
com outras culturas. (DEMO, 2002, p. 11).

E necessario que se perceba o lugar social de quem parte o discurso para
que se possa perceber seu significado. Até que ponto € real? Até que ponto
propde a domesticacao?

Nessa linha de raciocinio vai o pensamento do pesquisado que constata

que: “Solidariedade € bonito de falar, ndo €, Jussara, mas na realidade a gente

ndo vé muito isso ai, solidariedade, a gente vé o contrario. Solidariedade é uma

coisa dificil porgue nés vivemos num mundo egoista” (Exd), e, por ndo ser uma

situacao histérica concreta na vida dos pesquisados, torna-se apenas parte do
discurso daqueles que tem a visao critica do que falta para que ela ocorra. Assim
sendo, a solidariedade realiza-se apenas de forma relativa, dentro dessa unidade
de contrarios (solidariedade/egoismo), porque, segundo o pesquisado, “E, no
Projeto, dentro da sala de aula tinha, agora ....” (Exu).

Outra visao de solidariedade é apresentada pela pesquisada que a entende

como “isso que nds estamos fazendo todos os dias. A partir do meu trabalho, uma

hora a gente faz o 'natal sem fome”, outra hora fazemos a “'multimistura’, outra

hora atende uma crianca na ‘campanha do agasalho’, é tudo isso ai, é

solidariedade, € nds olhar 0 nosso proximo, que estd ao nosso lado como nNOSsso

irmao” (lansd). Nessa perspectiva: “O ponto alto estd na idéia de que a
solidariedade somente é auténtica quando definida por processo emancipatério
autbnomo dos marginalizados. Ou seja, trata-se de uma solidariedade de baixo
para cima” (DEMO, 2002, p. 265).

Pode ser vista também por outro angulo: “é a gente ser um pouco humano,

né, tem horas assim que eu penso, sera que eu fui humana com aguela pessoa,

sera que eu ndo fui injusta” (lemanja), e, assim vista, a solidariedade:

Significa 0 gesto generoso de tentar entender o outro a partir do outro.
Esse tipo de solidariedade ndo parte do solidario, mas do outro. Nao
pretende levar ao outro como objeto recado j& prepotente, mas busca
manter com o outro relacdo de sujeito. (Demo, 2002, p. 259/60)

Nesse sentido, no “circulo de cultura” promovido com o0s sujeitos da
pesquisa, assisti a uma situacdo singular. E que entre os relatos existem
depoimentos que definem como solidariedade a ajuda material que organizavam
entre si para atender a alguma necessidade especifica, ajudando com: sacoldo

para um, compra de nebulizador para outro, conserto de pneu de bicicleta, biscate



para um mais necessitado. Esse assunto, entre outros, esteve presente na
conversa dos sujeitos pesquisados naquele momento, e ao rememorar aquelas
situacdes perceberam que, em alguns casos, foram usados pelos préprios
companheiros ndo tdo necessitados assim, superando dessa forma situacdes
cristalizadas na memoria coletiva. E nesse sentido que vai o olhar de Demo

guando expressa:

Assim, ao lado de manter a solidariedade como uma das utopias mais
instigantes da espécie humana, pode-se buscar realizagBes relativas
dela na histéria concreta, dependendo sobretudo da qualidade da
cidadania.” (DEMO, 2002, p. 255)

Outro momento do Circulo de Cultura

A educacédo do Projeto Integrar, delineada por Paula (2000), pauta-se
também na educacédo pelo exemplo e pelo trabalho, na pedagogia do exemplo,
que busca a coeréncia do discurso com a pratica, pois:

(...) mais do que educadores(as) engajados precisamos de "novos
homens” e "novas mulheres” que ilustrem em seus coletivos, no dia-a-
dia, os exemplos de justica, solidariedade e dignidade que buscamos
orientar.(Revista do Projeto, 2000, p.10)

A Revista do Projeto (1998) estampa em sua capa a manchete "O resgate
da cidadania”, e traz, além de varias fotos dos nucleos, duas poesias de alunos
do nucleo do Rio Grande, e também depoimentos de outros alunos, sindicalistas e
professores, dentre as quais destaco as seguintes falas: "O Projeto foi importante

para a vida de cada um, para os excluidos, para os desempregados" (Vera Maria



Henquer, Articuladora de Santana do Livramento); "O Projeto deu um giro de 360
graus na minha vida" (Alexon Duarte de Souza, Aluno do Rio Grande); "O aluno é
sujeito da sua historia, aquele que vai conduzir seus passos € ndo € um mero
espectador, isso é fundamental no Projeto Intregrar, a participacdo na construcao
da histéria" (Rogério Suzbach, professor de historia, de Encantado). Traz também
0 depoimento de um dos sujeitos pesquisados, e sobre sua construgcdo nesse

periodo que viveu diz:

Hoje me sinto um novo cidad&o, melhor preparado para disputar uma
vaga no mercado de trabalho. Consegui desenvolver em grupo
trabalhos que me deixaram mais a vontade, mais confiante, trocando
idéias com os colegas, achando formas de enfrentar as dificuldades da
vida. Foi muito positivo participar de um grupo de alunos do Projeto
Integrar, comandado por uma equipe competente de professoras que,
com muita luta, dedicacdo, carinho, respeito, ndo mediram esforcos
para proporcionar as condicdes de eu poder continuar estudando. Hoje
aos 45 anos de idade, completar o 1° grau e continuar rumo ao futuro, é
um sonho (Xangd, do nucleo do Rio Grande, p.5)

Os sujeitos pesquisados, de um modo geral, tém consciéncia das

implicacdes da cidadania: “Eu acho que pra nos, cidadania € a partir do momento

gue tu participa ativo da sociedade nds estamos resgatando a nossa cidadania,

noés trabalhar, nés participar, nds se integrar na comunidade, nos projetos”
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(lansd), isto é, exercer a cidadania plena que requer a construcao de
conhecimentos para a intervencdo na realidade a partir da organizacédo e da
participacdo, que sdo atos politicos.

E v8o mais além, cidadania passa a ser também o reconhecimento e o
acesso a um conjunto de condi¢Bes basicas e necessarias para usufruir a vida

com dignidade, € o que diz o pesquisado ao assim se referir: “Pra_ mim, Jussara,

pra mim cidadania é o cara t&é uma vida decente, ganha pra manté uma vida

decente, poder pagar suas contas, dar um presente prum filho, poder né, fazer

uma festa de aniverséario. Vivé como gente, como todo cidaddo brasileiro tem

direito, né, porgue isso ndo sai do papel” (Exu), sendo que, nessa perspectiva, o

direito por um trabalho para se manter € uma necessidade, desse modo “Eu me

considero um cidadao que cumpre com todos 0os seus deveres mas sinto gue 0s

meus direitos estdo um pouco esquecidos, eu ndo tenho nem conseguido

trabalhar, s6 estou dando e ndo recebendo” (Xang0).




Os pesquisados tém também consciéncia critica suficiente para perceber o

porqué de seus direitos de cidaddo estarem sendo negados: “Os_direitos do

cidadao estdo encurtando, estdo tirando, e isto é parte de um projeto, por iSso o

Projeto Integrar faz falta pra nés, né” (Ogum), nesse sentido, apontando a

importancia de vencer a pobreza politica e construir um processo de autonomia
que permita qualificar o exercicio da cidadania, além de apresentar uma ampla
visdo do que ocorre no plano mundial e do projeto maior que fala, ou seja, o
neoliberal.

A Revista do Projeto informa ainda que o referencial teérico que pautou o
projeto politico-pedagogico do Integrar vem de quatro grandes educadores: Marx,
Paulo Freire, Vygotski e Makarenko, aliados a experiéncia acumulada de
educacao popular e sindical. Nesse sentido, sua concepg¢do nao aponta para a
reciclagem para o mercado, a requalificacdo, mas para a educacdo para o
trabalho e para a vida.

Esta estruturado na educacgdo pelo amor, ndo no amor piegas, mas no
amor qualificado, no amor de classe, no amor pelo oprimido, por isso:

(...) fazemos educacdo como um ato politico de amor, um ato rebelde
na crenca de que sé seremos livres se cada um de nos assumirmos a
luta contra a opresséo. E que ao nos libertarmos, libertemos também os
nossos opressores. (PAULA, 2000, p.10)

Aponta ainda para a educacdo libertadora como forma de romper o
aprisionamento politico e cultural através da leitura critica do mundo e da
realidade, uma vez que, a partir do momento que se formula as perguntas, rompe-
se com a estrutura ideoldgica e aprende-se a pensar a partir do chdo em que se
vive. Mas:

(...) um dos precos da liberdade é que ninguém pode ser livre sozinho,
ninguém pode libertar-se sem libertar o outro. Por isso cada educando
precisa tornar-se um novo educador, multiplicador, libertador de si e dos
outros. Nosso saber sO6 tem sentido assim, € um saber para ser
multiplicado, dividido e ndo acumulado. (PAULA, 2000, p.13)

Ao fazer um comparativo com a educacao formal, Paula (2000) classifica-a
como uma educagdo bancéria, que se sustenta na idéia de que uns sabem e
outros ndo sabem, por isso é autoritaria e antidialogica, é reprodutivista ao ter seu
assento na resposta, € indutiva e inibe a autodescoberta do conhecimento. E

aponta nesse sentido a construcao diferenciada que o Projeto faz, ao dizer que:



(...) para nés da equipe pedagdgica, educacao é didlogo, convivéncia,
descoberta individual e coletiva. Seu fundamento é descortinar a
realidade - que no geral se apresenta de forma camuflada - o importante
ndo sdo as respostas e sim as perguntas. (Revista do Projeto, 2000,
p.14).

No sentido apontado por Paula, entendo que a generalizacado que faz nao
responde pela totalidade do real, uma vez que em muitas escolas, reduto da
educacéao formal, € possivel encontrar experiéncias educacionais tdo inovadoras
e comprometidas quanto a implementada no Projeto Integrar, pontualmente
concordo. E esse comprometimento ndo é assumido por decreto, é sim uma
construcdo coletiva atrelada a qualidade politica docente. Por isso, considero de
vital importancia o investimento na formacéo de professores, a exemplo do MEA,
que tem uma linha de pesquisa especifica direcionada a esse fim.

Os objetivos da FTIA/RS com o Projeto sdo varios, entre eles abrir os
sindicatos para a comunidade, proporcionar a discussdo de formas solidarias de
trabalho e renda, o rompimento com o corporativismo dentro da classe
trabalhadora, entre outros. O central € o despertar da consciéncia critica,
animando homens e mulheres para as lutas e movimentos sociais que levem a
grandes mudancas estruturais na sociedade, além de questionar as politicas
publicas e a educacéo formal deste pais. Também provar que os trabalhadores
tudo podem, pois sdo eles, com a ajuda da natureza, que tudo constroem, e
confirmar que a libertacdo dos trabalhadores ou sera obra deles préprios ou nao
Vvir4, por isso o coletivo € a maior forca.

Na visdo de Sartori®! o Projeto Integrar/RS Alimentacg&o nao é:

(...) s6 mais um programa que visa a elevacdo da escolaridade dos
trabalhadores e das trabalhadoras da sua categoria. Este Projeto se
afina com a estratégia referendada pela CUT no VI CONCUT de que a
central deveria intervir na educacdo de forma articulada com a
capacitacao profissional, a partir do resgate da cidadania e organizacéo
da populacdo excluida, seja em nivel econdmico, seja em nivel de
acesso a educacgédo (...) a Escola Sindical Sul da CUT é parceira do
FTIAS/RS neste projeto, por compreender que a troca de experiéncias
entre a formacéao sindical e a escolarizacao tem um papel fundamental
no acumulo metodoldgico (..) E prazeroso saber que todos nos
envolvidos sairemos muito diferentes de como entramos neste projeto:
mais solidarios, mais criativos, mais empolgados com o0 nosso trabalho
de educadores (as), enfim, com a prépria vida. (Revista do Projeto,
2000, p.26).

%1 Ari José Sartori, € Mestre em Antropologia Social e formador da Escola Sindical Sul da CUT.



O delineamento do projeto politico-pedagdgico do Projeto Integrar/RS
apontou como metas que ao término do Curso de 720 horas (600 horas das
disciplinas curriculares mais 120 horas das aulas de informatica) os alunos e
alunas devem ter condicbes de dar continuidade ao seu projeto de estudo,
ingressando no segundo grau (ensino médio), ter condi¢cdes de disputar vaga de
emprego que tenha como exigéncia o nivel de escolarizacdo de primeiro grau
(ensino fundamental), além de ter ampliada sua compreenséo critica da realidade
e oportunidade de engajamento nas causas e lutas populares e sociais. E informa
que os alunos e alunas participantes da segunda turma (etapa 1999/2000) que
concluiram seu estudo, e em novembro receberam seus certificados, alcancaram
as metas propostas (Revisa do Projeto, 2000).

Na cidade do Rio Grande, o Projeto Integrar/RS Alimentacg&o, no dia 18 de
novembro de 2000, formou a segunda turma no ensino fundamental. As aulas
foram ministradas na Escola Estadual Nossa Senhora Medianeira, que cedeu
salas e o restante da infra-estrutura, através de convénio firmado com a 182
Coordenadoria Estadual de Educacéo. A certificacdo que também ocorreu através
de convénio foi fornecida pelo Centro Federal de Educacédo Tecnoldgica do Rio
Grande do Sul, CEFET-RS, com sede em Pelotas.

Estou agora encaminhando a analise para a culminancia do processo de
conhecimento que foi gerado pela metodologia do Projeto e que se concretizou na
conclusdo do ensino fundamental. Sendo assim, é relevante conhecer a fala dos
sujeitos e suas reflexdes sobre esse fato especifico e seu significado, o que
proponho através do préximo Subtema: Conscientizacdo e mudanca, e para
melhor apreender seu significado, entendi fundamental dividi-lo em dois itens:
Concepcao de trabalho: necessidade e liberdade; e Conclusdo do ensino

fundamental: orgulho, conquista e ndo garantia de emprego.

4.7 Conscientizacdo e mudanca
Quadro IX

Concepcdao de trabalho: necessidade e liberdade

Trabalhar, trabalho, trabalho é a gente se dedicar as suas oito horas de servico soldando,
lecionando, enfim né, pra mim trabalho é isso. E ensinando, ao mesmo tempo que tu estas fazendo
gualguer tipo de servigo tu estds ensinando o colega ao lado, tu tas passando o teu conhecimento
pra ele, tem gue passar esse conhecimento. (Ogum)




O trabalho é essencial pra nés sobreviver em todos os sentidos, porque sem o trabalho é
impossivel a gente sobreviver, diante disso a gente ta vendo ai que as pessoas que ndo tem
trabalho caem muitas vezes em desespero e cometem até coisas que ndo d4 nem pra se comenta.
Entdo eu acho que trabalho passa a ser a parte mais importante na vida do cidaddo, do ser
humano. (Oxumaré)

O trabalho é tudo, porque quando uma pessoa ta dentro de casa, porque eu sei, eu vi, vi dentro
das familias, que tenho cento e cinquenta e oito familias que eu atendo, as pessoas ndo tém
trabalho ndo tém nada. Ele é um ser humano que ele ta ali vegetando, ele encontra alguém pra
alcanga alguma coisa pra ele, ele ta sobrevivendo, mas ele se sente um in(til porque ele nao tem
um trabalho pra ele se manter. Um trabalho remunerado ou até mesmo um trabalho voluntério que
ele se sinta satisfeito porque ele vai tar se sentindo util. (lansé)

Trabalho é tudo que a gente faz, né, ndo depende do que, porque pra tudo a gente tem que
trabalha. Se a gente ndo trabalha fora, trabalha em casa, tem que trabalhar igual. E isso é bom.
Como é que a gente vai se inutiliz4, ndo vai trabalha, tem que trabalha, tem que enfrenta. (Oxum)

Eu acho que a pessoa tem que ter uma ocupacéo, tem que ter um trabalho, né, tem que ter uma
coisa pra ocupar 0 Seu espaco e 0 seu tempo, sendo vira um marasmo. E que nem quando a gente
morre, que eles mostram l& do outro lado, ndo tem nada s6 um lago com cisne branco e os caras
de branco, sentados, ndo pode fazer nada. (Exu)

Ah! N&o, todo mundo tem que trabalhar. A gente ndo consegue viver sem trabalhar, se tu pensou,
se tu tens capacidade de fazer e fazes, é 6timo. (Oxéssi)

Trabalho eu acho que é uma obrigacéo, tu vais ali, todos os dias, tem que fazer o que o patrdo te
manda porgue tu tens necessidade de ganhar o teu salario pra manter a tua familia. (Ossayn)

A concepcado de trabalho como atividade humana fundamental ao sujeito
deu suporte a forma como o conhecimento foi trabalhado no Projeto Integrar e
constitui-se em importante item de analise.

Tomando a fala dos pesquisados, é possivel perceber os significados e
sentidos que o trabalho assumiu e que se refletem na percepcédo que dele tem
enguanto individualidade, pois apesar de partes de uma mesma totalidade, suas
percepg¢des sao singulares.

A apropriagdo do que € vivo no trabalho esta perfeitamente evidenciada no
depoimento da maioria dos sujeitos pesquisados, nas constatacoes feitas de que

o “trabalho passa a ser a parte mais importante na vida do cidaddo, do ser

humano” e “essencial para nds sobreviver, em todos o0s sentidos”. Ou ainda que a

pessoa “tem gue ter uma ocupacao, tem que ter um trabalho, né, tem que ter uma

coisa pra ocupar 0 seu espaco e 0 seu tempo”.

O sentido do trabalho, o seu significado a vida humana é caracterizado ao

perceber a necessidade de “um trabalho remunerado ou até mesmo um trabalho

voluntario que ele se sinta satisfeito porque ele vai tar se sentindo Util”. Constatam

que a vida é inconcebivel sem trabalho, pois “como é que a gente vai se inutiliza,




nao vai trabalha”. Mesmo sem uma leitura de Marx e apesar de sempre ter vivido

sob 0 modo de producgdao capitalista, os sujeitos pesquisados tém claro que:

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho Uutil, é
indispenséavel a existéncia do homem — € necessidade material e terna
de efetivar o intercambio material entre o homem e a natureza, e
portanto de manter a vida humana. (MARX, 1982, p.50)

Ou ainda porque entendem que é pelo trabalho que o ser humano executa
o ato teleologico que o diferencia enquanto espécie, nesse processo de
transcendéncia que o eleva a condicdo de sujeito da sua prépria existéncia, por

iISSO “ndo _conseque viver sem trabalhar, se tu pensou, se tu tens capacidade de

fazer e fazes é 6timo”.

Na visdo que trazem, o trabalho significa a objetivacdo através da
apropriacdo dos conhecimentos socialmente produzidos, porgue “ao_mesmo

tempo que tu estas fazendo qualquer tipo de servico, tu estas ensinando o colega

ao lado, tu tds passando o teu conhecimento pra ele, tu tens que passa esse

conhecimento” para que possa haver a producéo e reproducdo do sujeito singular

e social. Nesse caso, falo em reproducdo ndo como manutencdo do que esta
posto (DUARTE, 2001), mas como um processo contraditorio, em que na
producdo de novas formas de objetivar-se pelo trabalho através do conhecimento
socialmente produzido o sujeito incorpora, pela elaboracdo do seu pensamento,
novas formas de producédo, que nascem das contradicdes que estdo presentes na
reproducéo do que ja existe.

Encontrei nas falas dos pesquisados também o pensamento que nega o ja
exposto, em que o trabalho é percebido apenas na esfera das necessidades,

como “tripalium”, como “obrigacéo, tu vais ali todos os dias, tem que fazer o que o

patrdo te manda porque tu tens necessidade de ganhar o teu salario para manter

a tua familia”. Nessa oOtica, perde o sentido de satisfacdo das suas necessidades
e torna-se um meio de satisfazer necessidades externas, nesse caso as
necessidades do capital, que o utiliza como mercadoria, COmo recurso necessario
a producdo de valor. Ao ser usado como recurso, que cinicamente o capital
denomina de “recursos humanos”, 0s sujeitos da pesquisa desumanizam-se,
negam-se como sujeitos e voltam a condicdo de objeto do mundo natural,

alienando-se.



Por isso, € de fundamental importancia o fato de a maioria dos sujeitos
pesquisados nao ter assumido a diregdao do pensamento imposto pela classe
dominante sobre a funcéo e o significado do trabalho na sociedade do capital,
uma vez que isso implica o embebimento da consciéncia politica da cidadania.
Nessa visdo, o controle da consciéncia representa um campo de luta tdo vital a
classe trabalhadora como o controle das for¢cas produtivas. A internalizagéo da
coercao ideoldgica difundida pelo pensamento neoliberal, que se presume Unico,
é tdo “aderente ao oprimido” (FREIRE, 1987) que o impede de transformar-se em
um ser-para-si (FREIRE, 1987) e de compreender o processo de exploracdo e
dominacdo que, dessa forma, disputa a luta pelo controle da formacdo da
cidadania. E esse conformismo com o posto que propicia o surgimento da
cidadania (con)formada, isto €, aderente a férma e a forma do interesse de quem
domina.

Por mais que humanize o trabalho, seja diversificando atividades, seja
fazendo uma atividade que possibilite seu desenvolvimento livre e universal,
mesmo assim o aspecto ontoldgico do trabalho ndo vai ser eliminado. O trabalho,
para a maioria dos sujeitos pesquisados, € percebido como necessidade vital,
como forma de obijetivar-se, isto €, materializar-se e reconhecer-se no trabalho e
da consciéncia que necessitam apropriar-se da “omnilateralidade” (conhecimentos
e habilidades humanas) como produto da sua atividade sécio-histérica.

Nesse modo de producao, o trabalho é percebido apenas como atividade
produtiva para a realizacdo da mais-valia, e ndo para a realizacdo humana. Em
todas as sociedades, independente de seu modo de producdo, tem de existir
processo de trabalho, mas a “valorizacado” é um processo do capitalismo. Nesse
sentido, € preciso caminhar na superacao da alienacdo do trabalho através da
construcdo de uma nova hegemonia fundada na conscientizacdo dos
pesquisados, seja enquanto sujeitos singulares seja enquanto classe, e na luta e
nas acdes empreendidas promover a superacao das atuais relacdes de producao
e, conseqlientemente, sua desaliena¢do. E na estrutura social e econdémica
alienante que a classe trabalhadora toma consciéncia da alienacédo, e € nela que
vai encontrar as condi¢cdes objetivas e subjetivas para materializar seu potencial

através de uma pratica transformadora.



O préximo item de analise, juntamente com esse, sdo fundamentais para a
percepc¢do do sujeito nas suas relacdes tridimensionais, porque fazem parte das

relacdes sociais, que sao questdes que orientam a pesquisa.

Quadro X

Conclusao do ensino fundamental: orgulho, conquista e ndo garantia de
emprego

N&o influiu muito, até porque agora, com esse problema de desemprego também tem muita gente
com faculdade pra disputd com a gente. No comeco eu sentia orgulho de exibir aguele certificado
(risos). Ai foi 0 maximo pra mim. E eu tinha s a quinta série. la fazer uma ficha de trabalho e
ficava orgulhosa de exibir aguele certificado. (Oxum)

Pra mim foi muito bom, no dia mesmo que a gente fez 0 encerramento do curso eu ndo conseguia
nem falar direito, dar o meu depoimento. Pra mim foi a conquista maior, eu fui pra |4 quase zero,
sem saber nada e consequi, né, foi étimo, foi mais importante que receber o diploma do ensino
médio. Eu acho que eu me realizei mais com o fundamental até por ter entrado no Projeto sabendo
pouco e a emocao que eu tive quando todos passaram. Hoje em dia ndo representa mais garantia
de emprego, hoje em dia tem gente com diploma na parede e ndo consegue servico, ndo tem
vaga. Se tu continuar estudando, pode ser, porgue aquilo ali foi um incentivo pra tu recomecar.
Agora quando eu sai de onde eu trabalhava que eu fui pegar outro servi¢co, a primeira coisa que
me perguntaram € se eu tinha o segundo grau completo porque talvez se eu néo tivesse eu ndo
teria pego o servigo. Foi dali que partiu a continuacdo pra chegar no segundo grau. ( (Ossayn)

Como conquista pessoal significou tudo, se eu nao tivesse o ensino fundamental hoje eu estaria
parada novamente, eu seria uma dona de casa frustrada, 14 dentro de casa, significou muito na
minha vida (sorrindo). A mudanca, tudo que envolveu. Hoje eu me realizo trabalhando fora,
trabalho com desenvoltura, gracas a Deus, tudo vem do valor do Projeto, do ensino fundamental O
fundamental pra mim melhorou, comecando que eu pude ingressar na outra escola pra fazer o
ensino médio né, conclui 0 ensino médio, ja me inscrevi pra fazer o curso de enfermagem, eu
tenho auxiliar de enfermagem e me inscrevi pra fazer o técnico de enfermagem (lansa)

Pra mim, em relacdo as oportunidades eu teria que ter continuado, teria que ter feito o segundo
grau e eu nao fiz porque fazer o segundo grau é facil pra quem tem tempo, agora pra quem nao
tem é dificil. Eu acho que ndo é garantia de ter emprego porgue tu podes ter bastante estudo, tem
pessoas que sdo formadas em todos os estudos e muitas vezes ndo conseguem emprego. Por que
nao conseguem emprego, porque ha falta de emprego aqui em Rio Grande, isto ai € muito dificil,
ter bastante estudo e ndo ter emprego. (Oxéssi)

Olha, ajudou mais pra mim participar de forma assim, de ir busca, na verdade eu ndo consegui
alcancar o objetivo dentro desse desemprego enorme que a gente atravessa, essa crise e essa
discriminacdo também, que eu ndo tenho curso de computacgédo, que eu ndo tenho isso, que eu nao
tenho aquilo, entdo, dificulta muito, at¢é mesmo pra participa de selecdo. A certificacdo do
fundamental assim, diante dessa crise toda, ndo diria que ela garantisse mas d4 uma melhor
condicdo pra gente disputd uma vaga no mercado de trabalho, isso ndo tem nenhuma duvida
(Xang6)

A tarefa agora € inferir, na visdo dos pesquisados, a partir das vivéncias
comuns e das expectativas individuais construidas em relagdo aos resultados

imediatos (visdo do capital e das suas necessidades) e resultados mediatos (sua




validade para si, para sua humanizacdo) o que representou a conclusdo do
ensino fundamental.

Os sujeitos pesquisados iniciam falando que “No comeco eu sentia orgulho

de exibir aquele certificado (risos). Ai foi 0 maximo para mim. Eu so6 tinha a guinta

série. la fazer uma ficha de trabalho e ficava orgulhosa de exibir aquele

certificado”, desmistificando assim a idéia ja explorada da internalizagéo feita, de
gue a classe trabalhadora é incapaz, ndo serve para nada e ndo aprende nada,
que é improdutiva para os parametros estabelecidos pelo capital. Isso sem falar
na satisfacdo interior de ter superado condi¢cbes adversas e pela sua acao ter
proporcionado mudancas no estabelecido, vencendo os condicionamentos.
Semelhante depoimento € o da pesquisada para quem a conclusdo do

ensino fundamental “foi a conquista maior, eu fui pra la quase zero, sem saber

nada e consequi, né, foi 6timo, foi mais importante que receber o diploma do

ensio_meédio”, porque superou a barreira imaginaria de sentir-se marginalizada,

“fora de”, um zero a esquerda, que fez por muito tempo que se sentisse
perifericamente situada, excluida, e mais, que serviu de ponto de partida para que
se percebesse dentro do tecido social. Que trouxe ainda a percepcao da

necessidade de “continuar estudando (...) porque aquilo ali foi um incentivo pra tu

recomecar’ e “eu pude ingressar na outra escola para fazer o ensino médio, né,

conclui o ensino médio e ja me inscrevi para fazer o curso de enfermagem”, o que

representa o sujeito tomando consciéncia das suas potencialidades e de sua
capacidade de vencer os condicionamentos rumo a humanizacdo, rumo a
aquisicdo de um dos mais elementares direitos a cidadania, que é o direito a
educacao.

A experiéncia que culminou com a certificacdo do ensino fundamental foi
importante porque permitiu aos pesquisados abandonar a periferia dos
fenbmenos e buscar a sua esséncia, isto €, a realidade dos fatos que conformam
0 seu mundo vivido na sua raiz. Porque conscientes da realidade posta, podem
agora, pela percepcéo critica que adquiriram, entender que o ensino fundamental

“Hoje em dia ndo representa mais garania de emprego, hoje em dia tem gente

com diploma na parede e ndo consegue servico, ndo tem vaga” ou ainda que “néo

€ garantia de emprego porque tu podes ter bastante estudo, tem pessoas que Sao

formadas em todos os estudos e muitas vezes ndo conseguem emprego (...)

porque ha falta de emprego aqui_em Rio Grande”, jA que o atual modo de




reestruturacao produtiva altera profundamente as necessidades da producéo, e o
capital, ao apropriar-se da ciéncia e tecnologia, via organizagdo e modernizacao
tecnoldgica, lanca mao de maquinas quase capazes de substituir o sujeito
trabalhador, promovendo o aumento do exército de reserva. E, ao poupar o setor
produtivo e a economia pela destruicdo ou criacdo de postos de trabalho, remete
esta tarefa aos pesquisados, ndo enquanto classe, mas enquanto sujeitos
singulares e individuais.

O exército de reserva nasceu da luta de classes, isto €, do enfrentamento
capital-trabalho e passou a ter dentro dessa luta papel fundamental, porque ao
empregar mais maquinas e equipamentos do que trabalhadores provoca o
desemprego tecnoldgico, que € sindnimo de exército de reserva. O exército de
reserva tem suas raizes na esfera da producdo por sua dependéncia a lei da
oferta e da procura, que € onde o sindicato atua nas relacfes trabalhistas,
defendendo a necessidade de um contrato de trabalho estavel. Essa acdo do
sindicato ocasiona um movimento interno e contraditério de ruptura dentro da
propria classe trabalhadora, ja que se contrapde a acao do exército de reserva
que deseja ser absorvido na esfera da producéao.

Nesse sentido, é fundamental a compreensdo dos pesquisados, que
quanto mais a ciéncia e a tecnologia estdo a servico do capital maior sera o
namero de excedentes a producdo, maior o exército de reserva nesse modo de
producao, surgindo dai a necessidade e a importancia de como classe apropriar-

se da ciéncia e da tecnologia, a fim de melhor posicionar-se nesse enfrentamento.

Outro depoimento aponta que “Diante dessa crise toda (...) da uma melhor

condicdo pra gente disputd uma vaga no mercado de trabalho”, porque a

metodologia utilizada, ao estabelecer uma relacdo entre trabalho, ciéncia e
cultura, constituiu-se em um novo principio educativo, que buscou propiciar aos
sujeitos pesquisados nog¢Bes das transformacgfes tecnoldgicas e de formas de
organizagdo e autogestdo no trabalho, conforme j& evidenciado na pesquisa.
Propiciou ainda que construissem a capacidade de, ao relacionar os conteudos
das disciplinas com a metodologia, adquirir o dominio intelectual das relacGes
sociais e produtivas.

Os depoimentos acima citados evidenciam também que 0s pesquisados

tém consciéncia de que “diante dessa crise toda” que se abateu sobre o setor
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produtivo, da qual ndo estdo imunes, atinge também aqueles com formacao

superior, “gente com diploma na parede”, confirmando que as condi¢cbes para a

insercdo no mercado de trabalho estdo cada vez mais dificeis, diante da auséncia
de postos de trabalho. E 0 que mostra o estudo desenvolvido pelo Instituto de
Economia e Centro de Estudos Sindicais e de Economia do Trabalho da
Universidade Estadual de Campinas, onde Pochmann (2005), em artigo que trata
da dindmica da desigualdade no desemprego no Brasil, relata que:

Ao contrario do que prevé a teoria do capital humano, a analise revelou
gue os mais escolarizados foram os mais penalizados no interior do
mercado de trabalho. Em um quadro de estagnacdo econdmica, de
reduzido investimento tecnolégico e de aumento da precariedade dos
postos de trabalho, como se constata para as Ultimas duas décadas no
Brasil, o avanco dos niveis de escolaridade se mostrou incapaz de
potencialializar a geracao de emprego. (p.42)

Além dos significados ja apontados, € preciso salientar que para 0s
pesquisados a conclusdo do ensino fundamental trouxe também o aspecto da
celebracdo, representou o coroamento de todo um processo participativo que
envolveu lutas internas, contradicdes, vontade de desistir e necessidade de
continuar, além de outros conflitos de ordem pessoal que foram superados ou
aparentemente superados pela possibilidade da mudanca.

Pelas suas falas, ficam evidentes mudancas na subjetividade e na

objetividade, pois “Modifica mesmo, a gente aprende mais né, também a gente se




desinibi pras coisas, porque ali, a gente estudando, tu ndo estas parada, ai tu tens

por exemplo, oportunidade de aprender uma coisa, tu tens oportunidade de

crescer, e ai a gente estando estudando, aguela oportunidade vai obrigar tu a

desenvolver alguma coisa, 0 que esta dentro de ti, a tua auto estima” (Ifa), ou “A

gente muda totalmente né, a gente aprende mais né, e sempre é bom, porque a

gente pode aplicar na nossa vida em todos 0s aspectos, inclusive nas tuas

relacbes no emprego e na forma como tu ages no emprego” (Ossayn).

Para Freire:

Essa mudanga de percepcdo, que se d& na problematizagcdo de uma
realidade concreta, no entrechoque de suas contradicGes, implica um
novo enfrentamento do homem com sua realidade. Implica admira-la em
sua totalidade: vé-la de dentro e, desse interior, separa-la em suas
partes e voltar a admira-la, ganhando assim uma visdo mais critica e
profunda de sua situacao na realidade. (1983, p. 60)

Entendo que o Projeto, pela forma como desenvolveu sua metodologia,
perseguiu essencialmente isso: a mudanca — e que 0S sujeitos tivessem

consciéncia desse fato para poder potencializar novos desafios.

Formatura em Porto Alegre — todos os nucleos do Estado



PENULTIMAS PALAVRAS

A chamada histdria oficial, silencia o pobre, o negro, a mulher

e os excluidos da escola, cujas histérias sdo interpretadas apenas
segundo os interesses dos que ocupam o poder.

Maria Lucia de Arruda Aranha

Tomando de Freire a expressdo “Pendultimas Palavras” assim as utilizo
seguindo a direcdo de meu desejo de que tantas outras, além das que vou ter a
oportunidade de expressar sobre esse tema, sejam ditas, pensadas e assumidas
e possam se traduzir em acodes efetivas para dar um novo sentido a educacéo de
adultos.

Ao finalizar esse Segundo Ato da pesquisa, faco uma andlise horizontal
dos Subtemas que constituiram o Tema Gerador, aliado as impressoes,
sentimentos e vivéncias colhidos no Circulo de Cultura (que proporcionou aos
pesquisados a elaboragdo tedrica da sua pratica). Nesse caminho € possivel
inferir que, nessa oOtica utilizada de articular educacdo, organizacdo da classe
trabalhadora e formas mais radicais de democracia participativa, o Projeto. como
metodologia, rompeu com os vinculos de uma educacdo meramente formal e
reprodutivista e auxiliou a promover a socializacao politica da cidadania, além de
reduzir a importancia do mercado pela rearticulacdo que fez do espago existente
entre educacao e trabalho.

No decorrer da analise tornou-se perceptivel também a vinculacdo entre a
educacao para a vida e o desenvolvimento de conhecimentos para a inser¢cao

produtiva, sob a 6tica da classe trabalhadora.



Na complexidade desse processo, cumpre destacar que, apesar de ter
participado das mesmas Vvivéncias, as “descobertas’, para 0s sujeitos
pesquisados, ndo ocorreram simultaneamente nem com a mesma intensidade,
para alguns talvez tenham sido apenas “reflexo” da experiéncia. A consciéncia da
exploracdo é dificil de ser superada, considerando a frequéncia com que todos
estdo expostos as mensagens subliminares que o discurso neoliberal
homogeneizador utiliza, ao induzir ao pensamento de que somos todos iguais,
“gatos do mesmo saco”, 0 que € um engano, ocorrem processos de superacao, o
que foi possivel detectar pela fala de parte significativa dos pesquisados.

Por isso, entendo que para a grande maioria dos sujeitos da pesquisa, as
praticas educativas e as vivéncias comuns propiciaram a construcdo do
conhecimento integral de si mesmos e a consciéncia da exploracdo a que estao
submetidos nesse modo de producdo. E, ao perceber e superar o conhecimento
da exploracéo pela aquisicdo de um nivel de consciéncia mais critica, perceberam
que ndo era sb a consciéncia da exploragdo o que lhes faltava, mas também um
profundo (re)conhecimento de si, (por isso a importancia de trabalhar com histéria
de vida). Assim, ao tomar consciéncia de si, de suas potencialidades e
possibilidades e situarem-se politcamente no mundo, romperam com a
culpabilizacdo que Ihes foi historicamente impingida, recusando, assim, o papel
de vitimas. O que ndo quer dizer, contudo, que devam perder o seu “sul” e
imaginar ter atingido um patamar irreal de igualdade, que dilui as diferencas de
classe. O antagonismo de classes persiste e a luta de classe continua, a diferenca
€ a percepcdo de que podem, na situacdo dada objetivamente, conviver juntos,
iguais e diferentes. Por isso a relevancia do projeto educativo implementado como
espaco de luta, no sentido de proporcionar aos envolvidos condicbes de
apropriarem-se de si, enquanto singularidade e coletivamente, enquanto classe.

A andlise, nesse sentido, mostra ainda que o “quase analfabetismo” a que
se vé submetida a classe trabalhadora ao ser excluida, objetiva e subjetivamente
da escola, é produto da luta de classes dentro do processo historico. Mostra
também a necessidade da educacdo ambiental libertadora, emancipadora, como
um instrumento necessario ao desenvolvimento da consciéncia critica, politica e
de classe, portanto, ndo pode ser compreendida fora do contexto da teoria
dialética, das suas relacbes com o metodo pedagogico e com 0S movimentos

presentes na sociedade.



Importante destacar que os sujeitos da pesquisa ao registrar e relacionar
as concepcdes que construiram de si e do mundo vivido, percebem que se
constituiram pela sua histéria e no seu meio social através da participacéo ativa
como sujeitos criticos e conscientes e, na elaboracdo do pensamento,
proporcionado pelo conhecimento adquirido aliado a prética social, ao fazerem o
inventario de si, perceberem de que conformismo sdo conformados. Ou seja, que
construiram a capacidade de rejeitar algumas regras e valores, o que ndo impede,
ao mesmo tempo, que aceitem outras regras e valores sociais culturalmente
estabelecidos que ainda encontram-se aderentes/entranhados em seu ser e que
se encontram em contradicdo com elementos dessa concepc¢ao que parcialmente
construiram (GRAMSCI, nota |, 1986, p.12).

E a partir da diversidade do campo da educac&o ndo formal e pela forma
como se desenvolveu essa experiéncia que pelos seus principios orientadores
estdo em consonancia também com os principios da educacdo ambiental, que
nascem experiéncias inovadoras, alternativas, como o Projeto Integrar
RS/Alimentacdo. Os principios orientadores da educacdo ndo formal
desenvolvidos no Projeto, que trazem uma grande aproximag¢ao com a educacao
ambiental, sdo os principios definidos na Carta de Belgrado (1975) como
objetivos: conscientizagdo, aquisicdo de conhecimento e valores sociais,
participacéo, avaliacédo reflexiva e competéncia. E, apesar do tempo que passou
desde a efetivacdo dessa experiéncia educativa até o presente momento, €
possivel constatar que os principos e concepcdes metodoldgicas que constituiram
e orientaram sua pratica pedagoégica continuam atuais e ndo perderam sua
radicalidade.

A realidade mostra que continuamos hoje convivendo com a
exclusao/expulsdo/evasdo dos trabalhadores e das trabalhadoras da escola
formal, continuamos convivendo, nas escolas publicas de periferia, que servem a
classe trabalhadora, com salas de aula abrigando diferentes niveis de ensino e
com um mesmo professor atendendo a todos, continuamos convivendo com a
miséria e o desemprego, e com a luta pelo trabalho como principio gerador que
d& sustentacdo a vida humana.

Partindo da proposta inicial, agora, vou revisitar o material colhido na

pesquisa anterior (FRANCO, 2002), e compor o Primeiro Ato, a fim de tentar



perceber superacdes e permanéncias que a passagem pelo Projeto Integrar
proporcionou aos sujeitos pesquisados.

Para tanto, cumpre destacar conforme ja referi, que aquela foi uma
pesquisa realizada na graduacéo, por isso, com pouco acumulo em metodologia
de pesquisa, o que faz que nesse momento nela perceba lacunas. O instrumento
que utilizei a época, questionario com questdes abertas e fechadas, nao
proporcionou o aprofundamento da tematica, em muitos casos obtive dos
pesquisados como resposta apenas “sim” ou “nao”. Outro ponto que hoje
reconheco fragilidade foi na elaboracéo das questbes, perguntas muito extensas,
contendo cada uma varios questionamentos que nao foram contemplados nas
respostas. Destaco ainda que o questionario nao permite identificar os sujeitos,
fato irrelevante no meu entendimento, uma vez que a pesquisa € um estudo de
caso, meu interesse sao as construcdes do grupo. No sentido apontado, destaco
a fundamental importancia do conhecimento adquirido no MEA, que hoje me
permite fazer essas constatacoes.

Perceber superacdes e permanéncias remete a necessidade de interrogar
a experiéncia vivida na dialética mudanca/resisténcia. Implica entender o
processo pelo qual passaram o0s sujeitos pesquisados e ir além do aparente,
percebendo essa vivéncia como processo histérico num determinado contexto
ambiental que é socioecondmico e politico-cultural, global e complexo.

Como experiéncia particular, o Projeto Integrar contou com a
intervencao/participacdo de diferentes singularidades, o que significa também
tentar apreender superacbes e permanéncias a partir da (re)construcdo de
elementos subjetivos e objetivos presentes na totalidade da experiéncia.

Esse é o desafio que minha limitacdo quer responder: como interrogar a
experiéncia do Projeto Integrar e a partir dessa vivéncia particular, que gerou um
saber local e individual e me envolveu totalmente por sua visdo educacional
transformadora, perceber superacdes e permanéncias dos pesquisados? E ainda,
sem desvalorizar a subjetividade, objetivar criticamente a analise e dela extrair
ensinamentos que possam contribuir na educacao de adultos, tendo presente que
essa experiéncia ndo se constituiu em pratica educacional perfeita, apesar de
vinculada a um projeto social mais amplo.

E preciso entender que a vivéncia no Projeto, para os pesquisados, teve

inicio no ano de 1999, época em que o pensamento neoliberal “campeava a



solta”, o individualismo despontava como alicerce do progresso e a educagao —
com uma visdo mercantil e de qualidade total — era vista como forma de ascensao
social. Fernando Henrique Cardoso partia para seu segundo mandato como
presidente da republica, amparado na aprovacdo popular, o que Ihe deu suporte
para continuar promovendo o processo de desmonte do patrimdénio e da maquina
publica, que comecou com a “caca aos marajas”, astutamente gerada por Collor
de Melo, supostamente protegido pelo aval dos “descamisados e pés descal¢o”,
dos historicamente oprimidos. Nesse periodo, na area econ6mica, conforme
Freitas e Barbosa (2005) houve baixo crescimento, maior exposicdo a
concorréncia externa, ocasionando a desindustrializacdo da economia,
aumentando significativamente o desemprego e conseqientemente a exclusao
social.

Foi com o pensamento solidamente construido a partir desse quadro
cadtico que os sujeitos pesquisados ingressaram no Projeto Integrar, e como
consequéncia, ingenuamente, pensavam estar desempregados “por falta de
conclusdo do primeiro_grau” ou ainda porque “ndo tenho qualificacdo que o

mercado exigi”, ja que essa visao reificada da realidade era a Unica que tinham a

possibilidade de vislumbrar. Tinham internalizado a idéia de que o estudo

possibilitava condi¢cdes de acesso ao mercado de trabalho, e que “se eu tivesse

tido oportunidade de nunca ter interrompido meu estudo pra trabalhar com certeza

eu hoje ndo seria empregada doméstica”, vinculando ainda conhecimento a um

melhor emprego e a ascencao social.

Mas no ano de 1998, com a vitdria de Olivio Dutra ao governo do estado do
Rio Grande do Sul, comeca a ser desenhado outro projeto de sociedade que vai
disputar a hegemonia com o projeto neoliberal, que Frigotto (2005, p. 67) assim
diferencia:

Um é o projeto neoliberal subordinado ao grande capital externo e cujo
resultado € a construcdo de uma sociedade de democracia apenas
formal e de um projeto de desenvolvimento excludente que nega para
as classes populares os direitos elementares como o0s da alimentacéo,
saude, educacao, emprego, moradia, aposentadoria digna etc.

JA o projeto societario, que os gauchos majoritariamente aprovaram,
segundo 0 mesmo autor assim se configura:

O outro € um projeto social autbnomo e de desenvolvimento integrado
gue busca responder ndo as necessidades dos donos do mundo, dos



poderosos e do capital, mas as da classe trabalhadora. Um
desenvolvimento que preserva as bases da vida, 0 meio ambiente e
cujo eixo seja a producdo de emprego e renda e a afirmacgédo e
preservacdo dos direitos dos trabalhadores. Nesta concepcdo de
sociedade o que interessa é a democracia participativa. Este é o projeto
de sociedade que vem sendo construido no Rio Grande do Sul com o
Governo Popular, sendo que o O¢gamento e Planejamento Participativos
sdo 0s instrumentos mais importantes desta construcdo. (FRIGOTTO,
2005, p. 68)

Com essa visdo diferenciada de sociedade e de ser humano foi que o
Projeto se estruturou, 0 que trouxe a mudanca ou seu “reflexo” ao pensamento da
maior parte dos sujeitos da pesquisa. Pelo que ficou evidenciado, hoje, percebem
a educacdo como parte de um projeto maior e incapaz, por si s6, de gerar
emprego ou promover a ascensao social, porque fecundaram-se com o
conhecimento critico e reflexivo superando, assim, a realidade mitificada.

Essa mitificacdo do real assim se traduzia: "a falta de oportunidades foram

frente ao pouco empenho em estudar, 0 que estou buscando agora com o retorno

aos estudos”, ou ainda “eu acho até gque hoje em dia nao existe muito

preconceito, somos todos iguais € gue alguns tem menas oportunidades porque

uns tem mais sorte gue os outros”, colocando em seu pouco empenho, na pouca

sorte ou na auséncia de oportunidades a explicagcdo que davam para si mesmos e
para 0s outros pela situacdo dada, j& que o imaginario social que o capitalismo
constréi, na tentativa de apagar as diferencas, permite a todos que a vida seja
gozada repleta de prazeres, com liberdade e oportunidades para chegar ao
sucesso, e 0S que nao conseguem, eles mesmos sdo culpados por sua
incompeténcia, pelo seu fracasso. (FRANCO, 2002)

As palavras de Freire dédo énfase ao mito internalizado, ao trazer
concretamente situacdes que inclusive a midia evidencia diariamente, situactes
com certeza de alguma forma presentes na vida dos pesquisados, e entre elas
destaca:

O mito (...) de que todos séo livres para trabalhar onde queiram. Se nédo
Ihes agrada o patrdo, podem entdo deixa-lo e procurar outro emprego.
(...) O mito de que todos, bastando ndo ser preguigosos, podem chegar
a ser empresarios — mais ainda, o mito de que o homem que vende,
pelas ruas, gritando: “doce de banana e goiaba” é um empreséario tal
qual o dono de uma grande fabrica. (...) O mito da igualdade de classe,

guando o “sabe com quem esta falando?” é ainda uma pergunta dos
nossos dias. (FREIRE, 1987, p.137)



E nesse sentido que percebo superacdes feitas pelos pesquisados, sem,
contudo, acalentar o sonho de que ndo houve permanéncias, ja que é na visao
que cada um construiu e esta construindo do mundo em que vive que encontram-
se seus anseios, davidas, esperancas, e ndo podem ser encarados de forma
separada porque interagem entre si e compdem a totalidade. A prépria realidade
social que lhes é dada a viver, com suas contradi¢cdes, inerentes ao processo vital
porque construida por seres humanos, contribui também para falsear o sonho,
para descrer na utopia que forjaram naquela vivéncia coletiva, e ao absolutilizar o
relativo voltam a mitificar a realidade ficando sujeitos a alienacdo. Esse € o
reverso do processo que na sua unidade contem, nele mesmo, 0 seu contrario,
gue é a permanéncia: perceber isso é compreender a complexidade do mundo
vivido como totalidade.

Por isso a importancia do conhecimento novo e cada dia mais critico do
momento histérico que lhes é dado viver, da sua organizacdo em direcdo a nao
acomodacdo ao que estd sendo posto, da ac¢do continua, individual e coletiva
fundada na dimensao politica e participativa e na consciéncia do real percebido
como diferencial da acao.

Houve um momento, no processo de elaboracéo deste trabalho, durante a
analise dos dados, que comecei a me indagar sobre sua validade como
conhecimento, sobre sua utilidade social e principalmente sobre seu significado
para mim. Constantemente me interrogava: para que serve essa pesquisa, pode
ela provocar um acréscimo, na direcdo de alterar o real e o entendimento que
dele se venha a ter, vai ser mais um relatorio destinado a acumular poeira na
estante, ou vai servir apenas como mais um item no meu curriculo, além, é claro,
de ter o poder de massagear e lustrar meu ego? Foram inquietacbes e
indagacdes perturbadoras, uma vez que remetiam as minhas acées no momento
de sua construcdo: a madrugadas de trabalho, a perguntas sem resposta, sem
falar no total envolvimento que exigiu, fazendo com que minha “porta”, nesse
periodo, estivesse permanentemente fechada a familia, aos amigos e a outras
atividades sociais. Nesse tempo, foi fundamental a presenca da orientadora, que
com seu profundo conhecimento da alma humana desempenhou o importante
papel de, ao apaziguar minhas duvidas e desconstruir a culpabilizacdo que me
perseguia, caminhar no sentido que construisse novo entendimento sobre a

pesquisa. O que me permitiu perceber seu significado/utilidade como dependente



de uma decisédo, pessoal e intransferivel, que vai ser definida pelo envolvimento e
pela qualidade da relacdo que continue estabelecendo com ela, j& que como
processo pode potencializar outras a¢gdes e tomar outros rumos. Fez perceber
ainda que meu envolvimento e responsabilidade com ela ndo termina no
momento da defesa, porque seu tema — educacdo de adultos — faz parte do
compromisso que assumo de, ao desvela-lo, romper com sua aparéncia
enganosa para apanha-lo em sua esséncia, como fenédmeno dando-se na
realidade concreta de milhares de adultos evadidos/expulsos/excluidos da escola
formal, além de estar tecido junto a trama da minha histéria.

Nesse momento que estou concluindo, percebo que foram tantas as
contribuicbes e os acréscimos que sinto, no trabalho realizado, o pulsar da
multiplicidade de maos, visiveis e invisiveis, que o tramaram, com suas idéias,
com seus atos, com sua simples presenca.

E um sentimento estranho, dual, toma corpo, o de desejar ardentemente
acabar e ao mesmo tempo querer indefinidamente continuar, voltar ao ja escrito,
analisar por outro angulo, o que muito bem sabe a paciente orientadora, que com
sua generosidade e disponibilidade sempre me proporcionou espaco, abrigo e
afago, além de auxilio na correcdo de rotas.

Por fim, dizer que o maior encantamento ao construir essa dissertacdo foi
descobrir que ao elaborar o pensamento para “contar essa histéria” pude nele
perceber a minha trajetoria. Que ao revelar meus passos, meus atos e meus
achados inscrevo-me na histéria, que ndo construo sozinha, mas no coletivo e,
por isso, tem a marca, o cheiro e o gosto de cada um e de cada uma que passou

e passa pelo meu caminho.
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ANEXO |

Entrevista feita aos sujeitos pesquisados, no ano de dois mil e quatro.

1 - Fale de vocé, da sua histdria de vida, da sua origem, de onde veio, da
sua familia.

2 - Por que sentiu necessidade de estudar? Por que escolheu o Projeto
Integrar?

3 - Faz praticamente trés anos que passou pelo Projeto Integrar e
conquistou o diploma do ensino fundamental. Conte sua experiéncia no Projeto.
O que significou esta experiéncia em sua vida? Em relacdo as suas reais
oportunidades e perspectivas futuras e realizadas.

4 - Ter participado do Projeto trouxe alguma mudanca em outros aspectos
da sua vida? Em que aspectos vocé mudou e em que aspectos vocé nao
mudou? Nas relacbes que estabelece com vocé mesmo. Nas relacdes que
estabelece com os outros, com a familia. Nas relacbes que estabelece com o
trabalho e com o0 meio ambiente.

5 - A certificagdo do ensino fundamental ampliou suas oportunidades de
emprego, de colocagdo no mercado de trabalho? Como? Por qué? Esta
certificacao representa ou ndo garantia de emprego? Por qué? Que facilidades
traz? E 0 que representou enquanto conquista pessoal?

6 - O que vocé entende por educagéo para a qualificacdo profissional? E

educacao para a vida? Como foi no Projeto?

7 - Qual o significado do trabalho para vocé? Trabalho e emprego séo a
mesma coisa? Qual a diferenca?

8 - O que vocé entende por: cidadania, solidariedade, cooperacéo,

participacéo, conscientizacao?



ANEXO Il

Questionario aplicado a trabalhadores e trabalhadoras, alunos do

Projeto Integrar/RS Alimentacado, no ano de 2000.

1 - Idade.

2 - Sexo.

3 - Trabalha ou trabalhou? Desde que idade?

4 - Possui hoje trabalho fixo, com carteira de trabalho assinada e direitos

trabalhistas assegurados?

5 - Seu salario é suficiente par atender as necessidades basicas de sua

familia com moradia, alimentacdo, saude, lazer, vestuario, higiene, transporte e
previdéncia social, direitos assegurados na Constituicdo?

6 - Sua renda familiar € de quantos salarios minimo?

7 - Quantas pessoas vivem dessa renda?

8 - No trabalho, o que ja fez e 0 que faz hoje, em quantos locais trabalhou e

quais atividades exerceu?

9 - Esta desempregado? Por qué?

10 - E filiado a algum sindicato? Qual? Por qué?

11 - O que acha das greves? Ja participou de alguma? Por qué?

12 - Ja participou de caminhadas, passeatas, protestos organizados e
outras manifestacbes populares?Em caso positivo relate qual o sentimento que
toma conta das pessoas neste momento e, depois, ao refletir sobre ele é possivel
tirar algum ensinamento. Qual?

13 - Por que e para que esta estudando?O que estudar representa para
VOCé?

14 - Sente-se hoje uma pessoa diferente da que aqui chegou para

estudar?Em que aspectos estar estudando tem modificado sua vida?

15 - J& interrompeu seus estudos alguma vez?Por qué. Por que voltou a

estudar.

16 - Acha que a aprendizagem no espaco nado-formal Ihe d& subsidios

concretos para entender as contradicdes do mundo que vivemos.

17-. Na sua opinido educacédo tem algo, tudo ou nada a ver com politica.

Por que.



18 - Acredita que a falta de oportunidades, as dificuldades, os preconceitos
e todos os problemas que passou e passa em sua vida séo fruto de sua pouca
competéncia, pouco empenho, pouca habilidade, ou que fazem parte da forma
como a sociedade esta dividida em classes sociais, isto €, dividida entre os que
tem e 0s que ndo tem, entre os oprimidos e 0s opressores. Comente a respeito.

19 - Acredita que todos somos tratados como iguais, que temos iguais
oportunidades. Por que.

20 - Sente-se um individuo de segunda classe, um oprimido, um excluido.
Por que.

21 - Como se relaciona com a professora. Fale a respeito.

22 - Acredita que ela sabe tudo e vocé sO precisa prestar atencdo para
aprender.

23 - Quais as regras impostas na sala de aula que fazem com que fique
pouco a vontade.

24 - Sua cultura, sua experiéncia, sua historia de vida sdo valorizadas na
sala de aula. Como.

25 - Costuma ler ou ver jornais. Julga-se uma pessoa bem informada. Por
gue estar bem informado é importante.

26 - Acha que a televisdo também educa. Por que e para que.
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