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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre a investigacdo vinculada a linha de pesquisa “FEA:
Fundamentos da Educacao Ambiental do PPGEA/FURG”, sendo um estudo acerca
da formagao dos estudantes da primeira turma do Curso Técnico em Meio Ambiente
do Colégio Estadual Lemos Junior, situado no municipio de Rio Grande-RS, a fim de
compreender se a Educacdo Ambiental e a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, especialmente a Area Profissional Meio Ambiente, orientam a formagéo no
sentido de preparar o profissional para as responsabilidades frente a crise sécio-
ecologico-ambiental vigente, levando em conta a existéncia (ou nao) da
preocupagao ambiental, de acordo com a proposta do PPGEA - Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande, nos
estudos cientificos e tecnolégicos que norteiam a formacao do profissional técnico
de nivel médio. A metodologia utilizada é a pesquisa qualitativa aliada as
contribuicdes tedrico-metodologicas do paradigma da complexidade na proposta de
Edgar Morin, que possibilitaram a compreensao dos dados os quais se constituem
das diretrizes legais nacionais para a educagao profissional técnica de nivel médio, o
plano de curso da escola pesquisada e entrevista realizada com quatro alunos da
primeira turma em formagao. No decorrer da pesquisa estruturamos os capitulos a
fim de mostrar a compreensdo que temos acerca das relagdes que permeiam a
formacgao do técnico, incluindo o contexto da educacao profissional no Brasil, as
principais mudangas na politica publica de ensino para esta area, o estigma da
formacgao de técnicos em fungdo da mao de obra necessaria ao mercado a fim de
entender como historica e culturalmente se deu este caminho. Além disso,
procuramos mostrar a visdo de EA de forma institucionalizada a qual norteia as
politicas publicas da educagdao com relacdo a inclusdo desta modalidade nos
curriculos. Também a proposta de EA apresentada pelo PPGEA na perspectiva da
formacédo de cidadaos critico-superadores da crise ambiental. Sendo que outros
aspectos referidos sdo questbes relacionadas ao curriculo e também a crise
ambiental de modo mais especifico relacionando as questdes de ciéncia, educacao
e tecnologia. Em nossa analise importou refletir sobre a questdo da formacao e suas
relagdes com a EA, de modo que sido apontados limites que estdo voltados para a
organizacao curricular fragmentada que visualizamos desde a proposta do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos até a organizagao do Plano de Curso no qual pudemos
observar uma estrutura nitidamente disciplinar. A preocupagao com a EA permeando
o curriculo da formacéo de técnicos em meio ambiente e o papel desse profissional
perante a crise foram as bases das relacbes estabelecidas durante a pesquisa,
visando a complexidade das relagdes do sujeito com a técnica, sociedade e meio
ambiente. As entrevistas, realizadas com alunos egressos, permitiram corroborar a
reflexdo que aponta para a inadequacdo de um curriculo disciplinar, o qual
despontencializa as possibilidades da EA na formacao dos técnicos.

Palavras - chave: Educacdo Ambiental, Educacéao Profissional Técnica de Nivel
Médio, Crise socio-ecologico-ambiental, Curriculo.
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ABSTRACT

This dissertation is the investigation linked to the research line "FEA: Fundamentals
of Environmental Education PPGE / FURG", being a study on the formation of the
first group of students from the Technical Course on Environment of the State
College Lemos Jr, located in the city Rio Grande-RS, in order to understand whether
the Environmental Education and Vocational Technical High School, especially the
Professional Area Environment, guide the training to prepare for professional
responsibilities in the crisis socio-ecological-environmental regulations taking into
account the existence (or not) of environmental concern, according to the proposal of
PPGEA - Graduate Program in Environmental Education, Federal University of Rio
Grande, in scientific and technological studies that guide the formation of the
professional technician level. The methodology used is qualitative research
combined with the theoretical and methodological paradigm of complexity in the
proposed Edgar Morin, who provided an understanding of the data which constitute
the legal guidelines for national professional technical high school education, the
course plan the school studied and interviews conducted with four students from the
first class in training. During the research we structured the chapters to show the
understanding we have about the relationships that underlie the formation of the
coach, including the context of professional education in Brazil, the major changes in
public policy education for this area, the stigma of training technicians according to
the manpower required to market in order to understand how culturally and
historically happened this way. Also, try to show the vision of an institutionalized form
of EA which guides the public educational policy regarding the inclusion of this
modality in the curricula. Also the proposal presented by EA PPGEA with regard to
formation of citizen-super critical environmental crisis. Since other aspects mentioned
are issues related to curriculum and also to the environmental crisis and more
specifically relates to issues of science, education and technology. In our analysis we
cared to reflect on the issue of training and its relationship with EA, so we point out
limits that are directed to visualize fragmented curriculum proposal from the National
Catalogue of Vocational Courses to the organization of the Course Plan which we
could observe a clearly disciplinary structure. The concern with EA permeating the
curriculum of the training of technicians in the environment and the role of a trader
before the crisis were the basis of relationships established during the research,
aiming at the complexity of the subject's relations with technology, society and
environment. The interviews conducted with former students, allowed to corroborate
the reflection that points to the inadequacy of a disciplinary curriculum, which not
optimizes the possibilities of EA in the training of technicians.

Keywords: Environmental Education, Vocational Technical High School, Crisis
socio-ecological-environmental, curriculum.
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1 APRESENTAGAO DA PESQUISA E JUSTIFICATIVAS

1.1 Consideragoes Iniciais

A presente dissertagdo versa sobre a pesquisa realizada através do estudo
acerca da formacgao dos estudantes da primeira turma do Curso Técnico em Meio
Ambiente do Colégio Estadual Lemos Junior, situado no municipio do Rio Grande-
RS, a fim de compreender se a Educagdo Ambiental e a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio, especialmente a Area Profissional Meio Ambiente, orientam
a formacgao no sentido de preparar o profissional para as responsabilidades frente a
crise sécio-ecolégico-ambiental vigente, levando em conta a existéncia (ou nao) da
preocupagao ambiental, de acordo com a proposta do PPGEA - Programa de Pds-
Graduacdo em Educacao Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande, nos
estudos cientificos e tecnolégicos que norteiam a formagéo do profissional técnico
de nivel médio.

Neste estudo, a preocupacdo esta voltada para o papel da Educagéao
Profissional Técnica de Nivel Médio e suas interfaces com a Educagdo Ambiental na
formacgao do profissional Técnico em Meio Ambiente, tendo em vista a formagéo dos
trabalhadores para um mercado de trabalho extremamente competitivo e definidor
de novas condutas individuais e sociais, bem como a sua atuagdo num mundo que
se encontra sob a vigéncia de uma crise, a qual é entendida pelo PPGEA como uma
crise sécio-ecolégico-ambiental.

Geralmente, quando se fala em ensino de nivel técnico nos vem logo a mente
ideias relacionadas a tecnologia, ao uso de equipamentos e maquinas das mais
diversas areas da ciéncia, ndo sendo comum pensarmos as relagdes com o meio
ambiente nem considerarmos o profissional técnico como um sujeito com
responsabilidade de refletir ao atuar no seu meio, jA que a visao arraigada
historicamente na educacéao profissional técnica € a de um profissional operacional.
Ou seja, na maioria das vezes ficamos limitados a uma visdo de que a formacao de
técnicos é voltada para o aprendizado do uso de novas tecnologias que vém sendo
incorporadas aos processos de trabalho ao longo de nossa histéria, sem maiores

reflexdes.
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Dentro dos limites e possibilidades da pesquisa, levamos em consideracéo o
contexto educacional brasileiro da educagao profissional técnica de nivel médio,
considerando sua evolugao historica, a qual carrega consigo o estigma da formacgao
de mao-de-obra, da preparacao de técnicos para acompanhar o desenvolvimento do
progresso de acordo com as necessidades impostas pelas revolu¢des industrial e
tecnoldgica e pela globalizagao, sobretudo na esfera econémica.

A partir da década de 70, quando as linhas de montagem nas industrias e o
regime militar eram o cenario para a expansao de cursos profissionalizantes para
onde se destinavam os alunos das classes sociais mais baixas, era necessario um
profissional servil e sem muitas habilidades cognitivas. Hoje o contexto histérico é
outro e a LDB 9394/96 dedica um capitulo a educacao profissional e a legislacao
especifica para esse nivel de ensino nos remete a necessidade de um profissional
"pensante" com habilidades tanto corporais quanto cognitivas para interagir com as
tecnologias e para enfrentar os problemas com capacidade para tomar decisdes,
entre outras.

Uma das questdes que nos inquietam e justificam o interesse deste estudo é
o porqué desta mudanca de orientagao na evolugdo da educacio profissional de
nivel técnico. Seria para formar profissionais criticos’ tendo em vista que estamos
vivenciando uma crise socio-ecoldgico-ambiental e, sendo assim, capazes de atuar
com agdes que contribuam para a transformacao desta ou para formar profissionais
que atendam simplesmente a demanda do mercado capitalista, que sejam eficientes
e lucrativos para as empresas através da sua formacdo qualificada? Tal
questionamento se fez presente ao longo do estudo.

Nesse sentido, e sem desconhecer a simbiose entre a ciéncia e a técnica,
procuramos estabelecer o limite deste estudo no universo da formagao técnica do
profissional contemporaneo.

Com base na a LDB 9394/96 e demais legislacbes especificas, podemos
mencionar que existem diretrizes legais que, posteriormente, culminam no curriculo
de cada escola, de cada curso, com suas especificidades, pré-requisitos para
ingresso, perfil profissional de conclusdo com habilidades e competéncias a serem

desenvolvidas, entre outras questodes.

' E importante esclarecer que o sentido que se atribui quando falamos em “profissional critico” esta
relacionado a capacidade de entendimento complexo de sua atuagdo na sociedade, sendo capaz de
compreender as relagdes que o cercam, sendo estas: sociais, politicas, culturais, econémicas, enfim,
ambientais.
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Assim, o objetivo geral deste estudo é compreender se a Educacado
Profissional Técnica de Nivel Médio e a Educagdo Ambiental, especialmente a Area
Profissional Meio Ambiente, definem a formagdo no sentido de preparar o
profissional para as responsabilidades frente a crise socio-ecoldgico-ambiental
vigente, tendo como objetivos especificos: a) identificar qual é o
entendimento acerca do termo “meio ambiente” na legislagdo especifica para a
educacao profissional técnica de nivel médio da area Meio Ambiente; b) identificar
se ha principios da educacdo ambiental referidos de forma explicita ou implicita nas
diretrizes legais para a formagdo do Técnico em Meio Ambiente e de que forma
estao referidos; ¢) compreender como estao dispostas as questdes legais referidas
nos dois primeiros objetivos especificos dentro do Plano de Curso da escola
pesquisada, ou seja, como as orientagcdes legais obrigatérias estdo traduzidas na
proposta do Plano de Curso (curriculo); d) analisar se existem elementos
(conhecimentos, saberes) no Plano de Curso que vao além das diretrizes legais, que
levem em conta a situagdo de vida local do municipio/estado onde o curso se
desenvolve; e) Compreender como os alunos estdo percebendo o meio ambiente,
ou seja, que visao estdo construindo ou ressignificando a partir do ingresso no
curso; f) compreender quais sdo as perspectivas de atuagao profissional dos alunos
quando egressos, que objetivos os mesmos almejam atingir tendo em vista a
profissdo para a qual estdo sendo capacitados; g) compreender qual € a relagao que
eles percebem entre a sua profissdo e a sociedade, para que e para quem sao
importantes.

Diante do exposto acima, definimos a questao central de pesquisa/problema a
ser resolvido, com o seguinte enunciado: “A formagéao prevista no curriculo do Curso
Técnico em Meio Ambiente do Colégio Estadual Lemos Junior permite afirmar que
existe uma preocupacado em relacdo ao meio ambiente levando-se em conta os
pressupostos da Educacdo Ambiental, tal como ela € compreendida pela proposta
do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo Ambiental (PPGEA/FURG)?".

A metodologia utilizada € a pesquisa qualitativa aliada ao paradigma da
complexidade que possibilitaram a compreensado dos dados os quais se constituem
das diretrizes legais nacionais para a educagao profissional técnica de nivel médio, o
plano de curso da escola pesquisada e entrevista realizada com quatro alunos da

primeira turma em formacao.
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O texto esta organizado quatro capitulos, de modo que este primeiro
apresenta a pesquisa indicando também as justificativas e o sentido da tematica.

O segundo capitulo destina-se a contextualizar a pesquisa de modo tedrico e
metodoldgico, apresentando: as contribuigdes do paradigma da complexidade para o
estudo das interfaces da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio com a
Educacdo Ambiental; uma breve trajetéria da Educacéo Profissional no Brasil; a
Educacao Ambiental no Brasil com enfoque nas orientagdes legais, na diversidade
de posicdes tedricas da educagdo ambiental brasileira e ainda uma perspectiva
tedrica que orienta a analise realizada neste trabalho; a proposta do PPGEA frente a
crise soécio-ecologico-ambiental e por ultimo as relagdes entre ciéncia, tecnologia,
educacao e curriculo no contexto desta crise.

O terceiro capitulo mostra o dialogo realizado com os dados, através da
analise do material tedrico e das entrevistas realizadas no decorrer deste trabalho de
pesquisa.

O quarto e ultimo capitulo traz as consideragdes tecidas na analise dialdgica
realizada no terceiro capitulo através dialogo com o segundo, sem a pretenséo de
partir de um inicio para chegar a um final, mas sim de dialogar com as ideias de
modo a produzir reflexdes que contribuam ndo para esclarecer, mas para repensar
as inquietagdes que me motivaram nos principais campos de estudo desta pesquisa,

a educacao ambiental e a educacao profissional técnica de nivel médio.

1.2 Justificativas: da emergéncia da tematica ao sentido atribuido

A escolha da tematica constitui-se algo muito importante, para mim enquanto
pesquisadora, na medida em que parte das minhas vivéncias profissionais na area
da educacado, sobretudo da educagao profissional e do envolvimento com a
educacdo ambiental a partir do ingresso no Programa de Po6s Graduagdo em
Educacdo Ambiental - PPGEA.

Com relagao as vivéncias profissionais, das quais acredito emergir o interesse
e motivagao pela tematica da pesquisa, destaco a minha trajetoria de licenciada em
Pedagogia pela Universidade Federal do Rio Grande. Tendo atuado, do ano de 2002
até o final do ano de 2007, como coordenadora pedagdgica numa escola particular

do municipio de Rio Grande, trabalhando com Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
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sendo que, a partir de 2003 teve inicio o meu envolvimento com a educagao
profissional, coordenando até o final do ano de 2007 um Curso Técnico com
qualificacdo profissional em Gestdo e Protecdo Ambiental na Seguranca do
Trabalho.

No ano de 2007 iniciou-se o contato com a Educacdo Ambiental, ainda de
forma muito incipiente, talvez traduzida na busca por um olhar mais complexo
quanto a formagao dos alunos que estavam tendo um diferencial na sua formagao
técnica em possuir uma qualificacdo em Gestédo e Protecdo Ambiental.

Durante este periodo, era possivel perceber, empiricamente, através dos
contatos que estabelecia com os alunos, uma preocupag¢ao maior que era o ingresso
no mercado de trabalho e a aprendizagem das normas técnicas; havendo pouco
interesse pela importancia da sua formacdo como profissionais técnicos em relagao
aos seus papéis frente a sociedade. Mas eram constatagdes que me inquietavam
enquanto profissional que observava, auxiliava e me relacionava com alunos e
professores envolvidos com a educacgao profissional e através da participacdo em
eventos onde o foco dos discursos sobre esse nivel de ensino era no
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o enfrentamento da vida
produtiva.

No mesmo periodo, tive a oportunidade de presenciar a iniciativa de um grupo
de alunos que acredito ter assumido a proposta da sua qualificagcdo profissional
traduzida no desenvolvimento de um projeto? que visava contemplar as questdoes
relacionadas a Gestao e Protecdo Ambiental na Seguranga do Trabalho. Nesse
sentido, foi possivel perceber a diferenca de visdo e atitude desses alunos frente a
problematica ambiental que se apresentava para os mesmos, pois demonstraram
uma preocupagdo e uma proposta de agdo concreta, que era a situacdo de
pequenas empresas ou entidades que, legalmente, eram dispensadas da presenca
de um profissional técnico em seguranca do trabalho ou ambiental. Desse modo, as
referidas empresas ou entidades ficavam desprovidas dos cuidados de SMS
(Seguranca, Meio Ambiente e Saude) por um profissional capacitado, sendo que foi

esse ponto que despertou o interesse e motivacao da acdo dos alunos, os quais se

? Trata-se do Projeto SOMA (Seguranga, Organizagdo e Melhoria Ambiental), elaborado e executado
por alunos da turma SET, do Curso Técnico em Seguranga do Trabalho com Qualificagdo Profissional
em Gestao e Protecdo Ambiental, do Colégio Alternativo, no municipio de Rio Grande, durante o
periodo compreendido entre os anos de 2007 e 2008, sob a supervisdo da pesquisadora e orientacao
dos professores Jodo Alberto Pires de Oliveira e Eduardo Amaral. Sendo que a entidade beneficiada
na ocasiao foi o Sport Clube Rio Grande, no municipio de Rio Grande/RS.
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empenharam no desenvolvimento de um projeto com o objetivo de buscar
alternativas para evitar acidentes em empresas que nao possuiam os cuidados
necessarios de um profissional capacitado.

Ao trabalhar com esses alunos, pude refletir sobre as diversas possibilidades
que um profissional técnico tem de acao frente as diferentes problematicas que se
apresentam para a sua atuacado profissional, onde acredito que a Educacéao
Ambiental (incluida no curriculo) tenha colaborado para este processo
desencadeado pelos mesmos de identificacdo e acdo frente a uma situacdo que
acontecia, porém, sob o aspecto técnico ndo havia uma norma especifica que a
regulasse.

Tais percepgao e atitude extrapolam a visdo simplista da formacao de
técnicos que citamos inicialmente e me fez atentar para a importancia de um
curriculo com a Educacdo Ambiental apresentar essa visdo, essa intencao.

Nesse sentido, a vivéncia com professores e alunos da educacéao profissional
proporcionou aprendizados, questionamentos e culminou com o meu afastamento
pela necessidade de buscar subsidios para continuar atuando nesta area que
podemos considerar complexa, por ser interdependente do sistema educacional e
social como um todo. Assim, mesmo sem ter clareza acerca dos ideais da educacéao
ambiental, mas com motivagado pela tematica, busquei aprofundamento tedrico
através do ingresso no Programa de P6s-Graduagao em Educagdo Ambiental.

Com relagao a escolha do local e sujeitos da pesquisa deve-se ao fato de que
o Colégio Estadual Lemos Junior, no ano de 2008 obteve autorizagdo para o
funcionamento do curso Técnico em Meio Ambiente. Desse modo, durante o periodo
de desenvolvimento desta pesquisa no ano letivo de 2009, estava no processo de
formagdo da primeira turma de Técnicos em Meio Ambiente. Além disso, a
Educacdo Ambiental esta presente no curriculo deste curso e este fato deu mais
sentido a minha vontade de pesquisar as relagdes entre Educagao Profissional e
Ambiental. Pois como eu trabalho desde 2005 nesta escola, participando das
vivéncias desta instituicdo, acredito que a pesquisa pode vir a contribuir com
reflexdes acerca do curriculo e da formagao da primeira turma, que possam ser
compartilhadas com a diregao, coordenacgao do curso, corpo docente e comunidade
escolar, no sentido de melhorar alguns aspectos, se for pertinente, e/ou confirmar

através da pesquisa a importancia de alguns elementos curriculares analisados,
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tendo em vista que a escola tem intencdo de oferecer outros cursos técnicos
futuramente.

Acredito que pode contribuir principalmente para a reflexdo acerca da
importancia da formagao dos alunos que passaram e que ainda passarao por esta
instituicdo de ensino, realizando o curso Técnico em Meio Ambiente, bem como o
sentido amplo da sua formagao, buscando compreender qual é o papel desse
profissional, que identidade esta sendo esperada através da formagcao de Técnicos
em Meio Ambiente, bem como a reflexdo sobre a possibilidade de outras identidades
serem almejadas com a oferta de outros cursos, lembrando que neste estudo n&o é
a escola e o grupo de professores que esta sendo colocado sob analise, mas sim o
curriculo e seus desdobramentos.

Considero uma tematica de relevancia social, pois se trata da formacéo de
profissionais que estdo atuando ou irdo atuar numa sociedade, a qual se encontra
em constante evolugao tecnolégica e paralelamente numa crescente crise ecoldgico-
soécio-ambiental. Frente a isso, interessa refletir, como citado nos objetivos
especificos da pesquisa, sobretudo acerca de como esses alunos estao percebendo
0 meio ambiente e a sua possibilidade de atuacao frente a crise.

Assim, torna-se extremamente importante discutir a formacdo, num momento
em que o discurso sobre as tecnologias e sobre formacao profissional através de
competéncias e habilidades especificas € muito forte no que se refere a educacao
profissional técnica.

E importante destacar que neste estudo n3o ha pretensido de condenar e nem
de defender as tecnologias. Mas sim de pensar, ou melhor, de repensar analisando
de forma complexa o curriculo que norteia a formacao dos profissionais técnicos de
nivel médio no contexto educacional brasileiro para este nivel, a partir das diretrizes
legais, no sentido de perceber seus comprometimentos em um duplo sentido: no
sentido de possibilitar ao aluno a reflexdo dos propdsitos de sua formagao para a
sobrevivéncia enquanto sujeito em sociedade e dos resultados dessa formagao para
a mesma sociedade, ou seja, das consequéncias e possibilidades da sua atuagao

como profissional/cidadao.
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2. CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

2.1 Caminhos tedrico-metodolégicos: as contribuicbes do paradigma da
complexidade para o estudo das interfaces da Educacgao Profissional Técnica

de Nivel Médio com a Educagao Ambiental

Percebemos a Educagao Ambiental como aquela modalidade de educacao
que considera o ambiente na sua complexidade, sobretudo a interagcao entre ser
humano e natureza e as relagdes sociais; sendo politica no sentido de possibilitar
uma reflexdo acerca do nosso papel de cidadaos e a responsabilidade que temos
para com a nossa sociedade, bem como nossos condicionamentos e limites.

Essa modalidade de educacgao oportuniza-nos uma reflexdo acerca da crise
socio-ecologico-ambiental que vivenciamos, indicando que esta é fruto,
principalmente, da racionalidade do mercado que prioriza o lucro possibilitado
através do consumismo desenfreado de bens e servicos em detrimento da qualidade
de vida das pessoas e da sustentabilidade do planeta.

Esta percepcgao nos permite refletir sobre a totalidade que € o meio ambiente,
nao sendo restringido aos aspectos naturais, haja vista a atuagdo do homem atraves
do trabalho e da tecnologia e, também, as préprias relagdes sociais.

Considerando os principios e objetivos da Educacdo Ambiental, os quais
estdo destacados no item 2.3, pode-se verificar a existéncia de um posicionamento
interdisciplinar no que se refere a EA que vem ao encontro do paradigma da
Complexidade defendido por Edgar Morin.

Sao abordagens que se complementam e se interligam e que acreditamos
possibilitar um referencial de qualidade para a tematica da pesquisa, tendo em vista
que a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio é uma modalidade da
educacao de um modo geral e, como tal, deve cumprir sua fungao social dentro de
um universo local e global e ndo apenas uma fungao técnica, deslocada do sentido
maior que pode exercer frente as demandas planetarias que se apresentam no

cenario atual.
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Sendo assim, em meio aos diversos “caminhos do pensamento” como se
refere Minayo (2006, cap.4), elegemos o paradigma da complexidade - na proposta
tedrica de Morin a partir do pensamento sistémico - como ponto de partida e
orientagdo para o desenvolvimento do trabalho, numa perspectiva aberta e em
construcdo, a qual se agregaram outras contribuicées, conforme as necessidades
tematicas e questionamentos que emergiram, bem como as questdes relacionadas
ao curriculo e a crise ambiental, que nos levaram a buscar visdes que auxiliassem
no momento de analise dos dados.

Portanto, inicialmente, se faz oportuno um esclarecimento acerca do
pensamento da complexidade, considerando a visdo moriniana.

A Complexidade pode ser considerada um novo paradigma, uma maneira de
perceber o mundo que comporta uma visao que venha a religar as diversas areas do
conhecimento para a compreensao de qualquer fendbmeno, levando-nos a aceitar os
paradoxos, a incerteza, o inacabamento e as limitagdes do ser humano em relacdo
ao conhecimento, a possibilidade de erros, o Ilimite ténue entre
realidade/ilusdo/ficcdo, a consciéncia de que a ciéncia € uma forma de
representacdo do mundo sem minimizar as demais formas traduzidas pela cultura e,
como tal, considera e dialoga com todas as formas de conhecimento possiveis.

Desse modo, € um paradigma em construgdo constituindo-se num cenario
diverso e com a contribuicdo de pesquisadores de variadas areas, que emerge num
contexto onde a vis&o classica, que por séculos orientou o conhecimento cientifico,
baseada, principalmente, no positivismo e cartesianismo, privilegiando a
racionalidade e separando os fendmenos em partes descontextualizadas do todo, ja
nao da conta de solucionar os problemas que hoje vivenciamos.

Delimitamos aqui a visdo -contributiva de Edgar Morin acerca da
complexidade. E a partir de 1970 que o autor comeca a escrever e defender este
paradigma com base no conhecimento interligado de diversas areas.

Para Morin, a complexidade

[...] € a unido da simplicidade com a complexidade; € a unido dos
processos de simplificagdo que sao selegcdo, hierarquizacgao,
separacdo, reducdo, com os outros contraprocessos que sao a
comunicagdo, que sao a articulacdo do que foi dissociado e
distinguido; e € a maneira de escapar a alternagdo entre o
pensamento redutor que s6 vé os elementos e o pensamento
globalizado que so6 vé o todo. (MORIN, 2006b, p. 102-103)



21

Uma questdo crucial para compreender a complexidade € levar em
consideragao a nogcao de emergéncia. A emergéncia supde o novo, o nao previsivel
e que deve ser considerado pela ciéncia de forma sempre aberta a novas
possibilidades e considerando os fenbmenos como sistemas abertos para os quais
nao devemos encerrar os estudos na ilusdo de termos respostas prontas e
acabadas e sim buscar a reconstrugcao constante de teorias e conhecimentos a fim
de contextualiza-las.

Outra questao a destacar com relagcéo a este paradigma e a educagéao € a da
religacdo dos saberes. Em diversos textos utilizados neste estudo, principalmente
(2000, 2006a, 2007a), Morin nos chama a atengdo para a as consequéncias do
estudo dos problemas e fendmenos ser realizado de forma compartimentada, ou
seja, com base nos conhecimentos das areas especificas e sem considerar a

relagcao entre elas, afirmando que:

Os setores especializados do saber sdo compartimentados e
fecham-se todos em um dominio, muitas vezes delimitado de
maneira artificial, ao passo que deveriam estar unidos em um tronco
comum e se comunicar entre si. Mais profundamente, nosso sistema
educacional ensinou-nos a isolar os objetos, separar os problemas,
analisar, mas nao a juntar. Nés devemos pensar o ensino com base
na consideragdo cada vez mais graves da hiperespecializagdo dos
saberes e da incapacidade para articula-los uns com os outros. A
hiperespecializagdo impede que se veja o global (que ela fragmenta
em parcelas), assim como o essencial (que ela dissolve). (MORIN,
2001, p.149).

As consequéncias se dao pelo fato de que de acordo com o autor, os
problemas nao sao parciais e sim globais. Portanto devem ser estudados levando-se
em conta o seu contexto que deve ser inserido no contexto planetario global. Assim,
Morin afirma o seguinte: para pensar localmente € preciso também pensar
globalmente (2001, p.149).

O referido autor trata de temas que vem ao encontro do interesse desta
pesquisa; portanto, consideramos as suas contribuicbes aliadas a abordagem
qualitativa de pesquisa, sem menosprezar as abordagens quantitativas, mas sim por
tratar-se de um objeto de estudo que condiz mais com o tipo de abordagem
escolhida.

De acordo com Minayo (2006, p.22), as abordagens qualitativas sao:
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[...] entendidas como aquelas capazes de incorporar a questao do
SIGNIFICADO e da INTENCIONALIDADE como inerentes aos atos,
as relagbes, e as estruturas sociais, sendo essas Uultimas tomadas
tanto no seu advento quanto na sua transformacdo, como
constru¢cdes humanas significativas.

De acordo com o paradigma da complexidade ndo ha um unico método a
priori a ser seguido para a investigagdo de um determinado fenbmeno. O caminho a
ser seguido pelo pesquisador vai sendo construido no decorrer da pesquisa,
enfatizando, assim como na abordagem qualitativa que o sujeito assume-se com sua
subjetividade e criatividade na perspectiva de que “[...] todo conhecimento € uma
tradugéo e uma reconstru¢do.” (MORIN, 1996, p. 280).

Compreendemos que a pesquisa numa abordagem qualitativa é coerente com
o temal/problema e objetivo proposto, entendendo que teoria e método estédo
vinculados no processo de pesquisa. Para Morin, teoria e método estdo vinculados e
contam com a intervencéo do sujeito (pesquisador), o qual confere o sentido de uma
recriacao intelectual.

O método ndo é um programa rigido, mas € vinculado a nocao de estratégia
onde:

[...] o pensamento complexo ndo propde um programa, mas um
caminho (método) no qual ponha a prova certas estratégias que se
revelardo frutiferas ou n&o no proprio caminhar dialégico. O
pensamento complexo € um estilo de pensamento e de aproximagao
a realidade. Nesse sentido, ele gera sua prépria estratégia
inseparavel da participagao inventiva daqueles que o desenvolvem. E
preciso por a prova metodologicamente (no caminhar) os principios
gerativos do método e, simultaneamente, inventar e criar novos
principios gerativos do método e, simultaneamente, inventar e criar
novos principios. (MORIN et alii, 2007a, p. 31)

Nesse sentido, o pensamento complexo propde que o método, também
entendido como caminho e estratégia, contém um conjunto de principios
epistemoldgicos, os quais elencamos resumidamente a seguir com base em Morin et
alii (2007a, p. 33 a 39): 1) Principio sistémico ou organizacional: permite religar o
conhecimento das partes com o conhecimento do todo e vice-versa. Considerando que o
todo é mais que a soma das partes; 2) Principio hologramatico: cada parte contém
praticamente a totalidade da informacao do objeto representado, em qualquer organizagcao

complexa nao s6 a parte esta no todo, mas também o todo esta na parte; 3) Principio de
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retroatividade: rompe com a causalidade linear, ndo sé a causa age sobre o efeito, mas o
efeito retroage informacionalmente sobre a causa, permitindo a autonomia organizacional do
sistema; 4) Principio de recursividade: vai além da retroatividade. Um processo recursivo
é aquele cujos produtos sdo necessarios para a propria produgdo do processo. E uma
dinamica autoprodutiva e auto-organizacional. E um processo no qual os efeitos ou produtos
sdo, simultaneamente, causadores e produtores do préprio processo, no qual os estados
finais sdo necessarios para a geracdo dos estados iniciais; 5) Principio da
autonomia/dependéncia: introduz a idéia de processo auto-eco-organizacional. Nao ha
possibilidade de autonomia sem multiplas dependéncias. Nossa autonomia como individuos
nao sé depende da energia que captamos biologicamente do ecossistema, mas da
informacao cultural. Sao multiplas as dependéncias que nos permitem construir nossa
organizagao autébnoma; 6) Principio dialégico: pode ser definido como a associagao
complexa (complementar/concorrente/antagdnica) de instancias conjuntamente necessarias
a existéncia, ao funcionamento e ao desenvolvimento de um fenédmeno organizado; 7)
Principio da reintroducdo do sujeito cognoscente em todo conhecimento: & preciso
reintroduzir o papel do sujeito observador/computador/conceituador/estrategista em todo
conhecimento. O sujeito nao reflete a realidade, ele constréi de forma incerta e encontra-se
inserido na realidade. Portanto ndo existe um ponto de vista absoluto da observacgao, existe
a objetividade que também néo ¢é absoluta.

Para corroborar a utilizagdo do paradigma da complexidade numa abordagem
de pesquisa qualitativa, mencionamos a visdo de Minayo (2006, p.137-138) a esse

respeito,

Do ponto de vista operacional, o pensamento sistémico nao esta
propondo técnicas. Na verdade ele se configura como uma viséao
epistemoldgica que permite o uso dos recursos desenvolvidos dentro
dos paradigmas da ciéncia tradicional. Mas esse uso exige algo de
muito novo, o exercicio de um olhar e uma abordagem diferente: que
ilumina aquele ponto cego da visdao unidimensional, fazendo-o
enxergar as interagbes; subverte a mente compartimentalizada,
buscando fazer as diferencas e as oposi¢cdes se comunicarem; e
modifica a pratica antiga que so6 valoriza regularidades e normas. [...]

Desse modo, a fim de atingir os objetivos da pesquisa, tomamos como ponto
de partida para a investigagdo as seguintes estratégias metodoldgicas de coleta de
dados: levantamento documental acerca da legislagao especifica para a educagao
profissional técnica de nivel médio e para a educagao ambiental; estudo do plano de
curso (curriculo) da escola pesquisada; realizagdo de entrevistas semi-estruturadas

com os alunos/sujeitos.
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De acordo com Minayo (2006, p.267), a entrevista semi-estruturada “combina
perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagagao formulada”, esta
modalidade de entrevista tem a caracteristica de que “obedece a um roteiro que &
apropriado fisicamente e utilizado pelo pesquisador” (MINAYO, 2006, p. 267).

Portanto, a entrada em campo para a fase da coleta de dados relacionada a
entrevista seguiu as estratégias metodoldgicas de um contato com os entrevistados
para o agendamento da entrevista a qual foi realizada de forma individual com cada
sujeito.

Num primeiro momento foi realizada uma conversa inicial para fins de
apresentacdo da pesquisadora e dos interesses da pesquisa, destacando a
importancia da contribuicdo dos mesmos, bem como a assinatura do termo de
adesao pelos entrevistados.

As entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas. O numero de
entrevistados foi definido em proporgdo a quantidade de alunos frequentes, que no
momento da pesquisa eram em torno de 20, portanto definimos que seriam
entrevistados cinco sujeitos, porém realizamos com quatro que se dispuseram a
participar. Dos alunos contatados, alguns ndao aceitaram o convite, outros alegaram
falta de tempo, entao optamos pela participagao voluntaria na pesquisa. Salientamos
que o critério utilizado para a escolha dos entrevistados foi ser aluno concluinte da
primeira turma de Técnicos em Meio Ambiente, formados no C.E. Lemos Junior.

Posteriormente voltamos nosso olhar para os dados, com base no referencial

tedrico construido ao longo da pesquisa.

2.2 Educacao Profissional no Brasil: os caminhos do ensino técnico

Para falarmos da formacao de técnicos atualmente, ndo podemos deixar de
mencionar, mesmo que de forma breve, uma visdo de como se deu o
desenvolvimento da educacgao profissional em nosso pais. A analise que nos
propomos a fazer acerca da atual legislagdo da educacdo profissional para a
formacéo de técnicos se torna mais compreensivel quando entendemos um pouco

do processo de constituicdo deste nivel de ensino.
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De acordo com Manfredi (2002, p.65), para resgatar a historia da educagao
profissional no Brasil, € importante considerar outros espacos sociais além dos
escolares, tendo em vista a afirmacdo da autora de que: “E preciso ir além da
perspectiva oficial e da orientagdo hegemonica”.

Portanto, a mesma faz referéncia a educacgéo profissional como existente ja
nas relacdes de educacao e trabalho entre os povos nativos, onde as praticas de
aprendizagem aconteciam mediante a observagdo e participagdo direta nas
atividades de caca, de pesca, de coleta, de plantio, de colheita, de construcéo e de
confecgdo de objetos. Tratando-se entédo de: “um processo de Educagéo Profissional
que integrava (e ainda integra) “saberes” e “fazeres” mediante o exercicio das
multiplas atividades da vida em comunidade” (MANFREDI, 2002, p.66).

Ainda afirmando que esses povos tenham sido os primeiros educadores de
artes e oficios através das areas de tecelagem, de cerédmica, de construgcdo de
artefatos de guerra, de construgcdo de casas, de técnicas de cultivo da terra e de
produgao de medicamentos.

No periodo do Brasil Colonia, ou seja, o periodo de colonizagéo portuguesa, a
base da economia era a agroindustria agucareira predominando o trabalho escravo,
com alguns trabalhadores livres que exerciam fung¢des de chefia. Assim, nos
engenhos aconteciam praticas informais de qualificagdo para o trabalho para
trabalhadores escravos ou livres e, posteriormente, com a expansdo comercial
surgiram os primeiros nucleos de formacéo profissional sob a responsabilidade dos
jesuitas, denominadas “escolas-oficinas”, para a formagdo de artesdo e demais
oficios durante o periodo colonial.

Esse periodo colabora para a dicotomia entre trabalho manual e trabalho

intelectual, como afirma a autora:

[...] o emprego de mao-de-obra escrava para a execug¢ao de
atividades artesanais e de manufatura acabou criando a
representacao de que todo e qualquer trabalho que exigisse esforgo
fisico e manual consistiia em um “trabalho desqualificado”.
(MANFREDI, 2002, p. 71).

No século XVIII, periodo imperial, quando se inicia a construcdo do sistema
escolar publico com a expulsédo dos jesuitas e a fundagdo das primeiras instituicbes

publicas de ensino superior, cria-se também um tipo de ensino separado do
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secundario e do superior com o objetivo de promover a formacdo da forga de
trabalho ligada a producao para as oficinas e fabricas.

Essas iniciativas partiam de associagdes civis e de esferas estatais, e as
vezes do entrecruzamento de ambas, sendo que a Educacdo Profissional nesse
periodo como preparagdo para os oficios manufatureiros era oferecida nas
academias militares do exército e da marinha, em entidades filantrépicas e nos
liceus de artes e oficios.

Nesse periodo podemos destacar a fundagdo das seguintes instituicdes: as
Casas de Educandos Artifices e os Liceus de Artes e Oficios.

As Casas de Educandos Artifices foram fundadas entre 1840 e 1856, pelos
governos das provincias, adotando o modelo de aprendizagem militar pautado na
ordem e disciplina, onde criangas e jovens em situagdo de abandono eram
encaminhados para receber instru¢do primaria e alguns oficios como: tipografia,
encadernacao, alfaiataria, sapataria, entre outros; atuando nas oficinas.

Os Liceus de Artes e Oficios nasceram de iniciativas da sociedade civil, com
recursos de cotas de sécios, e ofereciam cursos de acesso livre, exceto para os
escravos. Destacando que em 1881, o Liceu do Rio de Janeiro inaugurou o primeiro
curso destinado a mulheres, o curso comercial.

Os liceus foram mantidos durante o periodo republicano e serviram de base
para a construcdo de uma rede nacional de escolas profissionalizantes.

Manfredi (2002, p. 78) sintetiza a concepgdo das praticas educativas
ocorridas naquele periodo da seguinte forma:

Durante o império, tanto as praticas educativas promovidas pelo
estado como as da iniciativa privada pareciam refletir duas
concepgdes distintas, mas complementares: uma de natureza
assistencialista e compensatéria, destinada aos pobres e
desafortunados, de modo que pudessem, mediante o trabalho, tornar
digna a pobreza; a outra dizia respeito a educagdo como um veiculo
de formacdo para o trabalho artesanal, considerado qualificado,
socialmente util e também legitimador da dignidade da pobreza.
Ideoldgica e politicamente, tais iniciativas constituiam mecanismos
de disciplinamento dos setores populares, no sentido de conter
acgbes insurrecionais contra a ordem vigente e legitimar a estrutura
social excludente herdada do periodo colonial.

No periodo republicano acontecem transformacdes socioecondémicas em
virtude dos processos de industrializagdo e urbanizagdo, os quais requerem a

modernizagdo tecnoldgica gerando novas necessidades da qualificagdo profissional.
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Ja ndo sendo destinada apenas aos 6rfaos e desafortunados, mas também aos
trabalhadores populares que se tornam os assalariados dos centros urbanos.

De acordo com a mesma autora, nesse periodo a Educacgao Profissional foi
de interesse dos liberais e positivistas, os quais se separam da igreja catdlica, mas
concordavam quanto a importancia dos oficios manuais como mecanismo de
disciplinamento das camadas populares.

Essas escolas funcionaram durante trinta e trés anos com a finalidade
educacional de formar operarios através do ensino pratico e técnico mais
convenientes ao Estado onde a escola funcionasse.

No governo federal do presidente Nilo Peganha foram criadas dezenove
escolas de aprendizes artifices, as quais deram inicio a rede federal, que culminou
nas escolas técnicas e, posteriormente, nos Cefets.

A autora destaca também a iniciativa privada e confessional dos salesianos,
0os quais também mantinham liceus de artes e oficios, oferecendo educacao geral
paralelamente a profissional, formando até 1910 um “quase-sistema” de ensino
profissional, quando apds esta data comegaram a entrar em decadéncia.

Com relagédo as iniciativas no ambito dos movimentos dos trabalhadores é
que comegam a surgir iniciativas de projetos de Educagéo Profissional diferentes
das propostas pelos setores dominantes. Entre 1902 e 1920 predominaram no
movimento operario-sindical as propostas educativas dos grupos anarco-
sindicalistas, os quais conferiam um papel de destaque a educagado, a qual era
considerada um veiculo de conscientizagao.

E também nesse periodo que vai se tornando hegeménica a concepcéo de
Educacdo Profissional para o trabalho assalariado, para o emprego, pois como
afirma Manfredi (2002, p. 94):

[...] a organizacdo do ensino profissional e os métodos de ensino,
antes exclusivamente espontineos das praticas artesanais de
aprendizagem, foram adquirindo uma racionalidade técnica, em
fungdo do predominio da “organizagéo cientifica (capitalista) de
trabalho”.

No Estado Novo, a politica educacional legitima a dicotomia entre trabalho

manual e trabalho intelectual, ressaltando a sintonia entre a divisdo social do
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trabalho e a estrutura escolar através de um ensino secundario destinado as elites e
os ramos profissionais destinados as classes populares.

Nesse periodo houve o cerceamento e o enquadramento institucional das
instituicdes sindicais de trabalhadores conduzindo a um corporativismo que
possibilitou o desmantelamento das iniciativas de trabalhadores e favoreceu a
construcédo de um sistema hoje conhecido como “Sistema S” que deu origem ao
SENAI (1942) e ao SENAC (1943).

Nesse periodo, as leis orgénicas instituidas pela Reforma de Gustavo
Capanema (1942) propiciaram a redefinicdo de curriculos e articulagdes entre
cursos, ramos, ciclos e graus. Nessa reforma o ensino profissional possuia os ramos
industrial, comercial e agricola, sendo que o0s egressos de cursos secundarios
profissionais s6 tinham acesso aos cursos superiores relacionados aos que haviam
cursado.

Os governos militares protagonizaram um projeto de profissionalizagao do
ensino secundario, sendo que, posteriormente, a Lei 5692/71 instituiu a
profissionalizacdo do ensino de 2° grau e equiparou 0s cursos técnicos ao curso
secundario, tendo em vista que a ideologia do pais era participar da economia
internacional e delegou ao sistema educacional a atribuicdo de preparar recursos
humanos para absor¢géo do mercado de trabalho.

Esta lei n&o vigorou por muito tempo, pois ndo havia condi¢des estruturais de
transformar todo o ensino publico secundario em profissionalizante, e ainda a
questao da dualidade n&o havia sido questionada, tornando mais precario o ensino
meédio e desestruturando os cursos técnicos.

De acordo com a autora:

As mudangas técnico-organizativas introduzidas com a adocado do
padrdo capitalista de acumulagédo flexivel iriam gerar tensdes e
contradicdes entre o “velho sistema educacional” e as novas
necessidades de educacdo para o trabalho. Novas demandas e
necessidades iriam tensionar velhas estruturas e fazer emergir, a
partir da segunda metade dos anos 90, os debates para a
reestruturacdo do ensino médio e profissional. (MANFREDI, 2002, p.
107)

Os debates que se seguiram a esse periodo deram origem a reforma do
ensino através da LDB 9394/96, contexto no qual é realizada esta pesquisa, sendo

abordado no 3.1, na analise dos dados.
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2.3 Educagao Ambiental no Brasil: orientagoes legais

Institucionalmente, no Brasil, a educagdo ambiental emerge na década de 80
quando, a partir de entdo, podemos destacar sua inclusdo nas politicas publicas.

A Lei Federal n° 6.938/81, que estabelece a Politica Nacional do Meio
Ambiente, situa a EA como um dos componentes que contribui na solugao dos
problemas ambientais devendo ser ofertada em todos os niveis de ensino (EA
formal) e na comunidade (EA nao-formal).

A Constituicdo Federal de 1988 destaca, no Artigo 225, capitulo VI, o meio
ambiente, abordando a promoc¢ao da educacao ambiental em todos os niveis de
ensino e conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente.

Na década de 90 é instituida a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA — Lei n® 9.795/1999) a qual, no art. 1° entende por educagcdo ambiental “os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao
do meio ambiente”. Sendo em seguida no art. 2° considerada como um “componente
essencial e permanente da educacido nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal”.

A PNEA incumbe a responsabilidade do desenvolvimento da EA as
instituicdes educativas, aos meios de comunicagdo, as empresas, as entidades de
classe e a sociedade como um todo.

Os principios basicos da EA conforme Art. 4° da PNEA séo:

- o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

- a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socio-
econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

llIl- o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV-  avinculagao entre a ética, a educacgao, o trabalho e as praticas
sociais;

V- a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI- a permanente avaliagéo critica do processo educativo;
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VIl- a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII- o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

Dentre os objetivos que sdo dispostos no Art. 5°, destacamos o primeiro que
preza pelo “desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econdémicos, cientificos, culturais e éticos”.

Outro aspecto da PNEA que destacamos refere-se ao §1° do Art.10, o qual
menciona que “a educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino”.

Anterior a PNEA, em 1997, foram criados os Parédmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), elaborados pelo MEC, que para o Ensino Fundamental propéem
temas transversais a serem trabalhados pelas diversas areas do conhecimento
tendo em vista que sua inclusdo no curriculo escolar é necessaria diante dos
problemas urgentes da vida social.

De acordo com o documento, a transversalidade aponta a complexidade do
real e a necessidade de considerar a teia de relacbes entre os seus diferentes e
contraditérios aspectos. Assim a problematica dos temas transversais atravessa
diversas areas do conhecimento, ndo sendo suficiente que um tema seja estudado
por somente uma disciplina.

Um dos temas transversais propostos pelos PCNs é o MEIO AMBIENTE, com
o qual ha possibilidade de se fazer uma proposta de educacdo ambiental, no qual as
orientagdes apontam para a urgéncia de se fazer um trabalho de EA que contemple
as questdes da vida cotidiana do aluno como cidadao e discuta a polémica em torno
da crise ambiental que vivenciamos.

Considerando que a PNEA nao recomenda a inclusdo da EA como disciplina
especifica no curriculo escolar e a convergéncia com a proposta de transversalidade
dos PCNs para a tematica ambiental, podemos perceber que é um desafio a
realizagcao da EA por parte dos educadores. Pois se olharmos sob uma perspectiva
pouco critica podemos entender que a proposta institucional da EA definida pelo
MEC e suas diretrizes sao bastante positivas e comportam um referencial
pedagogico atual que remete aos ideais de uma pedagogia critica, principalmente no

que se refere ao entendimento do meio ambiente e aos objetivos da EA.
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Porém, ao refletirmos um pouco mais, podemos nos dar conta de que 0 nosso
sistema de ensino ndo comporta estes ideais e que, provavelmente, as acoes de EA
realizadas em grande parte das escolas (quando sao realizadas) estejam longe de
atender aos pressupostos da prépria legislagao.

Por exemplo, a PNEA ndo destina recursos publicos para acoes de EA,
colocando, vagamente, a responsabilidade sobre toda a sociedade. Ao nao
considerar a EA como uma disciplina, esta coerente com a proposta transdisciplinar
vinculada aos proéprios principios deste campo; porém, ao ser aplicada num sistema
disciplinar acaba sendo deixada de lado ou exercida por qualquer educador que,
muitas vezes, ndo tem formagao para tal. Além disso, ao ser um componente
obrigatério da educacao nacional, mas de forma vaga, pode nao ser contemplada no
curriculo escolar.

Somando-se aos proprios embates legais, podemos acrescentar a

multiplicidade de tendéncias pedagdgicas existentes atualmente na esfera da EA.

2.3.1 Diversidades da educagao ambiental brasileira

De acordo com Cascino (2003) a educagdo ambiental, de modo geral, tem
suas bases no movimento ambientalista. Esse movimento nasce na década de 60,
inaugurando um novo discurso no planeta, sendo que, aqui no Brasil vivenciam-se
os tempos do regime militar sob autoritarismo do governo e censura, configurando
um cenario onde também ocorriam mobilizagdes estudantis, greves e lutas contra
este proprio sistema.

De acordo com o mesmo autor,

O primeiro grande texto a respeito das questdes ambientais e dos
limites para o desenvolvimento humano foi publicado em Roma, em
1968. Intitulado Os limites do crescimento, esse texto faz um amplo
estudo sobre o consumo e as reservas dos recursos minerais e
naturais e os limites de suporte/capacidade ambiental, ou a
capacidade de o planeta suportar desgastes e crescimento
populacional. (CASCINO, 2003)
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Posteriormente, uma série de conferéncias e encontros em nivel
internacional, da inicio as discussdes aprofundadas sobre questbes ambientais
como: a Primeira Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente Humano e
Desenvolvimento, em Estocolmo, 1972; a Primeira Conferéncia Mundial de
Educacdo Ambiental, em Tbilisi, 1977; o segundo Congresso Mundial de Educagéo
Ambiental, em Moscou, 1987.

Em 1987 ¢é publicado o documento Nosso Futuro Comum, que foi referéncia
para os debates realizados na conferéncia RIO-92. Essa conferéncia € apontada por
Cascino (2003) como um espacgo onde “o planeta passou a ser mais olhado, e de
maneira diferente” e também houve a expansdo da nog¢dao de desenvolvimento
sustentavel.

Citamos apenas alguns, sendo que diversos encontros e conferéncias foram
sendo realizados a partir deste periodo. O mesmo autor afirma que o Brasil
acompanhou a evolugdao do ambientalismo e da educagao ambiental mundial,
apenas com um pouco de atraso. De modo que podemos destacar a realizagao do |
Férum de Educacdo Ambiental, em 1989, em Sao Paulo.

Dada a vinculagdo da educagdo ambiental com o movimento ambientalista
podemos constatar que se trata de um campo relativamente novo, no Brasil.

Paralelamente a essa questdo, podemos mencionar as bases
epistemoldgicas, politicas e filoséficas que definem as diversas vertentes da EA
brasileira.

De acordo com Layargues (2004, p.7) “Educacao Ambiental € o nome que
historicamente se convencionou dar as praticas educativas relacionadas a questao
ambiental”. Na mesma pagina, o mesmo afirma que “atualmente parece n&o ser
possivel afirmar simplesmente que se faz “Educacdo Ambiental”’. Justificando tal
afirmacgao pelo fato de existirem diversos posicionamentos politico-pedagdgicos que
configuram diferentes denominagcbes e praticas de educacdo ambiental, por
exemplo: Alfabetizagcdo Ecoldgica, Ecopedagogia, Educagcdo Ambiental Critica,
Transformadora ou Emancipatéria, Educacdo no Processo de Gestdo Ambiental,
entre outras.

Loureiro (2004b, p.71) refere-se a conferéncia realizada em Thbilisi (1977)
como encontro de referéncia para a EA brasileira até os dias atuais, pois esta aponta
para a Educacdo Ambiental como meio educativo pelo qual se podem compreender

de modo articulado as dimensdes ambiental e social; problematizar a realidade e
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buscar as raizes da crise civilizatéria. O autor afirma que as diretrizes definidas
nesse encontro foram consensualmente adotadas pelos paises participantes (entre
eles o Brasil) e permanecem validas como “idéias-for¢ga” para o educador ambiental
e como aspectos a serem consolidados numa abordagem emancipatéria. Sendo
assim, apresenta os principios relevantes recomendados neste evento, os quais
apresentamos resumidamente sendo: considerar o ambiente em sua totalidade;
definir-se como um processo continuo e permanente; aplicar uma abordagem
interdisciplinar; examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional,
nacional e internacional; concentrar-se nas situacbes ambientais atuais tendo em
conta a perspectiva histérica, fazendo com que as ag¢des educativas sejam
contextualizadas e considerem os problemas concretos e o cotidiano; ajudar a
descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais; destacar a
complexidade dos problemas ambientais; utilizar diversos ambientes educativos
(espagos pedagogicos) e uma ampla gama de métodos para comunicar e adquirir
conhecimentos no ambiente; acentuando devidamente as atividades praticas e as
experiéncias pessoais que resultem em transformacédo nas esferas individuais e
coletivas.

Loureiro (2004a) aponta também para o fato de que, no Brasil, a EA inseriu-se
nos setores governamentais e cientificos vinculados a conservagdao dos recursos
naturais e com uma forte tendéncia comportamentalista e tecnicista voltada para o
ensino da ecologia e para a resolucédo de problemas, o que conferiu um carater
precario a EA enquanto politica publica. Mas o autor também destaca que foram
produzidos importantes documentos e agdes através do Ministério da Educacao
(MEC) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA) como o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA), em 1994 (ja existindo uma nova versao em 2003),
os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e a Politica Nacional de Educagao
Ambiental (1999) as quais ja foram citadas anteriormente, caracterizando a trajetéria
que vem sendo percorrida pela educacdo ambiental no Brasil como um processo
plural e dinédmico.

Salientamos que existem diversas vertentes na educagao ambiental brasileira,
caracterizando um cenario de concepgdes pedagdgicas e ambientais, onde a visao
de meio ambiente e de educacdo traduzem vertentes conservadoras com visdes
antropocéntricas onde o homem é desvinculado do ambiente e as reais bases da

crise sdo mascaradas; ou vertentes criticas e transformadoras que concebem o meio
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ambiente na sua totalidade incluindo as inter-relacbes sociedade/natureza e
assumindo a dimenséao politica da educagao no sentido de denunciar as origens da
crise e trabalhar por alternativas de superacao.

Nao estamos aprofundando as diversas vertentes que compdem o cenario da
educacao ambiental brasileira, referimos para situar o campo de estudo mais amplo
desta pesquisa e porque acreditamos que a inclusdo de uma area profissional Meio
Ambiente ter sido inserida durante a elaboragdo de politicas publicas para a
Educacdo Profissional no final dos anos 90 tem a ver com os debates
proporcionados pela trajetdria da Educagdo Ambiental.

No entanto, isso nao significa assumir uma posicédo neutra frente as diversas
correntes que se manifestam na trajetéria da EA brasileira, pois acreditamos que
esta deve ter um fundamento critico, a fim de compreender os motivos da crise e
para, além disso, propor meios viaveis alternativos para a sua superacao.

Uma concepgao de EA que assumimos como coerente para refletir e elaborar

propostas de agao € a adotada por Reigota, a qual expomos a seguir.

2.3.2 Educagdao Ambiental como educacgao politica

A fim de melhor esclarecer nosso entendimento sobre a EA e apontar uma
vertente que tomamos como base para dialogar durante a analise dos dados de
acordo com os objetivos propostos nesta pesquisa, elegemos a perspectiva de
Reigota por considerarmos que o referido autor possui bastante afinidade com a
perspectiva tedrica assumida pelo PPGEA, sendo que o0 mesmo ja esteve presente
diversas vezes em nossa universidade, sendo convidado para ministrar palestras e
compor bancas de defesa nesta instituicao.

No entanto, € preciso esclarecer que nao € unica perspectiva assumida pelos
docentes e discentes pesquisadores do PPGEA, como ja foi mencionado
anteriormente a EA brasileira conta com uma diversidade de vertentes as quais sao
assumidas pelos diversos pesquisadores que participam do PPGEA de acordo com
a pluralidade de posicionamentos tedricos indo ao encontro da propria proposta da
EA.
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Para dialogar com nossa analise, utilizamos o referencial tedrico da segunda
edicdo revista e ampliada do livro “O que é educacdao ambiental”, o qual muito
contribui para esclarecimentos basicos da EA como a compreendemos.

O principal aspecto a destacar, do qual decorrem os demais, € a
compreensao da EA como educagéo politica. Isso significa que ela vai além da
preocupagdao com o0s aspectos biolégicos da vida, ndo significando apenas a
garantia de preservacao das espeécies e recursos naturais, pois essas questdes sao
extremamente importantes, mas estdo vinculadas a um universo mais amplo que
envolve da mesma forma as relagdes sociais.

Para o autor,

Quando afirmamos e definimos a educagdao ambiental como
educacao politica, estamos afirmando que o que deve ser
considerado prioritariamente na educagcdo ambiental € a analise das
relagcbes politicas, econbmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagdes entre os seres humanos,
visando a superagado dos mecanismos de controle e de dominagéao
que impedem a participacdo livre, consciente e democratica de
todos. (REIGOTA, 2009, p. 13)

Nesse sentido torna-se esclarecida a compreensdo da EA como educacao
politica, por considerar a teia complexa de relagdes biologicas, sociais e culturais
com as quais necessariamente nos relacionamos, considerando o papel da EA como
importante no que se refere a compreensao e a atuagido cidada perante essas
relacdes. Atuando de modo a modificar ou preservar as relagdes entre os proprios
seres humanos e entre esses e as demais espécies da natureza, contribuindo para
garantir uma convivéncia digna a todos. Preparando o cidadao para exigir e construir
uma sociedade mais justa com cidadania nacional e planetaria.

O autor lembra que a EA no Brasil se consolida num momento histérico de
grandes mudangas, tornando-se assim questionadora das opg¢des politicas,

afirmando que a EA como educacéo politica € por principio:

[...] questionadora das certezas absolutas e dogmaticas; é criativa,
pois busca desenvolver metodologias e tematicas que possibilitem
descobertas e vivéncias, € inovadora quando relaciona os conteudos
e as tematicas ambientais com a vida cotidiana e estimula o diadlogo
de conhecimentos cientificos, étnicos e populares e diferentes
manifestacdes artisticas; e critica muito critica, em relagdo aos
discursos e as praticas que desconsideram a capacidade de
discernimento e de intervencdo das pessoas e dos grupos



36

independentes e distantes dos dogmas politicos, religiosos, culturais
e sociais e da falta de ética. (REIGOTA, 2009, p. 15)

A questao da ética é mencionada como de suma importancia para a EA, mas
nao sob a forma de preceitos morais, mas sim compreendida a sua presenga na vida
cotidiana para acdes que enfatizam a necessidade de respeito a todas as formas de
vida; o respeito em relagédo as diferengas étnicas, sexuais e culturais; bem como ao
posicionamento diante das a¢des de corrupgao e violéncia, por exemplo.

Assim, uma questdo ética a ser considerada pela EA é o fato de o ser
humano na maioria das vezes nao se considerar um elemento da natureza, mas sim
um ser a parte. Esta situagdo causa um distanciamento, colaborando e
fundamentando as acbes danosas que ocorrem por conta de uma visdo
antropocéntrica.

Além disso, considerando a ética com fundamental para a EA enquanto
educacgao politica, podemos ressaltar a sua importancia para questionar situagdes
relacionadas aos privilégios e as agdes competitivas predominantes em nossa
sociedade, desconstruindo a idéia de naturalidade muitas vezes repassada em
acbes de oportunismo, ma-fé, ganancia, e outros aspectos que podem ser
questionados.

Questionar as promessas do crescimento econémico defendido pelo
capitalismo, participar de mudancgas na sua comunidade entendendo que essa agao
esta relacionada a sociedade com um todo, buscando alternativas de mudancas
para o seu cotidiano em relagdo a problematica ambiental, sdo formas de
contribuicdo da EA enquanto educacao politica na formacao dos cidadaos.

Reigota reconhece que a EA por si s6 ndo resolvera os problemas ambientais
planetarios, mas afirma sua influéncia na medida em que toda agao tem efeitos e
que, portanto, a formagao de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres é
muito importante nesse sentido.

Outro aspecto importante apontado diz respeito ao entendimento do termo
“‘meio ambiente”, questionando que diversas definicdes permeiam a area de estudos
e que podem expressar as caracteristicas de determinados grupos influenciados
pelos aspectos culturais, cientificos, politicos, filoséficos, profissionais, etc.

Desse modo, o mesmo afirma que para se trabalhar com EA é preciso

conhecer as definicdes de meio ambiente das pessoas envolvidas. Apresentando
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uma definicdo que foi elaborada em 1988, quando realizava seus estudos de
doutorado. Decorridos vinte anos, no momento da nova edi¢ao do livro que estamos
citando, Reigota (2009, p. 36) manteve inalterada a definicdo que se segue:

Defino meio ambiente como: um lugar determinado e/ou percebido
onde estdo em relagdo dindmica e em constante interagdo os
aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam processos de
criacdo cultural e tecnolégica e processos histéricos e politicos de
transformacéo da natureza e sociedade.

Podemos perceber que nesta definicdo o meio ambiente ndo é reduzido ao
meio natural, mas considera igualmente os demais aspectos. Sendo que em nosso
entendimento, um fato importante considerado é a interacdo entre todos os
envolvidos. Portanto compartilhamos das idéias do autor com relagdo ao carater
politico da EA e a sua definicdo de meio ambiente.

No que se refere aos contextos possiveis para a realizagao da EA, afirma que
pode estar presente em todos os espagos que educam os cidadaos, englobando
escolas, parques e reservas ecologicas, associagbes de bairros, universidades,
sindicatos, entre outros.

Sendo que cada espacgo requer enfoques pedagdgicos diferentes, destacando
que se nao forem abordados os aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais,
ndo podem ser considerados EA e sim reduzidos ao ensino de Biologia ou Ecologia.
Sendo comum o homem ser apresentado como o grande vildo que causa todos os
males ao meio ambiente de forma geral, sem diferenciar a acdo de cada um na
sociedade, como se todos causassem o mesmo mal de forma indistinta.

Assim o autor afirma que:

[...] Os impactos ambientais que provocamos com o nosso estilo de
vida sao diferentes e diferenciados e precisam ser enfatizados e nao
camuflados na afirmativa simplificada de que “o homem destréi o
meio ambiente”. (REIGOTA, 2009, p. 50)

Esta observacdo é de grande relevancia e importante de ser considerada
principalmente quando em EA existem discursos falando amplamente em
conscientizagdo acerca da crise ambiental, como se todos tivessem o mesmo
“‘poder” de atuagao na sociedade ou como se todos causassem impactos com o

mesmo objetivo e obtendo as mesmas vantagens.
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Nessa perspectiva, com relagdo aos objetivos da EA, cita a Carta de Belgrado
e comenta cada um deles, o que consideramos pertinente para pensarmos o papel
da EA de acordo com nossa pesquisa.

De modo resumido, os objetivos sao elencados a seguir.

Conscientizagdo — busca levar os individuos a tomar consciéncia do meio
ambiente global e os problemas que envolvem o mesmo a fim de tornarem-se
sensiveis a esta questao. Para Reigota, conscientizar significa chamar atencgao para
os problemas que muitas vezes parecem distantes da vida das pessoas, mas que na
verdade afetam a todos. O autor cita o pensamento pedagogico de Paulo Freire
como contribuicdo ao entendimento do que seja a conscientizagao e reconhece que
a conscientizacdo nao se da de forma automatica pelo simples repasse de
conhecimento de uma pessoa para a outra. Afirmando também que ha autores que
duvidam dessa capacidade de a educacéao conscientizar.

Conhecimento — busca levar os individuos e grupos a uma compreensao do
meio ambiente de modo global e dos problemas interligados, bem como o papel e
responsabilidade do ser humano de forma critica. O autor aponta que
conhecimentos cientificos e culturais acerca do meio ambiente precisam ser
democratizados sob a forma de dialogo, permitindo ao cidaddao uma melhor
intervencgao no cotidiano.

Comportamento — busca levar as pessoas a adquirir o sentido de valores
sociais, um sentimento de vontade de contribuir para a protecdo ambiental. Nesse
sentido o autor argumenta que néo basta apenas falar do meio ambiente, mas
também buscar a mudanga de comportamentos individuais e sociais, com o cuidado
de ndo cair num discurso moralista, mas discutindo a complexidade de cada
comportamento que se quer mudar, buscando alternativas.

Competéncia — levar os individuos e grupos a adquirir competéncia
necessaria a resolucédo de problemas ambientais, reconhecendo que nem todos tém
capacidade técnica e visando superar essa deficiéncia. Para o autor a competéncia
nado se adquire sozinho, mas sim na coletividade. Pois ndo se trata de uma
competéncia puramente técnica adquirida com formacao, mas também a capacidade
de didlogo com as pessoas e profissionais com conhecimentos diferenciados que

podem ser complementares.
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Capacidade de avaliacdo — levar individuos e grupos a avaliar programas
relacionados ao meio ambiente de modo a considerar os aspectos ecoldgicos,
politicos, econdmicos, sociais, estéticos, e educativos.

Com relacdo a este objetivo, o autor afirma ser fundamental para garantir a
participagdo dos cidaddos que os mesmos entendam a linguagem dos projetos
elaborados por especialistas. Lembrando que a linguagem que € compreensivel
apenas por um grupo é uma estratégia de poder que a EA precisa desconstruir a fim
de que os cidaddos exercam o direito de avaliacdo sobre temas complexos e
polémicos.

Participacdo — levar os individuos a perceberem as suas responsabilidades e
a necessidade de acdo para a solugao dos problemas ambientais. Entendendo as
responsabilidades, direitos e deveres que as pessoas possuem numa sociedade
democratica e que é necessario para exercer a cidadania.

Assim o autor refere que é importante que através da participacdo os proprios
objetivos da EA foram ampliados, através dos diversos encontros e conferéncias
realizadas, bem como documentos produzidos em decorréncia dos mesmos.

Por fim, destacamos a questdo dos conteudos e metodologias em EA
enfatizados por Reigota. Sendo que no que se refere aos conteudos, 0 mesmo
afirma que a EA ndo se baseia na transmissao de conteudos especificos, sendo
variavel conforme a faixa etaria e conceitos educativos. Também menciona a
importancia de se trabalhar a problematica ambiental vivenciada pelo grupo que se
queira resolver, podendo ser feito um levantamento em conjunto para isso. No
entanto, ndo nega que alguns conceitos principalmente da biologia e geografia sao
basicos, como: ecossistema, habitat, nicho ecoldgico, fotossintese, cadeia de
energia, espaco, etc, sdo basicos e devem ser construidos e compreendidos pelos
alunos e nao apenas decorados. A fim de que esses conteudos possibilitem a
ligagao entre a ciéncia e o cotidiano vivenciado pelos alunos.

Com relacdo a metodologia, defende que ha varias possibilidades variaveis
de acordo com o conteudo escolhido, a faixa etaria e contexto educativo, porém
desde que seja garantida a participagdo dos alunos, ou seja, a EA requer

metodologias participativas.

A educagdo ambiental que visa a participagdo do cidaddo e da
cidada na solugdo dos problemas esta mais préxima de metodologias
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que permitam questionar dados e idéias sobre um tema especifico,
propor solucdes e apresenta-las publicamente. (Reigota, 2009, p. 67)

Assim como ja dissemos anteriormente, Reigota também menciona que ha
diferentes vertentes de EA, observando que a principal divisdo pode ser referida
como dois grandes grupos, sendo aquele ligado a modismos dentro de uma
perspectiva conservacionista ou aquele que esta comprometido com a consolidagao
da cidadania.

Considerando o exposto, compartihamos das idéias do referido autor e
orientamos a analise dos dados sob esta compreensao de EA que 0 mesmo nos
possibilitou construir. Ou seja, uma concepg¢ao que nao nega a necessidade de
saberes técnicos, porém agregados ao entendimento de meio ambiente na sua

complexidade que inclui as relagdes sociais, politicas, econémicas, etc.

2.4 A proposta do PPGEA frente a crise s6cio-ecoloégico-ambiental

O PPGEA - Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Ambiental — possui
uma proposta que esta inserida no projeto politico pedagogico da Universidade
Federal do Rio Grande - FURG, a qual enfatiza a sua vocacéo para o ecossistema
costeiro, desenvolvendo estudos e pesquisas em uma regidao onde ha grande parte
de producdo natural de matéria organica do nosso planeta, a regiao costeira.

Na proposta da FURG, a Educagcdo Ambiental “tem a finalidade
preponderante de exercitar uma acao positiva a interacdo do ser humano com o
ambiente que o circunda”.

E assim apresenta o seu entendimento sobre a finalidade da EA,

Por acao positiva entende-se a abertura para uma interagdo entre o
ser humano e o meio ambiente como um perceber complexo das
dinamicas dos fendbmenos que constituem o espaco bidtico, abidtico
e existencial do individuo/sujeito em sociedade. Nesse sentido, tanto
os fendbmenos da natureza quanto os fendbmenos antrépicos, isto &,
causados pela acdo humana, constituem-se em objeto de estudos,
pesquisas e extensdes privilegiadas no ambito da filosofia unificadora
da FURG.[...] (Regimento Interno do PPGEA)

Nesse entendimento, exercitar agdes positivas implica conceber a integragao

das diversidades sem deixar de reconhecer as suas especificidades, apostando
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numa compreensao sistémica do real que considera que os espagos geofisicos
estdo em permanente reorganizagdo, assim como 0S espagos antropossociais,
sendo considerado que ambos se somem num processo de trocas dinamicas, nas
quais a agdo humana incide sobre o meio ambiente enquanto espago fisico tanto
guanto sociocultural.

Vinculada a esta proposta em nivel institucional, estdo as bases do PPGEA,
alicercadas em alguns fatos dos quais destacamos o item 2, o qual menciona que
“‘Existe a urgente necessidade de desenvolvimento e de promogédo da Educagao
Ambiental em razao da crise socioambiental em nivel planetario”, a referida crise foi
propagada pelos resultados obtidos nas conferéncias histéricas que trataram sobre a
questdo ambiental e impulsionaram a criagdo do PPGEA em 05/09/1994 e a

definicdo da sua proposta assim estabelecida:

[...] A proposta do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo
Ambiental — PPGEA - da FURG consiste na formacio, nas mais
diversas areas do conhecimento, de EDUCADORES AMBIENTAIS —
isto é, profissionais que tenham como preocupacao: - Aprofundar a
compreensdo critica da atual crise sécio-ecoldgica no Brasil € no
mundo; - Explorar alternativas tedrico-praticas superadoras da
referida crise; - Fundamentar a elaboracdo de propostas
pedagogicas capazes de contribuir para a formagao de cidadaos
critico-transformadores da crise sdcio-ecoldgica vigente; - Focalizar,
a partir de todos os fundamentos anteriores, a situagdo socio-
ecolégica regional e o papel que cabe a Educagao face a referida
situagao; - Pesquisar na area da EA, buscando identificar problemas
e propor solugdes dentro de sua area de conhecimento e atuagao; -
Agir como elemento de reflexdo e geracado de propostas em matéria
de Educagdo Ambiental como um elemento fundamental para o
desenvolvimento sustentavel. (Regimento Interno do PPGEA)

Percebemos entdo, que a proposta do PPGEA-FURG gira em torno da crise
visando a capacitacdo de educadores na busca de alternativas para a superacio da
mesma, com base em alternativas pedagdgicas teodrico-praticas, fundamentadas
teoricamente com vistas a formacéao de cidadaos critico-transformadores.

Temos um ponto fundamental de nossa analise quando nos referimos ao
problema de pesquisa “A formacgao prevista no curriculo do Curso Técnico em Meio
Ambiente do Colégio Estadual Lemos Junior permite afirmar que existe uma
preocupacao em relagdo ao meio ambiente levando-se em conta os pressupostos da

Educacdo Ambiental, tal como ela é compreendida pela proposta do Programa de
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Pds-Graduacao em Educacdo Ambiental?”, é nesse sentido que estamos olhando
para o curriculo da escola pesquisada, ou seja, no sentido de buscar perceber se
encontramos essas intengdes de formagao de cidadaos critico-superadores de uma
crise ambiental planetaria, dado que acreditamos ser este o principal motivo de um
curso de meio ambiente, sobretudo com a presenca da EA em seu curriculo.

Neste momento, precisamos esclarecer o entendimento desta crise citada, e
ja que a proposta do PPGEA baseia-se também na visao de conferéncias historicas,
€ possivel buscarmos uma melhor explicitacdo deste termo tao citado a fim de expor
nossa compreensao.

Quando falamos em crise, ou ouvimos falar sobre a mesma na midia, ou
ainda quando lemos a respeito dessa tematica tdo atual e recorrente, observamos
que esta vem acompanhada de diversos adjetivos como: crise planetaria; crise
civilizatdria, crise ambiental, etc., entre outros. Aqui adotamos a expressao utilizada
pelo PPGEA atualmente, o qual denomina tal situacdo como uma crise socio-
ecoldgico-ambiental.

Entendemos essa crise como uma situagao de desequilibrio dada a condigao
em que se encontram os ecossistemas com diversos problemas de variadas ordens
como: esgotamento dos recursos naturais do planeta; mudangas climaticas;
aquecimento global; derretimento de geleiras; terremotos; secas; inundagdes;
desmatamento; poluigao; extincdo de espécies; problemas relacionados as questdes
sociais, politicas, educacionais, ética, entre outras, uma vez que, paralelamente as
ameacas ao ecossistema fisico, convivemos com problemas relacionados a saude, a
violéncia, a miséria, a fome, ao desemprego, e outras questdes que poderiam ser
aqui citadas e que estao relacionadas entre si.

Os problemas mencionados acima sdo de extrema complexidade e
configuram uma crise que ja vem sendo discutida de forma bastante séria ha
algumas décadas, por meio das diversas conferéncias historicas relacionadas a
questao ambiental.

Para um melhor entendimento da referida crise recorremos ao proposto no
relatério “Nosso futuro comum”, editado em 1988 pela Comissao Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, o qual se constitui um marco em relagdo a elaboragao
das propostas ambientais que se seguiram até a atualidade.

O documento nos faz pensar sobre as origens da crise, e sobre as relagdes

entre as causas e efeitos dos diversos problemas enfrentados na atualidade, com
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destaque para a questdo do crescimento econémico desenfreado produzido pelo
capitalismo como motivador da grande maioria desses. A questdo da pobreza como
derivada deste modelo econdmico também € dita causadora de diversos outros e
assim estamos numa cadeia complexa de causas e efeitos que levam a degradagao
do planeta, da vida.

O relatério manifesta que,

O desgaste do meio ambiente foi com freqliéncia considerado o
resultado da crescente demanda de recursos escassos e da poluigao
causada pela melhoria do padrdo de vida dos relativamente ricos.
Mas a propria pobreza polui o meio ambiente, criando outro tipo de
desgaste ambiental. Para sobreviver, os pobres e os famintos muitas
vezes destroem seu préprio meio ambiente: derrubam florestas,
permitem o pastoreio excessivo, exaurem as terras marginais e
acorrem em numero cada vez maior para as cidades ja
congestionadas. O efeito cumulativo dessas mudancas chega a
ponto de fazer da préopria pobreza um dos maiores flagelos do
mundo. [...] (NOSSO FUTURO COMUM, 1991, p.30)

Podemos compreender que tal modelo econémico produz a pobreza da
maioria em detrimento da riqueza de poucos, e a situagdo de pobreza gera mais
problemas ambientais. Entdo ha uma relagcdo explicita entre a exploracdo dos
recursos naturais e a poluicdo causada pelas vantagens que hoje uma parcela
usufrui das comodidades do mundo moderno e também a exploragao e polui¢gao do
meio ambiente por aquela parcela da populacdo que depende de acdes predatdrias
nao para usufruir de conforto, mas para a sobrevivéncia. Essas relacdes se dao
também em niveis de paises, pois os subdesenvolvidos precisam explorar ao
maximo seus recursos naturais em busca do desenvolvimento econémico.

Compreendendo esta dimensdo da crise em que o planeta se encontra,
podemos afirmar que estamos sofrendo as consequéncias de um modelo econdmico
de desenvolvimento cruel, predatério que ao longo dos anos usou mais recursos do
que a capacidade ciclica do meio ambiente em se renovar, e assim alterou
drasticamente as caracteristicas dos ecossistemas.

Com relacdo a esse aspecto, o relatdrio afirma que,

[...] As melhorias conseguidas no passado basearam-se, em grande
parte, no uso de quantidades cada vez maiores de matérias-primas,
energia, produtos quimicos e sintéticos, e produziram uma poluigdo
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que nao é adequadamente levada em conta quando se estimam os
custos dos processos de producdo. Tudo isso teve efeitos nédo-
previstos sobre o meio ambiente. Por isso, os problemas ambientais
que enfrentamos hoje derivam tanto da falta de desenvolvimento
quanto de consequléncias inesperadas de certas formas de
crescimento econdmico. (NOSSO FUTURO COMUM, 1991, p.30-
31)

Mas temos que considerar que o desenvolvimento econdmico ndo esta
isolado dos desenvolvimentos cientifico e tecnoldgico. Obviamente que muitas das
conquistas modernas que hoje consideramos como danosas ao meio ambiente foi
fruto das descobertas cientificas que conduziram as agdes que sédo paradoxalmente
positivas e negativas, pois produzem beneficios ao homem a custa da degradagao
ambiental, que por sua vez tem efeitos negativos a vida do préprio ser humano e
demais espécies.

Uma das constatagcdes que podemos fazer é de que muitos dos problemas
ambientais que enfrentamos na atualidade tém raiz no crescimento descontrolado e
exagerado da populagdo. Isso acontece também com a colaboragdo do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico que alcangcou meios de prolongar a vida
através de tratamentos de doencgas que antes levavam a morte mais cedo e também
da produgdo de alimentos em grande escala. Claro que tudo isso com prejuizos
ambientais que se revertem para o proprio homem, haja vista que a populagao vai
crescendo e se acumula em locais onde haja mais possibilidades de sobrevivéncia.

Como exemplo, podemos citar as regides costeiras que sdo alvo de
exploracédo por familias que utilizam a pesca ou o turismo como meio de
sobrevivéncia e trabalho, muitas vezes ocupando areas de risco, causando danos
ambientais e consequentemente a si proprios.

Podemos dizer que ao passo que ciéncia e tecnologia evoluiram, geraram
também problemas éticos e ecoldgicos.

De acordo com Morin,

Os desenvolvimentos cientificos, técnicos, econémicos propiciam um
devir comum para toda a humanidade. Ameagas de morte nuclear e
ecologica conferem a humanidade planetaria uma caracteristica de
comunidade de destino. Tornou-se vital conhecer o destino planetario
em que vivemos, tentar perceber o caos dos acontecimentos,
interagdes e retroagdes nos quais se misturam 0s processos
econdmicos, politicos, sociais, étnicos, religiosos, mitolégicos que
tecem este destino. Tornou-se igualmente vital saber quem somos, o
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que nos atinge, o que nos determina, o que nos ameacga, nos
esclarece, nos previne e o que talvez possa nos salvar. (MORIN et
alli; 2007a, p. 11-12).

Partindo das contribuicbes tedricas de Morin e outros autores, trazemos um
entendimento da crise baseado em Boeira (1998).

O mesmo propde que a crise ambiental atual é resultado de um processo que
envolve diversos elementos, incluindo instituicdes sociais diversas. Boeira (1998, p.

75) afirma que,

Com a consolidagao da Revolucdo Industrial e com a subordinacao
do modo de vida rural pelo modo de vida urbano a nog¢ao de natureza
se torna mais pobre: reduzida a recurso natural ou matéria-prima.

Assim, aponta o capitalismo como um meio de produgdo que passa a ver a
natureza como simples matéria-prima disponivel para produzir. Nesse sentido,
aponta que a partir dos séculos XVII e XVIII e, de modo mais consolidado no final do
século XX, ocorre a separacgao instrumental entre natureza e cultura sendo este um
fator relevante da crise contemporanea.

Mencionando a questao politica, o autor aponta que os paradigmas politicos
sustentam dicotomias entre o Estado o Mercado e a sociedade civil, afirmando que
os paradigmas politicos possuem relagdes de recursividade e interdependéncia com
os paradigmas culturais.

Citando Morin, afirma que os paradigmas orientam o modo como os
individuos sentem, pensam e agem. E que o grande paradigma do Ocidente foi
formulado por Descartes, o qual separa sujeito e objeto, promovendo uma
dissociacao em todas as esferas da vida.

Assim, o modo de vida ocidental segue essa base cartesiana. Os demais
paradigmas que surgem tendem a seguir essa dicotomia. Alternando em valores
vinculados ao sujeito, ou valores vinculados ao objeto, promovendo uma disjun¢ao
no modo de conceber a realidade.

Nessa dicotomia mencionada, segue a dominagéo da natureza pela cultura,
nesse enfoque dualista, sem perceber as relagcdes de dependéncia entre ambas.

Nesse sentido, Boeria (1998, p. 78) defende que “a busca de superacao da
natureza pela cultura € um dos elementos provocadores sendao determinantes da

crise civilizatoéria”.
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Este autor utiliza a expressao “crise civilizatoria” a qual € denominada como ja
dissemos de crise sécio-ecolégico-ambiental, pelo nosso PPGEA. O mesmo refere
que a expressao comporta uma abrangéncia e uma densidade, bem como uma

gravidade que pode ser resumida com,

O sofrimento provocado pelas crescentes desigualdades sociais,
étnicas e regionais, a anomia e a corrupgao inerentes ao processo de
racionalizagdo instrumentalista que se globaliza, as diversas formas
de violéncia, o narcotrafico, o risco de acidentes nucleares, o abuso
de recursos nao-renovaveis, os desequilibrios ambientais, a extingdo
de espécies, as chamadas “doengas da civilizagao”. (BOEIRA, 1998,

p. 81)

Outro aspecto colocado como atenuante da crise apontado pelo autor, refere-
se a incorporagao das tecnologias, sobretudo a partir dos anos 80, no mercado de
trabalho que passou a exigir mudangas no perfil dos profissionais, promovendo
desemprego e fragilizando a classe trabalhadora pela desvalorizagao do trabalho
assalariado.

O consumismo € citado pelo autor como um sintoma da crise, e de modo
recursivo acreditamos que o proprio consumismo contribui para o agravamento da
crise. Assim, consumir de forma compulsiva é resultado também de um modo de
vida desequilibrado, que envolve a questdo dos paradigmas citados anteriormente.

Assim, o paradigma ocidental, cartesiano caracterizado como disjuntor e
condutor de um modo de vida que levou ao que hoje chamamos de crise ambiental
precisa ser discutido e analisado quando se busca alternativas superadoras da

referida crise.

2.5 Ciéncia, tecnologia e educagao no contexto da crise

A cada época histérica vivida pela humanidade, o ser humano vem realizando
extraordinarios prodigios para sobreviver, sejam eles resultados de inventos a partir
de demandas de suas necessidades imediatas, sejam eles produtos de acasos que
definem as formas de dominar o meio ambiente natural e social. E através da cultura

que o homem se humaniza, adquire linguagem, tornando-se produto e produtor da
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sociedade “[...] o homo sapiens s6 se realiza plenamente na e pela cultura.”
(MORIN, 2002, p. 35).

Essa evolugdo cultural permitiu o estagio cientifico e tecnolégico que
vivenciamos hoje e que provavelmente ainda continuaremos a desenvolver. Dito
dessa maneira pode parecer que a tecnologia tenha sido utilizada somente para o
bem do ser humano em relagdo ao seu ambiente, ou melhor, para o dominio do seu
entorno natural, como a canalizagdo das aguas para provimento de cidades, os
canais de irrigagdo para a lavoura, a tragdo animal para o plantio, as técnicas de
construcao de moradias, ruas e avenidas, e assim por diante. Mas é mais do que
sabido que o ser humano tem desenvolvido técnicas para o abate de outros animais
para o provimento de suas energias desde as eras mais remotas. A par disso, tem
produzido técnicas para a destruicdo de seus pares humanos, ou seja, artefatos
tecnoldgicos destinados a matar a sua propria espécie quando ameagado em seu

territério ou mesmo por razées as mais diversas.

A técnica experimenta um primeiro desenvolvimento explosivo no
neolitico; depois, desenvolve-se de maneira plural, conforme as
civilizagbes, para dominar a matéria, controlar as energias,
domesticar o mundo vegetal e o mundo animal, até o salto repentino
e extraordinario, a partir do século XVIII, primeiro na Europa
ocidental, depois em todo o planeta, das técnicas controladoras de
energias cada vez mais automatizadas e, enfim, de uma rede
nervosa artificial disseminada pelo globo. A unido da ciéncia e da
técnica deu poder soberano sobre a matéria fisica e, breve, dara
poder ilimitado sobre o patriménio hereditario dos seres vivos. Assim,
0 ser menos provavel, o mais desviante, o mais marginal de toda a
evolugdo bioldgica, tomou o lugar central, impds a sua ordem ao
planeta Terra e dispbe de um poder doravante, ao mesmo tempo,
demiurgico e suicida. (MORIN, 2002, p.41)

Assim, é possivel afirmar que deve existir uma relacdo muito estreita entre a
preocupagao mundial para com o meio ambiente, os processos e os produtos
tecnolégicos no atual momento historico.

Como afirma Camara (2003, p.160), “A tecnologia ndao &, em si, boa ou m3;
depende da utilizacdo que dela se faz”. Assim, a utilizagado pratica dos processos
tecnoldgicos obtidos através do desenvolvimento cientifico é que se constitui num
problema ético.

Existe 0 uso da tecnologia que serve para a economia de energia, por

exemplo, bem como existe o uso da tecnologia que colabora para o desperdicio.
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Como exemplo disso, podemos citar grande parte dos aparelhos eletrbnicos que em
diversos aspectos representam um grande desperdicio de energia. Os aparelhos
atuais ja nao estdo sendo fabricados com as fungdes no proprio aparelho, ou seja,
ficamos dependentes de um controle remoto, que por sua vez requer o uso de pilhas
ou bateria, assim, além de ligarmos o aparelho na tomada utilizando a energia
elétrica, necessariamente precisamos do controle remoto abastecido da energia que
o mesmo utiliza para podermos manusear o aparelho e suas fungoes.

Também podemos lembrar a quantidade de modelos novos de diversos
aparelhos eletrbnicos, automdéveis, etc, que a cada ano vao sendo langcados com
pequenas diferengas, ditas vantagens que vao tornando os anteriores obsoletos,
mas que na verdade, na maioria das vezes um modelo anterior serve para suprir as
necessidades ou comodidades que a pessoa deseja. Porém, em fungédo do design,
somado a influéncia da midia que conduz ao consumismo, as pessoas tendem,
quando possuem poder aquisitivo para tal, a querer e ter os modelos mais novos,
embora esses tenham a mesma utilidade, sendo um exemplo bem comum o
aparelho de celular que as pessoas trocam muitas vezes nao porque o seu aparelho
estragou, mas sim por desejarem simplesmente um modelo novo.

Esses exemplos do cotidiano nos auxiliam a compreender que o problema
nao esta no desenvolvimento tecnolégico em si, mas sim nos fins da sua utilizacao.
Como percebemos, muitas vezes utilizamos a tecnologia de uma maneira que
conduz ao desperdicio de energia, consequentemente a degradagao ambiental.

Uma relacao importante a mencionar se refere a diferenciagao entre ciéncia e

tecnologia, sendo que o mesmo autor expde da seguinte forma:

Ciéncia, em sintese, é o conjunto de conhecimentos, coordenados e
sistematizados, que tém relacdo com a observagdo e a
experimentacdo dos fendmenos naturais ocorrentes no universo
fisico. Seu objetivo precipuo € o aumento do conhecimento humano,
sem preocupacao imediata com suas possiveis utilizagcdes praticas.
Por vezes aplica-se a este conceito a denominacao de Ciéncia Pura.
Tecnologia, ou Ciéncia Aplicada, ¢ o estudo e a utilizacdo do
conhecimento cientifico acumulado, com o propdésito de solucionar
problemas praticos, relacionados com o0s objetivos humanos.
(CAMARA, 2003, p. 159)

Essa diferenciacao se faz importante para o desenvolvimento desta pesquisa,

num entendimento de que uma dimenséo nao se sobrepde a outra ja que estdo em
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constante interagdo. Ja que ao longo do tempo, ambas se desenvolvem de forma
interativa, numa relacao de retroalimentagao complexa na qual a ciéncia promove o
desenvolvimento da tecnologia que por sua vez auxilia na criagdo de instrumentos
que tornam a promover o desenvolvimento cientifico.

Nesse caso, de acordo com o paradigma da complexidade, podemos
perceber a relagao entre ciéncia e tecnologia através do principio de recursividade, o
qual vai além da retroatividade, pois os produtos da ciéncia, no caso a tecnologia,
sS40 necessarios para a propria continuidade do processo de evolugao cientifica.

A educacdo desenvolve-se com a contribuicdo de ambas, afinal é o
conhecimento cientifico que norteia a formagao elementar nas escolas, mas a
tecnologia esta sempre presente, seja nos proprios processos de ensino-
aprendizagem, seja no obijetivo final de formag¢do, como no caso desse estudo que
se volta para a formacgao técnicos.

Considerando a diferenciacdo citada acima €& possivel nos remetermos a
questdo dualista do ensino, historicamente velada, onde uns pensam e outros
executam. Ou seja, existe na politica educacional do nosso pais um curriculo voltado
somente para as questdes técnicas, ja que as cientificas estdo sendo pensadas
isoladamente? Pensamos que nao deveria ser, ja que ciéncia e tecnologia estdao em
constante interagao, portanto esse tema é analisado posteriormente.

Assim, se faz importante que a educacdo atente para essas questdes, que
proporcione aos alunos uma reflexdo sobre o papel da ciéncia, sobre a sua
utilizagdo, pois tal reflexdo pode contribuir no sentido de que os mesmos
compreendam que o conhecimento produzido pelo homem pode ser usado contra ou
a favor dele mesmo.

Consideramos essas questdes mencionadas quando voltamos nosso olhar
para o curriculo pesquisado, seja na proposta oficial, seja traduzido na falas dos

entrevistados.
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2.6 Educacao e curriculo no contexto da crise

Chegamos num eixo central de analise: curriculo, educagéo e crise. E nesse
sentido, acreditamos numa concepc¢ao de educacao que deve estar voltada para o
enfrentamento desta crise, na perspectiva de formar alunos capazes de colaborar
como cidadaos criticos transformadores desta dinamica social excludente e

destruidora da natureza e dos préprios seres humanos que séo parte dela.

[...] No momento em que o planeta tem cada vez mais necessidades
de espiritos aptos a apreender seus problemas fundamentais e
globais, a compreender sua complexidade, os sistemas de ensino
continuam a dividir e fragmentar os conhecimentos que precisam ser
religados, a formar mentes unidimensionais e redutoras, que
privilegiam apenas uma dimensdo do problema e ocultam outras.
(MORIN et alli; 2007a, p. 11-12)

Portanto, a educacdo deve estar para além da mera transmissido de
conteudos, obviamente entendemos que o repasse de informacgdes -culturais
construidas socialmente as novas geragdes se faz importante, porém pensamos que
nao é so este o papel da educacao. Além disso, acreditamos que deve voltar-se
para as questbes atuais na perspectiva de que os alunos reconhegam-se como
cidadaos que estédo construindo o atual momento histérico, que podem agir a partir
do conhecimento que estdo construindo, no caso na escola.

Essa pesquisa situa-se no nivel da educagao escolar técnica de nivel médio,
portanto considera o curriculo previsto para este nivel de ensino desde as
orientagdes curriculares legais ao Plano de Curso da escola.

Entdo, para posteriormente analisar o Plano de Curso a que nos propomos
investigar, precisamos definir o nosso entendimento sobre curriculo a fim de delinear
o olhar que debrugaremos, pelo menos para esta questdo, ja que compreendemos
curriculo como algo mais amplo.

Apesar de ser uma parte do curriculo, o Plano de Curso, bem como as
orientagdes legais, constituem-se os pilares da formagao e séo o passo inicial que
nos permite compreender os ideais da formacdo de técnicos em meio ambiente
frente a crise ambiental vigente.

Inicialmente esclarecemos que nao nos interessa construir uma definicao

precisa do que seja curriculo, nem tampouco realizar um histérico das concepgoes
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de curriculo construidas por cada teoria. Importa-nos esbog¢ar um entendimento do
que seja este termo quando é citado neste estudo.

De acordo com Tomaz Tadeu da Silva (2004), cada teoria produz através do
seu discurso uma nocgao particular de curriculo. Assim, no caso desta pesquisa
temos nos baseado no paradigma da complexidade para melhor compreender o
problema estudado, o qual nao despreza as demais teorias, mas sim dialoga com
elas. Portanto estamos dialogando com algumas idéias de Silva a fim de melhor
esclarecer a nossa compreensao acerca do curriculo.

Silva (2004, p.15) nos diz que qualquer teoria do curriculo se preocupa com
qual conhecimento deve ser ensinado, dando énfase a elementos variados. Sendo
entdo uma questao basica: “o que eles ou elas devem saber? [...]", para selecionar
qual conhecimento deve ser considerado valido ou essencial para ser considerado
parte de um curriculo, posteriormente justificando porque tais conhecimentos devem
ser selecionados. Assim, “O curriculo € sempre o resultado de uma selegao: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo” (SILVA, 2004, p.15).

Uma outra questdo apontada pelo mesmo autor, além da citada acima é: “o
que eles ou elas devem se tornar?” (SILVA, 2004, p.15). Desse modo, as teorias de
curriculo, a partir de um perfil descrito sobre o tipo de pessoa que consideram ideal,
deduzem o conhecimento considerado importante para atingir este ideal. Entdo a
cada tipo de ser humano desejado para cada sociedade correspondera um curriculo.

A partir desse entendimento, afirma que ha uma questao de identidade e de
subjetividade no fundo das teorias do curriculo, pois através dele nos constituimos.
Utilizando uma metafora com a etimologia da palavra (curriculum, do latim significa
pista de corrida), o autor diz que “[...] no curso desta “corrida” que é o curriculo
acabamos por nos tornar o que somos” (2004, p.15).

No contexto das teorias poés-criticas, Silva afirma que o curriculo é também
uma questao de poder, considerando o fato de que na medida em que ha processos
de selecdo ha relacbes de poder.

Assim afirma que “[...] Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operagéao de
poder. Destacar entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade
como sendo a ideal é uma operacéo de poder.” (SILVA, 2004, p.16).

Para uma melhor compreensao, é preciso esclarecer que de acordo com Silva

(2004, p.145) as teorias poés-criticas de curriculo baseiam-se em formas textuais e
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discursivas de analise, onde ndo prevalece a nog¢ao de ideologia e sim a nogao de
discurso. Nesse sentido, considera complexas as relacbes de poder e dominagao
além das propostas pela questdo do poder econdmico, sem nega-las, mas também
considerando a dindmica de poder que envolve as relagdes de género, etnia, raca e
sexualidade, como exemplo de relacbes de dominagao social.

Entdo, a partir das contribuicbes das teorias criticas e pds-criticas, Silva
(2004, p.147) concebe o curriculo como “uma questao de saber, identidade e poder”.
Sendo construido socialmente, resultado de um processo historico.

Ao relacionar curriculo e cultura, Silva (2003, p.17) propde que o curriculo
pode ser compreendido como: “uma pratica de significagdo; uma pratica produtiva;
uma relacdo social; uma relacdo de poder; uma pratica que produz identidades
sociais”.

Desse modo, a partir das idéias de Silva podemos compreender o curriculo
como um instrumento, construido a fim de atender determinados objetivos sociais,
tendo elementos centrais que configuram relagcbes de poder no que se refere a
construcao de identidades e que esta diretamente relacionado a construgao das
subjetividades.

De acordo com Moreira (1997, p.11),

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes
sociedades tanto para desenvolver os processos de conservagao,
transformacdo e renovacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados como para socializar criangas e jovens segundo valores
tidos como desejaveis [...]".

No caso de nossa andlise, além de conhecimentos e valores, trata-se de um
curriculo voltado para o exercicio de uma determinada profissédo, para o qual
voltamos o olhar na busca de compreender qual € o papel desse profissional, no
caso o técnico em meio ambiente.

Nesse sentido, para Moreira (2004, p.15) o curriculo é “[...] passivel de ser
concebido e interpretado como um texto, como um instrumento privilegiado de
construcao de identidades e subjetividades”.

Entdo, a partir das contribuicbes de Silva e Moreira, podemos melhor

compreender o significado de curriculo que temos ao analisar os dados, ou seja,
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além de selegao e disposi¢cdo de conteudos, visualizamos o curriculo como algo

mais amplo, como um instrumento de construcao de identidades.
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3. ANALISANDO OS DADOS

A partir desse entendimento, relacionando com a compreensao que expomos
no item 2.1 acerca do paradigma da complexidade empreendemos a analise das
relagcdes existentes na tematica proposta por esta pesquisa entre Educacao
Ambiental e Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, por considerar que a
educacgao profissional faz parte de um sistema social e € interdependente de suas
relagdes, interagindo de acordo com as necessidades ou interesses da sociedade.®

Nesse sentido, Minayo (2006, p. 136) afirma que “nas teorias da
complexidade, os temas de estudo sdo entendidos como objetos em contexto.
Contextualizar é ver um objeto existindo do sistema e por foco nas suas
interligagdes, conexdes e redes de comunicagéo [...]".

Portanto, no decorrer da analise é feito um esforco para compreender o
contexto que permeia a formacéao do profissional técnico de nivel médio, em especial
o técnico em meio ambiente. Esse contexto incluiu, sob o nosso foco de pesquisa,
as relacgdes entre o curriculo, a educagcao ambiental e a atual crise que vivenciamos,
a qual € mencionada no 2.4. Nas palavras de Morin, uma crise planetaria, que
requer o reconhecimento e a agado perante a situacdo em que se encontra 0 nosso
planeta.

Assim, a partir do referencial tedrico construido, partimos para a analise dos
dados, constituidos das diretrizes legais nacionais para a educagao profissional
técnica de nivel médio, o plano de curso da escola pesquisada e entrevista realizada

com quatro alunos da primeira turma em formacéo.

> No caso de nossa realidade politico, social e econdmica ¢ importante ressaltar que em nosso pais a
influéncia da légica capitalista esta presente nas decisdes politico-educacionais conforme analise
empreendida na pesquisa que resultou na dissertagdo de mestrado de Marco Antbnio Simbes de
Souza, defendida neste Programa de Pés-Graduacdo (PPGEA/FURG), a qual nos serviu de base
para a compreensao das relagdes entre trabalho, curriculo e capitalismo, no contexto da educagao
profissional.
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3.1 Contexto da Educacao Profissional durante a pesquisa: Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio

Inicialmente, precisamos contextualizar que entre o periodo de inicio do
projeto da presente pesquisa, quando do ingresso no PPGEA no inicio do ano letivo
de 2008 e o periodo de qualificagdo do mesmo no ano letivo de 2009, houve
mudanga na Legislagcdo Federal, a qual esta sendo considerada para fins de
adequacao da nomenclatura.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Profissional Técnica de
Nivel Médio foram definidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/99 e com base no
Parecer CNE/CEB n° 16/99, seguindo em 2004 com a atualizagdo das diretrizes
através do Decreto n° 5.154/2004, o qual prevé no Art. 1° que a educacao

profissional seja desenvolvida por meio de cursos e programas de:

| — formacgéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacao profissional técnica de nivel médio; e

Il - educagdo profissional tecnoldgica de graduacdo e de poés-
graduacao.

E no Art. 2° propbde que a educacao profissional deve seguir as seguintes

premissas:

| — organizagdo, por areas profissionais, em fungcado da estrutura
socio-ocupacional e tecnoldgica;

Il - articulacdo de esfor¢cos das areas da educacgdo, do trabalho e
emprego, e da ciéncia e tecnologia.

Este mesmo decreto propde que a educacdo profissional técnica de nivel
meédio seja desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, podendo ser
realizada de forma integrada, concomitante ou subsequente, conforme prevé o §1°
do Art. 4°.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/99 possuiu um quadro anexo com as possiveis
areas para a educacgao profissional técnica de nivel médio e respectivas cargas

horarias, sendo as seguintes:
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1. Agropecuaria; 2. Artes; 3. Comércio; 4. Comunicagio; 5.
Construcdo Civil; 6. Design; 7. Geomatica; 8. Gestdo; 9. Imagem
Pessoal; 10. Industria; 11. Informatica; 12. Lazer e desenvolvimento
social; 13. Meio Ambiente; 14. Mineracgao; 15. Quimica; 16. Recursos
Pesqueiros; 17. Saude; 18. Telecomunicagao; 19. Transportes; 20.
Turismo e hospitalidade.

Sendo que no ano de 2005 ¢ incluida mais uma area profissional através da
Resolugédo CNE/CEB n° 5/2005, sendo: 21. Servigos de Apoio Escolar.

Em todas as areas o perfil profissional de conclusdo dos egressos é definido
através das competéncias gerais por area profissional definidas pelo MEC, ficando
sob a responsabilidade da escola a definicdo de competéncias especificas.

Para fins de regulamentacédo e divulgacdo em ambito nacional, as escolas
que ofertavam educacao profissional técnica de nivel médio tinham seus cursos
autorizados cadastrados no CNCT — Cadastro Nacional de Cursos Técnicos, o qual
ficava disponivel no site do MEC.

No ano de 2008 houve mudanga na organizacdo da educacao profissional
técnica de nivel médio através do Parecer CNE/CEB n° 11/2008, o qual traz a
proposta de instituigdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio.

Esta proposta fundamentou-se no fato de que a partir dos dados constantes
no Cadastro Nacional de Cursos Técnicos visualizava-se uma quantidade excessiva
de nomenclaturas (aproximadamente 2.700) e titulos que se apresentavam mais
como especializagdes de uma area.

De acordo com o exposto no parecer, também se objetiva, através desta
proposta do catalogo, induzir a oferta de cursos técnicos de nivel médio em areas
insuficientemente atendidas.

A diferenciagcéo realizada estd no fato de que enquanto a organizagcéo por
areas profissionais definia a area, as competéncias gerais e a carga horaria para os
cursos; a organizagao do Catalogo, que esta organizado em funcado da estrutura
sécio-ocupacional e tecnoldgica, prevé a organizagdo da oferta da educagao
profissional técnica de nivel médio em torno de doze eixos, com nucleo politécnico
comum, que ja compreendem a denominagao dos cursos (sendo no momento 155
denominagdes para cursos técnicos de nivel médio) e também para cada curso ha
uma breve descricdo contendo: atividades do perfil profissional; possibilidades de

temas a serem abordados na formacgao; possibilidades de atuacao; infra-estrutura
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recomendada; além da carga horaria que ja era estabelecida na organizagao
anterior.

Percebemos nessa mudancga, um esforgo da politica educacional nacional a
fim de uniformizar a formagdo de técnica de nivel médio, definindo desde a
nomenclatura do curso, até a sua estrutura curricular.

Quanto a estrutura curricular, acreditamos que ja vinha sendo orientada pelas
competéncias, as quais definiam o perfil profissional, ou seja, com o referimos no
item 2.6, o curriculo visa a construcido de identidades, e essa construcdo também é
obtida através de operagdes de poder que privilegiam determinados conhecimentos.

No caso das competéncias, ja ditadas pela legislagado anterior, definem em

nivel nacional o perfil do profissional técnico. De acordo com Morin (2006b, p. 10),

Qualquer conhecimento opera por selegdo de dados significativos e
rejeicdo de dados néo significativos: separa (distingue ou disjunta) e
une (associa, identifica); hierarquiza (o principal, o secundario) e
centraliza (em fungédo de um nucleo de nogbes-chaves) [...].

Para o autor, esse modo de organizagao do conhecimento esta baseado no
paradigma de simplificacdo, o qual mutila o conhecimento e colabora para
transformar o complexo em simples, causando uma dificuldade de se compreender
0s problemas globais que o planeta sofre atualmente.

E com base neste olhar que estamos analisando essa mudanca, ou seja, ndo
somente pelo discurso favoravel de apresentacdo do Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, mas buscando analisar a proposta no sentido de tentar visualizar algo
além de uma simples tentativa de delimitagdo de nomenclaturas e habilitacdes
profissionais.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2008 os eixos tecnolégicos de
organizagdo da educagao profissional técnica de nivel médio atualmente s&o: 1.
Ambiente, saude e segurancga; 2. Apoio escolar; 3. Controle e processos industriais;
4. Gestao e negécios; 5. Hospitalidade e lazer; 6. Informagdo e Comunicacao; 7.
Militar; 8. Infra-estrutura; 9. Producao alimenticia; 10. Produgao cultural e design; 11.
Produgao industrial; 12. Recursos Naturais.

Diante desta nova organizacdo, o MEC propde uma tabela de conversao

através da qual os cursos autorizados sob a legislagdo anterior devem ser
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localizados alterando a sua denominagdo quando necessario desde que estejam
enquadrados na proposta do catalogo.

No caso da escola pesquisada o curso passa da localizacdo na area
profissional 13 (Meio Ambiente) para o eixo tecnolégico 1 (Ambiente, Saude e
Seguranga).

Neste momento surge um questionamento, porque o eixo Meio Ambiente
encontra-se separado do eixo Recursos Naturais? Nao seria complementar a
formacdo de um Técnico em Recursos Naturais com os conhecimentos de um
Técnico em Meio Ambiente? Nao deveriam pelo menos estar no mesmo eixo?

Em nosso entendimento esta disjungédo é desnecessaria, € uma fragmentagéao
que s6 contribui para uma hiperespecializagdo que deturpa a formagdo dos
profissionais, impedindo uma visdo ampla, e impedindo também que um profissional
esteja preparado para atuar numa grande area, a ndo ser que este dispunha de
anos para realizar varios cursos e acumular um fardo de certificados que lhe
permitirdo atuar em diversas areas.

Portanto, a referida (re) organizagado da educagao profissional técnica de nivel
meédio constitui-se num importante elemento a ser considerado para esta pesquisa
que se propde a investigar o curriculo em relagdo a capacitacdo de profissionais
para a atuacao frente a situacao atual de crise sdcio-ecolégico-ambiental.

Assim, entendemos que uma das bases principais das mudancas pode ser a
estrutura soécio-ocupacional, ou seja, as possibilidades ditadas pelo mercado de
trabalho, que no caso do nosso pais obviamente pauta-se em relagdes do sistema
capitalista.

Desse modo, a tendéncia € acompanhar o desenvolvimento do mercado e
atualizar as politicas publicas de educacao profissional para atender a demanda
crescente.

Cada vez é mais forte o discurso pela sustentabilidade e, portanto, o apelo
pela formagao de profissionais habilitados para lidar com as questdes ambientais
cresce paralelamente. No entanto temos que ter o cuidado de discernir entre a
preocupacao ambiental pela preservacao da vida no planeta, ou a manutencao do
sistema capitalista que cada vez mais se depara com as consequéncias da crise.

Nao podemos ser ingénuos a ponto de pensar que somente a primeira opgéo
€ levada em consideragdo no momento de alteragdes curriculares significativas

como as que acontecem na esfera da educacgao profissional.
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Entdo para analisarmos as questbes curriculares importa levar em
consideracao de onde estamos partindo, pois sob o olhar de adequagao ao mercado
de trabalho capitalista, a reforma parece ser capaz de atingir os seus objetivos.

Nessa esfera, é preciso tanto profissionais com conhecimento dos problemas
ambientais de modo geral, quanto aqueles operacionais que vao lidar com assuntos
especificos como no caso dos recursos naturais, por exemplo.

Olhando sob esse ponto de vista, a mudanca de area profissional para eixo
tecnologico estaria mais ligada ao discurso tedrico de necessidade da
interdisciplinaridade na formacao profissional, mas na pratica mantém a
fragmentacao existente na organizacao anterior.

Entéo, a critica realizada a organizagao anterior nado tem muito respaldo, pois
embora se organize por eixos, a formacado especifica € mantida, mesmo sem a
diversidade de nomenclaturas existentes anteriormente.

Um aspecto negativo que pode ser apontado refere-se as demandas locais,
ou seja, 0 que antes podia ser feito de direcionar o curso técnico para atender a uma
necessidade de uma cidade ou regido (as antigas “énfases”), ja ndo pode mais ser
feito, pelo menos em termos de certificagéo.

Mas obviamente isso ndo impede que o curriculo do curso possa ser voltado
para uma necessidade local ou regional, através da definigdo das competéncias
especificas pela escola, portanto é necessario que a equipe pedagodgica e corpo
docente tenham essa visdo quando pensam e estruturam o curriculo de um curso
técnico.

O que podemos apontar € que fica evidenciada uma tentativa de uma
identidade profissional nacional em nivel de educagéo profissional técnica de nivel
médio, isso pode ser limitante quando se pensa nas demandas regionais e locais,
mas pode ser favoravel pensando sob o ponto de vista da atuagcao do profissional
que tem mais chances de atuar no mercado de trabalho apés a sua formacgao.

Pois anteriormente poderia acontecer de o técnico ter um diploma com
validade nacional, porém com uma énfase especifica na titulacdo, o que atualmente
ja nao pode acontecer.

Com relacado a questao da especializagao entendemos que nao é o titulo em
si que vai definir as competéncias de um técnico, mas o curso como um todo,

considerando o curriculo na perspectiva da identidade que se quer formar.
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Obviamente que olhando sob este aspecto a responsabilidade da escola € muito
maior em definir um curriculo que possibilite além do minimo estabelecido.

De acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, a educacgao
ambiental € uma possibilidade de tema a ser abordado no curriculo do Curso
Técnico em Meio Ambiente, juntamente com tematicas como gestdo e politicas
publicas ambientais.

A partir dessas tematicas abre-se um leque de possibilidades que de acordo
com os objetivos da escola com sua equipe docente e pedagdgica podem dar o
sentido na formacdo do técnico, como referimos no item 2.3.1 existem diversas
vertentes na EA brasileira e essa diversidade também influi no modo como a EA
atravessa o curriculo.

Assim, ndo € somente em nivel nacional que ira ocorrer essa formagao, mas
também no cotidiano da escola que define as competéncias especificas, tendo entdo
a possibilidade de delinear o curriculo conforme os objetivos do seu projeto politico

pedagdgico e sua viséo de EA.

3.2 De Area Profissional para Eixo Tecnolégico: um passo a mais para a

hiperespecializagao dos técnicos?

Em virtude das mudancgas ocorridas, voltamos o olhar para as orientagdes
curriculares do eixo tecnolégico 1 (Ambiente, Saude e Seguranga) de acordo com a
nova proposta do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, no atual contexto da
organizacao da educacgao profissional técnica de nivel médio em nosso pais, atraves
dos dados disponiveis no site da SETEC- Secretaria de Educacao Profissional e
Tecnoldgica.

Assim, de acordo com o Catalogo, o eixo tecnologico 1:

Compreende tecnologias associadas a melhoria da qualidade de
vida, a preservacdo e utilizagcdo da natureza, desenvolvimento e
inovacao do aparato tecnolégico de suporte e atencéo a saude.
Abrange acdes de protecdo e preservagdo dos seres vivos e dos
recursos ambientais, da segurangca de pessoas e comunidades, do
controle e avaliagdo de risco, programas de educacdo ambiental.
Tais agdes vinculam-se ao suporte de sistemas, processos e
métodos utilizados na analise, diagndstico e gestao, provendo apoio
aos profissionais da saude nas intervengdes e no processo salude—
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doenca de individuos, bem como propondo e gerenciando solugdes
tecnolégicas mitigadoras e de avaliagéo e controle da seguranca e
dos recursos naturais. Pesquisa e inovagao tecnoldgica, constante
atualizagdo e capacitagao, fundamentadas nas ciéncias da vida, nas
tecnologias fisicas e nos processos gerenciais, sao caracteristicas
comuns deste eixo.

Etica, biosseguranca, processos de trabalho em salde, primeiros
socorros, politicas publicas ambientais e de saude, além da
capacidade de compor equipes, com iniciativa, criatividade e
sociabilidade, caracterizam a organizac&o curricular destes cursos.
(Catalogo Nacional de Cursos Técnicos)

Quando mencionam que 0s eixos baseiam-se num nucleo politécnico comum
podemos entender que a organizagado curricular basica desses cursos € quase a
mesma.

Entdo buscamos um curso semelhante a fim de melhor visualizar se estamos
diante de uma situagcdo de fragmentagcédo citamos mais um curso proposto pelo
catalogo para o eixo meio ambiente, com mais relacéo a nossa pesquisa.

O Técnico em meio ambiente, com uma carga horaria de 800 horas, tem as

seguintes habilidades e competéncias a serem desenvolvidas:

Coleta, armazena e interpreta informagoes, dados e documentagoes
ambientais. Colabora na elaboracdo de laudos, relatorios e estudos
ambientais. Auxilia na elaboracdo, acompanhamento e execucio de
sistemas de gestdo ambiental. Atua na organizacédo de programas de
educacdo ambiental, de conservagdo e preservagido de recursos
naturais, de reducgao, reuso e reciclagem. Identifica as intervengdes
ambientais, analisa suas consequéncias e operacionaliza a execugao
de acgbes para preservagao, conservagao, otimizagdo, minimizagéo e
remediacdo dos seus efeitos.

(Catalogo Nacional de Cursos Técnicos)

O Técnico em controle ambiental: com uma carga horaria de 800 horas, tem
as seguintes habilidades e competéncias a serem desenvolvidas:

Coleta, armazena, analisa, dissemina e gerencia dados ambientais.
Gerencia o manejo de residuos na perspectiva do desenvolvimento
sustentavel. Executa o gerenciamento e controle ambiental.
Racionaliza o uso de recursos naturais. Opera estagbes de
tratamento de efluentes, afluentes e de residuos solidos. Executa
analises fisico-quimicas e microbiolégicas de aguas, efluentes e
residuos solidos. Documenta rotinas e aplica normas técnicas
relacionadas. (Catélogo Nacional de Cursos Técnicos)
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Podemos perceber que o Técnico em Controle Ambiental tem sua funcéo
mais reduzida ao manejo de residuos e ja direcionada a sua agao a estagbes de
controle de tratamento e a aplicagdo de normas técnicas relacionadas.

Apesar do nucleo politécnico comum, a educagdo ambiental ndo € sugerida
como possibilidade de tema deste curso, apenas a gestao e as politicas ambientais.

Analisando as diretrizes curriculares desses dois cursos, entendemos que
para um Técnico em Meio Ambiente ser capaz de desenvolver as suas
competéncias sdo necessarios conhecimentos de controle ambiental, assim como
um Técnico em Controle Ambiental precisa contextualizar a sua acado a realidade
socioecondmica e nao se limitar a um executor de analises fisico-quimicas, que sao
importantes, mas associadas a um fim e ndo somente reduzidas a uma atividade de
laborataorio.

Cabe entdo um questionamento quanto a superacdo da fragmentacéo e da
quantidade de especializagdes questionada pela legislagcado vigente. A formacgao de
um técnico em Meio Ambiente poderia comportar a questdo do controle ambiental,
pois sdo conhecimentos necessarios ao profissional para que possa ter uma visao
dos aspectos fisico-quimicos, biolégicos, sociais, econbmicos e culturais acerca do
fendbmeno que esta estudando.

Entdo se por um lado as especializagdes a titulo de certificagdo foram
banidas, na pratica elas continuam existindo, pelo menos na area ambiental.

E importante também mencionarmos o eixo tecnolégico Recursos Naturais, o
qual, de acordo com o catalogo, prevé diversos cursos técnicos com as seguintes

caracteristicas curriculares:

Abrange acdes de prospeccdo, avaliacao técnica e econdmica,
planejamento, extragdo, cultivo e producdo referente aos recursos
naturais. Inclui, ainda, tecnologia de maquinas e implementos,
estruturada e aplicada de forma sistematica para atender as
necessidades de organizagdo e producao dos diversos segmentos
envolvidos, visando a qualidade e sustentabilidade econdmica,
ambiental e social.

Integra a organizagdo curricular destes cursos: ética,
desenvolvimento sustentavel, cooperativismo, consciéncia ambiental,
empreendedorismo, normas técnicas e de seguranca, além da
capacidade de compor equipes, atuando com iniciativa, criatividade e
sociabilidade. (Catalogo Nacional de Cursos Técnicos)
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Assim, temos mais um curso ligado as questdes ambientais; porém,
localizado num outro eixo. Dai que podemos remeter a ideia langada no item anterior
acerca da estrutura sécio-ocupacional, ou seja, pela nossa visdo acerca da crise
logo pensamos que este curso deveria estar localizado no eixo do meio ambiente.

Mas, provavelmente, a localizacdo em outro eixo justifique-se pela
necessidade de profissionais capazes de desenvolver tecnologia para continuar
produzindo, e assim mantendo a economia.

Notamos que ao invés de educacgéo, politicas ou gestdo ambiental, este eixo
refere-se a consciéncia ambiental e com relacdo as possibilidades de tematicas
apresentadas para o eixo recursos naturais, a educagdao ambiental ndo esta
presente tendo apenas o enfoque da sustentabilidade.

Nesse sentido perguntamos: como um técnico em um determinado recurso
natural vai se formar sem saber lidar com questdes socioeconémicas relacionadas a
comunidade na qual estiver atuando, por exemplo?

Entendemos que nao basta apenas entender dos processos técnicos, mas
que toda a formacgao deve contemplar uma visdo que dé sentido a esta atuacao, que
mostre ao aluno o sentido da sua atuagao perante o mundo, perante a crise vigente.
Este € um papel da educacédo em qualquer nivel de ensino.

Voltando as relagbes entre educagao, curriculo e crise desenvolvidas no item
2.6, visualizamos identidades diferenciadas em cursos relacionados a questao
ambiental, nos quais a fragmentacdo de conhecimentos é mantida. Embora nas
matrizes curriculares possam aparecer elementos comuns, o perfil profissional de
cada curso tem habilitagdes diferentes, ou seja, funcdes especificas, e entendemos
gue o mercado € também definidor desses espacos profissionais.

Nao nos posicionamos contra a diversidade de habilitacbes profissionais, mas
sim contra a fragmentagdo curricular, que separa eixos que poderiam estar
intimamente interligados, num contexto permeado tanto pelas tematicas da
educacdo ambiental, da gestdo ambiental, do desenvolvimento sustentavel, e das
politicas publicas relacionadas ao meio ambiente, incluindo as normas técnicas.

Comparar 0s cursos e eixos nao € nosso objetivo, porém a analise realizada
neste item e no anterior serve para contextualizar a atual organizagao da educacéao

profissional técnica de nivel médio e a interpretacdo inicial que fazemos.
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3.3 Os Referencias Curriculares Nacionais da Educagao Profissional e o Plano

de Curso

Nesse item, partimos para a compreensdo dos quatro primeiros objetivos
especificos deste estudo, que buscamos contemplar, ndo necessariamente nessa
ordem, ao longo do texto: a) identificar qual € o entendimento acerca do termo “meio
ambiente” na legislagdo especifica para a educagéo profissional técnica de nivel
meédio da area Meio Ambiente; b) identificar se ha principios da educagdo ambiental
referidos de forma explicita ou implicita nas diretrizes legais para a formagéao do
Técnico em Meio Ambiente e de que forma estao referidos; ¢) compreender como
estdo dispostas as questdes legais referidas nos dois primeiros objetivos especificos
dentro do Plano de Curso da escola pesquisada, ou seja, como as orientagdes
legais obrigatérias estdo traduzidas na proposta do Plano de Curso (curriculo); d)
analisar se existem elementos (conhecimentos, saberes) no Plano de Curso que vao
além das diretrizes legais, que levem em conta a situagdo de vida local do
municipio/estado onde o curso se desenvolve.

Vejamos o entendimento acerca do meio ambiente disposto nos referenciais,
entendendo que tal nogao € importante pois interage com diversos outros aspectos
curriculares que sao apontados.

De maneira simples, define-se meio ambiente como “tudo aquilo que
nos cerca”, englobando os elementos da natureza como a fauna, a
flora, o ar, a agua, sem esquecer os seres humanos.

O conceito de meio ambiente é global e percebemos isso nas
relagcdes de equilibrio entre os diversos elementos.

(Referenciais Curriculares Nacionais - Meio Ambiente, 2000, p.11)

A partir desse entendimento, desencadeia uma reflexao acerca das atividades
antropicas, as quais tém colaborado, sobretudo a partir da revolucao industrial, para
as alteragbes que degradam o meio ambiente, apesar de proporcionarem conforto
para os proprios seres humanos.

Porém n&o é abordada a situagcéo de desigualdade social, sem explicitar que
nem todos usufruem desses confortos proporcionados pela evolugdo tecnoldgica.

Assim, no préprio texto dos Referenciais Curriculares, o homem é

responsabilizado de forma genérica pelo desequilibrio ambiental em que nos
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encontramos. Umas das consequéncias apontadas também é colocada de forma
vaga como “piora da qualidade de vida” (p.11).

Nesse ponto da reflexdo fica a responsabilidade colocada em cima das
atividades antropicas como algo nefasto e irresponsavel, que deve ser repensado,
mas ndo é comentado o sistema de produgdo e acumulacdo que faz com que os
seres humanos submetam-se a essa légica para sobreviver, muitas vezes sem
refletir, € claro, sobre tais questdes.

Assim o entendimento de meio ambiente fica comprometido, pois esquece as
relagdes entre os elementos que o compdem, como ficou evidenciado na reflexao
estabelecida.

De acordo com Reigota (2009), como referimos no item 2.3.2, € comum o
homem ser apontado como o vildo que destréi o meio ambiente, portanto a
Educacdo Ambiental deve questionar tais afirmacgdes, sendo entdo um componente
necessario dos cursos de formacgao de técnicos em meio ambiente.

Entendemos que um curriculo que se disponha a formacao de técnicos em
meio ambiente deve explicitar ndo sé as agdes predatdrias e suas consequéncias,
pois estas sdo mais do que expostas na midia, e mais do que isso, em cada lugar do
planeta os efeitos estdo sendo vivenciadas por todos; mas sim os motivos dessas
acdes, que nem sempre sao realizadas por irresponsabilidade, ignorancia ou
maldade dos humanos, mas sim na busca de sobreviver a légica do mercado, ou
simplesmente de subsisténcia.

Os referenciais curriculares para a area do meio ambiente apontam para a
necessidade de profissionais que “atendam com eficiéncia a resolugdo dos
problemas ambientais e que evidenciem esforcos no sentido de promover o
desenvolvimento sustentavel.” (p.5)

Com relagdo ao desenvolvimento sustentavel, adota a definicdo de que “é
aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
de as geracdes futuras atenderem as suas préprias necessidades” (p. 14). Fazendo
uma reflexdo com base no relatério Nosso Futuro Comum, apontando para a
necessidade de diminuir os impactos ambientais causados ao meio ambiente,
também apontando a necessidade de mudar atitudes e valores relacionados ao
consumo, o qual deve ser compativel com as possibilidades ecoldgicas.

O enfoque da sustentabilidade enquanto principio da EA é entdo conferido no

texto dos referenciais curriculares nacionais para o técnico em meio ambiente.
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Portanto, percebemos que os referenciais apontam sim para questdes cruciais de
relevancia para o curriculo dos profissionais técnicos em meio ambiente.

Porém podemos apontar uma limitagcdo no que se refere ao enfoque da
sustentabilidade com relagdo ao consumo, pois este ndo pode ser visto de modo
desvinculado da produgdo, ou seja, ndo basta um esforgo para que as pessoas
adotem valores ecoldgicos, mas também a produgdo em excesso deve ser
questionada, pois esta esta sempre evidenciada na midia, oferecendo novos
produtos, induzindo as pessoas a necessidades criadas pelo mercado.

Nesse estudo ndo estamos analisando a situagdo de outros cursos
semelhantes, porém os Referenciais apontam que no momento da constru¢ao dos
mesmos, a oferta de cursos de meio ambiente era precaria e de qualidade
questionavel, apds estudiosos terem realizado a analise do cenario, das tendéncias
e desafios da educacao profissional.

Também apontam a dificuldade com relacdo ao mercado de trabalho, que
julgam ser ainda incipiente. Colocando que alguns profissionais estdo empregados,
mas n&o possuem um curso especifico na area.

Os referenciais também apontam uma critica aos curriculos dos cursos
técnicos, afirmando que de modo geral “os curriculos de curso técnicos nesta area
profissional ndo estdo respondendo as caracteristicas, necessidades e anseios da
sociedade” (p.18).

Criticam o curriculo por disciplina, afirmando que para um curso de Meio
Ambiente ndo deve haver dicotomia entre a teoria e a pratica e que o curso nao
deve ter um curriculo desenhado por disciplinas numa estrutura desarticulada.

Apontam entdo as competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas, como
sendo componentes diretamente ligados a organizacéo dos curriculos da educagao
profissional.

O entendimento de competéncias e habilidades esta assim disposto:

As competéncias e o0s insumos geradores de competéncias,
envolvendo os saberes e as habilidades mentais, socioafetivas e/ou
psicomotoras, estas ligadas, em geral, ao uso fluente de técnicas e
ferramentas profissionais, bem como a especificidades do contexto e
do convivio humano caracteristicos da atividade, elementos estes
mobilizados de forma articulada para a obtencdo de resultados
produtivos compativeis com padrées de qualidade requisitados,
normal ou distintivamente, das produgdes da area. (p.22)
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Ja as bases tecnologicas sdo mencionadas como “[..] o conjunto
sistematizado de conceitos, principios e processos tecnolégicos, resultantes, em
geral, da aplicacdo de conhecimentos cientificos a essa area produtiva e que dao
suporte as competéncias” (p.22). O que em nosso entendimento corresponde aos
conteudos numa estrutura curricular por disciplina.

Apods analisar o discurso disposto nos Referenciais Curriculares para a area
do Meio Ambiente é possivel questionar a fragmentacao existente na propria area, a
qual apesar de, no texto, considerar as relagdes de interdependéncia para tratar das
questdes ambientais, pela instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
termina por separar a formagao profissional em no minimo dois eixos tecnolégicos,
especificando inclusive uma formacédo técnica para as questdes mais amplas
(técnico em meio ambiente), outra para a questao dos residuos e controle (controle
ambiental) e outra para a questdo dos recursos (recursos naturais), como
mencionamos anteriormente.

Sendo que para cada recurso ha uma especificidade, como exemplo: o
técnico em agricultura, o técnico em fruticultura ou cafeicultura, entre outros. Ha
também o curso Técnico em Recursos Pesqueiros, o Técnico em Pesca e o Técnico
em Equipamentos Pesqueiros, isso s6 para ilustrar a quantidade de especializacoes.
Assim, entendemos que a critica realizada apenas incorporou o que ja existia e
disciplinou.

A nosso ver falta uma identidade profissional mais compativel com o que se
espera em termos de enfrentamento da crise ambiental e formacdo de cidadaos
critico-superadores como propdem a perspectiva do PPGEA que estamos tomando
como base de analise, tendo em vista que nao conseguimos visualizar além do
discurso pelo desenvolvimento sustentavel, uma perspectiva mais ampla de
preocupacao ambiental, de critica ao sistema capitalista como destruidor do meio
ambiente. Ficando a responsabilidade langada por conta das intervengdes
antropicas de modo geral.

O que se percebe de modo mais claro € a énfase no mercado de trabalho, a
preocupagao em ter recursos humanos formados para que as empresas tenham
profissionais capacitados para se adequarem as exigéncias dos padrdoes impostos
para obter as certificagées, como as ISOs 14.000.

De acordo com Barbieri,
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[...] A familia de normas ISO 14.000 aborda a gestdo ambiental por
meio de uma série de normas sobre sistemas de gestdo ambiental,
auditoria ambiental, avaliacdo do desempenho ambiental, avaliagao
do ciclo de vida do produto, rotulagem ambiental e aspectos
ambientais em normas de produtos [...].(BARBIERI, 2004, p. 143)

Entdo podemos perceber a importancia de haver profissionais habilitados
para este tipo de processo de adequacgao para as certificagdes internacionais. Tendo
em vista a quantidade de empresas que vém se instalando em nosso pais tendo
como base a exploragao algum recurso natural.

Nao €& nosso objetivo avaliar a importancia dessas normas ISO, mas sim
pensar acerca da identidade desses profissionais, ou seja, sera que o objetivo de
sua formacéao torna-se ser um expert em processos burocraticos de certificagcado das
empresas? Ja que em certos casos € exigida a presenga de um técnico. Ou que
outras possibilidades de atuagao sao percebidas por eles.

Entendemos que a proposta curricular garante o técnico com formacao mais
ampla em termos de titulagcdo, como no caso do técnico em meio ambiente; mas por
outro lado, promove uma hiperespecializacdo conforme os exemplos que citamos
acima.

Desse modo, orienta a formacao de recursos humanos necessarios nos
diversos segmentos, sobretudo empresariais, com formacgéo técnica para aplicagao
das normas regulamentadoras.

De modo geral, percebemos, entdo, que os principios da EA encontrados nos
referenciais existem no que se refere ao entendimento de meio ambiente e ao
enfoque da sustentabilidade, com as ressalvas anteriormente realizadas.

Passamos entdo a analisar o Plano de Curso da escola pesquisada, no
sentido de visualizar neste, se existem principios da EA traduzidos a partir das
orientagdes legais ja analisadas nos Referenciais Curriculares para o Meio
Ambiente.

A partir dessas orientagdes curriculares nacionais, o Plano de Curso da
escola pesquisada propde a habilitagédo de Técnico em Meio Ambiente, sendo que o
curso esta estruturado em trés médulos, totalizando uma carga horaria de oitocentas

horas e n&o ha previsado de estagio curricular.
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A proposta do curso apresentada na sua justificativa vai ao encontro dos
critérios indicados pelos Referenciais Curriculares Nacionais, apontando a formacéao
voltada para as necessidades da regidao, embora fazendo um panorama ambiental
mais voltado para os aspectos fisicos e vislumbrando a demanda das empresas
locais, no que se refere aos sistemas de gestdo ambiental também como
possibilidade de insercado dos técnicos em meio ambiente no mercado de trabalho.

Isso ndo quer dizer que estejamos plenamente de acordo, mas sim que o
Plano de Curso esta em sintonia com a proposta das diretrizes nacionais de
formacéo orientada pela possibilidade de atuacdo, o que € chamado de estrutura
sécio-ocupacional na proposta do Catalogo.

Nesse sentido, a questdo ambiental como a entendemos, com todos os
aspectos fisicos, sociais e econdmicos nos parece um pouco fragmentada. Embora
aponte para a questdo mercadoldgica, de inser¢do do profissional no mercado de
trabalho para as empresas que tem necessidades de certificagdbes ambientais em
niveis nacionais e internacionais, sentimos falta de uma contextualizagao
socioecondmica do municipio que apontasse para outras possibilidades de atuacao
do técnico em meio ambiente, ou seja, uma contextualizacdo local expondo
caracteristicas fisicas, socioeconémicas, culturais, etc, que mostrasse a importancia
do técnico em meio ambiente para além da atuacdo em empresas privadas.

Seguindo a analise do plano, com relagdo aos objetivos, o curso tem por
objetivo geral “Sistematizar o pensamento com ag¢des interdisciplinares de Gestao
Ambiental”. (p.4) Nesse aspecto, o curso aponta um objetivo maior voltado para a
gestdo ambiental, o que ja estava previamente implicito no texto da justificativa.

Através do termo “agbes interdisciplinares” pode englobar uma quantidade
enorme de atividades a serem desempenhadas pelo técnico as quais demandam
conhecimentos das mais variadas areas que envolvem a questao ambiental.

E por objetivos especificos:

1) Preparar profissionais em nivel Técnico que pretendam ingressar
em atividades relacionadas com o0 meio ambiente, através do
conhecimento do histérico da questdo ambiental, dos marcos
reguladores que norteiam as atividades potencialmente poluidoras e
as formas de as gerir de forma sustentavel;

2) Oferecer ferramentas e proporcionar habilidades e competéncias a
respeito de sistemas de gestdo ambiental;
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3) Desenvolver as competéncias especificas a habilitacdo, na énfase
proposta, possibilitando uma interface com outros cursos na area
profissional de Meio Ambiente. (Plano de Curso, p.4)

Com relagdo aos objetivos especificos, podemos ressaltar que estdo em
consonancia com as orientacdes dos referenciais e dos principios da EA no que se
refere ao enfoque da sustentabilidade.

Com relagao aos sistemas de gestdo ambiental, podemos dizer que o Plano
de Curso prevé, num de seus objetivos especificos, o desenvolvimento de
competéncias e habilidades voltadas para esta area, sendo que essa atuacao
também ¢é prevista nos referenciais, o que ja foi questionado no item anterior,
portanto cabe aqui apenas registrar esta coeréncia do plano.

Com relagao ao principio da EA “IX - a abordagem articulada das questdes
ambientais locais, regionais, nacionais e globais;” constatamos que este se faz
presente no Plano de Curso, ainda que de modo um pouco desarticulado ja que
aponta a formacéao voltada para as necessidades da regido, mas faz um panorama
ambiental voltado para os aspectos fisicos, e termina por vislumbrar a demanda das
empresas locais.

Entendemos que uma abordagem articulada deveria englobar as quatro
esferas (global, nacional, regional e local) visando as suas inter-relagdes nao sé
como possibilidade de emprego, mas também como meio de pensar a atuagao
profissional. Isto é, prevendo ja a importdncia do profissional perante a
responsabilidade de sua area de atuacdo. Idéia que defendemos e esta presente
num dos principios da EA “IV - a vinculagao entre a ética, a educacao, o trabalho e
as praticas sociais;”.

Nesse entendimento, uma habilitacdo profissional tem um sentido, uma
identidade maior do que o acesso a um emprego.

De acordo com o Plano de Curso, o perfil profissional dos egressos visa o
desenvolvimento das seguintes competéncias gerais e especificas *:

Gerais (p.5):

a) ldentificar, caracterizar e correlacionar os sistemas e ecossistemas, os elementos
que os compdem e suas respectivas fungdes;

4 Destacamos que as competéncias gerais no caso deste Plano de Curso sdo ditadas pela legislacao,
ou seja, sdo iguais para qualquer curso em qualquer instituicdo do pais. Ja as especificas podem ser
eleitas de acordo com a proposta da escola.
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Identificar e caracterizar as grandezas envolvidas nos processos naturais de
conservacao, utilizando os métodos e sistemas de unidades de medida e ordens de
grandeza;

Identificar os pardmetros de qualidade ambiental dos recursos naturais (solo, agua e
ar);

Classificar os recursos naturais (agua e solo) segundo seus usos, correlacionando
as caracteristicas fisicas e quimicas com sua produtividade;

Identificar as fontes e as grandezas envolvidas nesses processos, utilizando
métodos de medigcao e analise;

Identificar caracteristicas basicas de atividades de exploragdo de recursos naturais
renovaveis e nio renovaveis que intervém no meio ambiente;

Identificar e caracterizar situacées de risco e aplicar métodos de eliminagdo ou de
reducdo de impactos ambientais;

Identificar e correlacionar o conjunto dos aspectos sociais, econdmicos, culturais e
éticos envolvidos nas questdes ambientais;

Avaliar as causas e efeitos dos impactos ambientais globais na saude, no ambiente
€ na economia;

Identificar os processos de intervengao antropica sobre o0 meio ambiente e as
caracteristicas das atividades produtivas geradoras de residuos sélidos, efluentes
liquidos e emissbes atmosféricas;

Avaliar os efeitos ambientais causados por residuos sélidos, poluentes atmosféricos
e efluentes liquidos, identificando as consequiéncias sobre a saude humana e sobre
a economia;

Aplicar as legislagdes ambientais local, nacionais e internacionais;

Identificar os procedimentos de avaliagdo, estudo e relatério de impacto ambiental
(AIA/EIA/RIMA);

Utilizar sistemas informatizados de gestdo ambiental;

Auxiliar na implementacdo de sistemas de gestdo ambiental nas organizagdes,
segundo as normas técnicas em vigor (NBR/ISO14001);

Interpretar resultados analiticos referentes aos padrdoes de qualidade do solo, ar,
agua e da poluigao visual e sonora;

Aplicar principios e utilizar tecnologias de prevencgao e corre¢ao da polui¢ao;
Organizar e atuar em campanhas de mudangas, adaptagbes culturais e
transformacdes de atitudes e condutas relativas ao meio ambiente.

Especificas (p. 5/6):

Realizar diagnéstico, avaliando causas e efeitos de impactos ambientais em escala
local e global, na saude, na economia e no ambiente como um todo.

Incluir uma visdo integrada dos diversos elementos do meio ambiente, em seus
aspectos fisicos, sociais, econdmicos, culturais, histéricos e estéticos;

Identificar nos diversos sistemas naturais e construidos dos elementos-subsistemas:
0s padrdes, as relagdes e os propdsitos em sua dindmica;

Caracterizar as atividades de exploracdo de recursos naturais renovaveis e nao
renovaveis, relacionando-as com sustentabilidade dos ecossistemas naturais e dos
ambientes construidos;

Caracterizar situagdes de risco ambiental;

Compor equipes para o desenvolvimento de campanhas que promovam mudancgas,
adaptacbes culturais e transformacdes de atitudes e condutas relativas a
preservacado do meio ambiente.

Atuar como gestor na area do meio ambiente, aplicando conhecimentos e técnicas
de gestdo na elaboracdo de pareceres, relatérios, planos, projetos, pesquisas,
analises e coordenacgao de equipes.
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Através da anadlise das competéncias especificas, ou seja, as competéncias
eleitas pela escola, podemos perceber que as mesmas ddo um rumo ao curso,
propondo a articulacdo dos problemas em escala local e global e mencionando um
entendimento de meio ambiente como um todo, conforme disposto no item “a”. E
posteriormente no item “b” quando indica uma compreensdo integrada do meio
ambiente incluindo os aspectos fisicos, sociais, econdmicos, culturais, historicos e
estéticos.

O que nos faz perceber que alguns principios basicos da EA, que ja foram
citados, estao presentes na proposta de Plano de Curso elaborada pela escola.

No entanto é preciso mencionar que falta uma relagdo com a justificativa no
que se refere aos aspectos locais, ou seja, ndo sao previstas o desenvolvimento de
competéncias que preparem o egresso para a situagao local/regional onde se
desenvolve o Curso, ou a situagao local ndo esta evidenciada no plano, sobretudo a
questdo socioeconbmica € deixada de lado na propria justificativa, tendo em vista
que sdao mencionadas com maior énfase as caracteristicas fisicas do municipio e a
atuagdo em empresas, porém uma abordagem articulada aos aspectos
socioecondmicos seria mais integradora. Demonstrando melhor o campo de atuagao
do egresso.

E claro que n3o estamos desqualificando a proposta de formacdo nesse
sentido, pois entendemos que muitas possibilidades sao abertas principalmente pela
atuacao de professores cooperativamente com os alunos no desenvolvimento dos
componentes curriculares ao longo do curso, sobretudo pela existéncia das
disciplinas de projetos, através das quais possivelmente sejam privilegiadas as
questodes locais.

Porém, entendemos que essa visdo deveria estar presente ja no curriculo, ou
seja, nas diretrizes curriculares e na proposta do curso.

De acordo com Reigota (2009), como citamos anteriormente, na perspectiva
da EA como educacédo politica, o que deve ser considerado prioritariamente é a
analise das relacdes politicas, econémicas, sociais e culturais.

Assim, a preocupagado com os aspectos bioldégicos da vida devem estar
atreladas ao local e global de modo contextualizado para que faga sentido aos
alunos, nao reduzindo ao aprendizado de normas técnicas.

Entao, da analise empreendida com relagdo aos principios da EA percebemos

que a justificativa deixa um pouco a desejar, ao passo que as competéncias
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especificas retomam questdes importantes para se considerar o ambiente na sua
complexidade.

Para desenvolver as competéncias gerais e especificas, se faz necessario
uma matriz curricular de acordo com o que se idealiza, ou seja, o perfil profissional
de conclusdo do egresso.

E comum visualizarmos uma matriz curricular como o curriculo do curso em
si, mas a partir da proposta tedrica do paradigma da complexidade em que estamos
nos apoiando durante esta investigagdo, percebemos a matriz curricular como um
dos elementos em interacdo nessa teia que denominamos curriculo, como um
instrumento construido por meio de operacdes de poder que define e produz
identidades.

Assim, juntamente com a organizagdo nacional da educagéo profissional
enquanto nivel de ensino, as diretrizes curriculares nacionais para a area meio
ambiente e o plano de curso da escola pesquisada, estamos analisando a matriz
curricular e alguns de seus componentes, ou seja, de forma conectada a partir das
suas relagdes.

O plano propde desenvolver as competéncias previstas através da seguinte

matriz curricular® (p.6):

MODULO COMPONENTES CARGA HORARIA
CURRICULARES TOTAL POR MODULOS
Preservacao do Meio

MODULO 1 | Ambiente

Protegédo Ambiental 1
Legislagdo Ambiental
Gestéao 300 h
Metodologia de Projetos 1
Geologia Aplicada
MODULO 2 | Legislagdo Aplicada
Educacdo Ambiental

Inglés Técnico 300 h
Protecdo Ambiental 2

MODULO 3 [ Metodologia de Projetos 2 200 h
Carga horéria total do curso 800 h

Diante dos componentes curriculares® expostos na matriz acima, elegemos
para analise, por considerarmos os limites da pesquisa, e por serem tematicas de

maior afinidade para o estudo a qual nos propomos, os componentes curriculares

* Atualmente denomina-se matriz curricular anteriormente chamada de grade curricular; sendo que os
componentes curriculares equivalem as disciplinas.

® Com relagdo a denominagédo dos componentes curriculares destacamos que foram definidas de
acordo com o cddigo de disciplinas existentes na Secretaria Estadual de Educacédo do RS, ou seja,
nao foram determinados pela escola.
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Educacdo Ambiental e Protecdo Ambiental 1 e 2, a fim de seguir visualizando como
as questbes legais, dispostas nos referenciais curriculares nacionais, estao
dispostas no curriculo do curso.

Primeiramente, podemos mencionar que o plano, na proposta de matriz
curricular, segue a estrutura curricular disciplinar, pois embora esteja disposto em
competéncias como reza a legislagdo, a matriz curricular mostra claramente a
divisdo de disciplinas (as quais pela legislacdo atual sdao renomeadas de
componentes curriculares) e conteudos (0s quais sao renomeados de bases
tecnologicas).

Novamente destacamos que nao estamos julgando a organizagao da escola,
e sim os proprios referenciais que denunciam a estrutura disciplinar, mas nao
apontam alternativas curriculares, e na pratica sabemos que as questdes
burocraticas emperram muitas vezes o trabalho interdisciplinar, como por exemplo,
um professor é responsavel e recebe por uma determinada disciplina com uma
determinada carga horaria, portanto cada um faz a parte que Ihe cabe dentro dessa
organizagdo, muitas vezes dificultando um trabalho coletivo.

Assim recai sobre o professor ou sobre a equipe pedagodgica o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar como é apontado nos referenciais,
alegando que o meio ambiente € um tema de preocupagao global com a
necessidade do estudo por diversos aspectos.

No caso, entendemos que as proprias diretrizes curriculares nacionais
deveriam exigir para aprovagao dos cursos em meio ambiente, uma estrutura
curricular interdisciplinar de forma alternativa a entéao vigente e ndo apenas com uma
nova nomenclatura, deveria orientar no sentido de dar apoio as escolas e
professores da educacgao profissional para a construcdo de um curriculo como
idealizado na legislacéao.

De acordo com Morin (20064, p. 13),

Ha inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave entre os
saberes separados, fragmentados, compartimentados entre
disciplinas, e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais
polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais,
globais, planetarios.
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No caso, do curso que estamos pesquisando esta inadequagcdo se torna
evidenciada por se tratar de um curso diretamente relacionado a formacado de
profissionais que tem por campo de atuagdo o préprio meio ambiente, o qual

comporta as problematicas decorrentes de todas as areas.

3.4 Os Componentes Curriculares em analise

Vejamos os componentes curriculares (disciplinas) selecionados para analise:
Educacdao Ambiental, Protegdo Ambiental 1, e Protecdo Ambiental 2.

De acordo com o Plano de Curso, o componente curricular PROTECAO
AMBIENTAL 1 (p.7), deve dar conta de desenvolver as seguintes competéncias:
‘Relacionar a importdncia da preservacdo ambiental para o desenvolvimento
sustentavel do planeta; Identificar as relagbes entre a cidadania e a qualidade de
vida; Reconhecer o curso histérico do movimento ambiental, bem como sua
expressao através de documentos oficiais”.

Tais competéncias desenvolvidas através das seguintes bases tecnoldgicas:
“Relacdo sociedade e natureza ao longo da histéria; Etica e meio ambiente;
Cidadania, meio ambiente e qualidade de vida; Historico do movimento ambiental;
Principais conferéncias e documentos; Conceito de desenvolvimento sustentavel,
Saude e meio ambiente.”

Enquanto que o componente curricular PROTECAO AMBIENTAL 2 (p.11)
deve dar conta de desenvolver as seguintes competéncias: “ldentificar as relagdes
entra a globalizagdo da economia, competitividade e a questdo ambiental
conhecendo a politica econbmica e a preservagdao ambiental nacional e
internacional; Reconhecer os principios de conservagdo e gestdo de recursos
naturais; Gerenciar ecossistemas; Reconhecer formas de tratamento, armazenagem
e destino de residuos solidos, domésticos e industriais; Estudar as matrizes de
impactos ambientais simples e complexas; Redigir relatérios ambientais; Realizar
analise de riscos”.

As competéncias deste componente curricular devem ser desenvolvidas
através das seguintes bases tecnoldgicas: “Globalizacdo da economia e

competitividade; Instrumentos utilizados no Programa Nacional do Meio Ambiente



76

(PNMA); Politica econbmica e preservacdo ambiental internacional; Gestédo
Ambiental; Gerenciamento de ecossistemas; Conceitos e principios sobre
conservagao e gestdo de recursos naturais; Organograma de uma organizagao e
funcionamento de equipe de gest&o; Indicadores ambientais para o diagnostico e
tomada de decisdo; Armazenagem e destino final de residuos solidos, domésticos e
industriais; Tratamento de residuos solidos, domésticos e industriais; Redugao de
geragao de residuos solidos, domésticos e industriais; Estudo das matrizes de
impactos ambientais simples e complexas de interacéo, de Leopold; Resolu¢des do
CONAMA 001/86; 006/87, 009/90 e outras definidas por leis estaduais e municipais;
Estudos de AIA/EIA/RIMA - agentes sociais envolvidos, empreendedor, contexto
fisico, bioldgico, socioeconémico, politico, administrativo, ético e humano da area
pesquisada; Relatério ambiental preliminar; Caracteristicas do EIA/RIMA; Técnicas
empregadas na elaboragdo de estudos de impactos ambientais; Redacédo de
relatérios. Medidas mitigadoras de impactos; Estruturas e normas da Gestédo
Ambiental; Principios da série de normas ISSO/14000; Analise de risco”.

J& o componente curricular EDUCACAO AMBIENTAL (p.10), prevé o
desenvolvimento das seguintes competéncias: “Reconhecer os principios da
educagao ambiental, seus objetivos e metodologias”.

Estas devem ser desenvolvidas através das seguintes bases tecnoldgicas:
“Historico; Educacédo e interpretacdo ambiental; Gestdo participativa; Principais
conferéncias e documentos; Principais tedricos, objetivos e metodologias;
Interpretacdo ambiental: principios e objetivos; Técnicas de elaboragédo de trilhas
interpretativas; Estudos de caso”.

Notamos que nao é apresentada uma determinada visdao de EA em nenhum
momento da estrutura curricular, desse modo acreditamos que se fundamenta numa
visao geral baseada na PNEA e documentos provenientes de eventos marcantes na
historia da EA. Aponta para os principais tedricos sem citar quais tendéncias seréo
abordadas, sendo coerente com o principio da EA referente a defesa do pluralismo
de ideias e concepgdes pedagdgicas, porém sem mencionar que tendéncias tedricas
serdao contempladas e também sem mencionar como se da as questbes
relacionadas a inter, multi e transdiciplinaridade que sao defendidos nos principios
da EA.

Notadamente a estrutura curricular se da de forma disciplinar, com disciplinas

e conteudos especificos de cada uma, o que nao é defendido nem pelos principios
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da EA, nem pelos referencias curriculares da area meio ambiente, que se
posicionam contra a estrutura disciplinar.

De acordo com o paradigma da complexidade e com a perspectiva da EA
como educagdo politica, os problemas ambientais ndo podem ser estudados
separadamente, de modo que cada disciplina aborde a sua parte. Mas sim de modo
que um fendbmeno seja estudado no seu contexto, compreendido sob as suas
diversas dimensdes e relagdes de interacdo com a sociedade.

Nosso foco de analise é a presenca da EA no curriculo da educagéao
profissional, especialmente na formac¢ao do técnico em meio ambiente. Obviamente
por compreendermos as diferentes relagdes e modo como os conteudos sao
classificados e determinados por diferentes disciplinas, optamos por citar mais dois
componentes curriculares além do componente Educagdo Ambiental pelo fato de
haver conteudos interligados. Para ndo reduzir a analise da matriz curricular e ndo
cometer um julgamento sem ter visto as relagdes que podem ser estabelecidas com
a EA em outros componentes curriculares afins.

De acordo com a proposta do PPGEA, conforme citado no item 2.4, nos
mostra que a EA “tem a finalidade preponderante de exercitar uma acao positiva a
interacdo do ser humano com o ambiente que o circunda”. Tal interagdo implica
perceber de forma complexa a dinamica dos fenbmenos ambientais, na perspectiva
de acao diante a crise ambiental que se apresenta atualmente.

Nesse sentido, percebemos que a matriz curricular, na proposta dos trés
componentes que estdo sendo analisados no que se refere a EA trazem importantes
elementos e bases para a compreensdo dos fendmenos ambientais que se
apresentam. Porém, a estrutura disciplinar e disjuntiva colabora para a fragmentagao
do conhecimento, o que pode dificultar a compreensdo dos problemas ambientais
como desejado pela perspectiva da EA defendida pelo PPGEA, uma perspectiva que
leve o cidadao a agao positiva.

E preciso que o sujeito saiba relacionar o conhecimento aprendido de modo
que, “[...] em vez de acumular o saber, € mais importante dispor ao mesmo tempo
de: - uma aptiddo geral para colocar e tratar os problemas; - principios
organizadores que permitam ligar os saberes e Ihes dar sentido. (MORIN, 2006a, p.
21)".

Os componentes curriculares Protecdo Ambiental 1 e 2 apresentam

conteudos relacionados ao meio ambiente, os quais requerem conhecimentos
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técnicos importantes e basicos para a atuacdo do Técnico em Meio Ambiente.
Ficando sob a responsabilidade do componente curricular Educacdo Ambiental o
desenvolvimento dos conteudos relacionados ao reconhecimento dos principios da
educacgéo ambiental, seus objetivos e metodologia.

Acreditamos que o papel da EA nao deve ser reduzido a mostrar ao aluno o
histéorico da EA, as principais conferencias historicas, os principais tedricos e
metodologias sob a forma de informacao e acumulagao de conteudos. Nao estamos
dizendo com isso que seja dessa forma que acontece, pois estamos analisando a
estrutura curricular e ndo a pratica pedagdgica do corpo docente.

Mas ¢é importante referir as possibilidades que um curriculo pode ou néao
oferecer a formacao profissional de técnicos e o papel da EA presente neste
curriculo.

Entendemos que nesta estrutura curricular analisada a EA poderia estar
presente nos demais componentes analisados, pois esta intimamente relacionada
com os conteudos que foram apresentados, pois para o profissional lidar com
questdoes amplas de intervengcdo diversos aspectos tem de ser considerados e
tratados ndo somente com informacdes técnicas a respeito de normas e analises
fisico-quimicas de certos fendmenos, mas também sob a perspectiva das relacdes
sociais que envolvem cada fenémeno.

Nesse sentido, a EA, colocada de forma isolada perde bastante a
potencialidade enquanto componente que tem a necessidade de atravessar as
complexas questdes ambientais que sdo estudadas durante a formacao técnica.

Sabemos que nao é objetivo de um curso técnico formar educadores que irdo
lecionar sobre EA nas escolas ou comunidades, porém o técnico tem uma ampla
possibilidade de atuacdo que envolve a composicdo de equipes multidisciplinares
em projetos, empresas, comunidades aonde vai se deparar com situagdes que lhe
exigem nao so aplicacdo de normas, mas o reconhecimento da sua agao frente a
problematica ambiental em que estiver atuando, necessitando operar com os
conhecimentos e principios de EA no seu cotidiano.

Tanto que realizar palestras, projetos e programas de EA fazem parte das
suas possibilidades de atuacao e tal atuacdo pode ser meramente técnica para fins
de divulgacdo de normas ou problemas ambientais bem como suas causa e
consequéncias, ou pode ser uma atuacado contextualizada na qual a EA pode ter

contribuigao significativa.
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3.5 Entre o curriculo e o discurso dos egressos: as entrevistas

As entrevistas tiveram por escopo buscar a compreensao principalmente para
0s seguintes objetivos da pesquisa: compreender como os alunos estao percebendo
0 meio ambiente, ou seja, que visdo acerca do meio ambiente os mesmos estao
construindo ou ressignificando a partir do ingresso no curso; compreender quais sao
as perspectivas de atuagao profissional dos alunos quando egressos, que objetivos
0s mesmos almejam atingir tendo em vista a profissdo para a qual estdo sendo
capacitados; compreender qual é a relacao que eles percebem entre a sua profissdo
e a sociedade, para que e para quem sao importantes.

Nesse sentido buscamos analisar através da fala de quatro estudantes,
identificados pelas letras A, B, C e D, as questdes propostas nos objetivos citados e
na questdo central de pesquisa. As questbes foram realizadas em quatro blocos,
conforme roteiro em anexo.

Para compreender como os alunos estavam percebendo o meio ambiente, a
visdo que estava sendo construida ou ressignificada a partir do ingresso no curso;
perguntamos qual era a concepgao de meio ambiente que tinha e se era a mesma
de quando havia ingressado no curso, solicitando se fosse o caso de o mesmo
manifestar a diferenga que percebia, ou seja, que explicasse como percebia 0 meio
ambiente anteriormente.

De modo geral todos os entrevistados manifestaram compreender o meio
ambiente com um todo, contemplando os aspectos fisicos, sociais e econémicos tal
como o0 compreendemos nesta pesquisa a partir do referencial teérico apontado.

No entanto, podemos destacar alguns detalhes relevantes ao manifestarem a
mudanca de visao como, por exemplo, o entrevistado B que ao manifestar a visao
que construiu ao longo do curso, referiu-se ao homem como sendo o maior

problema do meio ambiente:

[...] entdo é uma coisa bem assustadora assim de saber que tu entre
aspas € o mal do ambiente onde tu vive, mas foi até numa palestra
que a gente teve eu gravei isso ai pra mim... tudo vive sem nds mas
noés sem ele... ndo... antes do curso eu sabia que tinha problemas
mas tu n&o vé tao direcionado o problemal...].
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Nesse mesmo sentido, o entrevistado A referiu-se que: “[...] se tirar o ser
humano o planeta fica muito bem, os animais também vivem bem, o homem ¢é a
parte que mais prejudica”.

Com relagcdo a esta primeira que questdo, compreendemos que a Vvisado
construida por esses alunos esta de acordo com a compreensdo de meio ambiente
como um todo interligado, onde o ser humano faz parte e estd em interagdo com os
demais aspectos.

Porém sentimos um peso negativo ao se referirem ao ser humano como o
grande mal do meio ambiente. Entendemos que pode ter sido por uma énfase nos
aspectos prejudiciais das agbes antrdpicas que tenham sido abordados durante o
curso e que tenham levado os alunos a assumirem tais concepgdes, afinal, em
tempos de crise ambiental a propria midia se encarrega de abordar tais tematicas,
mas sentimos falta de uma abordagem mais profunda no sentido de ficarmos com a
impressao de que esses alunos compreendem as agdes humanas como “maldades”
e irresponsabilidades para com o meio ambiente, sem manifestar os motivos de tais
acOes e sem diferenciar as agdes predatdrias. Sendo que ja realizamos esta critica
com relacao aos Referenciais Curriculares.

Tentamos aprofundar sobre esta questdo, mas o didlogo ficou estabelecido
mais em torno das questbes do cotidiano referentes ao lixo e a cuidados do ser
humano comum para com o meio ambiente, porém as agdes de grandes empresas,
por exemplo, em prol de lucro nao foi abordada.

Entdo dessa primeira questdao entendemos que é facil ensinar aos alunos um
conceito de meio ambiente conforme disposto nos principios da EA, e isso aparece
na fala dos entrevistados que manifestam tal compreensao no plano teorico.

O que podemos mencionar € que falta um pouco de relagdo com o contexto
da sociedade atual, ou seja, uma visdo de acordo com os pressupostos da EA exige
outras relagoes, além das que foram mencionadas pelos alunos. Pois como afirma
Reigota (2009), os impactos provocados pelos seres humanos sao diferentes e por
motivos diversos. Entdo é preciso diferenciar e ndo afirmar o ser humano de modo
geral como destruidor da natureza.

Pensamos que esta afirmacgao geral despotencializa a acdo humana de seu
carater politico, assim é importante que o técnico compreenda as relagdes que
permeiam a agdo humana predatéria, para que possa interagir de modo a néo julgar

o homem como um vildo, mas sim de modo a mostrar através de sua atuacido as
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relagbes complexas que envolvem o0 meio ambiente, bem como os motivos
diferenciados das ag¢des predatérias bem como dos sujeitos que praticam tais agoes.

Posteriormente, no segundo bloco de questdes, partimos na busca de
compreender quais sdo as perspectivas de atuacao profissional dos alunos quando
egressos, que objetivos os mesmos almejam atingir tendo em vista a profissdo para
a qual estdo sendo capacitados; e para tanto fizemos as seguintes perguntas: Qual
€ 0 maior objetivo que te fez ingressar no curso técnico em meio ambiente? Onde
almejas atuar apos o término do curso? Que atividades relacionadas a tua profissdo
gostarias e te sentes capacitado para realizar?

Com relagao a primeira questao, trés entrevistados disseram que entraram no
curso por acaso, mais para ter uma formacao profissional, sendo que um deles
manifestou o fato de ser uma escola publica, gratuita, localizada no centro da cidade
e oferecer o curso no turno noturno. Apenas um dos entrevistados disse ter
ingressado no curso para aprimorar os estudos, pois ja havia realizado outro curso
técnico em area afim.

Nesse sentido, a partir da fala dos alunos, podemos perceber que a questao
da profissionalizagédo por si s6 € um dos principais fatores de ingresso num curso
técnico, juntamente com a possibilidade de ingresso no mercado de trabalho, aliados
ao fato de ser oferecido gratuitamente numa escola estadual. No caso destes
estudantes n&o teve tanta importancia a area do curso, ja que nada referente as
questdes ambientais foi mencionado pelos alunos como motivo de interesse para
ingressar no mesmo.

Neste caso, nos remetemos ao item 2.2 no qual trazemos brevemente a
trajetéria da educacgéo profissional no Brasil, através da qual é possivel mencionar
que ainda hoje este nivel de ensino esta baseado nas opg¢des mercadoldgicas de
necessidade de mao de obra, o que se reflete nas opcdes dos alunos. Ndo estamos
generalizando, mas sim constatando a partir da realidade analisada.

Com relacdo a atuacdo, a énfase mencionada pelos entrevistados foi na
possibilidade de atuar nos aspectos relacionados a legislagao e conscientizagéo. Os
alunos disseram sentir-se preparados para atuar nas empresas tendo uma boa base
de legislacdo durante o curso e também com relacdo a conscientizagdo de

funcionarios e da comunidade.
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Nesse sentido dois relacionaram a educagcdo ambiental a questdo da
conscientizagado, tanto em relacdo as empresas, como na atuagdo em projetos
comunitarios.

No que se refere a esta questdo, € preciso lembrar o perfil profissional
previsto nos referenciais curriculares e no préprio plano de curso da escola, mas do
ponto de vista desta pesquisa principalmente nos detemos e olhar a partir da EA
como ferramenta que esta sendo apontada pelos alunos.

Citamos nos itens 3.1 e 3.2 a questdo da reorganizacdo da educagao
profissional técnica de nivel médio a partir das novas orientacbes curriculares
propostas pela Secretaria de Educacgao Profissional e Tecnolégica do Ministério da
Educacado, sendo que tais orientagcdes propéem a formacdo baseada em eixos
tecnologicos sendo observado as criticas realizadas a legislagdo anterior e aos
curriculos dos cursos técnicos como fragmentados.

No entanto podemos perceber na fala desses alunos que a nova organizagao
curricular, realizada de acordo com as orientagdes curriculares legais por parte da
escola, ndo garantia da formacgao do técnico no sentido que estamos analisando na
perspectiva da EA. No questionamento que realizamos, percebemos que o preparo
do profissional ficou limitado a questdes legais e de conscientizagdo, porém se
buscarmos nos objetivos curriculares a proposta € bem mais ampla como podemos
conferir nas competéncias gerais e especificas conforme verificado no item 3.3.

Pelas competéncias elencadas podemos perceber que nao estdo reduzidas a
questdo da aplicagédo da legislagcado e a acdo de conscientizagao, também nao quer
dizer que os alunos nao se sintam capacitados, pois a pergunta foi no sentido de
saber sim de modo geral para o que se sentem capacitados, mas isso ndo exclui a
questdo de que podem estar incluidos os gostos pessoais.

No terceiro bloco, realizamos trés questbes, sendo a primeira: Na tua opinido
qual é o papel do técnico em meio ambiente?

Nesse primeiro momento obtivemos de dois entrevistados a resposta de que
o papel do técnico em meio ambiente seria o de auxiliar um profissional de nivel
superior, assim citamos a fala do entrevistado A: “Auxiliar o técnico de nivel superior
fazendo analises prévias dos materiais” e do entrevistado D: “[...] o papel do técnico
ambiental, ele € assim que vai dar um apoio técnico, vai apoiar um graduando, ou
seja, uma engenharia seja ela quimica ou fisica ou civil, ele vai ajudar a dar apoio

para o profissional que tem uma area especifica ja que € mais abrangente [...]",
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assim o entrevistado B considera que a formacédo do técnico em meio ambiente é
mais abrangente, portanto pode apoiar em relagdo ao meio ambiente em diversas
areas de nivel superior.

Novamente notamos a questdo na énfase profissional no sentido da
ocupagao, ou seja, 0 cargo que ocupa um técnico em meio ambiente numa
determinada organizagdo € o que define o seu papel, de modo que para esses
alunos seria auxiliar um profissional de nivel superior nas questdbes mais
abrangentes relacionadas ao meio ambiente.

Novamente ndo sdo mencionadas as possibilidades de atuagdo de um técnico
frente a crise ambiental, ou seja, as problematicas ambientais que se apresentam,
ficando reduzido o seu papel de acordo com o modo como o percebemos.

Os outros dois entrevistados responderam a esta questdao de modo diferente,
sendo que um manifestou que o papel do técnico seria a conscientizacdo das
pessoas a fim de tentar amenizar os problemas ambientais, e o outro se referiu ao
papel do técnico em meio ambiente como importante para as empresas, no sentido
do controle dos impactos ambientais para que a empresa seja bem sucedida.

Entdo percebemos outras manifestagcdes que sdo marcantes nas falas com
relagcdo a conscientizacdo das pessoas acerca dos problemas ambientais que havia
aparecido na primeira questao.

Parece-nos entdo que a importancia do técnico na sociedade para esses
alunos se da pela via da possibilidade de conscientizacdo e da atuagdo em
empresas com base no cumprimento da legislagao.

Mas as questdes seguintes sdo mais bem direcionadas a nossa questao de
pesquisa permitindo uma analise mais critica.

Na segunda questdo deste terceiro bloco direcionamos a pergunta para o
papel do técnico frente a crise ambiental, entdo perguntamos: A partir da percepgéao
de que vivenciamos uma crise socio-ecologico-ambiental, como percebes que o
técnico em meio ambiente pode atuar perante esta situagao?

Nesse momento acreditamos que os entrevistados, caso ainda nao tivessem
mencionado, seriam forgados a se projetarem como profissionais diante da crise
ambiental de um modo mais amplo e ndo apenas em relagéo as empresas.

E isso realmente ocorreu durante as entrevistas conforme analisado nas
questdes anteriores que introduziram o dialogo no sentido de nos permitir chegar a

esta questdo de modo mais reflexivo.
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De modo resumido, as respostas para essa questdo foram unanimes no
sentido de que o papel do técnico frente a crise é a conscientizacao e sensibilizacao
das pessoas.

Citamos as falas dos entrevistados no que se refere a esta questdo. O
entrevistado A manifesta que a atuacdo do técnico em meio ambiente seria
“Divulgando para conscientizar as pessoas sobre os problemas tentando evitar ou
minimizar os danos em nivel local.” E o entrevistado a se refere de modo

semelhante:

Comecar da onde ele vive e ir conscientizando as pessoas, a cada
uma pessoa... se tu for pensar assim.. tu € um, numa familia com pai
mae e irmdo tu ja tem mais trés e entre pai mao irméo tu tens mais
amigos ai tu vai divulgando o conhecimento que tu como técnico tu
tens, tu vai semeando essa sementinha quando tu vé uma boa parte
das pessoas tu conseguiu sensibilizar e sensibilizando essas
pessoas € que elas também vao comecar, cada uma na sua casa,
cada uma no seu grupo de amigos a mudar 0 meio que a gente vive
€ isso que eu vejo assim.

Esta questao relativa a conscientizacao é abordada em seguida, no item
3.5.1.
E para concluir este bloco, perguntamos: Qual é o papel da EA nas atividades

do técnico em meio ambiente?

E seguimos obtendo respostas semelhantes, unanimidade com relagcéo a
conscientizagdo para mostrar os problemas através de palestras, sendo enfatizado
por dois entrevistados a questdo de ensinar as criangas nas escolas desde
pequenas, para evitar que se tornem adultos sem consciéncia ambiental, com
énfase nas questdes de lixo, reciclagem e desperdicio.

Tal resposta nos remete ao referencial tedrico construido durante a
investigacdo o qual nos permite afirmar que de acordo com os pressupostos da EA
tal papel € uma das possibilidades sim, porém é uma entre os demais objetivos da
EA que se apresentam como desafios frente a crise socio-ecoldgico-ambiental.

Reigota nos traz a ideia de conscientizagdo como uma chamada de atencgéao
para os problemas que afetam a todos, considerados problemas ambientais, muitas
vezes considerados de forma distante. E nisso, com relagdo a EA, a questao da
conscientizagéo se faz importante, mas ndo como mera informagéo sobre a questao
da degradagdo ambiental, mas como forma de sensibilizagdo que pode ser o inicio

de uma abordagem complexa, contando que nao se esgote nessa questao.
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Como ja dissemos anteriormente este mesmo autor menciona o fato de
alguns autores discordarem dessa capacidade de conscientizagao, visto que esta
nao pode ser entendida como repasse de informacdo de uma pessoa para outra de
modo mecanico, mas sim implica relagdes que podem ser construidas através das
vivéncias mediadas, do entendimento das formas de estar e agir no mundo e das
consequéncias de nossas agdes, bem como dos seus motivos.

Para o PPGEA a compreensao da dindmica das relagdes complexas das
relagdes entre ser humano e demais esferas do ambiente € primordial para a
compreensao da crise e busca de alternativas critico-superadoras.

Portanto a questao da dificuldade de operar com essa dinamica demonstrada
pelos alunos quando apontam um conceito de meio ambiente aceitavel e de acordo
com os pressupostos da EA, porém visando o homem como agente destruidor da
natureza de modo geral e conduzindo a agao principal vinculada a EA como
conscientizagdo demonstra uma limitacao possivelmente na estrutura curricular.

Assim chegamos ao ultimo bloco, no intuito de nos referir ndo apenas a crise,
mas a sociedade de um modo geral. Para isso, no quarto e ultimo bloco visamos
compreender qual é a relacdo que os entrevistados percebem entre a sua profisséo
e a sociedade, para que e para quem sao importantes.

Para isso, realizamos os seguintes questionamentos: Como percebes a tua
formacéao profissional? Quais s&o os aspectos que consideras relevantes e positivos
e 0 que consideras que poderia ser mais explorado considerando os conteudos da
tua formagao? Para que tipo de atuacao te sentes capacitado?

Para esta questdo houve unanimidade em relacdo a falta de pratica na
formagao, cada um dos entrevistados além de mencionar este fato, citou aspectos
que considerava importante que tivessem contato na pratica como, por exemplo,
realizar as analises quimicas; realizar mais saidas de campo durante o curso;
realizar estagio; ver mais a parte das tecnologias tendo um pouco mais de
conhecimento técnico, aprofundar a questdo das normas ISOS. Resumindo, todos
consideram a formagao mais voltada para a teoria.

Consideram boa a formacao ampla, dizendo que aprendem um pouco de tudo
com relagao as questdes ambientais, afirmando que o curso |hes da subsidios para
seguir buscando informag¢des, demonstrando estarem cientes do carater mutavel
dos conhecimentos e informacgdes e da necessidade de estarem sempre em busca

de atualizacao.
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Na ultima questdo, perguntamos: para que tipo de atuagdo te sentes
capacitado? Sendo diferenciada da questdo anterior no sentido de que esta foi
direcionada com o objetivo de tentar perceber um pouco dos objetivos de formagao
profissional apresentados nos referenciais € no plano de curso em fungdo do que
seria manifestado pelos alunos.

Com relacdo a esta questdo cada entrevistado manifestou-se citando
atividades para as quais se sente mais capacitado, enfatizando a questao pessoal,
em relagdo aos conteudos com os quais se identificou durante o curso. Surgindo
novamente a questado da conscientizagcao através de projetos, seminarios, palestras
realizadas em empresas e escolas. Sendo que dois entrevistados manifestaram que
se sentiam seguros para atuar nas empresas na parte referente a legislagao.

Assim, com algumas questdes que se repetiam mudando um enfoque apenas
em algumas delas, acreditamos que conseguimos abordar diversos pontos que
estavam presentes em nossos objetivos especificos os quais nos possibilitaram
pensar sobre a questdo central de pesquisa no sentido de compreender se a
formacéo prevista no curriculo permite afirmar que existe uma preocupacdo em
relacdo ao meio ambiente levando-se em conta os pressupostos da EA, tal como ela
€ compreendida pela proposta do PPGEA.

Durante a analise empreendida abordamos pontos importantes de cada
questao respondida pelos alunos, bem como os consensos estabelecidos entre eles
mesmo tendo sido a entrevista realizada de forma individual, fato que nos permite
relacionar melhor a questao curricular no que se refere aos objetivos e resultados da

formacao.

3.5.1 A conscientizagao enquanto tematica emergente nas entrevistas

Durante a realizag&o e posterior analise das entrevistas, ficou evidenciada a
relagédo que os alunos fazem entre EA e a capacidade de conscientizar as pessoas
acerca da crise.

Essa constatacado nos fez refletir sobre dois pontos de vista. Primeiro sobre o
modo como a EA esta disposta no curriculo do curso, ou seja, além de estar sob a
forma de uma disciplina, ao menos no plano curricular, ndo aparece a relagao da EA

com os demais componentes curriculares que tratam de questbes importantes
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relacionadas ao meio ambiente. Segundo sobre as possiveis abordagens que
tenham sido desenvolvidas sobre a EA, ou seja, que concepgdes foram levadas ao
conhecimento desses alunos, o que puderam construir em torno de uma visao de EA
que aparentemente destina-se a conscientizagdo das pessoas acerca da crise
ambiental.

No referencial construido ao longo da pesquisa, podemos perceber que a
conscientizacao faz parte dos objetivos da EA, mas esta longe de se esgotar nisso.

Assim, além da conscientizagdo, outros objetivos estdo propostos pela EA,
como levar aos grupos o conhecimento necessario para a compreensdo do meio
ambiente como um todo interligado para que possam compreender os problemas de
modo global.

Discutir sobre o comportamento, na busca de levar as pessoas ao sentido de
valores sociais, desenvolvendo a sensibilidade de contribuir para a protecéo
ambiental. Isso nao significa cair num discurso moralista, mas sim a partir do dialogo
construir alternativas de superagcao de habitos onde, por exemplo, pode ser
trabalhada a questdo de valores e consumo no capitalismo, sem deixar de mostrar
que o impacto das agbes de grandes empresas contribui muito mais para a
degradacédo ambiental do que as ag¢des individuais de cada cidadao.

Em se tratando do trabalho com grupos, comunidades, projetos sociais €
possivel buscar desenvolver a competéncia necessaria a resolu¢gao de problemas
ambientais, ja que o conhecimento técnico ndo é acessivel a todos, portanto ao
participar do didlogo sobre os problemas ambientais e tendo a possibilidade de
intervir se faz necessario que os individuos tenham conhecimento para tal.

De modo que na coletividade o individuo saiba dialogar com profissionais da
area a fim de poder participar de forma politica nas decisbes que envolvem o meio
ambiente, tendo capacidade de avaliagdo sob os diversos aspectos: os aspectos
ecoldgicos, politicos, econdmicos, sociais, estéticos, educativos e etc.

Salientamos que sem trabalhar os aspectos citados acima se torna muito
dificil para a EA atingir o objetivo da participacdo, pois para que o cidadédo possa
intervir no cotidiano de modo critico e com responsabilidade & preciso mais do que
simplesmente tentar conscientiza-lo de que estamos vivenciando uma crise
ambiental.

De acordo com Guattari (1990, p. 17), “O sujeito ndo € evidente: ndo basta

pensar para ser, como proclamava Descartes [...]", assim entendemos que nao
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basta realizar uma atividade na qual se deposite todas as informag¢des acerca da
crise ambiental para um grupo de individuos esperando que isso faga com que a
partir de entdo os mesmos modifiquem atitudes e comportamentos.

Além disso, a conscientizagdo deve englobar outros pontos considerados
relevantes acerca da crise como ja citamos anteriormente, para que as pessoas
além de reconhecer a existéncia de uma situacdo que pode levar a extingdo da sua
propria vida no planeta, consiga perceber-se como capaz de intervir, como sujeito
qgue tem responsabilidade ética e politica, que possui direitos e deveres nas relagdes
que estabelece com os outros, com a sociedade e com o planeta; visando a
cidadania planetaria como propde Morin.

Passamos entdo as consideragdes realizadas ao término deste processo de
pesquisa, considerando os dados documentais e as entrevistas, sendo arrematados

pelo referencial tedrico.
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4 CONSIDERAGOES

De acordo com o paradigma cientifico com o qual nos apoiamos para realizar
esta investigagcdo, ndo ha um ponto certo a chegar, nem uma verdade a ser atingida.
O que podemos ter é a intengdo de atingir a compreensao de um fenémeno de
acordo com as capacidades que possuimos para tal.

Assim, no decorrer da pesquisa tentamos mostrar a compreensao que temos
acerca das relagdes que permeiam a formagado do técnico, incluindo o contexto da
educacao profissional no Brasil, as principais mudancas na politica publica de ensino
para esta area, o estigma da formacado de técnico em fungdo da mao de obra
necessaria ao mercado a fim de entender como histérica e culturalmente se deu este
caminho que esta hoje concretizado no nivel de educagéo profissional técnica de
nivel médio.

Além disso, para atender a nossa questao central de pesquisa, procuramos
mostra a visdo de EA de forma institucionalizada a qual norteia as politicas publicas
da educagao com relacdo a inclusao desta modalidade nos curriculos. Também a
visdo da EA apresentada pelo PPGEA na perspectiva da formagao de cidadaos
critico-superadores da crise ambiental. Incluindo uma perspectiva tedrica que
acreditamos demonstrar o nosso entendimento assumido acerca da EA.

Outros aspectos que julgamos importante de serem referidos e como apoio
para analisar os dados sdo questdes relacionadas ao curriculo e também a crise
ambiental de modo mais especifico relacionada as questdes de ciéncia, educagao e
tecnologia.

Como propde o paradigma da complexidade, devemos perceber o fenbmeno
na sua multidimensionalidade, entdo entendemos que as relacdes entre todos esses
aspectos abordados estao diretamente relacionados aos nossos objetivos e questao
central de pesquisa e nos deram a possibilidade de realizar a analise no esforgo de
compreender as interacdes entre eles, sem considera-las simples relagdes de causa
e efeito.

Quando citamos a crise ambiental, fizemos referéncia ao modo de produgao
capitalista como um dos principais desencadeadores da situacdo que relaciona um

modo viver ao padrdo de acumulagdo material. Tanto a educagao profissional
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quanto a educacado ambiental precisam lidar com as consequéncias danosas deste
sistema.

Nao foi nosso foco durante a pesquisa analisar as questdes de mercado
capitalista e suas relagdes com o mercado de trabalho, porém pelo breve histérico
da educacao profissional que realizamos foi possivel perceber que este nivel de
ensino teve suas reformas curriculares atreladas as necessidades de mao de obra
para o mercado.

Em nossa analise importou refletir sobre a questdo curricular da formagao e
suas relagcdes com a EA, indo ao foco da preparagao de profissionais diante de uma
crise socioambiental vivenciada na atualidade. Entdo, além de uma profissdo para
ingresso no mercado de trabalho, acreditamos que um técnico, no caso o técnico em
meio ambiente, deva ser preparado com vistas a atuacdo para a sociedade, na
perspectiva superadora da crise.

A EA presente no curriculo constitui uma ferramenta de relevada importancia,
e no caso de nossa analise foi constatado que ela se faz presente nas orientagdes
curriculares nacionais e também na proposta do Plano de Curso da escola
pesquisada, portanto a formacado de profissionais Técnicos em Meio Ambiente
possui a base dos principios da EA com as ressalvas apontadas durante a reflexdo
no capitulo 3.

Retomando nossa questdo central de pesquisa, acreditamos que levando em
conta os pressupostos da Educacdo Ambiental, a partir do modo como ela é
compreendida pela proposta do PPGEA/FURG, a formagao prevista no curriculo do
Curso Técnico em Meio Ambiente do Colégio Estadual Lemos Junior permite afirmar
que existe uma preocupacdo em relacdo ao meio ambiente sim, porém com os
limites que apontamos estdo voltados para a organizagao curricular fragmentada
que apontamos desde a proposta do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos até a
organizacdo do Plano de Curso no qual podemos observar uma estrutura
nitidamente disciplinar.

Por estes limites apontados, percebemos que este tipo de estrutura curricular
dificulta a formacédo de sujeitos critico-superadores da crise, produzindo visdes
distorcidas quanto a interagdo ser humano/natureza e vendo na EA um papel
voltado prioritariamente para a conscientizacio.

Partindo de uma analise que considera a complexidade dos fendmenos,

compreendemos que os fatores analisados ndo sdo em dultima analise os unicos
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determinantes da formacao profissional, embora ndo tenhamos analisado nesta
proposta de pesquisa, como as questdes da pratica pedagdgica de professores, do
perfil do aluno bem como suas experiéncias, ou seja, questdes que estado
relacionadas além da questdo curricular como algo legal e institucional, mas
acreditamos que sao dimensdes que compdem o curriculo no cotidiano das escolas.

O pensamento da complexidade, diferentemente dos pensamentos
simplificadores, nao parte de um ponto inicial com vistas a um ponto final, mas sim
propde um pensamento rotativo em forma de espiral, onde s&o consideradas as
relagdes da parte para o todo e do todo para a parte. Assim, reconhecemos que as
possibilidades de interpretacdo dos dados sao multiplas, considerando os aspectos
abordados e também as relagdes pesquisador/objeto, que no caso estao
evidenciadas na justificativa desta pesquisa.

A preocupacgao com a EA permeando o curriculo da formagéo de técnicos em
meio ambiente e o papel desse profissional perante a crise foram as bases das
relagdes estabelecidas durante a pesquisa, visando a complexidade das relagbes
entre o sujeito com a técnica, sociedade e meio ambiente.

Portanto, concluo este trabalho de pesquisa ndo com uma verdade
estabelecida em torno das questdes entre educacdo ambiental e educagao
profissional, mas com algumas possibilidades de sentido da presengca da EA no
curriculo de técnicos que vivenciam a complexidade do mundo, dos quais é exigida
a capacidade minima de compreender os problemas planetarios diante das
consequéncias do seu fazer.

Esta perspectiva de atuagdo comporta uma visao critica, de questionamento
dos valores estabelecidos, de reflexdo sobre a sua propria atuacao profissional, para
a qual a EA mostra-se como essencial no curriculo enquanto projeto tedrico e pratico
na educacao profissional. Evidenciando a necessidade de outra possibilidade de
estruturacao curricular para além da disciplinar.

Como afirma Morin (20064, p.25),

O desenvolvimento da aptidao para contextualizar tende a produzir a
emergéncia de um pensamento “ecologizante”, no sentido em que
situa todo acontecimento, informacdo ao conhecimento em relagao
de inseparabilidade com seu meio ambiente — cultural, social,
econdmico, politico e, é claro, natural.
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Morin propbe a ecologizagdo das disciplinas no sentido de contextualizagao
dos problemas globais, assim que visualizamos uma brecha no préprio sistema
disciplinar que se nao pode se livrar das disciplinas rapidamente por motivos
burocraticos de organizagdo do conhecimento que imperam na historia de nossa
educagcdao. Obviamente ndo ha uma receita para isso, mas é certo que a
necessidade e a possibilidade de mudanca estao langadas.

Desse modo, apontamos para uma perspectiva que assuma a formacao do
técnico como transdisciplinar, pois julgamos que n&o s&o os conteudos da EA em si
que devem ser modificados no curriculo, mas a forma como o proprio curriculo esta
organizado. Nao s6 a EA deve superar a forma de disciplina, mas as demais
também. Uma outra forma de organizagcdo deve ser pensada ja que a proépria

legislacéo oferece esta possibilidade.
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ANEXO A -

ROTEIRO DE QUESTOES NORTEADORAS PARA A ENTREVISTA

OBJETIVOS ESPECIFICOS
CORRESPONDENTES

QUETOES PROPOSTAS aos alunos

Compreender como os alunos estao
percebendo o meio ambiente, ou seja, que
visdo estao construindo ou ressignificando
a partir do ingresso no curso

Qual é a tua concepcgao de meio
ambiente?

Esta concepcéo é a mesma de quando
ingressaste no curso? Se ndo, como
percebias o meio ambiente antes?

Compreender quais s&o as perspectivas de
atuacao profissional dos alunos quando
egressos, que objetivos 0s mesmos
almejam atingir tendo em vista a profissao
para a qual estdo sendo capacitados

Qual é o maior objetivo que te fez
ingressar no curso Técnico em Meio
Ambiente?

Onde almejas atuar apés o término do
curso?

Que atividades relacionadas a tua
profissao gostarias e te sentes
capacitado para realizar?

Compreender qual é a relagdo que eles
percebem entre a sua profissdo e a
sociedade, para que e para quem Sao
importantes

Na tua opinido qual é o papel do
Técnico em Meio Ambiente?

A partir da percepcéo de que
vivenciamos uma crise socio-
ecoldgico-ambiental, como percebes
gue o Técnico em Meio Ambiente pode
atuar perante esta situagao?

Qual é o papel da Educacédo Ambiental
nas atividades do Técnico em Meio
Ambiente?

Contribuir com a escola pesquisada no
sentido de disponibilizar a coordenacao as
informagdes emergentes da pesquisa a fim
de melhorar a estrutura pedagogica do
curso

Como percebes a tua formagao
profissional? Quais sédo os aspectos
que consideras relevantes e positivos
€ 0 que consideras que poderia ser
mais explorado considerando os
conteudos da tua formacao?

Para que tipo de atuacéo te sentes
capacitado (a)?
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ANEXO B -

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, )

RG n° , abaixo assinado/a, concordo
voluntariamente em participar da pesquisa de Mestrado intitulada: O PAPEL DO
PROFISSIONAL TECNICO EM MEIO AMBIENTE: UM ESTUDO DAS INTERFACES
DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO COM A EDUCACAO
AMBIENTAL
Declaro ter sido/a devidamente informado/a e esclarecido/a pela pesquisadora
e estudante de mestrado Aline Pinto Amorim, RG n° 1066391663, sobre os
objetivos da pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, além de estar ciente
de que serado utilizadas as respostas da entrevista, a qual sera gravada como
fontes de coleta de dados.

Foi-me garantido/a que ndo sou obrigado/a a participar da pesquisa e
posso desistir a qualquer momento, sem qualquer penalidade e que minha
identidade sera preservada. Recebi uma cépia deste documento.

Rio Grande, de de 2009.

Assinatura do participante
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