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RESuUmo

A presente dissertacdo de Mestrado em Educacao Ambiental teve como foco de
estudo os discursos referentes a Educagcdo Ambiental nos livros didaticos de
Historia para a 52 série (EF 8 anos) ou 6° ano (EF 9 anos). O estudo buscou
responder, a partir da analise de trés obras mais pontuadas pela avaliacido do
MEC, a seguinte questdo: Como os livros didaticos de Historia produzem
conhecimento acerca da Educacdo Ambiental no ensino fundamental brasileiro?
Esse estudo teve como referencial tedrico norteador os estudos de Foucault,
Benjamim e Guattari. Com essa pesquisa buscou-se, além dos discursos sobre a
Educacao Ambiental, evidenciar a forma de apresentagdo que os conteudos
histéricos buscam atender: uma forma linear e evolutiva dos acontecimentos que
abarcam os fatos de maneira homogénea (Histéria Global) ou uma histéria que
busca os acontecimentos singulares, que provocam fendas na linearidade das
abordagens tradicionais (Historia Geral). Considerando-se que a abordagem dos
conteudos produz subjetividade acerca dos fatos histéricos e do meio ambiente, a
partir desses referencias percebeu-se que a histéria volta-se para a globalizacao
dos fatos mediados por transmissdo de informacédo que pouco estimula valores e
reflexdes acerca do presente e da Educacdo Ambiental.

Palavras-chaves: Livro didatico, Educacdo Ambiental, Histéria Geral, Histéria
Global.



ABSTRACT

The History field of knowledge and Environmental Education in school

books: provocations and perplexities for a history of the present

This Master in Environmental Education dissertation has as study focus the
discourses related to Environmental Education in history school books for the 5th
(elementary school of 8 years) or 6th (elementary school of 9 years) grades. In this
study we seek to answer the following question: How do history school books
produce knowledge about Environmental Education in Brazilian elementary school
teaching? The theoretical references for the study were the studies of Foucault,
Benjamin and Guattari. We analyzed three books appointed by the Ministry of
Education with the best scores in their evaluations. With this research we sought,
besides the discourses about Environmental Education, to demonstrate which form
of presentation the historical contents try to meet: a linear and evolutionary form of
the events which encompasses the facts in a homogeneous way (Global History)
or a history that looks for the singular events, which provoke gaps in the linearity of
the traditional approaches (General History). We consider that the approach of the
contents produces subjetivity about the historical facts and the Environmental. By
sketching these references, we perceive that history turn itself towards the
globalization of the facts mediated by transmission of information, that do not
stimulate values and reflections about the present and about Environmental
Education.

Keywords: School book, Environmental Education, Global History, General
History.



CAPITULO 1. O PROCESSO DE PESQUISA: CONSTITUICOES,
ATRAVESSAMENTOS E ESCOLHAS

Toda a reflexdo faz surgir um mundo. Assim, toda reflexdo é um fazer
humano, realizado por alguém num determinado lugar (MATURANA e
VARELA, 2001, p. 32).

Comecar uma dissertagéo de Mestrado ndo é nada facil. Precisamos estar

amarrados, embrenhados no processo de pesquisa e de reflexao.

A citacdo de Maturana e Varela para abrir minha dissertacdo ndo é sem
razdo. Pensar, esquematizar estudos, problematizar questdes, selecionar o
problema e buscar a pesquisa como ferramenta para as questoes levantadas, foi o
que pretendi com esse trabalho. Essa investigagdo surgiu de um processo
reflexivo, acerca das minhas vivéncias como aluna e educadora. Estas
experiéncias me constituiram e me constituem dentro do processo educacional, e
esse estudo € parte da reflexdo que faco a partir desses acontecimentos, 0s quais

foram me produzindo enquanto académica e docente.

Cada experiéncia que relato aqui se apresenta imersa em uma trama
politica na disputa de valores, saberes e praticas que constituem o conjunto de

elementos que compdem o sistema educativo brasileiro.

Considero a educacao um ato politico que estabelece valores, traca metas
e saberes a serem seguidos e alcancados através dos curriculos escolares. Tais

curriculos sdo marcados pelas praticas dos professores, alunos, funcionarios da
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escola em seu contexto como um todo. Estas praticas estao arraigadas na cultura
da sociedade que as constituem e as mantém.

Além do incremento ao conhecimento, a educacédo escolar geralmente é
responsavel pela formacdao de uma conduta a qual se espera que seja adotada
pela sociedade, dentro e fora da escola. Para tanto, sdo langadas diretrizes a
serem seguidas que expressam valores consagrados ou induzem a novos. A partir
disto, podemos fazer alguns questionamentos e constatar evidéncias acerca deste
processo tdo importante na vida das pessoas, uma vez que ele serve de

parametro tanto para quem estuda, como para quem nunca estudou.

Sem ter a pretensdo de querer criar novos mundos, essas reflexdes
podem vir a desencadear outras. Podem ainda apontar novas maneiras de ver e
pensar a educacgdo a partir da analise dos discursos que compdéem o ensino de

Historia e a Educacdo Ambiental (EA) no ensino formal.

Vivemos um momento em que o discurso da Educacdao Ambiental esta
cada vez mais presente no nosso quotidiano. Ouvimos falar em preservagao
ambiental, reciclagem, conservacao, reflorestamentos e etc. Ao mesmo tempo,
vivemos um momento histérico de incertezas e insegurancas que nos faz temer,
devido a sensacéao de imprevisibilidade diante das questdes ambientais. Da forma
como as sociedades humanas se apresentam na atualidade, parece insustentavel
manter a diversidade da vida nesse planeta, marcado pelas degradacbes e
exploracdées ambientais. Afinal, segundo Dias (2004), iniciamos o século XXI
lutando ndo apenas por solo, mas também por agua e ar.

Hoje, estes discursos permeiam também os ambientes escolares. Porém,
isso nao aconteceu, por exemplo, no periodo de minha formacdo no ensino
fundamental, que apesar da intensificacdo dos movimentos ambientais a partir da
década de 1960’ a educagado no Brasil demorou a manifestar uma relagéo estreita

' Em 1960 surge o ambientalismo nos EUA, ocasionando reformas no ensino das ciéncias.

Produziram-se materiais de ensino voltados a investigacao, por parte do estudante, porém com
objetivos reducionistas. Em 1962 Rachel Carson, norte-americana publica o livro “Primavera
9



com a Educacdo Ambiental. Um exemplo ocorreu na Conferéncia de Estocolmo,
quando os representantes desse pais declararam que o Brasil ndo se importaria
em pagar o preco da degradacdo ambiental, desde que o resultado fosse o
aumento do seu Produto Interno Bruto (DIAS, 2004).

Segundo esse autor, no inicio do movimento ambientalista o0 governo nao
foi muito ativo na busca da implantacdo da Educacdo Ambiental, uma vez que a
preocupacdo com o meio ambiente feria os interesses desenvolvimentistas
almejados para o pais. No que dependeu do Ministério da Educacgao, pouco foi
feito, pois esse estava imbuido da intencdo de manter-se como estratégia de
perpetuacao de acesso a privilégios, evitando um processo educacional renovador
e promotor de mudancas sociais, politicas e econémicas, necessarias ao povo
brasileiro. Em 1985, a Coordenadoria de Comunicacdo Social e Educacéao
Ambiental do SEMA (Secretaria do Meio Ambiente) publicou um documento?, que
reconhecia apos quase dez anos de criacao deste 6rgao, a Educacdo Ambiental

como a area basica de atuacdo que menos teria se desenvolvido.

Percebe-se assim o quanto os processos educacionais se constituem a
partir das influéncias de determinados periodos histéricos, uma vez que o
conhecimento se estabelece a partir da atualidade dos saberes vigentes em cada
periodo. Com isso, evidencia-se a importancia da reflexdo acerca da educacao, ja
gue esta se configura como formadora e mantenedora de opinides e valores, que
por sua vez se alteram a partir de mudancas na cultura, na sociedade e no mundo

(hoje mais do que nunca com a globalizacao).

Podemos dizer que a Educacdo Ambiental como se apresenta hoje,
somente tornou-se questao relevante para a educacao a partir das probleméaticas
produzidas pelo mundo moderno anunciado pela busca do lucro e o acumulo de

riquezas e capitais, culminando com um modelo capitalista de desenvolvimento

Silenciosa” que mais tarde tornou-se um classico no movimento ambiental e ainda na mesma
década, em 1965, Albert Schweitzer (1875-1965) torna popular a ética ambiental, sendo agraciado
com o Prémio Nobel da Paz. O movimento, em reverencia por tudo que € vivo difundiu-se por todo
o mundo (DIAS, 2004).

2 Refiro-me ao documento intitulado “Educacao Ambiental” produzido pela Coordenadoria de
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industrial, cientifico e tecnolégico. Também a partir da devastagao da fauna e da
flora em conjunto com o agravamento da poluicdo nas aguas — isso para
enumerar algumas problematicas ambientais. A Educagdo Ambiental tornou-se
peca-chave no campo politico, social, cultural, econdmico e, com toda certeza,
educacional. Arrisco-me a dizer que, talvez por toda essa mudan¢a no mundo, a
Educacdo Ambiental tornou-se, nas escolas, uma questao tdo importante, que se

constituiu como um Tema Transversal’.

Buscando entender a constituicdo do conhecimento acerca dos conteudos
histéricos, no processo educacional, comeco refletindo sobre minha experiéncia
em sala de aula e como fui percebendo certo desinteresse pelos conteldos da
disciplina de Histéria.

Quando estudava achava algumas coisas curiosas e interessantes nos
livros didaticos de Histéria, que me chamavam atencao pela rigueza das imagens,
na maioria das vezes imagens de disputas, embates, guerras ou retratos de
personagens “ilustres”. Contudo, parava por ai, pois ndo sentia motivacao para
comecar uma “incursdao” nesta leitura. Para mim, naquela época, longa e
enfadonha. Geralmente os conteludos eram apresentados por uma seqiéncia de
fatos que culminavam de décadas a séculos antes e depois de Cristo. Além disso,
as exposicoes didaticas dos professores que tive ao longo de meu processo de
escolarizacéo, faziam com que cada vez mais eu me desinteressasse por esse
campo do saber. Falas extensas e sem relacdo com o quotidiano tornavam minha
relacdo com a Histéria cada vez mais distante.

Com a minha experiéncia docente, percebo que o interesse dos alunos
nao € muito diferente de quando eu estudava. A disciplina de Histéria, ao mesmo

tempo em que é considerada por alguns alunos como “sem graca”, pois esses nao

Comunicagao Social e Educagdao Ambiental da SEMA, em junho de 1985.

® Os temas transversais sdo caracterizados como novos parametros curriculares que, dentre
algumas questdes, inclui o0 Meio ambiente. Nesse texto se apresenta conceitos fundamentais sobre
democracia e cidadania. A proposta dos Temas Transversais € que 0 aluno possa compreender,
mesmo que minimamente, as nogdes basicas sobre o Meio Ambiente e os demais assuntos
tratados em cada Tema.
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véem sentido em estudar o passado, visto como inalterado, para muitos é
considerada como “uma barbada”, ja que para passar em Historia basta

memorizar alguns conceitos, acontecimentos e sequéncias.

Particularmente hoje, entendo essa area do saber como um rico
instrumento para entendermos nossa constituicdo (cultural, social, individual,
econOmica, politica, estética e etc.) e como essa constituicdo repercute na nossa
identidade e nos acontecimentos que marcam nosso tempo. Contudo, o que existe
por parte de alguns alunos € um desinteresse em conhecer o passado e discutir a

Historia como campo de saber presente nos curriculos escolares.

As reflexbes que fago resultaram num primeiro momento da minha
formacao docente no Curso de Magistério com habilitacdo para Séries Iniciais na
década de 1990. Preocupava-me a maneira como deveria chamar a atencéo dos
alunos para assuntos que tinham relevancia, mas que a principio poderiam nao

despertar seus interesses.

Tentando integrar os alunos com os conhecimentos historicos, busquei
elaborar as aulas a partir do conhecimento comum a todos, relacionando os
conhecimentos histéricos do passado com a histéria do presente. Por exemplo,
quando apresentei imigracao do Rio Grande do Sul, falamos sobre as influéncias
étnicas na culindaria gadcha, partindo supostamente do que eles conheciam.
Comemos polenta, bolo de fuba, carreteiro, pesquisamos marcas de alimentos

com influéncia destas culturas (Fritz e Frida), entre outras atividades.

Entretanto, apesar da minha empolgacao para as aulas de Histéria, sentia
caréncia do conhecimento sobre alguns assuntos a serem abordados, o qual
estava aprendendo junto com os alunos a partir do livro didatico oferecido pela
escola, sendo aquele que a professora regente me aconselhou a seguir. Comecei
entdo a perceber o quanto este livro torna-se um forte aliado ao trabalho docente,
auxiliando — e talvez até mesmo direcionando — os conteudos e abordagens a
serem assumidas no ensino escolar, bem como, as condutas dos professores nos

espacos escolares.
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Cabe ressaltar que durante minha formagao no Curso de Magistério a
énfase recaia sobre como abordar os assuntos/conteddos. Existia uma
supervalorizacao das disciplinas didaticas, que atravessavam o0 programa
curricular ao longo dos trés anos do curso, enquanto os demais campos dos
saberes, como a Histéria, Geografia, Quimica, Fisica, eram abordadas apenas
durante um semestre®. Identifico na estrutura e organizacdo deste curso um
predominio daquilo que Tomaz Tadeu da Silva (2007) identifica como Teorias
Tradicionais do Curriculo. Essas, ao aceitar os conhecimentos e os saberes
dominantes como dados e consagrados acabam por se concentrar em questoes
técnicas. A questdo principal “o que”, nesta perspectiva, volta-se para o “como
ensinar” preocupando-se mais com a organizagdo dos conteudos e com o0s

métodos e técnicas necessarios para ensina-los.

Esta abordagem sobre o curriculo remonta a sua identificagdo com os
modelos econdmicos emergentes durante a década de vinte nos Estados Unidos.
Estando situado na linearidade da Modernidade, tais teorias do curriculo séo
caracterizadas por sua neutralidade cientifica e aceitagdo do status quo. Elas
intensificaram a massificacdo da escolarizagdo, tomando como padrao o modelo
econdmico, buscando racionalizar os resultados educacionais, tendo a fabrica
como modelo. O discurso curricular adotado respaldou-se na obra de Bobbit
(1918), “The Curriculum”. Nessa obra, o curriculo aparece como a especificacdo
precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencao de resultados que

pudessem ser precisamente mensurados.

Percebo essa concepc¢ado de curriculo vinculada ao modelo curricular do
periodo da minha formacdo no magistério durante a década de 1990. A
preocupacao da grande maioria das minhas professoras consistia em auxiliar-nos
na confeccao de métodos e técnicas de ensino, para repassar os conteludos aos
futuros alunos. Este processo se dava sem o questionamento da importancia e da

relevancia dos conteldos a serem abordados.

* Ao final do curso de Magistério a disciplina Didatica totalizou uma carga horaria de 736h,
enquanto que a disciplina de Histéria totalizou, durante os trés anos do curso, apenas 64h/aula.
13



Buscando me afastar das questdes puramente técnicas da educacao, as
quais, durante o magistério, me restringiram ao como ensinar, almejei maior
conhecimento no campo do saber da Histéria e ingressei, através do processo
seletivo do vestibular, no curso de Histéria Bacharelado na Universidade Federal
do Rio Grande. A opcao por este curso se deu mediante o receio de que a

licenciatura me limitasse a experiéncias semelhantes ao Magistério.

Conclui o curso de Bacharelado em 2003 e me senti com certo nivel de
conhecimentos que antes néao tinha, sobre alguns campos da Historia. Contudo,
sentia também que gostaria de praticar a docéncia e falar sobre o que havia
apreendido, discutido, analisado, criticado e também me fascinado neste curso.
Afinal, apesar de fazer algumas criticas ao ensino do magistério, a experiéncia
nesse curso me possibilitou 0 gosto pela sala de aula e o encantamento pelos

alunos.

Entdo me motivei a reingressar na Universidade como portadora de titulo
no curso de Histdria Licenciatura. Neste curso, para minha alegria, ao contrario da
experiéncia anterior do magistério, trabalhamos a exposicdo dos conteudos de
forma reflexiva, critica e inovadora, enfatizando o curriculo a partir de diversas
tendéncias pedagdgicas. Tal postura me fez compreender o quanto a tentativa de
tornar o curriculo mais politico e problematizador das questbes educacionais vem
diretamente ao encontro daquilo que Silva (2007) identifica como uma ruptura
epistemoldgica no pensar os processos de ensinar e aprender a partir das
abordagens criticas da educacdo, pensada por alguns educadores. Estas
abordagens comecaram a questionar os tdo consagrados métodos e técnicas de
ensino propostos pelas Teorias Tradicionais de Curriculo, trazendo a tona alguns
questionamentos e discussdes acerca dos valores e hierarquias propostos e
mantidos por estas tendéncias.

Neste sentido a experiéncia da licenciatura permitiuv-me maior
entendimento sobre a relacdo dos processos educacionais € a forma como estes
se configuram a partir das teorias tradicionais de educacgdo. Esta experiéncia
possibilitou-me, através das Teorias Criticas e Pos-criticas, uma visdo mais ampla
14



do processo de formacdo escolar, percebendo o quanto este é implicado de
valores e metas a serem mantidos ou alterados no jogo politico que se

configuram.

Mesmo sabendo da importancia das Teorias Criticas do Curriculo e
concordando com muitas de suas idéias, hoje, venho nessa pesquisa
problematizar o campo da Histéria e da Educagdao Ambiental a partir de outras
vertentes. Os estudos a que me dispus a compor nesta investigacao foram
influenciados por aqueles intitulados por Silva (2007) como Teorias Pés-criticas do
Curriculo. Vale aqui ratificar que a proposta desse estudo ndo esta associada a
questao curricular propriamente dita. Porém, os estudos dessas teorizacoes
fizeram-me olhar para o campo da educacao de uma forma mais desconfiada,
provocando irrupgdes no pensamento e problematizando verdades até entéo tidas

como necessarias e fundamentais para minha agao docente.

Por isso, € importante dizer que nesse estudo escolhi para caminhar
comigo autores como Michel Foucault, Félix Guattari e outros que se associam a
estes autores e pensamentos chamados pés-estruturalistas, assim considerados
por romperem com as linearidades de uma consciéncia coerente, centrada e
unitaria. Os autores que me identifiqguei aqui, rejeitam a prépria nocao de
consciéncia com suas provocacoes a ciéncia moderna e ao sujeito auto-centrado.
Tais teorizagcbes ampliam as questdes econbmicas e buscam entender os
processos de formacao do sujeito contemporaneo, tais como: as questdes sociais,
politicas, econbmicas, culturais e mentais. Diante disso, pretendo olhar para o
campo da Histéria e da Educagao Ambiental como saberes que se movimentam e
se produzem a partir de diferentes vertentes, multiplos olhares e atravessamentos
que se constituem como condigdes de possibilidade para produzirmos algumas
verdades nesses espacos legitimados de saber.

Ainda cursando Historia Licenciatura, ingressei no Programa de Péds-
graduacdo em Educacdo Ambiental com o intuito de conjugar os campos do
conhecimento referentes a Educacdo Ambiental e a Histéria, buscando interligar
estes dois campos que muitas vezes parecem distintos, dada nossa visao de
15



homem e natureza como coisas diferentes. Porém, penso que a partir da Historia
€ possivel perceber a nitida relacdo que se estabelece entre estes pares que se
complementam e se constituem. E com essa idéia que venho dando sentido e

configurando as linhas dessa dissertagdo de Mestrado.

Considero de suma importancia a Educacao Ambiental para que o homem
perceba sua relacdo de dependéncia com a natureza, e também para que
manifeste atitudes de respeito para com as demais espécies, ja que essas sao tao
dependentes de um meio “ambiente saudavel” quanto nés. Penso ainda que essa
relacdo deva estar inter-relacionada com os demais campos do saber que
constituem o homem em sua totalidade. Neste sentido, o conhecimento histérico
contribui com a educacdao ambiental no momento em que for trabalhado para
permitir ao homem o reconhecimento da construcdo dos discursos, em
determinados periodos, que se difundem acerca do ambiente em que esta

inserido.

Vivemos uma situacdo soécio-ambiental insustentavel pelo modelo
econOmico capitalista. Os recursos naturais sao utilizados sem nenhum critério,
repercutindo em todos os setores de nossa constituigcdo: social, familiar, individual.
“O ambiente é visto como um supermercado gratuito, com recomposicao infinita
de estoque; em que se privatiza o beneficio e se despreza e socializa o custo”
(DIAS, 2004, p. 96). Esse modelo esta configurado de maneira a estimular o
consumo, ao mesmo tempo em que produz exclusdo social. Enquanto muitos
desperdicam, outros passam fome, vivendo na miséria total. Essas consequiéncias
por sua vez geram uma degradacdo no ambiente, ocasionando perda da
qualidade de vida e consequentemente perda da qualidade da experiéncia

humana.

Nesse sentido, essa pesquisa buscou contribuir para o estudo de como o
conhecimento histérico vincula-se ao presente. Levando em consideragdo suas
implicacbes sociais e ambientais. Acredito que a histéria do presente possa trazer

discussbes que estimulem os alunos a pensar e rever alguns valores
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estabelecidos até entdo. Também a andlise dos movimentos® histéricos a partir
das praticas econdmicas, culturais e estéticas, junto com os discursos ambientais,
pode trazer a tona reflexdes sobre a vida e como estamos contribuindo para a

qualidade e manutencao desta.

Sabemos que o homem vive em constante busca por respostas e
aprimoramentos das tecnologias, deixando por vezes de considerar o valor de
uma vida natural, simples e justa. As questdes culturais da atualidade, muitas
vezes, nao permitem que o homem estabeleca uma relagdo de respeito com a
natureza e com seus pares, por englobar questdes econOmicas, acirra as
competi¢des, estimula o consumo e contribui para o esgotamento das reservas
naturais. Bem como estimula a degradacédo de diversos ambientes, explicitando
uma falsa sugestdo de superioridade do homem frente a natureza, que ainda é

vista na maioria das vezes para nos setrvir.

Estamos dentro de uma trama cultural que determina nosso
comportamento em relacdo a natureza e aos demais seres, entendendo,
modernamente, que o homem é um ser racional. Esse fato desencadeia-se a partir
do desenvolvimento da nossa racionalidade e posterior difusdo dos discursos
antropocéntricos — “penso, logo existo” — que constituem fortemente o saber
historico. Um exemplo da visdo antropocéntrica foi a Conferéncia de Estocolmo na
Suécia que apresentou no titulo do evento o foco no Ambiente Humano
“Conferéncia sobre o Ambiente Humano”, remetendo a preocupacao
essencialmente com a humanidade. Pode-se observar ainda que as noticias
sobre os problemas ambientais apenas foram consideradas relevantes quando se
colocou em xeque as condicdes de vida para a espécie humana. Contudo, para
nossa sorte uma série de campanhas discursivas, das mais variadas possiveis,
estdo fazendo com que o homem perceba sua dependéncia e vulnerabilidade

frente a natureza que nao sé nos constituem como nos mantém.

® O uso da palavra movimento se da propositalmente evitando o uso do termo desenvolvimento.
Querendo romper com as narrativas tradicionais, busco, na esteira com Foucault (2007) tentar
romper com a idéia de continuidade histérica, que entende as modificagbes no tempo como
evolucao e desenvolvimento.
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Diante de uma mudanca no cenario atual, a EA comeca a tomar forca a
partir do final da década de 1990. Com isso, surge minha preocupacao quanto aos
discursos presentes no ensino de Histéria, referentes a esse campo do saber. A
educacao a partir de um enfoque ambiental pode vir a contribuir para uma nova
postura frente as relacbes que estabelecemos com meio ambiente e com os
demais seres, tendo em vista a capacidade formadora de valores a partir da

educacao.

Neste sentido, acredito que a EA deve configurar-se uma ferramenta
politica e cultural que possibilite ao homem preparo para exigir justica social e
ética nas relacbes humanas e ambientais. Também entendo como relevante o
conhecimento do funcionamento do ambiente, da nossa dependéncia e

capacidade de influéncia sobre o mesmo.

Precisamos rever nossa condicdo de legitimadores de um modelo
econOmico, cultural, social que beneficia a poucos, com seus fetiches e avancos
tecnoldgicos, que oferecem vantagens apenas a uma pequena parcela da
sociedade, economicamente privilegiada.

Guattari (1990) apresenta a ecologia social como aquela que devera ser a
reconstrutora das relacdées humanas em todos os niveis. Esta devera trabalhar
com o modelo econémico o qual estamos inseridos e também com a possibilidade
de ruptura desse, sem perder de vista que este modelo ampliou seu dominio
econOmico para o conjunto da vida social, cultural e mental, de maneira que nao

ha mais como simplesmente se opor a este apenas com praticas tradicionais.

Faz-se necessario uma ecologia da re-singularizacdo para se opor ao
carater de equivalente geral do capitalismo que deixa plano todos os modos de
valorizacdo. Até mesmo a educacao ambiental fica sujeitada a este modelo. Esta
educacao calcada nos modelos capitalistas pode, segundo Guattari (1990), ser
requalificada como ecologia maquinica. E necessario que se organizem novas
praticas politicas, sociais, ambientais e mentais voltadas para a humanidade e ndo

apenas para o lucro. Criando uma nova politica ética e estética, construindo aquilo
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que o autor chamou Ecosofia®.

Pretendi com os conceitos, que apresentarei no decorrer desse trabalho, e
com o0s autores que me embasaram nessa pesquisa problematizar as discussdes
entre humanos, natureza e transformacgdes histéricas. Foi assim que meu
processo de estudo comecou a esbocar-se, tendo como idéia inicial tracar
articulagdes entre os campos de saber da Histéria com a Educacao Ambiental.

Apés essa primeira delimitacdo foi necessario desenhar o problema de
pesquisa. Lembrei das minhas experiéncias no estagio do Magistério, onde o
conteudo programatico de Historia era repassado aos professores a partir do que
constava no livro didatico oferecido pela escola. Isso me trouxe uma reflexao
acerca da importancia desse livro para a formacao dos alunos e para a pratica
docente. Em mais de uma situacao vivida nas escolas percebi que o livro didatico
se apresentava como peca-chave para a pratica pedagogica, sendo inegavel a
sua importancia para o suporte da pratica, uma vez que os conteudos sao
abordados a partir de suas propostas. Com essas experiéncias percebo o quanto
a presenga desse livro influencia fortemente o direcionamento das praticas
escolares. Assim, a constante presenca desses livros nas instituicoes
educacionais e a legitimidade fornecida a esse pela escola e pelos professores,
me fizeram direcionar a pesquisa para esse artefato cultural que vem contribuindo,

produzindo e constituindo a escola na atualidade.

Portanto, preocupa-me o fato de que, seguindo apenas essa instrucao, os
professores e alunos podem ficar limitados aos conteludos e as abordagens
expostas nele. Assim a partir dessas reflexdes, fui delineando esta pesquisa. Que
teve como foco norteador analisar os discursos sobre Educacdo Ambiental que
vém sendo constituidos nos livros didaticos da disciplina de Historia na atualidade.

Para isso foi necessario fazer um recorte, pois ndo haveria tempo para
analisar todos os livros didaticos desse campo do saber. Foi entdo que optei por
selecionar trés livros que foram recomendados pelo Ministério da Educacédo e

® Sobre este conceito tratarei mais especificamente no Capitulo 3 desse estudo.
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Cultura através do Guia do Livro Didatico”

A avaliagcao dos livros foi feita a partir de dez critérios indicados pelo MEC.
Para cada critério, cada livro recebia uma mencéo: Otimo, Bom ou Suficiente. Os
dez critérios avaliados foram: 1. Concepcdo de Histéria; 2. Conhecimentos
histéricos; 3. Fontes histéricas/Documentos; 4. Imagens; 5. Metodologia de ensino
e Aprendizagem; 6. Capacidades e Habilidades; 7. Atividades e exercicios; 8.
Construcdo da cidadania; 9. Manual do professor; 10. Editoracdo e aspectos
visuais. A partir da leitura do Guia do Livro Didatico, selecionei os trés livros que
receberam os melhores conceitos pelo MEC. De dez critérios, no minimo cinco,
foram indicados como Otimos pelo referido Guia. O recorte que escolhi para
selecionar os trés livros deu-se por um motivo muito claro. O Ministério da
Educacao oferece um Guia para orientar as escolas e o professorado na escolha
dos livros. Estes livros serdo os sustentaculos do trabalho docente. Entdo nada
melhor do que selecionar os livros a partir da indicacao legitimada pelo 6rgao
responsavel por pensar e constituir a Educacdo na atualidade. Neste ano o
Governo Federal distribuiu em todas as 140.000 escolas publicas do pais 103

milhdes de livros didaticos (Revista VEJA, marco 2009).

Também como escolha metodoldgica, optei por selecionar o primeiro
volume de cada um dos livros adotados. A opcédo deu-se por este volume ser
trabalhado no quinto ano do Ensino Fundamental® Percebo a importancia desse
ano na escolarizacdo das criancas, por ser, pela primeira vez — na grande maioria

das escolas — que os professores sao distribuidos por areas de conhecimento.

Neste periodo troca-se a metodologia do trabalho docente, a organizacao
e estruturacdo curricular, tornando-se um marco de transicdo no processo de
ensino-aprendizagem para os alunos envolvidos. Além disso, é a partir desse ano
que os egressos do Curso de Licenciatura em Histéria podem atuar como
professores, ja que sua habilitacdo € de 5% a 82 série do Ensino Fundamental e

" PNLD 2008: Histéria/Ministério da Educagéo. — Brasilia: MEC, 2007.
® Trato do Quinto ano no Ensino Fundamental de Oito Anos, pois o Guia do livro Didatico ainda
esta organizado em oito séries do Ensino Fundamental.
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Ensino Médio.

Com esse recorte metodolégico busquei em minha pesquisa evidenciar as
possiveis ligacdes estabelecidas entre Histéria e Educacdo Ambiental e quais séo
os valores expressos nestas articulacoes a partir dos discursos presentes nestes

livros.

Existe uma outra questao que me instigou na escolha metodolégica desse
trabalho: a Lei 9.795/99 que dispde sobre a Educacdo Ambiental, na qual institui a
sua presenca em todas as areas do saber, devendo ser transversalmente

trabalhada no ensino regular brasileiro.

Esta lei apresenta a Educacdo Ambiental e os processos pelos quais 0s
individuos e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagcdo do meio ambiente. A partir
dessa lei 0 meio ambiente é entendido como um bem de uso comum do povo e

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 12; Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
A Educacao Ambiental também é considerada a partir desta lei como um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo

educativo.

Art. 10: A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos o0s niveis e
modalidades do ensino formal.

O ensino formal é o foco desta investigacdo, que busca a partir dele
compreender os mecanismos oferecidos pelo MEC para orientar e até mesmo

direcionar as praticas pedagogicas a partir de suas diretrizes. Segundo a lei
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9795/99 a Educacdao Ambiental é entendida na educagdo escolar como aquela
que deve ser desenvolvida no ambito dos curriculos, das instituicdes de ensino
publicas e privadas, devendo ser desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal, englobando a Educacgéo Basica, (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio), Educacgao Superior, Especial, Profissional e para Jovens e Adultos.
Ja que a Educacdo Ambiental deve estar presente nos curriculos escolares é
importante investigar como essa se relaciona ao ensino de Historia na abordagem

dos livros didaticos aprovados e indicados pelo MEC.

A partir dos contornos até aqui apresentados sobre meu trabalho de
pesquisa, penso ser importante expor o referencial teérico e alguns autores que
escolhi para ajudar-me a olhar e analisar os discursos da Educacdo Ambiental,
contidos nos livros didaticos selecionados. Foi a partir de Foucault e de suas
investigacdes histéricas, apresentadas especialmente em sua primeira fase de
estudos — a Arqueologia — que busquei inspiragao e ferramentas produtivas para
avaliar os discursos presentes nesse artefato pedagégico que compdem as salas

de aula da atualidade.

E impossivel continuar encarando a Histéria apenas como descritiva e
factual. A partir dessa perspectiva, a Histéria deixa de ser apresentada como
neutra e simplesmente representativa da verdade. Essa passa a ser construtora

de verdades a partir da legitimacao e recorréncia de seus discursos.

Foucault (2007) ao problematizar a Histéria delimita dois tipos: a Histéria
Global e a Historia Geral. Apontando que a Histéria Global se volta para a
preocupacao em tentar reconstituir os conjuntos de uma civilizagcéo, os principios
materiais e espirituais, suas significagdes comuns e a lei que explica sua coeséo.
Buscando a homogeneidade dos acontecimentos histéricos em um centro Unico
que explique as relacdes entre os fatos, de maneira que estas relacées aparecam
descritas de forma sequencial e ininterrupta de acontecimentos, expostos a partir

de uma ordem cronoldgica e progressiva da Histéria.
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Ja a visdao de uma Histéria Geral, proposta por Foucault, adotada como
referencial tedrico desta pesquisa, busca a multiplicagdo das rupturas, e abandona
a homogeneidade dos acontecimentos e dos periodos histéricos para estabelecer
séries de séries. Deixando a distincao apenas dos acontecimentos importantes
para abordar os tipos de acontecimentos, possibilitando o estabelecimento de
séries amplas constituidas de acontecimentos raros ou repetitivos, buscando
evidenciar que sistemas estas séries querem estabelecer, qual é o jogo das
correlacoes e dominancias, as defasagens, as temporalidades e as permanéncias,
buscando a partir destas estabelecer que discursos sdo constituidos nessas
abordagens.

Propus-me nesse estudo, olhar para o campo da Histéria de uma forma
menos linear, pensando-a como uma ferramenta importante para entender como
nos constituimos no que somos. E mais especificamente, como nos constituimos
sujeitos que assumem a Educacdo Ambiental como uma questdo crucial e
indispensavel para compor os curriculos escolares da atualidade.

Nos préximos capitulos serdo aprofundadas as questdes referentes as
concepcoes de Histéria Global e Geral proposta por Foucault, bem como a
apresentacao dos conceitos de Educagédo Ambiental, com os quais me identifico a
partir de Félix Guattari. Além desses autores, busquei estudar sobre o conceito de
narrativa em Walter Benjamim (1975), a fim de entender como a Histéria pode
tornar-se significante para os alunos. Também seréo levantados alguns fatos que
marcaram o caminho da Educacdo Ambiental no Brasil até a atual Legislacado
Nacional que disp6e sobre a Educacao Ambiental através da Lei 9.795 de 1999.

Tais levantamentos, concepgdes e conceitos servirdo para instigar e
problematizar a reflexdo acerca do ensino de Histéria a partir dos discursos que
compdem os livros didaticos dentro do proprio contexto histérico em que estao
inseridos. Para dar sentido a esta intengdo encontro novamente em Maturama e
Varela (2001) uma questédo ébvia, mas de muita relevancia: “tudo que é dito é dito

por alguém”.
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Pensando em meu problema de pesquisa questionei-me a respeito de

como e o0 que representam os discursos ambientais presentes nos livros didaticos.
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CAPITULO 2. A EDUCACAO AMBIENTAL E ALGUNS ATRAVESSAMENTOS
HISTORICOS E ECOSOFICOS

Considerando a iniciativa desta pesquisa, em analisar os discursos
ambientais nos livros didaticos de Histéria, € importante que se conheca o trajeto
do processo de implantacdo da Educacdo Ambiental no ensino brasileiro. Cabe
ressaltar, que este processo, segundo Dias (2004), nao foi tarefa facil, quer pelo
desinteresse das politicas dominantes, quer pela falta de incentivos e boicotes nas
tentativas de uma Educacdo Ambiental preocupada com problematicas

ambientais, sociais e econdmicas.

A década de 1960, comecou denunciando ao mundo as consequéncias do
modelo de desenvolvimento econémico adotado pelos paises ricos, através dos
niveis crescentes de poluicdo atmosférica em grandes centros espalhados pelo
mundo. Também eram registrados rios envenenados, perda da cobertura vegetal
e erosao da terra, assim como a perda da fertilidade do solo, assoreamento dos
rios, inundagcdes, pressdes crescentes sobre a Dbiodiversidade e o
comprometimento dos recursos hidricos a uma velocidade sem precedentes na
histéria da humanidade (DIAS, 2004).

A imprensa mundial registrava essa situacdo em manchetes dramaticas,
descrevendo esse panorama e apontando o descuido com que os setores
produtivos despojavam da natureza. Neste contexto, a jornalista norte-americana

Rachel Carson publicou o livro “Primavera Silenciosa” (1962), que se tornou um
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classico do movimento ambientalista.

O Brasil, que é o que nos importa aqui, dois anos depois (1964) viveria um
golpe militar, que se estendeu até 1985. Observa-se com isso que praticamente
todo o processo de implantagdo da Educacdao Ambiental se constituiu sob este
regime, o qual os interesses eram opostos aos do movimento ambientalista
mundial, uma vez que 0 objetivo era o crescimento do pais a “qualquer custo”.
Neste periodo, o governo apresentou projetos de iniciativas de grande degradacao
ambiental como o projeto de exploragdo mineral de Carajas e a Usina Hidrelétrica
de Tucurui. ® Contudo, alguns setores da sociedade mostravam preocupacdo com
as questdes ambientais. Na contramao deste modelo, no Rio Grande do Sul era
fundada no ano de 1971, a Associacdo Gaucha de Protecdo ao Meio Ambiente
Natural (AGAPAN), mostrando que mesmo com o desinteresse das politicas
nacionais alguns setores da sociedade estavam manifestando de alguma forma
uma preocupagao com as questdes ambientais.

A partir de todas as notificacbes e alarmes das midias em geral, ndo
haveria mais como 0 mundo se manter alheio a tudo que se constatava em torno
da degradacado ambiental. Fago aqui um breve paréntese para enfatizar que esse
fato vai ao encontro do pensamento de Foucault, quando esse aponta que 0s
saberes surgem das possibilidades de emergéncia que sdo apresentadas para 0s

mesmaos.

Na Europa uma iniciativa reuniu 30 especialistas e pesquisadores de
diversas areas (biélogos, sociélogos, economistas) e criaram em 1968 o chamado
Clube de Roma, na Italia. Este clube tinha o objetivo de promover a discussao da

° O Projeto Grande Carajas, oficialmente conhecido como Programa Grande Carajas (PGC), foi
um projeto de exploracao mineral, implantado entre 1979 e 1986, na &rea mais rica em mineral do
planeta. Estende-se por 900 mil km2, numa area que corresponde a um décimo do territorio
brasileiro, e que é cortada pelos rios Xingu, Tocantins e Araguaia, e engloba terras do sudoeste do
Para, norte de Tocantins e oeste do Maranh&o. Para a consolidagdo desse ambicioso projeto, foi
implantada uma importante infra-estrutura, que incluiu a Usina hidrelétrica de Tucurui (é a maior
usina hidrelétrica 100% brasileira localizada a 400 km de Belém no Estado do Para, municipio de
Tucurui). Foi construida para a geracao de energia elétrica e para tornar navegavel um trecho do
rio Tocantins.
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atual crise e o futuro da humanidade. Esta iniciativa, segundo Dias (2004), em
1972, gerou a apresentacao de um relatério que denunciava a busca incessante
do crescimento material da sociedade e a meta de se tornar cada vez maior, rica e
poderosa, desconsiderando o custo final e real desse crescimento. Configurava-se
assim um novo contexto histérico preocupado com o ambiente humano e suas

decorréncias.

No mesmo ano a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) promoveu na
Suécia a “Conferéncia sobre o Ambiente Humano” (Conferéncia de Estolcomo).
Esse evento reuniu cerca de cem paises com o objetivo de estabelecer uma visao
global e criar principios comuns que servissem de inspiracdo e orientacdo a
humanidade, para a preservagdo e melhoria do meio ambiente. O mesmo evento
proporcionou bons resultados, como o surgimento de politicas de gerenciamento
ambiental, as quais estabeleciam um plano de acdo mundial e a recomendacéo do
estabelecimento de um Programa Internacional de Educacdo Ambiental. A
recomendagdo n° 96 reconhecia o desenvolvimento da Educagcdo Ambiental

como o elemento critico para o combate e a crise ambiental.

O Brasil, frente aos acontecimentos mundiais acerca da preocupacao com
o meio ambiente, criou em 1973, no ambito do Ministério do Interior, a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA). Essa, mesmo com a iniciativa de sua criagéao,
teve sua acéo limitada pelos interesses politicos da época que ndao viam com bons

olhos esta preocupacao, no sentido que poderia frear o desenvolvimento do pais.

Em resposta as orientacdes da Conferéncia de Estocolmo, a Organizacao
das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promoveu
em Belgrado, lugoslavia, em 1975, o “Encontro Internacional sobre Educacao
Ambiental”. Nesse encontro ficou definido que essa deveria se configurar de forma
“continua, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltadas para os
interesses nacionais” (DIAS, 2004, p.80). Ainda foi acertada a realizagdo de uma
Conferéncia Intergovernamental no limite de dois anos, com o objetivo de
estabelecer as bases conceituais e metodoldgicas para o desenvolvimento da EA,

em termos de agdes mundiais. A conferéncia gerou a Carta de Belgrado
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conhecida por expressar a necessidade do exercicio de uma nova ética global,
que proporcionasse a erradicagcdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da
poluicdo da dominacao e da exploracdo humana.

A partir da urgéncia ditada pelas degradagdes ambientais amplamente
discutidas nestes eventos, os 6rgaos estaduais e brasileiros do meio ambiente,
segundo Dias (2004) tomaram a iniciativa de promover a Educacdo Ambiental no
Brasil, proporcionando o surgimento de parcerias entre as Instituicbes de Meio
Ambiente e as Secretarias de Educacao dos Estados.

Buscando esclarecer melhor as definicdbes acerca da EA — que parece
nao ter uma definicdo estanque, por que & um conceito que se mantém na
multiplicidade dos conceitos e valores — em 1977 realizou-se outro evento
importante para a constituigdo desse novo campo do saber. O evento ocorreu em
Tibilisi na Gedrgia e também foi organizado pela UNESCO em colaboragdo com o
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Esta conferéncia
reuniu especialistas de todo o mundo para discutir as propostas e definir a
Educacao Ambiental, seus principios, objetivos e caracteristicas, formulando
recomendacdes e estratégias pertinentes aos planos regionais, nacionais e

internacionais, sugerindo que a Educacdo Ambiental englobasse:

[...] todos os aspectos que compdem a questdo ambiental, ou seja, os
aspectos politicos, sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos,
culturais, ecoldgicos e éticos,[...]; que os individuos e a coletividade
pudessem compreender a natureza complexa do ambiente e adquirir os
conhecimentos, os valores, os comportamentos e as habilidades praticas
para participar eficazmente da prevencdo e solugdo dos problemas
ambientais; que se mostrassem com toda clareza as interdependéncias
econbmicas, politicas e ecoldgicas do mundo moderno, no qual as
decisbes e comportamentos de diversos paises poderiam produzir
conseqiliéncias de alcance internacional; que suscitasse uma vinculagao
mais estreita entre 0os processos educativos e a realidade, estruturando
suas atividades em torno dos problemas concretos que se impdem a
comunidade e enfocando-as através de uma perspectiva interdisciplinar e
globalizadora; que fosse concebida como um processo continuo, dirigido
a todos os grupos de idades e categorias profissionais. (DIAS, 2004,
p.83)

Mesmo com a tentativa de ampliagdo da Educacdo Ambiental prevista
28



para despertar o pensamento critico acerca das interligagcées econdmicas, politica,
social e ecoldgica da sociedade, o MEC publicou um ano apés a Conferéncia de
Tibilisi um documento intitulado “Ecologia - uma proposta para o ensino de 12 e 2°
graus”. A Educagcédo Ambiental ficaria restrita as ciéncias biologicas, suprimindo os

demais aspectos abordados nas novas diretrizes para a EA em termos mundiais.

Este fato despertou o descontentamento de alguns setores ambientalistas
e educacionais que estavam engajados na causa ambiental de forma mais
abrangente. Buscando amenizar o descontentamento desses setores, o entédo
atual presidente militar, na ocasido, Jodo Figueiredo, sancionou em 1981 a Lei
6.938, que dispunha sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e

mecanismos de formacéao e aplicacao.

ApGés Tibilisi, realizou-se em Moscou (1987) outro Congresso Internacional
sobre Educacado e formacdo Ambiental promovido pelos mesmos 6rgaos do
anterior. O objetivo desse era analisar as conquistas e dificuldades encontradas
pelos paises para o desenvolvimento da EA e estabelecer os elementos para uma
estratégia internacional de acéo para a década de 90. Cada pais deveria elaborar
um relatério descrevendo as dificuldades e os sucessos obtidos no processo de
implantagdo dessa. O Brasil, ndo apresentou nenhum documento neste evento
devido a falta de consenso entre o MEC e o SEMA (DIAS, 2004).

Para amenizar a situagdo, o Conselho Federal de Educacédo aprovou o
parecer 226/87, considerando necessaria a inclusao da EA dentre os conteldos a
serem explorados nas propostas curriculares das antigas escolas de 1% e 2° graus.

Contudo, as necessidades de uma pratica educativa voltadas para as
questdes ambientais continuavam, e ainda continuam, buscando um espacgo
significativo. As manifestagbes que se deram em torno disso resultaram num
capitulo da constituicdo de 1988, referente ao Ambiente e ao papel do Poder
Publico, para promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino;
assim como despertar a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente (BRASIL. Constituicdo Federal, 1988, Art.255).
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No ano seguinte, 1989, uma fusdo entre alguns érgdos do governo,
incluindo a SEMA, ocasionou a criacao do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). Esse 6rgao tinha o intuito de
formular, controlar e executar a politica nacional do meio ambiente, competindo-
lhe a preservagdo, conservagao, o fomento e o controle dos recursos naturais
renovaveis além de proteger a flora e a fauna e estimular a Educacao Ambiental.
Ainda nesse mesmo ano, o MEC instituiu o Grupo de Trabalho para a Educacao
Ambiental, e no ambito das Superintendéncias Estaduais, o IBAMA implantou os
Nucleos de Educacao Ambiental (NEA’s), a fim de difundir conhecimentos através

de programas de capacitagdo em gestao e educacéao.

Em termos de politicas ambientais estas iniciativas contribuiram para a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Desenvolvimento e o Meio Ambiente
realizada no Rio de Janeiro em 1992, o qual foi um marco para o desenvolvimento
da EA no Brasil.

Buscando a concretizacdo das recomendagdes aprovadas nessa
conferéncia, o MEC instituiu um grupo de trabalho em carater permanente
(Portaria 773 de 10/05/93), para coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar
as acdes, metas e estratégias para a implantagdo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades do ensino brasileiro.

Em 1994, ano de sua fundacédo, o Ministério do Meio Ambiente, dos
recursos Hidricos e da Amazédnia Legal (MMA) em parceria com o Ministério da
Educacao e com a intervencao do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MTC) e o
Ministério da Cultura (MINC) formularam o Programa Nacional de Educagéo
Ambiental (PRONEA) cujos esforcos culminaram com a Politica Nacional de
Educacao Ambiental através da Lei 9.795/99.

Frente a esse historico sobre a implantacdo da Educacdo Ambiental no
Brasil percebe-se 0 quanto esse processo ainda é incipiente, seus esforcos séo
recentes, remontam as décadas de 1980 e 1990. Esse historico teve a intencéo de
trazer para o contexto atual o conhecimento dos processos de implantagdo da
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Educacao Ambiental. Esses rastros deixados pela histéria nos ajudam a olhar para
a Educacdo Ambiental como um campo do saber relacionado a ag¢des que se

situam para além do cuidado com a natureza.

Sendo assim, procurei caminhar ao lado de Guattari, me apropriando de
suas idéias na elaboracao da analise dos livros escolhidos, especialmente no que
se refere a sua percepcao acerca das trés ecologias, as quais segundo ele

deveriam ser:

[...] concebidas como sendo da algada de uma disciplina comum ético
estético e, ao mesmo tempo, como distintas uma das outras do ponto de
vista das praticas que as caracterizam. Seus registros sdo da algcada do
que chamei heterogénese, isto é, processo continuo de re-singularizacao.
Os individuos devem se tornar a um s6 tempo solidarios e cada vez mais
diferentes (0 mesmo se passa com a re-singularizacdo das escolas, das
prefeituras, do urbanismo etc). (GUATTARI, 1990, p. 56)

Na obra desse autor intitulada “As Trés Ecologias”, esse aborda as trés
instdncias de subjetivacdo da ecologia: mental, social e ambiental como
responsavel por nossa constituicdo. Essas instdncias sao transversais ao meio
ambiente e aos grandes agenciamentos sociais e institucionais. Por sua vez,
nossa subjetividade esta interligada ao modelo econémico capitalista, no qual as
transformagdes politicas e os interesses executivos parecem pouco dispostos em
abranger a problematica ambiental no conjunto de suas implicacoes reais. Apesar
de estarem comecando a tomar consciéncia dos perigos mais evidentes que
ameacam o0 meio ambiente natural e social, os paises geralmente se contentam
em abordar o campo dos danos industriais, e ainda assim, unicamente numa

perspectiva tecnocratica.

Acredito que precisamos encontrar novas maneiras de significar nosso
quotidiano, de forma que possamos romper com certos padrées que nos
constituem e nos condicionam. Muitas vezes, ficamos tdo condicionados pelas
midias (veiculos de comunicagdo em geral, tanto para entretenimento quanto para
difusdo ideoldgica) que nao nos permitimos observar o quanto estamos

mergulhados em um modelo que cria valores e dita necessidades. Penso que para
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haver uma mudanga significativa é preciso que se tomem iniciativas de ambito
planetario. Uma mudanga no ambito da cultura, da politica e das sociedades. Essa
mudancga passa pela busca de novas formas de producdo de valores e de

consumo.

Neste sentido, a referéncia Ecoséfica consiste em uma articulagdo ético-
politica entre os trés registros ecoldgicos — o do ambiente, o das relacdes sociais e
o da subjetividade humana. Essa articulacdo pode indicar novas praxis humanas,

nos mais diversos dominios das escalas individuais e coletivas.

Uma ecosofia de um tipo novo, ao mesmo tempo prética e
especulativa, ético-politica, e estética, deve a meu ver substituir as
antigas formas de engajamento religioso, politico, associativo...
(GUATTARI, 1990, p.54) .

Parece necessario que essas novas praxis englobem a vida quotidiana de
forma a promover uma reinvencdo da vida no campo do urbanismo, da criagcao
artistica, do esporte e da cultura. Trata-se de recompor os dispositivos de
producdo da subjetividade, buscando re-singularizar o individuo e a sociedade
para além da producdo oferecida pela midia, experimentando segundo Guattari

outras formas de subjetividade.

A articulacao ético-politica proposta por Guattari (1990), configurada na
ecologia social, devera trabalhar na reconstrucéo das relagcbes humanas em todos
0s niveis, levando em consideragdo o modelo econémico no qual estamos
inseridos - até mesmo para questiona-lo - e a ampliagdo desse dominio para o
conjunto da vida social, politica e cultural. Nao podemos deixar de perceber que
esse modelo permeia os estratos mais subjetivos da nossa constituicdo,
configurando-se na vida quotidiana individual, doméstica, conjugal, de vizinhancga,

de criacao e de estética.

Esta subjetividade, chamada por Guattari (1990) de capitalistica, trabalha
para prevenir qualquer acontecimento que possa vir a atrapalhar ou perturbar a
opinido que se tenha sobre o mesmo. Essa se esforca para gerar diversos

mundos: o da infancia, do amor, da arte, da vida, tudo o que é da ordem da
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angustia, da loucura, da dor, da morte e do sentimento de estar perdido no
cosmos. De maneira que o Capitalismo Mundial Integrado constitui seus
agregados subjetivos maci¢cos “agarrados” a raga, a nagao, ao corpo profissional,
a competicao esportiva, a virilidade dominadora, a estética e etc., constituindo

valores e necessidades criados basicamente em torno do capital.

Ao encontro disso, Dias (2004) aponta que o consumismo desenfreado é
estimulado pela midia, e que essa é uma especialista em criar necessidades, que
tornam as pessoas amarguradas por desejarem o que nao podem comprar, sem

perceber que poderiam viver muito bem sem aquele objeto.

Neste sentido, o principio particular a ecologia social, proposta por
Guattari, diz respeito a promogcdo de um investimento afetivo e pragmatico em
grupos humanos de diversos tamanhos, buscando uma reconversao qualitativa
das subjetividades sociais e individuais. Duas op¢des de acdo se apresentam
aqui, de um lado a triangulacao personoldgica da subjetividade segundo o modo
eu, tu, ele, tentando re-singularizar cada um individualmente e, de outro lado, a
constituicdo de grupos sujeitos auto-referentes se abrindo amplamente ao social-
local e ao global. Neste caso, no lugar de sistemas identificatérios, passam a
operar tracos de eficiéncia diagramaticos', que é o principio especifico da
ecologia mental. Esse reside no fato de sua abordagem dos territérios existenciais
depender de uma légica pré-objetal e ou pré-pessoal, l6gica essa que se encontra
para além dos conjuntos bem constituidos na ordem individual e coletiva. As
sociedades fabricam hoje, para colocar a seu servico, trés tipos de subjetividade:
uma subjetividade serial correspondendo as classes salariadas, outra corresponde
a imensa massa de “ndao garantidos”, e ainda, uma subjetividade elitista
direcionada as massas dirigentes (GUATTARI, 1990). A elite é a mais privilegiada
dentre as camadas sociais, por dispor de poder econdmico, bens materiais, meios
de cultura, pratica de leitura e escrita, auto-estima e legitimidade de deciséo.

9 “O que caracteriza um trago diagramatico, com relagdo a um icone é o seu grau de

‘desterritorializagdo’, sua capacidade de sair de si mesmo para constituir cadeias discursivas
conectadas com o referente” (GUATARRI, 1990, p.46).
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Enquanto as classes sujeitadas muitas vezes apresentam poucas condicdes

matérias e culturais, descrédito e conformismo em relagao a vida.

Estas questbes devem ser trabalhadas em grupo. Dai a importancia da
ecosofia social, a qual se constitui em uma juncéo ético-politica, capaz de fazer
transitar sociedades capitalisticas da era da midia em direcdo a uma era pos-
midia. Esta nova era se apresentaria como uma reapropriacao da midia por uma
multiddo de grupos-sujeito, capazes de organiza-la numa via de re-singularizacéo.

Trata-se de buscar uma nova “patria existencial”, onde o dissenso e a
producdo singular da existéncia andem juntos. Esta nova postura, de articular os
conjuntos heterogéneos com as novas praticas ecolégicas, objetiva tornar ativa as

singularidades isoladas que se mantém girando apenas em torno de si mesmas.

A perspectiva ecosofica (ético-politica) “atravessa as questbes de
racismo, do falocentrismo, dos desastres por um urbanismo que se
queria moderno, de uma criagdo artistica libertada do sistema
demarcado, de uma pedagogia capaz de inventar seus mediadores
sociais e ect.Tal problematica no fim das contas, é a produgdo de
existéncia humana em novos contextos histéricos. (GUATTARI, 1990,

p. 15)

Outros sistemas de valor, além das atividades reguladas pelo lucro,
deveriam ser levados em conta: a vida social, a politica, a educacéo, a arte, e 0
lazer. Repensar alguns valores educacionais, por exemplo, € uma forma de fazer
operar novos valores, de forma que esses enriquegam o conjunto da unidade de
cada grupo envolvido.

Nesse sentido, o saber historico contribui para nossa constituicdo, e além
de sermos constituidos por uma histéria pessoal estabelecida a partir das
experiéncias individuais, somos constituidos por experiéncias coletivas, que dizem
respeito a humanidade. Essas experiéncias se constituem em saberes e
conhecimentos que agregam um significado amplo para a humanidade, e seu
significado se torna maior se vinculadas ao presente. Assim, podera proporcionar
uma re-significacdo do passado através da histéria atual, buscando interligar

diferentes contextos histéricos em novos sistemas de valores que propiciem novas
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formas de ser e estar no mundo.

Neste sentido aproveito para remeter-me aos Pardmetros Curriculares
Nacionais'' (PCNs), especificamente, aqueles elaborados para o ensino de
Histéria. Esse, expressa claramente a preocupacao em estabelecer a relagdo com
a busca da formagéo das identidades individuais, sociais e coletivas em conjunto
com as nacionais. Nao basta conhecermos a historia passada, precisamos
“‘escavar o passado” para buscarmos entender nossa histéria coletiva. Para
tentarmos, talvez, entender como nos constituimos nesta coletividade. Podemos
fazer isso utilizando os discursos que foram compostos ao longo do tempo, 0s
quais, muitas vezes, internalizamos com o passar dos anos € pouco paramos para

refleti-los.

Nessa pesquisa foi interessante analisar como os discursos apresentados
nos livros didaticos de Historia, sobre a Educacdo Ambiental, presentes na
atualidade, produzem subjetividade acerca do homem e do meio ambiente. Vale
ressaltar que o conceito de discurso usado na pesquisa € baseado em Foucault
(2007). Nesse caso, o discurso € entendido como praticas que obedecem a uma

ordem discursiva e, mais amplamente, a uma episteme'?.

Esse autor pde em evidencia a constituicio moderna do sujeito,
provocando o leitor, e levando-o a pensar o assujeitamento do individuo. Foucault
desenvolve seus estudos em trés fases, Arqueologia, Genealogia e FEtica,

centrando nelas a questao principal: Como nos tornamos aquilo que somos?

Minha analise foi pautada sobre o “primeiro Foucault”, aquele da
Arqueologia do Saber. Nessa fase, o autor nos convida a uma instigante
discussao sobre a histéria e o conceito de discurso.

" Parametros Curriculares Nacionais: Histéria e Geografia / Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF,1997.

'2 Episteme é o conjunto de normas e regras que regem um determinado tempo histérico. Segundo
Foucault (2007) tivemos apenas duas epistemes, a classica que remonta os valores da antiguidade
classica e a moderna que se institui com o lluminismo e os novos valores estabelecidos pela
modernidade e suas mudancgas cientifica, tecnoldgica, econdmicas e culturais. Ainda vivemos na
modernidade, pois estamos baseados nos mesmos valores, conceitos e regras que compdem a
episteme moderna.
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Nesse sentido, procuro evidenciar no préximo capitulo, quais as
ferramentas foucaultianas que se tornaram produtivas na minha pesquisa, bem

como o0s demais referenciais tedricos que me deram  suporte.
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CAPITULO 3. NABUSCA POR UMA HISTORIA DO PRESENTE:
FERRAMENTAS FOUCAULTIANAS PARA PENSAR HISTORIA E EDUCACAO
AMBIENTAL

A continuidade dessa pesquisa se deu mediante a analise dos discursos
presentes nos livros didaticos de Histéria com relagdo a EA. Essa anadlise se
efetivou através de uma amostra de trés livros didaticos. Esses livros foram
escolhidos por serem o0s mais conceituados pela avaliagdo proposta pelo
Ministério da Educagéo, dentre uma listagem de 19 obras, divididas em 4

colecoes.

Antes de partir para a analise efetiva dessas obras precisei encontrar
alguns suportes conceituais que me respaldassem. Encontrei o que procurava em
autores que me acompanharam nesse percurso. Entre eles, Michael Foucault, o
qual me fez repensar alguns conceitos e praticas expressas através da andlise
dos discursos e da constituicdo dos sujeitos dentro do fluxo da histéria. Paul
Veyne e Walter Benjamim me fizeram repensar ainda mais a histéria vinculada ao
presente. E Félix Guattari me proporcionou uma nova visdo sobre a ecologia e
seus desdobramentos sociais, ambientais e mentais. Também encontrei suporte
referencial em outros autores que compartilho das ideias ao longo da pesquisa.
Assim, compus junto com eles algumas problematizagdes ao corpus discursivo

dessa pesquisa.
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Em Arqueologia do Saber, Foucault ndo apresenta nem afirma nenhuma
teoria. Ele elenca um rol de possibilidades e reflexdes acerca da constituicdo dos
sujeitos histéricos, que se constituem em relagdo ao saber. O termo “arqueologia”
foi utilizado pelo autor, segundo Veiga-Neto (2003), para indicar um processo de

escavacoOes verticais das camadas descontinuas dos discursos ja pronunciados.

Esse busca trazer a tona fragmentos de ideias, conceitos, discursos, 0s
quais muitos deles ja teriam sido esquecidos.

A andlise dos discursos possibilita compreender como o0s saberes se
alteram com a atualidade de seus tempos, ja que de tempos em tempo os valores
se constituem novos, na medida em que vao sendo superados por novas
maneiras de ver, pensar e interagir com o mundo e com a cultura. Esses valores e
formas de interagdo sdo constituidos em discursos, os quais sdo difundidos em
determinadas épocas, produzindo verdades que somente sdo possiveis por que
existe um feixe de relacbes que as compdem, tornando os ditos, dentro de
determinados periodos histéricos, aceitos como verdade.

O conceito de discurso em Foucault aparece como uma pratica discursiva
que obedece a uma ordem discursiva e, mais amplamente, a uma episteme. Essa
ultima é entendida como uma ordenagcdo ou uma validacao do discurso em uma
determinada época. E ordenadora do pensar, ser e estar no mundo, bem como
das possibilidades e impossibilidades de nossa “vontade de saber” em
determinados periodos.

Volto-me para a educacdo e os discursos que compdem esse quadro na
atualidade, dando atencao especial aos discursos que compdem a Educacdo
Ambiental nos processos de ensino e aprendizagem através dos livros didaticos,
especificamente ao ensino da Histéria. O discurso, se pensado em termos de
constituicdo escolar, se configura nos curriculos (SILVA, 2007).

A andlise dos discursos expressos nos curriculos ndo seria utilizada aqui
para capturar o significado de curriculo, mas para mostrar que aquilo que o

curriculo é depende da definicao dos discursos sobre ele, dos diversos autores,
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teorias e praticas adotadas no ensino formal. O curriculo estabelece diferentes
relacbes de poder que resultam de disputa, de selegcdo entre valores, saberes e

conhecimentos previamente selecionados em detrimento de outros.

Neste sentido, as teorias criticas e pds-criticas que discutem o curriculo
partem do principio de que nenhuma teoria cientifica é neutra ou desinteressada.
Se preocupam com as conexdes entre saber, identidade e poder. Deslocam a
énfase dos conceitos pedagdgicos entre ensino e aprendizagem para conceitos de
ideologia, poder e discurso.

Entdo, pensando sobre essas questbes, voltei meu olhar aos estudos
criticos e pos-criticos da educacdo e encontrei em Foucault ferramentas
importantes para olhar o campo da Histdria e da constituicdo do sujeito, dentro da
conjuntura educacional de disputas e legitimacao de valores.

O sujeito na perspectiva foucaultiana ndo esta na origem do saber, nem
tdo pouco é seu produtor. Ele é o resultado desse saber. Ele é o proprio produto
que o saber constitui. O homem se constitui na histéria através da cultura,
estabelecendo uma “cultura histérica”, o qual se legitima dentro dela. [...] a
histéria € o que é ndo por causa de algum jeito especial ao homem, mas porque
esse escolheu certo modo de conhecimento” (VEYNE, 2008, p.17).

A nocgao de discurso, na abordagem pds-estruturalista, ndo se limitaria a
descobrir ou descrever uma determinada realidade, pois esta diretamente ligada a
sua producao. O objeto que uma teoria supostamente descreve é efetivamente um
produto de sua criagdo. Assim, essa abordagem desloca a énfase sobre os
conceitos para os discursos, passando a considerar ndo mais a busca pelas
definicées, mas que discurso essas definicbes buscam atender.

Uma teoria supostamente descobre e descreve um objeto que tem uma
existéncia independente relativamente a teoria. Um discurso, em troca,
produz seu proéprio objeto: a existéncia do objeto é inseparavel da trama
lingUistica que supostamente o descreve (SILVA, 2007, p.12).

Assim, pode-se dizer que a abordagem dos acontecimentos histéricos
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varia de acordo com o olhar e a bagagem cultural do historiador. Ja os discursos
podem se apresentar de diversas formas, variando de acordo com o tempo em

que sao produzidos.

Entendendo a constituicdo do saber como um campo mais amplo que a
ciéncia, Foucault ndo esta preocupado se um determinado saber é ou nao
cientifico. A preocupacao esta no nivel do saber que se forma a partir das praticas
discursivas que o constituem. Na primeira fase dos estudos de Foucault, esse
pretendeu mostrar o solo epistemolégico das condi¢cées de possibilidades que se
configuram no aparecimento de determinados saberes em determinados
momentos, buscando estudar os discursos a partir dos documentos. Segundo
Veyne (2008), esses documentos sao as fontes de todo historiador. Sdo como se
fossem rastros deixados pelos homens, que sado organizados em forma de

discurso e se tornam monumentos para as sociedades que os legitimam.

Em “Arqueologia do Saber” Foucault tece uma critica as narrativas
tradicionais.Ele aponta que essas apresentam uma analise de longos periodos,
estaveis, irreversiveis e constantes no processo histérico, que buscam o
determinismo da ciéncia moderna; apresentam a reconstituicdo do passado a
partir de uma histéria que globaliza os acontecimentos. Foucault chama esta
abordagem de Histéria Global, e é assim chamada por nivelar os fatos, as
cronologias e as semelhangas entre processos que se sucedem, apresentando
justificativas, semelhancas, ligacdes e sucessdes entre os fatos historicos. Essa
visdo se preocupa com a exposicdo de longos periodos, objetivando definir
relacdes entre os fatos, procurando estabelecer uma vizinhanga em cada

elemento, a partir de uma série estabelecida que globaliza os acontecimentos.

A andlise dos fatos a partir de diferentes visées, modelos econdémicos,
analises quantitativas, perfil de desenvolvimento, regressdes demograficas, clima,
manifestacdes sociais, descricbes dos ajustamentos técnicos (de sua difuséo e
persisténcia) permitiu, segundo Foucault (2007), uma distincdo no campo da

histéria de diversas camadas, as quais chama de sedimentares.
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Foucault busca romper com a analise tradicional que visa estabelecer
ligacbes entre os acontecimentos dispares. Ao invés disso, o autor troca as
andlises especificas que buscam essas ligacdes, por questionamentos sobre a
propria andlise: que critérios adotar? Que séries e relagbes estabelecer? Que

critérios de periodizacao adotar?

Desloca a atencao dada as vastas unidades descritivas como “épocas” ou
“séculos”, para fendmenos de rupturas (incidéncia de interrupgcdes), passando a
descrever a identificacdo de um novo tipo de racionalidade e de seus efeitos
multiplos. Estabelece relacbes entre as séries, permitindo assim a multiplicacao
dos estratos, seu desligamento, e a especificidade do tempo e suas cronologias
proprias. Dai a necessidade de distingdo, ndo mais apenas dos acontecimentos
importantes ou minimos, mas sim tipos de acontecimentos de niveis inteiramente
diferentes, possibilitando séries com limites amplos constituidas por

acontecimentos raros e ou repetidos.

Para Foucault, a importancia maior reside no deslocamento do centro do
problema, da tradicdo e do rastro para o recorte e o limite. Ndao € mais o
fundamento que se perpetua, e sim as transformacdes que valem como fundagcao

e renovacao dos fundamentos.

Na abordagem foucaultiana a histéria precisa ser vista por monumentos,
sedimentados na histéria e, portanto inegavel a existéncia. Esses se encontram
vulneraveis a mdltiplas interpretacées que, por vezes, podem inclusive por em
evidéncia sua propria constituicao. A histéria, propriamente dita, parece apagar em
beneficios das estruturas fixas a irrupgcdo dos acontecimentos, utilizando os
documentos como fontes de indagacdo e interpretacdo, tentando apenas
reconstituir o passado como se fossem “linguagem de voz reduzida ao siléncio:
seu rastro fragil, mas por sorte, decifravel” (FOUCAULT, 2007 p.07).

A abordagem tradicional da histéria identificada pelo francés como uma
Histéria Global, encontrou uma justificativa antropolégica de formar uma memoria

milenar e coletiva, onde o documento nao representa mais a histéria por si
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mesma, de pleno direito, que € a memoaria. “A histéria é, para uma sociedade,
certa maneira de dar status e elaboracdo, a massa documental de que ela nao se
separa” (FOCAULT, 2007 p. 08 ), uma vez que é a sua propria identidade que esta

em evidéncia.

Em Foucault, na visdo da histéria tradicional, onde o mais importante é
determinar a veracidade ou nado dos documentos, € alterada pela busca da
definicdo do proprio tecido documental; das unidades, dos conjuntos, das séries e
das relacdes, voltando-se para a arqueologia, para uma descri¢cao intrinseca as

diferentes camadas que por ventura venham aparecer.

A histéria pode ser considerada como uma narrativa de eventos que é
conhecida por meio de documentos. Contudo, essa narrativa situa-se para além
de todos os documentos, sendo que nenhum deles pode ser o proprio evento. A
histéria ndo € um documentario em fotomontagem e ndo mostra o passado ao
vivo. O que temos é sempre uma narrativa daquilo que se pretende descrever, a
partir dos rastros deixados para nossa interpretagéo (VEYNE, 2008).

Acredito que a apresentacao da histéria deve estar vinculada ao presente,
trazendo a tona fatos que remetam & atualidade. E necessario despertar o
interesse dos alunos para assuntos que nao dizem respeito diretamente a suas
vidas, mas que de alguma forma os constituem. A histéria do presente nédo é
tarefa facil. E necessaria a ruptura com a histéria da origem. De um tragado
previamente delimitado. De uma previsao ja tida antes de iniciar o percurso sobre
a constituicao dos saberes (HENNING, 2008).

A Histoéria € uma trama de eventos, que nos envolve como uma teia. E por
vezes, por estarmos tdo emaranhados nesta trama ndo conseguimos observar

nossa prépria constituicado. Assim, da mesma forma que nos constitui, a Histéria:

[...] nos confronta incessantemente, com suas singularidades, diante das
quais nossa reag¢do mais natural € a de ndo enxergar; longe de constatar
que nao temos a chave adequada, nem se quer percebemos que ha uma
fechadura que deve ser aberta. (VEYNE, 2008 p. 174)
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Sobre a dificuldade em perceber o que é mais importante na histéria de
determinadas culturas, Veyne (2008) aponta que isso resulta do fato de que na
maioria dos livros de histéria, essa é apresentada de forma factual, sem
aprofundamento das explicacées. Apresenta-se, muitas vezes, apenas como
crbnica, sem remeter a nenhuma andlise das estruturas propriamente dita. A
abordagem histérica dos periodos amplos é o efeito da elaboragcdo metodoldgica

organizada das séries, onde tudo se torna linear e sequencial.

Provocando nosso pensamento para além da concepcdo de Historia
Global, que procura englobar todos os acontecimentos, Foucault aborda a analise
da descontinuidade, visando ao rompimento com a analise tradicional, que
considerava a descontinuidade como acontecimento de natureza dispersa
(acidentes, decisbes, iniciativas, descobertas). A nova histéria considera tal

descontinuidade um dos elementos fundamentais para a analise da atualidade.

A descontinuidade nessa abordagem €, ao mesmo tempo, instrumento e
objeto de pesquisa. Ela delimita o campo em que existe o efeito e permite

individualizar os dominios, estabelecendo através deles comparagdes entre si.

A Histéria Global tenta reconstruir a forma de conjunto de uma civilizacao,
buscando resgatar seus principios materiais ou espirituais, suas significacoes
comuns, as leis que explicam suas coesdes, formando uma identidade que,
segundo Foucault (2007), se constitui no rosto de uma época. Busca estabelecer
um sistema de relacbes homogéneas, onde os fendmenos sdo cingidos num
centro Unico de principio, significacao, espirito, visdo de mundo, forma de conjunto

e etc.

Por outro lado, a visdo de uma Histéria Geral busca descobrir o espacgo de
uma dispersdo, apresentando divergéncias sobre a global, tanto no sentido
metodolégico (pois ndo se atém a constituicAdo de corpus coerentes e
hegeménicos de documentos), quanto ao estabelecimento de um principio de
escolha e definicao dos niveis de analise e dos elementos que lhe sao pertinentes.
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E dificil na histéria que os homens tracam com suas préprias idéias, e com
seus proprios conhecimentos, formular uma teoria geral da descontinuidade, das
séries, dos limites, das unidades e das dependéncias. E como se existisse um
receio em pensar a diferenca, em descrever os afastamentos e as dispersdes, em

desintegrar a forma tranquilizadora do idéntico.

E como se tivéssemos medo de pensar 0 outro no tempo de nosso
proprio pensamento. O tempo é ai concebido em termos de
totalizagdo, onde as revolugbes jamais passam de vontade de
consciéncia. (FOUCAULT, 2007, p.14)

A historia continua corresponde a totalizacdo do sujeito. Ela é a garantia
de que tudo que |he escapou podera ser devolvido e acessado, como um album

de familia, ao qual podemos recorrer sempre que quisermos.

Pensar o discurso do continuo e a consciéncia humana como sujeito
originario de todo o devir e de toda pratica, sdo faces de um pensamento que
nivela os valores distintos ao mesmo plano. Este pensamento, a partir do século
XIX representou sob formas de proteger, contra a descentralizacdo, a soberania
dos sujeitos e das instituicoes. Procurando estabelecer uma histéria que as

diferencas fossem conduzidas de forma Unica e sequencial.

A histéria continua é o correlato a fundagédo do sujeito: a garantia de
que tudo que Ihe escapou podera ser devolvido; a certeza de que o
tempo nada dispensarda sem reconstitui-lo em uma unidade
recomposta; a promessa de que o sujeito podera um dia - sob forma
de consciéncia histérica -, se apropriar, novamente, de todas essas
coisas mantidas pela distancia pela diferenca, restaurar seu dominio
sobre elas e encontrar 0 que se pode chamar de sua morada.
(FOUCAULT, 2007, p. 14)

Para tornar valida a oposicdo a “imobilidade” das estruturas e dos
sistemas fechados, a sua sincronia e a abertura viva da histéria, € necessario
contestar nas proprias analises historicas 0 uso da descontinuidade, a definicao
dos niveis e dos limites, a descricdo das séries especificas e a revolugao de todo
jogo das diferencas. Assim é que entendo a emergéncia das questdes ambientais

na atualidade, uma vez que a escolha do objeto dessa pesquisa vem da vontade

de esclarecer essas questdes.
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E necesséario que o homem conheca sua histéria, de forma que lhes
importe “ndo mais descobrir 0 que somos; mas perguntarmos como chegamos a
ser 0 que somos, para, a partir dai, podermos contestar aquilo que nos tornamos”
(VEIGA NETO, 2003, p.46).

A Educacado Ambiental somente aparece e torna-se necessaria para
discussao, em espacgos educacionais, por se tornar um discurso que esta na
ordem do verdadeiro. Os discursos ocorrem num campo de acado possivel, num
sistema que acolhe esses ditos e os fazem funcionar como verdadeiros. Esses
dizeres nao estao soltos no mundo a espera de interpretacao. Eles sdo produzidos
e produzem sua atualidade e nela produzem efeitos de verdade.

As questbes ambientais se constituem em um objeto atual da sociedade
contemporanea, as quais se tornam temas presentes nas discussdes quotidianas.
Hoje, mais do que nunca, existe uma preocupacdo com as questdes ambientais,
preocupacao essa que é expressa através dos discursos que vém sendo
proferidos, mais fortemente, a partir da década de 1990. Esses estdo presentes na
politica, na educacéao, na literatura, nas midias, em ONGs, entre outros, por que
existe uma preocupacao com a degradacao ambiental e com o esgotamento dos

recursos naturais.

Vivemos em uma época em que a episteme moderna, que nos moldou e
nos constituiu em uma cultura consumista e individualista, apresenta grande
concentracao econémica, com multinacionais interagindo em diferentes partes do

|13

mundo e movimentando grande parte do CMI'® em detrimento de uma vasta

camada, em escala mundial, de desfavorecidos.

Neste sentido, Guattari (1990) nos prop6e pensar em uma ecologia de um
tipo novo, que emerge de uma nova légica, ndo mais centrada no lucro, mas sim
em novos valores de vida e de significacoes, baseada na ética e na estética,
devendo substituir as antigas formas de engajamento politico, religioso,

'3 Capital Monetario Integrado (Guattari, 1990).
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associativo, por uma nova forma de pensar e agir.

Ela ndo sera nem uma disciplina de recolhimento na interioridade, nem
uma simples renovagdo das antigas formas e “militantismo”. Trata-se-a
antes de um movimento de mdultiplas faces, dando lugar a instancias e
dispositivos ao mesmo tempo analiticos e produtores de subjetividade.
Subjetividade tanto individual como coletiva, transbordando por todos os
lados as circunscrigdes individuais, “egoisadas” enclausuradas em
identificagbes e abrindo-se em todas as dire¢gdes. (GUATTARI, 1990, p.
54) [grifos do autor]

Esta nova postura se da em torno da reconstrugdo de novas formas de
ser, viver e estar no mundo. Refere-se as questdes sociais, ambientais e da
producdo humana da subjetividade, sob uma égide ético-estética. O paradigma
estético parte de novos processos de criacao, buscando a reinvencao do social, a
partir de uma nova arte de viver em sociedade, atribuindo novos valores e
significados ao passado e ao presente, de forma que possamos re-singularizar e

re-significar nossa praxis diaria.

A referéncia ecosofica trabalha pela recomposicao das praxis humanas
nos mais variados dominios, atuando nas escalas individuais e coletivas, no
registro do urbanismo, da criacao artistica, do esporte, do lazer, entre outros.
Trata-se de buscar uma nova forma de re-singularizagéo individual e/ou coletiva,
produzindo novas subjetividades que contribuam para o enriquecimento da nossa
relagdo com o mundo e com 0s demais, baseando-se em valores éticos-politicos,

voltados para novas maneiras de significar nossas acdes diarias.

A promogao de novos valores existenciais e de valores de desejo nao se
apresentara como uma alternativa global, constituida de uma vez por todas. Ela
resultara de um deslocamento generalizado dos atuais sistemas de valor e da
aparicao de novos dispositivos de valorizagao.

Nao se trata de propor um modelo de sociedade pronto para usar, mas
tdo somente de assumir o conjunto de componentes ecoséficos cujo
objetivo sera, em particular, a instauracdo de novos sistemas de
valorizagdo. (GUATTARI, 1990, p.50)

A capacidade de re-singularizar nossos valores nos coloca cara-a-cara
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com a finitude dos valores instituidos pelos discursos. Esses se apresentam sob a
forma do desejo, da dor, da morte, entre outros, os quais se camuflam por todos
os lados na tentativa de evitar qualquer singularidade intrusiva, que quebre com o

fluxo corrente dos valores criados.

Buscando re-significar o saber historico essa pesquisa se baseou nos
discursos sobre a propria Histéria e como essa vincula o seu campo de saber a
Educacao Ambiental. Entender essa ligacdo a partir do que esta explicito no
discurso € um pressuposto para o entendimento do que vem sendo construido

neste sentido.

Os discursos sao construgdes historicas e mutaveis que variam de acordo
com a atualidade dos dominios dos saberes. Suas construgdes e transmissées em
cada época ou sociedade variam de acordo com os valores implicitos em cada
periodo. Dessa forma, analisar os discursos sobre Educagcdo Ambiental nos livros
didaticos de Histéria é analisar a maneira como as politicas publicas vém
compondo valores e estimulando atitudes e comportamentos em relacdo ao
homem e ao meio ambiente, uma vez que essa analise limita-se ao que esta dito e

explicito.

Foucault ndo revela um discurso misterioso, diferente daquele que
todos nos temos ouvido: unicamente, ele nos convida a observar, com
exatiddo, o que assim é dito. (VEYNE, 2008, p. 252)

Querendo entao “permanecer no nivel do proprio discurso”, apresento no
préximo capitulo algumas problematizacdes, provocacdes e analises acerca dos
livros didaticos colocados nessa pesquisa sob investigacdo. Buscarei, na
continuidade do estudo, refletir sobre os valores atribuidos ao conhecimento
histérico, tdo importante, a meu ver, para a formagao do conjunto social e a
relacdo com o campo do saber produzido pela Educacdo Ambiental, nos livros
didaticos.
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CAPITULO 4: LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA E A EDUCACAO AMBIENTAL:
ATRAVESSAMENTOS, PROVOCACOES E PERSPECTIVAS

Conforme anunciado ao final do capitulo anterior, busco, na continuidade
do estudo, efetivar a andlise dos livros didaticos da disciplina de Histéria para a 52
série do Ensino Fundamental. Tive como intencdo de pesquisa analisar os
discursos de Educacdo Ambiental produzidos nestes livros.

As colecdes apresentadas e avaliadas dividem-se em: Historia Tematica,
Integrada, Intercalada e Convencional. As obras escolhidas foram: Histdria em
Projetos, Projeto Arariba-Historia e Historia: Das cavernas ao terceiro Milénio,
todas pertencentes a Colegao Historia Integrada. Essas foram escolhidas por
receberem as melhores pontuagdes no Programa Nacional do Livro Didatico
elaborado pelo MEC. As obras sao indicacdes para o ensino de Histéria da 52

série ou 62 ano do Ensino Fundamental.

Levei comigo algumas concepgoes referentes ao conhecimento histérico e
sua producao, além de incorporar uma postura diferenciada dos padrdes éticos e
estéticos da natureza e do homem, a partir de um entendimento ecosoéfico das

relagdes sociais, ambientais e subjetivas.

Tratarei aqui de expor alguns excertos extraidos dos livros didaticos
investigados, relacionando-os as unidades analiticas construidas a partir da leitura
e da problematizacao desses livros. Tais unidades somente foram possiveis de
constituicdo devido a minha articulagéo entre o corpus discursivo de anélise e as
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ferramentas teoricas, as quais elegi para estarem ao meu lado ao longo dessa

caminhada.

Minhas concepcgdes referentes ao conhecimento histérico se dao em
Foucault, conforme ja anunciado nos capitulos anteriores, especialmente a partir
de sua obra Arqueologia do saber (2007). As demais concepgdes, como a Histéria
do Presente e a Educacdo Ambiental, se baseiam em concepcdes e valores
propostos por Paul Veyne (2006), Walter Beijamim (1975) e Felix Guattari (1992).
Esses autores me oportunizaram pensar a Histéria, o Presente e refletir as

instancias Ambientais, Sociais e Mentais que envolvem o homem.

Ao analisar o livro didatico e identifica-lo como uma midia, por circular nos
ambientes escolares, reflito a partir de Guattari (1990 e 1992) sobre a
subjetividade proposta nas abordagens dos conteudos, valores, formas de ser e

viver no mundo.

Para iniciar esse capitulo gostaria de refletir a respeito do processo de
aprendizagem que se estabelece a partir da leitura, pois estou tratando de uma
andlise bibliografica. Aproximando-me de Larrosa, entendo a leitura como algo
que esta para além da decodificacdo de signos; como algo que possui maior
profundidade, j4 que nos tornamos o que lemos. Existe uma reciproca entre leitura
e formagao. E algo que nos transforma e nos passa, “tem a ver com aquilo que
somos” (LARROSA, 2002, p.134). Tem a ver com a leitura que podemos fazer do
mundo, ndo s6 com aquilo que lemos, mas também, o que sentimos. Por isso nos
forma e nos transforma. Nesta formacao o importante ndo é o texto, mas a relagao

que estabelecemos com este.

Refletindo com esses diferentes autores que busquei embasamento,
procurei evidenciar como o conhecimento histérico expresso nos livros didaticos
constitui valores e estimula atitudes nos alunos, a medida que constitui
subjetividades aos fatos historicos e ao meio ambiente.

Entendo que o conhecimento histérico deve fazer ligacdes com presente,
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pois comparando e refletindo os fatos histéricos podemos alterar nosso modo de
vida, nossa cultura, costumes, crencas e etc. Segundo Guattari (1992) as ligacdes
gue constituimos com o passado se estabelecem de forma direta e indireta. Direta
porque toda leitura do passado é “sobrecodificada” pelas referéncias que temos do

presente; e indireta porque ressignificamos nosso presente a partir delas.

Nessa pesquisa evidenciei a intengcdao de que o0 ensino de Histéria deve
voltar-se para o quotidiano e as articulagdes com o mundo e o tempo dos alunos,
tendo em vista que um dos objetivos gerais dessa disciplina, no Ensino
Fundamental, é que os alunos possam ser capazes de: “identificar o préprio grupo
de convivio e as relacdes que estabelecem com outros tempos e espacos.” (PNC,
1997, p. 41). O MEC aponta que na conclusdo do Ensino Fundamental os alunos
devem ser capazes de ler e compreender sua realidade; posicionar-se; fazer
escolhas e agir criteriosamente. Segundo a recomendacao desse Ministério, o
contetudo proposto para a disciplina de Historia deve ser constituido a partir da
histéria do quotidiano. Devendo estar integrado a um contexto mais amplo,

incluindo outros contextos histéricos.

Busco refletir ainda, como a producdo do conhecimento histérico expressa
a preocupacdao pela efetivacdo da Educacdo Ambiental, voltada para
problematicas locais e/ou globais, dada as preocupag¢des mundiais em estabelecer
uma postura de respeito, preservacao e cautela frente as questdes ambientais.
Dito nos PCNs: os alunos devem ser capazes de “perceber-se integrante,
dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e
as interacbes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente”. (PCN, 1997, p. 7)

Através das analises dos livros didaticos reflito, mais uma vez, acerca da
educacao e da producdo do conhecimento histérico no Ensino Fundamental.
Percebo o quanto é importante atentarmos as politicas publicas para a Educacao.
Nesse momento, volto-me a Foucault, sob a perspectiva de Roberto Machado,

quando aponta que o filésofo francés pretendeu dar conta de:
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“[...] explicar o aparecimento de saberes a partir de condi¢cdes de
possibilidades externas aos proprios saberes, ou melhor, que imanentes
a ele — pois nao se trata de considera-los como efeito ou resultante — os
situam como elementos de um dispositivo de natureza essencialmente
politica”.(1998, p.187)

Esta preocupacdo em Foucault se da na sua fase chamada Genealogia,
em que aborda, apés evidenciar em “A Arqueologia do Saber”, as possibilidades
de constituicdo dos saberes, o saber mediado pelo poder e o poder como produtor
de individuos que constituem saberes e também poderes.

Na pesquisa, me detive a como os saberes historicos constituem valores
para o Presente e para a Educacdo Ambiental, a partir dos discursos produzidos
nos livros. Percebi que essa constituicdo se estabelece em meio a relagdes de
poderes: sejam nas politicas publicas como na sele¢do dos conteldos e de suas
abordagens. Cada escolha se d4 em detrimento de um dado objeto sobre outro.
Existe uma selecédo de contetudos que € comum a todos os alunos do pais. Esses
conteudos foram valorizados mais que outros, ou seja, estabeleceram relacdes de
poderes sobre os demais. E, além de tudo, ndo sao aleatérios, existe uma razao
para tal escolha. A pesquisa aqui tratada passa, talvez, na margem dessa
problematica, no entanto, ha que se questionar onde a Educacdo Ambiental entra
nessa trama, onde se posiciona esse campo de saber diante de escolhas,
estratégias e relagdes de poder colocadas em operacao no curriculo escolar. De
fato, nao foi o foco da anélise, mas nao poderia, pelo menos, deixar de evidenciar
algumas indagacdes acerca da problematica do poder, tdo amplamente estudada

por Foucault.

Segundo Machado os saberes existem “a partir de condi¢des politicas,
gue sao as condi¢des para que se formem tanto os sujeitos como os dominios de
saber” (1998, p.199). A partir disso, penso sobre as possibilidades de constituicao
do aluno a partir da leitura desses livros, tendo em vista que “ndo ha saber neutro.
Todo saber é politico” (ibidem). Questiono-me: Como a Educacao Ambiental vem
sendo narrada no campo do saber da Histéria? Que tipo de histéria é produzida

nos livros Didaticos? Quais e quando as narrativas se articulam ou nao a
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Educagcao Ambiental? Como a Lei 9.795/99 compde ou nao os livros didaticos de
Historia? Que escolhas de temas sao selecionados para comporem os referidos
livros? E que exclusbes ocorrem ao se legitimar alguns saberes como vélidos para

serem trabalhados no quinto ano do Ensino Fundamental?

Aqui vale relembrar Paul Veyne e suas consideracdes acerca do interesse
dos historiadores. Esses consideram um fato ou um acontecimento relevante a
partir dos significados que lhes sao atribuidos. Nao apenas pelo interesse ao
passado, mas por que tal escolha Ihe despertou interesse por alguma
consequéncia do presente. Por isso em determinadas épocas alguns assuntos se
tornam relevantes e outros ndo. As escolhas feitas entre os acontecimentos é que

constitui a “histéria em suas fronteiras” (VEYNE, 1998, p. 53).

O historiador ndo se interessa por tudo que ja passou, mas valoriza certos
povos e acontecimentos que Ihes despertam interesse, ocasionando que certos
fatos historicos ou personagens sejam anunciados e outros nem mencionados.
Esta situacdo, muitas vezes, produz um tipo de historia estereotipada, ou
globalizada, como diria Foucault (2007), onde existem personagens e fatos que
sdao considerados marcos para o conhecimento histérico, e assim sao

reproduzidos como verdades inalteradas.

Os conteudos histéricos nos livros analisados foram apresentados de
forma bastante similar. Apresentam a mesma ordem sequencial e seguindo a
mesma linearidade dos fatos. Os conteudos para o quinto ano do Ensino
Fundamental seguiram a seguinte sequéncia: Introducdo aos Estudos e Tempos
Historicos; Origens do Ser Humano; Chegada do homem na América; Civilizacdes

Fluviais ou Civilizagdes do Antigo Oriente e Civilizagdes Classicas.

Percebe-se que a abordagem em determinados temas histéricos, como
em qualquer outra area do conhecimento, se d4 mediada por diferentes relagdes
de poder, sejam elas politicas, culturais, étnicas, estéticas. Essas diversas
relacbes produzem subijetividades, que trabalhadas por agenciamentos coletivos

de enunciacdo, operam no nucleo da subjetividade humana. Nao apenas no seio
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das memodrias, da inteligéncia, mas também da sensibilidade, dos afetos, dos
fantasmas inconscientes. Subjetividade em Guattari € considerada como

Um conjunto de condi¢cdes que torna possivel que instancias individuais
e/ou coletivas estejam em posicdo de emergir como territério existencial
auto-referencial, em adjacéncia ou em relagdo de delimitagdo com uma
alteridade ela mesma subjetiva. ( GUATTARI, 1992, p.19) [grifo do autor]
Essa subjetividade é fabricada além das fases psicogenéticas da
psicanalise, ela é fabricada por grandes maquinas sociais “mass-midiaticas e

lingUisticas”.

O Brasil tem hoje, segundo reportagem na Revista Veja (marco de 2009),
total abrangéncia de distribuicao dos livros em todas as 140.000 escolas publicas
dos 5.564 municipios brasileiros. Neste ano, foi distribuido um total de 103
miln6es de exemplares de livros didaticos entregues pelo Governo Federal. De
acordo com a reportagem a complexidade da entrega se tornou referéncia mundial
em termos de logistica.

Nao ha no Brasil nenhum programa oficial que envolva uma distribuicdo
tdo extensa nem demande logistica tdo complexa. A segunda maior
operagao do género é a entrega de vacinas pelo Ministério da Saude, que

perde em dimensao e na variedade da carga. (VEJA margo, 2009)
Segundo Guattari (1992) as maquinas tecnoldgicas de informacéao e de
comunicacdo concorrem para a producdo de uma subjetividade que abarca
componentes que produzem significados, que se manifestam através da familia,
da educacgao, do meio ambiente, da religido, da arte, do esporte. Esses elementos
sao fabricados pela industria das midias e difundidos através das propagandas, do
cinema, das artes, da literatura colocando em cena maquinas produtoras de

signos.

Os elementos trabalhados pela midia, no caso desta pesquisa, a midia
escolar, concorrem para a formagao de individuos, atitudes e valores que a partir
de suas abordagens podem dar ao receptor um entendimento de mundo. Os

discursos justificam e legitimam as regras e as posturas, produzindo sujeitos e
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significados, estabelecendo valores, hierarquizando atos e determinando lugares.
Cabe ressaltar aqui que se trata de obras legitimada por um 6rgao do Governo
Federal, o Ministério da Educacéao, que possui credibilidade para aprovar e indicar

as obras que julgam pertinentes ao ensino de Histéria no Ensino Fundamental.

Contudo, apesar da legitimidade da indicacao das obras, durante a analise
evidenciei um fato intrigante: em um dos livros analisados, ocorreu um erro de
datacdo, o qual parece ter passado despercebidamente. O livro esta circulando
nas escolas que o adotaram desde o ano 2008 e tem “validade” até 2010. Diz no
livro que o aparecimento dos primeiros hominideos se deu em 3,5 bilhées de anos
(Projeto Arariba, p. 25). Mais adiante consta a data correta, 3,5 milhées. Contudo,
esse livro passou pela analise do Ministério da Educacao, através do programa
PNLD, e ndo houve manifestacdo alguma, pois a obra ndo apresenta nenhuma

errata, ou algo nesse sentido, referente ao engano.

Além de questdes de cunho eminentemente histérico, outros tantos
guestionamentos foram se produzindo em mim, a medida que ia lendo e me
enfronhando do material de pesquisa que selecionara. A seguir, gostaria de
apresentar ao leitor as problematizacbes que, nesse momento, me foram

possiveis produzir.

4.1. Provocacdes ao pensamento: A Educacao Ambiental e o campo de
saber da Historia

Comecei as analises observando, num primeiro momento, a exposicao
dos conteudos. Minha primeira observacdo se deu em torno da referéncia de
Walter Benjamim (1975), nas consideragdes que esse faz sobre a Narrativa. Em
suas concepcbes € possivel perceber uma nova alternativa para o ensino de
Histéria, a partir dessa forma de exposicao dos acontecimentos. Esse coloca a
Narrativa numa perspectiva voltada para o presente, dada as condicées de
possibilidades de experiéncia que se adquire através de um fato narrado.

Pensando nessa perspectiva, me ative a observar como os fatos histéricos séo
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narrados, e que experiéncias poderiam proporcionar a partir de suas exposigoes.

Cabe lembrar que nesta pesquisa a Narrativa se valeu da leitura e nao da
oralidade, uma vez que o objeto de estudo foi o Livro Didatico. No que se refere
especificamente a leitura, encontrei, conforme mencionado anteriormente, em
Larrosa (2002) a possibilidade de articulacdo entre dois campos do conhecimento:
a Leitura e a Narrativa. Essas sdo encaradas como meios de producdo do
conhecimento, por possibilitarem algum tipo de aquisicao de experiéncia.

A experiéncia da narrativa segundo Benjamim (1975) propicia ao narrador
a matéria narrada. Quer essa experiéncia seja sua ou nao. Por fim, essa
experiéncia se transforma na experiéncia daqueles que as ouvem. O ouvir € uma
condicao essencial para nossa formagdo. A formacao implica, necessariamente,
nossa capacidade de escutar, ou de ler, 0 que as coisas tém a nos dizer. “Uma
pessoa que nao é capaz de se por a escuta cancelou seu potencial de formacao e
de transformacao” (LARROSA, 2002, p 137).

Tanto Benjamim como Larrosa me possibilitaram entrar em movimento
com o pensamento acerca da producdo do conhecimento histérico no ensino de
Histéria na Educacdo Basica, mais precisamente no quinto ano do Ensino

Fundamental, levando em consideracao a experiéncia da leitura e da narrativa.

Assim efetivei a analise dos livros a partir de unidades analiticas que
foram elencadas a partir de recorréncias presente nos livros didaticos. Quanto a
selecao dos conteudos objetivei olhar para a Histéria sobre o prisma da Histéria

Geral.

Uma descricdo global cinge todos os fendmenos em torno de um centro
Unico — principio significagéo, espirito, visdo do mundo, forma de conjunto;
uma histéria geral desdobraria ao contrario o espag¢o de uma disperséo.
(FOUCAULT, 2007, p. 12)

A Histéria Geral tenta estabelecer ligacdes entre os acontecimentos
dispares, especificando suas particularidades comuns numa linha de analise

vertical, estabelecendo séries de séries e ndo mais uma série homogénea e
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concisa entre os acontecimentos. O problema passa ser determinar que formas de

relacdes sao descritas entre diferentes séries.

O estabelecimento da exposicdo dessas séries depende do olhar do
historiador, que pode optar por como trabalhar suas exposi¢cdes. O historiador
possui liberdade, de acordo com seu tempo, para recortar a histéria a seu modo,
pois essa ndo possui uma articulagdo natural e linear, que segue uma logica
cronolégica como tenta estabelecer a perspectiva da Histéria Global (Paul Veyne,
2008). A histéria é formada por uma série de “histéria de” alguma coisa ou fato, e
s6 possui sentido dentro de uma série, que é indefinida e ndo se ordena
hierarquicamente. “A ideia de histéria € um limite inacessivel ou, antes, uma ideia

transcendental” (VEYNE, 2008, p. 34) por que nao tem marco inicial ou final.

Em contrapartida, os livros didaticos analisados apresentaram a mesma
sequéncia de acontecimentos, fato que chama a atencao pela padronizacdo do
ensino. Existe um conteldo programatico langado pelo MEC e os historiadores, ao
submeterem suas obras para andlise, seguem a linha proposta, ja que para se
enquadrarem precisam aderir ao que esta estabelecido. Isso parece reforcar a
ideia proposta por Guattari da massificacdo das midias, no caso dessa pesquisa
especificamente tratando dos livros didaticos da disciplina de Histéria podemos
aponta-los como resultado do mass-midia ou midia em massa (GUATTARI, 1992).

Para sistematizacdo das analises foram estabelecidas duas unidades
analiticas: (1) Histéria como Informacao e (2) Informacdes sobre Meio ambiente,
Natureza e Homem. Para cada unidade foram selecionados discursos que
demonstraram articulacdes, capturas e provocacdes acerca de tal unidade. Vale
lembrar que esse € o meu “bculos tedrico”, o meu recorte metodoldgico e as
escolhas que, como pesquisadora, evidenciei como importantes e necessarias de

serem problematizadas.
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4.1.1. A Histéria como Informacao. “E tudo comecou...”

Esta unidade diz respeito a abordagem dos fatos histéricos. As culturas,
as etnias, os costumes, as crengas. Cheguei nela a partir de Walter Benjamim
(1975) e suas colocagdes acerca da Informacado como contraponto da Narrativa, ja
que nos livros didaticos foram evidenciadas poucas abordagens narrativas e

muitas informacoes.

Entendendo que os fatos narrados propiciam interesse e curiosidade aos
receptores, fui a procura das narrativas e das possiveis experiéncias que os livros
didaticos, estudados pelos alunos, poderiam propiciar. Procurei por experiéncias
que fizessem sentido para o presente e para o quotidiano dos mesmos.

Porém, evidenciei um aporte significativo de informacées sobre os
acontecimentos historicos. As poucas vezes que a tentativa de estabelecer uma
ligagdo com o presente se efetiva, ela se limita a comparacdo de informacdes
entre um periodo e outro, sem discutir o que mudou, como e por qué. Apesar de
condizerem com o tempo da atualidade, na maioria das vezes ndo apresentam
nenhuma provocacao ou problematizacdo para os acontecimentos da atualidade.
Seguem alguns exemplos:

Compare o calendario egipcio com o nosso e indique as diferencas e
semelhangas que existem entre eles (Histéria em projetos, 2007 p. 42)

Quais diferengas e semelhangas vocé vé entre a educacao das criangas

de Roma e as do Brasil de hoje? (Projeto Arariba: Historia 2006.p. 203).
A obra intitulada Projeto Arariba apresentou uma possibilidade de historia
articulada com a vida dos estudantes, apresentando um conteudo voltado para o
presente. O projeto aborda um assunto que é pertinente na nossa sociedade e em
muitas outras: o culto ao corpo e a obsessao ao corpo esteticamente padronizado
pela magreza. O livro divulgou além de casos de doencas causadas por obsessao
ao corpo, um histérico desde a Grécia ao mundo atual, abordando as concepcdes

de beleza através do tempo, a “ditadura” dos padrdes a partir do século XX e o
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atual mundo fashion da moda e da beleza.

Contudo, apesar de oferecer uma boa possibilidade de Histéria do
Presente, deixa a desejar quanto a abordagem histérica, pois apresenta uma visao
de “histéria globalizada”. Os acontecimentos seguem uma linha evolutiva que
reproduzem padroes estereotipados de civilizacdes. Por exemplo, por que a
histéria do corpo é contada a partir da Grécia? Por que ndo mencionam a relacao
dos nativos das Américas, por exemplo? Que relacdes esses estabeleciam com o
corpo? Essa abordagem nao se efetiva e o livros permeiam o ambiente escolar
difundindo e estimulando subjetividades que constituem verdades Unicas. Isso
pode ser evidenciado, ndo apenas em relacdo ao corpo, mas em relacdo as

etnias, culturas e racgas.

s

Um bom exemplo quanto a producdo de subjetividade € referente a
abordagem feita ao desempenho do historiador. Nas primeiras abordagens dos
livros: Projeto Arariba: Historia, e Historia: Das Cavernas ao Terceiro Milénio, ha
uma reflexdo em torno do trabalho dos historiadores e de sua tentativa em
reconstituir o passado. A relacdo evidenciada entre o papel do historiador fica
limitada ao passado. Os discursos apresentados sobre essa relagcdo produzem
“verdades” acerca do oficio do historiador. Seguem alguns excertos que

exemplificam esta relacao.

Vestigios se tornam documentos a partir do momento em que o
historiador os estuda. Por meio desses documentos o historiador
aprende sobre o passado e produz um conhecimento histérico sobre o
passado que ele investigou. (Projeto Arariba, p. 14)

Investigar e elaborar uma reflexdo critica sobre os testemunhos do
passado; este é o trabalho do historiador. (Das cavernas ao Terceiro
Milénio, p.16)

O passado € 0 que ja aconteceu, e a tarefa dos historiadores é tentar
reconstruir esse tempo com a ajuda dos registros deixados pelas
pessoas que viveram naquela época. (Histérias das cavernas ao terceiro
Milénio. p. 15)

Como pode ser evidenciado, a partir desses excertos, o historiador &
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aquele que organiza e interpreta as evidencias ao mesmo tempo em que tenta
abarcar os acontecimentos sociais ao longo do tempo, é um critico que “reinventa

o passado”. Enquanto a Histdria limita-se a ser aquilo que j& passou.

Conforme ja comentado antes, os conteudos historicos apresentados
foram estruturados de forma similar, apresentando a mesma ordem sequencial,
seguindo a mesma linearidade dos fatos. Apds a abordagem referente ao tempo
histérico e ao historiador, as obras seguiram informagdes sobre diferentes povos e
culturas. Elas apresentam os nativos das Ameéricas; as civilizagdes orientais:
Mesopotamia, Egito, e as culturas que lutaram por expansao territorial, como os
Fenicios e Hebreus, fechando com as civilizacées classicas ocidentais: Grécia e
Roma. A histéria como narrativa, considerada capaz de propiciar experiéncias,
pouco se efetiva nas abordagens dos conteudos. Os acontecimentos ndo se
inserem em nenhuma trama e nem apresentam uma narrativa capaz de tocar e

sensibilizar o aluno.

A obra Projeto Arariba: Histdria, teve destaque por apresentar algumas
narrativas, sob forma de mitos, para exemplificar alguns fatos histéricos. Por
exemplo, “Uma lenda do milho” (p. 72), “A histéria de isis e Osires” (p. 98), “Davi e
Golias” (p. 146) e “A lenda de Rémulo e Remo” (204). Todos esses conferem a
estrutura de uma narrativa, e apresentam um contexto histérico, um ponto

culminante e um desfecho para a trama ou acontecimento.

A narrativa pode ser utilizada para provocar o interesse pelo conhecimento
histérico, levando em consideracdo que a Histéria carrega uma imensa carga de
experiéncias a ser transmitida. A troca de experiéncia € o objeto principal da
narrativa, que deve apresentar um fim pratico e exercer uma fungéo aconselhativa,
direta ou indiretamente, com um propésito definido. Pode se tratar “da transmissao
de uma moral, de um ensinamento pratico, da ilustracdo de algum provérbio, ou

até uma regra fundamental da existéncia”. (BENJAMIN, 1975, p. 65)

Contudo, a arte de narrar e escutar sofre uma desvalorizagcdo em funcao

da difusdo da informacdo. A informagdo pura e simplesmente n&o traz

59



encantamento e ndo nos sensibiliza, porque ndo nos cativa diretamente. Por ser
efémera, muitas vezes, ndo absorvemos seu contelddo, porque pouco nos toca ou
nos deixa marcas. Para Benjamim (1975) a informacdo propiciou a perda da
principal caracteristica da narrativa, “a capacidade de trocarmos pela palavra
experiéncias vividas”. Seguem alguns discursos presentes nos livros didaticos que
remetem a pensar a producdo do conhecimento histérico, mediado apenas pela

informacao.

Paleolitico € o nome que se da ao periodo da histéria humana que vai do
aparecimento dos primeiros seres humanos até o inicio da agricultura ha
cerca de 10 mil anos. (Projeto. Arariba: Histéria p. 29)

O estudo de fosseis humanos no Brasil comegou no séc. XIX, com
escavagbes na gruta Lagoa Santa, em Minas Gerais. Ali foram
encontrados ossos de animais ja extintos, além da ossada de trinta
humanos. Ao lado dos ossos havia ponta de flechas, machados e outras
ferramentas de pedras lascadas. (Projeto Arariba: Histéria p. 60)

A Mesopotamia se dividia em duas partes: a Alta Mesopotédmia, ou
Assiria, ao norte, habitada pelos assirios, e a baixa Mesopotamia, ou
caldéia, ao sul, habitada pelos sumérios e pelos caldeus. Estes povos se
alternaram no poder ao longo da historia. (Projeto Araribd: Histéria p. 79)

Por volta de 3500 a.c., os sumérios construiram UR e Uruk, duas das
primeiras cidades conhecidas. As cidades sumerianas eram
independentes, isto é cada qual tinha o seu proprio governo. Por isso
sdo chamadas de cidades-Estados. (Historia das Cavernas ao Terceiro
Milenio. p. 84)

Durante muitos séculos, os medos dominaram os persas. Por volta de
550 a.c , o principe Persa Ciro Il, conhecido como Ciro, o grande,
conquistou o reino da Média, unificando com a Pérsia. (Histéria das
Cavernas ao Terceiro Milénio p. 144)

Nesses exemplos percebe-se a abordagem dos conteludos a partir da
informacdo. Sao informados conceitos, atividades e caracteristicas que nao

remetem ao presente, apenas informam acontecimentos do passado.

Na perspectiva da narrativa essas informacdes se converteriam na histéria
a ser contada. A informacao dos Persas, por exemplo, no Ultimo excerto, ndo nos

sensibiliza a respeito do principe Ciro. Ela nos informa que ele era considerado o
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Grande, mas nao nos conta seus feitos, valores, caracteristicas para ser
considerado como tal. Constitui-se apenas numa informacao recheada, como diria

Benjamim (1975), de explicagdes.

O livro Historia em Projetos é praticamente um “caderno de informacdes".
Os contelidos sao abordados em uma secdo chamada “Panorama”. Tal secao
consiste em um quadro com sequéncia cronoldgica, de informacdes sobre os fatos
histéricos. Um mesmo quadro apresenta varias informacdes sobre o mesmo tema.

Seguem alguns exemplos:

Periodo: Antigo Império (2575-2134 a.c ). Periodo que compreende a |V,
V, VI, VIl e VIl dinastia, com governo situado em Ménfis.Periodo da
construgao das piramide da cidade de Gizé. Expanséo territorial ao sul
da primeira catarata. A partir da IV dinastia, o Faraé passou a ser
considerado filho de R4, o deus do sol, tendo inicio ao culto ao sol. Com
a morte do farad Pepi Il, da VI dinastia, houve um aumento do poder dos
monarcas. (Histéria em Projetos p. 58)

Periodo: 1000 a.c,-753 a.c. Por volta de 1000 a.c chegaram as primeiras
levas de povos indo-europeus a regido da atual Itélia. Entre estes povos
trés grupos se destacaram: o latino falisco, o umbrio sabélio e o ilirio.
(Historia em Projetos.p. 170)

Periodo: Republicano (509 a.c, -27 a.c). Entre 264 e241 a.c, teve inicio a
primeira guerra Punica, entre Roma e Cartago. O fator imediato que
desencadeou a guerra foi a disputa pelo dominio da ilha da Sicilia. (...).
Em 220 a.c os romanos invadiram a Maced6nia. Entre 218 e 201 a.c
ocorreu a segunda guerra Punica. (Histéria em Projetos p. 171)

Pode-se constatar que os fatos Histéricos sdo apresentados como
informagdes. Uma vez que a histéria dos povos, seus costumes, valores, acoes,
entre outras caracteristicas nao sao narradas, sao informadas. Essas informacoes
na maioria das vezes nao nos instigam a conhecer tais povos, seus feitos e
caracteristicas. A informacédo baseia-se na “verificabilidade” dos fatos. Cada fato
informado é permeado de muitas explicacées, em que “quase nada do que
acontece é abrangido pela narrativa, e quase tudo pela informag¢ao” (BENJAMIN,
1975 p. 67). A Historia presente nos livros, além se configurar como Historia
Global, se constitui predominantemente a partir de informacdes sobre os

acontecimentos e fatos historicos.
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Estes foram poucos exemplos, entre a totalidade das abordagens, que
evidenciam a informacédo como peca fundamental para produ¢cédo do conhecimento
histérico.

4.1.2. Informacoes sobre Meio Ambiente e Natureza: o Homem como senhor
e possuidor da Natureza.

Inicio essa unidade de andlise com esse sub-titulo para provocar a cada
um de nés com uma pergunta um tanto nietzscheana... O que estamos fazendo de
nés mesmos diante da natureza? A tentativa moderna de Francis Bacon,
consagrado cientista do século XVII, parece estar se produzindo hoje na
atualidade. O homem como senhor e possuidor da natureza vem produzindo
inUmeras catastrofes ambientais: aquecimento global, derretimento de geleiras,
acumulo exarcebado de lixo. Diante da busca desenfreada do homem moderno
para possuir a natureza hoje vivemos um mundo cada vez mais longe de uma

ecosofia ambiental...

Instigada com essas problematicas, para analise dessa categoria,
fundamentei minhas concepcgdes a partir de Félix Guattari (1990), em sua proposta
de articulagcao ético-politica para as relagdes sociais, ambientais e mentais.

A referéncia ecosofica consiste em articular os trés registros ecologicos —
o do ambiente, o das relacdes sociais e 0 da subjetividade humana. No futuro a
questao nao sera apenas defender a natureza, mas também a adocido de uma
politica focalizada no destino da humanidade. (GUATTARI, 1990)

O principio particular a ecologia ambiental, que € a que mais interessa
aqui, consiste em acreditar que tudo é possivel, desde catastrofes a constantes
evolucoes. Cada vez mais os equilibrios naturais dependerdo da intervencao
humana em empreender programas, para tentar, regular, entre outras coisas, as
relacdes terrestres entre o oxigénio, o o0z6nio e o gas carbbnico. A ecologia

ambiental, por sofrer a constante agdo humana, poderia ser requalificada como
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ecologia maquinica. Pois tanto ao lado do cosmos como das praxis humanas, a

questao é sempre das maquinas (GUATTARI, 1990).

Desde sempre a “natureza” esteve em guerra contra a vida! Mas a
aceleracdo dos progressos técnico-cientificos conjugada ao enorme
crescimento demografico faz com que se deva empreender, sem
tardar, uma espécie de corrida para dominar a mecanosfera.
(GUATTARI, 1990, p. 52)

Um exemplo dessa corrida e de outras empreitadas € o investimento
cientifico em areas como a exobiologia, que consiste em pesquisar vida fora da
terra. Essa area tem recebido de diferentes paises investimentos financeiros para
o desenvolvimento de tecnologias espaciais. A Revista Super Interessante
divulgou, em agosto de 2008, os investimentos e a metodologia que vem sendo
desenvolvida nesse campo do conhecimento, bem como as intengdes futuras

dessa area.

A natureza parece, ao longo da histéria humana, ter sido totalmente
mecanizada sob a tutela das agbes do homem. Nao existe natureza intocada pelo
homem. A espécie humana faz parte da trama da vida no planeta, e vem
habitando e interagindo com os mais diferentes ecossistemas, ha mais de um
milhdo de anos (PNC, vol. 9, 1997). Na atualidade nossa preocupacéao ultrapassa

os limites do planeta e se expande em outras esferas planetarias.

Deixamos de perceber a “natureza natural” da vida, de tal forma que,
perdemos nossa animalidade.

E preciso, mais uma vez, invocar a Histéria! No minimo pelo fato de que
corremos o risco de ndo mais haver histéria humana se a humanidade
nao reassumir a si mesma radicalmente. (GUATTARI, 1990 p. 54)

Regularmente recebemos uma carga de informac6es sobre as questdes
ambientais. Essas informagdes sao trabalhadas e apresentadas pela midia de
forma que parecem aumentar as angustias e o desespero sobre as questdes da

natureza. Ou entdo sao tao superficiais que nao nos sensibilizam a ponto de
darmos real importancia sobre o que esta sendo noticiado. Na maioria das vezes,
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a midia que trabalha para as massas — massmidia — nao propde uma mudanca de
paradigma em relagcdo a natureza nem aos nossos padroes de consumo. Pelo
contrario, estimula o devastamento, a exploracao, a dominacéo, o controle, entre

outros fatores, para manter o consumo e a comodidade.

Pensando sobre essas questdes, parece pertinente que a educacao é um
bom caminho para o estimulo a uma nova postura social e individual frentes as
questées ambientais. Ap6s a Conferéncia Internacional Rio/92, o Brasil assumiu o
papel central da educacdo para a “construcdo de mundo socialmente justo e

ecologicamente equilibrado”.

A Educacdo Ambiental no Brasil foi assumida como obrigacdo nacional
pela constituicdo promulgada em 1988, e em 1999 foi sancionada a lei 9.795 que
dispde sobre essa e institui a politica nacional, dando outras providéncias.

Entre os principios basicos da Educacdo Ambiental esta a concepcao do
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio
natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade. Em
meio aos objetivos fundamentais estd o desenvolvimento da compreenséo
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagées. Envolvendo
aspectos ecolégicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econbémicos,
cientificos, culturais e éticos a serem desenvolvidos como pratica educativa
integrada continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino

formal.

Assim voltei meu olhar para o Ensino Fundamental e a producédo dessas
evidéncias nos livros didaticos de Historia recomendados pelo MEC em 2008. A
partir da procura desses aspectos, constatei que o Meio Ambiente a Natureza e o
Homem sdo abordados com freqléncia. Porém, assim como os fatos e
acontecimentos histéricos, sdo tratados por meio de informacdes, e como toda a
informacao, na maioria das vezes, ndo nos sensibiliza e n&o nos desperta atitudes
e valores satisfatérios sobre as questbes ambientais. Essas informacdes se

distinguem em trés focos conforme enunciado, Meio Ambiente, Natureza e
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Homem. Seguem alguns exemplos de informagbes sobre o meio ambiente e as
possibilidades de vida apresentadas a algumas culturas a partir das condi¢coes
oferecidas pela natureza.

Bosques e tamareiras, pomares de figueiras e romas e até vinhedos
podiam ser encontrados das terras dos templos das cidades assirias.
(Historia em Projetos p. 67)

O Egito atual. O nome oficial do pais é Republica Arabe do Egito. Cerca
de 70% do territério egipcio é desértico; delta e o vale do rio Nilo
ocupam as terras restantes (30%), onde vivem 99 % da populacéo.
(Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio. p. 97)

O Brasil encontrado pelos primeiros povoadores era bastante diferente
do que é hoje. O clima era mais seco e frio. As areas florestais eram
reduzidas e a maior parte do territério estava coberta de vegetacéo
rasteira, como os serrados e as caatingas. Os animais da flora brasileira
eram diferentes dos de hoje. (Projeto Arariba: Histéria p. 60)

Mesopotamia é o nome dado pelos antigos gregos no territorio situado
entre os rios Tigre e Eufrates, onde se localiza hoje o Iraque e o Kuwait.
E uma area de montanhas e desertos, que tem um clima seco e quente
na maior parte do ano. (Projeto Arariba: Historia p. 76)

Os primeiros humanos viviam da caca, da pesca e da coleta de frutos
silvestres. Eles viviam nas regides das savanas, em moradias simples,
feitas da combinacdo de madeira ou o0ssos, para a estrutura, e peles
para cobertura. Outros se abrigavam em cavernas ou viviam a céu
aberto. (Projeto Arariba: Histéria p. 29)

Nesses exemplos seguiram informagdes sobre as condicées de vida a
partir do ambiente local de alguns povos. Essas informacdes, no entanto, se
efetivaram sem nenhuma referéncia critica sobre o assunto, limitando-se apenas a
informar. Nao desenvolvendo questionamentos acerca dos temas abordados e
nao apresentando ligacdo com o presente. Na oportunidade poderia ser
desenvolvida uma reflexdo sobre atualidade das condicées de moradias, do meio
ambiente, do clima, entre outras possibilidades. Contudo, isso ndo se desenvolve

e a discussdo sobre 0 meio ambiente se dilui na informacgao.

A natureza, que é outro foco das informacdes, também aparece com
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bastante frequéncia. Contudo, ndo tem destaque pela sua real importancia para a

vida, sendo apresentada como mediadora das acbes humanas, e como

oportunizadora de “movimentos” entre as relacdées com a natureza e com socius

ao longo da histéria dos homens. As informacdes ndo provocam pensar novos

valores ecosoficos para a subjetividade das relagbes humanas com o meio

ambiente natural e social. Elas se perdem em explicacées conforme acontece com

os conhecimentos histéricos. Nao despertam valores e ndo provocam atitudes.

Seguem exemplos que demonstram acées humanas mediadas por fatores

naturais, tais como clima, geografia, vegetacéao.
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A Ultima glaciagao durou cerca de 100 mil anos e terminou por volta de
10 mil anos atrés. Foi neste periodo que ocorreu a entrada do ser
humano na América. (Projeto Arariba: Histéria, p. 50)

Cerca de 10 mil anos a.c a fixagdo do homem da idade da Pedra polida,
garantida pelo cultivo da terra e pela manutengdo de manadas,
ocasionou um aumento rapido da populagdo e o desenvolvimento das
primeiras instituicdes, como a familia e a divisdo do trabalho. (Histéria
em Projetos, p. 27)

Observando os fenbmenos da natureza e os astros celestes,
camponeses artesdos e principalmente astrbnomos aprenderam a
calcular a duracéo dos dias e das noites, a mudanca das estagdes e a
chegada de um novo ano. Com estas observagdes criaram 0s primeiros
instrumentos para calcular as horas e a sucessao dos dias, meses ou
anos. (Projeto Ararib&: Histéria, p.18)

As aldeias neoliticas situavam-se geralmente nas proximidades de um
rio, 0 que garantia agua para regar os campos e abastecer a populagédo
e o0 gado. ( Projeto Arariba: Historia, p. 33)

Com o desenvolvimento da agricultura e o aumento populacional,
tornou-se necessario organizar melhor o trabalho na sociedade. (Projeto
Arariba; Histéria, p. 39)

No meio do deserto, gragcas as aguas do Nilo e o trabalho humano,
criou-se uma extensa faixa de terra habitavel e cultivada. (Projeto
Arariba: Histéria, p. 84)

Ha mais de 500.000 anos, uma conquista humana fundamental ocorreu
no Paleolitico; o uso do fogo. Essa descoberta mudou para sempre a
vida dos seres humanos, pois garantiu entre outras vantagens a



protecdo contra o frio, a defesa contra os animais, € a preparacdo dos
alimentos. (Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio, p. 45)

Nesses exemplos as informacgdées mostram os costumes e formas de vida
que foram alteradas em fungdo de processos naturais: o sedentarismo a partir da
agricultura, o desenvolvimento tecnolégico, a domesticacdo de animais, 0
aumento da populagcdo, as formas de organizacdo social. No entanto, nao
exploram o assunto criticamente trazendo a discussao para o presente. Nao é por
que ja aconteceu que nao podemos refletir a partir deles, repensar nossa postura
em relacdo a nés e a natureza. Seguem outros exemplos que evidenciam esse

contexto.

A préatica agricola possibilitou alguns avangos técnicos como a
experiéncia com o cruzamento de plantas, a construgdo de canais para
irrigar as areas mais secas e o conhecimento a sucessao das estacdes
do ano. ( Projeto Arariba: Historia, p. 55)

Como dependiam das enchentes do rio, eles criaram formas de
aproveita-las melhor, isto é, aprenderam a modificar a natureza para
aperfeicoar o0 modo de vida da comunidade. (Histéria das Cavernas ao
Terceiro Milénio, p. 98)

O mesmo tipo de abordagem adotada ao conhecimento histérico, ao meio
ambiente e a natureza acontece com os assuntos referentes ao homem e seu
desenvolvimento. Eles sdo abordadas por informacdes que, como nas anteriores,
nao despertam valores nem provocam uma postura voltada para as problematicas
ambientais, como prevéem as politicas publicas em educacdo para as relacoes
sociais e para o meio ambiente. Seguem exemplos de informagdes referentes ao

ser humano e seu desenvolvimento.

O género Homo, do qual fazemos parte, originou-se a cerca de 2
milhdes de anos. Maior volume cerebral e habilidade nas maos o
diferenciaram dos australopitecos. As seguintes espécies fazem parte
desse género: Homo Habilis(...); Homo erectus(...); Homo
neanderthalensis(...); Homo sapiens-sapiens(...). (Projeto Arariba:
Historia, p.28)

Poder liberar as maos para se locomover permitiu aos nossos ancestrais
desenvolver habilidades para a sobrevivéncia. O polegar oponivel aos
demais dedos das maos possibilitou segurar com firmeza e precisao
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objetos pequenos. Ao longo de milhdes de anos, depois que aprenderam
caminhar, os hominideos puderam, enfim, fabricar deliberadamente
objetos. (Histéria em Projetos, p. 16)

Os seres vivos surgiram de compostos organicos muito simples. Estes
compostos foram formados pela combinacdo de gases da atmosfera,
que se deveu a violentas descargas elétricas, radiagcdes solares e as
elevadas temperaturas. (...) Somos o resultado do mesmo processo
evolutivo. Fazemos parte de um grupo de mamiferos chamados
primatas. (Projeto Arariba: Historia, p.26/27)

Se as espécies se transformam, isto significa que nés humanos néo
fomos criados separadamente dos outros animais e tal como somos,
mas sim que evoluimos de outras espécies ja extintas. (Histdria em
Projetos, p. 19)

1857: Foi encontrado no vale do rio Neander, na atual Alemanha, o
primeiro féssil da espécie Homo sapiens-expressao latina que significa
“ser humano inteligente”(...). Os estudos desse féssil mostram que esta
espécie tinha postura ereta, corpo e membro praticamente igual aos
nossos, mas com um cranio semelhante ao de um gorila. (Histéria em
Projetos, p. 19)

Apesar de mostrarem informacdes que dizem respeito ao nosso
desenvolvimento natural, sdo abordagens que nao apresentam efetivamente uma
referéncia significativa, a ponto de despertar valores sobre a natureza e nossa
interligagdo com a mesma. Nao ha reflexdo sobre nossa condicdo natural e as
condigbes que propiciaram o desenvolvimento da nossa espécie, nem sequer

discutem nossa possibilidade de permanecia ou nao neste planeta, como ja

ocorreu com outras espécies que o habitaram e que foram extintas.

Ainda sobre a relagdo do homem com a natureza, em dois excertos
encontrados em um mesmo livro, percebe-se certa nocdo de superioridade
humana frente a natureza, uma vez que conseguimos além de aproveita-la,

manipula-la.

De um ponto de vista puramente natural, 0 homem é o mais inadequado
dos seres vivos existem em nosso planeta. Por outro lado, € o mais
poderosos de todos os animais. (...) O Lhama nasce com uma grossa
protecdo que lhe permite adequar-se ao frio dos Andes seu ambiente
natural; o homem dotado de pele fina e delicada teve de aprendera tirar
o pelo de outros animais para proteger-se do frio, o que Ihe permite
habitar todas as regides da terra”. (Histoéria das Cavernas ao Terceiro
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Milénio, p. 32)

A agricultura neolitica dependia das boas condi¢cdes naturais, pois 0s
seres humanos ainda ndo sabiam interferir no ambiente para melhorar a
atividade agricola. (Historia das Cavernas ao terceiro Milénio, p. 53)

Por volta de 10.000 a.c varios grupos humanos comegaram a domesticar
animais e a praticar a agricultura, o que lhes permitiu maior controle
sobre a natureza e a producgdo de alimentos. (Historia das cavernas ao

Terceiro Milénio, p. 60)
Esses exemplos demonstram um olhar utilitarista sobre a natureza e o
meio ambiente . A natureza parece perder valor por sua condicao essencial e
primordial a vida, passando a ter valor apenas pelo fato de favorecer as acoes
humanas. Essa visdo coloca o homem distante da natureza,de modo que esse
acaba nédo reconhecendo-se como parte dela e colocando-se muitas como

superior a mesma.

Nesse sentido, a ecologia ambiental articulada a ecologia social devera
trabalhar na reconstrucao das relagcdes humanas em todos os niveis. Consistindo
em desenvolver praticas especificas que tendam a modificar e a reinventar novas
maneiras ser. Busca reconstruir um novo conjunto de modalidades de ser no
ambiente e no grupo a qual pertence, estabelecendo assim novas posturas e
rompendo com as subjetividades criadas acerca de nossos comportamentos e
valores. Tais subjetividades séao estimuladas por agenciadores de enunciacao. No
caso dessa pesquisa, 0s enunciadores se configuram nos livros analisados,
apresentando exposicdes que reproduzem subjetividades, acerca do homem do

meio ambiente e da natureza.

A subjetividade, através de chaves transversais, se instaura ao mesmo
tempo no mundo do meio ambiente, dos grandes Agenciamentos sociais
e institucionais e, simetricamente, nos seios das paisagens e dos
fantasmas que habitam as mais intimas esferas do individuo. A
reconquista de um grau de autonomia criativa num campo particular
invoca outras reconquistas em outros campos. (GUATTARI, 1990 p. 55)

A reconquista por novos valores implica uma mudanca nas posturas frente

as subjetividades dominantes. Com essa postura passamos para uma nova forma
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de encarar os dispositivos de produgcdo dessa subjetividade, indo no sentido de

uma re-singularizac¢ao individual e ou coletiva, do ambiente, do socius e da mente.

No desenvolvimento da analise percebi que existe uma tendéncia para

tratar da Educacdo Ambiental. Porém, ndo se efetiva, propriamente, pois nao

expressam processos por meio dos quais o individuo e a coletividade possam

construir valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias,

voltadas para a conservacdo e preservacao do meio ambiente. Consolida-se

apenas possibilidades para o desenvolvimento de uma Educagcdo Ambiental:
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Os [émures sédo considerados 0s seres ainda vivos mais préximos dos
primatas, ancestrais do ser humano que viveram ha 55 milhées de anos.
Atualmente os Iémures correm o risco de extincdo. A destruicdo das
florestas e a caga podem fazer desaparecer estes animais. (Projeto
Arariba: Histéria, p.28)

O Rio Hoang-Ho ou Amarelo, berco da civilizagdo chinesa, esta
passando por uma grave crise ecologica. Em toda China e em parte
particular na regido banhada por esse, ha escassez de agua potavel, por
causa da producgdo industrial e da falta de tratamento dos esgotos. Além
disso, o Rio Amarelo sofre com o uso excessivo das suas aguas pela
agricultura. Isto produziu um desequilibrio no regime de recomposicao
das aguas em periodos de estiagem, o rio seca antes de chegar ao mar.
( Projeto Araribé: Historia, p.10)

A palavra phoinikés (punico), usada para designar os fenicios deriva de
phoinix, que significa “roxo purpura”. A tinta pdrpura usada pelos fenicios
para tingir tecidos, principal produto comercial desse povo, era extraida
da glandula de um molusco marinho chamado murice. Para obter meio
litro de tinta, era necessario mais de 60 mil murices. Isso porque apenas
algumas gotas de tinta eram tiradas de cada molusco. (Projeto Arariba:
Historia, p. 126)

Peste Negra: epidemia originaria da Asia que atingiu a Europa durante a
primeira fase da Guerra dos Cem Anos e matou grande parte da
populagéo do continente europeu. (Histéria em Projeto, p. 233)

Humus: com a aparéncia de um “lodo” escuro, 0 humus, ou humo,
compde-se de matéria organica (vegetal principalmente) decomposta ou
em decomposicao. Trata-se de um importante fertilizante natural.
(Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio, p. 97)

Hoje o Japdo destaca-se como importante centro de producgéo
tecnolégica, sendo grande exportador de automdéveis, computadores e



artigos eletrénicos. Empresas e grupos financeiros japoneses estdo
entre os maiores do planeta. (Historia das Cavernas ao Terceiro Milenio,
p. 124)

Nesses exemplos percebe-se o reducionismo que provém do primado da
informacéo. Tudo se reduz a informar situacdées de risco, sem aprofundamentos
nas discussdes sobre as questdes ambientais. Por exemplo, no ultimo excerto o
livro ndo apresenta nenhum tipo de reflexdo sobre as formas de producéo e de
consumo na atualidade, deixando a informacdo tomar conta do fato. Segundo

Guattari devemos:

Fazer emergir mundos diferentes, que estejam além da informagao
abstrata, engendrar Universos de referéncias e Territdrios existenciais,
onde a singularidade e a finitude sejam levada em conta pela légica
multivalente das ecologias mentais e pelo principio de Eros de grupo
da ecologia social. (GUATTARI, 1990 p. 53)

Fazer emergir mundos novos apenas sera possivel se adotarmos uma
nova postura frente as relagdes estabelecidas com o grupo e com as
subjetividades criadas para o grupo. Romper com padrdes estereotipados de
homem, natureza, meio ambiente. Singularizar cada um deles e re-significar os
valores neles atribuidos. As informagdes puras e simples ndo despertam
inquietudes a respeito de posturas, valores, atitudes, trabalhadas pela
subjetividade dominante, que trabalha para manutencdo dos status quo social,

estimulando singelamente competéncias para as problematicas ambientais.

Existem exemplos nos livros didaticos sob andlise que poderiam ser uma
boa oportunidade para a provocacao, novas atitudes e valores, bem como para o
desenvolvimento de competéncias e questdes ambientais. No entanto, limita-se a
visdo conservacionista, ndo apresentam uma discussao critica sobre os elementos
culturais, sociais e econdbmicos para uma vida em grupo mais justa e um meio
ambiente equilibrado. Seguem exemplos de informagdes que remetem a
preocupacao com a conservagao de lugares pontuais:

Um dos mais importantes patriménios arqueolégicos do Brasil, o Parque
Nacional da Serra da Capivara, localizado em Sao Raimundo Nonato, no
Piaui esta ameacado de extingdo. A falta de verbas e funcionarios para
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manter e proteger a area coloca em situagdo de perigo a maior
concentracdo de pinturas rupestres do mundo, além de pecas de
cerdmica, esqueletos humanos e animais da mega fauna brasileira.
Incéndios, cupins e acdo de predadores sdo as maiores ameacas a
sobrevivéncia do parque. (Projeto Arariba: Histéria p. 66)

O Paquistdo estd empenhado em uma luta contra o relégio para salvar
Mohenjo-Daro. Desde o inicio das escavagdes, em 1920, 30% das
ruinas desabaram devido a infiltragdo de sais nos tijolos. Este fendbmeno
se deve aos anos de excessiva irrigacdo das terras vizinhas, que
enfraqueceu o solo e aumentou seu teor de sal. (Projeto. Arariba:
Histéria. p. 112)

Os preservacionistas lutam agora para que trechos selvagens do interior
(das Muralhas da China) permanegam inacessiveis. E uma forma de
impedir que 0 que restou da grande muralha siga o exemplo de outro
simbolo Chinés ameacado de extingcdo, o panda, e desapareca de vez.
(Projeto Arariba: Historia, p. 123)

Assim a partir das analises evidencia-se que a Educacao Ambiental ainda
esta sendo trabalhada nos livros didaticos de Histéria de forma incipiente. Nao
percebi a proposta de efetivar provocagdes para uma postura voltada para outros
tipos de valores diferentes dos legitimados até entdo. Os discursos apresentados
produzem subjetividade em relacdo as acdes humanas e ao meio ambiente, bem
como a natureza. Essas subjetividades enfatizam visées que criam valores pouco

inovadores para as questdes ambientais e para a vida humana.

E essencial que se organizem novas praticas micropoliticas e
microssociais, novas solidariedades, uma nova suavidade, com novas praticas
estéticas e novas praticas analiticas das formacdes subjetivas. O planeta vive uma
intensa fase em que se engendram fendbmenos de desequilibrios ecolégicos que,
se nao forem remediados no limite, ameacam a vida em sua superficie
(GUATTARI, 1990).

Nesse sentido, a Educacdao Ambiental pode provocar a tomada de atitudes
e competéncias relacionadas a uma concepg¢ao ambiental voltada para acbes de
respeito € manutencdo da vida. Pode, ainda, provocar uma tomada de deciséo
politica que propicie e reivindigue melhorias na qualidade de vida de todas as
espécies. A referéncia ecosdfica indica linhas de recomposicdo nas diversas
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formas de atuagdo das praxis humanas, utilizando um viés diferente das
estabelecidas até entdo, trabalhadas por agenciadores de enunciacdo, que
buscam garantir a manutengcao de certas condutas e posturas frente aos valores
ambientais e sociais. A nova postura ecoséfica busca romper com valores
estereotipados, criando novos valores que requalifiguem nossas praticas de
aceitacdo de discursos, tomados como legitimos e verdadeiros. Trata-se de

encontrar dispositivos que trabalhem:

Em todas as escalas individuais e coletivas, naquilo que concerne
tanto a vida cotidiana, quanto a reinvengcdo da democracia — no
registro do urbanismo, da criagéo artistica, do esporte, etc. - trata-se, a
cada vez de se debrugar sobre 0 que poderiam ser os dispositivos de
producédo de subjetividade, indo no sentido de uma re-singularizagdo
individual e/ ou coletiva, ao invés de ir num sentido de uma usinagem
pela midia, sinbnimo de desolagao e desespero. (GUATTARI, 1990, p.
15)

Através da Educacdo Ambiental e dos valores ecosoficos que consistem
numa nova postura ética, politica e estética para as relagdes humanas podemos
mudar nossa forma de interacdo com as trés instancias do desenvolvimento
humano: o social, o ambiental e o mental. Essa postura, segundo Guattari (1990),
envolve um engajamento de todos aqueles que estdo de certa forma em posicao
de intervir nas instancias psiquicas, individuais e coletivas (através da educacéo,
saude, cultura, esporte, arte, midia, moda, etc.). A subjetividade humana se
estabelece a todo momento, nas leis, nas midias, na literatura, na sociedade, na
cultura e, no caso dessa pesquisa, nos livros didaticos. Conforme ja anunciado,
esses produzem subijetividade através de suas abordagens. O qual, as questdes
de cunho histérico e ambiental da forma como estdo sendo trabalhadas, deixam a
desejar em termos de melhoria da qualidade de vida para o presente dos alunos.
Nas abordagens pouco se discute sobre a atualidade e n&o se efetiva o olhar com
foco para o presente. A criticidade sobre a forma de vida e de producédo capitalista
da subjetividade e dos bens de consumo fomentados pela midia, que por sua vez,
se configura em um bloco produtivo-econémico-subjetivo que cria valores e

trabalha subjetividades para as politicas dominantes é muito pouco desenvolvida.

Assim, mais do que nunca a natureza, o homem e 0 meio ambiente devem
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ser pensados em conjunto com a cultura, a economia, a politica e a ética.
Precisamos aprender a pensar transversalmente as interacbes entre os
ecossistemas, mecanosfera, e universos de referenciais sociais e individuais
(GUATTARI, 1990).

As relagbes da humanidade com o socius, com a psique e com a
“natureza” tendem, com efeito, a se deteriorar cada vez mais, nao s6
em razao de nocividades e poluicdo objetivas mas também pela
existéncia de fato de um desconhecimento e de uma passividade
fatalista dos individuos e dos poderes com relagdo a essas relagdes
consideradas em seu conjunto. (GUATTARI, 1990, p. 23)

Com essa citacdo encerro o capitulo referente ao desenvolvimento das
analises dos livros elegidos como objeto desse estudo. Quero dizer que ainda ha
muito a ser feito para que consigamos alterar concepg¢des que vem sendo
trabalhadas e apresentadas para as massas. Precisamos atentar para as

verdades construidas e para a formacgao subjetiva de valores e atitudes no campo
da Educagdo Ambiental.

E com satisfacdo que chego as consideracdes finais desse estudo com
algumas respostas para as indagacdes, que me fiz durante o processo de
formacao do objeto de estudo dessa pesquisa, sobre o ensino de Histéria e a
Educacao Ambiental.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Sinto-me feliz em concluir essa pesquisa e ter algumas respostas para as
indagacdes que fiz no inicio desse estudo.

Inicialmente, refleti sobre como se da a produgcdo do conhecimento
histérico no ensino de Historia, na quinta série do Ensino Fundamental, através da
andlise de uma das principais ferramentas utilizadas pelos professores: o livro
didatico. Busquei encontrar, além das possiveis ligacdes da histéria com o
presente, elementos da atualidade que legitimam os conteudos abordados, para
comporem 0s saberes nesse ensino e nessa série, no que tange a Educacéo
Ambiental. Em seguida, refleti sobre como esse tema permeia o campo de saber
da Histéria a partir da proposta do Mec de transversalidade deste campo do saber.

Quanto a producdo do conhecimento histérico no ensino de Histéria
percebi, a partir de Foucault (2007), que esse contempla a visao de uma Histéria
Global, que abarca informacdes sobre assuntos diferentes, estabelecendo algum
tipo de ligacado entre eles e enfatizando a nocédo de evolugcdo entre os mesmos.
Isso se da como se um acontecimento desencadeasse outro, que sucessivamente

desencadeiam noutros.

A exposicdo dos conteudos se estabelece pela busca da totalidade dos
acontecimentos, através da globalizacao dos fatos e da linearidade dos mesmos.
Formando uma rede de acontecimentos interligados uns aos outros, ficando
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evidente na apresentacao dos conteudos nas obras analisadas, que todas seguem

a mesma sequéncia de acontecimentos.

Pensando sobre o prisma da Histéria Geral, que busca a totalizagdo dos
fatos, ndo pela linearidade dos acontecimentos, mas pelas condicoes de
possibilidades que oportunizam o surgimento de alguns saberes em determinadas
épocas, percebi que a abordagem histérica presente nos livros didaticos enfatiza
os acontecimentos considerados classicos (tradicionais).

Os discursos expressos, apesar de fazerem comparagdes entre alguns
fatos do passado com o presente, ndo propiciam aos alunos oportunidades de
experiéncias para a atualidade. Os conteudos sao abordados, na esmagadora
maioria, por informagdes, como noticias produzidas pela midia. Nesse caso uma
midia escolar, que trabalha para a grande massa de brasileiros que utilizam os

livros avaliados e distribuidos pelo MEC.

A exposicao dos conteudos histéricos limitam-se ao reducionismo das
informacdes, que pouco estimulam a discussdo das problematicas atuais
presentes nas diversas instancias do nosso quotidiano. Recebemos diariamente
uma carga de informacbdes de diferentes areas do conhecimento, diluidas em
diversas informacdes, apresentadas por todos os lados, pelas midias como um
todo. Os livros parecem reproduzir essa situacdo, a medida que apresentam o0s
conteudos, basicamente, trabalhados por meio de informagdes.

Nao é por acaso que a narrativa nos tempos atuais deixa de ter
importancia. Vivemos na modernidade, propiciando um tipo de vida num ritmo
acelerado, no qual é muito mais facil informar do que narrar. A informacao se da
de forma rapida e sucinta. Se a arte de narrar reveste-se na atualidade de
raridade, parte decisiva da culpa por essa situacdo, segundo Benjamim (1975)
cabe exatamente a difusdo de informacdes que deixa cada vez mais raro a
possibilidade de encontrarmos alguém verdadeiramente capaz de historiar algum

evento, deixando esses apenas no ambito das informagdes.
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A narrativa ndo se volta apenas para a transmissao do contetdo, como faz
a informacgéo ou a noticia. Ela pretende envolver o ouvinte, a ponto desse querer
saber ou conhecer o desenrolar de uma determinada histéria. S6 compreendemos
que é a outra pessoa ao compreender as narrativas que ela mesma ou 0s outros
nos fazem. E como se a identidade de alguém, a forma de vida humana, o sentido
de quem é, e do que |Ihe passa, s6 fosse tangivel a medida que conhecemos sua
histéria.

Se a vida humana tem uma forma, ainda que seja fragmentaria, ainda
que seja misteriosa, esta forma é a de uma narrativa: a vida humana
se parece a uma novela. Isso significa que o eu, que é dispersao e
atividade, se constitui como uma unidade de sentido para si mesmo
na temporalidade de uma histéria, de um relato. E significa, também
que o tempo se converte em tempo humano na medida em que se
estad organizado (dotado de sentido) no modo de um relato. Nossa
vida, se é que tem uma forma, tem a forma de uma histéria que se
desdobra. (LARROSA, 2002 p. 145)

Assim, com esta pesquisa foi possivel perceber que os livros didaticos
pouco exploram a narrativa. Fixam-se em remeter varias informacdes sobre
diferentes povos e periodos. Para cada conteudo selecionado foram apresentadas
informagdes sobre modos de vida, cultura, economia, organizacao, politica,
costumes, entre outras abordagens, sendo que ao final de todas as unidades é
possivel constatar uma gama de informacdes que pouco possibilita a troca de

experiéncias com o presente.

Quanto as indagacdes referentes a Educacdao Ambiental alegro-me em
reconhecer que estamos buscando o caminho. O ambiente e a natureza
atravessam alguns conteudos referentes ao conhecimento histérico. Apesar disso,
a Educacao Ambiental propriamente dita ndo se efetiva.

Os livros trabalham informagdes sobre questées ambientais em diferentes
momentos, expondo acontecimentos ou preocupagdes sobre estas questdes.
Porém, ndao propéem uma discussdo sobre nossa forma de vida, nossos

costumes, praticas e cultura.

A Educacdo Ambiental deve envolver em sua abordagem discussdes em
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torno de fatores econbmicos e politicos da atualidade, discutir as formas de
producdo, o consumo e a midia entre outros elementos que despertam nossa
subjetividade, acerca do homem do meio ambiente e da natureza. No entanto, a
Educacao Ambiental presente nos livros analisados nao efetiva esse tipo de
discussado e nem apresenta possibilidade de repensarmos nossos valores voltados
para uma vida mais justa e equilibrada com as questées ambientais. Como nos
acontecimentos histéricos, a Educacdo Ambiental produz conhecimento a partir de

informacdes. Nesse caso sobre o0 homem, o meio ambiente e a natureza.

Em alguns momentos a nocdo de superioridade do homem sobre a
natureza se fez presente. Considerando em seus discursos 0 homem como o mais
inteligente dos seres e o Unico capaz de alterar o meio ao seu proveito. Essa é
uma visao tradicional, no entanto, a meu ver, ndo pode mais ser admitida, tendo
em vista que grandes mudancas ou catastrofes naturais péem em risco nossa
permanéncia no planeta e demonstram nossa fragilidade frente as questdes
ambientais. Vivemos um momento caético nas formas de relagdes que
estabelecemos com a natureza e com os demais seres da nossa espécie. Nunca
na histéria da humanidade se consumiu e se esgotou tanto os recursos naturais.
Sem falar na alteracdo de processos como os alimentos transgénicos, por
exemplo, e as constantes relacdes bélicas travadas por disputas internacionais
pela busca de poder através dos recursos naturais.

s

E preciso uma mudanca na forma de pensar nossa relacdo com a
natureza, que nao seja apenas utilitarista e intervencionista. Temos que nos
recolocar na natureza para podermos respeita-la e cuida-la como parte de nés e
nés como parte dela. A educacdo parece ser um bom condutor para essa

mudanca.

No entanto, arrisco-me dizer que antes de efetivarmos a Educacéao
Ambiental ainda temos que problematizar agdes que nos remetem as concepcdes
tradicionais de ensino. Talvez, teremos que provocar novos tipos de significacdes
para nossa vida individual, no grupo e no ambiente. Tais acbdes implicardo, entre

outras possibilidades, a reivindicagdo por novas formas de ver o mundo, 0s
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homens o meio ambiente e suas historias.

Diante disso, a postura ecosofica pode suscitar novos mundos e novas
formas de convivéncia entre as ecologias social, ambiental e mental. No futuro a
questdo nao sera apenas de defesa da natureza, mas a de uma ofensiva para

reparar o pulmao amazénico e para fazer reflorescer o Saara (GUATARRI, 1990).

A meu ver, ndao ha como pensar a Educacdo Ambiental e o despertar de
uma nova postura de ser e estar no mundo sem pensar as formas producao e
consumo. Pois pouco adianta termos “consciéncia ambiental’” se as formas de
producao baseadas no lucro e no esgotamento dos recursos naturais, ndo forem
controladas e reformuladas. Para isto precisamos refletir acerca das nossas reais
necessidades. Neste sentido, entre outros, a Educacdo Ambiental a medida que
estimula valores voltados para o ambiente natural e social, pode oportunizar novas
formas de se pensar as praticas de produgcdo e consumo suscitando novas

posturas culturais e sociais.

A Educacao Ambiental voltada para uma postura ecoséfica pode suscitar
além de novas formas de percepcao do mundo a problematizacdo das acdes
humanas sobre a natureza e o meio ambiente. Como algo que esta além do
discurso de amor a natureza e preservacao de planeta. Como um conhecimento
que é pertinente a sociedade atual por seu potencial gerenciador, uma vez que
pode despertar valores e condutas acerca do homem e da natureza. Assim, a
criacdo de uma postura ético-politica e estética proposta por Guattari (1990)
propbe repensar nossas praticas sociais, ambientais e mentais, para que
possamos singularizar nossas acgdes, a partir de uma eco-légica, voltada para o

quotidiano num processo de “se pbr a ser”.
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