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RESUMO

A Educacdo Ambiental, apesar de ser considerada por muitos uma praxis ainda em
formacdo, jA conta com principios e objetivos tracados em ambito internacional, que
respaldaram a formulacdo das leis que a regem. Destas leis, emerge a indicacdo para o
trabalho interdisciplinar da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino formal; mas
essa € uma pratica que estd longe de ser efetivada plenamente, por requerer mudancas
paradigméaticas no modo de pensar e organizar o proprio conhecimento. Enquanto se
ampliam as discussfes académicas sobre principios, procedimentos e legislagdo como a Lei
n° 9597/99, que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, sdo identificados
cursos criando disciplinas de educacdo ambiental no ensino superior. Desta forma, foi
desenvolvida uma pesquisa qualitativa, utilizando como técnicas de coleta de informacgdes
questionarios aberto e fechado e analise documental, tendo como objetivo analisar a cria¢do
da disciplina de Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Biologicas de uma Instituicdo
Federal de Ensino Superior. O estudo apontou que levando em consideracdo que a maioria
dos professores trabalha, predominantemente, a dimensao natural de meio ambiente, que
suas concepcdes de educacdo ambiental recaem na abordagem naturalista, bem como, suas
opiniGes sobre o porqué de concordarem ou ndo com a criacdo de uma disciplina de
educacdo ambiental, a criacdo da disciplina por si s6 deixa de articular a dimensédo
ambiental com o desenvolvimento de atitudes condizentes com 0s principios e pressupostos
da educacdo ambiental, caracterizados pelo viés critico e emancipatorio nela proposto.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Ensino Superior; Disciplinarizacéo.



ABSTRACT

The Environmental Education, although considered by many a practice still in training, has
principles and objectives outlined in an international context, which supported the
formulation of laws that govern it. These laws, the indication for the emerging
interdisciplinary work in environmental education at all levels of formal education, but this
is a practice that is far from being fully effective by requiring changes in the paradigmatic
mode of thinking and organizing their own knowledge. While extending the academic
discussions on principles, procedures and legislation such as the Law n ° 9597/99,
establishing the National Policy of Environmental Education, courses are identified
creating disciplines of environmental education in higher education. Thus was developed a
qualitative research, using techniques for collecting information open and closed
questionnaires and documentary analysis, with the objective to analyze the creation of the
discipline of environmental education in the course of Biological Sciences of Federal
Institution of Higher Education. The study showed that taking into account that most
teachers work predominantly the natural size of the environment that their conceptions of
environmental education in the fall naturalistic approach, and their views on the reasons to
agree or not with the creation of a discipline environmental education, the creation of the
discipline itself fails to articulate the environmental dimension to the development of
attitudes consistent with the principles and assumptions of environmental education,
characterized by bias and critical emancipatory proposed therein.

Key Words: Environmental Education, Higher Education; disciplining.
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1 - DOS PRIMEIROS PASSOS ACADEMICOS AO DELINEAMENTO DA PESQUISA

Ao entrar no curso de Licenciatura / Bacharelado em Ciéncias Biologicas em uma
Instituicdo Federal de Ensino Superior, no ano de 2001, a minha intencdo era ser biéloga
marinha e estudar golfinhos; mas fui passando pelos semestres letivos e cada vez mais me
incomodava o direcionamento estritamente descritivo dos processos bioldgicos, quimicos e
fisicos da vida. Sentia falta de uma abordagem sociolOgica; até pensei em mudar de curso e
Ciéncias Sociais foi uma das opcdes pensadas, ainda que nédo tenha decidido realiza-la.

Apenas no ano de 2003, quando ja cursava o 5° semestre de Ciéncias Bioldgicas, €
que fui apresentada a educacdo ambiental, quando fui selecionada para participar do
Programa de Educacdo Ambiental para quatro comunidades em dois municipios localizados
em uma Area de Protecio Ambiental (APA), importante regido de mata umida que passa
por problemas com a ocupacdo humana desenfreada e sem planejamento. Um programa de
extensdo da universidade, do qual fui bolsista e onde passei um ano e meio desenvolvendo
este trabalho. O objetivo principal era o de levar o conhecimento cientifico que era
produzido por profissionais de varias instituicdes (muitos deles utilizando aquela regido
como local de estudo), para a populagdo daquelas comunidades.

O grupo era formado por uma coordenadora, bidloga, doutora em zoologia e sete
graduandos do curso de Ciéncias Bioldgicas. Logo nas primeiras reunides, antes mesmo da
primeira visita oficial do grupo ao local de desenvolvimento do programa, foram, por nés
definidos, os temas a serem trabalhados com as comunidades, levando em consideracéo
trabalhos publicados pela comunidade académica que ‘utilizaram’ o local como fonte de
dados. Depois, mensalmente iamos as comunidades, com uma série de atividades,
promovendo dindmicas, tanto com adultos quanto com criancas, separados em dois grupos.
As atividades eram as mesmas nas quatro localidades, ndo sendo levadas em consideracao,
entdo, as especificidades de cada lugar e as disposi¢des dos sujeitos.

Refletindo sobre os trechos destacados acima, é notdria que a rede de conversagdes
estabelecida entre nds ndo foi harmoénica, pois estdvamos, como diz Maturana (1998), em
diferentes emocionar. Nos, das ciéncias naturais, nos propomos a entender e decodificar as
leis naturais, mas fazemos isso dentro do dominio cognitivo cientifico, uma linguagem que

ndo parece coerente quando se esta dentro de outro dominio cognitivo. Talvez nossa
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pretensdo de, naquela ocasido, ajudar aquelas comunidades, tentando mostrar o que era
melhor para eles e para a fauna e flora daquela regido nédo tenha surtido o efeito esperado.

Acredito que pela clara falta de fundamentacdo tedrica de suas acdes, 0 grupo
acabou por se dissolver. Merece, portanto, reflexdo acerca do papel que exerce a
universidade nas tentativas, claro, sempre vélidas, na inten¢do de abordar contextos extra-
universitarios, especialmente nos beneficios que venham a trazer ao grupo de pesquisadores
ou aqueles que se dispdem a participar. Evidentemente, acdes como esta podem repercutir
em consequéncias que poderiam ser avaliadas a médio ou longo prazo, mas seriam pelas
equipes pesquisadoras considerados estes tempos e espac¢os, além dos prazos definidos por
eles?

Hoje posso identificar o cartesianismo de minhas primeiras acGes na educacao
ambiental. Mas, foi a partir de entdo que comecei o direcionamento do meu curso para a
area da Educagdo, e foi onde me ‘encontrei’! Pois até aquele momento minhas atitudes
eram apenas intuitivas e nada fundamentadas, lia alguns livros sobre o assunto, mas meus
conhecimentos ainda eram superficiais. Em 2004, quando participei de um Curso de
Capacitacdo para Multiplicadores em Educacdo Ambiental, e logo depois do V Férum
Brasileiro de Educacdo Ambiental, € que pude perceber a dimensao da educagdo ambiental.
E um fato me marcou neste encontro nacional: a notdria intransigéncia de uma plateia
formada por educadores ambientais, com um de seus pares, ao se manifestar questionando a
posicdo dos teodricos da educacdo ambiental pela ndo criacdo de disciplina de educacao
ambiental no ensino formal. Sem querer me antecipar na discussao de pontos a favor ou
contra dessa problematica, o relevante do fato foi a reacdo dos educadores ambientais, que
deveriam respeitar a diversidade de pensamentos. A mesa de palestrantes, por outro lado,
ouviu a pergunta e a respondeu, explicando a incoeréncia da disciplinarizacdo da educacéo
ambiental com 0s seus pressupostos tedricos, que compartilham de uma visdo mais
integradora dos conhecimentos.

Até aqui acreditava na educacgdo ambiental como um instrumento, um meio de levar
o conhecimento, o valido, o correto, 0 que trazia os Ultimos avancos cientificos mostrando a
necessidade de preservacdo do meio natural para o futuro do planeta. Acreditava, também,
que o homem era a mais nova catastrofe natural, preste a eliminar as formas de vida

biol6gica como conhecemos, e que isso iria acontecer, era s uma questdo de tempo. E foi
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essa ideia que se construiu no meu imaginario. Envolvida por um misto de descrenga,
conformismo e falta de possiveis orientadores, acabei por deslocar meus estudos da
educacdo ambiental para a pesquisa em ensino de Ciéncias, principalmente depois que
comecei a cursar as disciplinas de Prética de Ensino em Ciéncias Biologicas I, 11 e IlI.
Nelas tive a oportunidade de participar de atividades de docéncia em escolas de ensino
fundamental e médio, assim como de discussdes referentes as questdes pedagdgicas como,
por exemplo, os Temas Transversais, implicitos nos Parametros Curriculares Nacionais,
propostos pelo Ministério da Educacao.

Nessa época, nacionalmente, comecaram as discussdes nas universidades, sobre a
reformulacdo curricular proposta pelo Ministério da Educacdo (MEC) para os cursos de
licenciatura, o que sera detalhado posteriormente neste trabalho. Lembro de varias reunifes
entre os alunos para discutir o posicionamento que o representante dos discentes nas
reunides de coordenacdo deveria tomar. Apesar de néo ter participado efetivamente, sei que
o foco das discussdes era o desacordo com a grande carga horaria destinada as disciplinas
especificas da licenciatura e o receio com a carga horéaria de disciplinas ja existentes que
poderiam ser reduzidas, para inclusdo de novas disciplinas. Outro ponto discutido pelos
alunos era a formacdo dos professores, em sua maioria bacharéis, contratados para serem
professores, mas que focavam seus trabalhos na pesquisa cientifica em suas areas
especificas de conhecimento, parecendo desconsiderar a necessaria busca de conhecimentos
que viessem a aperfeicoar suas praticas pedagdgicas nas aulas que ministravam.
Comentario que ndo pretendeu/pretende fazer generalizagfes, pois reconheco que também
existem professores bem-sucedidos em sua profissdo e sdo responsaveis pela qualidade do
conhecimento construido em minha formacdo inicial, que certamente embasam novos
saberes que venho incorporando em minhas reflexdes e préaticas.

Depois de meses de discussdo na instituicdo de ensino superior (IES) em que
estudava, entrou em vigor, no ano de 2006, a nova estrutura curricular do curso de Ciéncias
Bioldgicas. Neste mesmo ano fui monitora das disciplinas de Instrumentalizagdo para o
Ensino de Ciéncias | (disciplina do novo curriculo) e Pratica de Ensino em Ciéncias
Biologicas | (disciplina do curriculo antigo), que me proporcionaram maior vivéncia com a
pratica docente em uma IES. A participacao na elaboracdo das atividades desenvolvidas em

sala, em conjunto com os professores das disciplinas, o intenso convivio com os alunos, as
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aulas, foram ricos momentos. Foi onde também escutei muitas reclamacdes por parte dos
alunos, que ndo entendiam o porqué de disciplinas direcionadas para licenciatura logo no
primeiro semestre, e obrigatdria para as duas modalidades — bacharelado e licenciatura,
considerando que muitos dos que estavam ali ndo optariam por cursar a licenciatura. E esse
€ um ponto interessante, pois ao ouvir os questionamentos dos alunos, a comissao de curso,
em uma das revisdes pela qual passou a estrutura curricular, optou por modificar o nome e
a ementa de duas disciplinas do primeiro e do segundo semestre. Existiam quatro
disciplinas intituladas de Instrumentalizagdo para o ensino de Ciéncias I, II, Il e IV,
respectivamente do primeiro, segundo, terceiro e quarto semestre. As duas primeiras
viraram Instrumentalizacdo para o estudo da Ciéncia | e I, o que contemplaria ambas as
modalidades.

Um grande passo para fortalecer a pesquisa em ensino em ciéncias no curso de
ciéncias bioldgicas foi a criacdo, no ano de 2006, do Laboratério de Ensino em Biologia,
com recursos disponibilizados pelo MEC, repassados aos cursos de licenciatura pela
universidade, constituindo um espaco para os alunos, das disciplinas especificas da
licenciatura plena, desenvolverem seus trabalhos e intensificarem suas discussdes sobre o
ensino de ciéncias. Contavam-se, entdo, com um pequeno acervo bibliogréafico, dois
computadores e alguns modelos didaticos confeccionados pelos alunos da disciplina de
Embriologia e Histologia Animal, como parte do processo de avaliaco.

Com a leitura e participacdo em trabalhos relacionados a pesquisa em Educacéo,
resolvi desenvolver minha monografia de bacharelado nesta area. Motivada pelo contexto
geografico de uma escola, em uma Area de Protecio Natural (APA) onde se combinam
varios elementos naturais, como o rio, 0 mar, as dunas, e pela sempre presente reclamacao
dos professores dessa escola da falta de verbas para construcdo de laboratdrios para as aulas
praticas, escolhi como tema conhecer a pratica pedagdgica dos professores de ciéncias
dessa escola e perceber sua relagdo com o meio natural, acreditando ser esse um espacgo
prodigioso para realizacdo de aulas praticas. Além disso, procurei identificar como o0s
alunos relacionavam o ‘mundo da sala de aula’ com o ‘mundo real’. Por meio de entrevistas
com os professores e observacGes de suas aulas, pude constatar, entdo, fragilidades na
formacéo profissional docente, em que licenciados em portugués, historia ministram aulas

de ciéncias, aulas centradas nos livros didaticos, ndo contextualizados para a realidade do
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local, o que acabam por provocar no aluno essa relacdo pontual, menos aprofundada,
reflexiva e articulada do cotidiano com o novo conhecimento.

Depois de abertas as portas do mundo da educacéo, era hora de aprofundar meus
estudos e escolhi o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG para
fazer o mestrado. Mas para isso, uma grande mudanca, ndo s6 geogréfica, precisava
ocorrer. Cheguei a Rio Grande — RS com grandes expectativas em relacdo ao curso, mas
logo veio o desespero e 0 medo. Eu vinha de uma formacdo académica das ciéncias
naturais, e me deparei com o universo das ciéncias humanas. Tanta subjetividade me
assustou, tirou um pouco do meu ‘chao’, mas esse desespero acabou por se transformar em
‘despertar’, por ter sido ‘jogada’ num mundo novo, admiravel e instigante.

As grandes mudancas académicas ao longo do primeiro ano e meio e com uma vida
pessoal organizando-se em novo contexto sdcio-geografico, tentando sobreviver ao clima e
construindo novas amizades permite-me dizer que considero o mestrado mais como um
processo de autoconhecimento, no qual inclui mudancgas de concepcdes e, principalmente,
de minha ideia de educacdo ambiental como algo interno, capaz de provocar mudangas na
forma de pensar de cada um, de interacdo entre as pessoas, em que se delineia outra forma
de enxergar, relacionar-se, ver o mundo, estar no mundo. No qual o respeito ao outro como
legitimo outro na convivéncia seja uma constante em nossas interacdes recorrentes, 0 que
segundo Maturana (1998), acontece quando estamos no dominio de acdo em que a emogao
¢ o amor. O contato com os fundamentos tedrico-metodoldgicos da educacdo ambiental
estd como bem disse Carvalho (2004, p. 69), me “oferecendo um ambiente de
aprendizagem social e individual no sentido mais profundo da experiéncia de aprender”.

Posso agora perceber que

uma aprendizagem em seu sentido radical pode muito mais do que apenas prover
conteddos e informacles, gera processos de formagdo do sujeito humano,
instituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se ante 0s outros
e a si mesmo, enfrentando os desafios e as crises do tempo em que vivemos
(CARVALHO, 2004, p. 69).

Depois de tantas mudancas ndao conseguia mais me sentir questionada pelos
problemas de pesquisa definidos por mim no projeto escrito antes de entrar no mestrado,
como uma das etapas da selecdo, ndo por ndo serem importantes, mas 0s escrevi em outro
momento, onde ndo estava construida uma parte fundamental no meu conhecimento, o que

hoje me permite olhar 0 meu espaco de formacdo com uma visdo mais critica e me faz
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questionar certas atitudes. Foi entdo que decidi mudar de projeto, ‘aos 45 minutos do
segundo tempo’.

Motivada por todo esse contexto, ao comecar 0 desenvolvimento do projeto de
mestrado busquei algo que vivenciara e que inquietara desde minha formacdo inicial: as
escolhas feitas por aqueles que planejam e executam propostas curriculares em cursos de
graduacdo, no caso especifico por mim vivenciado, ciéncias biolégicas. Mesmo ciente da
necessaria inquietacdo para a definicdo de um tema de pesquisa, acredito também que nem
tudo nos deve ser totalmente novo, mas sim, a diregcéo e o aprofundamento do olhar passam
a ser novos. Como ja falado, sou egressa de um curso das ciéncias naturais, que possui uma
forma mais objetiva de desenvolver e pensar a pesquisa, € 0 olhar subjetivo, caracteristico e
necessario na educacdo ambiental, contribuiu fortemente para a retirada das minhas
certezas. Dessa forma, pesquisando o meu préprio espago de formacgdo académica inicial,
onde conheco bem a instituicdo, a estrutura curricular e os professores, tornaria a pesquisa e
o ‘arduo’ trabalho de redacdo da dissertacdo em momentos mais prazerosos. E como disse
Minayo (2004), qualquer estudo da realidade, por mais “simples” gque possa parecer em
suas pretensdes, tem a nortea-lo um arcabouco tedrico que informa a escolha do objeto de
pesquisa que, nesse caso, é fruto de toda minha vivéncia no mundo universitario.

Levando-se em consideracdo o que traz as legislacdes educacionais e ambientais
sobre o carater interdisciplinar da educacdo ambiental, a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (PNEA) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a serem comentados
posteriormente, e um estudo feito pelo Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, que elaborou um mapeamento da Educacdo Ambiental em Instituices
Brasileiras de Educacdo Superior, em que foram descritas 56 disciplinas de educacao
ambiental nos niveis de graduacdo e pos-graduacdo, em 22 instituicbes que aceitaram
participar da pesquisa (OLIVEIRA, 2005), percebi a necessidade de analisar a situacéo e
0 processo historico do curso de Ciéncias Biologicas de uma Instituicdo Federal de
Ensino Superior (IFES) que resultou na criacdo da disciplina obrigatdria de Educacéo

Ambiental, o que veio a constituir o problema central desta pesquisa. Para o entendimento

da situacao e do processo historico do curso estudado e verificar sobre qual fundamentagéo
teorica a referida disciplina foi proposta, decidi realgar as ideias e os relatos dos professores
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deste curso, suas concepgoes e préaticas, além de analisar os documentos que regulamentam
0 mesmo.

A partir da problematica, estabeleci como objetivo desta pesquisa favorecer a
reflexdo sobre os pressupostos teoricos e legais da Educacdo Ambiental dos professores do
curso de Ciéncias Biologicas de uma IFES. Objetivo que viso possibilitar seu atendimento,
em curto prazo, no desenvolvimento da pesquisa ao interagir com os sujeitos do estudo, que
ao aceitarem participar do estudo e responderem ao questionario foram incitados a pensar
sobre suas concepgoes e acoes, sintetizando-as em relatos e/ou opinides; em longo prazo, a
partir da provocacdo feita pelo estudo no interior do curso de Ciéncias Bioldgicas da IFES
focalizada, favorecendo que sejam analisadas mais detidamente suas concep¢es e de seus
pares, talvez estimulando a busca de respaldo tedrico e legal as decisdes tomadas ao
delinear a reformulacéo curricular do curso, ou, mesmo que nao tendo integrado o grupo
que delineou a estrutura curricular do curso faca a avaliacdo das decisdes tomadas, pois
integra seu corpo docente responsavel pelo curriculo nele desenvolvido, em parte e no todo.

Assim, foram definidas as seguintes questdes de pesquisa:

- Os professores do curso de Ciéncias Bioldgicas trabalnam a dimensdo ambiental

em suas disciplinas?

- Por meio da opinido expressa pelos docentes, haveria a necessidade da criacdo da

disciplina obrigatéria de Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas?

- Sobre quais pressupostos tedricos a disciplina foi indicada para compor a estrutura

curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas?



2 — AEDUCACAO AMBIENTAL: recortes na literatura e na legislacéo

2.1 — A Educacdo Ambiental no “mundo” de mudancas paradigmaticas

Mudancas paradigmaticas germinam férteis no solo das producBes académicas,
propdem ir do moderno ao po6s-moderno, do estruturalista ao pos-estruturalista, do
tradicional ao critico, pos-critico... Mas ndo € simples superar as acOes cartesianas, que
durante séculos se voltaram a fragmentar o mundo, no intuito de conhecé-lo para domina-
lo, em que o conhecimento cientifico racionalista prevaleceu/prevalece sobre as ciéncias
humanas e a subjetividade.

Quando se olha para trds, com o foco nas relacdes do ser humano na natureza,
algumas mudancas podem ser percebidas ao longo dos séculos. L& na Grécia Antiga, com
seus filésofos Socrates, Platdo, Aristoteles etc., a natureza era vista como algo a ser
contemplado e admirado, até que a doutrina cristd se expandiu. A partir desse momento, o
meio natural é mistificado, desqualificado, combatido e temido. O conhecimento que era
construido nessa época tinha que ser ‘compativel’ com os dogmas da Igreja Catoblica, sob
pena de queimar na fogueira da inquisi¢cdo. Quantas ‘bruxas’ que dominavam os ‘poderes
sobrenaturais’ das plantas perderam suas vidas? Quantos cientistas tiveram que contradizer
seus trabalhos para ndo ter o mesmo fim das tais ‘bruxas’?

E no mundo renascentista que “o homem, colocado em posicio de subserviéncia a
Deus durante toda a Idade Média, comeca a dar indicios de insatisfacdo” (GRUN, 1996,
p.24). “Neste contexto difuso e desordenado 0s seres humanos procuram por um centro”, e
“este Homem ‘moderno’ e ‘universal’ que esta surgindo, é orgulhoso de si, procurando
reordenar as lacunas deixadas pela teologia medieval por intermédio de si mesmo” (GRUN,
1996, p. 33). A razdo humana passa a ser considerada o centro, e a natureza, algo a ser
objetificada e dividida para que com seu dominio se chegue ao progresso da humanidade. E
é nessa relacdo com a natureza que o conhecimento cientifico se solidificou e proporcionou
toda a base da Revolucdo Industrial.

Desta forma, ainda segundo esse autor, o modelo de ciéncias que hodierna

relutamos, pela pratica, em superar foi forjado no século XVI. Desde entdo

a distingdo entre sujeito e objeto legitima todo o procedimento metodoldgico das
ciéncias naturais, e ainda hoje, praticamente todas as pesquisas realizadas nas
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universidades sdo sustentadas pelo procedimento objetificante presente na logica
interna do dualismo cartesiano (GRUN, 1996, p. 35).

E essa generalizacdo feita por Griin ndo € a toa, pois as ciéncias humanas almejando
0 mesmo prestigio e a mesma solidez das ciéncias naturais acabaram por também lancar
mdo da metodologia cientifica proposta por Descartes as ciéncias naturais.

Isso porque se pensava que, como nos lembra Santos (2006, p. 32), “tal como foi
possivel descobrir as leis da natureza, seria igualmente possivel descobrir as leis da
sociedade”. Mas depois de alguns séculos na tentativa de encontrar leis universais que
regem os campos de conhecimento, e com o cada vez mais aparente insucesso, Gongalves

(2006, p. 55) afirma que:

em varios campos do conhecimento a relagcdo sujeito-objeto vem sendo
repensada. Se antes todo o problema estava na melhor compreenséo/explicacéo
do objeto, ndo havendo problema no outro polo da relacéo, isto é, o sujeito, cada
dia mais se impGe refletir sobre os limites do proprio sujeito que deseja conhecer
e que, tenha ele consciéncia ou ndo, esta inserido numa cultura, num determinado
momento, com as especificidades individuais psiquicamente traduzidas em cada
um.

Com a crescente percepcao da incerteza dessas leis que se pretendem universais, da
subjetividade como inerente da construgdo do conhecimento, presentes em trabalhos como
os de llya Prigogine, Edgar Morin, Fritjot Capra, dentre outros, busca-se agora um ‘novo’
paradigma, que, como diz Grin (1996), é hoje o tema central dos discursos cientificos,
tanto nas ciéncias naturais como nas ciéncias sociais. E 0 que podemos verificar em Morin
(2006, p. 60), quando fala que:

chegamos a grande revelacao do fim do século XX: nosso futuro néo é teleguiado
pelo progresso histdrico, que os erros da predicdo futuroldgica, os inimeros
fracassos da predicdo econdmica (apesar e por causa de sua sofisticacdo
matematica), a derrota do progresso garantido, a crise do futuro, a crise do
presente introduziram o virus da incerteza em toda parte.

E complementa:

Cada um deve estar plenamente consciente de que sua propria vida é uma
aventura, mesmo quando se imagina encerrado em uma seguranga burocratica;
todo destino humano implica uma incerteza irredutivel, até na absoluta certeza,
que é a da morte, pois ignoramos a data. Cada um deve estar plenamente
consciente de participar da aventura da humanidade, que se langou no
desconhecido em velocidade, de agora em diante, acelerada (MORIN, 2006, p.
63).

Perda de perspectiva de um futuro decente, saudavel e tranquilo, de valores sociais,

possibilidade real de autodestrui¢do, essas sdo algumas ‘catastrofes’ produzidas pelo
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desenvolvimento econdémico, tecnoldgico impulsionado pelo dominio acritico e predatorio
do ambiente natural. E nesse contexto que as urgéncias ambientais comegam a ser
percebidas e, por volta da década de 60, entra em campo uma nova dimensao da educacao,
a educacdo ambiental.

Desde entdo, encontros, congressos e conferéncias, nos mais variados paises, das
mais variadas instancias politicas ocorreram, procurando tracar principios norteadores,
objetivos e estratégias para a ampla consolidacdo da educacdo ambiental no mundo.
Loureiro (2004) aponta a Conferencia Intergovernamental que aconteceu em Thilisi, no ano
de 1977 como um importante evento por sua escala mundial de participacdo onde foram
definidas diretrizes e principios da educacdo ambiental validos até hoje, publicados pela
Unesco em1980, destacando os seguintes:

a) Considerar o ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e
criados pelo ser humano em uma dindmica relacional de mutua constituicéo;

b) Definir-se como um processo continuo e permanente, a ser iniciado pela educacao
infantil e estendendo-se por de todas as fases do ensino formal e ndo-formal,

c) Aplicar uma abordagem interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de
cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada;

d) Examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional, nacional e
internacional, de modo que o0s educandos, ao exercitarem sua cidadania,
identifiqguem-se também com as condi¢des ambientais de outras regides geograficas;

e) Concentrar-se nas situagdes ambientais atuais tendo em conta a perspectiva
historica, fazendo com que as acles educativas sejam contextualizadas e
considerem os problemas concretos e o cotidiano;

f) Insistir no valor e na necessidade da cooperagdo local, global, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

g) Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais;

h) Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para
resolver tais problemas;

i) Utilizar diversos ambientes educativos (espagos pedagdgicos) e uma ampla gama de

métodos para comunicar e adquirir conhecimentos do ambiente, acentuando
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devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais que resultem em

transformacdes nas esferas individuais e coletivas.

O Brasil demorou a institucionalizar tais agdes por, nesta época, estar sob um
regime politico militar ditatorial, e quando o fez foi mais por pressdo politica externa do
que por vontade intrinseca de mudanca. Ainda assim, Loureiro (2004, p.80) lembra que “a
Educacdo Ambiental se inseriu nos setores governamentais e cientificos vinculados a

conservacao dos bens naturais”, sendo que:

a falta de percepcdo da Educagdo Ambiental como processo educativo [...]
produziu uma prética descontextualizada, voltada para a solugdo de problemas de
ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e categorias
tedricas centrais da educacdo (LOUREIRO, 2004, p. 81).

Hoje, ja no século XXI, ainda se encontra um cenario de discussdes sobre a
fundamentacdo teorica da educacdo ambiental, pois, conforme afirma Segura (2001) é
importante lembrar que a primeira coisa que se apreende das leituras sobre educacao
ambiental é que ela é uma préaxis em formacao e que esté relacionada a varias concepgoes
de mundo, bem como, submetida a diversas orientacbes metodoldgicas. Essas
possibilidades teoricas e praticas no campo da educacdo ambiental, Sauvé (2005) organizou
em 15 correntes. Em um primeiro momento, poderia pensar-se que a cartografia por ela
elaborada seria um reflexo da busca pela decodificacdo cartesiana do conhecimento, mas a
intencdo foi a de agrupar proposi¢oes semelhantes em categorias, sem fechar em redomas.
Assim, uma acdo educativa pode buscar sua fundamentacdo na diversidade de correntes
mais tradicionais (naturalista; conservacionista/recursista; resolutiva; sistémica; cientifica;
humanista; moral/ética) e nas mais recentes (holistica; biorregionalista, praxica; critica;
feminista; etnografica; ecoeducacao; sustentabilidade). Cada uma dessas apresentando suas
caracteristicas, concepgdes, intencdes.

Voltando aos paradigmas, Veiga-Neto (2002), em um texto questionador do

recorrente e, as vezes, leviano uso desta palavra, diz que:

0 paradigma funciona como uma imagem de fundo, qual uma imagem de um
quebra-cabeca, a partir da qual se vé e se compreende aquilo que se pode ver e
compreender do mundo. N&o somos livres para ver e compreender qualquer
coisa, de qualquer maneira, se ndo a partir dos “esquemas” dados por um
paradigma (VEIGA-NETO, 2002, p. 40).

Assim, por mais que eu fale, pesquise e acredite no paradigma emergente que se

desenha como Unica possibilidade de um futuro digno para todos, ainda resiste a imagem de
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fundo em direcionar minhas agdes no paradigma da modernidade. A propria forma como
escrevi e estruturei esta dissertacdo nada mais é que o resultado do processo historico que
vivi na construcao do que conheco hoje.

Embora Veiga-Neto (2002) diga que qualquer paradigma é sempre hegeménico, ndo
havendo relagbes de hierarquia entre diferentes paradigmas, eu discordo um pouco dessa
dominancia irrestrita. Acredito na existéncia dos momentos de ‘lucidez’, onde sao tracadas
linhas de fuga e o movimento de saida dos pensamentos e da subjetividade que é
considerado universal torna-se possivel, e a cada bifurcacdo desta vem a fortalecer-se o
paradigma emergente em minhas atitudes, pois, de acordo com Guatarri (1990, p. 28), “uma
desterritorializacdo suave pode fazer evoluir os Agenciamentos' de um modo processual

construtivo”.

2.2 — A regulamentacao da Educacdo Ambiental no Brasil

E nesse ambiente de incertezas que as leis educacionais e ambientais s&o pensadas e
promulgadas pelos 6rgdos superiores competentes, nas esferas municipais, estaduais e
federais, levando-se em consideracdo novos estudos feitos em diversas éareas, as
necessidades encontradas nas praticas dos diferentes profissionais, dentre outros aspectos.
E, quando se fala legalmente de educacdo ambiental, dois 6rgdos federais entram em acéo,
0 Ministério da Educacdo (MEC) e o Ministério do Meio Ambiente (MMA), o primeiro
cuidando de sua insercdo no espaco formal de ensino e o segundo estabelecendo seus
objetivos, definigoes.

Ao fazer um resgate historico dos importantes acontecimentos para a educagdo
ambiental, desde o “descobrimento®” do Brasil, Dias (1998) mostra que no ano de 1965 o
termo educacdo ambiental foi ouvido pela primeira vez no mundo em uma conferéncia
sobre educacdo, na qual ficou aceito que deveria se tornar parte essencial da educacéo de

todos os cidadaos, mas ainda era uma visao conservacionista e profundamente ecologizada.

! Agenciamento para Félix Guatarri seriam os espacos onde é possivel a producéo de subjetividade.

2 Porto-Gongcalves, no texto Educagdo, Meio Ambiente e Globalizagdo, proferido no V Congresso
Iberoamericano de Educagdo Ambiental, traz uma visao interessante que questiona o discurso historico
que se (re)produziu sobre o descobrimento do Brasil.
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Em 1970, surge a primeira lei regulamentando a educagéo ambiental no mundo, nos
Estados Unidos, e no Brasil ela aparece apenas em 1988, no artigo 225 da Constituicdo
Federal e diz que “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preservé-lo para as presentes e futuras geragdes”,
trazendo em seu paragrafo 1°, “para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder
Pablico: VI — promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para a preservacao do meio ambiente”.

Segundo Dias (1998), no ano de 1991, o Congresso Nacional tentou aprovar o
Projeto de Lei 253/91 que previa a criacdo da disciplina de educacdo ambiental, o que
representaria um retrocesso em tudo que foi construido, e também uma falta de sintonia
com as tendéncias educacionais que vinham sendo defendidas e definidas no mundo. Mas a
lei ndo passou.

Outra tentativa é mais recente, em que a Camara dos Deputados analisa atualmente
0 Projeto de Lei 3681/08, que pretende tornar obrigatoria a disciplina de educacgédo
ambiental nos cursos superiores de licenciatura. Aqui cabe um questionamento, pois ao ler
0 projeto de lei, pude verificar que se trata de um texto confuso, que ora refere-se a
disciplina de educacdo ambiental, ora a de ecologia, e ainda que o nome ‘educagado
ambiental’ seja mudado para ‘educagdo para o desenvolvimento sustentavel’, o que também
desencadearia discussdes acerca dos pressupostos politico-socio-econdmicos da opc¢do por
esta expressdo, bem como, dos avancos tedricos no processo histérico do campo.

Sobre a criagdo da disciplina, Griin (2002) acredita que a aprovacdo de leis como
essas, por representarem uma proposta monodisciplinar e reducionista, traria Sérios
prejuizos para o desenvolvimento da educagdo ambiental no Brasil.

Voltando um pouco, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e inspirado em mudancas no sistema educacional e
curricular espanhol, o MEC produz, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), (PCNs). Levando em consideracéo o papel da escola como formadora de
cidadaos, ele definiu cinco temas a serem trabalhados em sala de aula transversalmente, por
se perceber suas importancias e considerarem que se encontravam fora do curriculo

tradicional, estando o0 Meio Ambiente dentre estes temas. A definicdo que se encontra neste
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documento oficial é a seguinte: “a transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na préatica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na
realidade e da realidade)” (BRASIL, 1997, p. 30), o que, segundo Loureiro (2004, p. 83)

“esta projetado e planejado para ocorrer desde o entendimento de significado das
acOes cotidianas no local de vida, passando pela reconstrucdo e gestao coletiva de
alternativas de producdo que minimizem e superem o quadro de degradacao, até a
insercdo politica na sociedade como um todo, redefinindo o que se pretende por
qualidade de vida e propiciando a construcdo de uma ética que se possa nomear
como ecoldgica”.

Pela sugestdo de se trabalhar sob a perspectiva da transversalidade, o que favorece a
abordagem interdisciplinar, os PCNs (BRASIL, 1997) trouxeram uma contribuicdo
significativa, dando mais elementos para a rejeicdo da educacdo ambiental como disciplina,
uma demanda muitas vezes formalizada por professores (SEGURA, 2001). Mas na
realidade de cada escola, em seu dia-a-dia, essa implementacdo ndo foi tdo percebida, pois
a formulacdo desses parametros ndo foi acompanhada por grande parte dos professores da
educacdo bésica e superior, especialmente daqueles que se dedicam a formar professores
nos cursos de licenciatura e nem de capacitacdo para facilitar seu desenvolvimento. Tristéo
(2007) ainda levanta a questdo da incompatibilidade com a jornada de trabalho dos
professores e as praticas interdisciplinares, a prépria estrutura fisica da instituicdo de
ensino, 0 que causa um sentimento de estranhamento por parte dos envolvidos, nédo
repercutindo no engajamento politico e nem mesmo de responsabilidade perante a
implementacdo de seus conteidos e objetivos.

Ja a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), expressa seu conceito e principios basicos, traca seus
objetivos principais, a forma de implementacdo no ensino formal e ndo-formal, alem de
deixar claro a quem compete sua execucgéo e regulamentacao.

Desta forma, busquei respaldo na PNEA, que em seu artigo 1° define educacéo
ambiental como “os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de

vida e sua sustentabilidade”, ainda que a considere restrita & corrente
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conservacionista/recursista, dentre as possibilidades tedricas e praticas cartografadas por
Sauve (2005) e ja anteriormente apresentadas.

Ainda fundamentada na lei acima citada, na Sec¢éo Il - Da Educacdo Ambiental no
Ensino Formal no artigo 10, fala sobre a forma de desenvolver agdes de educacdo
ambiental no ensino formal “como uma pratica educativa integrada, continua e permanente
em todos os niveis e modalidades do ensino formal”, e deixa explicito no inciso 1° que “a
educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
ensino”. Assim, a proposicdo dos PCNs (BRASIL, 1997), de trabalhar Meio Ambiente
como um tema transversal, pode favorecer a abordagem interdisciplinar na educacédo
escolarizada.

Desta forma, esta lei € considerada por Grin (2002) como um avango para um
campo de estudos que esta pela segunda vez a beira de ser transformado em uma disciplina
de “educagdo ambiental”. Grilin considerava como uma pagina virada essas tentativas, e que
a lei 9795/99 havia gerado novas tarefas para cumprir com suas demandas e expectativas, 0
que tornaria necessario o debate filos6fico sobre a “emergéncia da Natureza” no curriculo.

Mas como informa Loureiro (2004), sdo feitas severas criticas a certos limites desta
lei, por definir a educacdo ambiental de modo impreciso, e pela pouca clareza no modo
como governo e sociedade podem tornar transversal a educacdo ambiental, estando
inseridos em uma estrutura social desigual e fragmentaria e se fazem questionamentos se
esse € 0 melhor caminho. Assim, a educacdo ambiental, “ainda que seja recomendada em
conferéncias nacionais e internacionais, tanto da area ambiental quanto da educacional,
prescrita pela Constituicdo e defendida como prioridade de governo em distintos &mbitos,

suas acdes nao se concretizam eficazmente” (GIESTA, 2002, p.157).

2.3 — Disciplinaridade x interdisciplinaridade

Uma ideia bem generalizada é a inerente interdisciplinaridade da EA, pois se
encontra nessa pratica a correlacdo com a mudanga paradigmatica almejada e um preceito
legal, conforme as orientacdes contidas na Lei 9.795/99. J& que o modernismo cartesiano
fragmentou, dividiu o conhecimento em areas e subéreas infinitas, com uma ilusoria

independéncia entre tais, cada disciplina isoladamente responsavel pela sua area de estudo,
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a interdisciplinaridade surge no cenario para procurar ‘dar conta’ do pensamento complexo,
da visivel continuidade e imbricamento entre as areas.

N&o é de hoje que se discute a ruptura desta organizacdo baseada na divisdo dos
conhecimentos em disciplinas, propondo-se a adog¢do de uma postura educativa
interdisciplinar, que entre tantos autores é também definida por Carvalho (2004, p 121)
como uma pratica em que se estabelece conexdes entre as disciplinas, “na construgdo de
novos referenciais conceituais e metodoldgicos consensuais, promovendo a troca entre 0s
conhecimentos disciplinares e o didlogo dos saberes especializados com os saberes ndo-
cientificos”. Nesta definicdo, pode-se perceber que a estrutura disciplinar permanece, pois,
como logo em seguida esta autora lembra: a interdisciplinaridade jamais serd uma posicao
facil, por exigir uma nova maneira de conceber o campo da producdo de conhecimento,
mas sendo buscada ainda no contexto de uma mentalidade disciplinar (CARVALHO,
2004).

Porém, como conhecimento € construcdo, é processo historico, ndo se pode
simplesmente “demolir o que as disciplinas criaram; ndo se pode romper todo o
fechamento: ha o problema da disciplina, o problema da ciéncia, bem como o problema da
vida; € preciso que uma disciplina seja, ao mesmo tempo, aberta e fechada” (MORIN,
2006, p 115). Isso porque, dissolver acriticamente fronteiras disciplinares ndo vai resolver o
problema da educacdo milagrosamente. Pode-se, baseando-se no pensamento de Morin,
promover uma verdadeira reforma do pensamento, para proporcionar um repensar dessa
reforma, que forme assim “cabegas bem-feitas”... (MORIN, 2006), uma verdadeira praxis
na epistemologia do conhecimento.

Entdo ndo se pode falar de interdisciplinaridade sem antes falar das disciplinas, ja
que segundo Pombo (2005, p.6), “foi este procedimento analitico da ciéncia moderna que
deu origem a todos os conhecimentos e a todo o bem-estar que lhe devemos”, e que,
portanto ndo deve ser posto como vildao ou simplesmente esquecido. E completa dizendo
que se deve reconhecer gque, até mesmo na etimologia das quatro propostas, multi, pluri,
inter e transdisciplinaridade, estd uma mesma raiz — a palavra disciplina.

Dentre as varias defini¢des para o termo, Japiassu (1976, p. 61), diz que “o que
podemos entender por disciplina e por disciplinaridade é essa progressiva exploragédo

cientifica especializada numa certa area ou dominio homogéneo de estudo”. E que ao
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delimitar as fronteiras que as constituem, cada disciplina ird “determinar seus objetos
materiais e formais, seus métodos e sistemas, seus conceitos e teorias”. Mas existem
vertentes que ndo concordam com essa Vvisdo de disciplina como um campo extremamente

fechado, assim,

a historia das disciplinas teria, porém, duas versdes: a oficial e a ndo-oficial, onde
acontecem trocas, movimentos de importacdo e exportacdo de conceitos,
procedimentos, informagGes. Se uma disciplina diferencia-se das outras pelo
ponto de vista diferencial, pelo qual vai configurar seu objeto como algo
“extraido ou construido por processos especificos”, devera manter-se atenta ao
campo de visdo, espaco ideal de reconstrucdo das relacdes que religam seu objeto
a outros saberes disciplinares e a outros dominios de objetos, que mantém sempre
vital e atualizada a agenda disciplinar. A suspensdo desse duplo movimento de
fechamento e abertura da disciplina levaria a “cosificagdo” de seu objeto e a sua
estagnacdo. (GONZALEZ DE GOMEZ, 2005, p. 18)

Assim, além da interdisciplinaridade ja comentada acima, existem outros niveis de
interacdo entre as disciplinas. Neste trabalho, utilizarei a definicdo de Torres Santomé
(1998) e focarei em quatro:

e Multidisciplinaridade: é o mais baixo nivel de coordenacdo, onde a comunicacao
entre as diversas disciplinas fica reduzida a um minimo. Encontra-se uma mera
justaposicdo de matérias diferentes, vistas simultaneamente, com a intencéo de esclarecer
alguns dos seus elementos comuns, mas na verdade as possiveis relacdes entre as
disciplinas nunca se explicitam claramente;

e Pluridisciplinaridade: € a justaposicdo de disciplinas mais ou menos préximas e que
estdo dentro de um mesmo setor de conhecimentos, em uma forma de cooperacdo que visa
melhorar as relacdes entre essas disciplinas. Assim como a multidisciplinaridade, vem a ser
uma relacdo de mera troca de informagdes, uma simples acumulacdo de conhecimentos;

e Interdisciplinaridade: retne estudos complementares de diversos especialistas em
um contexto de estudo de &mbito mais coletivo, no qual cada uma das disciplinas que estdo
em contado sdo por sua vez modificadas e passam a depender claramente umas das outras.
O estabelecimento dessa interacdo resultard em intercomunicacdo e enriquecimento
reciproco e, consequentemente, em uma transformacao nas metodologias de pesquisa, nos
conceitos, em terminologias fundamentais, das disciplinas envolvidas;

e Transdisciplinaridade: é uma modalidade que busca uma relacéo entre as disciplinas
que na verdade as supere, sendo um nivel superior de coordenacao, na qual desaparecem 0s

limites entre as diversas disciplinas e vem a se constituir um sistema total que ultrapassa o
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plano das relagbes e interacbes entre tais disciplinas. A integracdo proporciona a
perseguicdo de objetivos comuns e de um ideal de unificacdo epistemoldgico e cultural.

Na visdo de Pombo (2005), as fronteiras entre essas quatro definicdes ndo estdo bem
estabelecidas “nem para aqueles que as usam, nem para aqueles que as estudam, nem para
aqueles que as procuram definir”. Essa falta de clareza e as dificuldades em trabalhar com
esses niveis de interacdo entre as disciplinas ela credita a nossa incapacidade para
ultrapassar 0s nossos proprios principios discursivos, as nossas perspectivas teoricas e 0s
modos de funcionamento em que fomos treinados, formados, educados, e

simplificadamente, as entende como

disciplinas que se pretendem juntar: multi, pluri, a ideia é a mesma: juntar
muitas, po-las ao lado uma das outras. Ou entdo articular, pd-las inter, em inter-
relacdo, estabelecer entre elas uma acéo reciproca. O sufixo trans supde um ir

além, uma ultrapassagem daquilo que é proprio da disciplina (POMBO, 2005,
p.5).

Devido a sua complexidade, os problemas ambientais geraram uma necessidade de
integracdo entre os conhecimentos, até mesmo porque sdo considerados por alguns como
frutos dessa desintegracdo. Assim, as duas formas de se pensar o0 conhecimento que
condizem com essa urgéncia ambiental sdo a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
pelo seu maior grau de integracdo entre 0os conhecimentos. Por sobre a transdisciplinaridade
ainda paira uma ideia utopista, embora para Leff (2006), por exemplo, ela ndo sé é possivel
como ja realizada, como o desenvolvimento da antropologia utilizando principios da
ecologia, e os fluxos de energia e matéria explicando as organizacgdes culturais.

Desta forma, o trabalho pelo viés da educacdo ambiental recai sobre a
interdisciplinarmente ou como a focalizacdo de meio ambiente como tema transversal, o
que implica mudangas profundas nas praticas educativas, envolvendo valores e
pressupostos estabelecidos e amparados em teorias pedagogicas, questionando o proprio
modelo de pensamento. Araujo (2002), observa assim trés dificuldades para sua
implementagdo: “a busca de alternativas metodoldgicas que fagcam mudar o enfoque
disciplinar da Educacdo Ambiental, que atualmente recai apenas para Ciéncias Fisicas e
Biologicas; vencer a estrutura curricular ... e estimular professores a criar condigdes de
trabalho que exigem criatividade”. Mas, de acordo com Gonzélez-Gaudiano (2005, p. 127),
“nem o interdisciplinar nem o ambiental, traduzido agora para o sustentdvel, serdo

prioridades de primeira ordem no espacgo institucional da educagdo superior e tecnologica”,
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em que se detecta “duas preocupacdes nodais: uma, que concerne aos problemas da
qualidade da educacdo em suas diferentes expressdes e outra, aos desafios e oportunidades
que as tecnologias da informagdo e da comunicagio abrem” (GONZALEZ-GAUDIANO,
2005, p. 127).

Portanto, como Carlos (2007, p 164) defende “a interdisciplinaridade nao deveria
ser considerada como uma meta obsessivamente perseguida no meio educacional
simplesmente por for¢a da lei, como tem acontecido em alguns casos” e fala ainda que se
“pressupde uma organizagdo, uma articulacdo voluntaria e coordenada das acOes
disciplinares orientadas por um interesse comum” para se desenvolver. Assim, “a criagao
de disciplinas com o intuito de responder a demanda da insercdo da dimensdo ambiental no
ensino formal apresenta sempre os limites impostos ao trabalho disciplinar, embora nédo
seja, necessariamente, uma experiéncia negativa” (ARAUJO, 2002).

A interdisciplinaridade foi sendo incorporada pelos discursos e pelas praticas tendo
assim varias definicbes e fazeres, prevalecendo aquela em que os professores das
disciplinas juntam-se em um projeto comum, mas sem sair da sua area de dominio, e em
acOes pontuais. Reigota (2006, p. 56) mostra que surge uma tendéncia, a “Educagao
Ambiental como disciplina integradora de varias atividades no &mbito escolar”, e pensa que
“pode ser um exercicio rico que antecede a inclusdo dessa perspectiva nas outras disciplinas

classicas do curriculo”. Adverte que,

se as aulas de biologia, ecologia, geografia ou de outra disciplina qualquer se
transformarem em educacdo ambiental, fica considerado o equivoco que ndo
beneficia nem o desenvolvimento dessas disciplinas, nem o desenvolvimento da
educacdo ambiental, tampouco, e 0 que € mais grave, a compreensdo e a atuagao
dos alunos junto aos problemas ambientais. (REIGOTA, 2006, p. 56)

Tristdo (2007) acredita que a criacdo de uma disciplina de educacdo ambiental possa
ser considerada como uma estratégia emergencial para sua efetivacdo, mesmo que entenda
a contradi¢cdo com a interdisciplinaridade e transversalidade, e ainda propde uma forma de

se trabalhar para evitar que se caia na contradi¢do paradigmatica.

O diferencial para uma abordagem interdisciplinar estaria na ideia de um projeto
de ensino com objetivos comuns, trabalhado por dois ou mais professores de
diferentes areas do conhecimento sob diferentes angulos de analise. No caso dos
cursos de licenciatura com base comum, a oferta ocorreria simultaneamente para
cursos de diferentes areas. As trocas e 0s embates de ideias criados pelas
diferentes areas podem favorecer a compreensdo integrada de conhecimento, a
interdependéncia e interrelacdo de uma realidade complexa como a da dimenséo
ambiental (TRISTAO, 2007, p. 7).
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Além dessa concepgdo de disciplina como campo do conhecimento, existe também
a disciplina como uma técnica de exercicio de poder, que Foucault (1976) descreve como
uma nova técnica de gestdo dos homens, com o intuito de controlar suas multiplicidades,
utiliza-las a0 maximo e majorar o efeito util de seu trabalho e sua atividade, gracas a um
sistema de poder suscetivel de controlar esses homens, com o olhar hierarquico, e san¢oes
normalizadoras, e com o entrelacamento do poder com o saber possibilitou-se a
configuracdo do que Foucault chama de sociedade disciplinar (SILVA, 2007).

Mas, entendendo a ciéncia como uma forma de saber que se constitui a partir dessas
relagbes de poder na sociedade disciplinar, que compara, diferencia, hierarquiza o
conhecimento, Fleuri (1993, p. 12) diz que:

“a crescente especializacdo e fragmentagdo das ciéncias, mais do que expressdo
de uma ‘patologia do saber’, é produzida a partir da prépria estrutura do saber-
poder disciplinar. Neste sentido, qualquer tentativa de integracdo de pessoas ou
saberes em institui¢des disciplinares (como a universidade), sem subverter
radicalmente a maquina classificatoria do saber-poder disciplinar, aparece como
quimera... e acabam servindo para camuflar e perpetuar tais rela¢des de poder”.

Al fica o desafio para a estrutura do ensino no Brasil e a formacgdo dos professores,
para que docentes e discentes compreendam a complexidade da aquisicdo do conhecimento
e valorizem sua atitude de busca na transformacdo de concepc¢des de ensinar e aprender,

visando uma melhor compreenséo e expressao da realidade vivida.



3 - FORMACAO DE PROFESSORES: algumas reflexdes sobre teoria e pratica

Ao contrario do que se pensa, ser professor ¢ bem mais que apenas ter um dom. E
uma profissdo, para a qual o exercicio em alguns niveis de escolaridade é exigido curso
superior de formacéo, com leis que regulamentam a atividade a ser desenvolvida, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as vezes ignorada, quando profissionais
com qualificacdo em outra &rea ou mesmo sem qualificagdo sdo contratados para ensinar.
Mas esse mito ainda se faz presente no imaginario de muitos. Nao basta um acumulo de
conhecimentos tedricos sobre determinada disciplina, pois, como diz Giesta, (2008, p.152)
ser professor implica também em “tornar claras suas concepcdes sobre curriculo, ensinar,
aprender, bem como saber comunicar-se com 0 outro, negociando significados e
abastecendo constantemente seu saber sobre as pessoas e o0 mundo”. Mas, como

complementa a autora,

[...] muitos dos educadores, em exercicio no magistério atualmente, sdo egressos
de cursos que se caracterizaram pela formagdo distanciada do “fazer pedagdgico
no cotidiano escolar”. Portanto, esses ndo aprenderam a desenvolver uma atitude
de questionamento acerca dos acontecimentos pedagdgicos, politicos, sociais na
relacdo do ensinar e do aprender na escola e podem se considerar despreparados
para pensar a e sobre a acdo, articulando teoria e pratica (GIESTA, 2001, p.59).

E esse ndo € um problema recente. Rodrigues e Sobrinho (2006), em um artigo que
falam sobre os aspectos historicos da formacdo de professores no Brasil, apresentam como
um dos problemas das Escolas Normais - nivel médio de ensino (primeiras instituicdes
estatais destinadas para formacdo de professores para o entdo nivel primério, criadas ainda
na primeira metade do século XI1X) “o mau preparo do seu proprio quadro de professores,
qgue ndo possuiam formacao didatico-pedagdgica, embora fossem considerados os mais
instruidos em suas provincias (oficiais, engenheiros, bacharéis em direito, sacerdotes,
escritores etc.)” (RODRIGUES; SOBRINHO, 2006, p. 90). Um problema que se estendia
aos primeiros cursos superiores de formacdo de professores para o ensino secundario, que
comecaram a ser criados no inicio do século XX.

O papel da escola como um espaco de formacao de cidad&os é inquestionavel, logo,
0 que vai determinar o0 que deve constar nos curriculos (oculto ou ndo) é a estrutura da
sociedade, que é mutavel. Dessa forma, no comeco das discussdes sobre curriculo, década

de 20, pensava-se em ‘criar teorias’ que promovessem auxilio na massificacdo, docilizagdo
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e padronizacdo dos recursos humanos, de massas, estimulado diretamente pelo contexto
historico de intensa industrializacdo no territério norte-americano. Eis que surge entdo um
novo campo de estudos, o das Teorias Curriculares Tradicionais. Viu-se na instituicdo
escolar um excelente espaco inicial formador de profissionais para atender o mercado de
trabalho quando adultos, sendo entdo o curriculo uma espécie de receita a ser seguida pelos
educadores para se obter a maior eficiéncia no processo.

Depois de décadas de ensino pautado nas teorias curriculares tradicionais, que por
se pretender neutra e cientifica, ndo questionava o ‘conhecimento a ser transmitido’, ndo ¢
de se estranhar tanta dificuldade nas tentativas de desfragmentacdo do ensino. Estando
entdo a pergunta base das teorias curriculares — o qué ensinar? respondida, os esforcos
teoricos se voltariam entdo para o como ensinar? E, de uma forma mecanica e burocratica,
buscar eficientes metodologias para se chegar ao objetivo, e assim acostumou-se a nédo
questionar o conhecimento que é passado como verdade absoluta.

Essa visdo de curriculo permaneceu sem grandes questionamentos até a déecada de
60, quando movimentos sociais em todo o0 mundo comecaram a questionar o0 modelo de
sociedade vigente. Percebe-se entdo a necessidade de superacao da visdo de curriculo como
receita para mera transmissdo de conteudos, e sim como uma pratica de construcao social,
um recurso de producdo de significados e identidades. Entra em cena a Teoria Critica, que
vem com uma forte base das teorias marxistas, que vé& na dominacdo econdmica da
populacdo e na exploracdo de seu trabalho bracal um ponto de dominacédo e alienacdo da
populagcdo pelo Estado. Defende-se a ideia da formacdo de educandos emancipados e
libertos do controle e do poder exercido pela estrutura societéaria vigente, o0 que se daria por
meio de uma educacdo questionadora, que levaria em consideracdo os aspectos histdricos,
politicos e éticos do conhecimento.

Impulsionado por uma interagdo de influéncias vinda dos estudos culturais, pos-
estruturalismo e pos-modernismo surge outra forma de pensar o curriculo. No fim da
década de 80, inicio dos anos 90, a Teoria P6s-Critica vem trazendo uma preocupacgao com
as questdes culturais, lembrando que as diferengas ndo se instauram apenas na instancia
econdmica, sendo também marcadas e reforcadas no dmbito étnico, racial e de género
(SILVA, 2003).
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Os professores e seus cursos de formagdo precisam, entdo, acompanhar esse
processo historico, onde antes bastavam dominios de técnicas didaticas, hoje, nessa
sociedade em que os avancos tecnoldgicos proporcionam um rapido e amplo acesso ao
conhecimento, o papel da reflexdo sobre sua propria pratica docente ganha destaque. Isso
porque o professor ndo é s6 um mero transmissor de um contetdo pronto, acabado e
inquestionavel, no momento da aula outros saberes sdo arregimentados no intelecto do
profissional e que Tardif (2002) elenca em quatro: os saberes da formacdo profissional
(das ciéncias da educacdo e da ideologia pedagogica); os saberes disciplinares (sdo 0s
conhecimentos produzidos pela sociedade, que formam os campos de conhecimento); 0s
saberes curriculares (apresentam-se na forma de programas escolares, com seus contetdos,
objetivos e métodos); e os saberes experienciais (construidos ao longo de seu trabalho
docente). E refletir sobre a interacdo desses quatro saberes é importante, por cada aula ser
Unica, onde esses saberes irdo se entrelacar quanti e qualitativamente de maneiras
diferentes, além de se ter a influéncia da participacdo ativa dos alunos na associacao desses
conhecimentos.

Assim, de acordo com Brito (2006, p.45),

é necessario enfatizar a importancia da definicdo de uma politica de formagdo do
professor, que priorize, entre outros aspectos: a unidade teoria/pratica, as
diferentes dimensfes da competéncia do professor, a formacdo do professor
reflexivo, a necessidade de um enfoque interdisciplinar, o desenvolvimento do
interesse do professor pela investigacdo do cotidiano, pela pesquisa, como
também os saberes especificos ligados a natureza da profissdo docente.

Apesar de estar ciente de que 0s processos educativos ndo estdo presentes apenas na
sala de aula, mas em todo espago em que se configure o que Maturana (1993) chama de
espaco de convivéncia, e a partir de coordenacdes consensuais de coordenagdo consensual
de acdo que um movimento de congruéncia, troca, o aprendizado se estabelece entre meio e
individuo, acredito que nas instituicbes educativas € que o ensinar e 0 aprender ocorre de
forma intencional, formal e reciproca, devendo estar bem fundamentada.

O que me faz pensar e questionar a formacao dos profissionais que formam esses
profissionais do ensino. Pimenta e Anastasiou (2005) falam de um documento produzido
em 1997, pela Organizacdo Sindical Internacional da Educagdo, que trouxe

questionamentos sobre alguns temas que até entdo ficavam de fora da pratica do docente no
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ensino superior, como o mercado de trabalho e a sociedade, a educagdo a distancia, o
financiamento para pesquisa, ensino e extensao, dentre outros.

Assim, “esses temas tém conduzido a preocupacdo com a preparacdo dos docentes
universitarios, pois o grau de qualificacdo € um fator-chave no fomento da qualidade em
qualquer profissdo, especialmente na educagdo, que experimenta bastante mudanca”
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2005, p. 39). O que corrobora com Tardif (2002, p.253),
quando fala da crise das profissdes em geral, “a respeito do valor dos saberes profissionais,
das formacdes profissionais, da ética profissional e da confianca do publico nas profissGes e
nos profissionais” o que vem a constituir “o pano de fundo do movimento de
profissionalizacdo do ensino e da formacao para o magistério”.

Importante, portanto, destacar que se reflita sobre a formacdo pedagogica e o
engajamento politico-profissional daquele que se dispde a formar por meio de cursos de
bacharelado e licenciatura antes de tudo cidad&os, que serdo profissionais em um mercado
de trabalho, e ainda mais, professores na escola basica, que formardo conscientemente
outros tantos cidaddos. O que sabem ou querem saber estes professores universitarios sobre
curriculo, ensinar, aprender e produ¢des académicas na area da educacdo, especialmente
acerca de estudos sobre formacéo e profissdo docente? Sdo conhecimentos necessarios para
que ele planeje e desenvolva suas aulas em um curso de licenciatura e/ou em atividades de
pesquisa e extensdo envolvendo ou dirigidas a educacdo escolarizada? Os conhecimentos
especificos de sua area de atuacdo bastam para formar um profissional que sabe “conteudos
disciplinares” para ensinar a criangas, jovens e adultos no ensino basico, interligar os

saberes disciplinares aprendidos com seu trabalho?

3.1 — A formacéo dos professores que formarao professores

O ensino superior, com seus cursos de licenciatura, aparece como principal espaco
de formacdo de professores, que concede os diplomas aos aptos a desenvolverem acdes
pedagdgicas. Mas quais sao 0s espagos responsaveis pela formacéo dos professores que tém
como profissdo formar futuros professores?

O ingresso do corpo docente em IES publicas da-se por concurso publico, e passam

por uma rigorosa selecdo onde sdo avaliados os seus conhecimentos especificos, 0s
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didatico-pedagdgicos, suas producdes cientificas e seus titulos. E como hoje, por exigéncia
do MEC, expressa na Lei n° 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, em seu artigo 52, incisos Il e Ill, todas as IES precisam ter em seu quadro um
terco de professores com pés-graduacéo stricto sensu e tiveram um prazo de oito anos para
cumprir com tal determinacdo. E essa € uma realidade que se encontra nas universidades,
como mostram pesquisas de Neves (2002) e Soares (2002), principalmente nas publicas.
Espera-se, entdo, que a qualidade no trabalho desses profissionais cresca, mas sera que
quantidade de titulacbes académicas reflete obrigatoriamente em qualidade na prética
docente?

Como é possivel observar ainda a Lei n° 9394/96 menciona em seu artigo 65 que “a
formacdo docente, exceto para a educacdo superior, incluira pratica de ensino de, no
minimo, trezentas horas” e em seu artigo 66 que “a preparacdo para o exercicio do
magistério superior far-se-a em nivel de p6s-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”. Aqui fica claro a supremacia da pesquisa ao ensino €
principalmente a extensdo, na triade ensino, pesquisa e extensdo que fundamenta o trabalho
académico. Isso porque nos programas de pos-graduacado so € exigido o Estagio a Docéncia
(com carga horaria de 60h) aos alunos que recebem bolsas de 6rgédos financiadores, em
alguns casos restringindo-se a mera substituicdo dos professores orientadores em suas
disciplinas da graduacdo. N&o hé, portanto, nesses casos, assim como em outros com maior
autonomia do estagiario, um espaco para discussdao dos conhecimentos pedagdgicos e,
muitas vezes, nem o acompanhamento do responsavel pela disciplina. Assim, o foco das
pos-graduacdes fica sobre a pesquisa.

Perpetua-se a ideia de que basta saber bem os contetidos especificos, ter um bom
curriculo no quesito producdo académica (ou seja, pesquisa), que este serd um bom
professor universitario. Desta forma, segundo Morosini e Morosini (2006) deve-se buscar
alcancar uma concepcédo de pedagogia universitaria integradora, com postura que procura
aglutinar as fungdes académicas de ensino, pesquisa e extensdo, respeitando 0s principios
de cada uma delas. Esse trinbmio foi instituido na Lei n° 5540/68 (Reforma do Ensino

Superior), combinando essas instancias em seu trabalho docente,

em relagdo a pesquisa, € fundamental que essa seja a principal funcdo e
modalidade de ensino oferecida ao aluno, para que ele produza seu préprio
conhecimento em vez de ser passivo e receptor de informacgdes. Quanto ao
ensino, cabe um repensar e um redimensionamento do compromisso das
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principais vertentes — o professor e o aluno —, pois a ma qualidade do ensino,
certamente, encontra-se nesses elementos. No tocante a extensdo, cabe as
universidades a promocdo de projetos alternativos que atendam as reais
necessidades da comunidade, para que esta possa crescer nas diferentes areas do
conhecimento humano (LAMPERT, 1999, p. 43).

Essa ampliacdo das funcdes docentes, de mera transmisséo de conhecimentos para a
producdo e compartilhamento desses conhecimentos, provoca também uma mudanga no

perfil desses professores. Isso porque, como lembra Zabalza (2004, p. 107),

muitos professores universitarios autodefinem-se mais sob o ambito cientifico
(como matematicos, bidlogos, engenheiros ou médicos) do que como docentes
universitarios. Sua identidade (o que sentem sobre o que sdo, sobre o que sabem;
os livros que léem ou escrevem; os colegas com quem se relacionam; os
congressos que frequentam; as conversas profissionais que mantém etc.) costuma
estar mais centrada em suas especialidades cientificas do que em suas atividades
docentes.

O que acontece é que ainda hd uma supervalorizacdo dessa categoria de professores.
Quando vao se identificar profissionalmente s&o raros os que apenas falam:

“ — Sou professor!”, geralmente o que acontece ¢ uma adjetivagdo, “— Sou professor
Universitario!”, porque isso representa um status, quando comparado aos salarios e posic¢ao

social dos outros niveis de professores. Mas

é preciso destacar que, embora o professor ingresse na universidade pelo cargo da
docéncia, ou seja, primeira e essencialmente para atuar como professor, nos seus
momentos de aprofundamento de mestrado e doutorado, sdo poucas as
oportunidades que tem para se aperfeicoar nesse aspecto” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2005, p. 107).

Assim, dentro dessa realidade dindmica, apenas a formagéo inicial ndo garante mais
a qualidade dos profissionais, e a formagdo continuada entra como uma ferramenta para
essa eterna busca pela construcao do conhecimento.

Em trabalhos como o de Giesta (2008), percebe-se que a formacdo pedagdgica é um
processo sem ruptura da formacdo inicial para a continuada e, em uma pesquisa realizada
com professores bem-sucedidos de escolas publicas do ensino médio, encontrou como
espaco de formacéo continuadas destes, cursos e eventos académicos; suas relacbes com os
pares; relacdo com os alunos. E um continuo repensar de agdes e que acontece de diversas
formas, mas que sempre “deve supor a experiéncia gestada no exercicio da profissdo, para a
ela regressar com o questionamento, com o convite a reflexdo e com novos elementos que
enriquecam o debate que d& vida aos coletivos da sala de aula” (MARQUES, 2000, p. 194)

em qualquer nivel escolar.
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Assim, se essas pesquisas e discussbes académicas, bem como pareceres e
resolucdes emanadas do Conselho Nacional de Educacdo que estabelecem Diretrizes
Curriculares para Formacdo de Professores, e também para cada curso de licenciatura,
forem detidamente analisadas, com o intuito de definir e fixar padrdes de competéncia para
a formacédo dos professores e para a pratica do magistério, forem bem-sucedidas, o ensino
passara a se constituir como uma verdadeira profissdo (TARDIF, 2002). Uma profissdo
com urgéncias globais que se delineiam sob a perspectiva ambiental, e ja que “a docéncia
universitaria se concretiza sob a forma orgéanica de cursos explicita e sistematicamente
conduzidos com vistas aos objetivos determinados da formagao profissional” (MARQUES,
2000, p. 194) para um mercado de trabalho, como vem se desenhando a formacéo desses
profissionais sob essa perspectiva?

O PNEA, em seu artigo 11, traz que “a dimensdo ambiental deve constar nos
curriculos de formagao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” e em
seu 8° artigo, inciso 3°, que “estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-80 para a busca
de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitacdo na area ambiental”.

Krasilchik (1986) corrobora com essa ideia quando afirma que para o0
desenvolvimento de programas de educacdo ambiental, algumas medidas devem ser
tomadas, dentre elas fazer com que as instituicbes que formam professores, de todas as
disciplinas, assumam a responsabilidade de preparar os futuros docentes para desenvolver
programas de educacdo ambiental, em que possam mudar suas posturas em sala de aula,
com oportunidade de expressar suas opinides e discuti-las com a comunidade. E ainda,
segundo Tristdo (2004, p. 80) “a discussdo em torno da educagdo ambiental ainda nao
chegou a uma base epistemoldgica que faga a academia atender a essa demanda urgente...
de uma intervencéo sobre a realidade socioambiental que garanta a sustentabilidade”.

Mas, como formar educadores ambientalmente responsaveis e que trabalhem
transversalmente e interdisciplinarmente a tematica ambiental em suas disciplinas, em seus
projetos, se seus professores foram formados nos moldes tradicionais de ensino? E os
proprios alunos, que muitas vezes reclamam de aulas “diferentes e sem contetido”, por ja
terem incorporado esse modelo educacional em suas atitudes? Tozoni-Reis (2002) afirma
que, formar profissionais da Educacdo Ambiental, com competéncia para formular sinteses

socioambientais, exige um espaco criativo nos cursos de graduagdo, suscitando propostas
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de reformulacdo formal dos curriculos dos cursos. Todavia h& de se ter cuidado com a

criatividade ndo fundamentada, pois como levanta Giesta (2008, p. 61)

“o conhecimento superficial de propostas inovadoras de ensino, muitas vezes, faz
com que o docente, ao pb-las em pratica, acredite estar sendo inovador, criativo,
estimulador da construcdo do conhecimento pelo aluno, mesmo que tenha
maquiado velhas formas, usando alguns artificios ou enfeites a abordagem
tradicional”.

E prudente levarmos em conta que muitos professores nunca tiveram oportunidade
ou interessaram-se em estudar os referenciais tedricos da educacdo ambiental, nao
conhecem sua historia, seus objetivos e principios, mesmo que produ¢des governamentais,
como 0s PCNs (BRASIL, 1997) e a Lei n® 9795/99 que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental sejam disponibilizados na internet ou distribuidos as bibliotecas das
instituicbes de ensino e tragam elementos significativos para uma introducdo ao tema.
Assim ficam as perguntas: Serd que esses e outros documentos foram lidos? O que os
professores que nédo os leram estdo esperando para conhecer? O que os professores acharam
sobre estes documentos? Vale destacar que, grande parte das propostas de EA
desenvolvidas € motivada pela iniciativa dos docentes, ndo decorrendo de politicas publicas
(LEME, 2006, p. 88). E como afirma Griin (1996):

A crescente demanda social, exigindo algum tipo de tratamento das questdes
ambientais no &mbito da educacéo, tem encontrado pouca resposta por parte dos
professores das universidades brasileiras. 1sso ndo por algum tipo de ma vontade
politica ou de menosprezo ao tema, mas, em parte, pelo simples fato de ndo haver
ainda linhas tedricas claramente definidas que possam subsidiar a reflexdo
necessaria. “O educador ambiental é hoje alguém que vive uma situagdo de
desamparo, (...) pois ndo ha ainda uma producdo tedrica sistematizada capaz de
oferecer alguns pardmetros minimos ou marcos conceituais preliminares para
situar o debate do ponto de vista epistemolégico” (GRUN, 1996, p.9).

Embora essas consideracfes de Griin tenham sido manifestadas em 1996, ainda que
de 14 para cé, possam ser consideradas significativas discussdes e propagacdes de trabalhos
académicos em eventos da area educacional e ambiental, posso afirmar que, mesmo tendo
passado mais de uma década, e com todas as diversificadas producdes académicas, esse
quadro de “inseguranga” epistemoldgica continua e se evidencia insipiente inser¢édo dos
professores da educagdo superior na articulagdo em suas aulas da producdo académica

voltada as questdes ambientais e educativas de zelo ao meio.



4 — CONSIDERACOES METODOLOGICAS

4.1 — Procedimentos de coleta das informacdes

Para escolher a metodologia de pesquisa levei em consideragdo principalmente
aspectos geograficos, ja que a IFES em questdo fica localizada no nordeste brasileiro, e o
curso de mestrado que realizo é desenvolvido no sul do Brasil. Precisava de uma
metodologia que garantisse liberdade na formulacéo das opinides pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa, e que, a0 mesmo tempo, fosse possivel de ser realizada dentro do periodo de
vinte dias que la passei, em maio de 2008.

E preciso lembrar que sou egressa da Instituicio e do curso escolhido para a
pesquisa, tendo, portanto, conhecimento de seu funcionamento e implicagdes decorrentes
de caracteristicas institucionais, conhecendo seus docentes nas praticas profissionais em
que tive oportunidade de, como discente, compartilhar experiéncias de ensino-
aprendizagem na formacdo do licenciado e/ou bacharel em Ciéncias Bioldgicas. Tenho
registro da percepcdo deste contexto como aluna, atualmente, ex-aluna, mas que ja
vivenciou, neste meio, acbes organizadas e geradas pelas situacBes pedagogicas
proporcionadas e nas interacdes com diversos sujeitos na Universidade e no referido curso.
Como pesquisadora, me vi no dilema descrito por Minayo (2004) de contentar-me com a
problematizacdo do produto humano objetivado ou de ir a busca também dos significados
da acdo humana que estdo a construir uma histéria. Assim, optando pela pesquisa
qualitativa, utilizei como procedimentos de coletas de informacdes:

Questionarios aberto e fechado — que segundo Moroz e Gianfaldoni (2006), é um
instrumento de pesquisa em que a coleta de dados € feita com questdes a serem respondidas
por escrito sem a intervencao direta do pesquisador. Visei tragcar um perfil dos professores e
convidar a uma reflexdo sobre suas concepgdes e praticas pedagogicas relativas a ambiente,
bem como sua abordagem no curso de Ciéncias Biologicas. Para isto, delimitei sua
aplicacdo a todos os professores de disciplinas obrigatérias do curso, na tentativa de
construir uma visao que perpassasse 0 espaco de formacdo académica disciplinar comum a
todos os alunos, mas também que permitisse os possiveis desfalques, como a ndo aceitacao
a participar da pesquisa ou ndo retorno dos questionarios, ja que a participacdo ndo foi de

forma impositiva. Conversei com 23 docentes que atuam no curso. Apresentei-me a cada
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um, expliquei as questdes de pesquisa e 0s convidei para participar da construgdo deste
trabalho. Dos 23 professores, um ndo aceitou participar da pesquisa e 13 responderam o
questionario. Por terem me pedido um tempo maior do que o que eu dispunha para receber
0S questionarios pessoalmente, eu enviei a cada um por e-mail, logo apds aceitarem
participar para que me re-enviassem logo que fosse possivel (ANEXO 1);

Analise documental — foram analisados o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do
curso (das duas modalidades, licenciatura e bacharelado) que estava disponivel no
momento da pesquisa, pois sdo constantes as reformulacdes por que passam o PPP,
juntamente com a estrutura curricular evidenciando o elenco e as ementas das disciplinas.
Segundo Lidke e André (1986), esta técnica constitui uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do pesquisador, e
também uma forma de complementar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta,
no caso desta pesquisa, 0s questionarios.

Além desses dois procedimentos, conversas informais com os professores C e L
foram gravadas e, posteriormente, transcritas, sobre a histéria do curso, como foi esse
processo de mudanca na estrutura curricular e também como esta sendo essa fase de

transicao entre os curriculos.

4.2 — Procedimentos de analise das informacdes

Analise dos questionarios: os relatos dos professores foram dispostos em um
quadro, o que facilitou a leitura vertical (resposta de todos os professores a cada questao) e
a horizontal (respostas individuais dos professores). Apds varias leituras em ambos 0s
sentidos (horizontal e vertical), as respostas foram agrupadas de forma a responder ao
problema e as questdes de pesquisa (ANEXO 3). Para a identificacdo dos depoentes foram
utilizadas letras, de modo a permitir reconhecé-los por suas respostas e inser¢do na
totalidade das respostas e perfil do professorado que integrou o estudo, articulando as
informacdes coletadas.

Analise documental: foram feitas leituras, destacando as ideias que se salientaram,
partindo, entdo, para articula-las com as respostas dos questionarios, respondendo as

questdes de pesquisa e chegando as conclusdes desse estudo.
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5 — (RE)CONSTRUINDO UMA SITUACAO POR MEIO DE UMA PESQUISA

5.1 — Percursos da pesquisa

Ao decidir pesquisar meu proprio espaco de formacdo sabia que encontraria
facilidades, mas também alguns entraves, principalmente por colocar em discussdo as
praticas pedagdgicas de antigos professores. Entrei em contato primeiro com dois
professores que me orientaram na graduacéo, os professores C e L, expliquei 0 que pensava
em pesquisar e eles se prontificaram a me auxiliar. Ao chegar a universidade procurei a
coordenadora do curso, pedi autorizacao para ter acesso aos documentos (PPP e ementa das
disciplinas), o que me foi concedido. Entéo fui ao encontro dos professores, distribuidos em
espacos distintos, dado o envolvimento com diversificadas atividades académicas em salas
de aulas, em setores administrativos, laboratérios e demais ambientes dentro e fora da
Universidade. Esta dispersdo causada por suas atribuicdes causou certa dificuldade para
encontra-los e conciliar a disponibilidade de cada um. Mas faz parte do estudo qualitativo e
constitui elemento para descrever os caminhos da investigacdo e da préatica cotidiana dos
professores envolvidos no curso em foco.

Fui recebida muito bem por todos os professores inclusive pelo que ndo aceitou
participar da pesquisa, alegando falta de tempo. Logo na primeira abordagem tive certeza
da relevancia da pesquisa, pois fui questionada sobre a eficiéncia da metodologia do
trabalho, ndo pela falta da entrevista como técnica de coleta, mas sim por ser um nimero
restrito de professores. Citou como exemplos de pesquisa qualitativa a que teve contato em
outro pais (local de conclusdo do seu pés-doutorado), com questionario fechado, o que
permitiria ampliar o0 nimero de pesquisados, e sugeriu que eu fizesse uma comparagéo de
respostas de professores de todas as universidades brasileiras que teriam essa disciplina de
Educacdo Ambiental em seu curriculo. SO assim eu chegaria a verdade, pois esta seria
comprovada por sofisticados programas estatisticos.

Ainda de acordo com sua visdo, apenas desta forma conseguirei publicar minha
dissertacdo em alguma revista cientifica de qualidade, ja que essa é a pretensdo maior de
qualquer pesquisador, e ndo mencionou o fato da pesquisa em si, da producdo de um

conhecimento de qualidade e com ética. Argumentei falando que nesse tipo de pesquisa que
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pretendia realizar, 0 que me interessava era justamente a especificidade daquele cenario, e
ndo uma generalizacdo, o que a deixou curiosa para saber o resultado deste trabalho.

Outro professor procurado relatou ndo conseguir entender como poderia me ajudar,
pois em sua opinido, sua disciplina especifica ndo tem nada haver com educagdo
ambiental, mostrando-se com uma visdo extremamente fragmentada do conhecimento,
onde cada professor fica isoladamente responsavel pela sua parte na formacdo do futuro
profissional. Além disso, tentou de varias formas dizer-me que essa pesquisa ndo me
levaria a nada, a0 mesmo tempo em que se contradizia, afirmando ser importante que
alunos estivessem interessados nessas questdes ambientais. Aqui acredito que mais uma vez
se faz presente em sua fala a divisdo das responsabilidades profissionais, pois ele entende
que existe uma problematica ambiental mas acha que o seu cuidado é dever de alguns, e
ndo de todos, e que esse ndo seria o papel dele enquanto professor de uma disciplina do
curso de Ciéncias Bioldgicas. Quando leu algumas perguntas do questionario reafirmou que
ndo entendia como ele iria falar daquelas questdes pedagodgicas se ndo era a area dele,
apesar de ser um professor, mas que iria tentar me ajudar de alguma forma. Apesar desta

manifestacdo de apoio, este professor ndo enviou a resposta do questionario.
5.2 — Conhecendo as personagens do estudo
5.2.1 - O Curso de Ciéncias Bioldgicas da IFES em questéo

No parecer CNE/CES n.° 1.301/2001, que estabelece as Diretrizes Curriculares para
os cursos de Ciéncias Bioldgicas, quando fala do perfil dos formandos do curso, diz que o
bacharel em Ciéncias Bioldgicas devera ser, dentre outras coisas: “e) consciente de sua
responsabilidade como educador, nos varios contextos de atuacdo profissional; f) apto a
atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica do mercado de trabalho e as
situagdes de mudanga continua do mesmo”. Intriga-me o fato de ndo ser especificado o
perfil do licenciado, ja que o parecer ndo faz distingdo entre as modalidades. Este é o Unico
momento em que é feita a distingcdo, de forma que ou o perfil dos licenciados e bacharéis
sdo os mesmos a serem atingidos, ou foi ‘esquecido’ de mencionar o perfil do profissional

licenciado.
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Ainda de acordo com as Diretrizes, ficam definidos os principios norteadores dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas:

a) contemplar as exigéncias do perfil do profissional em Ciéncias Bioldgicas,

levando em consideragdo a identificacdo de problemas e necessidades atuais e

prospectivas da sociedade, assim como da legislacdo vigente;

b) garantir uma solida formacéo basica inter e multidisciplinar;

c) privilegiar atividades obrigatorias de campo, laboratério e adequada

instrumentacao técnica;

d) favorecer a flexibilidade curricular, de forma a contemplar interesses e

necessidades especificas dos alunos;

e) explicitar o tratamento metodoldgico no sentido de garantir o equilibrio entre a

aquisicao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores;

f) garantir um ensino problematizado e contextualizado, assegurando a

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

g) proporcionar a formacdo de competéncia na producdo do conhecimento com

atividades que levem o aluno a: procurar, interpretar, analisar e selecionar

informacdes; identificar problemas relevantes, realizar experimentos e projetos de

pesquisa;

h) levar em conta a evolucdo epistemolégica dos modelos explicativos dos

processos bioldgicos;

i) estimular atividades que socializem o conhecimento produzido tanto pelo corpo

docente como pelo discente;

j) estimular outras atividades curriculares e extracurriculares de formacao, como,

por exemplo, inicia¢do cientifica, monografia, monitoria, atividades extensionistas,

estagios, disciplinas optativas, programas especiais, atividades associativas e de

representacdo e outras julgadas pertinentes;

k) considerar a implantagdo do curriculo como experimental, devendo ser

permanentemente avaliado, a fim de que possam ser feitas, no devido tempo, as

corregdes que se mostrarem necessarias.

A universidade em foco neste estudo foi criada em dezembro de 1954, pela Lei n°.

2.373, e o curso de Ciéncias Bioldgicas no ano 1970, obedecendo as normatizacdes da
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época, sendo reconhecido pelo Conselho Federal de Educagdo®, de acordo com os termos
do Decreto n° 82822 de 11 de dezembro de 1978. Ao longo dos anos, passou por
reformulac6es, sempre norteadas pelas diretrizes expressas por lei, uma em 1988, em que
foi instituida a estrutura curricular do curso (e que vigorou até 2006) e outra em 2000,
quando houve um aumento na carga horaria das disciplinas de Prética de Ensino em
Ciéncias Bioldgicas, de 180 horas/aula para 300 horas/aula.

Em 2004, foi criado o Grupo de Trabalho das Licenciaturas, composto por
coordenadores e professores dos cursos de licenciaturas da universidade em questdo, pela
Coordenagdo Didatica das Disciplinas Pedag6gicas das Licenciaturas (Faculdade de
Educacao) e pela Pré-Reitoria de Graduagdo. Com o objetivo de buscar a consolidacdo de
uma identidade propria das licenciaturas, o grupo passou a discutir, levando-se em
consideracdo as disposicdes legais, avaliar os curriculos vigentes e pensar em uma
reestruturacdo de todos os cursos de licenciatura, mas sempre respeitando as caracteristicas
e especificidades de cada curso.

As discussdes direcionavam para a distincdo dos cursos de licenciatura e
bacharelado, mas isso foi rejeitado pelo colegiado do curso de Ciéncias Bioldgicas,
respaldado pela lei que regulamenta a profissdo de bi6logo, Lei n° 6.684, de 3 de setembro
de 1979, em que ndo se faz distingdo entre licenciado e bacharel, para concesséo da carteira
profissional. Assim, entende-se que ao licenciado, além de todas as atribuicdes
profissionais de um bacharel, é concedido, pelo MEC, uma licenca para lecionar,
mantendo-se entdo uma formacdo basica similar entre as duas modalidades. O que

corrobora com o que fala Marques (2000)

os bacharelados e as licenciaturas se exigem em reciprocidade e demandam ser
reconstruidos na unidade de cursos de formacéo de profissionais competentes
para a atuacdo ético-politica e técnico-cientifica em areas especificas do saber.
N&o se pode pensar um educador que ndo seja competente no dominio técnico-
cientifico de sua area de atuacdo docente, um professor que ndo entenda do que
ensina. E ndo se pode justificar a formacdo de um profissional de nivel
universitario que ndo saiba lidar com as pessoas e grupos, que ndo consiga
construir com 0s sujeitos interessados os conhecimentos e as capacidades que
Ihes concerne e competem (MARQUES, 2000, p. 172).

% 0 Conselho Federal de Educacgdo (CFE) referido foi criado pela Lei n°® 4.024 em 1961 e hoje vigora o
Conselho Nacional de Educacéo (CNE), estabelecido pela MP n° 661, de 1994, convertida na Lei n® 9.131/95.
http://portal.mec.gov.br/cne


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L4024.htm
http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=140071
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Além disso, entendeu-se ser imatura por parte do aluno a escolha entre as duas
modalidades ainda no vestibular, sem conhecer as possibilidades de cada uma, e ainda
contavam com a falta de recursos financeiros, profissionais em ndmero suficiente e de
espaco fisico para suportar dois cursos, que, embora com uma base de conhecimentos em
comum, seriam independentes. A solugéo encontrada pelos cursos que optaram por separar
as modalidades foi a de deixar o bacharelado no periodo diurno e transferir a licenciatura
para o noturno, ficando claro, entdo, a modalidade que ainda goza de um maior prestigio
dentro da academia, trazendo implicita a suposicdo de que o licenciando fosse,
predominantemente o aluno trabalhador, ou aquele que precise complementar sua renda por
meio do trabalho e o bacharelando possa prescindir deste recurso.

Geralmente os alunos que estudam de noite sdo 0s mesmos que passaram o dia
inteiro trabalhando, que ja chegam a sala de aula, cansados, ndo sdo aqueles estudantes, que
se dedicam exclusivamente as funcbes e horarios académicos. A maioria dos cursos
diurnos, como é o caso deste em estudo, para a sua conclusdo em tempo regular, necessita
que o discente tenha disponibilidade de horarios durante todo o dia, dificultando o acesso
dos alunos ao mercado de trabalho, que por sua vez disponibiliza uma menor flexibilidade
em seus horérios, de modo que o rendimento dos alunos que trabalham durante o dia e
estudam de noite acaba recebendo esta influéncia de outras atividades extra-curso.

Assim, um movimento de reestruturacdo curricular dos cursos de graduacdo esta
acontecendo em todo o pais, também com a criacdo de novos cursos e adequacdo as
demandas regionais e nacionais, bem como, ao expresso nas diretrizes curriculares de cada
curso.

A construcdo de matrizes integrativas, visando superacdo das estruturas curriculares
ja estdo sendo implementadas nas universidades, buscando coletivamente, com base na
pratica pedagogica existente, realizar formas de superacdo do trabalho fragmentado e
disciplinar (ANASTASIOU, 2006). Mas a reformulacdo da estrutura deve ser pensada em
conjunto com a pratica pedagodgica dos professores universitarios.

Dessa forma, foi construida uma nova proposta de integralizacao curricular (Anexo
2) que, apesar das discussdes centrarem na modalidade licenciatura, acabou por se estender
para uma reestruturacdo também do bacharelado, ja que esta modalidade ndo possui ainda

diretrizes curriculares proprias. Antes de ser efetivada em 2006, passou por discussdes com
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os discentes, e constantemente sdo feitas reunides com os docentes para avaliagédo do
processo com implementacdo de possiveis mudancas que se acreditem necessarias, 0 que
atende ao expresso no item ‘k’ das Diretrizes Curriculares para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas anteriormente comentadas.

Como o curriculo que antes vigorava datava de 1988, foram observadas todas as
mudangas que ocorreram nos campos de conhecimento, assim como na ampliacéo das areas
de atuacdo do bidlogo para se pensar uma nova estrutura curricular que garantisse a
formagéo de um profissional mais completo e preparado para entrar no mercado de trabalho
e que seus conhecimentos e possibilidades ndo se limitassem ao universo académico, pois,
segundo Zabalza (2004), a universidade vem rompendo com esse enfoque puramente
académico e estd se orientando mais para 0 mercado de trabalho e a aquisicdo de
competéncias para o exercicio profissional.

O engajamento dos professores e alunos na construgdo do PPP é um aspecto
positivo. Tristdo (2007) diz que ao tomarem decisdes sobre as propostas curriculares, as
mudancas e transformacdes educativas de sua instituicdo vai intervir no fazer pedagdgico
do professor e pode ser considerado como contexto valioso de formacdo, também como
possibilidade de construcdo de novas formas de compreender e viver a relacdo saberes e
fazeres, teoria e pratica. Mas sera que realmente acontece?

Assim, algumas disciplinas mudaram de nome e/ou de carga horéria, o que foi
motivo de reclamacéo por parte de alguns professores que tiveram reducdo nas horas/aulas
de suas disciplinas, por ndo entender que essa reducdo deveria vir acompanhada de
reestruturacdo da ementa, assim como de um repensar de sua pratica docente. Essa foi uma
postura adotada pelo MEC, que entende que a formacdo profissional deve ir além da sala de
aula e estabeleceu 200 horas de atividades complementares a serem desenvolvidas dentro
ou fora da academia. Ja as seguintes disciplinas foram criadas:

[ Filosofia da Ciéncia — em que, segundo sua ementa, trabalha-se com os alunos
as bases teoricas de sustentagdo do conhecimento cientifico, a ideia de
progresso cientifico, com o intento de resgatar a visdo de ciéncias como um
campo em eterna construcao, além de fazer uma distin¢éo entre saber cientifico

e outros saberes (filoséfico, artistico, religioso, senso comum), uma tentativa de
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desconstruir a superioridade que o conhecimento cientifico ainda detém sobre
0S outros conhecimentos;

Formacdo Profissional e areas de atuacdo do Bidlogo — em que se faz uma
discussdo sobre as perspectivas do mercado de trabalho para o profissional de
biologia, mostrando as diferencas entre as duas modalidades, o que acaba por
provocar no aluno uma outra percepcdo a respeito da licenciatura, vista por
muitos com desdém. Em sua ementa, traz também a legislacdo que
regulamenta a profissdo, o cddigo de ética profissional, além de discutir sobre
ética e biosseguranca. Essa disciplina, assim como a de filosofia, corrobora
com o que diz Zabalza (2004) sobre os cursos de ciéncias exatas de algumas
universidades passarem a incorporar conteidos da area humana, pensando em
ndo sO fortalecer uma visdo mais ampla dos problemas atuais pelos alunos,
como também fugir de uma formagdo centrada nos conteudos cientificos,
instrumental da profissdo, e que garanta uma série de critérios profissionais e de
conviccdes pessoais aos alunos;

Conservacdo Bioldgica na Legislacdo Brasileira — um espaco para, segundo sua
ementa, apresentar os principais temas relacionados as leis de protecdo
ambiental com énfase na temética da Conservacdo da Biodiversidade
Brasileira. Essas questbes referentes a legislacdo ndo estavam presentes no
curriculo antigo do curso e era um ponto de questionamento de muitos alunos;
Educagdo Ambiental — inicialmente direcionada para a licenciatura, viu-se
posteriormente a necessidade de se estender para o bacharelado também. Em
sua ementa, planeja trabalhar os fundamentos de Educacdo Ambiental como
area de conhecimento teorico, cientifico-metodoldgico aplicado as ciéncias
educacionais e ambientais. Como pré-requisito para cursa-la foi estabelecido
apenas a disciplina de Ecologia de Populagbes e Comunidades, oferecida no
terceiro semestre, 0 que aponta para uma visdo de educacdo ambiental restrita
ao ambiente natural e ao universo das ciéncias naturais, onde as outras esferas,
as das ciéncias humanas, que também fazem parte da teia ambiental, ndo séo
consideradas como conhecimento base para a disciplina. Incluindo a formacao

do professor para focalizar em suas aulas na educacdo béasica e superior a
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educacdo ambiental, problematizando e articulando aos contetdos especificos
de cada disciplina contetdos referentes a tematica ambiental nos mais variados
contextos sociais, historicos, geograficos, bioldgicos...

Na época em que algumas universidades estavam elaborando seus projetos de
reformulacéo curricular nos cursos de licenciatura, atendendo a uma resolugéo do CNE, o
MEC enviou um abaixo-assinado, resultado de um Grupo de Trabalho formado no V
Foérum Brasileiro de Educacdo Ambiental, realizado em Goiénia no ano de 2004, em que,
segundo Tristdo (2007), propunha-se que as 400 horas de Pratica de Ensino, previstas no
inciso | do artigo 1° da Resolugdo CNE/CP-2/2002, estivessem distribuidas ao longo do
curso, com énfase em educacdo ambiental, pelo viés de uma educacdo publica e
emancipatdria e que agregasse 0s outros temas transversais propostos pelos PCNs
(BRASIL, 1997), vindo a possibilitar a pratica interdisciplinar no cotidiano do profissional
em formacdo. Ndo tenho conhecimento da chegada desse documento a IFES em questao,
mas a disciplina poderia ser uma consequéncia de tais recomendacdes, embora ja
visivelmente distorcida.

Houve, por parte dos préprios alunos, o interesse pela educacdo ambiental, quando
procuraram a Unica professora efetiva responsavel pelas praticas de ensino (do curriculo
antigo) e instrumentalizages (curriculo novo), que, segundo a mesma, apesar de sua area
de trabalho ser o ensino de ciéncias, se propos a ler e estudar sobre o assunto junto com o0s
alunos no recém-formado grupo de estudos em educacdo ambiental. A participacdo nesse
grupo é exclusiva de alunos que entraram no curriculo reformulado, 0 que pode ser um
efeito do que vem sendo discutido nas duas primeiras disciplinas acima relatadas, bem
como as disciplinas de instrumentalizagéo.

Mesmo que tal proposta sofra questionamentos, como o de Marques (2000), ao
referir-se ao surgimento dessas disciplinas integradoras como uma forma de diminuir a
distancia entre a formacdo cientifica e a formacdo do educador, isso porque essas
disciplinas (praticas de ensino, didatica, instrumentalizacdo para o ensino), por si SO ja
deveriam surgir de forma integrada, esse modelo vem sendo utilizado por vérias
universidades.

No curriculo proposto pela IFES em questdo, que entrou em vigor no ano de 2006,

constavam cinco disciplinas de Instrumentalizacdo para o Ensino de Ciéncias, uma em cada
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um dos cinco primeiros semestres, e a proposta de todas era fazer uma transposi¢éo do
conhecimento adquirido dos conteddos tedricos e praticos das disciplinas do semestre
referente em uma articulacéo interdisciplinar para o ensino fundamental e médio. Sem
distingdo entre as duas modalidades, muitos alunos questionaram a real necessidade das
disciplinas, pois mesmo os que ndo iriam optar pela licenciatura teriam que cursa-las.

Devido a essa resisténcia, foi feita uma reunido com a participacdo de uma
representante da Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia — SBEnBIo, chegando-se a
concluséo de que a discussdo nas duas primeiras Instrumentalizagdes se direcionasse para o
estudo das ciéncias, e ndo especificamente para 0 ensino. A primeira tornou-se um espaco
para se discutir a base tedrica da biologia, como ciéncia, suas formas de divulgacédo para o
publico, tentando fazer uma integragéo entre as disciplinas do semestre referente a partir de
uma aula de campo, de trés dias, em que eles vivenciam o ambiente em que o bidlogo pode
atuar, e de onde saird um trabalho de divulgacdo cientifica, a ser apresentado ao final do
semestre. J& a segunda ficou voltada para a experimentacdo, em que cada professor,
também do semestre referente, ird mostrar como se desenvolve pesquisa em sua area de
atuacao.

As instrumentalizacdes 111, IV e V continuaram voltadas para o ensino de ciéncias e
sdo parte das disciplinas obrigatdrias especificas da licenciatura onde, segundo o Projeto
Politico Pedagodgico corresponde a pratica como componente curricular objetivando a
articulacdo dos conhecimentos tedricos com a pratica profissional, onde ocorrerd a
interdisciplinaridade dos contetdos das Disciplinas do Nuacleo Comum, visando a
transposicdo do conhecimento adquirido para o ensino fundamental e médio, como o
exposto anteriormente pela ementa das disciplinas. Na Ill e na IV, no semestre em que foi
aplicada a pesquisa, os alunos estavam desenvolvendo projetos nas escolas, o que se
esperava que fosse interdisciplinar, mas como os professores da disciplina ndo trabalharam
desta forma, os projetos acabaram saindo fragmentados no projeto da parte de boténica, de
genética, de zoologia.

Todas as instrumentalizagbes funcionam com 0s mesmos procedimentos, um
professor responsavel por coordenar a disciplina onde todos os professores que dado aula
naquele semestre também irdo participar interdisciplinarmente, visando integrar 0s

conhecimentos que estdo sendo construidos em cada semestre. Procurando atender a
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Resolugdo CNE/CP 1/2002, que estabelece em seu artigo 11 os critérios para a organizagdo
de uma matriz curricular embasada em eixos articuladores. Torres Santomé (1998) afirma
que embora ndo exista uma formula a ser seguida para se trabalhar a interdisciplinaridade, é
preciso que se insista na negociacao entre todos 0s que participam do processo e que deve
haver disposicdo para esclarecer todas as dividas, para debater as questdes pedagdgicas,
conceituais e ideologicas de cada area envolvida.

Fazer com que cinco ou seis professores construam uma disciplina realmente em
conjunto estd sendo um desafio, por ser uma forma de trabalhar ndo muito comum no
ensino superior, em que o professor possui certa autonomia em sua préatica docente. J& que
a universidade conta com uma tradicdo fundamentada no trabalho individual dos
professores, qualquer iniciativa para mudar tal inércia institucional sera vista como grande
obstaculo (ZABALZA, 2004).

Mesmo reconhecendo a universidade como um importante centro na formagéo de
professores e demais profissionais, existem algumas problematicas que inibem e limitam o

processo de formacao de licenciados. Freitas (1999) aponta algumas como o

distanciamento entre faculdades/centros de educacdo e os institutos, tanto de
ordem fisico-espacial quanto de objetivos, interesses e intengdes no campo da
pesquisa, do ensino e da extensdo... resisténcias em assumir co-responsabilidades,
levando a uma luta por poder, prestigio e na busca de identidade entre faculdades
e institutos; desprestigio e desvalorizagdo da profissdo do magistério, o que leva
os estudantes a optar pelo bacharelado, e sé depois pela licenciatura,
impossibilitando a criacdo de cursos de formacdo de professores com propostas
pedagogicas proprias; dificuldades em romper a atual estrutura e a carga didatica
das disciplinas das licenciaturas, limitadas as psicologias, fundamentos, didatica e
praticas de ensino, com algumas inova¢cdes no campo de disciplinas de
instrumentalizacdo e projetos (FREITAS, 1999, p. 36).

Ha& o interesse, mas por nao saberem bem como funciona este tipo de disciplina, por
incompatibilidade de horérios, a pretendida interdisciplinaridade néo esta ocorrendo. O que
acaba acontecendo € que o professor-coordenador informa aos demais professores os dias
que devem comparecer em sala e cada um planeja sua aula, separadamente, o que foi
motivo de reclamacgdo do professor K, que considera a disciplina de instrumentalizagéo
desorganizada e acha que deveria ter uma reunido antes, com todos os professores do
semestre, mas que isso ndo aconteceu. Este recebeu apenas um e-mail do professor
responsavel dizendo o dia de sua aula, e que na aula foi s6 pegar o livro didatico e vé la o

que tinha falando sobre bactéria. Segura (2001) alerta para o fato de que na maioria das
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vezes, 0s trabalhos que se pretendem interdisciplinares, ainda limitam-se & juncdo de
diversas andlises isoladas, o0 que vem a contribuir pouco para o alargamento dos horizontes
de entendimento da dinamica social, pretendidos por essas praticas e pela educacédo
ambiental.

Foi relatado em conversa com o professor L que

na construcdo do PPP, poucas pessoas da faculdade de educacao participaram das discussdes,
porque a gente tinha muita dificuldade de trabalhar algumas questoes pedagogicas...
participei também como professor de pratica de ensino e percebia quando eu acompanhava o
aluno em sala de aula que existiam varias outras questoes que nao s6 o conteido de ciéncias
ou de biologia que deveriam ser repensados ali, e deveriamos, a meu ver, ter o apoio... da
faculdade de educac@o, com professores que trabalhassem questdes de psicologia, de
aprendizagem... uma integracdo maior e que ndo aconteceu. E esta é uma reclamacéo
freqiiente de professores também de outras instituicbes. E essa separacdo entre a questdo
pedagdgica e a questdo... de conteldo, como se aquele profissional, tendo muito contetdo ele
fosse ser um bom professor. Entéo esse dialogo ndo existe... (Professor L).

Essa integracdo entre os diversos setores e departamentos em uma universidade
ainda € pouco estabelecida. A forma como as universidades organizam-se, assim como a
cultura institucional das mesmas tendem a legitimar, por sucessivas subdivisdes e
instancias internas, o enfraquecimento e isolamento dos recursos humanos, e “talvez por
isso se tenha tdo pouca consideracdo pelos enfoques pedagdgicos (cujo sentido € realizar
reflexdes em grupo, reforcar os componentes formativos oriundos da continuidade
curricular e da coeréncia entre objetivos e programas)” (ZABALZA, 2004, p 119).

Ao se pensar na construcdo de um curriculo, Forquim (1993) distingue sua
justificacdo em dois niveis: justificacfes de oportunidade: quando se € preciso fazer
escolhas dos assuntos a se ensinar, e que essas escolhas sdo varidveis segundo cada
contexto, em relagcdo as necessidades sociais, tradigdes culturais e pedagodgicas, recursos
disponiveis; e as justificacBes fundamentais: em que faz-se necessario que 0 que se ensina
tenha sentido na contribuicdo da formacdo do aluno. Assim, esses e outros problemas sdo
percebidos em conjunto, professores e todos os alunos que estdo vivenciando as novidades
desse curriculo e ha o interesse da maioria em participar das reformulagdes, pois esse € um
curriculo que ainda esta em construcdo, em que o repensar de posturas, de docentes e
discentes deve ser instigado constantemente, pois como fala Torres Santomé (1998), a
finalidade de uma proposta curricular ndo se encerra em si mesma, sendo sua validade dada
pela medida em que puder servir ou ndo aos propdsitos que se exigem da educacao

institucionalizada e democratica.
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5.2.2 — Os Professores

Ao responderem a primeira parte do questionério, os professores foram convidados
a falarem sobre sua formacdo académica, pregressa, atual e possibilidades futuras, além de
informacdes sobre tempo de magistério no ensino basico e superior, e das disciplinas que
ministram na IFES em questdo. Buscou-se uma caracterizacdo do perfil profissional para a
identificacdo dos sujeitos de pesquisa.

Com relagdo a graduacdo, dos treze professores que responderam ao questionario,
dez (10) sdo graduados em ciéncias bioldgicas, um (01) em geografia, um (01) em farmécia
e um (01) em agronomia. Dois (02) bidlogos apenas informaram seu ultimo nivel
académico, o doutorado, sendo a identificagdo da formacdo desses professores feita por
meio de consulta aos seus Curriculos na Plataforma Lattes no portal do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPQ. O curso estéd vinculado ao Centro
de Ciéncias e conta com docentes ligados aos mais diversos departamentos, como o de
bioguimica, matematica, educacdo, computacdo, quimica, fisica, dentre outros, sendo o
Departamento de Biologia o responsavel pela oferta da maior parte das disciplinas que
integram o curriculo, o que justifica uma maior representacdo de professores deste
departamento no corpo da pesquisa, onde temos também um gedgrafo pertencente ao
Departamento de Geografia e um bidlogo ao Departamento de Biogquimica. Um dos
professores que ndo respondeu ao questionario, em conversa informal, falou da pouca
insercdo deste Ultimo departamento no curso de ciéncias bioldgicas, restringindo-se a dois
professores.

Muitos também néo informaram a modalidade concluida em sua graduacdo, mas foi
possivel identificar seis (06) com licenciatura, oito (08) com bacharelados e dois (02) ndo
identificados. Com quase metade de licenciados, o que favorece a docéncia, pois, como nos

mostra Pimenta e Anastasiou (2002), quando o professor

é oriundo da area da educacdo ou licenciatura, teve oportunidade de discutir
elementos tedricos e praticos relativos a questdo do ensino e da aprendizagem,
ainda que direcionado a outra faixa etaria de alunos, com objetivos de formagédo
diferenciados da formacdo profissional universitaria. Todavia, como ocorre na
maioria dos casos, sendo de outro quadro profissional, trara consigo um
desempenho desarticulado das funcdes e objetivos da educagdo superior.

(PIMENTA ; ANASTASIOU, 2002, p. 105).
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J& em nivel de pos-graduacgdo, cinco (05) possuem pdés-doutorado, cinco (05)
doutorado, um (01) especializacdo e dois (02) apenas graduados, sendo que esses trés
ultimos sdo professores substitutos e que se graduaram depois de 2000, tendo absorvido as
mudangas curriculares ocorridas neste ano, pois sdo egressos da IFES em estudo. A maioria
dos demais professores questionados graduou-se na década de 1980, e ainda, dois
graduaram-se antes de 1980. Isso mostra que o quadro de professores efetivos € constituido
por docentes com significativa experiéncia profissional e formacao académica.

Dois (02) professores responderam pretender ingressar em mestrados na area da
educacdo, em Ensino de Ciéncias e em Educagdo Brasileira, sendo que um j& possui
especializacdo e um dos graduados, que também afirmou estar cursando Pedagogia. Estes
sdo professores das disciplinas especificas da licenciatura. O que possui apenas graduacdo
em ciéncias biol6gicas, no momento da pesquisa, ndo informou suas pretensées em evoluir
seus estudos, mas em posterior consulta ao seu curriculo Lattes, verifiquei que esta
matriculado em um mestrado.

Acredito serem importantes suas vivéncias profissionais anteriores, principalmente
como docentes no ensino béasico, pois trabalhar na formacdo de futuros professores,
educadores, construindo com os discentes do curso de ciéncias bioldgicas verdades sobre o
“ser professor de ciéncias”, ja tendo passado por essa experiéncia torna mais consistente
essas construcbes. Assim, sete (07) ja tiveram experiéncia profissional variando de um a
quatro anos no ensino basico. Com relag¢do ao tempo de magistério no ensino superior, sete
(07) estdo na instituicdo h& mais de quinze anos, chamando atenc¢do para o0 que tem mais de
trinta anos na IFES em estudo. Dos demais professores efetivos além desses sete, um (01)
tem dez anos nesta universidade, e dois (02) menos de trés anos. Os demais sdo professores

substitutos, estando como docentes no ensino superior, no Maximo ha um ano e meio.

5.3 - Concepgdes docentes sobre educacao ambiental e suas abordagens curriculares

Nesse momento, os professores foram convidados a uma reflexdo sobre suas
concepgdes e praticas pedagdgicas relativas @ ambiente e sua abordagem no curso de
Ciéncias Bioldgicas. Como ja expresso anteriormente, acredito que quando se inicia um
processo de reflexdo, inicia-se também uma mudanga de atitudes, o que podera interferir

em sua préatica docente. Considero reflexdo, ainda que tenha utilizado como instrumento de
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coleta de informagdes um questionario, pois desde a abordagem a cada professor para
convida-los a participar da pesquisa até o envio de cada questionario por seus respondentes
creio ter mobilizado os professores, fazendo-o0s pensar sobre sua profissdo e formacéo, bem
como as concepcOes que explicitam ou tacitamente embasam suas decisdes, acdes, e
mesmo, suas omissGes na pratica docente no ensino superior, bem como na formacdo de
futuros professores.

Assim, busquei também entender como os temas sugeridos para reflexdo presentes
no questionario permeiam este curso. Cada um dos professores, apesar de uma maioria de
bidlogos, passou e continua passando por espacos multiplos em sua constante formacédo, de
onde é esperada uma diversificacdo nas respostas. Sauvé (1997), em um artigo que fala
sobre diferentes concepgdes de ambiente, educacao e desenvolvimento sustentavel, acredita
na possibilidade de coexisténcia de variadas concepgdes, acreditando na sua apreciagéo e
consideracdo como fonte para uma reflexdo critica, discussdo, contestacdo e evolugdo, que

irdo servir para o processo de esclarecimento aos educadores.

5.3.1 - Meio Ambiente

As concepcdes dos professores sobre meio ambiente foram agrupadas usando como
referéncia as trés categorias determinadas por Reigota (2001), que sdo definidas pelo autor
como:

e Naturalista: uma definicdo de Meio Ambiente na qual o mesmo é considerado
enfaticamente em funcdo de seus aspectos naturais, sendo ele representado de
maneira espacial (correspondendo ao lugar onde habitam os seres vivos) ou como
elementos (bidticos e abidticos) circundantes ao homem;

e Antropocéntrica: designagdo para as concepc¢des de Meio Ambiente centralizadas na
figura do ser humano, nas quais os elementos bidticos e abidticos que compdem o
ambiente sdo citados, quase que automaticamente, relacionados ao fato de a
sobrevivéncia humana estar em jogo e depender diretamente da preservacdo do
meio ambiente;

e Globalizante: abrange uma compreensdo de Meio Ambiente enquanto interacdo

complexa dos aspectos sociais, biofisicas, politicas, filosoficas e culturais,
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incorporando espontaneamente essas questdes que perfazem a totalidade de uma

problematica ambiental.

Ao analisar as respostas dos questionarios sobre suas concepcles de ambiente,
encontrei uma maioria de concepgdes naturalistas, nove (09) no total, onde expressoes

como bidticos, abidticos e suas relacbes com o0s seres vivos foram as mais citadas:

Conjunto de fatores hidticos (seres vivos) e abidticos (fisicos e quimicos) que interagem entre
si. (Professor J).

ou ainda:

Condigdes externas, estimulos, recursos etc., com as quais um organismo interage. (Professor
E).

Ainda dentro desta concepgdo, encontrei um professor que concorda com as
correntes que consideram redundante o termo “meio ambiente”, preferindo se referir apenas
a “ambiente”, mas que ainda assim restringe sua concepc¢do a esfera do fisico, material,
palpavel, em que a subjetividade, a cultura, um fator inerente da condi¢cdo humana, ndo séo

relacionados:

Normalmente uso o termo mais simples - ambiente, que considero 0 meio que nos cerca em
todas as esferas- hidro-lito-bio-atmosfera, com todas as suas forcas e condi¢cdes naturais ou
produzidas pelo homem. (Professor D).

Um deles néo especificou quais sdo as forcas e condi¢des que acredita influenciar na

vida dos seres vivos, entdo, pelas palavras utilizadas, considerei como naturalista.

Conjunto de forcas e condicGes que cercam e influenciam os seres vivos. (Professor H).

Assim, como grande parte dos professores sdo bidlogos ou ddo aula no curso de
Ciéncias Bioldgicas ha bastante tempo, as representacdes acima explicitadas corroboram
com o que dizem alguns trabalhos, como o de Tozoni-Reis (2002), que, ao desenvolver
uma pesquisa sobre formacdo de profissionais para trabalhar com educacdo ambiental nos
cursos de graduacdo, levando em consideracéo as representacfes dos professores acerca da
educacdo ambiental, aponta que a concepgao presente principalmente entre os professores
de biologia, resulta de uma compreensdo que naturaliza as rela¢bes dos individuos com o
ambiente em que vivem em que a propria natureza define a relagdo homem-natureza.

Essa relacdo faz parte do processo historico do movimento ambientalista e da
educacdo ambiental, j& que como diz Dias (1998, p 25), “a evolugdo dos conceitos de
educacdo ambiental tem sido vinculada ao conceito de meio ambiente e a0 modo como este

era percebido” e que sendo o conceito de meio ambiente reduzido exclusivamente aos seus
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aspectos naturais ndo iria permitir uma apreciacdo das interdependéncias entre todas as
areas.
Ja a concepgdo antropocéntrica foi identificada nas respostas de dois (02)

professores, como podemos observar abaixo:

Ambiente que nos cerca, natural ou modificado. (Professor M).
Tudo! Todo o ambiente que a gente esta inserido mesmo. Tanto o ambiente construido, quanto
o natural. (Professor C).

Esta é uma visdo que reflete os pensamentos do paradigma da modernidade em que
estdo fundamentadas as bases do nosso conhecimento e que foi sendo construida
historicamente desde que o homem passou a negar-se como parte integrante da natureza e a
torna-la um lugar selvagem, passivel de seu dominio acritico, uma visdo utilitarista da
natureza que vem sendo reforcada desde cedo pelos livros didaticos usados nas aulas de
ciéncias, quando se diz, por exemplo, que a arvore existe para dar sombra e frutos ao
homem, assim como a vaca para fornecer o leite e a carne para a nossa alimentacéo.

Dois (02) professores inseriram as relacdes sociais como parte integrante do meio
ambiente, caracterizando uma visdo globalizada, embora o professor | o tenha feito de

maneira bem sintética;

Espaco e condicao deste onde se vive. (Professor ).

Qualquer aspecto que facilite a vida do individuo, ndo somente o aspecto fisico, mas também
as inter-relac@es existentes entre os seres humanos e destes com 0s demais componentes (vVivos
ou abidticos). (Professor L).

5.3.2 — Educacéo

Ao questiona-los sobre como percebem a educacdo e o que entendem por esse
termo, o intuito era o de saber qual a postura deles frente aos aspectos de ensino e
aprendizagem pelo qual sdo diretamente responsaveis na formacdo dos futuros bidlogos,
assim como de fazé-los repensar suas praticas. Desta forma, agrupei as respostas nos que
incluem a formacéo do sujeito em suas concepgdes e aqueles que a concebem como mera
recepcdo de conteudos na educacdo formal.

Um namero expressivo, dez (10) professores, entende educacdo como um processo
em que estdo envolvidas complexas relagdes entre educador e educando resultando na

formacao e transformacdo dos sujeitos, em que aspectos das teorias criticas sdo levantados:

— Processo reciproco que engloba o ato de ensinar e aprender. (Professor A).
— Ato de educar (formal e informalmente) e socializar os seres. (Professor B).
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— Processo amplo, complexo, varias variaveis influenciam, desde aspectos sociais, culturais,
financeiros, cognitivos. E entendo educagdo ndo s6 aquela que acontece na escola, educagéo
ndo formal que acontece na sociedade como todo, em todos 0s ambientes. Mas que a escola
tem um papel fundamental nesse processo que é de transmisséo cultural. (Professor C).

— Respeito e consideracdo a qualquer meio, adquiridos com o conhecimento - intelectual,
moral, ... (Professor D).

— Utilizacdo de métodos préprios que assegurem o desenvolvimento intelectual de um
individuo. (Professor F).

— Qualquer processo organizado e intencional de assimilagdo de conhecimento e
amadurecimento intelectual. (Professor G).

— Processo/método de transformacdo. (Professor I).

— Aprendizados de ordem moral, intelectual, tecnoldgica, filosofica, religiosa, teolégica,
politica etc. que se adquire (ou ndo) a partir dos ensinamentos postos direta ou indiretamente a
disposicao do individuo. (Professor J).

— Somatorio dos conhecimentos informal (familiar, cultural, social, afetivo) e formal
(embasado cientificamente) de um individuo. (Professor K).

— Acdo que contribua para a percepcdo do homem no contexto do seu crescimento como
cidaddo. Primariamente essa acdo se da na familia e posterior e paralelamente, na escola e
demais meios sociais. (Professor L).

Isso mostra que os professores, embora formados dentro das teorias tradicionais, ja
incorporam aspectos das teorias criticas e até pos-criticas, e trés (03) referem-se apenas aos
contetidos, mostrando-se ainda dentro de uma visdo mais tradicional de educacao, em que o
carater de construcdo social ndo é levantado e ficando-se restrito a mera transmissdo de
contetdos, o que pode ser um reflexo da formacdo de dois deles ter sido apenas no

bacharelado.

— Ensino e aprendizagem de habilidades especificas, transmitindo conhecimentos, julgamentos
positivos e sabedoria. (Professor E).

— A agéo ou o processo de dar ou receber conhecimentos. (Professor H).

— Passar efetivamente conhecimentos (quaisquer) para outros. (Professor M).

5.3.3 - Educacdo Ambiental

Para auxiliar no agrupamento das concep¢des acerca do termo educagdo ambiental,
utilizei as categorias listadas por Sauvé (2005), que tem o intuito de se tornar “uma
ferramenta de anélise a servico da exploracdo da diversidade de proposi¢des pedagdgicas e
ndo um grilhdo que obriga a classificar tudo em categorias rigidas, com o risco de deformar
a realidade” (p. 18). Fala em préticas de educacdo ambiental, mas entendo que concep¢oes
estdo diretamente relacionadas as praticas.

Assim, encontrei nas respostas dos professores oito correntes, que se imbricaram

para compor a concepcdo de cinco deles, e que de forma isolada comandaram trés
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respostas. Houve um (01) professor, o B, que respondeu ndo saber definir educacgéo
ambiental. As correntes que apareceram foram as seguintes:

e Conservacionista/Recursista: (05 professores: A, G, I, J, M), por enfatizarem uma

educacdo ambiental em que a conservacao da natureza, vista aqui como um recurso,

¢ importante para a manutencdo da vida na terra, como podemos observar na

resposta deste professor:

Comportamento individual ou coletivo em relagdo ao meio ambiente, compativel com sua
preservacéo ou mesmo com sua exploracdo controlada e menos danosa possivel. (Professor J).

Essa viséo se relaciona com a concepgédo de meio ambiente de cada um deles, sendo
que trés deles sdo naturalistas e dois antropocéntricos.

e Moral e Etica: (05 professores: A, D, F, I, M), por suscitarem atitudes
ambientalmente corretas em busca da preservacao e uso sustentavel dos recursos

(Professor A), como bem expresso nessa outra resposta:

E a busca dos valores que determinam uma convivéncia harmoniosa com o ambiente e as
demais espécies que habitam o planeta, levando o educando a uma consciéncia critica sobre a
destruicdo inconsequente dos recursos naturais e de varias espécies. (Professor F).

O uso dos termos atitudes e valores vao ao encontro das definicdes de
Saraiba (1998), em que atitudes sdo “tendéncias ou disposi¢cdes adquiridas e
relativamente duradouras a avaliar de um modo determinado um objeto, pessoa,
acontecimento ou situagdo e a atuar de acordo com essa avaliagcdo” (p. 122) e 0s
valores como sendo “um projeto ou ideal a ser compartilhado que da sentido e
orienta a formacdo de atitudes, como opc¢des pessoais adquiridas livre e
refletidamente” (p. 128). O segundo termo € visto como norteador do primeiro.

A visdo de meio ambiente destes professores (naturalista ou antropocéntrica)
direciona tais atitudes e valores apenas para o viés conservacionista, ficando de fora
as outras instancias, social, politica, econémica.

e Naturalista: (04 professores: D, F, G, K), por enaltecerem “o valor intrinseco da
natureza, acima e além dos recursos que ela proporciona e do saber que dela se
possa obter” (SAUVE, 2005, p. 19):

Conhecimentos e atitudes com a Terra. (Professor K).
Educacdo relacionada ao papel dos humanos na conservagéo do ambiente natural. (Professor
G).
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Resolutiva: (03 professores: F, H, M), por considerarem a educacdo ambiental
como um meio de divulgacdo sobre o meio ambiente que é considerado um
conjunto de problemas para se resolver, ou também como uma ameaga a
humanidade, revelando uma visdo catastrofica que € bem explorada pela midia,

como observamos na resposta abaixo:

Ramo da educagdo cujo objetivo é a disseminagdo do conhecimento sobre o ambiente e as
ameacas. (Professor H).

Sustentabilidade: (03 professores: A, E, J), a educacdo ambiental € vista aqui como
uma contribuicdo para um desenvolvimento econémico baseado na sustentabilidade
dos recursos “trata-se de aprender a utilizar racionalmente os recursos de hoje para
que haja suficientemente para todos e se possa assegurar as necessidades do
amanh3” (SAUVE, 2005, p.37), como expresso nesta resposta:

Esforco organizado para ensinar sobre como o ambiente funciona e, particularmente, como o
homem pode controlar seu comportamento e 0s ecossistemas a fim de garantir vida sustentavel.
(Professor E).

Sistémica: (02 professores: C, L), onde é possivel identificar na resposta dos
professores os diferentes componentes de um sistema ambiental, elementos
biofisicos e os sociais, salientando suas relacdes, como podemos observar na
colocacdo do professor C [...]Jessa formacdo global pra vocé conviver no seu
mundo, no seu s6 ndo, mas entender, respeitar e preservar, pra gente seguir, e do
professor L [...]Jenvolvendo as interacdes sociais como também intervencgdes de
alteracéo do meio em que vive[.../.

Holistica: (01 professor: C), quando se refere “a totalidade de cada ser, de cada
realidade, e a rede de relagcBes que une os seres entre si em conjuntos onde eles
adquirem sentido” (SAUVE, 2005, p.27), sendo que, 0 mesmo trecho que me fez
caracterizar este professor dentro da visdo sisttmica também se relacionou a

holistica.

Vou me referir a um autor, que disse uma vez que correto seria pensar em educagdo como um
todo, e ai dentro dessa educacdo, se formar pra se preparar para trabalhar no ambiente que
vocé estd inserido, isso faria parte dessa educagdo. SO que educacao foi se desqualificando, e
que hoje em dia precisa ser adjetivada, ou seja, a educacdo ambiental, a educacdo sexual, a
educacao... acontecendo essa fragmenta¢do. Ndo sei se respondi... mas a indica¢do seria isso,
essa formacdo global pra vocé conviver no seu mundo, no seu sd ndo, mas entender, respeitar e
preservar, pra gente seguir. (Professor C).
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e Critica Social: (01 professor: L) que se caracteriza por fazer uma “analise das
dinAmicas sociais que se encontram na base das realidades e problematicas

ambientais” (SAUVE, 2005, p. 30), como se observa na concepgdo do professor L:

Processo de reflexdo do homem como responsavel no mundo, envolvendo as interagdes sociais
como também intervencbes de alteracdo do meio em que vive, de forma responsavel e
consequente. (Professor L).

5.3.4 — Disciplina

Ao expressarem seus conceitos de disciplina, a maioria dos professores relacionou
aos termos area, campo, ramo, corpo ou conjunto do conhecimentos de uma forma mais
abrangente, do conhecimento como um todo (Professores A, C, F, H, J, K, L), 0 que
coincide com o conceito de Berger (1972 apud POMBO, s/d), “conjunto especifico de
conhecimentos que tem as suas caracteristicas préprias no terreno do ensino, da formacéo,
dos mecanismos, dos métodos e materiais”. Este e outros conceitos fazem parte de um
vocabulario sobre interdisciplinaridade que Pombo (s/d) organizou onde podemos encontrar
defini¢des de alguns importantes autores para os termos hierarquicos dos niveis de
integracao entre as disciplinas, assim como para o proprio termo disciplina.

Os professores B, E, M, G, | falam da disciplina como uma unidade curricular
(Professor 1), relacionando as divisbes de assunto no ambiente escolar, parte do estudo
sobre algum assunto, compartimentalizado com finalidades didaticas (Professor G). A
forma como o professor M colocou suas ideias, conjunto de conteidos de um setor de
estudos organizados para serem passados de acordo com um programa e em determinado
horario de estudo, a meu ver se assemelha mais a definicdo de curriculo em sua visdo
tradicional trazida por Silva (2003, p. 13), em que “o curriculo é pensado como um
conjunto de fatos, de conhecimentos e de informaces, selecionados do estoque cultural
mais amplo da sociedade, para serem transmitidos as criangas € aos jovens na escola”.

Outro conceito é o de Torres Santome (1998, p. 55), “uma disciplina é uma maneira
de organizar e delimitar um territorio de trabalho, de concentrar a pesquisa e as
experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo”, que direciona a sua forma de
pensar e agir no mundo. Assim, a ideia que esses professores tém, ndo sé de disciplina, mas
de todos os outros termos abordados nesse estudo, diz respeito a como esses professores

trabalham.
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Dois professores relacionaram a disciplina como regras, [.../pode indicar
“socializagdo” ou ato de seguir uma ordem estabelecida socialmente (Professor B)
praticas continuas de um ideal, ou obrigacao[...] (Professor D) que se estabelece no
comportamento humano, no corpo, o que se assemelha a definicdo de Foucault (1976)
dentro da estrutura da sociedade disciplinar.

5.3.5 — Multidisciplinaridade

Usando como referencia a definicdo de multidisciplinaridade que Torres Santome,
(1998) traz e que foi citada anteriormente, pude verificar que oito (08) dos professores A,
C, E, F, J, K, L e M mostram em suas respostas que entendem que seja uma relagéo entre
[.../vérias &reas do conhecimento[.../ (Professor A), uma colaboracdo de duas ou mais
disciplinas na compreensdo de um mesmo objeto, que extravasa a especificidade daquelas
isoladamente (Professor K) em que as disciplinas estdo [.../uma ao lado da outra, mas sem
muita articulacéo entre elas|.../ (Professor C) de uma forma [.../n&o integradas, na qual
cada uma retém seus métodos e suposicdes[.../ (Professor E), sem [.../haver uma
interligac@o das mesmas|.../ (Professor F)

Os professores G, H e |, apenas relataram que abrange muitas disciplinas
(Professor H), que elas [.../interagem de forma complementar[.../ (Professor G) ou ainda
que é uma diversidade das unidades (Professor 1), mas ndo especifica em que nivel se da
essa interagao.

Ja o professor B ao responder como sendo [.../um conjunto de disciplinas dentro de
um mesmo ramo do conhecimento, uma cooperacdo para desenvolver uma pesquisa, um
trabalho etc.[.../conceituou na verdade o termo pluridisciplinaridade, que vem a ser nosso

préximo topico.

5.3.6 — Pluridisciplinaridade

Para Torres Santomé (1998), o que diferencia multidisciplinaridade de
pluridisciplinaridade é que a cooperagdo da segunda se da entre disciplinas de um mesmo

setor do conhecimento. Sendo assim, o professor B, que aqui disse ndo saber conceituar
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pluridisciplinaridade, na resposta ao termo anterior, respondeu semelhante ao que pensa o
autor utilizado como referéncia.

Os professores A, C, E, F, J e L entendem que pluridisciplinaridade esteja em um
nivel superior de interagdo entre as disciplinas, em que [.../j& busca uma articulagdo um
pouco maior, pode ser um ponto que seja discutido em cada disciplina, mas sem que as
disciplinas se comuniquem muito entre si[.../ (Professor C), onde vai atuar a [.../variedade
de enfoques, a partir de cada disciplina, para um determinado assunto especifico[.../
(Professor L), quando comparado a multidisciplinaridade.

Houve ainda quatro (04) professores (G, I, K e M) que ndo diferenciaram os dois
conceitos, dizendo pensar [../Jo mesmo que multidisciplinaridade (Professor G),
mostrando que a ténue linha que se propBe a delimitar esses conceitos ainda ndo €

percebida por todos.

5.3.7 — Interdisciplinaridade

Ao questionar suas concepcdes sobre interdisciplinaridade, apenas o professor G
ndo a diferenciou dos outros niveis de interacdo entre as disciplinas, considerando
interdisciplinaridade como sendo a mesma coisa que multi e pluridisciplinaridade.

Os demais professores (A, B, C, E, F, H, I, J, K, L, e M) identificaram em suas
respostas uma acdo pedagogica integrada necessaria para entender certos objetos ou
conhecimentos[.../ (Professor A) ou ainda como a coordenacdo de enfoques para um
determinado tema ou assunto (Professor L) mostrando que entendem haver uma conexao
entre unidades (Professor I), porém muitos ainda ndo levantem a questdo da mudanca da
metodologia de trabalho inerente dessa pratica. O professor C entende [.../que a
interdisciplinaridade ou a transdisciplinaridade néo termine, ndo acabe com a disciplina,
mas seja uma forma de como essas disciplinas olhem pra esse comum, 0 que corrobora
com o que diz Pombo (2005).

Como o exposto anteriormente, o termo interdisciplinaridade apresenta diversas
subdivisbes com classificacdes distintas, embora tenha me detido a de Torres Santomé
(1998), identifiquei duas respostas, uma relagdo entre conhecimentos de varios campos

(disciplinas) que se agrupam e forma uma nova forma de pensar sobre os objetos (ex:
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psicopedagogia) (Professor B) e conjungdo de disciplinas na criagdo de um campo de
saber integrado (Professor K), como préxima ao que Heckhausen (1972 apud POMBO,
s/d), classifica como interdisciplinaridade integradora, onde a proximidade entre as
disciplinas é tamanha que ha uma fusdo com a criacdo de uma nova disciplina, com sua

metodologia propria distinta das advindas das disciplinas que a deram origem.

5.3.8 — Transversalidade

Assim, ao questiona-los sobre a transversalidade, encontrei trés (03) concepgoes
que se assemelham ao exposto nos PCNs (BRASIL, 1997), como a [.../possibilidade da
pratica educativa, de aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (separados) de
maneira integrada como séo as questdes da vida real[.../ (Professor F), ou a passagem de
um conteudo tedrico para o dia-a-dia dos alunos de modo a facilitar o aprendizado e
tornar o conhecimento utilizavel (Professor M), ou ainda como uma abordagem que
possibilita se estabelecer uma relacao entre aprender conhecimentos tedricos e as questdes
da vida real e de sua transformacéo (Professor E).

Alguns professores, seis (06), reconhecem o fato de ser um conhecimento que
perpassa as diversas disciplinas, mas ndo se referiram a relacdo deste com as questdes da
vida real dos alunos. Encontrei respostas como sendo uma tematica que perpassa a no¢ao
de disciplina e pode ser analisada em um contexto abrangente (Professor L);
conhecimento que percorre varios saberes para o entendimento de uma certa tematica
(Professor A); agir através de relacdes entre os diversos conhecimentos, onde um tema
que € possivel de ser abordado em varias disciplinas (ex: sexualidade, meio ambiente), mas
respeitando a especificidade de cada disciplina (Professor B); lucanas de conhecimentos
entre disciplinas (Professor H); um tema que € objeto de estudo, ao mesmo tempo, em
varias disciplinas (Professor J); perpassar conhecimentos entre as disciplinas (Professor
K). O professor C mesclou em sua resposta os termos transdisciplinaridade e
transversalidade, considerando o primeiro como [.../o ponto mais supra sumo de todos,
acho que um ponto mais alto até do que interdisciplinaridade que eu acho dificil de ser
alcancado. Utdpico talvez?[.../, considera haver ainda dificuldades em se trabalhar a

interdisciplinaridade no contexto disciplinar e fragmentado do sistema educacional e
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completa afirmando que transversalidade [.../poderia ser tanto a metodologia com que é
trabalhado isso, isso tudo entra na transversalidade.

Houve ainda um professor (1) que respondeu ndo saber conceituar transversalidade e
o professor G, que continua a igualar suas concep¢des a multidisciplinaridade, o que
poderia ser relacionado ao fato desse professor ndo ter tido experiéncia como docente no
ensino basico.

O professor D afirmou que na verdade, nunca parei para pensar em nenhum desses
conceitos. Teria que ler sobre esses trés[.../ para poder expressar sua opinido, mas que
trabalhou em outra IFES, em um instituto interdisciplinar onde compartilham-se as
interacbes entre varias disciplinas, a organizacdo das ideias em torno dessas varias
disciplinas — Geologia, Quimica, Biologia, Geografia etc. (ha no instituto profissionais de
todas essa areas)[.../, e cita o autor ‘Jared Diamond’ para referenciar o tipo de trabalho
desenvolvido, que [.../pode ver claramente que se trata de uma analise transdisciplinar,
que vocé ndo colocou aqui.

Em uma sequéncia a principio mais logica, o tema a ser questionado depois de
interdisciplinaridade poderia ser a transdisciplinaridade, mas ndo foi questionado, e sim
transversalidade. Este termo, assim como interdisciplinaridade é bastante veiculado nas
referéncias a educacdo ambiental, assim como diz Carvalho (2004, p. 125), “a educagdo
ambiental desperta enorme expectativa renovadora do sistema de ensino, da organizacgéo e
dos contetidos escolares, convidando a uma revisdo da instituicdo e do cotidiano escolar
mediante os atributos da transversalidade e da interdisciplinaridade”. Ainda que o tema
transversal, proposto pelos PCNs (BRASIL, 1997), seja meio ambiente, acredito que vem a

favorecer a abordagem dos principios da educacdo ambiental.

54 - Multidisciplinaridade,  Pluridisciplinaridade,  Interdisciplinaridade,

Transversalidade e o tema Meio Ambiente nas aulas dos professores

Nesse momento, o intuito foi o de saber como cada professor pde em pratica em
suas aulas as questdes pedagogicas levantadas nos itens anteriores, para poder entender, por

meio de seus relatos, como o tema meio ambiente permeia o curso de ciéncias bioldgicas,



66

através da multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e da
transversalidade.

O Professor A ministra as disciplinas de Pratica de Ensino em Ciéncias Bioldgicas
Il; Estagio Supervisionado | e Instrumentalizagdo para o Ensino de Ciéncias I1V. Afirma
implementar todas as modalidades de ensino, em que 0 momento dependera [.../do saber a
ser trabalhado. Quando perguntado sobre como trabalha o tema meio ambiente em sua
disciplina, respondeu que busca [.../ver as concepcfes dos alunos sobre essas tematicas e
fazendo-os pensar como trabalhar esse tema no ensino fundamental e médio, e ainda que se
deva trabalhar, também, as [.../estratégias pedagogicas.

O Professor B ndo informou as disciplinas por qual é responsavel, e
consequentemente ndo respondeu como as trabalha. Mas, afirmou que trabalha as relagdes
humanas, seres humanos e a biosfera, questdes ambientais, relagdes socio-historico-
sociais, 0 que mostra que embora sua concepgdo de meio ambiente tenha se mostrado como
naturalista, percebe sim a relacdo do social, histérico, com o natural, mesmo nao deixando
claro como ela se faz. E ratifica sua posi¢do ao relatar o que acredita que se deve trabalhar
em suas disciplinas, as relacBes socio-historico-sociais, problemas ambientais locais e
globais, os valores humanos negativos (ex: consumismo, exploracdo antrépica dos
recursos do planeta.). Cabe considerar aqui a relacdo que faz de meio ambiente
exclusivamente com problemas e pontos negativos, e configura estas dimensGes como
questdes postas diante da qualidade de vida no planeta.

O Professor C leciona nas Préaticas de Ensino em Ciéncias Bioldgicas | e 111 e tenta
fazer /...Jcom que os alunos entendam o que € interdisciplinaridade e que possam utilizar
isso na pratica deles como professores. E comol.../trabalho os saberes que sdo
integradores, ou seja, aqueles saberes que vém dos conceitos que eles veem nas disciplinas
especificas e com 0s conceitos pedagdgicos[.../E nesse sentido que eu posso até trabalhar
com interdisciplinaridade. E agora estou tentando mostrar pra eles a possibilidade de
trabalhar com projetos interdisciplinares, mas isso pra que eles levem pra pratica deles
como professores. Ao se referir ao tema meio ambiente em suas aulas afirma que ndo
trabalha especificamente com ele, mas que vem inserindo, em uma de suas aulas o tema
educacdo ambiental [.../e fiz isso pegando revistas Nova Escola, vimos alguns projetos que

estavam escritos na revista e a gente tentava pegar as caracteristicas principais, e pensar,



67

projetos de educacdo ambiental tem essas caracteristicas, que pode ser pontual sé
aconteceu uma vez, ndo que ndo pode, mas o ideal é que nao seja, que tenha continuidade,
que envolva a comunidade, sempre procurando desse jeito[.../. E trabalharia em sua
disciplina as formas de se abordar meio ambiente no ensino basico, [.../mas como a gente
ndo trabalha geralmente com um tema especifico, assim, é o que vai surgindo[.../. A
insercdo da educacdo ambiental ainda é timida e pouco fundamentada, pois, embora
existam inimeros trabalhos académicos de educacdo ambiental relacionados as diversas
areas do conhecimento, o texto escolhido foi um artigo da Revista Nova Escola, revista de
circulacdo nacional disponivel nas bancas e que também é pelos professores da educagéo
béasica bastante lida.

O Professor D é responsavel pelas disciplinas de Geologia Geral; Introducdo a
Geociéncias; Sedimentologia; Geoquimica Ambiental e Gerenciamento Costeiro, sendo a
ultima exclusiva para a pos-graduacdo, ofertadas pelo departamento de geologia. Acredita
gue implementa em suas aulas a interdisciplinaridade, esta de forma consciente, e [.../as
outras, quem, sabe inconscientemente trabalhando meio ambiente [.../da forma mais
abrangente possivel, considerando os ambientes naturais e aqueles modificados pelo
homem, o que corrobora com sua visédo naturalista de meio ambiente, e contradiz sua
resposta ao ser questionado sobre o que entende por interdisciplinaridade, ja que afirmou
nunca ter pensado nessa questao e por isso nao poderia formar uma opinido.

O Professor E leciona as disciplinas de Fisiologia Animal Comparada;
Biosseguranca e Animais de Laboratério e diz se utilizar sim dessas abordagens [.../pois
sdo modos de trabalhar o conhecimento visando reintegracéo de aspectos isolados uns dos
outros pelo tratamento disciplinar. Com isso podemos conseguir uma visdo mais ampla da
realidade que, na maioria das vezes, aparece fragmentada pelos meios gque dispomos para
conhecé-la. Sempre chamo a atencéo dos alunos sobre os riscos da visdo reducionista da
Biologia e de se enfocar cada disciplina isoladamente. Enfoca, na disciplina de
Biosseguranga as [.../quest0es do impacto ambiental causado por atividades humanas|.../.
Ja em Fisiologia Animal, [.../objetiva estudar as adaptacdes fisioldgicas dos animais ao
ambiente. E enfatizada a importancia desta disciplina frente aos problemas ambientais

causados pelas atividades humanas, como a polui¢ao térmica, a escassez de oxigénio em
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aguas poluidas etc. é, pois, importante conhecer a capacidade adaptativa dos animais
guanto a esses varios aspectos.

O Professor F é responsavel pelas disciplinas de Morfologia e Anatomia Vegetal e
Anatomia e Biologia Funcional das Espermatofitas. Afirma trabalhar a pluridisciplinaridade
em suas aulas além de sempre alertar [.../para a preservacdo e o conhecimento dos
organismos ainda pouco estudados e o cuidado com o meio ambiente de uma forma geral
qguando aborda o tema meio ambiente, acreditando em um enfoque mais direcionado a
ecofisiologia, por exemplo.

O Professor G ministra as seguintes disciplinas: Invertebrados 11, Biogeografia
Geral e Sistematica Animal. Diz que procura [.../relacionar os assuntos abordados em sala
de aula com aspectos abordados em outras disciplinas ou mesmo em outras areas de
conhecimento[ .../, mas que ndo sabe como classificar suas a¢cdes em sala de aula. Como
ndo distingue nenhuma das modalidades de ensino, concluo que implementa a
multidisciplinaridade. Quando indagado sobre se e como trabalha meio ambiente com seus
alunos afirmou que a questdo ambiental permeia todas as questdes relacionadas com 0s
seres vivos, como a questdo de como coletar e manipular de forma ética os animais. A
questdo quatro (04) do questionario deu margem a que cada professor expressasse como
acredita que o tema meio ambiente deve ser abordado em sua disciplina. Na analise desta
questdo percebi que deixei margem a maultiplas interpretacbes ao ndo especificar a qual
disciplina a pergunta se referia, entretanto, fornece elementos para refletir sobre as posicdes
dos pesquisados. Assim este professor entendeu que se tratava da disciplina de educacgéo
ambiental e respondeu que uma disciplina de Educagdo Ambiental abordaria assuntos
sobre o cuidado com o ambiente e estratégias de conscientizacdo de jovens para um
comportamento ético com 0s organismos vivos e 0 ambiente natural. E possivel identificar
aqui a forte tendéncia naturalista presente nos pensamentos do docente.

O Professor H ¢ responsavel pela disciplina de Ecologia, em que afirma trabalhar
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, por agregar [.../conhecimentos de disciplinas
de evolucdo, sistemdtica, clima e solo[.../, além da disciplina de Biogeografia, onde
acredita desenvolver praticas multidisciplinares e transversais, por ser [.../uma disciplina
de sintese, agrega conhecimentos de varias disciplinas, interpreta e gera uma nova

informagdol.../, 0 que corrobora com suas concepgcbes comentadas nos topicos anteriores.
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O professor H informou ndo ter entendido a questdo quatro (04) do questionario. A
ecologia como ciéncia, tem uma importante contribuicdo a dar a educacdo ambiental, mas
acaba sendo vista por muitos como sinénimo para educacdo ambiental, porém ela nédo esta
mais autorizada que a historia, o0 portugués, a quimica, a geografia, a fisica etc. para se
trabalhar educagdo ambiental. (REIGOTA, 2006). Assim, em conversa com um professor
que aceitou participar da pesquisa, mas que acabou ndo me enviando o questionario, ele
deixou claro que ainda ndo teria no quadro docente do curso de ciéncias bioldgicas um
professor para a disciplina de educacdo ambiental, mas que certamente seria alguém com
formagéo em ecologia, 0 que se traduz numa visdo naturalista.

O Professor | leciona em trés disciplinas: Taxonomia Espermatofita, Sistematica
Vegetal e Biodiversidade. Afirma ndo entender como poderia trabalhar as questfes
pedagogicas levantadas no questionario e, ainda que, trabalha meio ambiente quando
aborda os temas Conservacdo floristica e biodiversidade, mostrando ndo ter uma
preocupacdo explicita com educacdo ambiental, focando no contetdo especifico de suas
disciplinas.

O Professor J ministra as disciplinas de Bioquimica e Biofisica, ambas obrigatorias.
Ele afirma desenvolver um trabalho pautado na multidisciplinaridade, interdisciplinaridade
e pluridisciplinaridade, embora ndo especifiqgue como. Relata que busca relacionar alguns
assuntos desenvolvidos com os discentes [.../com preceitos, normas e atitudes ligadas ao
meio ambiente[.../ e exemplifica: [.../quando falo de energética, digo para eles que a
degradacao do ambiente significa aumento de entropia. Digo, também, que até o ato de
falar traz degradacdo ambiental, pois depende de energia. Tiramos esta energia dos
alimentos e, para termos alimentos, precisamos desmatar. Dentre outros varios exemplos.
Ao responder o item quatro, acredito, pela sua resposta, que o professor J também a
interpretou como sendo referente a disciplina de educagdo ambiental, e diz assim: acho que
tudo que diz respeito a ela, particularmente, aquilo que pode ser posto em pratica
rapidamente e possa ser irradiado para o publico em geral.

O Professor K afirmou que implementa a interdisciplinaridade em suas aulas nas
disciplinas de Microbiologia Geral, onde trabalha meio ambiente [.../principalmente
através do estudo dos micro-organismos e seus papéis na natureza e das relacGes entre

eles e com os outros seres vivos (ecologia microbiana)[.../ e Imunologia Geral em que
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[.../sé@o estudadas as interacgdes entre os animais e 0S micro-organismos, mais do ponto de
vista dos parasitas x hospedeiros (descoberta de novos habitats e o surgimento de
doencas), mesmo entendendo que este nivel de interacéo entre as disciplinas proporcione a
[.../criacdo de um campo de saber integrado, o que ndo se observa na descri¢cdo de sua
metodologia de trabalho.

O Professor L € o responsavel pelas disciplinas de Instrumentalizacao para o estudo
da Ciéncia I, Diversidade Bioldgica, Biologia do Desenvolvimento, Formacéo Profissional
e Areas de Atuagdo do Bidlogo, Histologia Animal e Embriologia Aplicada & Zootecnia.
Afirma tentar implementar todas as questdes pedagdgicas embora em determinados
momentos seja possivel uma ou outra. Trabalha o tema meio ambiente a partir da
abordagem do contetdo, com discussdes e contextualizacdo do assunto na problematica da
profissdo de professor/biélogo. Este professor entendeu a questdo quatro (04) da mesma
forma que os professores C, G e J, e levantou que na disciplina Educagdo Ambiental
considero fundamental a reflexdo conjunta do papel do profissional/aluno/cidaddo nas
questdes externas a especificidade do conteudo, como por exemplo seu papel de cidaddo na
melhoria da qualidade de vida de todos, estando em consonancia com sua visdo de
educacdo ambiental critica e sistémica. O professor L foi um dos que comegou o
movimento de inser¢do da pesquisa em ensino de ciéncias e biologia no curso de Ciéncias
Biologicas da IFES em estudo. Embora sua pds-graduacdo seja em zoologia, por muito
tempo foi o docente efetivo responsavel também pelas disciplinas de Pratica de Ensino,
sendo que na época 0s demais professores eram substitutos. Apenas em 2006 assumiu uma
professora efetiva, bidloga, com pds-graduacdo em educacdo, como responsavel por essas
disciplinas. A possibilidade de desenvolver monografias de bacharelados nessa area ndo era
conhecida e nem seguida pelos discentes, pois, como dizem Ferreira e Rosso (2005, p. 69),
“infelizmente, a formacdo dos professores de ciéncias e biologia, dedica-se muito mais a
pesquisa das areas biologicas do que as inter-relacbes com a educagao e com os elementos
humanos, sociais e politicos da formagao”. E estendo esse comentario para a formagdo do
bacharel em biologia, onde pouco se valoriza a pesquisa em educagdo. Assim, o professor
L foi um grande incentivador dos alunos, tanto em suas aulas, na extinta disciplina de
Embriologia e Histologia Animal, a qual pelo curriculo novo encontra-se dividida em duas:

Biologia do Desenvolvimento e Histologia Animal, com metodologia de ensino e avaliagdo
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diferenciada, quanto por suas palavras nas disciplinas de Pratica de Ensino. Além de estar
envolvido com as atividades do Conselho Regional e Federal de Biologia e
consequentemente com as discussdes referentes a profissdo do bidlogo em ambito nacional.

O Professor M mencionou trabalhar em suas disciplinas, Ecologia de Ecossistemas,
Ecologia de Populacfes e Comunidades e Fundamentos de Ecologia, a interdisciplinaridade
e a transversalidade. Meio ambiente é abordado em discussdes sobre como 0 meio ambiente
foi modificado ao longo dos anos, sobre que atividades seriam mais impactantes e se
haveria um modo (e qual seria) de frea-las. Também discutimos que alternativas, nds,
como cientistas em formacdo, dariamos as atividades impactantes atuais e como levar aos
donos de meios de producéo/empresariado o conhecimento de que preservacao/reducao de
impactos é importante. Em sua descricdo, ndo percebo a interdisciplinaridade em suas
atitudes, mas relacionando a sua concepcdo de transversalidade, vejo que tenta
contextualizar os saberes cientificos em suas aulas. Mostra também que entende a
responsabilidade do meio académico com a producdo de conhecimento e socializacdo do
mesmo.

Outro professor com quem conversei, mas que ndo me enviou 0 questionario,
comentou que uma disciplina de educacdo ambiental para o curso de biologia € muito
inatil, porque, como aprofundar ainda mais coisas sobre boténica, zoologia?, mostrando a
forte influéncia naturalista no entendimento do que vem a ser educacdo ambiental para este
professor, que acredita ndo passar de ensino sobre no¢des de biologia.

Reigota (2006) afirma que sdo multiplos os métodos possiveis para a realizacdo da
educacao ambiental e que quem vai estabelecer a forma que acha mais coerente é o proprio
professor, de acordo com as especificidades de seus alunos, sendo que todas essas
concepgdes abordadas e pensadas nos topicos anteriores vdo direcionar a préatica de cada
um deles. Um dos muitos subsidios para o entendimento das questdes da educacédo

ambiental, seus principios, pressupostos, objetivos etc. é a legislacdo em vigor no Brasil.
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55 — A criagdo da disciplina de Educagdo Ambiental no curso de Ciéncias
Biologicas e a legislacdo que regulamenta a Educacdo Ambiental no Brasil: o que

pensam os professores

Neste momento, os professores foram questionados sobre as questbes da
disciplinarizacédo da educacdo ambiental e sua regulamentacéo, com o intuito de saber
qual a posicao de cada um frente a decisdo do colegiado do curso de ciéncias bioldgicas de
criar a disciplina de educagdo ambiental, fato inclusive desconhecido por alguns, e fazé-los
relacionar suas opiniGes com o que é expresso pela legislacao, especificamente ao artigo 10
da lei n°® 9795/99, que diz que a educacdo ambiental devera ser “desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal”, e em seus incisos 1° que “a educacdo ambiental ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensino” e 2° que “nos cursos de pds-graduacao,
extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da educacdo ambiental, quando se
fizer necessario, é facultada a criacdo de disciplina especifica”.

Desta forma, o conhecimento da legislacdo por parte de quem vai executé-las se faz
de extrema importancia, ja que a finalidade de todos esses codigos seria a de garantir uma
paridade de acdes educativas em ambito nacional. Mas, dadas a autonomia, especificidades
e disponibilidades, os caminhos sdo ajustados conforme a necessidade e o julgamento de
cada instituicdo. Assim, um expressivo nimero de professores acredita na pertinéncia da
criacdo de uma disciplina de educacdo ambiental, dez (10), (A, B,C,D, F, I, J, K, L, M). Ja
trés (03) professores (E, G, H) acham que nao seria necessaria.

O Professor A, sobre a criagdo da disciplina, acredita que o ideal € que ela fosse
trabalhada ao longo de todas as disciplinas. Contudo, sendo realista, vejo que nem todo
professor de minha instituicdo teria interesse de ensina-la. Por isso vejo que seria bom sim
criar essa disciplina ja que uma acéo integrada esta longe de ocorrer entre os docentes, e
que ela seja obrigatoria para todos os cursos desta IFES. Afirma ainda ndo conhecer a
legislagcdo responsavel pela regulamentacdo da educacdo ambiental no Brasil, e ao ser
apresentado ao fragmento da lei, a interpreta como contraditéria, por primeiro ser enfatica

na ndo criacao de uma disciplina especifica e logo depois abrir uma excecéo, e entende que
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[.../a lei é uma forma de interpretar essa questdo, ndo necessariamente a verdade
absoluta[ .../ continuando assim [.../favoravel a criacéo de uma disciplina especifica.

O Professor B acredita que a criacdo da disciplina possibilitaria [.../estudar o
historico dos fatos e das relagbes sécio-culturais que levaram a ter esta realidade no
planeta Terra, sendo entdo favoravel a sua implementagdo. Apesar de ter afirmado ndo
saber definir o termo educacdo ambiental e de entender o meio ambiente de forma
naturalista, ele tem a percepcdo de que os fatores historico, sociais e culturais estdo em
relacdo direta com a educacdo ambiental, mas logo em seguida restringe sua visao, quando
aponta para a obrigatoriedade da disciplina somente no curso superior de biologia, ndo nas
escolas de fundamental e médio, e se contradiz, ao concordar com o PNEA, [.../porém
ressalto que a educ. ambiental deve ser estudada como tema gerador de todas as areas de
conhecimento (ex: linguas, historia etc.). Referir-se a educagdo ambiental como tema
gerador, quando na verdade, o proposto pelos PCNs (BRASIL, 1997), seria meio ambiente.
A educacdo ambiental, segundo Carvalho (2004, p. 154), “é¢ uma proposta educativa que
nasce em um momento histérico de alta complexidade”, comentado anteriormente. O
professor questionado cita varias leis, como sendo as que conhece da regulamentacdo da
educacao ambiental: Constituicdo Federal, Lei dos Crimes Ambientais, Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e Protocolo de Quioto.

O Professor C considera importante a criacdo da disciplina de educacdo ambiental e
como justificativa, faz uma analogia com o tema evolucdo que também é um assunto que
deve permear as diferentes areas da biologia, mas que, para este professor em nenhum
momento [.../fala-se especificamente sobre teoria da evolucéo, ou qual a metodologia pra
trabalhar com evolucgéo, ou coisas desse tipo, entdo eu acho que na educacdo ambiental
também precisaria de um momento pra isso[.../Ou discutir essa interdisciplinaridade?
Como é que a gente trabalha um projeto de educacao ambiental interdisciplinar? Por que
ele vé isso talvez separadamente la na didatica ou la na préatica, mas na educacédo
ambiental ele ndo vé&. Nao deixa claro se essa disciplina deveria ser ou ndo obrigatoria, mas
que [.../seria pra todas as licenciaturas, ja que meio ambiente & um tema transversal[.../ e
seria para o futuro professor em formacéo [.../um momento pra se preparar também pra
trabalhar com educacao ambiental. Sobre as leis que regulamentam a educacdo ambiental,

afirma que recentemente teria lido a PNEA, e concorda com a néo criagdo da disciplina no
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ensino fundamental e médio, mas que [.../na formacao inicial, acho que j& deveria ter sim,
algum momento de discutir educacdo ambiental, talvez isso na disciplina especifica, antes
da pés-graduacaol.../. Argumenta sobre o tempo de promulgacédo da lei, que no momento
da pesquisa ja se passavam nove anos, e que ainda ndo existiam professores preparados
para trabalhar de acordo com o que a lei expressa. Fala também dos PCN’s, que traz meio
ambiente como um tema a ser trabalhado transversalmente e que [.../esse despreparo se
mostra desse jeito, que acaba sendo deixado para o professor de ciéncias ou de
geografiaf.../.

O Professor D utiliza como argumento para a criacdo da disciplina o fato de vir a
ser um espaco [.../de reconhecimento dos servigos gratis que a Natureza nos concede, a
fim de criar o sentimento de respeito, reveréncia, cuidado etc. por essa poderosa forca,
como 0 mantemos por aqueles que admiramos, 0 que corrobora com sua concepgdo
naturalista de meio ambiente e de educacdo ambiental. Acredita que [.../a obrigatoriedade
poderia ser uma forma de ndo-escape, que com certeza ajudaria na disseminacdo de
conhecimento[ .../, mas ndo restringe a area das ciéncias naturais, além de achar que o
assunto deve se [.../adequar as diferentes etapas de ensino[.../desde maternal até pds-
graduacdo[.../. Afirma que conhece as leis de protecdo a fauna, o codigo florestal, a
politica nacional de meio ambiente, dentre outras, e que apesar de [.../ndo se tratar
necessariamente de educacdo ambiental[.../ acredita que [.../na medida que dita regras
que levam a um uso sustentavel do ambiente, elas sdo de fato educativas[.../, e encara a lei
n® 9795/99 como valida, por [.../pelo menos ja ser uma grande iniciativa se tratar do tema
em termos de leis[.../, ndo explicitando sua concordancia ou n&o.

O Professor E entende o carater transversal da educacdo ambiental ndo
concordando com a criacdo da disciplina, pois acredita [.../que a educagdo ambiental deve
ser enfocada em todas as disciplinas da educacéo basica (Fundamental e Médio) e na
educacdo superior das areas de Ciéncias Naturais. Ao ndo ampliar para todas as areas, se
confirma sua visdo naturalista de meio ambiente e, logo em seguida, sobre sua
obrigatoriedade, diz que se tiver que existir, acredito que deva ser exigida para outros
cursos de ciéncias naturais: quimica, engenharia de pesca etc. Concorda com 0s incisos
apresentados da politica nacional de educacdo ambiental, sendo coerente com sua primeira

afirmacéo, e néo conhece as leis que regulamentam a educagdo ambiental.
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O Professor F acredita na criagcdo da disciplina de educacdo ambiental de forma
obrigatdria para todos os cursos porque o futuro do planeta depende disso e é o que eu
quero deixar para a minha descendéncia, sobrecarregando a disciplina com toda esta
responsabilidade. Conhece, mas ndo de maneira especifica e aprofundada as leis indagadas
e se contradiz ao concordar com o PNEA sobre a ndo disciplinarizacdo da educagéo
ambiental.

O Professor G, apesar de suas concepcGes de meio ambiente e de educacgdo
ambiental serem naturalistas, percebe que [.../a responsabilidade com o ambiente deve
permear toda a grade curricular, ndo observando necessidade na criagdo de disciplina em
nenhum curso superior. Afirma ndo conhecer as leis regulamentadoras da educacao
ambiental, concordando com o exposto no item oito (08) do questionario, mas levantando a
questdo da [.../liberdade académica de criar as disciplinas que julgarem necessarias. Mas
a autonomia das IFES ndo é mais tdo soberana assim. Zabalza (2004, p. 78) fala sobre essa
questdo e afirma que a mudanca nos contextos politicos, econémicos, social e institucional,
nos quais a universidade esta inserida, interfere e direciona as tomadas de decisdes, onde
“passaram do poder maximo de decisdo (conforme critérios proprios e independentes) aos
niveis intermediérios (as decisdes ndo sdo mais independentes: devem estar em sintonia
com as adotadas em outras institui¢des)”, € com 0 que determinam o0s 0rgaos superiores que
regulamentam o ensino no Brasil.

O Professor H ndo acha necessaria a criacdo de uma disciplina, pois acredita que
[.../deve fazer parte do contetdo ministrado no ensino médio e fundamental[.../ em que
serdo [...Jensinados processos ecoldgicos|.../para que todo cidaddo entenda que somos
parte de um todo e que dependemos do todo e que o assunto também [.../deve permear
todo o conteudo das ciéncias biologicas[.../. Aqui percebo que j& ha um comeco na
superacdo dessa visdo fragmentada ainda imperante no conhecimento, mas que continua
restrito as areas naturais. Sabe que deve haver uma integragdo, mas ndo identifica ainda os
conhecimentos que devem se imbricar. Acredita que SO seria necesséria a criacdo de uma
disciplina se fosse uma de ética ambiental, [.../mas ndo para cursos de biologia, e volta a
falar nessa disciplina ao ser apresentado ao PNEA, afirmando ndo achar necessario o
conteudo do artigo 10, [.../porém o contetdo de ecologia no ensino médio e fundamental

deve ser robusto[ .../ e que talvez devesse [.../ter uma disciplina de ética ambiental.
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O Professor | acredita que a criacdo da disciplina de educacdo ambiental seria
importante para implementar uma metodologia, e que, ao se fazer uma relagdo com sua
concepcao de educacdo verifica-se a semelhanca, pois entende que esta também seja um
método. Em carater optativo, pois essa ndo seria uma habilidade de todos, j& que acredita
que educar é aptiddo e meio ambiente é sensibilidade e estas duas questdes devem ser

tratadas anteriormente a implementacdo desta disciplina. Observa nesta resposta uma
coeréncia com o trazido pela lei n°® 9795/99 ndo observada por mim, pois 0s argumentos
para a ndo criacdo da disciplina dos quais a lei lanca m&o sdo diferentes do que este
professor levanta para a sua ndo obrigatoriedade. No trecho grifado, percebo que este
professor acredita que sO 0s que ‘nasceram’ com o ‘dom’ para o €nsino e para a percepgao
dos problemas ambientais € que poderiam trabalhar com educacdo ambiental,
desacreditando em uma formacéo que garanta tais fins.

O Professor J acredita que a obrigatoriedade da disciplina de educacdo ambiental
para todos os cursos da IFES seja pertinente, pois somos absolutamente ‘mal-educados’
guanto a preservacdo ambiental, visdo esta de acordo com sua percep¢do naturalista de
meio ambiente e conservacionista de educacdo ambiental. Ao ser apresentado ao fragmento
do PNEA, ja que ndo conhecia nenhuma lei de regulamentacdo da educacdo ambiental,
acha que deveria ser ampliado para ser obrigatéria e continuada, até a conclusdo da
graduacao, independentemente do curso, 0 que j& mostra uma percepcao de que todas as
areas do conhecimento estdo envolvidas nas questdes ambientais.

O Professor K restringe ao curso de ciéncias bioldgicas a disciplina em carater
obrigatorio de educacdo ambiental porque reforcaria o exército de pessoas treinadas
cientificamente para disseminar os direitos e deveres do homem em relacdo a Terra e as
praticas formais para executd-las, mas apresenta como ideal que todos recebessem
educacdo ambiental desde cedo na escola fundamental, ndo especificando se de forma
transversal ou como disciplina. Acredita ainda ser importante para a formagé@o do bidlogo
[...Jos métodos e técnicas de estudo aplicaveis ao meio ambiente[.../, ao se referir ao
PNEA, lei esta que ndo conhecia.

O Professor L entende o [.../momento da criacdo da disciplina como uma maneira
de iniciarmos a reflexdol[.../, pois [.../mudancas de atitudes informalmente talvez néo

funcionem. E que isso seja feito dentro do [.../contexto da interdisciplinaridade e
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transversalidade, pois facilitara ao futuro profissional um olhar mais abrangente sobre a
sua acdo cidada. Considera que a obrigatoriedade da disciplina deva se estender para 0s
demais cursos e ressalta que [.../talvez uma disciplina somente ndo seja possivell.../,
provocar, desencadear uma [.../mudanca de atitudes no ser humano[.../, o que acredita ser
um objetivo da educagdo ambiental, mas que [.../de qualquer maneira, a oportunidade de
uma disciplina com esse enfoque ja seria o inicio de um processo.

O Professor M observa uma importancia na criagdo da disciplina de educacgéo
ambiental, mas, como a considera [.../multidisciplinar e promove uma grande
interdisciplinaridade[.../, diz que [.../seria dificil de organiza-la[...] e questiona a
formacéo do profissional que ficaria responsavel pela disciplina, se seria um formado em
educacdo ambiental ou se varios professores. Apesar disso acredita que [.../talvez fosse
melhor que fosse um assunto OBRIGATORIO em todas as ementas de TODAS as
disciplinas ja que € pertinente a TODAS elas[.../, mostrando entender a necessidade de se
permear todas as areas, e também quando abrange a obrigatoriedade da disciplina para
todos os cursos. Ndo conhece a legislacdo que regulamenta a educacdo ambiental no Brasil,
e ao ler o artigo 10 da lei n°® 9795/99 comenta que a legislacdo ambiental brasileira, de
fato, € muito bonita e bem formulada (com algumas excecdes), mas merece ser aplicada.
Em vez de tentarmos modificar o que temos, devemos tentar aplica-la.

Assim, mesmo com toda a regulamentacdo que vem sendo aprovada e todas as
discussGes em nivel mundial, para a determinacdo dos principios norteadores das praticas
de educacdo ambiental baseadas no entendimento menos fragmentado do mundo, vemos
que essa ndo serd uma tarefa facil. Isto porque nossos pensamentos e acles ainda estdo

arraigados na visdo linear do conhecimento.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

Muito se tem discutido sobre a urgente necessidade de mudanga no modo de pensar
o mundo, que vem desencadeando praticas incondizentes com a sustentabilidade do
planeta. A todo instante e em todas as instancias somos cobrados a desenvolver uma
postura que reflita um (re)pensar de nossas atitudes que leve ao respeito ao meio ambiente.
Mas, levando-se em consideracdo que nossas agoes sdo direcionadas pelas normas de uma
sociedade globalizada, faz-se necessario cada vez mais a viabilizacdo de espagos que
possibilitem a nos, cidadaos, percebermo-nos participantes e a(u)tores do mundo por meio
da (re)construcao de nossas ideias.

Um importante espaco para que se desenvolvam tais praticas acredito que seja a
universidade, lugar onde ndo sé profissionais sdo formados, como também conhecimento é
produzido, construido, legitimado e compartilhado por meio da triade ensino-pesquisa-
extensao.

Assim, a formacdo de profissionais que sejam capazes de ir além da visdo
fragmentada que insiste em perdurar nas raizes do conhecimento, que possibilitem
reconhecer a inerente correlacdo e imbricamento da teia da vida é urgente. E isso é o que
buscam quando se fala em ruptura e transposicdo paradigmatica. Mas ainda estamos
falando de dentro de um paradigma que domina nossa forma de pensar desde o século
XVII, como o ja comentado nas primeiras linhas deste trabalho, que deve receber o mérito
pelo avanco vertiginoso do que hoje somos capazes de entender, mas de onde também
percebemos algumas incoeréncias e a impossibilidade de continuacéo.

A educagdo ambiental surge entdo com a responsabilidade de provocar essa
transformacdo da linearidade, disciplinaridade, dicotomia inerente das nossas praticas
educativas e tem como desafio 0 rompimento com essa légica. As discussdes em ambito
nacional e internacional direcionam para que apenas por uma pratica interdisciplinar, em
gue o meio ambiente seja entendido como um todo sem fronteiras, perpassando
transversalmente todas as areas do conhecimento, é que o objetivo da educacdo ambiental

podera ser vislumbrado.
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Conhecendo os principios e diretrizes que norteiam mundialmente a educagéo
ambiental, assim como as leis que a regulamentam no Brasil, questionei-me ao perceber a
criagdo de uma disciplina de educacdo ambiental em um curso superior de ciéncias
bioldgicas. Inicialmente, identifiquei a incoeréncia desta atitude, que é veementemente
rejeitada pelos teodricos. Mas logo depois, por saber das dificuldades epistemoldgicas
enfrentadas pela educacdo ambiental, resolvi olhar essa realidade de perto e entender 0s
motivos que levaram professores universitarios a optarem pela criacdo da disciplina,
desconsiderando o que é proposto pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Ao perguntar aos professores que lecionam no curso de Ciéncias Biologicas de uma
IFES suas concepcdes a respeito de varias questdes pedagogicas que se fazem necessarias
para a pratica da educacdo ambiental assim como ao analisar o Projeto Politico Pedagogico
do curso, encontrei elementos para responder as questdes de pesquisa delineadas no inicio

da mesma:

- Os professores do curso de Ciéncias Bioldgicas trabalham a dimensdo

ambiental em suas disciplinas?

Por ser um curso da area natural, pude verificar nas respostas dos professores que
consideram trabalhar sim as questfes ambientais em suas disciplinas, mas como a visao
naturalista predominou na resposta de nove (09) professores sobre suas concepc¢des de meio
ambiente, os aspectos sociais, culturais, histéricos, econémicos, politicos, dentre 0s outros
que juntos tecem a teia ambiental, provavelmente ndo seriam problematizados em suas
acoes.

Essa ideia se confirmou quando foram perguntados sobre como eles abordam o
tema meio ambiente em suas aulas, em que a maioria das respostas concentrou-se na
abordagem dos contetudos de suas disciplinas pelo vies das catdstrofes naturais, do
aquecimento global, do desmatamento, surgimento de novas doencgas, dentre outros que
tanto sdo explorados pela midia, para nos dar a falsa impressdo de que os problemas sao
bem maiores do que a nossa capacidade de resolvé-los, em que séo priorizadas as atitudes

do tipo “faca a sua parte”, deixando de lado a forca que uma sociedade apresenta quando se
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sente participante e ativa como “sociedade” e ndo apenas como um “individuo”, um
fragmento.

Apesar disso, encontrei respostas que levantaram explicitamente as questdes sociais,
e alguns professores falaram sobre os riscos da abordagem fragmentada e disciplinar da
biologia, mas ndo contemplam os conhecimentos das &reas humanas, pois falam de uma
integracdo das disciplinas dentro da propria area das ciéncias bioldgicas. Sendo assim,
acredito que a dimensdo ambiental seja trabalhada apenas pelo viés do ambiente natural na
maioria das disciplinas, o que deixaria incompleta a formacéo dos discentes para entender e
atuar na discussdo e acdo na busca de solugdes a crise ambiental, ndo com uma visao
catastrofica, mas com disposicdo a encontrar e valorizar possibilidades de novas posturas

saudaveis e afetuosas no mundo natural e social.

- Por meio da opinido expressa pelos docentes, haveria a necessidade da criacao
da disciplina obrigatéria de Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias

Bioldgicas?

Levando-se em consideracdo que a maioria dos professores trabalha apenas a
dimensdo natural de meio ambiente e suas opinides sobre 0 porqué de concordarem ou ndo
com a criacdo de uma disciplina de educacdo ambiental, considero que a criacdo da
disciplina por si s6 ndo vai dar conta de inserir a dimensdo ambiental na vida profissional e
cotidiana dos futuros bidlogos, desenvolvendo atitudes condizentes com os principios e
pressupostos da educacdo ambiental.

A educacdo ambiental € um conceito que integra, abrange, interliga a diversidade
dos conhecimentos, em todas as instancias, e, resgatando o que foi relatado por alguns
professores, a maior dificuldade apresentada em todas as disciplinas de Instrumentalizacédo
seria exatamente a dificuldade que eles tiveram para verdadeiramente trabalhar em
conjunto, de misturar os conhecimentos, de estabelecer ali uma interdisciplinaridade, e que
muitos até relataram desenvolver em suas aulas.

Assim, como esperar que esses mesmos professores desencadeiem esse processo de
mudanga de visdo em seus discentes apenas por carregarem em seu curriculo uma

disciplina com o nome de Educacdo Ambiental? Concordo com o relato de alguns
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professores ao defenderem a criagcdo de um espaco para que se iniciem tais discussoes, visto
gue muitos ndo conheciam as leis que regulamentam a educacdo ambiental, ndo assumam
seus principios e objetivos, e que também porque fomos todos formados dentro do
paradigma moderno, que fragmenta a0 méaximo o conhecimento para tentar, quem sabe,
controlar as forgas naturais.

A fundamentacdo tedrica que permita compreender a educacdo ambiental em sua
complexidade que permita problematizar modos de ser e estar no mundo exigindo constante
busca e articulacdo de saberes nas mais diversas areas do conhecimento e do senso comum,
é importante! Além de desenvolver a outra vertente, aquela mais subjetiva, as que falam
“das coisas da educagdo”, em um curso das ciéncias naturais, que € urgente! Mas é preciso
uma revisdo na pratica docente dos professores, de como eles percebem sua funcdo na
universidade, como formadores de cidad&os e de futuros profissionais docentes, para que
isso ocorra. Uma maior interligacdo entre os departamentos? Formacdo continuada desses
profissionais que prestigie ndo apenas suas linhas de pesquisa especificas, mas também das
questdes pedagogicas? Programas de poOs-graduacgdo stricto sensu, espaco de formacdo e
qualificacdo do docente em nivel superior, que estabeleca uma paridade de importancia
entre o estagio docente e a pesquisa a ser desenvolvida durante o curso? Acredito na jungéo
dessas e de outras mais que promovam a continua discussdo sobre as possibilidades de

melhoria na qualidade do desempenho dos docentes na educacéo de jovens e adultos.

- Sobre quais pressupostos teodricos a disciplina foi indicada para compor a

estrutura curricular do curso de Ciéncias Bioldgicas?

Pelo exposto no relato deste estudo, pude verificar que a disciplina de educagdo
ambiental do curso de ciéncias bioldgicas desta IFES foi proposta e fundamentada no
paradigma que rege o conhecimento até hoje, o cartesiano. Focos de mudanca s&o
percebidos, mas ainda timidos, isolados, por exemplo, quando aparece no relato dos
professores a preocupacdo com a pratica interdisciplinar inerente da educagdo ambiental, ou
quando se reconhece que todos fazem parte e precisam estar preparados para pensarem e

trabalharem com as questdes ambientais, ndo so os alunos das ciéncias naturais.
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Por conseguinte, acredito que esta disciplina ndo contemplaria uma praxis de
educacdo ambiental que possibilitasse a formacdo de sujeitos com uma nocao critica e
emancipatdria na analise de situaces que apontem para a crise ambiental que se delineou
em nossa sociedade. Essa posicdo € uma proposta que emerge dos documentos oficiais
nacionais e internacionais e também dos resultados das mais variadas pesquisas na area.

Com base nas informacbes acima condensadas, pude responder ao problema
central desta pesquisa, que foi verificar sobre qual fundamentacdo tedrica a referida
disciplina foi proposta. O que se configura uma visdo naturalista de ambiente e que a
educacdo ambiental seja desenvolvida no aporte das ciéncias naturais, especifica e
objetivamente, ainda que possam ser consideradas questdes sociopoliticas em suas
abordagens.

Assim, considero ter atingido o objetivo da pesquisa de favorecer a reflexdao sobre
0s pressupostos tedricos e legais da Educacdo Ambiental dos professores do curso de
Ciéncias Biologicas de uma IFES, além do que ja foi comentado, de que acredito que ao
formularem suas respostas o0s professores estdo sintetizando aquilo que conhecem sobre o
assunto, analisando o que ainda n&o se detiveram a identificar como a teoria subjacente em
suas concepgdes ou conceitos ndo explicitados em suas agbes politico-pedagdgicas,
revisitando e questionando suas préaticas. Espero também, que este trabalho possa em médio
e longo prazo, servir para propiciar discussdes de praticas educativas nesta e em outras
instituicbes de educacdo basica e superior, desencadeando processos de mudancas em

outros ambientes educativos formais, ndo formais ou informais.
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ANEXO 1
QUESTIONARIO

Professor(a)

Convido a uma reflexdo sobre concepcdes e praticas pedagogicas relativas a ambiente e
sua abordagem no curso de Biologia da Instituicéo de Ensino Superior em que trabalham.
Esta coleta de informacdes integra um projeto de pesquisa que objetiva analisar a criacéo
da disciplina de Educacdo Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas de uma Instituicdo
de Ensino Superior. Para tanto, solicito sua resposta a questdes listadas abaixo.

Obrigada.
Gedrgia de Souza Tavares

Aluna regularmente matriculada no Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo Ambiental da Fundacdo
Universidade Federal do Rio Grande, sob o nimero 94501

Contato: gdesouzat@yahoo.com.br

12 Parte: Perfil dos Professores

1. Curso(s) de 3° graus e pds-graduacao

concluidos: Data:
em curso: Desde quando:
pretende cursar: Quando?

2. Disciplina(s) — especificar se € obrigatéria ou optativa:

3. Carga Horaria da(s) disciplina(s):

4. Tempo de exercicio no magistério: ( ) Ens. Basico anos;
( ) Ens Superior anos.
5. Tempo de atividade na IFES em que trabalha: anos, meses.

22 Parte: Concepcodes docentes sobre educacdo ambiental e suas abordagens curriculares:
1. O que entende por:
a) meio ambiente?
b) educagédo?
c) educacdo ambiental?

d) disciplina?
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e) multidisciplinaridade?

f) pluridisciplinaridade?

g) interdisciplinaridade?

h) transversalidade?

. Julga que seja possivel implementar multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade ou transversalidade em suas aulas? Quais delas implementa?

. O tema Meio Ambiente ¢ trabalhado em sala de aula nas suas disciplinas? De que
forma?

. O que acredita que deva ser trabalhado em sala de aula nessa disciplina?

. Considera necessaria a criacao da disciplina de Educacdo Ambiental? Por qué?

. A disciplina de Educacdo Ambiental deve ser de carater obrigatorio? SO para
biologia ou também para os demais cursos?

. Conhece a legislacéo que regulamenta a Educacdo Ambiental no Brasil? Qual?

. O que acha do contetido da Lei n®9.795/99 no Art. 10.

A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

8§ 10 A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 20 Nos cursos de pés-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodoldgico da educacdo ambiental, quando se fizer necesséario, € facultada a
criacdo de disciplina especifica?

3% Parte: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

As informacgdes contidas neste questionario apenas fardo parte deste projeto de

pesquisa com o consentimento dos envolvidos. Desta forma, fica garantido o sigilo dos
nomes, assegurando a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais.

Desta forma, eu,

autorizo a utilizacédo das informacdes por mim concedidas a esta pesquisa.

Assinatura



ANEXO 2

INTEGRALIZACAO CURRICULAR MODALIDADE BACHARELADO

6° semestre

7° semestre
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8° semestre

2° semestre

3° semestre

4° Semestre

5% semestre

Conservacéo

1° semestre

Diversidade
Bioldgica

(32 h/a)- 2cr

Invertebrados |
(64 h/a)- 4cr

Invertebrados Il
(64 h/a)- 4cr

Cordados
(64 h/a)- 4cr

Elementos de
Anatomia Humana
(64 h/a)- 4cr

Bases de

Fundam. de

Fisiologia Humana

(96 h/a)- 6¢r

Parasitologia

Bioldgica na
Legislacdo
Brasileira (32 h/a)-
2cr
Educacgdo ambiental

Biologia da célula
(64 h/a)- 4cr

Criptégamas
(96 h/a)- 6cr

Morf. e Tax. de
espermatofitas
(96 h/a)- 6¢r

Anat. e Biol. Func.
das Esperm.
(96 h/a)- 6¢r

Biogeografia
(64 h/a)- 4cr

(64 h/a)- 4cr

(32 h/a)- 2cr

Bioquimica Geral

Ecol.

de Pop. e

Histologia animal

Ecologia dos

Ecossistemas (96 h/a)- 6cr comunidades (64 h/a)- 4cr Comparada (64

(64 h/a)- 3cr (96 h/a)- 6cr h/a)- 4cr
Genética Biologia de Campo

Fisiologia animal

Quimica geral e

Matematica

Estatistica aplicada

(32 h/a)- 2cr

Fundamentos de
filosofia da Ciéncia
(32 h/a)-2cr

Desenvolvimento
(32 h/a)- 2cr

profissional e areas
de atuagdo do
Bidlogo (16 h/a)-
lcr

organica aplicada a Biologia a Biologia (64 h/a)- 4cr
(96 h/a)- 6¢r (64 h/a)- 4cr (64 hla)- 4cr
Biologia do Formacéo Microbiologia

Geral (96 h/a)- 6¢r

Introducdo a
Geociéncias (64

Biofisica
(64h/a)- 4cr

h/a)- 4cr
Instrumentalizagdo
para o estudo da
Ciéncia (64h/a)- 4cr

Instrumentalizagéo
para o estudo da
Ciéncia Il

Biologia molecular
e Biotecnologia
(64h/a)- 4cr

Imunologia
(64h/a)- 4cr

TCC,

(64h/a)- 4cr

Projeto de Pesquisa

Estagio Superv.

Estéagio Superv.

(16 h/a)- 1cr

(160 h/a)- 10cr
448h/a- 28 cr

(160 h/a)- 10cr
224h/a- 14 cr

(64h /a)- 4cr
64h/a- 4cr

416 h/a- 26 cr

336h/a- 21 cr

384h/a- 24 cr

304h/a- 19 cr

400h/a- 25c¢r
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1° semestre 2° semestre 3° semestre 4° Semestre 5% semestre 6° semestre 7° semestre 8° semestre
Diversidade Invertebrados | Invertebrados 11 Cordados Elementos de Fundam. de Conservagéo
Bioldgica (64 h/a)- 4cr (64 h/a)- 4cr (64 h/a)- 4cr Anatomia Humana | Fisiologia Humana Bioldgica na
(32 h/a)- 2cr (64 h/a)- 4cr (96 h/a)- 6¢r Legislacdo
Brasileira (32 h/a)-
2cr

Biologia da célula
(64 h/a)- 4cr

Criptégamas
(96 h/a)- 6cr

Morf. e Tax. de
espermatdfitas
(96 h/a)- 6¢r

Anat. e Biol. Func.
das Esperm.
(96 h/a)- 6¢r

Bases de
Biogeografia

(64 h/a)- 4cr

Parasitologia
(64 h/a)- 4cr

Educacdo ambiental
(32 h/a)- 2cr

Ecologia dos
Ecossistemas
(64 h/a)- 3cr

Bioguimica Geral
(96 h/a)- 6cr

Ecol. de Pop. e
comunidades

(96 h/a)- 6¢r

Histologia animal
(64 h/a)- 4cr

Fisiologia animal
Comparada (64
h/a)- 4cr

Quimica geral e
organica
(96 h/a)- 6cr

Matematica
aplicada a Biologia
(64 h/a)- 4cr

Estatistica aplicada
a Biologia
(64 hla)- 4cr

Genética
(64 h/a)- 4cr

Fundamentos de
filosofia da Ciéncia
(32 h/a)-2cr

Biologia do
Desenvolvimento
(32 h/a)- 2cr

Introducéo a
Geociéncias (64
h/a)- 4cr

Instrumentalizagéo
para o estudo da
Ciéncia (64h/a)- 4cr

Instrumentalizagéo
para o estudo da
Ciéncia Il
(64h/a)- 4cr

400h/a- 25cr

416 h/a- 26 cr

Formacéo
profissional e areas
de atuacgdo do
Bidlogo (16 h/a)-

lcr

464h/a- 29cr

Microbiologia
Geral (96 h/a)- 6cr

512h/a- 32 cr

Biologia de Campo
(32 h/a)- 2cr

448h/a- 28 cr

352h/a- 22 cr

288h/a- 18cr

112h/a- 7 cr




ANEXO 3 - RESPOSTAS AO QUESTIONARIO

1° Parte: Perfil dos Professores

Curso(s) de 3° graus e pés-graduacdo
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Concluidos Data Em curso | Desde quando | Pretende cursar Quando
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UFC 2004 _ _ Mestrado na area de Ensino de | 2009
Especializacdo em Ensino de Biologia, Faculdade Farias Brito 2007 Ciéncias.

Ciéncias Biologicas (licenciatura e bacharelado) Jul/2007 Pedagogia 2008 Mestrado Educagdo Brasileira 2008
Licenciatura em Ciéncias — Habilitacdo em Biologia _ _ _ _
Mestrado em Educagdo 1998

Doutorado em Educacéo 2004

Pés-Doutorado — Universidade Paris 12, Franga Dez/2005 _ _ _ _
Doutorado — Universidade de Viena, Austria Out/2000

Mestrado — Universidade Federal do Paré Out/1995

BS Farmacia 1976 _ _ _ _
MSc. Nutrigdo 1983

Phd Bioquimica 1992

Agronomia Dez/1984 _ _ _ _
Mestrado em Bioquimica Vegetal Nov/1991

Doutorado em Bioquimica Vegetal Mar/2003

Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas UFRJ 1981 _ _ _ _
Mestrado em Zoologia, UFPB 1987

PhD em Zoologia University of New Hampshire 1997

Doutorado 20/03/1998 _ _ _ _
Doutorado em Boténica _ _ _ —
Lic/Bach C. Bioldgica 1974 _ _ _ _
MS em Bioquimica 1978

PhD em Bioquimica 1986

Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas; Dez/1985 _ _ _ _
Pés-doutorado em Biologia Molecular Jul/2007

Mestrado em Zoologia UFPB 1993 _ _ _ _
Doutorado em Ciéncias/ Zoologia USP 1999

Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas 2007.1




1. Disciplina(s), carga horéria da(s) disciplina(s) e tempo de magistério:
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Disciplina(s)/ Carga Horéria

Ensino Basico

Ensino Superior

Na IFES em que trabalha

Prética de Ensino em Ciéncias Biolodgicas Il / 6 horas aula semanais;
Estagio Supervisionado | / 6 horas aula semanais;
Instrumentalizacéo para o Ensino de Ciéncias IV / 6 horas aula semanais.

4 anos

1,5ano

1,4 ano

_ 2 anos 1 ano 5 meses

Prética de Ensino em Ciéncias Bioldgicas | (8h/aula); 3 anos 2 anos e 6 meses 2 anos e 6 meses
Prética de Ensino em Ciéncias Biologicas 11l (6h/aula).

Geologia Geral — obrigatdria — 60h/ Graduacdo Geologia; _ 6 anos 1 ano e 7 meses
Introducédo & Geociéncias — obrigatoria — 60h/ Graduac&o Biologia;

Sedimentologia — optativa — 16h/ Graduacdo Geologia;

Geoquimica Ambiental e Gerenciamento Costeiro — obrigatoria — 10h/Mestrado.

Fisiologia Animal Comparada — Obrigatéria — (4C); 2 anos 22 anos e 8 meses 22 anos e 8 meses
Biosseguranca — Optativa — (2C);

Animais de Laboratério — Optativa — (4C).

Morfologia e Anatomia Vegetal (obrigatéria); _ 15 anos e 4 meses 15 anos e 4 meses
Anatomia e Biologia Funcional das Espermatdéfitas (obrigatéria):

176 horas aula/semestre.

Invertebrados Il — obrigatoria — 4 horas/semanais; _ 24 anos 22 anos
Biogeografia Geral — obrigatdria — 2 horas/semanais;

Sistemética Animal obrigatoria — 4 horas/semanais.

Ecologia — obrigatdrias — graduagdo — 4h 1ano 17 anos e 5 meses 17 anos e 5 meses
Biogeografia — obrigatéria — graduacéo — 4h

Taxonomia Esperrmatofita — 6h/aula; 2 anos 10 anos e 6 meses 10 anos e 6 meses
Sistematica Vegetal — 4h/aula;

Biodiversidade — 2h/aula.

Bioguimica e Biofisica (Obrigatérias) 60h _ 30 anos e 6 meses 30 anos e 6 meses
Microbiologia Geral — obrigatéria — (6 créditos) 90h; _ 19 anos 19 anos
Imunologia Geral — obrigatoria — (4 créditos) 60h.

Instrumentalizacéo para o estudo da Ciéncia | — 64h — (Obrigatoria); 4 anos 17 anos e 6 meses 17 anos e 6 meses

Diversidade Bioldgica - 32h — (Obrigatoria);

Biologia do Desenvolvimento — 32h — (Obrigatéria);

Formacédo profissional e areas de atuagdo do bidlogo — 16h — (Obrigatoria);
Histologia Animal — 64h — (Obrigatéria);
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Embriologia Aplicada a Zootecnia — 64h — (optativa).
M | Ecologia de Ecossistemas — 3 horas semanais — (obrigatoria); _ 1 ano 1 ano
Ecologia de Populagfes e Comunidades — 6 horas semanais — (obrigatoria);
Fundamentos de Ecologia — 3 horas semanais — (obrigatéria).
22 Parte: Concepgdes docentes sobre educagéo ambiental e suas abordagens curriculares:
1. O que entende por:
Perg./ Meio Ambiente Educacéo Ed. Ambiental Disciplina Multidisciplinaridade Pluridisciplinaridade Interdisciplinaridade Transversalidade
Profs.
A Conjunto de fatores que Processo Educacéo que foca Areado Quando num curso, Conjunto de disciplinas Acdo pedagbgica Conhecimento que
influenciam e interagem reciproco que na questao conhecimento. obra, ensino, estédo que, mesmo de forma integrada necessaria para percorre varios saberes
COM 0S Seres Vivos. engloba o ato de ambiental visando reunidas varias areas do modesta, trabalham com entender certos objetos para o entendimento de
ensinar e despertar o conhecimento, sem, alguns objetivos em ou conhecimentos que, uma certa temética.
aprender. individuo para contudo, haver muita comum. para serem
atitudes de relacéo entre elas. compreendidos,
preservacéo e uso precisam de uma relacéo
sustentavel dos muito estreita entre
recursos. vérias areas do
conhecimento.
B Conjunto dos seres Ato de educar N&o sei definir!!!! Parte especifica de Um conjunto de Néo sei. Uma relacéo entre Agir através de relagdes

vivos, os fatores externos
que influenciam suas

atividades, e as relagdes
entre estes (bioticos e

abiéticos).

(formal e

informalmente) e

socializar os seres.

um conjunto de
temas geradores, e
assuntos a serem
trabalhados por
professores-
aprendizes num
decorrer de um
periodo. OBS:
pode indicar
“socializa¢do” ou
ato de seguir uma

ordem

disciplinas dentro de um
mesmo ramo do
conhecimento, uma
cooperagéo para
desenvolver uma
pesquisa, um trabalho
etc.

conhecimentos de varios

campos (disciplinas) que

se agrupam e forma uma
nova forma de pensar
sobre 0s objetos (ex:

psicopedagogia).

entre os diversos
conhecimentos, onde um
tema que é possivel de
abordado em vérias
disciplinas (ex:
sexualidade, meio
ambiente), mas
respeitando a
especificidade de cada

disciplina.
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estabelecida

socialmente.

Tudo! Todo o ambiente
que a gente esté inserido
mesmo. Tanto o
ambiente construido,

quanto o natural.

Processo amplo,
complexo, varias
variaveis
influenciam,
desde aspectos
sociais, culturais,
financeiros,
cognitivos. E
entendo educacao
ndo s6 aquela que
acontece na
escola, educagdo
que acontece na
sociedade como
todo, em todos o0s
ambientes. Mas
que a escola tem
um papel
fundamental nesse
processo que é de
transmisséo

cultural.

Vou me referir aum
autor, que disse uma
Vez que correto seria
pensar em educacdo
como um todo, e af
dentro dessa
educacdo, se formar
pra se preparar para
trabalhar no
ambiente que vocé
esta inserido, isso
faria parte dessa
educacgéo. S6 que
educacéo foi se
desqualificando, e
que hoje em dia
precisa ser
adjetivada, ou seja, a
educagdo ambiental,
a educagdo sexual, a
educacao...
acontecendo essa
fragmentacéo. N&o
sei se respondi...
mas a indicacéo
seria isso, essa
formacéo global pra
VOoCé conviver no
seu mundo, no seu
s6 ndo, mas

entender, respeitar e

Um campo de
conhecimento a
nivel de um
quadro especifico,

enquadramento.

Quando a gente pensa
em vdrias disciplinas,
assim uma ao lado da
outra, mas sem muita
articulacdo entre elas.
Em algum momento
pode surgir algum ponto
em que elas busquem se
juntar, mas ndo é, vamos

dizer, o objetivo delas.

Jé& busca uma articulagéo
um pouco maior, pode
ser um ponto que seja

discutido em cada
disciplina, mas sem que
as disciplinas se
comuniquem muito entre
si. Se for pensar em
professores, que 0s
professores pensem num
planejamento em comum
para esse ponto.
Geralmente assim,
vamos usar o meio
ambiente como exemplo,
vamos falar de meio
ambiente, ta 14, biologia
eu falo, portugués eu falo
mas cada um fala sem
buscar uma articulagéo

mesmo, entre eles.

A interdisciplinaridade
j& é um ponto mais
avangado, que seria essa
articulacdo mesmo, entre
os professores, a partir
de um ponto em comum,
eu acho. N&o tanto em
comum, mas levantaria-
se um problema, e a
partir desse problema os
varios olhares das
disciplinas pra esse
problema. Eu entendo
que a
interdisciplinaridade ou
a transdisciplinaridade
ndo termine, n&o acabe
com a disciplina, mas
seja uma forma de como
essas disciplinas olhem

pra esse comum.

A transdisciplinaridade
seria 0 ponto mais supra
sumo de todos, acho que
um ponto mais alto até
do que
interdisciplinaridade que
eu acho dificil de ser
alcangado. Utopico
talvez? E.. que a gente
tem dificuldades com a
interdisciplinaridade
ainda... esse
entendimento da
transdisciplinaridade é
complicado. E quando
voceé esta falando de
educagdo ambiental,
vendo essa realidade,
assim, da educacéo
ambiental, “ndo isso ai
fica com ciéncias ou com
a biologia ou com
geografia, ndo tem haver
comigo que sou de
portugués, matematica?”
O que eu vou falar de
meio ambiente. E ai
poderia ser tanto a
metodologia com que é
trabalhado isso, isso tudo

entra na
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preservar, pra gente

seguir.

transversalidade.

Normalmente uso o
termo mais simples -
ambiente, que considero
0 meio que nos cerca em
todas as esferas - hidro-
lito-bio-atmosfera, com
todas as suas forcas e
condigdes naturais ou
produzidas pelo homem.

Respeito e consideragdo a qualquer meio,

adquiridos com o conhecimento -

intelectual, moral, ...

Préticas continuas
de um ideal, ou

obrigacéo...

Na verdade, nunca parei para pensar em nenhum desses conceitos. Teria que ler sobre esses trés e, f, h para

dizer o que posso entender deles. Trabalhei num instituto interdisciplinar (UFF), onde compartilham-se as

interagBes entre varias disciplinas, a organizacdo das ideias em torno dessas varias disciplinas — Geologia,

Quimica, Biologia, Geografia etc. (ha no instituto profissionais de todas essa areas). Nessa linha de conceitos,

por exemplo, se vocé 1€ o livro armas, germes e aco (Jared Diamond) pode ver claramente que se trata de uma

andlise transdiciplinar, que vocé ndo colocou aqui.

Condigoes externas,
estimulos, recursos etc,
com as quais um

organismo interage.

Ensino e
aprendizagem de
habilidades
especificas,
transmitindo
conhecimentos,
julgamentos
positivos e

sabedoria.

Esforgo organizado
para ensinar sobre
como o ambiente

funciona e,
particularmente,
como o homem

pode controlar seu
comportamento e 0s
ecossistemas a fim
de garantir vida

sustentavel.

Area de
conhecimento
estudada e
ministrada em um
ambiente escolar

ou académico.

Abordagem que
considera uma mistura
de disciplinas, porém
com relagdes mutuas e
cumulativas, ndo
integradas, na qual cada
uma retém seus métodos

e suposicoes.

Abordagem que
considera a justaposicéo
de disciplinas para
melhorar a compreensdo
e relago entre elas.
Exemplo: fisiologia

animal + bioquimica, no

mesmo nivel hierarquico.

Abordagem que
considera varios angulos
e métodos de um
determinado tema.
Permite dialogo entre as
Vérias areas de

conhecimento.

Abordagem que
possibilita se estabelecer
uma relag&o entre
aprender conhecimentos
tedricos e as questdes da
vida real e de sua

transformacéo.

E o conjunto das
interacdes entre os
fatores abiéticos e

biéticos num
determinado espago

fisico.

Utilizacédo de
métodos proprios
que assegurem o
desenvolvimento
intelectual de um

individuo.

E a busca dos
valores que
determinam uma
convivéncia
harmoniosa com o
ambiente e as
demais espécies que
habitam o planeta,
levando o educando
a uma consciéncia

critica sobre a

Conjunto de
informagoes a
respeito de uma
determinada area
do conhecimento

humano.

E a utilizacdo do
conhecimento adquirido
em varias disciplinas,
para se estudar um
determinado assunto,
sem, contudo, haver uma

interligacéo das mesmas.

E o0 agrupamento de
disciplinas que
apresentam alguma
relacéo entre si para o

estudo de um objeto.

E ainteracéo
estabelecida entre 2 ou
mais disciplinas para se
estudar um determinado

assunto.

A transversalidade é a
possibilidade da pratica
educativa, de aprender
conhecimentos
teoricamente
sistematizados
(separados) de maneira
integrada como sdo as
questdes da vida real. A
transversalidade é o
modo de trabalhar o
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inconsequente dos
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O conjunto formado
pelos organismos e 0s

fatores fisicos que os

organizado e

intencional de

Qualquer processo

recursos naturais e
de vérias espécies.
Educacéo

relacionada ao papel

Parte do estudo

sobre algum

Abordagem em que

Penso que 0 mesmo que

conhecimento,
integrando o

conhecimento.

influenciam.

assimilacéo de

conhecimento e

dos humanos na
conservagéo do

ambiente natural.

assunto interagem de forma
compartimentali- complementar.

diferentes disciplinas

multidisciplinaridade.

zado com
amadurecimento finalidades
intelectual. didaticas.
Conjunto de forgas e Aacdoou o Ramo da educagio Qualquer ramo do Que abrange muitas Integragdo de dois ou
condigBes que cercame | processo de dar ou cujo objetivo é a conhecimento. disciplinas.
influenciam os seres receber disseminacéo do

Penso que 0 mesmo que

multidisciplinaridade.

Penso que 0 mesmo que

multidisciplinaridade.

ViVos.

conhecimentos.

conhecimento sobre

mais componentes

curriculares na

Lucanas de

conhecimentos entre

Conjunto de fatores

bidticos (seres vivos) e

abiéticos (fisicos e

Aprendizados de

ordem moral,

relagdo ao meio
ambiente levando a
um estagio de
conceituacdo
conservacionista.
Comportamento

individual ou elo

Significa o estudo

Quando para se entender
u analise de um

Diz respeito ao estudo de

disciplinas.
construgdo de um
0 ambiente e as conhecimento.
ameacas.
Espago e condigao deste Processo/método Processo para Unidade Diversidade das Diversidade das Conex&o entre unidades. Nao sei.
onde se vive. de transformacao. mudanca de curricular. unidades. unidades.
consciéncia em

quimicos) que interagem

entre si.

intelectual,
tecnoldgica,
filosdfica,
religiosa,
teoldgica, politica

etc. que se adquire

coletivo em relagéo
ao meio ambiente,

compativel com sua

mesmo com sua

preservacéo ou

exploracéo

intuito de entendé-

lo e compreendé-

um tema, um assunto se
tema com o

recorre a assuntos de
varias matérias

(disciplinas).
lo melhor.

varias a0 mesmo tempo.

um tema n&o apenas em

uma disciplina, mas em

Correlagoes que se faz
entre vérias disciplinas

com a finalidade de se

determinado assunto.

entender um

Um tema que é objeto de
estudo, a0 mesmo
tempo, em vérias

disciplinas.




(ou n&o) a partir

controlada e menos
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Terra.

postos direta ou
indiretamente &
disposicéo do

individuo.

somatério dos

dos ensinamentos

danosa possivel.

Conhecimentos e

Corpo organizado

facilite a vida do

Qualquer aspecto que

conhecimentos
informal (familiar,
cultural, social,
afetivo) e formal
(embasado
cientificamente)
de um individuo.

Acdo que

atitudes com a

Terra.

Processo de reflexao

técnicas e

instrumentos.

Conjunto de

de conhecimento,

Colaboragéo de duas ou
mais disciplinas na
compreensdo de um
mesmo objeto, que
extravasa a
especificidade daquelas

isoladamente.

Diversidade de

Sin6énimo de

multidisciplinaridade.

de saber integrado.

Conjungdo de disciplinas

na criagédo de um campo

Perpassar conhecimentos

entre as disciplinas.

aspecto fisico, mas

demais componentes

(vivos ou abidticos).

individuo, ndo somente o

também as interrelagdes
existentes entre os seres

humanos e destes com os

contribua para a
percepgdo do
homem no
contexto do seu
crescimento como

cidaddo.
Primariamente
essa acdo se da na
familia e posterior

e paralelamente,

do homem como
responsavel no
mundo, envolvendo
as interacdes sociais
como também
intervencgdes de
alteragdo do meio
em que vive, de

forma responsavel e

um determinado
campo de

conhecimento.

conhecimentos em

conhecimentos com
objetos de estudo
especificos, sem relagéo

de uma area com outra.

para um determinado

assunto especifico.

Variedade de enfoques,

partir de cada disciplina,

a Coordenacéo de
enfoques para um
determinado tema ou

assunto.

consequente.
na escola e demais
meios sociais.
O ambiente que nos Passar Educagdo sobre o Conjunto de Aproveitamento de Idem ao anterior. Integracdo de diversas
cerca, natural ou efetivamente meio que nos cerca,

Tematica que perpassa a
nocéo de disciplina e
pode ser analisada em

um contexto abrangente.

modificado.

conhecimentos
(quaisquer) para

outros.

como se comportar
com relacéo a ele,
que atitudes ter em

situacdes

contetidos de um

setor de estudos

organizados para
serem passados de

acordo com um

diversas disciplinas de
diferentes setores / Teor
multidisciplinar de um
assunto: envolvido ou

pertinente a varios

disciplinas de diferentes
setores por meio de

assuntos correlatos.

Passagem de um
conteldo tedrico para o
dia a dia dos alunos de
modo a facilitar o
aprendizado e tornar o

conhecimento utilizavel.
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problematicas, como programa e em setores de estudo (um
melhora-lo ou determinado tema multidisciplinar
manté-lo... horério de estudo. pode ser usado para a
interdisciplinaridade).

2. Julga que seja possivel implementar multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade ou transversalidade em suas
aulas? Quais delas implementa?

A | Acho que é possivel usar todas elas, contudo, vejo que ndo é obrigado usar apenas uma delas. No dia a dia da sala de aula haver4d momentos de usar cada uma. Dessa
forma, posso dizer que implemento todas. Depende do saber a ser trabalhado.

B

C | No meu trabalho com a Prética de Ensino, tento com que os alunos entendam o que € interdisciplinaridade e que possam utilizar isso na pratica deles como professores. E
como na minha disciplina trabalho os saberes que sdo integradores, ou seja, aqueles saberes que vém dos conceitos que eles veem nas disciplinas especificas e com os
conceitos pedagdgicos, a tentativa € essa. Ah, eu vou juntar o conhecimento especifico com o pedagdgico e trabalhar como ensinar isso ai. E nesse sentido que eu posso
até trabalhar com interdisciplinaridade. E agora estou tentando mostrar pra eles a possibilidade de trabalhar com projetos interdisciplinares, mas isso pra que eles levem
pra préatica deles como professores.

D | Sim, pelo menos uma delas consciente- a interdisciplinaridade — as outras , quem, sabe- inconscientemente.

E | Na verdade, procuro, na medida do possivel, utilizar essas abordagens, pois sdo modos de trabalhar o conhecimento visando reintegracdo de aspectos isolados uns dos
outros pelo tratamento disciplinar. Com isso podemos conseguir uma visdo mais ampla da realidade que, na maioria das vezes, aparece fragmentada pelos meios que
dispomos para conhecé-la. Sempre chamo a atencéo dos alunos sobre os riscos da visdo reducionista da Biologia e de se enfocar cada disciplina isoladamente.

F | Pluridisciplinaridade.

G | Eu procuro relacionar os assuntos abordados em sala de aula com aspectos abordados em outras disciplinas ou mesmo em outras &reas de conhecimento, mas néo sei qual
0 nome correto para isto.

H | Ecologia é uma disciplina que agrega conhecimentos de disciplinas de evolugéo, sistematica, clima e solo: multidisciplinaridade e interdisciplinaridade.

Biogeografia € uma disciplina de sintese, agrega conhecimentos de varias disciplinas, interpreta e gera uma nova informacdo: multidisciplinaridade e transversalidades.

| Né&o entendo como.

J | Sim. Multi; inter; pluri.

K | Sim. A interdisciplinaridade.

L | Tento implementar todas, embora em determinados momentos seja possivel uma ou outra.

M | Sim. Interdisciplinaridade e transversalidade.
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3. O tema Meio Ambiente é trabalhado em sala de aula nas suas disciplinas? De que forma?

Buscando ver as concepcdes dos alunos sobre essas tematicas e fazendo-os pensar como trabalhar esse tema no ensino fundamental e médio.

Relagcdes humanas, seres humanos e a biosfera, questdes ambientais, relagdes socio-historico-sociais.

O|m| >

Especificamente ndo. A pratica de ensino nao trabalha. Desde o semestre passado que eu coloquei como tema de aula educagdo ambiental, mas discuti isso rapidamente
numa aula, e eu fiz isso pegando revistas Nova Escola, vimos alguns projetos que estavam escritos na revista e a gente tentava pegar as caracteristicas principais, e pensar,
projetos de educacdo ambiental tém essas caracteristicas, que pode ser pontual s6 aconteceu uma vez, ndo que ndo pode, mas o ideal é que ndo seja, que tenha
continuidade, que envolva a comunidade, sempre procurando desse jeito. Mas ¢ um dia s6... uma...

O

Sim. Da forma mais abrangente possivel, considerando os ambientes naturais e aqueles modificados pelo homem.

A disciplina de biosseguranga por si sé ja enfoca muito o ambiente, pois além de tratar de questfes de impacto ambiental causado por atividades humanas. A disciplina de
Fisiologia Animal também é ministrada no contexto do ambiente, pois objetiva estudar as adaptacdes fisioldgicas dos animais ao ambiente. E enfatizada a importancia
desta disciplina frente aos problemas ambientais causados pelas atividades humanas, como a poluicéo térmica, a escassez de oxigénio em éaguas poluidas etc. é, pois,
importante conhecer a capacidade adaptativa dos animais quanto a esses varios aspectos.

Sim, sempre alertando para a preservagéo e o conhecimento dos organismos ainda pouco estudados e o cuidado com o0 meio ambiente de uma forma geral.

A questdo ambiental permeia todas as questfes relacionadas com os seres vivos, como a questdo de como coletar e manipular de forma ética os animais.

Sim.

Conservacao floristica e Biodiversidade.

S| IoOlm

Né&o diretamente, mas, dependendo do assunto, sempre busco correlaciona-lo com preceitos, normas e atitudes ligadas ao meio ambiente. Por exemplo, quando falo de
energética, digo para eles que a degradacdo do ambiente significa aumento de entropia. Digo, também, que até o ato de falar traz degradagdo ambiental, pois depende de
energia. Tiramos esta energia dos alimentos e, para termos alimentos, precisamos desmatar. Dentre outros varios exemplos.

Sim. Na microbiologia, principalmente através do estudo dos micro-organismos e seus papéis na natureza e das relagdes entre eles e com os outros seres vivos (ecologia
microbiana). Em imunologia, sdo estudadas as interacBes entre 0s animais e 0s micro-organismos, mas do ponto de vista dos parasitas x hospedeiros (descoberta de
novos habitats e o surgimento de doencas).

A partir da abordagem do contetido, com discussdes e contextualizagdo do assunto na problemética da profissao de professor/biélogo.

Sim. Na forma de discussdes entre os alunos e o professor.

4. O que acredita que deva ser trabalhado em sala de aula nessa disciplina?

Principalmente estratégias pedagdgicas.

Relagdes sdcio-historico-sociais, problemas ambientais locais e globais, os valores humanos negativos (ex: consumismo, exploracdo antrépica dos recursos do planeta).

O|m >

Na minha disciplina eu trabalharia, mas como abordar esse tema no ensino. Mas como a gente ndo trabalha geralmente com um tema especifico, assim, é o que vai
surgindo. As vezes o unico tema que a gente pontua mais um pouco assim, ¢ evolugdo, a gente trabalha um texto... Entdo, mas isso seria bom, por que isso ai pro
curriculo antigo em nenhum momento eles trabalham no ensino, assim eles ndo véo ter educacdo ambiental. Teve um semestre que os alunos da Pratica de Ensino Il
foram fazer um projeto na escola, mas era um projeto rapido, ai o tema que eles escolheram estava relacionado com educagdo ambiental, que foi falar de aquecimento
global, mas sdo momentos assim, especificos, pontuais eu diria.
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D |_

E | Vide acima.

F | Um enfoque mais direcionado & ecofisiologia, por exemplo.

G | Uma disciplina de Educacdo Ambiental abordaria assuntos sobre o cuidado com o ambiente e estratégias de conscientizagdo de jovens para um comportamento ético com
0S organismos vivos e o ambiente natural.

H | N&o entendi.

| Diversidade.

J | Acho que tudo que diz respeito a ela, particularmente, aquilo que pode ser posto em prética rapidamente e possa ser irradiado para o pdblico em geral.

K|_

L | Nadisciplina Educacdo Ambiental considero fundamental a reflexdo conjunta do papel do profissional/aluno/cidadao nas questdes externas a especificidade do contetdo,
como por exemplo seu papel de cidaddo na melhoria da qualidade de vida de todos.

M | Com relagdo ao meio ambiente, trabalhamos em discussdes sobre como o meio ambiente foi modificado ao longo dos anos, sobre que atividades seriam mais impactantes
e se haveria um modo (e qual seria) de fred-las. Também discutimos que alternativas, nds, como cientistas em formag&o, dariamos as atividades impactantes atuais e como
levar aos donos de meios de produgdo/empresariado o conhecimento de que preservacgao/reducédo de impactos é importante.

5. Considera necesséria a criagdo da disciplina de Educagdo Ambiental? Por qué?

A | O ideal é que ela fosse trabalhada ao longo de todas as disciplinas. Contudo, sendo realista, vejo que nem todo professor de minha institui¢do teria interesse de ensina-la.
Por isso vejo que seria bom sim criar essa disciplina ja que uma agdo integrada estd longe de ocorrer entre os docentes.

B | sim, pois possibilita estudar o historico dos fatos e das rela¢Bes sdcio-culturais que levaram a ter esta realidade no planeta Terra.

C | Eu acho que é importante. Por qué? Eu vou fazer uma analogia com evolucéo, por que todo mundo diz que ndo, evolucgdo aparece em cada disciplina. Pode até aparecer, 0
professor organiza, a sistematica e tudo mais, falando de evolucdo. Mas ndo fala especificamente sobre teoria da evolugdo, ou qual a metodologia pra trabalhar com
evolucdo, ou coisas desse tipo, entdo eu acho que na educagdo ambiental também precisaria de um momento pra isso. Quais 0s fundamentos da educagdo ambiental... que
o professor pode 14, na abordagem dele, em algum momento falar sobre meio ambiente, falar como... mas ndo de fundamentos sobre a educa¢do ambiental. Ou discutir
essa interdisciplinaridade? Como é que a gente trabalha um projeto de educacdo ambiental interdisciplinar? Por que ele vé isso talvez separadamente 1a na didatica ou l&
na pratica, mas na educacdo ambiental ele ndo vé.

D | Sim, como forma de conhecimento e compreensdo e, sobretudo, de reconhecimento dos servigos gratis que a Natureza nos concede, a fim de criar o sentimento de
respeito, reverencia, cuidado etc por essa poderosa forca, como 0 mantemos por aqueles que admiramos.

E | N&o. Acredito que a educacdo ambiental deve ser enfocada em todas as disciplinas da educacdo basica (fundamental e médio) e na educacgdo superior das areas de
Ciéncias Naturais.

F | Sim, porque o futuro do planeta depende disso e é o0 que eu quero deixar para a minha descendéncia.

G | Nao acho necesséria, porque a responsabilidade com o ambiente deve permear toda a grade curricular.

H | Ndo, por que isso deve fazer parte do contelldo ministrado no ensino médio e fundamental e deve permear todo o conteildo das ciéncias bioldgicas. Deve ser ensinado

processos ecoldgicos no ensino fundamental e médio para que todo cidaddo entenda que somos parte de um todo e que dependemos do todo.
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Sim, para implementar uma metodologia.

J | Sim, porque somos absolutamente “mal-educados” quanto a preservacdo ambiental.

K | Sim, para estudantes de graduacdo em biologia. Porque reforcaria o exército de pessoas treinadas cientificamente para disseminar os direitos e deveres do homem em
relacdo a Terra e as préaticas formais para executa-las.

L | Considero pertinente, desde que em um contexto da interdisciplinaridade e transversalidade, pois facilitara ao futuro profissional um olhar mais abrangente sobre a sua
acao cidada.

M | Considero que é importante, mas que seria dificil de organiza-la. Quem ficaria responsavel por tal disciplina (um professor com formagdo em educagdo ambiental ou
varios professores, jd que a disciplina é multidisciplinar e promove uma grande interdisciplinaridade?) Acredito que a parte de Educacdo ambiental seja de grande
importancia (mesmo porque nds, bidlogos, devemos dar “bom exemplo™), mas talvez fosse melhor que fosse um assunto OBRIGATORIO em todas as ementas de
TODAS as disciplinas (ja que é pertinente a TODAS elas — Biologia Molecular e os adventos da biotecnologias e seus perigos; ecologia e a conservacdo; métodos em
biologia e a gestdo de residuos...).

6. A disciplina de Educacdo Ambiental deve ser de carater obrigatério? SO para biologia ou também para os demais cursos?

A | Caréter obrigatério para todos 0s cursos.

B | Somente no curso superior de biologia, ndo nas escolas de fundamental e médio.

C | Néo sei se deveria ser uma disciplina obrigatéria, mas acho que poderia ter uma disciplina. E seria pra todas as licenciaturas, ja que meio ambiente é um tema transversal,
entdo, todos os cursos, ndo sei se uma disciplina pra todos os cursos, mas que esse futuro professor tivesse um momento pra se preparar também pra trabalhar com
educacdo ambiental.

D | Acho que sim. Néo faria mal nenhum, talvez. A obrigatoriedade poderia ser uma forma de ndo-escape, que com certeza ajudaria na disseminacdo de conhecimento, para
todos os cursos. Por outro lado, o carater opcional ndo o invalida. Muitos de meus cursos foram opcionais e sempre houve turma, embora se trate de profissionais. Acho,
que adequar as diferentes etapas de ensino pode ser bastante vidvel. Desde maternal até pés-graduacao.

E | Se tiver que existir, acredito que deva ser exigida para outros cursos de ciéncias naturais: quimica, engenharia de pesca etc.

F | Para todos os cursos.

G | N&o acho que deva ser obrigatdrio para nenhum curso.

H | S6 se for uma disciplina de ética ambiental, mas ndo para cursos de biologia

| Optativa. Educar é aptiddo e meio ambiente é sensibilidade e estas duas questdes devem ser tratadas anteriormente a implementacéao desta disciplina.

J | Obrigatério e para qualquer curso.

K | Sim, para Biologia. O ideal é que todos recebessem educacdo ambiental desde cedo na escola fundamental.

L | Deveria ser obrigatdria ndo so para Biologia como para 0s demais cursos, se estamos falando em termos de graduagdo, embora esteja intrinsecamente voltada para uma
mudanca de atitudes no ser humano. Talvez uma disciplina somente ndo seja possivel. De qualquer maneira, a oportunidade de uma disciplina com esse enfoque ja seria 0
inicio de um processo.

M | Se houvesse, sim — deveria ser obrigatoria. Para todos.
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7. Conhece a legislacdo que regulamenta a Educacdo Ambiental no Brasil? Qual?

A | Nao.

B | CF, lei dos crimes ambientais 9795/99, declaracéo de adesdo do Brasil, o protocolo de Quioto.

C | Eu vi semana passada essa lei 9795/99, mas rapidinho. Olhei por que eu tava pensando no projeto de educagdo ambiental, mas... até aparece, que ndo deveria ser uma
disciplina obrigatdria. Por exemplo, acho que ndo deveria ser uma disciplina pro ensino fundamental e médio. Mas nos cursos de licenciatura acho que sim.

D | O que conhego ndo se trata necessariamente de educagdo ambiental, mas, na medida que dita regras que levam a um uso sustentavel do ambiente, sdo de fato educativas:
as leis (a politica nacional de meio ambiente, de crimes, codigo de floresta, protecdo a fauna etc), as diversas normas de gestdo ambiental (iso 14000 etc).

E | Néo.

F | N&o de maneira especifica e aprofundada.

G | Né&o conhego.

H | Sei que existe, mas ndo li.

| Néo.

J | Néo.

K | Nao.

L | A partir dos Parametros Curriculares Nacionais.

M | Néo.

8. O que acha do conteido da Lei n® 9.795/99 no Art. 10.
A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.
8§ 10 A educacgdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.
8§ 20 Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodologico da educagdo ambiental, quando se fizer
necessario, é facultada a criacdo de disciplina especifica?

A | Acho contraditéria a lei que no inicio é enfatica na proibicdo de uma disciplina especifica, mas depois abre exce¢do. Contudo, vejo que a lei € uma forma de interpretar
essa questdo, ndo necessariamente a verdade absoluta. Portanto, continuo sendo favorével & criacdo de uma disciplina especifica.

B | Concordo plenamente, porém ressalto que a educ. ambiental deve ser estudada como tema gerador de todas as areas de conhecimento (eg linguas, historia, etc).

C | E dificil, isso veio através de uma lei, como é que vai ser a educacdo ambiental ... a lei é de 99, quase 10 anos, entdo, os professores nio estdo preparados, vamos dizer
assim, pra trabalhar com isso, entdo, como professora de um curso de formacdo de professores, as vezes a gente tem dificuldades. E apresentar numa lei j& como deve ser
trabalhado, é complicado. Entdo, como eu disse, na formacdo inicial, acho que j& deveria ter sim, algum momento de discutir educacdo ambiental, talvez isso na disciplina
especifica, antes da pos, como esta aqui. Por que isso aparece também no PCN, s6 que PCN coloca meio ambiente como tema transversal. Esse despreparo se mostra
desse jeito, que acaba sendo deixado para o professore de ciéncias ou de geografia.

D | Antes de tudo, valido. Pelo menos ja é uma grande iniciativa se tratar do tema em termos de leis. Como disse anteriormente, a adaptacdo do tema aos diferentes niveis do
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ensino, como ocorre com a educagao no transito ja nos jardins de infancia.

E | Concordo plenamente.

F | Concordo.

G | Concordo de forma geral com o contedo da lei acima, mas acho que as instituicdes de ensino devem ter a liberdade académica de criar as disciplinas que julgarem
necessarias.

H | Né&o acho necessario, porém o contetido de ecologia no ensino médio e fundamental deve ser robusto, talvez deva ter uma disciplina de ética ambiental.

| | Acho coerente com a minha resposta em 6.

J | Acho que deveria ser ampliado para ser obrigatéria e continuada, até a conclusdo da graduacédo, independentemente do curso.

K | Acho que os métodos e técnicas de estudo aplicadveis ao meio ambiente sdo importantes para a educacdo formal do bidlogo, portanto ele deveria estuda-las desde a
graduacao.

L | J& comentei em resposta anterior que considero nesse momento a cria¢do de disciplina como uma maneira de iniciarmos a reflexdo. Mudancas de atitudes informalmente
talvez ndo funcionem.

M | A legislacdo ambiental brasileira, de fato, € muito bonita e bem formulada (com algumas excecfes), mas merece ser aplicada. Em vez de tentarmos modificar o que

temos, devemos tentar aplica-la.




