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RESUMO

Esta tese apresenta uma pesquisa qualitativa, desenvolvida junto ao Programa de
Po6s-Graduacdo em Educagdo Ambiental, da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), na linha de pesquisa “Educacdo Ambiental: Ensino e Formacédo de
Educadores”. A investigacao visa a analisar os sonhos atualizados e virtualizados no
devir das a¢bes de ensino, pesquisa e extenséo das redes do Centro de Educacao
Ambiental, Ciéncias e Matematica, da FURG, para problematizar como as
tecnologias digitais acontecem nas redes da Educacdo Ambiental, na via da
Ecosofia Virtual. Para auxiliar, o processo de analise foi atualizado, principalmente
pelo dialogo entre Espinosa, Nietzsche, Bachelard, Deleuze, Guattari, Maturana,
Varela, Lévy, Capra, Prigogine e Morin. Informacdes referentes ao campo da
pesquisa foram coletadas em documentos, observacdes participantes e em
entrevistas aplicadas aos pesquisadores que compartilharam do processo de
constituicdo do Centro. Para buscar elucidar o fendmeno investigado, foram
construidos Pensamentos Coletivos, a partir de entrevistas realizadas com
integrantes do Centro, e identificados atratores que permitiram observar a Educacao
Ambiental e o uso das tecnologias digitais. A analise das experiéncias vividas
permite assinalar que sonhar com uma Educacdo sustentavel, que trabalha na
cooperacao e na interacdo, em uma realidade percebida de forma integrada, numa
visdo sistémica e rizomatica, sdo atratores que aninham os sonhos dos educadores
ambientais do Centro. Percebeu-se que os sonhos e as acdes, do Centro,
problematizados, nesta investigacdo, afirmam as Ecosofias Mental, Social,
Ambiental e Dgital, virtualizando e atualizando a Ecosofia Virtual. O CEAMECIM
emerge de devaneios coletivos e virtualiza o sonhar ativo.

Palavras-chaves: Ecosofia Virtual. Educacdo Ambiental. Educacdo de Docentes.
Sonhos. Redes. Tecnologias Digitais.



ABSTRACT

This thesis presents a qualitative research, developed with the Post-graduation
Program in Environmental Education, of Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), in the research line “Environmental Education: Teaching and Formation of
Educators.” The investigation seeks to analyze the updated and virtualized dreams
from the point of view of teaching, research and extension actions of the Center of
Environmental Education, Sciences and Mathematics nets, of FURG, to problematize
how the digital technologies occur in the Environmental Education nets, in relation to
the Virtual Ecosophy. In order to aid the analysis process, it was updated, mainly, the
dialogue among Espinosa, Nietzsche, Bachelard, Deleuze, Guattari, Maturana, Lévy,
Capra, Prigogine and Morin. All the information related to this research field was
collected from documents, participant observations and interviews addressed to
researchers who were part of the constitution process of the Center. Aiming to
elucidate this phenomenon that was investigated, Collective Thoughts were built, as
from interviews with members of the Center, and some attractors were identified what
allowed to observe the Environmental Education and the use of digital technologies.
The analysis of these experiences allows to bring on the fact that to dream with a
sustainable Education, which works on cooperation and interaction, in a reality that is
perceived in an integrated form, in a systematic and rizomatic vision, is the attractors
that nestle the environmental educators' dream from this Center. It was noticed that
the dreams and actions of the Center, problematized in this investigation, underpin
the Mental, Social, Environmental and Digital Ecosophies, by virtualizing and
updating the Virtual Ecosophy. The Center of Environmental Education, Sciences
and Mathematics (CEAMECIM — Portuguese abbreviation) emerges from collective
daydreams and virtualizes the active dreaming.

Keywords: Virtual Ecosophy. Environmental Education. Education of Docents.
Dreams. Nets. Digital Technologies.
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1 CONSTITUICAO DO SONHO

Sonho que se sonha so6
E s6 um sonho que se sonha sé
Mas sonho que se sonha junto é realidade.

Raul Seixas

Na década de 1960, Martin Luther King (1929-1968) teve um sonho e deu a
vida buscando sua realizacdo, pois acreditava que aquilo pelo qual o ser humano
estava disposto a morrer era a utopia que o impulsionava a viver. Nessa mesma
época, muitos sonhavam com a construcdo de mundos diferentes e a Educacao
Ambiental (EA) emerge neste contexto. Todos os seres humanos sonham; faz parte
da natureza humana a capacidade de sonhar. Raul Seixas sonhava com uma
“sociedade alternativa” e apontava que o0 sonho coletivo é o que constitui a
realidade.

A concepcdo de sonho pode ser construida sobre os trabalhos de Sigmund
Freud, que foi o primeiro pensador a investiga-la cientificamente e a perceber sua
importancia para a constituicdo dos seres humanos. Para Freud (2001), as
atividades oniricas sdo os sonhos e os devaneios. Devaneios sédo fantasias diurnas,
gue usam imagens de forma coerente; podem ser conscientes (sem censuras) ou
inconscientes (censurados). Os devaneios podem ser repetidos em sonhos. Sonhos
sdo vias reais de acesso ao inconsciente; sdo desconexos, aceitam imagens
contraditdrias e impossiveis, desprezando conhecimentos anteriores.

Ainda segundo o mesmo autor, os onhos preservam a saude (fisioldgica e
mental) do dormente e desenvolvem a realizacdo de desejos (correntes do interior
do aparelho psiquico que partem do desprazer e se dirigem ao prazer). Para realizar
essas fungbes, sado desencadeados dois mecanismos: condensacédo (mistura
heterogénea de vivéncias e imagens) e deslocamento (substituir uma coisa por

outra). Essas estratégias atuam nas representacdes das imagens e ndo nos afetos a
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elas relacionados, que ficam intactos. A percepcao do “estar sonhando” s6 acontece
no retorno ao estado de vigilia. Nesse momento, o sonho pode vir a ser analisado
pela consciéncia, mas somente é lembrado o que a consciéncia pode tolerar. O
restante, ou aparece como pesadelo, ou € esquecido. As lembrancas dos sonhos
podem ser interpretadas para esclarecer aspectos da vida psiquica de forma
singular, pois o autor vé o sonho como atividade individual.

Como, porém, Freud trabalha com a representacao, busca o universal e ndo
trabalha com a multiplicidade® (DELEUZE; GUATTARI, 1995), é possivel buscar
outras formas de pensar os sonhos, pois a multiplicidade é necessaria para entender
o devir das redes, ora problematizado. Um pensador que problematiza o sonho,
pensa a multiplicidade e, além disso, se afirma como educador, € Gaston Bachelard.
“Aos poucos, Bachelard vai descobrindo que educar é alimentar sonhos.”
(RODRIGUES, 1999, p. 7).

Na perspectiva bachelardiana, o que move a humanidade é a possibilidade de
criacdo de sonhos e, principalmente, de devaneios?. H& os devaneios passivos, que
acontecem de forma semelhante aos sonhos na perspectiva freudiana, que séo
reproducdes da vida cotidiana; e os devaneios poéticos, ou ativos, que sao aqueles
gue potencializam a vida e acontecem tanto no sono como na vigilia, permitindo que
a vida seja criada. Esses devaneios sdo multiplicidades cosmicas, que virtualizam a
criacdo de mundos dignos a sustentabilidade da vida. “Um mundo se forma no nosso
devaneio, um mundo que € o nosso mundo. E esse mundo sonhado ensina-nos
possibilidades de engrandecimento do nosso ser neste universo que é 0 Nnosso.”
(BACHELARD, 2001a, p. 9). Nos devaneios/sonhos ativos sao virtualizados
multiplos e diferentes mundos. “Bachelard pretende romper com a linearidade do
caminho do sonho noturno, visando a um sonho desperto que tenha consciéncia de
seu trajeto multidirecional e que seja fonte de concentragdo do sonhador e
emanador de novos devaneios.” (RODRIGUES, 1999, p. 39).

Grande parte dos seres humanos é educada para se perceber como uma
unidade centralizadora (“eu”) e sua multiplicidade fica perdida na infancia. Ainda

segundo Bachelard (2001a), o “eu” ndo € um (unidade centralizadora), € multiplo

; Multiplicidade é entendida como a relacao entre diversas dimens@es imbricadas umas nas outras.

Ao longo de sua obra, Bachelard usa tanto o termo “sonho”, como “devaneio”, num mesmo sentido.
O que ele estabelece é uma diferenca entre o sonho ou o devaneio passivo e o sonho ou o devaneio
ativo.
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(diversidade criadora). O sonhador € multiplo, pois sonha varios sonhos, inclusive os
culturais e massificados, que sdo passivos. Os sonhos/devaneios (ativos) podem
ensinar ao ser humano reaprender quem €, ou melhor, quem sao.

O sonho ativo pode ser entendido como sendo uma utopia, se essa € vista
como a expressao de mudanca a partir da problematizacdo da realidade, que propde

uma transformacéo e

[...] a exploracdo, através da imaginacdo, de novas possibilidades
humanas e novas formas de vontade, e a oposi¢cao da imaginacao a
necessidade do que existe, sO porque existe, em nome de algo
radicalmente melhor por que vale a pena lutar e que a humanidade
tem direito. (SANTOS, 2001, p. 331-332).

N&o somente os sonhos ativos/utopias, mas também os sonhadores sdo
multiplicidades. Cada sonhador € uma singularidade multipla, diversa, criadora e nédo
centrada; é uma indeterminacéo, pois est4 em constante processo de criagao®.

Estar em permanente processo de criacdo é uma possivel descricdo de devir,
pois esse conceito expressa a mudanca constante, a perenidade do ser, o
movimento infinito do “vir a ser”, a eterna mudanca que permite 0 presente ser
diferente do passado e do futuro.

Singularidades sao devires mudltiplos. Multiplicidades sao tramas abertas,
como rizomas. Para a Botanica, o rizoma € caracterizado por suas mudltiplas
ramificagbes, que podem seguir para diferentes direcbes, sem que haja um centro
de sustentacdo. Deleuze e Guattari (1995) atualizam esse conceito como rede
multidimensional heterarquica; heterogeneidade; multiplicidade a-centrada; trama
aberta, desmontavel e reversivel.

Nesta pesquisa, redes sédo percebidas/sonhadas como rizomas, no devir de
singularidades entrelacadas e abertas a multiplicidade, operando convergéncias e
divergéncias transversais, sem inicio ou fim, em constante alianca com outras redes.

No devir de trajetos multidimensionais, um sonhador encontra nédo sé a si,
mas outros sonhadores, constituindo uma coletividade — rizoma. Na década de
1980, dois professores/sonhadores (Maria Inés Copello e Luis Carlos Schmitz), da

Universidade Federal do Rio Grande (FURG), num encontro casual (trama aberta),

3 P . . . . ~ .
Para mostrar que é uma dessas singularidades (indeterminada) quem fala, e ndo visando a uma
“objetividade” ou “impessoalidade”, este texto esta escrito na terceira pessoa do singular.
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resolveram compartilhar seus sonhos: desenvolver atividades que potencializassem
o Ensino de Ciéncias. “S0O se pode estudar o que pimeiramente se sonhou. A
ciéncia forma-se muito mais sobre um devaneio do que sobre uma experiéncia, e
S80 necessarias muitas experiéncias para que se apaguem as brumas do sonho.”
(BACHELARD, 1999, p. 34).

Inicialmente, estes professores/sonhadores fundaram um “Clube de Ciéncias”
gue, alguns anos depois, potencializou a constituicdo do Centro de Educacéo
Ambiental, Ciéncias e Matematica (CEAMECIM), da FURG. Desde sua origem, as
pessoas que atuam reste Centro sonham, compartilham seus sonhos e trabalham
por eles. Este texto propde mostrar 0os agenciamentos, que tecem as redes que
atualizam o sonho da pesquisadora, a qual é uma das singularidades que atua no
CEAMECIM.

Sonhadores constituem-se em encontros com outros, que podem ser alegres
ou tristes. Na perspectiva espinosana, a alegria e a tristeza sao sentimentos que
constituem os seres humanos nos encontros que vivenciam. Segundo Espinosa
(1989a), a alegria acontece quando, num encontro, tem-se o poder de ser e agir
aumentado (fica-se potencializado, acontece um bom encontro, amor); e a tristeza
emerge quando o oposto ocorre (fica-se despontencializado, acontece um mau
encontro, 6dio). Nao é possivel evitar os encontros tristes, mas é possivel
criar/sonhar estratégias para transformar um mau encontro num bom encontro, 6dio
em amor.

O devir para esta transformacdo pode ser a construcdo do conhecimento
(Espinosa), a Etica da afirmac&o da vida como vontade de poténcia (Nietzsche) ou o
sonho ativo (Bachelard). Por diferentes agenciamentos, é possivel pensar/sonhar
como a tristeza pode ser atualizada em alegria; como o0 ser humano pode se
potencializar; como é possivel criar.

A criacdo desta pesquisa devém num movimento rizomatico de encontros
alegres e tristes. Para mostrar esta rede, sdo apresentados alguns de seus
agenciamentos.

A pesquisadora vem se constituindo sonhadora, na busca do aumento da
poténcia de ser, agir, amar e sonhar, coletando sentimentos, sonhos e saberes de
diversas fontes e depois procurando construir suas préprias formas de sentir, sonhar
e saber (MONTAIGNE, 1987). Buscou construir conhecimentos e, com o passar do

tempo, sentiu a necessidade de expressa-los e compartilha-los. Foi se constituindo
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filosofa e educadora ambiental, sonhando com a possibilidade da constru¢do do
conhecimento como caminho para tornar a vida humana mais digna e pensando que
“Para ser feliz € preciso pensar na felicidade de outro.” (BACHELARD, 1999, p. 161)
e que todos constituem o mesmo ser — a Natureza (ESPINOSA, 1989a).

Graduou em Tecndlogo em Processamento de Dados em 1987 (no Rio de
Janeiro) e trabalhou como analista de sistemas, tendo se apropriado das tecnologias
digitais. Mas este caminho nédo a satisfez, pois era a realizacdo de sonhos passivos.
Buscou construir devaneios ativos.

Cursou a Faculdade de Filosofia (Bacharelado e Licenciatura) e iniciou su
devir professora (com as disciplinas Historia e Processamento de Dados). Sonhava
a Educacdo como um processo cultural, cujos elementos constituintes criam e séo
criados no seu devir, visando a proporcionar um aumento na capacidade de amar e
viver, com qualidade, dos elementos envolvidos no processo, que € continuo,
permanente e acontece em diferentes momentos e espacos, enquanto seus
objetivos/sonhos estdo sendo construidos. A insatisfacdo continuava, pois nao
acontecia o trabalho com aFilosofia.

A Filosofia emerge no movimento de busca por outras perspectivas, pois
sentisonhou que era a forma de expressdo e construcdo da realidade que
apresenta uma abordagem ampla e diversificada sobre o ser humano, o mundo e a
vida. A Filosofia pode modificar singularidades, quando nédo é limitada a simples
aquisicdo de contetudos. Passou a sonhar, viver e amar a realidade a partir ce
diferentes enfoques que apreendeu e construiu. P6de sonhar ativamente; usar sua
imaginacgao criadora.

A Filosofia é afirmada/sonhada como a arte de inventar conceitos, que séo
multiplicidades criadas num processo singular, visando a uma problematica
(DELEUZE; GUATTARI, 1992). Conceitos filoséficos sédo sempre criados a partir de
outros conceitos (que constituem um plano) e expressam singularidades; ndo séo
representacoes, expressam problematizacdes singulares. As criadas por Espinosa e
Nietzsche, percebidas na perspectiva deleuziana, constituem o plano da
pesquisadora.

Seguindo a deriva, buscando outros sonhos, ingressou na Pds-Graduagao em
Filosofia (Especializagdo) e passou a lecionar Filosofia e Sociologia no Ensino
Médio. A problematizacdo deste periodo foi como atualizar os conceitos da

Educacao e da Filosofia nas acdes em sala de aula. O interessante desta época foi
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o amor (aceitar na convivéncia) pelo trabalho realizado e o fato de a insatisfacao
continuar, mas de forma diferente, com a percepcédo de que algo estava sendo
construido. Sonhou meios de desenvolver as aulas e construiu atividades, num
trabalho coletivo junto a outros docentes, em espacos de didlogos e
compartilhamento de sonhos.

Mudou-se, em 1997, para Rio Grande e o devir professora teve continuidade
no Colégio Técnico Industrial Prof. Mario Alquati (CTIl), da FURG. Foi apresentada
por duas amigas (Cleiva Aguiar e Claudia Cousin) a Educacdo Ambiental, comecou
um diadlogo com autores desta area e novos sonhos foram sendo constituidos. Em
2002, ingressou no Mestrado em Educacdo Ambiental (MEA), da FURG e passou a
integrar o CEAMECIM.

No CTI e no CEAMECIM, trabalha como educadora ambiental e
desenvolve/sonha atividades de pesquisa e extensdo envolvendo, principalmente,
“Educacao e Tecnologia” e “Educacao Inicial e Continuada de Docentes”. No CTI,
leciona Filosofia e Sociologia para o Ensino Médio, coordena e participa de diversos
projetos. No CEAMECIM, é colaboradora de dois grupos de pesquisa® e professora
da Po6s-Graduacéo.

No MEA, defendeu a dissertacdo “Construindo conceitos no Ensino Médio
para sentir, pensar a atuar no ambiente”. Uma pesquisa qualitativa que verificou
como a metodologia Projetos de Aprendizagem (PA®) viabilizou a EA. Entende que
ela problematiza as visbes de mundo no processo de conhecimento do meio (sentir);
constréi conhecimento sobre o ambiente (pensar); e viabiliza a¢des vinculadas a
esse conhecimento (atuar). Apontou que os PA promoveram o “sentir”, ao ampliar a
sensibilizacdo dos discentes sobre meio, fizeram emergir 0 “pensar” na construcéo
de conceitos ambientais e viabilizaram o “atuar”, pois acdes ambientais emergiram
no devir de seu desenvolvimento (ARAUJO, 2003). A dissertacao foi concluida, mas
nao seus sonhos. Continuou no devir pesquisadora, sonhando com a EA, os PA, a
Educacao inicial e continuada de docentes, as tecnologias digitais na Educacéo e os
fundamentos filosoficos e epistemoldgicos da EA.

O encontro marcante deste momento foi com a Filosofia, a partir de didlogos

4 “Educacdo a Distdncia e Tecnologia” e “Comunidade de Educacdo Ambiental, Ciéncias e

Matemética - CEAMECIM”.
InvestigagOes coletivas realizadas pelos educandos, a partir de suas vivéncias e questionamentos,
visando a comunicar o conhecimento construido (FAGUNDES; LAURINO; SATO, 2006).
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com outras areas de producdo de saber e sonhos, como as constituidas pelos
pensadores Morin, Capra, Prigogine, Maturana e Varella. Nestes dialogos, acontece
a atualizacdo de problematiza¢des construidas por Espinosa, Nietzsche, Deleuze,
Guattari, Lévy e Bachelard.

O devir da rede descrita potencializa problematizar a Educacdo Ambiental no
movimento rizomatico do CEAMECIM, com foco nas tecnologias digitais,
desenvolvendo esta Tese, na linha de pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e
Formacdo de Educadores (EAEFE). Este sonho é percebido como um pequeno
movimento que podera trazer a diferenca no processo de afirmacdo da vida, da
construcdo de conhecimento, da Educacdo de educadores ambientais e na

constituicdo de outros sonhos.

1.1 CAMPO DO SONHO

No devir da constituicdo da pesquisadora apresentado, emerge a proposta de
investigar sonhos dos educadores ambientais que participam das redes de ensino,
pesquisa e extensdo do CEAMECIM.

A questdo em torno da qual a pesquisa/sonho se organiza é: Como Sao
constituidos os sonhos dos educadores ambientais nas redes do CEAMECIM, no
devir da Ecosofia Virtual’, com foco nas tecnologias digitais?

Para construir respostas a sua questado, o sonho desta pesquisa desdobra-se
em outros:

? Investigar os sonhos dos educadores das redes do CEAMECIM.

o Analisar as concepcdes de Educacdo Ambiental dos pesquisadores do
Centro a partir de seus sonhos.

Q Averiguar como e se os estudantes vinculados as redes do Centro
percebem a Educacdo Ambiental a partir de suas atividades e sonhos.

o Identificar pontos que se aninham ao sonho da Ecosofia Virtual, a partir

das concepcdes de Educacdo Ambiental dos pesquisadores e estudantes do

6 . . , N . . . . .

Ecosofia Virtual é a proposta de criagdo de saberes que sonha criar teorias que afirmem a vida; é
uma das estratégias de interacdo entre as Ecosofias mental, social, ambiental e digital. Entendendo
que o virtual € uma das formas da realidade; é a poténcia criativa que impulsiona a vida.
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CEAMECIM.

o Dar visibilidade as tecnologias digitais que emergem no devir da
Ecosofia Virtual nas redes do Centro.

Busca-se a identificacdo de atratores (pontos que se aninham) que permitam
observar a Educacdo Ambiental no devir da Ecosofia Virtual com foco nas
tecnologias digitais.

A nocéao de atratores € originaria da Matematica e expressa 0s pontos para 0s
guais um determinado sistema tende. Atualizados pela Fisica, atratores sao padrbes
geométricos complexos que remetem as propriedades dos sistemas dinamicos.
Esses padrbes funcionam como operadores que explicam modos de operar num
determinado dominio, ao mesmo tempo em que o transforma (CAPRA, 2005).

Sistemas dinamicos sdo sempre definidos do ponto de vista de um
observador ligado a ele e ndo de forma exterior; sdo compreendidos fora da visao
antropocéntrica de natureza e sdo onde ocorre a possibilidade de encontrar a ordem
na desordem — Teoria do Caos (PRIGOGINE, 1996). Nos sistemas caéticos, um
mesmo movimento nunca se repete, acontece um constante devir, repeticdo da
diferenca (determinacdo que o pensamento estabelece quando realiza distingdes) e
nao do mesmo (o que é semelhante). A repeticdo da diferenca é existir como algo
nico ou singular, que ndo tem semelhante ou equivalente. E elevar a primeira vez a
“enésima” poténcia e ndo apenas acrescentar uma segunda e uma terceira poténcia
a primeira (DELEUZE, 1988a).

Nesta pesquisa, os atratores sdo compreendidos como operadores de
sistemas cadticos, que mostram 0s conceitos (pontos) que aninham (para onde
tendem) os rizomas no seu devir; exprimem a repeticdo da diferenca das redes, que
potencializam o devir das mesmas.

A Ecosofia Virtual € uma proposta de problematizacdo de uma realidade, com
destaque para o movimento do atual ao virtual e vice-versa. Seu plano é a
articulacdo ético-politica entre os trés registros Ecosoficos (Ambiental, Social e
Mental), afirmada por Guattari (1990). Ela visa a criar relagbes do ser humano
consigo mesmo, com 0s outros, com as tecnologias e com seu o ambiente,
entendendo que cada uma dessas singularidades expressa tramas de um sistema
cadtico.

O atual e a virtual sdo duas formas diferenciadas do real. O virtual € como

uma rede complexa de tendéncias de um acontecimento. O atual é resposta ao
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virtual, o que é criado a partir dele. O virtual diferencia-se de possivel (Que é estéatico
e constituido) e o atual ndo € dar existéncia ao mesmo, € criar um acontecimento.
Segundo Lévy (1996), o real subsiste, 0 possivel insiste, o virtual existe e o atual
acontece. O devir atualvirtual da-se nos processos de atualizagdo — criar uma
solugcao para um problema — e de virtualizagdo — inventar diferentes caminhos para
problematizar o real.

O que impulsiona sonhar a Ecosofia Virtual € perceber as potencialidades que
as tecnologias tém para encaminhar algumas solucdes para resolver problemas
ambientais e ver que as redes sociais ndo operacionalizam todas essas
potencialidades em prol da vida; compreende-se como constituinte do universo como
estando em casa; e afirmar que pertencer a uma comunidade significa seguir a sua

deriva.

A caracteristica marcante da “casa Terra” € a sua capacidade
intrinseca de sustentar a vida. Na qualidade de membros da
comunidade global de seres vivos, temos a obrigacdo de nos
comportar de maneira a ndo prejudicar essa capacidade intrinseca.
(CAPRA, 2005, p. 224).

A partir da perspectiva da Ecosofia Virtual, o processo de construcdo de
conhecimento é um movimento continuo de criacdo de mundos e sonhos, no devir
da afirmacdo da sustentabilidade da vida, ndo operando na representacdo e nem
concebendo a realidade de forma independente.

A sustentabilidade da vida esta relacionada com a permanéncia e a
continuidade dos aspectos ambientais e abrange varios niveis de agenciamentos,
desde os mais proximos e locais até os planetarios. E un conceito sistémico, que
problematiza como prover o que € mais adequado aos seres do ambiente ao longo
de seu devir, atendendo as necessidades do presente sem comprometer o
atendimento das futuras.

A proposta da investigacdo emerge da afirmacdo de que o sonhar constitui os
seres humanos e os devaneios coletivos fazem emergir a realidade, da tese de que
a Ecosofia Virtual atualiza os objetivos/sonhos da Educagdo Ambiental e de que as
tecnologias digitais possuem funcéo significativa nesse processo de atualizacéo,
pois todas as singularidades sédo percebidas por sua materialidade e seu conceito,
sem hierarquia ou privilégio um sobre o outro; sdo os dois lados de uma mesma
moeda (ESPINOSA, 1989a).
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O desenvolvimento desta investigacdo est4d atualizando o sonho de
problematizar a Educacdo docente frente aos desafios e as possibilidades da
sociedade atual. A pesquisa atualiza a Educacdo Ambiental, pois esta sonha,
segundo Dias @Q001), proporcionar as pessoas a possibilidade de conhecimentos
necessarios a vivéncia no meio e criar novas formas de viver em sociedade, visando
a alternativas de ac¢0es para a solucéo de problemas ambientais.

O CEAMECIM esta ma rede que investiga, sonha e cria novas relagdes dos
seres humanos com o ambiente. Problematizar o trabalho realizado neste rizoma
através de uma pesquisa que documente, analise, revise e apresente retorno a
comunidade, pode ser pertinente para potencializar a constituicdo de outros sonhos.

A quebra de paradigmas da sociedade atual aponta para a necessidade de
aprender a viver com as incertezas. Para enfrentar as incertezas, “E preciso
aprender a navegar em um oceano de incertezas em meio a arquipélagos de
certeza.” (MORIN, 2001b, p. 16). Desenvolver/sonhar um trabalho constituido de
redes conceituais, que possibilitam pensar o ambiente e a Educacdo Ambiental na
incerteza, encaminha a aprendizagem/construcéo da realidade contemporanea.

Este sonho est4 se construindo a partir de vivéncias percebidas como devir
de redes. Seu desenvolvimento pode ser um caminho para a continuidade de uma
proposta coletiva de vida, que sonha “[...] enviar ao porvir um dardo que atravesse
as eras.” (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 9).

1.2 APRESENTACAO DO SONHO

Para mostrar a investigacao da constituicdo de sonhos na dinamica das redes
de um centro de Educacdo Ambiental, no devir da Ecosofia Virtual, com foco ras
tecnologias digitais, o relatério que lhe d& visibilidade est4 organizado em oito
capitulos, incluindo esta introducéo, as referéncias e 0os anexos.

Em “SONHAR NO DEVIR DAS REDES”, sao apresentadas redes conceituais
necessarias a pesquisa, visando a potencializar a problematizacdo dos sonhos
coletivos que constituem os educadores ambientais no devir das redes do
CEAMECIM. Os rizomas conceituais construidos sdo: Conhecimento, Educacao

Ambiental e Ecosofia Virtual.
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“CAMINHO DO SONHO” descreve a trama metodoldgica da pesquisa e esta
organizado em quatro movimentos: o “conceitual’, que delineia 0s pressupostos
conceituais e as especificidades do campo metodolégico; o “exploratério”, que
constitui os operadores da pesquisa; 0 “no campo”, que apresenta e problematiza as
técnicas da pesquisa; e o “do dialogo”, que constrdi as técnicas de analise das
experiéncias vividas.

O Capitulo “CORPO DO SONHO” apresenta as redes do “Centro de
Educacdo Ambiental, Ciéncia e Mateméatica”, mostrando o que € o Centro, seu devir
de mais de vinte e cinco anos, sua organizacao, seu funcionamento e os sonhos que
constituem seus pesquisadores, colaboradores e estudantes.

Em “TRAMA DO SONHOQO”, encontra-se o diadlogo da andlise das experiéncias
vividas e relatadas, visando a responder a questdo de pesquisa com as redes
conceituais construidas.

“SONHOS ATUAIS E VIRTUAIS” resgata as vivéncias, as aprendizagens, as
lembrancas e 0s esquecimentos que aconteceram ao longo da investigacdo, bem

como apresenta caminhos para seu devir.
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Figura 2.0: Vista interna do CEAMECIM em 2007

31



32

2 SONHAR NO DEVIR DAS REDES

E que a crianga € inocéncia e esquecimento, um novo
comecar, um brinquedo, umaroda que gira por si propria,
primeiro mobil, afirmacgao santa.

Friedrich Nietzsche

Afirmar a vida como criagdo da diferenca é o fio condutor das redes
conceituais construidas/sonhadas ao longo desta pesquisa. Quando Nietzsche
(1988) sonha o além-do-homem, ele anuncia a volta a inocéncia e ao esquecimento
necessario para a criacdo do novo e a afirmacdo da vida, ele anuncia a crianca.
Aqui, tornar-se crianca € afirmar a vida como eterna criagdo da diferenca, no devir
de didlogos com diversos autores/sonhadores para construir/sonhar novas redes
conceituais.

Neste trabalho, os conceitos s&o apresentados no devir das redes que 0s
constituem, nas convergéncias, mesmo que pontuais, entre autores, sem
problematizar as divergéncias, sabendo que o ponto de unido de duas trajetérias
nao indica que as trajetdrias sdo as mesmas, pois, para constituir redes, o essencial
é virtualizar relagbes/sonhos e néo atualizar fronteiras.

Conceito € uma idéia singular, criada para se pensar uma problematica, que
se constitui sempre em um plano (conjunto de outros conceitos); € uma diferenca,
gue se repete enquanto diferenca. Conceitos sdo sempre novos; sao singularidades,
autoprodutores, multiplicidades que remetem sempre para o desconhecido e o
incerto, mostram 0s acontecimentos e sao acontecimentos, sdo agenciamentos, ndo
sdo universais ou representacbes. Eles sé mostram, pois sao contornos,
configuragdes de acontecimentos em seu devir (DELEUZE; GUATTARI, 1992).

Os conceitos aqui construidos visam a mostrar singularidades complexas, e
nao representar idéias universais (esséncias); sdo expressos no devir das redes da

Filosofia e da Educacao, que constituem a pesquisadora/sonhadora.
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Para pesquisar sonhos de educadores ambientais, no devir da Ecosofia
Virtual com enfoque nas tecnologias dgitais, sdo construidas redes tedricas que
possibilitam investigar o processo que constitui as acdes dos seres humanos —
Conhecimento; o devir educativo sonhado pelos educadores ambientais — Educacéo
Ambiental; e a proposta de problematizacdo do real, aqui denominada de Ecosofia
Virtual. Estes rizomas emergem em interacbes com diversos autores, no dialogo

viabilizado pelo olhar da pesquisadora.

2.1 CONHECIMENTO

A afirmacéo “o conhecimento € o processo que constitui todas as ac¢des dos
seres humanos” pode ser compreendida a partir de redes conceituais. Quem
constréi essas redes e faz essa afirmacédo é o ser humano. Para construir o conceito
de conhecimento é necessario problematizar o conhecedor e o construtor de redes.
“[...] para explicar o fenbmeno do conhecer, o que tenho que fazer é explicar o ser
humano; explicar este conhecedor, que sou eu ou qualguer um de nos.”
(MATURANA, 2001, p. 27).

O ser humano é pensado/sonhado como um ser que sempre pode ir além,
uma singularidade em constante devir, um acontecimento, uma poténcia de ser e
sonhar, um atualizador e um virtualizador ao mesmo tempo.

Para Espinosa (1989a), o ser humano é um “modo” da Natureza’, que é a
totalidade da existéncia, o uno infinito e ilimitado. A Natureza possui infinitos
atributos (maneiras de ser vista), mas, devido a uma “limitacdo” das capacidades
dos seres humanos, s6 sédo percebidos a extensdo (existéncia fisica e material) e 0
pensamento (poder de expressdo, de movimento e de criacdo da extensao). Esses
atributos sdo percebidos sem hierarquia ou privilégios um sobre o outro®.

Além de ser vista com infinitos atributos, a Natureza é constituida de infinitos

modos. “Modo” da Natureza é uma forma dela se expressar, que posSSui Seus

’ Escrita iniciando com letra maitscula, pois é 0 que Espinosa compreende por Deus. Assim, neste
gexto, “Natureza” remete ao entendimento de natureza na perspectiva espinosana.

A filosofia de Espinosa afirma: a imanéncia, pois ndo ha nada fora da Natureza, visto que ela é
infinita; e a univocidade do Ser, pois s6 existe uma Natureza, mesmo podendo ser percebida por seus
diferentes atributos.
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mesmos atributos, percebidos da mesma maneira, ndo podendo ser pensado fora
dela ou ndo estando aninhado a ela. O ser humano € um “modo”, pois € uma
singularidade que expressa a Natureza; ele é percebido como constituido de corpo
(extens&o) e pensamento®, os mesmos atributos da Natureza.

Pensar o ser humano como expressdo da Natureza implica conferir a ele
poder (poténcia) de ser (agir) e pensar (sonhar, conhecer); entendé-lo integrado com
0s outros seres (humanos ou nao), pois todas as singularidades expressam o todo e
juntas constituem a totalidade da existéncia, sao a realidade.

Para muitos, “A nocdo de conhecimento parece-nos una e evidente. Mas,
assim que a interrogamos, ela rebenta, diversifica-se, multiplica-se em inUmeras
nocdes, cada uma das quais pde nova interrogacdo.” (MORIN, 1987c, p. 14). A
palavra “conhecimento” é utilizada na vida cotidiana quando se deseja dizer que algo
expressa 0 que foi apreendido por alguém. O conhecimento pode descrever o
processo gque constroi conceitos para que seja possivel escapar das opinides e do

caos.

Pedimos somente um pouco de ordem para nos proteger do caos.
Nada é mais angustiante do que um pensamento que escapa a Si
mesmo, idéias que fogem, que desaparecem apenas esbocadas, ja
corroidas pelo esquecimento ou precipitadas em outras, que também
ndo dominamos. (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 259).

O conhecimento é ndo somente 0 processo que problematiza o caos, mas
também o acontecimento que expressa esse movimento. Essa expressao pode se
materializar na linguagem ou na agao.

Segundo Maturana e Varela (2001, p.10), o conhecimento € ativo e construido
nas interagdes com o mundo; “[...] vivemos no mundo e por isso somos parte dele;
vivemos com 0s outros seres Vivos, e portanto compartilhamos com eles o processo
vital. Construimos o mundo que vivemos durante nossas vidas.” O mundo nao é
anterior a experiéncia de um observador, é construido por esse na sua deriva de

conhecedor.

[...] ndo se pode tomar o fenbmeno do conhecer como se houvesse
“fatos” ou objetos la fora, que alguém capta e introduz na cabeca. A

9 ~ . . . . ~ ~ ~
Isso ndo implica uma dualidade, pois corpo e pensamento ndo sdo entes separados, sdo duas
formas de se ver uma mesma singularidade.
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experiéncia de qualquer coisa la fora é valida de uma maneira
particular pela estrutura humana, que torna possivel “a coisa” que
surge na descrigdo. (MATURANA; VARELA, 2001, p. 31).

Os autores procuram entender o processo de conhecimento dos seres vivos
e, também, problematizam a visdo representacionista (a mente é passiva e espelho
de um mundo pré-dado, bem como o conhecimento é a representacdo de uma
realidade independente), que é fragmentada, extrativista e depredadora, pois, ao
afirmar o ser humano separado do mundo, viabiliza a exploracdo da natureza. Além
disso, a fragmentacdo do conhecimento inviabiliza sua compreensdo, a
compreensdo do mundo, dos seres humanos e da vida (MORIN, 1987c).

Felix Guattari (1998) propde que as bases biologicas para a compreensao
humana de Maturana e Varela sejam ampliadas para todas as areas de producéo de
saberes, formando uma rede de compreensdo da realidade, pois, para esses
autores, todo conhecimento € uma acao no ambiente, assim como toda acgéo efetiva

€ um conhecimento.

Em suma: se a vida é um processo de conhecimento, 0s seres Vvivos
constroem esse conhecimento ndo a partir de uma atitude passiva e
sim pela interagdo. Aprendem vivendo e vivem aprendendo. Essa
posicdo, como ja vimos, € estranha a quase tudo o que nos chega
por meio da educacgéo formal. (MATURANA; VARELA, 2001, p.12).

Para pensar como € possivel o conhecimento, faz-se necessario deixar de
lado a atitude cotidiana de ndo questionar a experiéncia de conhecimento, como se
ele refletisse um mundo absoluto.

Segundo Maturana (2001), é impossivel um ser vivo distinguir entre ilusdo e
percepcdo na experiéncia. Por isso, para explicar o conhecimento (de forma
cientifica e adequada'®), é necessario explicar o conhecedor, 0o ser humano, o
observador. Para Espinosa (1989a), ndo héa diferenca entre uma coisa tal qual existe
e a percepcdo que um ser humano tem dela, pois toda percepcdo é sempre
adequada. O que pode acontecer € uma diferenca entre o que um observador “X” diz
gue percebeu e 0 que o observador “y” afirma ter visto. Cada ser humano constroi

seu mundo na experiéncia que vivencia.

10 . . e “ " 2 - . .

O conceito filoséfico “adequado” é utilizado, no contexto dessa pesquisa, para mostrar aquilo que
expressa uma singularidade em seu devir. Esse conceito ndo é equivalente ao conceito de “verdade”,
gue visa indicar a correlagcdo universal entre um discurso e seu pretenso objeto.
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A argumentacdo de Maturana e Varela (2001, p. 14) é centralizada em duas
vertentes: “[...] 0 conhecimento ndo se limita ao processo de informacgdes oriundas
de um mundo anterior a experiéncia do observador [...]" e 0s “[...] seres vivos séo
autbnomos, isto €, autoprodutores — capazes de produzir seus proprios
componentes ao interagir com o meio: vivem no conhecimento e conhecem no
viver.”. Esses autores fazem um convite para que seja realizada uma suspenséao das
certezas e uma abertura as novas experiéncias, pois ao estudar o fenébmeno do
conhecer e as acdes por ele atualizadas, observa-se que esse inclui o conhecedor
desde sua estrutura bioldgica. “[...] toda experiéncia de certeza € um fendmeno
individual cego em relagdo ao ato cognitivo do outro, numa soliddo que [...] s6 é
transcendida no mundo que criamos junto com ele.” (MATURANA e VARELA, 2001,
p. 22).

Fazer surgir um mundo € a chave mestra para a compreensédo do fenémeno
do “conhecer”, pois ndo se percebem descontinuidades entre o ambiente social, o
ser humano e suas raizes bioldgicas. O conhecer é um acontecimento integrado e
advém da mesma maneira em todos os ambitos; ele é explicado cientificamente pelo
“fazer conhecer” (surgir o mundo). “O conhecimento ndo € um espelho das coisas ou
do mundo externo. Todas as percepcdes sdo, ao mesmo tempo, traducdes e
reconstrucdes cerebrais com base em estimulos ou sinais captados e codificados
pelos sentidos.” (MORIN, 2001b, p. 20).

Explicar é reformular/recriar a observagcdo de um fenbmeno num sistema de
conceitos aceito por um grupo. Sabe-se estar diante de uma explicacdo satisfatoria
(adequada) do fenbmeno, quando é proposto um sistema conceitual capaz de gerar
o mesmo (MATURANA; VARELA, 2001; MATURANA, 2001). “A ciéncia mostra o rio,
mas ndo a meta: mas ela fornece pressupostos, aos quais a nova meta precisa
corresponder.” (NIETZSCHE, 2004, p. 145).

Para explicar o conhecimento, Maturana e Varela (2001; 2002) tém como
ponto de partida que todo conhecer € um fazer de quem conhece e depende da
estrutura enraizada na maneira de ser do vivo, em sua organizacdo. As bases
biologicas do conhecimento ndo podem ser reduzidas ao exame do sistema nervoso
e sim considerar a totalidade do ser vivo. Conhecer é um fazer do vivo em prol da
autopoiese (0 produto da organizacdo do vivo é ele mesmo). Os seres Vvivos
produzem a si mesmos na acéo (circularidade); sdo maquinas, pois sao produtores e

produtos ao mesmo tempo. O conceito de maquina (fora do conceito de maquina
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artificial, que emerge da maquina social) expressa a producédo da diversidade, da
alteridade e de si mesma (poiesis). O sol, os seres vivos e as organizacdes sociais
sd0 maquinas. Seres vivos sd0 maquinas que produzem a Si mesmos: Sdo
autopoiéticos (MORIN, 1987a).

Maturana e Varela (2001, p. 31 e 32) apontam dois aforismos para o
entendimento do processo de conhecimento: “[...] todo ato de conhecer faz surgir
um mundo”; e “[...] todo fazer € um conhecer e todo conhecer € um fazer”. Essa
circularidade indica o encadeamento e a inseparabilidade entre acao (ser de uma
maneira particular: autopoiético) e experiéncia (percep¢cdo do mundo), pois o
conhecimento acontece quando um observador associa uma acdo no dominio do
qual se espera uma resposta, aguardando um comportamento em algum aspecto
gue assinala ao se questionar se houve ou ndo conhecimento. Comportamento é o
fendbmeno relacional que os observadores percebem entre organismo e meio.
Afirmar se ha ou ndo conhecimento ocorre sempre num contexto relacional, no qual
as mudancas estruturais, que as perturbacdes desencadeiam num organismo,
aparecem para o observador como um efeito sobre o ambiente (na linguagem ou
numa acgao).

Ainda segundo os autores, 0 sistema nervoso participa do fenémeno cognitivo
pela ampliacdo do dominio de estados possiveis do organismo, que surge da
imensa diversidade de configuracbes sensorio-motoras que esse sistema pode
permitir, e pela abertura do organismo para novas dimensdes de acoplamento
estrutural, ao possibilitar que ela associe uma grande diversidade de estados
internos com a grande diversidade de interacbes em que pode participar. Quando
existe um organismo com sistema nervoso tao rico e vasto como o do ser humano,
seus dominios de interacdo permitem a geracao de novos fenbmenos, ao possibilitar
novas dimensdes de acoplamento estrutural. Foi isso que tornou possivel a
linguagem e a autoconsciéncia humana. Para Morin (1987c), a consciéncia €
inseparavel do pensamento e esse, da linguagem; ela emerge no movimento
complexo (inter-relacdo) do pensamento sobre si mesmo, suas operacdes e suas

acoes.

A interconexdo é somente a face material da expansdao da
consciéncia. Os dois movimentos estdo sempre pareados desde 0s
primordios da evolugcédo biol6gica até o século XXI, pois a historia
humana é um prolongamento da historia da vida. A historia da
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consciéncia comega no sistema nervoso. (LEVY, 2003, p. 44).

O conhecimento revela o que é feito ou como sdo operadas as coordenacdes
de acOes e relacdes geradas pelas explicacfes. “Assim comeca a ciéncia honesta:
ela pergunta: ‘o que é?’ e nao: ‘quanto vale?”” (NIETZSCHE, 2004, p. 321). Nesse
processo, acontecem agoes (distingdes, comportamentos ou reflexdes) adequadas a
um dominio, avaliadas por critérios de aceitabilidade. Uma distincdo acontece no
momento em que algo é separado de um fundo, com a especificacdo de critério que
mostra o que esta sendo distinguido e aponta suas propriedades. O comportamento
ocorre nas mudancas de postura ou posicdo de um ser vivo, pelo ponto de vista do
observador. A reflexdo é um ato de voltar sobre si mesmo, permitindo a descoberta
das cegueiras e o reconhecimento que as certezas e 0s conhecimentos dos outros
sdo também aflitivos e ténues. O “[...] conhecimento € a aprecia¢cao do outro sobre a
conduta de alguém, quando a considera adequada ou nao [...] € uma apreciacao de
um observador sobre a conduta do outro, que pode ser ele mesmo.” (MATURANA,
2001, p. 123).

Para Espinosa (1989a, 1989b), o conhecimento é a expressédo de algo, e ndo
uma operagao que visa a adequar um discurso a objetos na busca de uma verdade.
O filésofo sonha expressar um acontecimento, uma singularidade no devir de seus
agenciamentos. Porém, diz que a constru¢cao do conhecimento € um processo e,
nesse devir, podem ser identificados trés tipos de “conhecimentos”. O “conhecimento
de primeiro género”, que trata com imagens inadequadas, que nao expressam
gualquer coisa com clareza; denominado também "conhecimento imaginativo”, pois
é fruto de livres e inadequadas associa¢gfes de imagens, ou "conhecimento de ouvir-
dizer", pois emerge das opinides e das crencas infundadas. O “conhecimento de
segundo género”, que trata com "nog¢des comuns”, com definicdes que podem ser
aplicadas a diversas singularidades, mas ndo expressando adequadamente
nenhuma delas; ndo é um conhecimento imaginativo como o primeiro e €
denominado "conhecimento racional”, pois € uma forma especial de a imaginacéo

trabalhar; é produzido por aqueles que visam ao universal. E, finalmente, “o

conhecimento de terceiro género”, que trata com pensamentos adequados de
singularidades, que as expressam nos seus multiplos devires. Esse é “0”
conhecimento, para Espinosa, pois €é aquele que possibilita conhecer

adequadamente a singularidade que conhece (“modo”, ser humano) a Natureza e 0s
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outros modos. E o conhecimento que mostra o acontecimento, o singular, a
diferenca.

Assim como Espinosa, esta pesquisa sonha conhecer singularidades, pelo
terceiro género de conhecimento, e construir conceitos adequados que as
expressem, pois “[...] Um pensamento incorreto, mutilado, mutilador, mesmo com as
melhores intengdes, pode conduzir a consequéncias desastrosas.” (MORIN, 2005, p.
59). Enquanto isso “O verdadeiro conhecimento envia o humano a sua
responsabilidade e a sua liberdade.” (LEVY, 2003, p. 161). Na deriva dessa
problematizacdo e tendo observado inadequacdes no devir do conhecimento,

Nietzsche (2001, p. 64) realiza a seguinte reflexao:

Em qualquer canto longinquo do universo difundido no brilho de
inumeraveis sistemas solares, houve certa vez uma estrela na qual
animais inteligentes inventaram o conhecimento. Foi o minuto mais
arrogante e mais ilusorio da “historia universal”: mas néao foi mais que
um minuto. Com apenas alguns suspiros da natureza a estrela
congela, os animais inteligentes logo morrem. — Tal € a fabula que
alguém poderia inventar, sem conseguir ilustrar no entanto que
excecao lamentavel, tdo vaga e futil e sem importéancia, o intelecto
humano constitui no seio da natureza.

O filésofo problematiza o “conhecimento de segundo género”. Somente pelo
“conhecimento de terceiro género” é possivel pensar com conceitos adequados e
expressar o mundo no devir das multiplas singularidades nele aninhadas.

O devir conhecer € um acontecimento que afirma a diferenca da interacao ser
humano e ambiente, como um “modo” singular que expressa a Natureza. Para Morin
(2001b), a Educacédo deve problematizar e investigar o fenébmeno do conhecimento,
tendo como foco a condigcdo humana, na direcdo da constru¢cdo de uma cidadania

planetaria, no caminho para uma nova Etica. E nesse processo que emerge a

Educacao Ambiental.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL

Ao apreciar a conduta da Educacdo, muitos educadores (observadores)

perceberam que o fenbmeno do conhecimento acontece, muitas vezes, de forma
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inadequada. Na deriva dessas problematiza¢cbes, emerge como sonho ativo, dentre
outros, a Educacdo Ambiental. Para Chassot (2003), se a Educacdo ndo é a
transformadora que povoa os sonhos dos mestres, faz-se necessario mudar a
maneira de educar. A atualizacdo do processo educativo pode surgir do anseio “[...]
de colocar os saberes e competéncias técnicas e cientificas acumuladas pelo ser
humano a servico do desenvolvimento, da autonomia, da emancipacdo e da
liberdade.” (ARROYO, 2000, p. 82).

A Educagédo foi se constituindo em ambientes formais e nao-formais,
caminhando nas instituicbes e na vida cotidiana, possui diversas fundamentacoes,
utiliza diferentes procedimentos e atende multiplos objetivos/sonhos. Educadores
coordenam processos de construcdo de conhecimento, num devir que virtualiza a
aprendizagem, ndo importando o meio onde isso acontece, visando a realizacdo de
devaneios e a afirmacéo da vida. Para isso, é necessario refletir “[...] que a questao
gue nos seres humanos devemos enfrentar é sobre o que queremos que Nnos
aconteca, ndo uma questdo sobre o conhecimento ou o progresso.” (MATURANA,
2001, p. 173). O trabalho dos educadores ndo acontece num contexto isolado. E
sempre uma acao coletiva que afeta, no minimo, a comunidade onde os humanos
estdo inseridos. E mister pensar sobre o que se quer que aconteca no devir do

processo educativo.

Todos aprendemos na escola que era bom exercer o espirito critico.
Mas também aprendemos sobre a vida que precisdvamos amar. Nao
aprendemos sendo o que amamos. O mundo ndo precisa de critica,
o mundo precisa de amor. E somente quando amamos o mundo que
ele se rende a nés e nos entrega seu sentido. O amor € o
microscopio mais potente. O amor € o telescopio mais sensivel. O
amor é a maravilha observada. O amor é o olho que olha. (LEVY,
2003, p. 157-158).

O verbo criticar é percebido, aqui, em seu sentido oriundo do grego crinein,
gue significa separar, julgar. Assim, ele é entendido como sendo um julgamento de
mérito, um processo desconstrutivo, uma espécie de tribunal da razdo, visando a
distinguir o verdadeiro do falso.

A proposta aqui apresentada pretende problematizar o processo educativo,

afirmando que problematizar é virtualizar e ndo criticar. Segundo Lévy (1996), o

processo de virtualizacdo € construtivo, € um vetor de criagdo da realidade; ele visa
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a romper limites e permite que se passe de uma solu¢do para outro problema - é
problematizar.

Educar é problematizar, € amar. Amar é um processo afirmativo e construtivo;
€ aceitar 0 outro na convivéncia, em sua legitimidade (MATURANA, 2001); é
promover encontros/agenciamentos alegres, que expressem aumento da poténcia
de ser e viver (ESPINOSA, 1989a).

O amor a uma s6 pessoa € uma barbarie, exercida as custas de
todas as demais e um prejuizo para o conhecimento. Deverias,
porém, amar a muitas: dai o amor te obrigar a justica em relagéo a
cada uma: e, portanto, a conhecer cada uma. O amor a muitas
pessoas é caminho para o conhecimento. (NIETZSCHE, 2004, p.
85).

Esse sentimento € um caminho que viabiliza a liberdade, a afirmacao da vida
coletiva, a construcdo do conhecimento e potencializa sonhar/criar a Educagdo como

via para a sustentabilidade.

E o fim Gnico da educac&o tornar a consciéncia humana consciente
dela mesma e de sua disposicdo fundamental: sua expansao
unidirecional, sua liberdade, seu amor por todas as formas e por
todos os seres. [..] Paremos de reclamar e demos o exemplo.
Oferecamos-lhes a boa educacdo que ndo tivemos. Inovemos.
(LEVY, 2003, p. 155).

O processo educativo conduz a criagdo de algo novo, de conhecimentos
novos, € um caminho para a afirmacdo da diferenca. Para Morin (2001b), a
Educacéao do futuro, que visa a inovar, transcender a tradicional, deve procurar: estar
atenta e se proteger das ilusbes geradas pelo uso fechado da razéo
(racionalizagédo); a todo o momento problematizar e investigar o processo de
conhecimento; ter como foco a condicdo humana, procurando evidenciar o contexto,
o global, o multidimensional e o complexo; aprender a conviver com a incerteza,;
trabalhar na direcdo de construir a cidadania planetaria; promover a vivéncia da
compreensdo; e ser um caminho para a Etica do género humano.

Ainda, segundo o autor, as civiliza¢des classicas atuavam com a certeza do
tempo ciclico; a civilizacdo moderna, do progresso historico; hoje acontece a tomada
de consciéncia da incerteza historica. O conhecimento é construido na incerteza e

nao mais na certeza de revelar uma verdade. A Educacao precisa acompanhar essa
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mudanca e se transformar internamente, para que seja uma acao sustentavel.

O educador sustentavel atua na incerteza e problematiza seus sonhos, pois
sabe que a realizagdo dos mesmos acontece na coletividade e afeta o ambiente.
Sua atividade afirma a permanéncia e a continuidade de todos os aspectos
ambientais, problematiza as diferentes redes que constituem 0S seres em seu
ambiente e atenta para que as realizagdes do presente nao inviabilizem as do futuro.
Tal professor acontece como “um desvio da normalidade”, um clinamen. “A
transformacédo interna comeca a partir de criacbes inicialmente locais e quase
microscopicas, efetua-se em meio inicialmente restrito a alguns individuos e surge
como desvios em relacédo a normalidade.” (CAPRA, 2001, p. 81).

Segundo Prigogine (1996), o conceito de clinamen foi introduzido na histoéria
do pensamento na Grécia antiga, por Epicuro, que via as probleméaticas das
ciéncias, a inteligibilidade da natureza e o futuro da humanidade como questdes
inseparaveis. Para ele, a trajetdria dos atomos no vazio é inclinada, diferente de uma
concepgao anterior que imaginava movimentos atdmicos horizontais e verticais. O
clinamen é um desvio minimo, uma inclinacdo, quase imperceptivel, que produz
encontros e impossibilidades e deve acontecer no movimento dos atomos para que
possa ser possivel a inteligibilidade da diferenca na natureza. O clinamen é a
determinacdo original do movimento do atomo; ndo € contingente ou uma
manifestacdo do acaso; é a manifestacéo da pluralidade de causas, que aponta para
a impossibilidade de reunir as causas em um todo (DELEUZE, 1988b). Mas esse
desvio minimo pode fazer acontecer a diferenca. “[...] a batida de asas de uma
borboleta na bacia amazénica pode afetar o tempo que fard nos Estados Unidos.”
(PRIGOGINE, 1996, p. 32).

O educador ambiental atua como clinamen na constru¢cdo de conhecimentos
necessarios a vida, pois, segundo Maturana e Varela (2001), a vida € um processo
de conhecimento. A Educacdo continuada constitui o devir da EA, pois “O
conhecimento do conhecimento, que comporta a integracdo do conhecedor em seu
conhecimento, deve ser, para educacdo, um principio e uma necessidade
permanentes.” (MORIN, 2001b, p. 31).

Guattari (1990) propde como clinamen a Ecosofia, que € a interacdo entre 0s
saberes dos trés registros Ecologicos: Mental, Social e Ambiental. “Eco”, do grego,
oikos, que significa tanto casa, como bem doméstico, habitat ou meio natural; “sofia”,

do grego sophia, que significa sabedoria ou saber. Ecosofia, portanto, expressa as
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estratégias dos seres humanos para promover a interagdo entre os saberes, visando
a novas formas de sentir, pensar e atuar em casa, no meio social e no meio natural.
Entendendo que o saber fundamenta acdes, pois conhecer e fazer se equivalem.

Ainda para Guattari (1990), as trés visGes (ou registros) ecoldgicas podem ser
denominadas também “trés niveis Ecosoficos”, que sdo, a saber: o Ambiental, que
sonha com a invencao de outras formas de ser a atuar no cosmos; o Social, que
consiste em desenvolver diferentes praticas que possibilitem a reinvencdo de como
acontecer nos grupos humanos; e o Mental, que cria novas relacdes do ser humano
com ele mesmo, buscando saber o que pode seu corpo/pensamento, virtualizando
condi¢gbes para que as duas primeiras Ecosofias acontegam. As redes constituidas
pela Ecosofia sdo percebidas pela pesquisadora como EA.

A Educacao Ambiental ndo pode ser confundida como sendo, unicamente, o
ensino da disciplina Ecologia — entendida como estudo do ambiente, incluindo todos
0S organismos Vvivos e todos o0s processos funcionais que o tornam habitavel, além
do nivel de organismo (ODUM, 1988). A EA sonha conhecer e promover algo além
de nocdes ecologicas, pois ela se constitui como “[...] um processo por meio do qual
as pessoas aprendem como funciona o ambiente, como dependemos dele, como o
afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade.” (DIAS, 2001, p. 100). O
processo educativo conhecido como EA é a Educacgéo problematizada, que emerge
a partir da década de setenta do século XX, visando a “[...] um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida.” (SATO,
2002, p. 17). Para isso, é necessario redefinir o ser humano como Natureza (como
Espinosa), potencializar a participacdo e a responsabilidade em acbes globais e
locais, fazer da Etica um acontecimento que repense o sentido da vida humana,
reorganizar as estruturas e curriculos escolares e vincular Educacdo formal com
nao-formal.

A educacédo ambiental ndo deve ser direcionada unicamente para a
sensibilizagéo nas escolas, pois ndo somente as criangas e 0s jovens
gue manifestam cuidados ecologicos. Além disso, os conhecimentos
sistematicos e organizados em curriculos ndo sdo os unicos a gerar
habilidades e competéncias. A responsabilidade pertence a todos,
pela busca da cidadania que possibilite a constru¢cdo de um Brasil
ecologicamente mais equilibrado e com menos desigualdades
sociais. (SATO; PASSOS, 2005, p. 249).

Todas as pessoas sao responsaveis pela EA, ndo somente os educadores,
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pois todos os seres humanos constituem o ambiente. Para que isso aconteca, todos
precisam buscar a construcdo de conhecimentos, percebendo-se como uma
singularidade que expressa a vida e afirma a sua diversidade. Segundo Reigota
(2001), quem advém como educador ambiental sonha com justica social, cidadania

nacional e planetéria, autogestéao e ética nas relacdes sociais e com a natureza.

Ndo podemos mais agir de qualquer maneira para com outras
porgdes do planeta “porque elas estdo longe”. Nada do que agora
entra na cadeia cibernética de consequéncias de nossos atos esta,
de agora em diante, “longe”. Ecologia, economia, tecnologia,
demografia: tocamos todo o planeta e todo o planeta nos toca. Tudo
0 que nos faz viver com os resultados de nossos préprios atos nos
engrandece porque issO aumenta, com nosso senso de
responsabilidade, a acuidade de nossa percepcdo e a extensdo da
nossa liberdade. Havia uma politica internacional ha séculos, mas
descobrimos somente ha alguns anos a politica planetaria. (LEVY,
2003, p. 37).

No devir da proposta da Educacdo Ambiental ocorre a ampliacdo do conceito
de “ambiente”. Num primeiro momento, a énfase era dada ao ambiente
considerando os aspectos fisicos e biol6gicos. Depois passou a englobar também as
atividades humanas. O educador ambiental proporciona condicdes de possibilidades
para que os seres humanos construam uma vida sustentavel em seu ambiente
(fisico, biologico ou social), numa visao sistémica (ARAUJO, 2003).

Sistemas sdo totalidades organizadas, irredutiveis aos seus elementos
(MORIN, 1987a), séo integrados e suas propriedades ndo podem ser reduzidas as
de unidades menores, sdo dindmicos e de estrutura flexivel. Pensar de forma
sistémica € entender as coisas no seu contexto maior, com os diferentes niveis de
complexidade, de forma processual (CAPRA, 2000; 2001).

O educador ambiental, que desenvolve a¢des numa viséo sistémica, percebe
a si mesmo como expressao do processo educativo, pois € educando e educador ao
mesmo tempo, numa constante interacdo, € um mestre também de si mesmo
(ARROYO, 2000). O educador € o que leciona, principalmente, o que ensina a si
mesmo. O processo de Educacdo continuada € um sonho a ser realizado pelos
educadores ambientais, pois esse devir potencializa uma adequada conexdo com o
ambiente, com os estudantes e com a vida. No permanente processo de Educacao
de um docente, problematizar as questbes ambientais faz-se cada vez mais

necessario. Incluir a problemética ambiental na Educacéo é afirmar a vida, expandir
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a consciéncia e fazer com que os educandos construam suas estratégias de acao,
buscando realizar seus sonhos.

A EA aspira a que os seres humanos compreendam a complexidade do meio,
resultante das interacdes entre seus aspectos biolégicos, fisicos e sociais, e que
percebam f...] o mundo como um todo integrado, e ndo como uma colecdo de
partes dissociadas.” (CAPRA, 2001, p. 25), reconhecendo a interdependéncia
fundamental entre todos os seres e fenbmenos do mundo. A Terra tem capacidade
intrinseca de sustentar a vida e os seres humanos que a habitam deveriam seguir

seu exemplo, promovendo a sustentabilidade ecologica.

Uma comunidade humana sustentavel interage com outros sistemas
vivos — humanos e ndo-humanos — de maneira a permitir que esses
sistemas vivam e se desenvolvam cada qual de acordo com a sua
natureza. No dominio humano a sustentabilidade é perfeitamente

Y

compativel com o respeito a integridade cultural, a diversidade
cultural e ao direito basico das comunidades a autodeterminacéo e a
auto-organizacao. (CAPRA, 2005, p. 224).

Numa comunidade sustentavel, os modos de ser, 0s negocios, a economia,
as estruturas fisicas e as tecnologias vao ao encontro do anseio de promover vida. O
educador ambiental € um ser humano que atua na constru¢cdo coletiva da
sustentabilidade da vida em todas as suas dimensfes, dialogando com diversos
saberes.

Sonhar a transdisciplinaridade na deriva da interdisciplinaridade constitui a
Educacdo Ambiental. Cascino (2000, p. 68) afirma que “[...] o pensar interdisciplinar,
requer fundamentalmente uma postura pesquisadora, a permanéncia do desejo de
vasculhar o desconhecido, de ousar sobre o incognito.”, pois o sonho de criacdo do
novo desfaz fronteiras. A transdisciplinaridade emerge quando o que € estudado
transcende as disciplinas, promovendo um dialogo entre os diversos conhecimentos
e saberes (CALLONI, 2006), envolvendo acdes desenvolvidas com visao global,
complexa e sistémica, envolvendo diferentes ciéncias (GADOTTI, 2002). Para
D’Ambrosio (2001), ela requer em uma atitude aberta, com respeito a todas as
formas de conhecimento, sem qualquer tipo de arrogancia ou prepoténcia.

O dialogo de saberes que sonha a EA é percebido como encontros
cooperativos de pessoas, que se constituem em diversos e diferentes planos, que

atualizam e virtualizam modos de ser, de conhecer e de criar a vida. O educador



46

ambiental € aquele que busca vivenciar a pluralidade de concepg¢des pedagdgicas
gue apontem para uma visao aberta da constru¢cdo do conhecimento e procura estar
sempre atento para a complexidade, as incertezas e os limites que envolvem o
processo educativo. As acbes da EA emergem na construcdo de estratégias que
viabilizem os enfoques sonhados, a afirmacéo de seus objetivos e a constituicdo de
seus principios. Para ser educador ambiental € necessario cooperar com 0s sonhos
da EA, ndo precisando necessariamente vincular o termo “ambiental” as suas
atividades.

Alguns possiveis enfoques sonhados no devir das redes de Educacao
Ambiental sdo, segundo Arraga (1998), a orientacdo para a resolucéo de problemas,
o ensino interdisciplinar visando a transdisciplinaridade, a pratica de acoes
comunitarias e a Educacdo permanente orientada para o futuro. O educador
ambiental constitui-se nas atividades que estdo relacionadas a pelo menos um
desses enfoques e no sonho de promover a autonomia, gue acontece no
desenvolvimento de a¢des com respeito as diferentes formas de ser dos educandos
(ARAUJO, 2003). Nao ha férmulas prontas de Educacdo Ambiental, pois o
desenrolar de suas acdes depende das diferentes realidades das comunidades e
nas maneiras construidas para a atualiza¢do de seus sonhos.

Durante algum tempo, um dos lemas da Educagdo Ambiental era “pensar
globalmente e agir localmente”, isto €, na acao local e regional, pensar considerando
o todo, o global. Hoje anuncia-se que a EA pensa e age localmente e globalmente,
afirmando o sonho de atuar no reconhecimento da interdependéncia entre tudo,
pois, segundo Morin (1987a, p. 104), o global aponta para um sistema com
qgualidades emergentes, “[...] que apresentam um carater de novidade em relacdo as
qualidades ou propriedades dos componentes considerados isoladamente ou
dispostos de maneira diferente hum outro tipo de sistema.”. Pensar globalmente é
uma tendéncia para perceber todos e tudo como tendo direito a participar das
conexdes do planeta, expressando sua diversidade e considerando a
interdependéncia entre os seres.

A partir da constituicio de seus sonhos, lemas, redes conceituais,
fundamentos, enfoques, objetivos e principios, a Educacdo Ambiental tende a

promover conhecimentos necessarios a sustentabilidade da vida.

Precisamos aplicar nossos conhecimentos ecologicos a uma
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reformulagdo fundamental de nossas tecnologias e instituicoes
sociais, de modo a transpor o abismo que atualmente separa as
criacdes do ser humano dos sistemas ecologicamente sustentaveis
da natureza. (CAPRA, 2005, p. 241).

Na busca de ampliar as redes da Educacdo Ambiental e atualizando a
proposta da Ecosofia de Guattari (1990), surge o sonho da construcdo de
conhecimentos sustentaveis para afirmar a realidade, constituida tanto pelo atual

guanto pelo virtual, que recebe a denominacéo de Ecosofia Virtual

2.3 ECOSOFIA VIRTUAL

A Ecosofia é a estratégia de interacdo entre os saberes/a¢cbes Ambiental,
Social e Mental. O virtual — uma das formas da realidade — é a poténcia criativa, a
forca que impulsiona a vida, a trama complexa de tendéncias que acompanha o
acontecimento. A Ecosofia Virtual é a proposta de criacao de saberes do real que
sonha

[...] reforcar referéncias tedricas que iluminem uma via de saida
possivel para a histéria que atravessamos, a qual é mais aterradora
do que nunca. Nao somente as espécies desaparecem, mas também
as palavras, as frases, 0s gestos de solidariedade humana.
(GUATTARI, 1990, p. 26-27).

A Ecosofia Virtual € um conceito filoséfico e, como tal, € uma singularidade
criada para pensar vivéncias que estdao sendo problematizadas. Esse conceito
singular € uma multiplicidade, um conjunto dinamico de componentes que remetem
a uma problematica. A Ecosofia Virtual é criada a partir de um plano determinavel,
gue é constituido pelo agenciamento/interacdo com outros conceitos e que tambéem
leva a criagcdo de novos conceitos, tecendo uma trama aberta e complexa. Suas
redes foram constituidas no devir do plano que proporciona pensar a
interdependéncia entre a visao sistémica, cadtica, rizomatica e complexa do mundo,
na interacdo com o0s conceitos criados por Morin, Capra, Prigogine, Maturana,
Varella, Espinosa, Nietzsche, Bachelard, Deleuze, Guattari e Lévy, dentre outros.

Segundo Morin (1987a, p. 53), a interdependéncia € a primeira caracteristica
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da complexidade da natureza, quando se realiza uma abordagem sistémica. “As
interacOes sao acdes reciprocas que modificam o comportamento ou a natureza dos
elementos, corpos, objetos ou fenbmenos que estdo presentes ou se influenciam.”.
Elas sup6em elementos (singularidades multiplas e diversas) que podem encontrar-
se e as proprias condicbes do encontro. Dependendo da natureza das
singularidades, elas podem se tornar inter-relacoes.

Pensar de forma complexa implica ter uma visdo da totalidade da existéncia
sem fragmentagbes, pois a fragmentacdo do pensamento inviabiliza sua
compreensao, a compreensao do mundo e das singularidades que o constituem
(MORIN, 1987c); afirmar a imanéncia, pois “A vida ndo depende de nenhuma
substancia, de nenhum principio exterior ao nosso universo.” (MORIN, 1987b, p.

418); e aceitar a incerteza, isto é, os limites do entendimento do observador
(MORIN, 1987a). Segundo Prigogine (1996, p. 14):

Pensamos situar-nos hoje num ponto crucial dessa aventura, no
ponto de partida de uma nova racionalidade que ndo mais identifica
ciéncia e certeza, probabilidade e ignorancia. [...] Assistimos ao
surgimento de uma ciéncia que ndo mais se limita a situacdes
simplificadas, idealizadas, mas nos pde diante da complexidade do
mundo real, uma ciéncia que permite que se viva a criatividade
humana como expressao singular de um traco fundamental comum a
todos os niveis da natureza.

A visdo sistémica acontece quando todos os elementos que constituem o
universo sao percebidos em sua interdependéncia, quando se afirma que “Nés
estamos todos interessados nas mesmas coisas: todas as coisas.” (LEVY, 2003, p.
15), pois a compreensao de cada um dos elementos do todo estad conectada ao
entendimento de todas as coisas que o constituem. O universo vem sendo
concebido, pelos fisicos e outros pensadores, como um sistema dinamico, como
uma rede interligada de relacbes, isto €, afimando a inter-relacdo e
interdependéncia entre os fenémenos fisicos, biolégicos, psicolégicos, sociais e
culturais (CAPRA, 2000). Um exemplo € a definicdo de sistema ecol6gico ou
ecossistema de Odum (1988), que consiste numa unidade que abrange todos 0s
organismos que funcionam em conjunto, numa dada é&rea, interagindo com o
ambiente fisico, de forma que um fluxo de energia produza estruturas bioticas
definidas e uma ciclagem de matérias entre as partes vivas e as néo-vivas.

Ecossistemas sao sistemas cibernéticos (kybernetes, do grego, governador) na
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natureza com fungdes de controle internas ou difusas.

Outra caracteristica do universo é ser um sistema caotico. Para Morin
(1987a), caos é um conceito complexo: € a ordem com desordem, esta entre
desintegracdo e organizacdo, € a desintegracdo organizadora. Caos nao €
destruicdo ou desorganizacdo, pois € uma idéia anterior a esse tipo de distincao.
Segundo Prigogine (2002), o caos é sempre conseqiéncia da instabilidade, de uma
pequena perturbacédo (clinamen) e isso introduz novos aspectos que sdo essenciais
para a reformulacdo das leis da natureza. Tais perturbacdes podem acontecer nas
interacdes e nas criagdes fundamentadas em interacdes.

Quando se estuda sistema cadtico, emerge o conceito de atratores estranhos.
Atrator € um termo da Matematica para indicar uma trajetéria curva e espiralada para
dentro em direcdo ao centro (o ponto fixo no centro “atrai” a trajetoria, dai, “atrator”).
Os atratores estranhos dos sistemas cadticos emergem quando a partir de algo
simples é produzido um comportamento extraordinariamente complexo!l. “O
comportamento cadtico é determinista e padronizado, e os atratores estranhos nos
permitem transformar os dados aparentemente aleatérios em formas visiveis
distintas.” (CAPRA, 2005, p. 115).

Pensar o universo como rede, numa visdo sistémica, complexa e cabtica,
muda a maneira de pensar e de perceber o mundo, o ambiente, a vida. “O futuro néo
€ dado. Vivemos o fim das certezas.” (PRIGOGINE, 1996, p. 193). Ha outras formas
de sonhar/criar o real.

Segundo Lévy (1996), o real € o que é vvenciado aqui e agora, 0 atual; e &
também o virtual, o que pode vir a ser (ndo € um conceito contrario ao atual e sim
complementar a ele). A palavra virtual, do latim virtualis, derivado de virtus, significa
forca, poténcia. O virtual é a rede de poténcia criativa e o atual € o acontecimento
criado. O virtual e o atual sdo diferentes, ndo opostos. O real é composto por
diferencas e se constitui no devir do atual ao virtual.

Os processos continuos desse movimento de criacdo do real sdo a
virtualizacdo, que é o devir do atual para o virtual, a passagem do acontecimento a
probleméatica, o deslocamento do ser para questdes heterogéneas, problematizacao
de multiplas redes de criacdo; e a atualizacdo, que € o devir do virtual ao real, que

emerge

11 ~ ~ . .~
Padrées que se repetem, mas ndo totalmente, como o conceito de repeticdo, em Deleuze.
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[...] como a solucdo de um problema, uma solucdo que ndo estava
contida previamente no enunciado. A atualizacdo é criacdo, invencao
de uma forma a partir de uma configuracdo dindmica de forcas e de
finalidades. Acontece entdo algo mais que a adocgdo de realidade a
um possivel ou que uma escolha entre um conjunto predeterminado:
uma producdo de qualidades novas, uma transformacéo das idéias,
um verdadeiro devir que alimenta de volta o virtual. (LEVY, 1996, p.
16-17).

Deleuze (1988b), resgatando o pensamento dos Estéicos'?, afirma que a
realidade € um acontecimento, um devir, um movimento que avanca em dois
sentidos ao mesmo tempo, de forma paradoxal. O presente (atual) € extenséo
corporal, que avanca para o passado e o futuro (virtual) ao mesmo tempo. O corpo
(presente/atual) produz o virtual (passado e futuro), que € sempre criado. Mas o
virtual ndo € corpo, é incorporal (acontecimento); ele ndo existe, ele insiste no
passado e no futuro. Somente quando o passado e o futuro (virtuais) sé&o
atualizados, passam a ser presente (atual/corpo). O virtual ndo gera o atual. S6 o
corpo (atual) tem poder de criacdo®®. O real é constituido pelos corpos e pelos
acontecimentos que eles produzem. A realidade € diferenca que se repete enquanto
diferenca, pois o atual e o virtual sdo diferencas; o atual repete o virtual enquanto
diferenca e vice-versa. O atual é o presente que passa e o virtual € o passado/futuro
gue conserva/antecipa. O atual € o produto da atualizacdo do virtual que ele gera,
pois o real estd em constante devir. O que € atual nesse instante, ja € virtual em
seguida. Sé o virtual pode ser atualizado (DELEUZE, 1996).

O conceito de realidade, pensado como repeticdo da diferenca, pode
potencializar sonhos de vivéncias que problematizem o mundo e construam novas
formas de ser, ndo apenas reproduzindo as que ja estdo dadas. Pensar o real no
devir atual — virtual pode fundamentar uma maneira diferenciada de ser, que viabilize
a sustentabilidade da vida. Segundo Deleuze e Guattari (1995), agir no mundo de
forma diferenciada é a abertura as multiplicidades; € um exercicio de
desterritorializacdo (“mudar de territério”), que consiste em transformar a atualidade

inicial de um caso particular de uma problematizacdo, em algo mais geral, aberto e

12 Filssofos gregos ou romanos, que viveram no Séc. Il a.C. e procuravam pensar as coisas na sua
totalidade. Para eles, o universo é corpéreo e governado por uma razédo divina, sendo a Filosofia um
cgaminho para atingir o objetivo de todo sabio: viver segundo a razao para alcancar a felicidade.

Como diz Espinosa, ndo se sabe o poder que tem o corpo. Por isso é preciso o “conhecimento de
terceiro género”, que permite conhecer o acontecimento, a singularidade.
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livre; € manter o real em devir, em constante processo de criacdo da diferenca; é
afirmar o conceito de virtualizar de Lévy (ALLIEZ, 1996).

Pensar/sonhar no devir da Filosofia escrita a quatro méos por Deleuze e
Guattari é buscar a afirmacédo da diferenca no jogo atual e virtual, € o pensamento
ndmade que cria conceitos, é a Etica do ser (ndo do dever ser).

A Etica e a responsabilidade pelo ambiente acontecem no fazer dos seres
humanos. A Etica é interconectada aos interesses dos seres humanos pelas
consequéncias de suas acdes na vida dos outros seres, sendo um caminho para a
sabedoria. Para construir o mundo com sabedoria, faz-se necessario problematizar
diversos paradigmas. Uma problematizacdo é efetiva na medida em que nao
acontece como um mero exercicio intelectual, sem reflexos na pratica cotidiana,
guando acontece de forma radical (levado as ultimas consequéncias), até que 0s
conceitos necessarios para se pensar um problema sejam investigados. E
necessario fazer uma genealogia. Para Nietzsche (1985), o procedimento
genealdgico consiste em realizar a historiografia dos valores, relacionando-os com
os fundamentos que possibilitaram a sua criacdo (outros valores), até se chegar a
um valor que ndo possa mais ser avaliado: a vida. Pois, para o filésofo, a vida ndo
pode ser avaliada nem por um vivente (que € parte interessada) nem por um nao
vivente, pois esse nada pode. A vida ndo € para ser avaliada. Ela é o valor que
permite toda e qualquer avaliac&o. E o Unico valor da Etica nietzscheniana.

Para compreender a proposta de genealogia e a Etica de Nietzsche, é
indispensavel entender que o mundo, para ele, € for¢a (vontade de poténcia), pois a
vida é vontade de poténcia. Forca so existe no plural, € relagéo, agir sobre, efetivar-
se, sem relagdo causal, € um “querer-vir-a-ser-mais-forte”. Toda forca esta sempre
em choque com outras, que a estimulam. Nao ha finalidade nesse jogo e nao ha
diferencas entre forcas fisicas e psiquicas. Viver é afirmar a vontade de poténcia.
Mas nem toda vontade de poténcia é vida. Vida é vontade de poténcia que avalia.
Por isso, a necessidade de transformar os valores @esterritorializar/transvalorar),
pois esses sdo criados por seres humanos, ndo sao transcendentes, nem
necessarios. Transvalorar é fundar valores em outras bases, que possam vir a
afirmar a vida (MARTON, 1993). Esse é o sonho de uma Etica Ambiental na deriva
da EA e da Ecosofia Virtual. Problematizar valores € acdo ética de educadores
ambientais. Etica, Educacdo Ambiental e Ecosofia Virtual sdo percebidas

interconectadas.
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A Etica acontece num contexto histérico-cultural; se ela tem pressupostos
antropocéntricos, também sera antropocéntrica e tera somente os interesses dos
seres humanos (e ndo da vida como um todo) como referéncia para toda avaliagéo e
valoracdo. Para que a Etica possa estar conectada a Educacdo Ambiental e a
Ecosofia Virtual, deve romper e denunciar o antropocentrismo, inventar outros
valores, trabalhar com novos paradigmas. Valores antropocéntricos geram Eticas
antropocéntricas, que promovem Educacdo antropocéntrica. A Educacao néo deve
ser antropocéntrica e a todo o momento deve denunciar e combater o
antropocentrismo (GRUN, 1996). Isso pode vir a ser possivel pela inteligéncia
coletiva e pela abordagem sistémica (redes) na promocdo da Etica Ambiental. “N&o
somos limitados sendo por nossos medos [...] Somos todos do mesmo partido, o
partido dos vivos. [...] O despertar da humanidade sera um processo coletivo ou nao
sera nada. A mesma luz atravessa todas as gotas.” (LEVY, 2003, p. 162).

Para problematizar as acdes e os valores do contexto social atual, fazse
necessario agregar a Ecosofia Virtual, a Ecosofia Digital, conceituada como sendo a
maneira do ser humano criar relagcdes com as tecnologias digitais, observadas como
rizomas ou sistemas cadticos, que proporcionam a expressdao em redes
heterarquicas (GUATTARI, 1998).

Se vocé ndo se importa com as redes, as redes se importardo com
vocé, de todo o modo. Pois, enquanto quiser viver em sociedade,
neste tempo, neste lugar, vocé tera de estar as voltas com a
sociedade de rede. Porque vivemos na Galaxia da Internet.
(CASTELLS, 2003, p. 230).

O uso das tecnologias digitais pode atualizar mdultiplos sonhos, pois
potencializa a problematizacdo de diversos paradigmas, desde que se perceba que
“O que a tecnologia tem de maravilhoso € que as pessoas acabam fazendo com ela
algo diferente daquilo para que foram originalmente criadas.” (CASTELLS, 2003, p.
160). As tecnologias digitais podem contribuir como facilitadoras na realizacdo das
propostas da Educac&o Ambiental, no viés da Etica Ambiental e da Ecosofia Virtual.
Lembrando que “a técnica propde, mas o homem dispde.” (LEVY, 1996, p. 117). Por

iSs0, sdo 0s seres humanos que atualizam e virtualizam os sonhos.

As novas tecnologias — sobretudo a informatica e as
telecomunicacdes — ndo podem ser operativas na criacdo de novas
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estruturas politico-sGcio-econdmicas sem a dedicagéo plena de todos
os envolvidos. As novas tecnologias exigem o despertar de uma
nova consciéncia. Revalorizam o individuo pelo que ele é, nédo pelo
que tem. (D’AMBROSIO, 2001, p. 146).

A Ecosofia Virtual tem também como sonho problematizar um mundo
engendrado pelas tecnologias digitais, para criar outras redes de valorizacédo e
valoracao da vida.

Criar tecnologia para a comunicagcdo, 0 armazenamento, a distribuicdo e a
troca de informacdo ndo € uma novidade nos grupos humanos. Desde sua origem, a
humanidade comunica-se e trabalha com informacgfes. Nesse devir, é possivel
destacar alguns momentos, tais como a invencdo da escrita na Antiglidade, que
potencializou a virtualizacdo da informacdo, aumentando a abrangéncia da
comunicacao; a imprensa, por Gutenberg, no Século XV, que viabilizou um aumento
na quantidade e na velocidade da informacao, aumentando o poder de comunicagéo
entre as pessoas; e, no Século XX, as tecnologias digitais, sobretudo, os
computadores e a Internet, que diminuiram drasticamente as fronteiras de tempo e
espaco no trato das informacdes, potencializando ainda mais a comunicacéo, pela

interatividade.

Um computador e uma conexao telefénica permitem o acesso a
guase todas as informacfes do mundo, imediatamente ou apelando
para as redes de pessoas capazes de reenviar a informagéo
procurada. Essa presenca virtual do todo em qualquer ponto tem,
talvez, seu paralelo fisico no fato de que um edificio qualquer de uma
grande cidade contém elementos materiais provenientes de todas as
partes do mundo, que concentram conhecimentos, know-how,
processos de cooperacdo e uma inteligéncia coletiva acumulados ha
séculos, dos quais participaram, de uma maneira ou outra, 0S mais
diversos povos. (LEVY, 2003, p. 23).

Computadores sdo maquinas capazes de tratar informag@es, transformando-
as em dados (informacfes uteis). A Internet € a base tecnologica para a forma
organizacional das redes de computadores, pois permite a comunicacdo de muitos
com muitos em escala global, num momento e local escolhidos. A organizacao de
informacdes em forma de redes € uma prética antiga da humanidade, mas, com a
Internet, as redes sao rizomaticas, mais flexiveis e adaptam-se em ambientes em

constante devir. Segundo Castells (2003, p. 13):



54

A histéria da criac@o e do desenvolvimento da Internet € a historia de
uma aventura humana extraordinaria. Ela pbe em relevo a
capacidade que tém as pessoas de transcender metas institucionais,
superar barreiras burocraticas e subverter valores estabelecidos no
processo de inaugurar um mundo novo. Reforca também a idéias de
gue a cooperacdo e a liberdade de informacdo podem ser mais
propicias a inovacdo do que a competicdo e os direitos de
propriedade.

A "Rede de Alcance Mundial' (‘World Wide Web”, “Web” ou ‘www”) € uma
trama de documentos diversos (videos, sons, textos e figuras) em hipermidia
interligados e executados na Internet. A Web é potencializada pelo hipertexto, que
consiste numa rede caracterizada pela ndo linearidade, tecida por conexdes e

direcBes multiplas, e com tramas aninhadas de forma rizomatica.

Tecnicamente, um hipertexto é um conjunto de nos ligados por
conexdes. Os nds podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou
partes de graficos, seqiiéncias sonoras, documentos complexos que
podem eles mesmos ser hipertextos. Os itens de informac¢éo néo sao
ligados linearmente, como em uma corda com nés, mas cada um
deles, ou a maioria, estende suas conexfes em estrela, de modo
reticular. Navegar em um hipertexto significa portanto desenhar um
percurso em uma rede que pode ser tdo complicada quanto possivel.
Porque cada n6 pode, por sua vez, conter uma rede inteira. (LEVY,
1994, p. 33).

As tecnologias sempre estiveram ligadas ao contexto educativo, oferecendo
oportunidades e riscos. Com as tecnologias digitais, essa conexao é mais complexa,
pois o carater rizomatico de sua organizacao proporciona multiplas percepcdes de
mudancas diante de uma civilizagdo que questiona as formas de organizagcao, os
valores dos sistemas educativos tradicionais e os papéis desempenhados pelos
professores e estudantes (LEVY, 1999). A técnica ndo é boa ou ma, neutra,
necessaria ou invencivel. Ela € uma dimensdo de um devir coletivo heterogéneo e
complexo da realidade (LEVY, 1994). A escolha das técnicas revela o sonho coletivo

do educador, nas virtualidades que ele percebe na utilizagdo de cada uma.

Na face interna, as redes de computadores suportam quantidades de
tecnologias intelectuais que aumentam e modificam a maioria de
nossas capacidades cognitivas: memoria (banco de dados,
hiperdocumentos), raciocinio (modelizacdo digital, inteligéncia
artificial), capacidade de representacdo mental (simulacdes gréaficas
interativas de fenbmenos complexos) e percepcdo (sintese de
imagens a partir de dados digitais, principalmente). O dominio
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dessas tecnologias intelectuais da vantagem consideravel aos
grupos e ambientes humanos que fazem um uso adequado delas.
Favorece, ainda, o desenvolvimento e a manutencdo de processos
de inteligéncia coletiva, pois exteriorizando uma parte de nossas
operacgdes coletivas, as tecnologias intelectuais de suporte digital as
tornam, em grande medida, publicas e partilhaveis. (LEVY, 2003, p.
29).

Para Lévy (1999), o sonho de quem utiliza as tecnologias digitais hoje é a
promocao da inteligéncia coletiva, isto €, a valorizacdo, a utilizacdo otimizada e o
desenvolvimento das competéncias, imaginacdes e poténcias intelectuais, sem

importar sua diversidade qualitativa e ou localizacéo.

Gostaria de sublinhar que a inteligéncia coletiva € um processo em
obra ndo somente na “natureza”, mas igualmente na “cultura”, a
cultura ndo sendo mais que a complexificacdo e a aceleracdo de um
Gnico gesto de criacdo continua. Desse ponto de vista, a historia
cultural intensifica e prolonga o processo de inteligéncia coletiva que
gerou, de forma progressiva, o mundo fabulosamente rico da vida,
bem antes da apari¢do da espécie humana. (LEVY, 2003, p. 91).

Ainda segundo o autor, a constru¢cdo de saberes no mundo constituido
também pelas tecnologias digitais emerge diante do paradoxo de quanto mais
universal, menos totalizavel, pois a cada nova conexao acontece um acréscimo de
diferencas, de modo que o global fica cada vez menos aparente. O universal da
acesso a inteligéncia coletiva como um ato da espécie humana, fazendo com que
todos possam participar mais intensamente da humanidade, com a multiplicagéo de
singularidades cada vez mais potentes, pois 0S seres humanos ndao pensam
sozinhos ou sem ferramentas. O termo “coletivo” implica ndo sé quantidade, mas,
sobretudo, interconexdo, coordenacdo dos integrantes do coletivo. Essa
coordenacado € a base material da autogestdo. Sem isso, em lugar de um coletivo,
tem-se um conjunto disperso de utilizadores isolados.

O Ciberespaco (sociedade com as tecnologias digitais) favorece as conexdes
e as coordenagfes, mas ndo as garante. O ser humano é o responsavel pelas
atualizacbes em “[...] um campo probleméatico, uma configuracdo dinamica, um
imenso hipertexto em constante metamorfose, atravessado de tensdes, cinzento e
pouco investido em certas zonas, intensamente investido e luxuosamente detalhado
em outras.” (LEVY, 1996, p. 107).
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Redes tecnolégicas sédo socialmente produzidas e expressam a sociedade e
os valores de quem as atualizou. Segundo Castells (2003), na Internet aparecem
guatro tendéncias, a tecnomeritocratica (acredita no bem inerente ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico como elemento decisivo no progresso da
humanidade), a hacker (desenvolve inovacdes tecnoldgicas cooperativas e livres —
diferente do cracker, viciado em computador para quebrar regras e cdédigos), a
comunitaria virtual (grupos de usuarios com valores e objetivos comuns, que
cooperam e sdo autbnomos) e a empresarial (uso nos negécios visando ao lucro).

A utilizacao da Internet pode propiciar a emergéncia de uma sociedade que
afirme a vida, pois aumenta exposicdo e informacdo, e fornece novos suportes
tecnoldgicos para a sociabilidade. Mas, até hoje, isso nao foi atualizado, pois a rede
mundial de computadores ndo esta presente no dia-a-dia de por¢cado expressiva da
humanidade e, mesmo onde ela esta pressente, ndo alterou, até agora, a vida
cotidiana de forma significativa. A tecnologia ndo transforma os valores, quem 0s
modifica € o ser humano. O uso da tecnologia pode ser um suporte, um facilitador,
diante do sonho de transvalorizacao.

A Ecosofia Virtual no Ciberespaco problematiza temas ja encontrados em
outros registros como a liberdade, a exclusdo, os problemas ambientais, o medo da
tecnologia e a falta de pessoas dispostas a virtualizar esses acontecimentos e a criar
valores adequados.

Alguns valores que os educadores ambientais sonham no devir da Ecosofia
Virtual sdo, sobretudo, a autonomia, a cooperacao, a integracdo, a incluséo e o
respeito a diversidade e a diferenca que constitui a vida. A Educacao desenvolve a
autonomia na medida em que percebe os seres humanos como capacitados a
aprender, para construir conhecimentos e intervir no ambiente (FREIRE, 1996). Para
Laurino-Macgada (2001), a cooperacdo € 0 conjunto das interacdes nas vivércias
entre seres humanos que afirmam, ao mesmo tempo, as singularidades e o todo que
constituem. “A realidade da vida coletiva € uma inextricavel imbricacdo de vidas
concretas, de vidas inteiras, umas nas outras, o entrelacamento das consciéncias e
das acdes humanas.” (LEVY, 2003, p. 41). Integrar é, segundo Capra (2005),
conceber o mundo como um todo conectado e ndo como de partes dissociadas,
percebendo que “Os seres vivos sdo uma Unica vida.” (LEVY, 2003, p. 177). As
novas relagbes com o saber virtualizam aprendizagem aberta, promovendo a

inclusdo (LEVY, 1999). O respeito a diversidade e a diferenca da vida acontece na
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afirmacdo da conexdo necesséria que constitui 0 rizoma coletivo denominado

“mundo”.

Nosso intelecto ndo pode de maneira alguma captar a multiplicidade
de uma inteligente agéo coletiva coordenada, muito menos produzir
algo que seja, p.ex., o processo digestivo. E a acdo conjugada de
muitos e muitos intelectos [...]. Por toda parte onde encontro vida, ja
encontro esse jogo conjunto, coletivo! (NIETSZCHE, 2004, p. 279).

A Ecosofia Virtual acontece no devir da inteligéncia coletiva, no processo de
construcdo de conhecimentos e valores ambientais (Educacdo Ambiental), que
proporcionam sonhos de vivéncias sustentaveis, numa realidade afirmada no jogo
do atual e do virtual. “Numa organizacéo viva, a criacdo do conhecimento € natural,
e a partilha dos conhecimentos adquiridos com 0s amigos e colegas é uma
experiéncia satisfatoria do ponto de vista humano.” (CAPRA, 2005, p. 127). Como e
se isso acontece nas redes do CEAMECIM é o que se deseja verificar a partir da
analise dos sonhos dos educadores ambientais que o constituem.

Porém, antes, no Capitulo “Caminho do Sonho”, é apresentado como foi
sendo formada a trama metodolégica que atualizou as técnicas de andlise das

experiéncias vividas.



3 CAMINHO DO SONHO

Figura 3.0: Vista externa lateral do CEAMECIM em 2005
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3 CAMINHO DO SONHO

No processo de conhecimento ndo ha consenso e nédo ha

ponto de chegada.
Maria Cecilia Minayo

Na construcdo de uma pesquisa cientifica, caminhos sao percorridos. Como
aponta a epigrafe acima, esse processo é ciclico e singular; cada pesquisador
constréi o seu, sem ponto determinado de partida ou de chegada. Para descrever o
caminho desta pesquisa/sonho, sdo utilizadas as anotacbes do diario da
pesquisadora, num didlogo com alguns tedéricos das redes conceituais construidas.

A partir das leituras de Lessard-Hérbert, Goyette e Boutin (1990) e Minayo
(2000), num dialogo com os conceitos construidos, o caminho do sonho pode ser
descrito em quatro momentos: o0 movimento conceitual, que delineia 0s pressupostos
conceituais e as especificidades do campo metodoldgico; o movimento exploratorio,
gue constitui os operadores da pesquisa; 0 movimento no campo, que apresenta e
problematiza as técnicas da pesquisa; e 0 movimento do dialogo, que constroi as
técnicas de analise do fenbmeno investigado. Esta divisdo € explicativa, pois o
conhecimento é um devir, ndo sendo possivel fecha-lo em esquemas rigidos. Além
disso, estes momentos estao inter-relacionados e ndo acontecem linearmente e sim

num ir e vir constante e recorrente.

3.1 MOVIMENTO CONCEITUAL

Neste primeiro momento, sdo explicitados 0s conceitos basicos sobre
metodologia e redes tedricas, que fundamentam a pesquisa/sonho.

Uma investigacdo € percebida como uma forma de construgcdo de
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conhecimento, quando “O espirito humano se abre ao mundo. A abertura ao mundo
revela-se pela curiosidade, pelo questionamento, pela exploracéo, pela investigacéo,
pela paixao pelo conhecer.” (MORIN, 2002, p. 40). A pesquisa € percebida como um
sonho ativo, na perspectiva bachelardiana, pois potencializa a vida na criacdo de
mundos e na busca da construcao de conhecimentos.

Este sonho é uma pesquisa cientifica em Educacdo Ambiental, que \vem se
constituindo como campo de investigacdo sem seguir uma unica metodologia. Assim
como a EA, esta pesquisa constréi seu proprio caminho do pensamento num dialogo
com outros ja constituidos.

Metodologia é entendida como um conjunto complexo (interdependente) de
acOes que permite a atualizacdo de uma investigacao cientifica ou, como diz Minayo
(2001), é o caminho do pensamento e a pratica realizada para abordar a realidade.
A metodologia constitui-se dos agenciamentos necessarios para a criacdo de
conceitos que se propdem a mostrar os acontecimentos investigados. Ela difere-se
de método, visto como procedimentos que potencializam a coleta e a anélise do
fenémeno pesquisado (LESSARD-HERBERT, GOYETTE e BOUTIN, 1990).

Um aspecto a ser destacado neste caminho do pensamento € o seu enfoque.
Pelo envolvimento e comprometimento da pesquisadora no seu campo, e por seus
interesses convergirem para as ac¢des das singularidades envolvidas, esta é uma
investigacdo qualitativa (MINAYO, 2001). A investigacdo qualitativa permite um
estranhamento do que é familiar e uma explicitacdo do que, a principio, encontra-se
implicito (LESSARD-HERBERT, GOYETTE e BOUTIN, 1990). Isso é necessario
para investigar as redes que constituem o CEAMECIM e para mostrar os sonhos de
seus educadores.

Ainda segundo esses autores, outro aspecto metodologico a ser considerado
€ o critério de cientificidade. Para validar uma investigacéo, & possivel promover a
interacdo entre pesquisador e campo, documentando todos os procedimentos. A
fidelidade de uma pesquisa recai sobre as técnicas e instrumentos para registrar a
experiéncia vivida, que devem ser suficientemente descritos e documentados
(LESSARD-HERBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990). A validade e a fidelidade desta
pesquisa sdo mostradas com mais detalhes em seus préximos movimentos.

Segundo Maturana e Varela (2001), explicar €& reformular/recriar as
observacbes de um fenbmeno, num sistema de conceitos aceito por um grupo.

Maturana (2001) ainda afirma que explicar é distinto daquilo que € explicado, pois é
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uma reformulagdo do observador, aceita por outro. A experiéncia nunca €
problematizada, s6 a explicacdo. Nesta pesquisa, a realidade emerge em sua
explicacdo, uma vez que existem tantas realidades quantos caminhos explicativos
gue, na pesquisa, sdo chamados de descricdo das percepc¢des. Esta descricdo faz
emergir o corpo dos sonhos (realidade investigada).

As explicacbes cientificas ndo se referem a verdade; configuram um dominio
de verdade (que pode ser mudltiplo). “N6s, os seres humanos, somos sistemas
determinados estruturalmente, mas somos mais complexos, de modo que nem
sempre desencadeamos no outro a mesma coisa.” (MATURANA; VARELA, 2001, p.
74). O importante € entender a explicacdo cientifica como acgéo efetiva, que permita
a um ser vivo continuar sua existéncia e fazer surgir o seu mundo. Uma explicacéao
satisfatéria do fenbmeno acontece quando é proposto um sistema conceitual capaz
de gera-lo.

As redes conceituais construidas afirmam que os sonhos constituem os seres
humanos e a realidade emerge dos devaneios coletivos, permitindo explicitar a tese
de que a Ecosofia Virtual atualiza a Educacdo Ambiental e que as tecnologias
digitais tém funcéo significativa nesse processo de atualizagdo, uma vez que tudo
gue existe € percebido, tanto por seus conceitos como por sua materialidade, sem
hierarquias.

A metodologia, que descreve como esta pesquisa explica o que propbe, é

apresentada na continuidade do texto.

3.2 MOVIMENTO EXPLORATORIO

Toda investigacao deve ser iniciada com uma questdo, uma duvida articulada
com conhecimentos anteriores (MINAYO, 2001). A partir das redes conceituais
construidas e da vivéncia no campo de investigacdo, emerge a questdo desta
pesquisa: Como sao constituidos os sonhos dos educadores ambientais, no devir da
Ecosofia Virtual, nas redes do CEAMECIM, com foco nas tecnologias digitais?

Segundo Minayo (2000), a definicdo do tema de uma investigacdo deve ser
feita dentro de uma area de interesse e, preferencialmente, no campo da pratica do

pesquisador. A tematica desta pesquisa foi se constituindo no devir dos
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agenciamentos gue constituem a pesquisadora, pois é investigado seu campo de
atuacao a partir das redes conceituais constituidas em suas areas de interesse.

O campo de uma investigacdo pode ser entendido como um recorte do
ambiente de seu desenvolvimento teérico (MINAYO, 2000). O campo desta pesquisa
sdo as redes que se constituem e, a0 mesmo tempo, atualizam as atividades de
ensino, pesquisa e extensdao do Centro de Educagdo Ambiental, Ciéncia e
Matematica, da FURG, apresentado em “CORPO DO SONHOQO".

As estratégias que apresentam o registro das informacdes neste campo sao

apresentadas a seguir.

3.3 MOVIMENTO NO CAMPO

Neste movimento, as técnicas da investigacdo sdo apresentadas e
problematizadas. Para realizar este sonho/pesquisa, foi necessario utilizar diversas
técnicas para o registro do fendmeno investigado.

Antes de iniciar a pesquisa, € preciso realizar uma organizacdo inicial
preparatoria, pois ndo se pode explicar cientificamente um fenbmeno sem se prever

as formas de realizacéao.

3.3.1 ENTENDIMENTO DO CAMPO DA PESQUISA

Para construir um entendimento do campo da pesquisa, foi feito um resgate
histérico das redes do CEAMECIM, que contou com 0s seguintes registros:

o Diario de campo das observacdes no Centro ao longo de trés anos. A
observacdo participante, segundo Minayo (2000), é o método por exceléncia de
compreensao da realidade. Quando o pesquisador/observador participa da vida do
campo da investigacéo, ele € considerado um participante total. Atencédo deve ser
dada aos contetudos das observacdes, pois essas devem manter a perspectiva de
totalidade sem se desviar do foco central de interesse (LUDKE; ANDRE, 1986). As

observacdoes participantes no CEAMECIM permitram a construcdo de
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agenciamentos (interacdo com pesquisadores e bolsistas) que subsidiaram o
desenvolvimento da pesquisa e a percepcdo de aspectos do seu cotidiano, tais
como: funcionamento dos Nucleos, acdes dos Grupos de pesquisa, historico e
documentos.

? Documentos diversos que viabilizam resgatar informacfes sobre o que
€, como funciona, o que pretende e qual o devir do Centro. Documento € qualquer
material que possa ser usado como fonte de informacdo sobre um assunto. Suas
caracteristicas sdo: baixo custo, ser fonte ndo reativa, acesso onde ndo é possivel
contatar pessoas e ndo se alterar no meio da investigacdo. E usado quando as
informacdes sdo problematicas e para valida-las ou ratifica-las. Ndo € neutro, pois
sua escolha nunca é totalmente aleatéria (LUDKE; ANDRE, 1986). Nesta pesquisa,
para o resgate histérico, foi possivel selecionar os seguintes documentos:

b Relatério da Redefinicho da Formacdo Pedagodgica, FURG,

1981.

b Informe Educacéao para a Ciéncia. MEC, 1985.
b Oficio circular sobre Situacdo dos curriculos minimos dos cursos

de licenciatura, MEC, 1987.

b Proposta enviada para concorrer ao PADCT Il, FURG e

instituicbes parceiras, 1989.

b Relatorio de atividades ACOMECIM, subprojeto FURG, 1991.
b Coletanea de artigos de Educacdo Ambiental, Secretaria de

Saude e do Meio Ambiente do RS, 1999.

b Relatério sobre os Problemas detectados nos cursos de
preparacédo de recursos humanos para a educacao, AESUFOPE, sem data.

b Manuscritos das criangcas que se candidataram ao “Clube de
Ciéncias”, 1982 e 1983.
b Gravuras: Folder de divulgacao do “Clube de Ciéncias” em 1981

e esboco do logotipo do CEAMECI em 1995.

b Envelope e cartdo de visita do CEAMECIM de 1996.

b Jornal do CEAMECI e do CEAEM, 1996 e 1997.

b Revista Ciéncia em Quadrinhos, 1999.

b Projeto ANALISE DO IMPACTO DO CEAMECIM NA
COMUNIDADE APOS 20 ANOS DE ATUACAO (COPELLO, 2001a).

b Relatorio de pesquisa ANALISE DO IMPACTO DO CEAMECIM
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NA COMUNIDADE APOS 20 ANOS DE ATUACAO (COPELLO e SILVA,
2003).

b Manuscritos de bolsistas da avaliagdo do CEAMECIM de 2007.

b Anotacdes de pesquisadores, 2007.

b Filmes: AS MARISMAS da Lagoa dos Patos (FURG -
CEAMECIM, [199 ); UNIVERSIDADE em foco: CEAMECIM FURG - TV
FURG, 2005); Boneca na mochila; Familia da samba; Homem com H;
Meninos: a primeira vez; e Sexualidade 4, dentre outros, que séo utilizados
nas acdes dos Grupos de pesquisa do Centro.

b Paginas da Internet com informacdes do CEAMECIM, suas
atividades e seus pesquisadores.

b Fotos impressas: “Clube de Ciéncias” — 1983; Semana do Meio
Ambiente — 1984; Jogos didaticos — 1986; Saida de Campo no Porto Velho e
no Cassino — 1986; Obras — 1986; Projeto Dinamizacdo do Ensino de
Ciéncias — 1986; Semana Académica de Ciéncia e Matematica — 1986; Visita
a escolas — 1986; Seminario de Educacdo Ambiental — 1991; | Seminario da
Rede ACOMECIM - 1994; | Gincana de Ciéncias e Mateméatica Recreativa —
1994; Instalacbes do CEAMECIM - 1995; Il Gincana de Ciéncias e
Matematica Recreativa — 1995; Il Seminario da Rede ACOMECIM — 1995;
Inauguracdo do Museu Dinamico — 1995; Projeto de Olho na Ciéncia — 1995;
lll Gincana de Ciéncias e Matematica Recreativa — 1996; IV Gincana de
Ciéncias e Matematica Recreativa — 1997; Apresentacdo de Trabalhos —
1997; CEAMECIM na Festa do Mar — 1997; V Gincana de Ciéncias e
Matematica Recreativa — 1998; Visita ao CEAPEM de Santa Vitéria do Palmar
— 1998; “Central de Empréstimos” — 1999; Projeto “PROCIENCIAS” — 19909;
Computadores no CEAMECIM - 2000; Atividades do Grupo “MIRAR” — 2000;
Visita Técnica & CORSAN — 2000; Encontro de Professores de Ciéncias —
2001; Outras atividades, festividades, equipamentos e experimentos do
CEAMECIM - sem data; Seminario da Rede Académica — sem data; e Visita
Técnica a Ipiranga — sem data.

b Fotos digitais: Saidas de Estudos promovidas por pesquisadores
do Grupo “CEAMECIM” — 2003, 2004 e 2005; Defesa de dissertacdes de
pesquisadores do Centro — 2003 e 2004; Apresentacdo de Trabalhos em
Eventos — 2004, 2006 e 2007; Instalacbes do CEAMECIM — 2005, 2006 e
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2007; Matérias produzidos no Centro — 2005, 2006 e 2007; Atividades do

Projeto ESCUNA — 2005, 2006 e 2007; Atividades do Grupo “CEAMECIM” —

2005; Festa dos 25 anos do CEAMECIM - 2006; Atividades do Grupo

“Colméia” — 2005; Oficinas do Grupo “Sexualidade e Escola” — 2005;

Festividades — 2006 e 2007; Oficinas no CEAMECIM — 2006 e 2007; VI

Investigagdo na Escola — 2006; Encontro de Informética na Escola — 2006;

Seminario Corpo, Género e Sexualidade — 2007; CEAMECIM na Feira do

Livro — 2007; Langcamento do Livro de Paula Costa Ribeiro — 2007; e Cursos

com Adolescentes — 2007.

b Livros com a participagédo de pesquisadores do Centro: “Corpo,

Género e Sexualidade: problematizando praticas educativas e culturais”;

“Corpos, géneros e sexualidades: questdes possiveis para o curriculo escolar.

Caderno Pedagodgico. Anos Iniciais”; “Corpos, género e sexualidades:

guestdes possiveis para o curriculo escolar. Caderno Pedagdgico. Anos

Finais”; “Aprendizes do Futuro: as inovagbes comecaram!”; “Metodologias

emergentes em Educacdo Ambiental”; “Educar pela pesquisa como ambiente

de formacgdo de professores de ciéncias”, “Educacdo em Ciéncias”;

“Fundamentos e propostas de ensino de Quimica para a Educacao Basica no

Brasil”; e “Construgdo curricular em rede na educacdo em ciéncias: uma

aposta de pesquisa na sala de aula”.

? Entrevistas orais com nove pesquisadores que atuam ou atuaram no
Centro, para entender funcionamento deste e obter informacbes que permitam
descrever o devir do mesmo. Foram escolhidos os seguintes pesquisadores'* do
CEAMECIM: os fundadores; os primeiros colaboradores que ainda estdo em
atuacao; a atual coordenadora; pesquisadores que trabalham no seu cotidiano e que
vivenciaram mudancas significativas para o entendimento do seu histérico. Estas
entrevistas sado entendidas como comunicacéo verbal que possibilita a obtencdo de
fatos singulares ndo acessiveis por outras fontes. Sdo abertas, pois os informantes
discorreram livremente sobre o que lhes foi proposto. Oito das nove entrevistas
foram gravadas e, posteriormente, transcritas. Os roteiros das entrevistas se

encontram no Anexo C.

1 Entrevistados gue tém suas falas identificadas no relatério da pesquisa, pois estas constituem a
descricdo do campo da pesquisa e ndo a andlise da questdo da investigacdo. Todos foram
informados do propésito da entrevista e aceitaram os termos propostos.
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A primeira descricdo da rede CEAMECIM e seu devir é delineada apés estudo
dos documentos e anotacdes das observacdes. Esse entendimento potencializou as
entrevistas com 0s nove pesquisadores.

A primeira entrevista aconteceu com a professora Maria Inés Copello,
fundadora do Centro. Informacdes inéditas sobre a constituicdo e o devir do
CEAMECIM foram resgatadas. Com base nesse primeiro didlogo e nos estudos
realizados, foi desenvolvida a segunda entrevista, com a professora Paula Costa
Ribeiro, atual coordenadora do CEAMECIM. Outras informagdes sobre o Centro
emergiram. Da mesma forma, com os elementos ja obtidos, foi construida a terceira
entrevista, com o professor Moacir Langoni de Souza, que participa do CEAMECIM
desde os primeiros momentos, buscando resgatar fatos originais.

O quarto encontro ndo foi planejado. Ao final da terceira entrevista, o
professor Luis Carlos Schmitz, fundador do CEAMECIM junto com Maria Inés,
apareceu no local e, depois de uma conversa, aceitou o convite para colaborar na
construcdo do resgate da histéria do Centro. Com o obtido, foram desenvolvidas
mais duas entrevistas. A quinta, com a professora Maria do Carmo Galiazzi, que
participa intensamente do CEAMECIM, e a sexta, com a Maria Teresa Orlandin
Nunes, que trabalha na producdo e manutencédo de recursos didaticos, exercendo
funcBes administrativas e de pesquisas. Com estas conversas, foi possivel agregar
novas informacdes sobre o devir e o funcionamento do Centro.

Lendo o corpus constituido, foi percebida uma lacuna. Todos os entrevistados
atuavam na area de ciéncias e forneceram elementos do Centro a partir desta area.
Sobre o devir da Matematica ndo havia muitas informacdes. Buscando esclarecer as
davidas, foi realizada a sétima entrevista, com a professora de Matemética, que atua
no Centro ha mais tempo, Ivane Almeida Duvoisin. Lacunas foram preenchidas e
outras surgiram. Foi necesséario buscar subsidios com professores da Matematica,
gue ndo mais atuavam no Centro. Uma conversa informal (entrevista que nao foi
gravada) com o professor Celso Herculano Meneghini ofereceu muitas informagoes
sobre os sonhos da Matematica no Centro. Reunindo os subsidios, foram realizadas
entrevistas com as professoras Alda Farias Zaccardi, que também revelou muitos
aspectos importantes sobre o tema, e Alice Terezinha Pacheco, que esclareceu as
indagacg0des sobre o devir da Matematica no CEAMECIM.

Os sonhadores/pesquisadores criam as memorias dos fatos mais do que
simplesmente as exprimem. (BACHELARD, 2001a). O regate histérico do
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CEAMECIM é construido pelas memoarias e esquecimentos da pesquisadora a partir
de sua observacdo do cotidiano e de documentos do Centro, bem como das
memarias e esquecimentos daqueles que fazem o CEAMECIM.

Deleuze (2006) diz que a memoria, segundo Bergson, é uma fungéo do futuro
e somente um ser capaz de memoria pode desviar-se do seu passado e fazé-lo
novo, nado repeti-lo. O passado conserva-se e, a0 mesmo tempo, prolonga-se no
presente; por iSso, 0 momento Sseguinte aparece sem que 0 precedente tenha
desaparecido — devir continuo da diferenca.

Para Bergson (1990), o mundo € constituido de imagens descentradas que
agem e reagem umas sobre as outras. O ser humano é uma imagem que percebe
outras ndo sO externamente, mas também internamente; mas nao quaisquer
imagens, somente as de interesse para acfes possiveis. Cada pessoa, como 0
presente, esta em devir do passado (memadria) para o futuro (acédo). Ha diferenca de
natureza entre o presente, o passado e o futuro. O primeiro é atual e 0s outros sao
virtuais. Mas ha somente diferenca de grau, e ndo de natureza, entre as imagens do
mundo e as imagens selecionadas pelo ser humano (que constituem a memaria),
pois as imagens selecionadas sdo menores (em quantidade) que as imagens totais
do mundo (s6 sdo selecionadas aquelas que interessam, as outras sdo esquecidas).
Mas, ainda segundo Bergson (1990), ndo existe um puro ato de percepgao no
presente, pois o0 ato de perceber o passado influi no presente e o presente
acrescenta novas percepg¢des ao passado. O ser humano € um intervalo entre o
passado e o futuro, que constitui memdérias e esquecimentos no seu devir, de acordo
com seus interesses/sonhos.

Assim, o corpus do resgate histérico do CEAMECIM é construido a partir do
sonho da pesquisadora (que constitui suas memaorias e esquecimentos) a partir dos
sonhos/memarias/esquecimentos dos colaboradores de sua investigacdo. Este
trabalho viabilizou a construcdo do campo da pesquisa, apresentado no proximo
Capitulo, “CORPO do SONHO".

3.2.2 RESPOSTAS A QUESTAO DA PESQUISA

Para construir respostas a questdo da pesquisa, foram realizadas entrevistas
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orais e escritas com oito pesquisadores e oito bolsistas do Centro. Nesta pesquisa,
as entrevistas sdo abertas, pois tém orientacbes para as questdbes, mas com
liberdade de resposta.

As entrevistas com 0s pesquisadores e bolsistas procuraram estabelecer
didlogos que virtualizassem respostas para a problematizacdo da constituicdo aos
sonhos dos que atuam nas redes do CEAMECIM, no devir da Ecosofia Virtual, tendo
como foco as tecnologias digitais.

Aos oito pesquisadores foram oferecidas duas opcoes: responder uma
entrevista escrita por via digital, ou uma entrevista oral, ambas orientadas pelo
mesmo roteiro (Anexo A). Oferecer as duas opc¢des foi uma estratégia para que cada
entrevistado escolhesse na qual mais ficasse a vontade, devido ao grau de
envolvimento com a pesquisadora ou disponibilidade pessoal. A sele¢cdo dos
pesquisadores seguiu 0s seguintes critérios: professores ou técnicos que atuam ha
mais de cinco anos em pelo menos um dos Nucleos®. Cinco entrevistadas foram
orais e trés respondidas por escrito, por meio digital.

Para os oito bolsistas, foram realizadas entrevistas orais, com 0 mesmo
roteiro das aplicadas aos pesquisadores. Nao foi oferecida a opcédo da entrevista
escrita, pois 0s bolsistas estavam envolvidos em muitas atividades e conceder uma
entrevista oral requer menos tempo do que responder a uma escrita. A selegéo dos
bolsistas teve como critérios: atuar no Centro em 2007, ser aluno da Graduacéo da
FURG e trabalhar com os pesquisadores selecionados.

S80 sugeridos o0s seguintes procedimentos para a realizacdo de uma
entrevista: apresentacédo, mencéo do interesse da pesquisa, explicagdo do motivo da
pesquisa, justificativa da escolha do entrevistado, garantia de anonimato e sigilo, e
conversa inicial. Além disso, o contetdo da entrevista deve ser centrado no tema da
pesquisa (MINAYO, 2000). Todos estes cuidados foram tomados e 0s participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B). As entrevistas
orais dos pesquisadores e dos bolsistas foram gravadas e transcritas.

O roteiro das entrevistas foi construido procurando ndo somente abordar a
teméatica investigada, como também néo inquirir os temas de forma direta ou diretiva,
para garantir a liberdade de reposta do colaborador e para ndo encaminhar a

pesquisa para simples confronto de opinides.

15 \ix . < . . . .. L -
N&o é possivel detalhar mais sem que a garantia de sigilo seja inviabilizada.
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A primeira pergunta, “Quais sdo os dados para a sua identificacdo? Nome.
Formacéo. Periodo que trabalha no CEAMECIM.”, teve como objetivos perceber o
plano conceitual do colaborador e alguns sonhos ligados a ele, como também
encaminhar um direcionamento para o campo da investigacao.

A questdo dois, “Comente as atividades que vocé realiza ou realizou no
CEAMECIM ou a partir da proposta do mesmo.”, visa a tragar o devir do pesquisado
nas redes do Centro, bem como perceber alguns sonhos atualizados ou virtualizados
nele.

A pergunta trés, “Para a realizacdo de atividades citadas na questédo 2, vocé
utiliza ou utilizou alguma tecnologia digital?”, € preparatéria para a quarta, “Se a
resposta a questao 3 for afirmativa: Quais tecnologias digitais foram utilizadas e em
gue contexto? Como vocé percebeu o uso das tecnologias digitais na realizacdo das
atividades.”. Nestas indagacdes o objetivo € perceber quais os elementos materiais,
conceituais e oniricos presentes na relacdo do colaborador com o ambiente
constituido também pelas tecnologias digitais.

A indagacéo cinco, “Na realizacdo das atividades citadas na questédo 2, vocé
identifica a Educagdo Ambiental? De que maneira?”, tem como finalidade observar o
entendimento e os sonhos de Educacdo Ambiental dos participantes.

E, a Ultima questdo, “O que mais vocé gostaria de acrescentar?”, € mais um
espaco aberto para o colaborador, com o objetivo de apreender elementos que
ampliem as respostas anteriores.

Com os registros realizados, visando a questdo da pesquisa, foi possivel
subsidiar elementos para a andlise da constituicdo dos sonhos dos educadores
ambientais, no devir da Ecosofia Virtual, com foco nas tecnologias digitais, a partir

da técnica construida para esta finalidade, que esta descrita a seguir.

3.4 MOVIMENTO DO DIALOGO

O movimento do dialogo mostra e problematiza as técnicas de analise do



70

fendmeno investigado®®.

A organizacdo dos registros é importante na analise, pois permite a
construcdo da forma de olhar os mesmos, auxilia outras analises, facilita a
compreensdo e potencializa a escrita do relatério final (LESSARD-HERBERT;
GOYETTE; BOUTIN, 1990). Na pesquisa, 0s registros sdo organizados, respeitando
a documentacdo e a consisténcia dos mesmos, visando a atender a técnica de
analise construida.

Os objetivos da andlise sdo minimizar as incertezas, enriquecer a leitura e
integrar as descobertas. Para que isso seja possivel, € necessario estar atento e nédo
agir como se a realidade se mostrasse nitidamente, ndo dar importancia maior a
técnica que aos registros e potencializar o dialogo entre as redes conceituais e as
informacodes obtidas (MINAYO, 2000).

A analise da experiéncia vivida pretende construir expressdes que mostrem o
Pensamento Coletivo que emerge a partir dos conceitos que constituem as falas das
singularidades. O texto é escrito na terceira pessoa do singular, para indicar a
indeterminacdo que constitui o Pensamento Coletivo, no devir das redes conceituais
da investigacao. Esta técnica foi construida, nesta pesquisa, a partir do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC), de Lefevre e Lefevre (2005), com o olhar que seus conceitos
viabilizam. "O olho do homem sé apreende as coisas sob as formas de que tem
nocao." (MONTAIGNE, 1987, p. 248).

A técnica DSC é uma proposta de organizacdo e analise de dados verbais
gualitativos, que busca mostrar enunciados que sintetizem através das figuras
metodolégicas — Expressdao-Chave (segmentos que revelam o contetudo
corresponde as questdes de uma pesquisa) e ldéia Central (palavras que descrevem
sinteticamente o sentido das Expressdes-Chave) — as falas de uma coletividade pelo
conjunto de suas individualidades. Na construcdo do DSC, as falas dos individuos
sdo preservadas, sendo permitido somente introduzir alguns elementos que
proporcionam coesdao, eliminacdo de particularidades e repeticbes. Os resultados
sdo apresentados de acordo com a pesquisa, com énfase, destaque e diferenciacéo
das citacdes (LEFEVRE e LEFEVRE, 2005).

O primeiro movimento para a constituicdo do Pensamento Coletivo segue a

16 . 21 A p . ., ~ . ~ .

Nesta pesquisa, a andlise do fenbmeno € realizada por didlogos e ndo por discussdes, pois para
haver discussdo, segundo Deleuze e Guattari (1992), todas as singularidades envolvidas deveriam
estar num mesmo plano (conceitos que potencializam a criacdo de outros), o que ndo acontece.



71

proposta do DSC. O segundo movimento ja ndo segue na integra os procedimentos
sugeridos por Lefevre e Lefévre (2005), pois a pesquisadora constréi um texto,
incluindo elementos que ndo somente permitam coesdo, eliminagcdo de
particularidades e repetices, mas que também afirme as redes conceituais da
pesquisa. O Pensamento Coletivo também € construido a partir das falas singulares
da coletividade, procurando dar visibilidade ao que a coletividade pensa/sonha, mas
procura expressar, sobretudo, os diferentes agenciamentos da investigacao,
podendo ser acrescidas ou transformadas expressdes para este fim. No final, assim
como no DSC, resultados apresentam as indagacdes da pesquisa, com énfase,
destaque e diferenciacdo das citacdes (texto em negrito e italico).

A constituicdo do Pensamento Coletivo visa a perceber e apresentar o todo,
pelo que a singularidade da pesquisadora pode observar, afirmando sempre a
diferenca das singularidades que o constitui. Por isto, sua construcdo parte da
técnica DSC, pois esta permite que todas as diferencas sejam contempladas.

Para elaborar o Pensamento Coletivo, sdo utilizados trés elementos
metodoldgicos intermediarios. Expressao Onirica: parte das falas que mostram o que
se busca/sonha na pesquisa. Conceito Principal: expressdo que mostra 0
agenciamento conceitual de cada Expressdo Onirica analisada. Pensamento
Coletivo: texto construido que da visibilidade ao que a coletividade expressa.

Para construir o Pensamento Coletivo, todas as entrevistas séo lidas e, em
cada uma, o texto é agrupado pelos temas investigados na pesquisa (entendimento
de Educacdo Ambiental e percepcdo das tecnologias digitais). Os textos néo
significativos para a pesquisa sdo descartados.

O Pensamento Coletivo € construido, num primeiro momento, por Conceito
Principal e, no final do processo, por tema.

Para acompanhar a constru¢gdo do Pensamento Coletivo de um tema, é
apresentado um recorte do que foi realizado, a partir do entendimento/sonho de
Educacdo Ambiental de trés dos oito pesquisadores entrevistados, a partir das
respostas as questbes cinco e seis do Roteiro das entrevistas aplicadas aos
pesquisadores e bolsistas do CEAMECIM visando respostas a questao da pesquisa
(Anexo A). A Tabela 3.1 mostra a tabela com a selecéo destas informagdes, que séo

lidas diversas vezes ao longo do processo.
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TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

RESPOSTAS DOS PESQUISADORES

Sim, permeando todas as atividades desenvolvidas no CEAMECIM, uma vez que percebemos e
trabalhamos a EA transversalizando-as. Na construgéo e desenvolvimento dos AVA, sempre ha uma
preocupacédo do pensar globalmente para agir localmente, oportunizando que 0s usuarios possam
apontar solugdes para situacdes problemas com dados e informagfes atuais, contextualizadas, com
énfase no ambiente local. Discutir e problematizar a EA na formac¢&o dos professores, mas ndo como
tema ou disciplina adicional, mas compreendendo-a no cotidiano de suas acdes pedagdgicas.

O Centro sempre contou com profissionais que atuavam de forma integrada com o Mestrado de EA,
sendo suas acdes impregnadas pela Educagdo Ambiental. Sendo um centro de formacéo de
professores, sempre esteve envolvida com debates sobre politicas publicas e ambientalizacdo dos
curriculos escolares. Sua acao conjunta pela melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica, quer a
nivel local, regional ou nacional, sempre foi uma luta coletiva e de parceria, onde se primava pela
educacéo, ndo de forma isolada, mas construida no coletivo. Isso, a meu ver, caracteriza a educacéo
ambiental.

No momento em que busco trabalhar a idéia de uma ecologia virtual, vinculo o meu trabalho a
Educacé&o Ambiental por estar preocupada em estudar o conhecimento coletivo, na interagdo com os
outros e com o0 ambiente social, institucional e tecnoldgico.

Claro que em algumas ac¢fes a Educagdo Ambiental € mais visivel aos olhos dos outros pelo préprio
titulo do projeto ou pela acdo realizada, mas o que perpassa todas as a¢gdes que realizo é a visdo
sistémica da educacado. O Projeto Escuna, por exemplo, que da visibilidade a tecnologia, por ter como
um de seus obijetivos a informatizacdo e a conexdo em rede das escolas, tem em seus fundamentos
(e titulo) a visdo da educacdo com um sistema que se interconecta pelos saberes de estudantes,
docentes, instituicdes e tecnologias.

Ao trabalhar a formacao de professores, entremeada a biologia do conhecer e a metodologia dos
projetos de aprendizagem tratamos de aceitar o outro com legitimidade de outro e, por isso, baseio
minhas ac¢des entendendo a teia da vida como um ecossistema em que nenhum ser deve ser
excluido da rede e, para isso, é necessaria a construgao de novos modos de a¢cdo no mundo.

Tabela 3.1: “Respostas dos pesquisadores sobre o entendimento de Educacdo Ambiental”

O primeiro movimento para a constituicdo do Pensamento Coletivo é realizar,
em cada uma das respostas dos pesquisadores, selecionadas por tema, a
identificacdo das Expressdes Oniricas e a associacdo de Conceitos Principais a
elas.

Os Conceitos Principais expressam o0s atratores, que mostram as redes para
onde as falas tendem (sdo aninhadas) no seu devir, manifestam as diferencas que
potencializam as Expressbes Oniricas, explicitam e transformam o processo de
analise construido/sonhado.

Os Conceitos Principais sao identificados por uma expressao e por uma letra
mailscula. A Tabela 3.2 mostra esta constru¢do nas respostas dos pesquisadores

selecionados para exemplificar a técnica.

TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

RESPOSTAS DOS PESQUISADORES EXPRESSOES ONIRICAS CONCEITOS
PRINCIPAIS

Sim, permeando todas as atividades Sim, permeando todas as Integ_]ragéo (A)
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TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

RESPOSTAS DOS PESQUISADORES

desenvolvidas no CEAMECIM, uma vez que
percebemos e trabalhamos a EA
transversalizando-as. Na construcéo e
desenvolvimento dos AVA sempre h&d uma
preocupacéo do pensar globalmente para agir
localmente, oportunizando que 0S USU&rios
possam apontar solugBes para situagoes
problemas com dados e informacdes atuais,
contextualizadas, com énfase no ambiente
local. Discutir e problematizar a EA na
formacédo dos professores, mas ndo como
tema ou disciplina adicional, mas
compreendendo-a no cotidiano de suas ac¢tes
pedagdgicas.

EXPRESS@ES ONIRICAS CONCEITOS
PRINCIPAIS
atividades desenvolvidas no
CEAMECIM
uma vez que percebemos e Trabalho

trabalhamos a EA
transversalizando-as

transversal (B)

Na construcéo e
desenvolvimento dos AVA
sempre ha uma preocupac¢éo do
pensar globalmente para agir
localmente

Pensar
globalmente e
agir localmente

(©)

oportunizando que os usuarios
possam apontar solu¢des para
situagdes problemas

Apontar
solugdes (D)

com dados e informacdes atuais,
contextualizadas, com énfase no
ambiente local

Pensar
globalmente e
agir localmente

©)

Discutir e problematizar a EA na
formacédo dos professores, mas
néo como tema ou disciplina
adicional, mas compreendendo-a
no cotidiano de suas agdes
peda@icas

Continuidade e
permanéncia (E)

O Centro sempre contou com profissionais
que atuavam de forma integrada com o
mestrado de EA, sendo suas acoes
impregnadas pela Educagdo Ambiental.
Sendo um centro de formagéo de professores,
sempre esteve envolvida com debates sobre
politicas publicas e ambientalizagdo dos
curriculos escolares. Sua a¢éo conjunta pela
melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica,
quer a nivel local, regional ou nacional,
sempre foi uma luta coletiva e de parceria,
onde se primava pela educacao, nao de forma
isolada, mas construida no coletivo. Isso, a
meu ver, caracteriza a educagédo ambiental.

O Centro sempre contou com
profissionais que atuavam de
forma integrada com o mestrado
de EA, sendo suas acoes
impregnadas pela Educacéo
Ambiental.

Integracao (A)

Sendo um centro de formagéo de
professores, sempre esteve
envolvida com debates sobre
politicas publicas e
ambientalizacéo dos curriculos
escolares.

Problematizar
curriculos (F)

Sua agdo conjunta pela melhoria
do ensino de Ciéncias e

Integracéo (A)

Matemética,
quer a nivel local, regional ou Pensar
nacional, globalmente e

agir localmente

©)

sempre foi uma luta coletiva e de
parceria

Trabalho
coletivo (G)

onde se primava pela educagéo,
ndo de forma isolada,

Integracao (A)

mas construida no coletivo. Isso,
a meu ver, caracteriza a
educacao ambiental.

Trabalho
coletivo (G)

No momento em que busco trabalhar a idéia
de uma ecologia vrtual, vinculo o meu
trabalho & Educagdo Ambiental, por estar
preocupada em estudar o conhecimento
coletivo, na interacdo com 0s outros e com 0
ambiente social, institucional e tecnolégico.

No momento em que busco
trabalhar a idéia de uma ecologia
virtual, vinculo o meu trabalho a
educacao ambiental

Ecosofia Virtual

(H)

por estar preocupada em estudar
0 conhecimento coletivo,

Trabalho
coletivo (G)
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TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

RESPOSTAS DOS PESQUISADORES

EXPRESSOES ONIRICAS

CONCEITOS
PRINCIPAIS

Claro que em algumas acdes, a educagao
ambiental é mais visivel aos olhos dos outros
pelo proprio ttulo do projeto ou pela agao
realizada, mas o que perpassa todas as agoes
gue realizo é a viséo sistémica da educacao.
O Projeto Escuna, por exemplo, que da
visibilidade a tecnologia, por ter como um de
seus objetivos a informatizag&o e a conexao
em rede das escolas, tem em seus
fundamentos (e titulo) a visdo da educacéo
COomo um sistema que se interconecta pelos
saberes de estudantes, docentes, instituicdes
e tecnologias.

Ao trabalhar a formacéo de professores
entremeada a biologia do conhecer e a
metodologia dos projetos de aprendizagem
tratamos de aceitar o outro com legitimidade
de outro e, por isso, baseio minhas ac¢bes
entendendo a teia da vida como um
ecossistema em que nenhum ser deve ser
excluido da rede e, para isso, é necessaria a
construcao de novos modos de a¢éo no
mundo.

na interacao com 0s outros e
com o ambiente social,
institucional e tecnolégico.

Integracao (A)

Claro que em algumas acdes a
educacdo ambiental é mais
visivel aos olhos dos outros pelo
préprio titulo do projeto ou pela
acao realizada, mas o que
perpassa todas as acdes que
realizo é a visdo sistémica da
educacéo.

Visao sistémica

0

O Projeto Escuna, por exemplo,
gue da visibilidade a tecnologia,
por ter como um de seus
objetivos a informatizacdo e a
conexdo em rede das escolas,

Redes (J)

tem em seus fundamentos (e
titulo) a visédo da educagdo como
um sistema

Visao sistémica

0

gue se interconecta pelos
saberes de estudantes, docentes,
instituicbes e tecnologias.

Integracao (A)

Ao trabalhar a formacéo de
professores entremeada a
biologia do conhecer e

Biologia do
Conhecer (K)

a metodologia dos projetos de
aprendizagem

Projetos de
Aprendizagem

L)

tratamos de aceitar o outro com
legitimidade de outro,

Amor (M)

e, por isso, baseio minhas acdes

Visao sistémica

entendendo a teia da vida como 0]
um ecossistema
em que nenhum ser deve ser Redes (J)

excluido da rede

e, para isso, é necessaria a
construcdo de novos modos de
acdo no mundo.

Novas agles

(N)

Tabela 3.2: “Constituicdo de Expressdes Oniricas e Conceitos Principais” do entendimento
de Educacdo Ambiental

Depois de realizada a constituicdo da tabela de Expressdes Oniricas e

Conceitos Principais de todas as respostas selecionadas do tema, a segunda etapa

€ agrupar todas as Expressfes Oniricas do tema por Conceito Principal. A Tabela

3.3 mostra este procedimento para o recorte que exemplifica a técnica em trés

Conceitos Principais.
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TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

CONCEITO PRINCIPAL / EXPRESSOES ONIRICAS

A —Integracéao

Sim, permeando todas as atividades desenvolvidas no CEAMECIM

O Centro sempre contou com profissionais que atuavam de forma integrada com o mestrado de EA,
sendo suas ac¢des impregnadas pela Educacdo Ambiental.

Sua acao conjunta pela melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica,

onde se primava pela educacédo, nao de forma isolada,

na interagdo com 0s outros e com o ambiente social, institucional e tecnolégico.

gue se interconecta pelos saberes de estudantes, docentes, instituicdes e tecnologias.

B — Trabalho transversal

uma vez que percebemos e trabalhamos a EA transversalizando-as.

C — Pensar globalmente e agir localmente

Na construgéo e desenvolvimento dos AVA sempre ha uma preocupacgdo do pensar globalmente para
agir localmente

com dados e informac¢des atuais, contextualizadas, com énfase no ambiente local

quer a nivel local, regional ou nacional,

Tabela 3.3: “Agrupar Expressdes Oniricas por Conceito Principal’ do entendimento de
Educacao Ambiental em trés Conceitos Principais

Depois de agrupar todas as Expressdes Oniricas por Conceito Principal do
tema, o terceiro movimento é estabelecer um Pensamento Coletivo por Conceito
Principal, construindo um texto que o expresse a partir de todas as Expressdes
Oniricas associadas a ele. Este procedimento é realizado para todos os Conceitos

Principais do tema. A Tabela 3.4 mostra este processo.

TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

B CONCEITO PRINCIPAL
EXPRESSOES ONIRICAS / PENSAMENTO COLETIVO

A — Integracéao

Sim, permeando todas as atividades Permear todas as atividades desenvolvidas de
desenvolvidas no CEAMECIM forma integrada e conjunta, primando pela
O Centro sempre contou com profissionais Educacgao e pela melhoria de ensino de Ciéncias e
gue atuavam de forma integrada com o Matematica, ndo de formaisolada, mas na
mestrado de EA, sendo suas agbes interacdo com o0s outros e com 0s ambientes
impregnadas pela Educacdo Ambiental. sociais, institucionais e tecnoldgicos.

Sua acao conjunta pela melhoria do ensino
de Ciéncias e Matematica,

onde se primava pela educacao, néo
de forma isolada,

na interagdo com 0s outros e com o
ambiente social, institucional e tecnolégico.

gue se interconecta pelos saberes de
estudantes, docentes, instituicbes e
tecnologias.

B — Trabalho transversal

uma vez que percebemos e trabalhamos a Perceber e trabalhar de forma transversal
EA transversalizando-as.

C — Pensar globalmente e agir localmente
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TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

B CONCEITO PRINCIPAL
EXPRESSOES ONIRICAS / PENSAMENTO COLETIVO

Na construgdo e desenvolvimento dos AVA
sempre ha uma preocupacao do pensar
globalmente para agir localmente

Atuar a nivel local, regional ou nacional, com
dados e informacfes atuais, contextualizadas,
com énfase no ambiente local e com a

com dados e informacgdes atuais,
contextualizadas, com énfase no ambiente
local

preocupacdo de pensar globalmente para agir
localmente na construcao e desenvolvimento de
atividades.

guer a nivel local, regional ou nacional,

D-Ap

ontar solucgdes

oportunizando que 0s usuarios possam
apontar solucdes para situacdoes problemas

Oportunizar que as pessoas possam apontar
solucdes para as situacdes problemas.

E — Continui

dade e permanéncia

Discutir e problematizar a EA na formacao
dos professores, mas ndo como tema ou
disciplina adicional, mas compreendendo-a
no cotidiano de suas acdes pedagdgicas.

Problematizar a continuidade e a permanéncia na
Educacéo de professores e no cotidiano de suas
acdes pedagdgicas.

F — Problematizar curriculos

Sendo um centro de formacéo de
professores, sempre esteve envolvida com
debates sobre politicas publicas e
ambientalizacdo dos curriculos escolares.

Debater politicas publicas e problematizar a
ambientaliza¢do dos curriculos escolares.

G — Trabalho Coletivo

sempre foi uma luta coletiva e de parceria

mas construida no coletivo, isso, ao meu ver,
caracteriza a educacdo ambiental.

por estar preocupada em estudar o
conhecimento coletivo,

Construir no coletivo em lutas parceiras e na
preocupacdo em estudar o conhecimento
coletivo.

H-Ec

osofia Virtual

No momento em que busco trabalhar a idéia
de uma ecologia vrtual, vinculo 0 meu
trabalho & Educacdo Ambiental

Trabalhar a idéia de uma Ecologia Virtual.

| — Vi

sao sistémica

Claro que em algumas acdes a educacao
ambiental é mais visivel aos olhos dos outros
pelo proprio ttulo do projeto ou pela acao
realizada, mas o que perpassa todas as
acdes que realizo é a viséo sistémica da
educacéo.

tem em seus fundamentos (e titulo) a viséo
da educacgdo com um sistema

e, por isso, baseio minhas ac¢des entendendo
a teia da vida como um ecossistema

Ter uma visao sistémica que fundamenta a
realizagdo de acles, entendendo a teia da vida
como um ecossistema.

J

— Redes

O Projeto Escuna, por exemplo, que da
visibilidade a tecnologia, por ter como um de
seus objetivos a informatizagéo e a conexao

em rede das escolas,

em que nenhum ser deve ser excluido da
rede

Objetivar a informatizagdo e a conexdo em redes,

por entender que nenhum ser deve ser excluido

darede, que constitui a teia da vida, em projetos
que dao visibilidade ao uso de tecnologias.

K — Biologia do Conhecer

Ao trabalhar a formagéo de professores

Trabalhar a Educacéo de professores entremeada

entremeada a biologia do conhecer e

pela Biologia do Conhecer

L — Projetos

de Aprendizagem

a metodologia dos projetos de aprendizagem |

Trabalhar a metodologia dos Projetos de
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TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

B CONCEITO PRINCIPAL
EXPRESSOES ONIRICAS / PENSAMENTO COLETIVO

| Aprendizagem

M — Amor
tratamos de aceitar o outro com legitimidade Aceitar o outro com a legitimidade de outro.
de outro,
N — Novas acdes
e, para isso, € necessaria a construcdo de Construir novos modos de agdo no mundo,
novos modos de acdo no mundo. entendendo isso como uma necessidade.

Tabela 3.4: “Constru¢éo do Pensamento Coletivo por Conceito Principal” do entendimento
de Educacdo Ambiental

Com todos os Pensamentos Coletivos por Conceito Principal do tema
construidos, a Ultima etapa consiste em elaborar um texto que dé visibilidade, a
partir da reunido de todos os Pensamentos Coletivos do tema, a expressdo do
entendimento do tema da coletividade, pelo que dizem as singularidades que a
constituem, o Pensamento Coletivo do tema. Para concluir o acompanhamento
deste processo, a Tabela 3.5 ilustra a construcdo do “Pensamento Coletivo” no

entendimento de Educacdo Ambiental, do recorte usado como exemplo.

TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

PENSAMENTOS COLETIVOS POR CONCEITO PRINCIAPL

Permear todas as atividades desenvolvidas de forma integrada e conjunta, primando pela Educagéo e
pela melhoria de ensino de Ciéncias e Matematica, ndo de forma isolada, mas na interacdo com os
outros e com 0s ambientes sociais, institucionais e tecnoldgicos.

Perceber e trabalhar de forma transversal

Atuar a nivel local, regional ou nacional, com dados e informacgdes atuais, contextualizadas, com
énfase no ambiente local e com a preocupacédo de pensar globalmente para agir localmente na
construcdo e desenvolvimento de atividades.

Oportunizar que as pessoas possam apontar solucdes para as situacdes problemas.

Problematizar a continuidade e a permanéncia na Educacéo de professores e no cotidiano de suas
acOes pedagogicas.

Debater politicas publicas e problematizar a ambientaliza¢do dos curriculos escolares.

Construir no coletivo em lutas parceiras e na preocupacdo em estudar o conhecimento coletivo.

Trabalhar a idéia de uma Ecologia Virtual.

Ter uma visédo sistémica que fundamenta a realizacdo de acdes, entendendo a teia da vida como um
ecossistema.

Objetivar a informatizacéo e a conexdo em redes, por entender que nenhum ser deve ser excluido da
rede, que constitui a teia da vida, em projetos que d&o visibilidade ao uso de tecnologias.

Trabalhar a Educacao de professores entremeada pela Biologia do Conhecer

Trabalhar a metodologia dos Projetos de Aprendizagem

Aceitar o outro com a legitimidade de outro.

Construir novos modos de acdo no mundo, entendendo isso como uma necessidade.

PENSAMENTO COLETIVO DO TEMA

Ao perceber e trabalhar de forma transversal e coletiva, permeando todas as atividades
desenvolvidas de forma integrada e conjunta, primando pela Educacéo e pela melhoria de
ensino de Ciéncias e Matemética, ndo de forma isolada, mas na interagdo com 0s outros,
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TEMA: ENTENDIMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL

PENSAMENTOS COLETIVOS POR CONCEITO PRINCIAPL

aceitos em suas legitimidades e com os ambientes sociais, institucionais e tecnoldgicos, em
lutas parceiras. Ao ter a preocupacao de estudar o conhecimento coletivo e construir uma
visdo sistémica que fundamente a realizacdo de agdes, entendendo a teia da vida como uma
rede ecossistémica. Ao objetivar a informatizacdo e a conexdo em redes nos projetos que dao
visibilidade ao uso de tecnologias, por entender que nenhum ser deve ser excluido da teia da
vida. Ao problematizar a continuidade e a permanéncia na Educacéo de professores e no
cotidiano de suas acdes pedagdgicas, debatendo sobre politicas publicas e ambientalizacao
dos curriculos escolares, com a idéia de uma Ecologia Virtual, entremeada pela Biologia do
Conhecer e pela metodologia dos Projetos de Aprendizagem. Ao atuar a nivel local, regional
ou nacional, com dados e informacfes atuais, contextualizadas, com énfase no ambiente local
e com a preocupacéo de pensar globalmente para agir localmente na construcéo e
desenvolvimento de atividades, oportunizando que as pessoas possam apontar solu¢cdes para
as situacfes problemas e construir novos modos de acdo no mundo, entendendo isso como
uma necessidade.

Tabela 3.5: “Constru¢éo do Pensamento Coletivo” do entendimento de Educagdo Ambiental

Estes procedimentos, que permitem construir o Pensamento Coletivo sobre
um tema, foram aplicados ndo somente nas informacdes das entrevistas que visam
a respostas a questdo de pesquisa, mas também na constituicdo do corpus do
resgate histérico do Centro — nas respostas das criancas que se candidataram ao
“Clube de Ciéncias”, em 1982 e 1983; nas entrevistas com o0s bolsistas do projeto
ANALISE DO IMPACTO DO CEAMECIM NA COMUNIDADE APOS 20 ANOS DE
ATUACAO (COPELLO, 2001a); e nas respostas dos bolsistas a avaliacdo do Centro,
em 2007.

Com o que emergiu dos registros e da sua andlise, somado a constituicdo das
redes conceituais e do resgate histérico do CEAMECIM, foi possivel revisar os
objetivos/sonhos iniciais da pesquisa.

A partir dos Pensamentos Coletivos construidos, didlogos séo realizados com
as redes conceituais, no intuito de compreender o que a pesquisa propoe,
encaminhando a finalizacao do texto que da visibilidade a investigacao.

A redacéo do relatorio € a Ultima etapa da analise e deveria expressar toda a
pesquisa. Ele deve demonstrar a plausibilidade dos resultados e revelar a
investigacdo (LESSARD-HERBERT; GOYETTE; BOUTIN, 1990). O relatério da
visibilidade a pesquisa e permite perseguir uma idéia de diferentes perspectivas,
numa multiplicidade de experimentos, sem medo da contradicdo; ele sonha ser
coerente, sem ser dogmatico ao afirmar a proposta de visdo complexa e sistémica,
constituindo-se a partir de diversos e diferentes agenciamentos.

Para atualizar a expressao do devir desta investigacao, o relatorio final esta
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sendo organizado, desorganizado, reorganizado, construido, desconstruido,
reconstruido, territorializado, desterritorializado, reterritorializado, atualizado,

desatualizado, reatualizado, virtualizado, desvirtualizado e revirtualizado.
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4 CORPO DO SONHO

Figura 4.0: Vista externa do CEAMECIM em 2005
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4 CORPO DO SONHO

[...] ndo sesabe o0 que pode o corpo [...].

Baruch de Espinosa

O Capitulo 2, “SONHAR NO DEVIR DAS REDES”, apresentou os conceitos
construidos para o entendimento dos rizomas que constituem o CEAMECIM. Na
perspectiva espinosana, pensamento (conceito) e extensao (corpo) sao os atributos
gue os seres humanos podem perceber de todas as singularidades, ndo havendo
privilégio ou hierarquia de um sobre o outro. Com as redes conceituais postas e o
“CAMINHO DO SONHO” (Capitulo 3) explicitando os registros e as formas
escolhidas para analisar o sonho, o préximo movimento € apresentar a constituicao
do corpo da pesquisa, para compreender as possibilidades deste campo ou, como
aponta a epigrafe acima, problematizar o que pode (poténcia) este corpo.

A apresentacdo do campo da investigacao € realizada a partir de um resgate
histérico das redes do CEAMECIM, potencializado por pesquisa documental,
observacdes participantes no Centro entre 2006 e 2008, e entrevistas realizadas
com pesquisadores que atuam ou atuaram no CEAMECIM.

O que é o Centro, seu devir ao longo de mais de vinte e cinco anos, sua
organizacdo e o funcionamento de suas redes'’, bem como os sonhos que
constituem seus pesquisadores, colaboradores e estudantes, sdo descritos pelo que
o olhar da pesquisadora pode perceber a partir dos elementos resgatados e seus

planos conceituais.

" Esta sendo descrita a dinamica do CEAMECIM assim como ela se apresentava até o ano de 2008,
guando foi finalizado o registro do fendmeno investigado.

No momento, a estrutura organizacional da FURG estd em processo de reformulagdo e ainda néo
esté estabelecida, de forma definitiva, como o Centro estara se constituindo nesta nova trama.
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4.1 REDES DO CEAMECIM

O CEAMECIM ¢é apresentado como um

Centro de Educacdo Ambiental em Ciéncias e Matematica com
objetivos e acbes vinculadas, de forma indissociavel, ao ensino,
extensdo e pesquisa. Seus trabalhos estéo vinculados a formacao
inicial e continuada de professores, inovacao curricular, uso das
tecnologias de informagdo e comunicacdo e geracdo de recursos
didaticos para apoiar os processos de ensino e aprendizagem em
Educacdo Ambiental com foco nas areas de Ciéncias e Matematica.
(CEAMECIM, 2006).

Os sonhos do CEAMECIM consistem em atualizar e virtualizar dialogos de
saberes voltados a Educacao inicial e continuada de docentes da Educacao Basica;
0 uso cooperativo de materiais didaticos; a implementacao das tecnologias digitais
visando a alfabetizacdo digital e cientifica, bem como o desenvolvimento de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA); e a integracdo dos académicos de
Licenciaturas (Biologia, Fisica, Quimica, Matematica, Ares Visuais e Letras),
Engenharia da Computagdo e Biblioteconomia nas diversas atividades das redes
(CEAMECIM, 2007). Tais objetivos acontecem no devir da Educacdo Ambiental com
foco, mas ndo exclusivamente, nas areas de Ciéncias e Matematica e podem ser
percebidos como criacdo de sonhos coletivos ativos das singularidades que os
constituem, como comenta Maria Teresa Nunes “Quando eu vim pra ca, pude
trabalhar com gente jovem, gente que esta comecando, cheia de sonhos, planos e
pouca vivéncia. Isso foi muito rico para mim e trouxe outras visdes, outros olhares,
outra percepcdo de mundo.” 18

As redes do Centro sdo constituidas na criacdo, planejamento e
desenvolvimento de acdes que visam a seus sonhos. “As acdes do centro tém por
base uma concepcéo critica e cooperativa.” (CEAMECIM, 2005). Sao constituidas

e fundamentadas em uma concepcao critica, entendendo esta como um processo

18 . N . ~ s

Todas @ falas das entrevistas a pesquisadora sdo apresentadas com o0 recurso italico para
diferenciar das citagbes diretas ou indiretas de outros documentos ou dos Pensamentos Coletivos
(em italico e negrito).
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de problematizagéo das teorias educativas e da realidade local, nacional e global,
onde o ensino de Ciéncias e Matematica acontece; e sdo cooperativas, na
atualizacdo e virtualizagdo de trabalhos integrados entre professores e alunos da
Universidade e os docentes do sistema educacional local (CEAMECIM, 2006).
Segundo Maria Inés Copello, ‘tooperacéo e coletivo” sdo duas idéias que sempre
estiveram presentes na proposta do Centro em todas as suas acdes. Estes
conceitos sdo percebidos ao longo de toda a dindmica e o devir do CEAMECIM
como sonhos ativos constantemente atualizados e virtualizados, pois o Centro é “[...]
um lugar de encontro, mesmo, e de apostar nas coisas.” (SOUZA).

Para realizar suas atividades, o Centro ocupa uma area de 250 m? no prédio
CAIC Il, do Campus Carreiros, da FURG (ilustrado na Figura 4.1), mas esta com sua
area fisica em expanséo, pois esta ja ndo da suporte ao desenvolvimento de todas

as suas agoes.

T__h__,_.

Figura 4.1: Prédio CAIC II, do Campus Carreiros, da FURG, em 2009

O CEAMECIM apresenta uma estrutura interinstitutos, que envolve
professores do Instituto de Educacéo (IE), do Instituto de Matematica, Estatistica e
Fisica (IMEF), da Escola de Engenharia (EE) e do Centro de Ciéncias
Computacionais (CCC).

Sua atual equipe é composta por docentes, servidores administrativos e

discentes da Graduacdo e da Pdés-Graduacdo da Universidade, além de



84

colaboradores da comunidade (em sua maioria professores das redes estadual e
municipal de ensino). Por um convénio com a Secretaria Municipal de Educacéo
(SMEC), do Rio Grande, hd sempre um docente desta rede atuando no Centro.
Estes sonhadores atuam no devir de redes conceituais dversificadas, tais como:
Educacdo em Ciéncias, Matematica, Biologia, Quimica, Filosofia, Educacao
Ambiental, Informética na Educacédo, Ciéncia da Computacdo e Pedagogia. Outras
caracteristicas dos que trabalham no CEAMECIM é sonhar coletivamente com uma
Educacdo sustentavel e promover acbes que atualizem seus sonhos. Maria Inés
afirma que o que move o Centro. “[...] € um sonho e uma luta por esse sonho.”

Desde 1981, as redes do CEAMECIM organizam ag¢des interinstitucionais em
nivel municipal e estadual. Em Rio Grande, atuam junto a 182 Coordenadoria de
Educacédo (CRE), do Estado do Rio Grande do Sul, e da SMEC, do Rio Grande. No
Rio Grande do Sul, desenvolve acfes junto as Secretarias Municipais de Cultura, de
Sao José do Norte e de Santa Vitoria do Palmar, a Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul (PUCRS), a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e a Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do Sul (UNIJUI). O
desenvolvimento destas ac¢des potencializa vinculos profissionais que possibilitam a
emergéncia de projetos conjuntos (sonhos coletivos) na éarea de Ciéncias e
Matematica, na Educacdo de docentes (inicial e continuada) e na renovacao
curricular, em nivel de Graduacdo e PoOs-Graduacdo (CEAMECIM, 2007). Estas
atividades afirmam o carater de continuidade e permanéncia que a EA sonha, bem
como o trabalho coletivo e cooperativo.

Os objetivos das redes do Centro acontecem em acdes atualizadas e
virtualizadas por seus pesquisadores e colaboradores em seus cinco Ndcleos:
“Eventos”, “Recursos Didaticos”, “Pesquisas em Educacao”, “Educacédo a Distancia”
e “Formacao de Professores”, que interagem, constituindo rizomas. Cada um deles
tem propostas de atividades e uma coordenacdo, mas, segundo a professora
Débora Pereira Laurino, que coordenava o Nucleo “Educacédo a Distancia”’ na época,
“Todos nés somos responsaveis por todos os Nucleos do CEAMECIM. [...] Pois
somos um grupo bastante integrado e a gente trabalha numa harmonia muito
grande.” (UNIVERSIDADE em foco, FURG — TV FURG, 2005).
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4.1.1 NUCLEO EVENTOS

O Nducleo “Eventos” atualiza acontecimentos como seminarios, oficinas,
palestras, encontros, cursos, entre outras atividades, nas areas de Educacéao,
Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica. Estes eventos emergem das acdes
dos outros Nucleos, seja por atividades planejadas por suas propostas de acédo, seja

por outras que circunstancialmente acontecem nas intera¢cées com outras redes.

R - "

Centno die Eoucagdo Ambiental, _
ciincios e matemdtica ’

Eventos e atividades programadas para 2006
vinculados aos

25 anos do CEAMECIM

« Encontro com Professoras de Ciéncias - reunides mensais realizadas de mar¢o a
novenbro

« Oficinas com alnes do Ensine Fundamental - realizadas de abril a junho e de agosto
a novembro

« Curso - Corpo, Género e Sexualidade; questdes possiveis para o curriculo escolar —
estd sendo acontecendo na Escola Juvenal Muller de abril a novembro

« VI Encontro Interinstitucional do Projeto Cidadao — 28 de setembro

« Yl Encontro de Investigacao na Escola— 29 & 30 de setembro

« Homenagem aos  professores,  es-alunos,  bolsistas & autoridades  que
apoiaramiincentivaram o CEAMECIM - 10 de junho

F
S —

Figura 4.2: Pagina do Nucleo “Eventos” em 2006

s

O projeto permanente “Eventos em Educacéao Cientifica” € o que potencializa
as atividades deste Nucleo. E orientado pela coordenadora do Centro e envolve
todos os seus pesquisadores e colaboradores. Visa a divulgar as atividades
realizadas pelos integrantes do CEAMECIM em diversos eventos (locais, regionais,
nacionais e internacionais) e a promover, em cooperacao com outras instituicoes,
oficinas, palestras, encontros com professores e alunos. Os distintos eventos que o
Centro organiza ou dos quais participa constituem uma oportunidade de encontro,
trabalho e cooperacdo com docentes do Rio Grande, do RS, do Brasil e de outros

paises. A Figura 4.2 ilustra a pagina deste Nucleo, com alguns dos eventos que
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aconteceram em 2006 — ano em que o CEAMECIM comemorou 25 anos de atuagéo.

O Nucleo “Eventos” tem como sonho coletivo viabilizar a realizacdo de sonhos
coletivos dos outros Nucleos. Suas acdes fluem em todas as tramas das redes que
constituem o CEAMECIM na deriva de suas realizacfes, atualizando a prética de
acfes comunitarias e afirmando o carater rizomatico deste singular Centro de

Educacao Ambiental.

4.1.2 NUCLEO RECURSOS DIDATICOS

No Nucleo “Recursos Didaticos”, conhecido como “Central de Empréstimo de
Recursos Didaticos”, sdo desenvolvidos materiais didaticos para o ensino de
Ciéncias e de Matematica. Além disto, disponibiliza para empréstimo e uso
cooperativo: livros, videos, revistas, material de laboratério e os materiais nele
sonhados e elaborados. (CEAMECIM, 2007). Toda pessoa que tiver interesse em
suas producdes pode retirar, por empréstimo, o material desejado, desde que se
associe a Central.

Neste Nucleo, participam professores, bolsistas e técnicos da Universidade
gue trabalham no Centro. Dois sd0 0s projetos permanentes que dao suporte as
suas acoes:

o “Desenvolvendo Recursos Didaticos para o ensino de Ciéncias e
Matematica”: busca manter atualizados e ampliar os materiais didaticos do acervo do
CEAMECIM, que atendem as necessidades dos demais Nucleos e da comunidade
em geral. Dentre suas atividades, € realizada a elaboracdo de modelos anatdmicos
em papel reciclado e de recursos pedagdgicos em resina poliéster; organizacgao,
ampliacdo e conservacdo da colecdo biolégica e de videos; organizacdo de
catalogos de artigos de revistas e jornais; e desenvolvimento e confec¢do de jogos
didaticos e de material digital. A Figura 4.3 ilustra materiais em resina produzidos em
atividades deste projeto.

o “Usando de Forma Cooperativa Recursos Didaticos de Ciéncias e
Matematica”: possibilita o uso cooperativo de materiais didaticos, englobando
atividades de conservacédo, organizacao, catalogacdo do acervo, empréstimo dos

recursos e orientacdo em pesquisas locais.
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Figura 4.3: Materiais em resina produzidos em 2006

Os materiais disponiveis na “Central de Empréstimos de Recursos Didaticos”
para uso cooperativo e atualizacdo de sonhos séo: livros diversos — com destaque
para as areas de Ciéncias, Matematica e Educacdo Ambiental; dissertacdes de
mestrado do PPGEA, dos pesquisadores do Centro; poligrafos; slides;
transparéncias e monografias das redes de Ciéncias e Matematica; peridédicos
diversos; cartazes e albuns seriados; cartazes de auxilio didatico; recorte de jornais
e revistas; sugestdes de atividades em Ciéncias, Matematica e Educag¢do Ambiental;
projetos nas areas de Ciéncias, Salude e Educacao Ambiental; fitas de video e filmes
digitais com imagens-movimento sobre diferentes teméaticas; jogos didaticos em
Ciéncias e Matematica; kits de experiéncias em Ciéncias; laminas histologicas;
colecdo biolégica em material diverso e em resina; modelos anatémicos em
materiais diversos e em papel reciclado; projetor de slides; retroprojetor;
microscopios oticos e lupas.

A “Central de Empréstimo de Recursos Didaticos” é percebida pela
coordenadora do Centro como:

O carro chefe do CEAMECIM. Quando a gente vai a outros lugares,
€ um diferencial. O uso cooperativo dos materiais produzidos € uma
grande diferenca, pois ndo s6 os universitarios podem ser nossos
sécios, mas alunos do Ensino Médio, ligados aos cursos de
magistério. Os pais também podem ser sécios. Esta é a grande
diferenca. [...] A Central de Empréstimos € um dos projetos de
destaque em nivel nacional, por possibilitar o empréstimo de
modelos anatbmicos, revistas, livros, materiais de laboratério e
videos. [...] N6s temos o material com papel reciclado e com a resina,
qgue também é uma coisa que, em nivel de Brasil, impacta muito. [...]
e hd um grande encantamento por esse tipo de materiais chegarem
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as escolas. Esse contato é outro diferencial que vejo.

Nestes mais de vinte e cinco anos, a “Central de Empréstimo de Recursos
Didaticos” vem viabilizando a realizacdo de sonhos coletivos de muitos docentes e
discentes do Rio Grande. A Figura 4.4 ilustra (modelos anatdmicos, jogos didaticos
da Matematica, microscopios 6ticos e livros) parte da variedade dos recursos deste
Nucleo, afirmando a cooperacao como um dos ideais do Centro.

Figura 4.4: Materiais da “Central de Empréstimos de Recursos Didaticos”

Este Nucleo € um dos mais antigos e populares do Centro e suas agdes
atingem uma significativa parte da comunidade académica da FURG e da rede
escolar da cidade, ampliando a trama da Educacdo Ambiental, que o Centro esta
constituindo. Por isto, o Pensamento Coletivo dos bolsistas em atuacdo no
CEAMECIM, em 2007, que realizaram a avaliacdo do mesmo, sonham, dentre
outros acontecimentos, “Ampliar os dias de funcionamento da Central de
Empréstimos, mudando o horéario para atender a todos e, também, implantar

sistema automatico de bibliotecas na Central.”.
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4.1.3 NUCLEO EDUCACAO A DISTANCIA

No Nucleo “Educacdo a Distancia” acontecem atividades para a
implementacéo do uso das TIC na Educacao e dele participam os pesquisadores do
Grupo de pesquisa “Educacao a Distancia e Tecnologia” e algumas outras pessoas
de outros coletivos do Centro e da Universidade. As acdes e 0s sonhos coletivos
deste Nucleo estdo no devir do Grupo “Educacao a Distancia e Tecnologia”, que o
constitui de forma mais constante.

Esta rede vem atualizando, em sua deriva, projetos, cursos e
desenvolvimento de ambientes virtuais. As atividades aconteceram em parceria com
outras instituicdes, visando a formacdo inicial e continuada de professores, a
problematizagdo das questdes ambientais e ao estimulo ao uso de tecnologia no
processo educativo.

Este Nucleo esta em processo de expansdo, pois continua na deriva do
sonhar. Segundo Débora Laurino (UNIVERSIDADE em foco, FURG — TV FURG,
2005), “Estamos entrando em parceria com outras universidades, no edital que o
MEC lancou, que € o do Pro-Licenciaturas. [..] O CEAMECIM sera polo, [...]
recebera professores para fazer sua formacgdo aqui, com aulas a distancia. Estamos
investindo também e expandindo este Nucleo.”.

As acdes e 0s sonhos envolvendo Educacdo a Distancia (EAD) desta rede
foram potencializadas pela administracdo da FURG, constituindo o “Nucleo de
Educacao a Distancia” da Universidade. Passado algum tempo, as atividades em
EAD eram tantas que a sua manutencdo, restrita a um Nucleo do CEAMECIM,
tomou vulto institucional na recém-criada Secretaria da Educacdo a Distancia
(SEAD), que passou a ser a gestora da EAD na instituicdo’®. Assim, a gestdo da
EAD nédo € mais realizada por este Nlcleo e as pesquisas estdo cada vez mais
sendo consolidadas no Grupo de pesquisa “Educacgédo a Distancia e Tecnologia”.
Como num sistema cadtico, este Nucleo, de forma paradoxal, diminui na medida em

gque se expande.

19 Existem, na Universidade, muitas outras acbes em EAD, que acontecem de forma independente do
Nucleo ou da SEAD, pois o respeito a autonomia do trabalho educativo é sempre afirmada.
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Este rizoma, no seu devir caético, potencializa a atualizagdo de diferentes
sonhos coletivos ndo somente aos vinculados as tecnologias, mas também as

préaticas educativas contextualizadas, cooperativas e inclusivas.

4.1.4 NUCLEO PESQUISAS EM EDUCACAO

No Nducleo “Pesquisas em Educacéo”, sdo atualizadas e virtualizadas diversas
acOes a partir dos trabalhos de seus trés Grupos: “Sexualidade e Escola”, “Educacgao
a Distancia e Tecnologia” e “Comunidade de Educacdo Ambiental, Ciéncias e
Matematica — CEAMECIM”. Estes Grupos de pesquisa sao coordenados por um ou
mais pesquisadores do Centro e seus membros sdo as pessoas que fazem parte do
CEAMECIM - docentes, discentes, servidores técnico-administrativos e
colaboradores. Algumas destas pessoas participam, inclusive, de mais de um Grupo;
fluem no devir das redes.

Segundo Maria do Carmo Galiazzi (UNIVERSIDADE em foco, FURG - TV
FURG, 2005):

Falar em pesquisa no CEAMECIM é um pouco falar da historia do
CEAMECIM. Porque cada um de nos, enquanto professores daqui,
fomos nos constituindo em pesquisa. Num determinado momento, foi
a proépria instituicdo que nos proporcionou 0 desenvolvimento de
pesquisa nesse ambiente. [...] O nosso grupo € extremamente
gualificado na questdo de pesquisa e isso tem-se revelado em
diferentes possibilidades, seja na formacdo de professores e no
Mestrado em Educacdo Ambiental mesmo, e até em outros espacos
mais distanciados da sala de aula do que ndOs estavamos
acostumados. [...] Cada um de no6s [..] tem um conjunto de
pesquisas bastante intenso, [...] articulado desde a Formacao inicial.
[...] Isso é um conjunto muito forte e intenso de Formacédo pela
pesquisa.

Este Nucleo interage, com os demais, na medida em que seus eventos sao
realizados pelo Nucleo Eventos, suas pesquisas \irtualizam propostas de elaboracao
de recursos didaticos, uso de tecnologia digital e agdes em Educacao de docentes.
Ele amplia suas redes na socializacdo de suas producfes, seja em meio digital,
como na coordenacdo da “Revista Encontros de Investigacdo na Escola”, ou

impresso, como na organizacdo do livro “Corpo, Género e Sexualidade:
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problematizando préticas educativas e culturais” (ilustrados na Figura 4.5).
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Figura 4.5: “Revista Encontros de Investigagdo na Escola” e Livro “Corpo, Género e
Sexualidade”

Segundo Freire (1996), a pesquisa € fundamental para aqueles que acreditam
no processo educativo como um caminho para a constru¢cao da autonomia dos seres
humanos. Diferentes coletividades do Centro fazem da investigacdo o plano que

aninha seus sonhos, como é apresentado a seguir.

4.1.4.1 Grupo de pesquisa Sexualidade e Escola

O sonho do Grupo “Sexualidade e Escola” € promover pesquisas, junto as
instituicbes educativas do municipio do Rio Grande e da regido sul do Estado do Rio
Grande do Sul, que problematizem praticas relacionadas a corporeidade, a
sexualidade e as questdes de género na comunidade escolar; visando a
compreensao de como estas comunidades atuam na constituicdo das subjetividades
e das identidades de género e sexuais, das configuracdes familiares, do prazer, do
desejo, das Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST)/Sindrome de
Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS). O Grupo constitui-se como uma trama aberta de

trocas (académica, intelectual e de experiéncias), oportunizando didlogos e reflexdes
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em torno do tema sexualidade, e socializando as pesquisas que emergem de suas
atividades, seja participando em eventos, na coordenacdo e producdo de livros ou

em sua pagina na Internet (ilustrada na Figura 4.6).
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Figura 4.6: Pagina do Grupo de Pesquisa “Sexualidade e Escola”

Este Grupo iniciou o devir de suas redes em 2000, a partir do curso
“Discutindo e refletindo sexualidade — AIDS com professoras das séries iniciais do
Ensino Fundamental’, que visava a atender docentes da rede municipal do Rio
Grande. Seus integrantes sdo docentes e técnicos da FURG, professores da rede
municipal de ensino do Rio Grande, discentes do PPGEA e discentes (bolsistas) dos
cursos de Graduacéo da FURG.

Esta rede mantém intercAmbio com grupos de pesquisa da FURG e da
UFRGS, atualizando e virtualizando projetos de ensino, pesquisa e extensdo. E
responsavel pela organizacdo do “Encontro Corpo, Género e Sexualidade”, que ja
teve trés edicOes, e pela publicacao de diversos livros.

Em conjunto com a SMEC, do Rio Grande, e com a 182 CRE, do RS, o Grupo
desenvolve cursos de Educacéao permanente para docentes que atuam nas escolas.
Além disto, participa, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacédo e a
Secretaria Municipal de Saude, do Rio Grande, de projetos conjuntos de Educacéo e
prevencdo das DST-AIDS. Também coopera no PPGEA, da FURG e no Programa

de P6s-Graduacdo em Educacédo em Ciéncias, da UFRGS.
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O Grupo participou da elaboracéo e aprovagéo da Lei N° 6.257, que instituiu o
17 de maio como o “Dia Municipal de Combate a Homofobia” e atua junto aos
projetos organizados pelos grupos “Arco Iris™-RJ e “Comunicacdo, Saude e
Sexualidade” (SOMOS), da regidao sudeste. Estas redes lutam pela defesa dos
direitos de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais (GLBTT) e
prevencgdo das DST/AIDS.

Sua rede conceitual é constituida por estudos que entendem o género e a
sexualidade como uma construgdo socio-cultural e ndo como algo inerente ao ser
humano, fazendo conexdes com os Estudos Culturais, nas suas vertentes poés-
estruturalistas, e em alguns conceitos do filésofo francés Michel Foucault. A
metodologia de pesquisa € qualitativa e usa a investigacdo narrativa, que €
fundamentada na experiéncia vivida e na qualidade de vida e de Educacdo dos
envolvidos.

Os projetos atualizados por esta rede objetivam investigar e dialogar, com
profissionais da Educacdo, académicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia e
mulheres que participam da Associacdo Movimento Solidario Colméia®®, narrativas
sobre as questdes de género e sexualidade. Para isto, além dos encontros, sédo
realizados registros e analises das experiéncias vividas.

O sonho coletivo de constituir este Grupo emerge a partir da atualizacao de
devaneios do Nucleo “Formacdo de Professores” e suas atividades virtualizam
sonhos de outras pessoas que interagem em suas tramas. O Grupo atualiza a
Ecosofia Mental ao problematizar as diferentes relagbes do ser humano com ele

mesmo (género) e investigando a poténcia dos corpos (sexualidade).

4.1.4.2 Grupo de pesquisa Educacao a Distancia e Tecnologia

Neste Grupo, participam docentes e discentes da FURG, de diferentes redes
de saber, tais como Matematica, Pedagogia, Quimica, Fisica, Filosofia e Tecnologia.

Seus sonhos coletivos sdo estudar a conexdo entre as tecnologias digitais e as

20 Uma sociedade civil do municipio do Rio Grande, que tem como propdsito concorrer para o resgate
da cidadania e a melhoria da qualidade de vida das familias envolvidas.
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metodologias em ambientes educativos; estabelecer e testar indicadores para a
atualizacéo e a virtualizacdo de espacos de convivéncia em Ambientes Virtuais de
Aprendizagem no devir da Ecosofia Digital; e construir redes de acdo em Educacéo
a Distancia para atualizar mundos ecossistémicos, que afirmem a cooperagéo e a
convivéncia pacifica.

A rede vem desenvolvendo pesquisas junto as escolas da rede de ensino do
municipio do Rio Grande e em outros da regido sul do RS?. O trabalho envolve a
Educacao inicial e continuada de professores e a problematizacédo de metodologias
e ferramentas tecnoldgicas educacionais, tendo como suporte as redes conceituais
Teoria dos Sistemas Dinamicos, Biologia do Conhecer, Cogni¢ao, Desenvolvimento,
Ciéncia e Tecnologia, e Educacdo Ambiental. Suas linhas de pesquisas sé&o
Ambientes Virtuais de Aprendizagem, Educacdo Ambiental, Formacdo de
Professores, Implantacdo de Tecnologias para a Educacdo e Metodologias
Interativas e Interconectivas.

O Grupo, que realiza reunides presenciais semanais e estd em constante
didlogo nas redes virtuais, interage com grupos de pesquisa da FURG e da UFRGS,
no intuito de somar esforgos para atualizar e virtualizar projetos de ensino, pesquisa
e extensdo, como a coordenacdo e a producdo de livros e ambientes virtuais,
procurando tecer a trama da inteligéncia coletiva.

Em cooperacdo com a SMEC, do Rio Grande, e com a 182 CRE, do RS,
desenvolve cursos de capacitacédo, de Especializacdo e de Educacdo permanente
de professores da rede escolar, tanto na modalidade presencial como na a distancia.

Os resultados das investigacdes realizadas pelo Grupo tém sido divulgados
em teses, dissertacdes, periddicos e congressos nas redes de Informatica na
Educacdo, Educacédo a Distancia e Educacdo Ambiental. Estas pesquisas sonham
com a realizagdo da inteligéncia coletiva e potencializam o desenvolvimento de
diversos projetos, que envolvem estudantes e professores da Graduacgéo e da Poés-
Graduacgao da FURG.

Os projetos atualizados neste Grupo tém como meta: usar a caracteristica
aberta dos sistemas de software livre para integré-los numa rede que implemente
propostas pedagogicas diversificadas; produzir sistemas de software para a

construcdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem, que possuam sistemas de

21 Santa Vitéria do Palmar, Sdo José do Norte, Mostardas, S&o Lourenco do Sul, Chuf, Santo Anténio
da Patrulha e Triunfo.
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cadastro, bancos de dados, conversagcdo em tempo real, foruns de discussdes
assincronas e interacdo com ambientes externos; desenvolver AVA que possibilitem
a construcéo de conhecimentos contextualizados (a Figura 4.7 ilustra paginas destes
ambientes); divulgar e promover o uso da metodologia de Projetos de
Aprendizagem; viabilizar redes virtuais de interagdo; problematizar os fundamentos
tedricos de uma Ecosofia Digital; e investigar os atratores que emergem nas

experiéncias vivenciadas pelo Grupo.

BEM-VINDO AQ
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Figura 4.7: Ambientes Virtuais de Aprendizagem

O Grupo de pesquisa “Educacao a Distancia e Tecnologia” afirma a idéia de
gue ninguém é excluido das redes ecoldgicas, sendo isto um indicativo para que
educadores possam sempre sonhar com uma Educacgdo inclusiva, que trabalhe
todas as potencialidades que o ambiente oferece. Percebe que criar novas formas
de viver em ambientes constituidos também por tecnologias, atualiza devires que
potencializam uma Ecosofia Virtual, que aponta para vivéncias sustentaveis.
Observa que o trabalho interativo, coletivo e cooperativo, aberto ao dialogo com

outras redes de saber, constitui um caminho para a atualiza¢do de seus sonhos.
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4.1.4.3 Grupo de pesquisa Comunidade de Educagdo Ambiental, Ciéncias e

Matematica

Este Grupo de pesquisa é constituido por docentes, discentes e técnicos da
FURG e da rede de ensino do Rio Grande de diferentes areas, como Quimica,
Pedagogia, Ecologia, Matematica, Geografia, Biologia, Fisica, Filosofia, entre outras.

Seus sonhos séo pesquisar a inclusdo da Educacao Ambiental no curriculo de
Ciéncias e Matematica; construir maneiras de realizar a Educacdo inicial e
continuada de professores na perspectiva da sustentabilidade; e fazer da pesquisa
um caminho para intensificar a problematizarédo do real. Para o Grupo, a¢cbes que
implementem estes objetivos sdo necessarias no contexto atual, pois a Educacao
Ambiental continua e permanente em todos 0s niveis de ensino € uma exigéncia
legal desde a promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) e a
realidade das escolas encontra enormes dificuldades em assumir isto.

A sigla deste Grupo é a mesma do Centro no qual esta inserido, pois emerge
de sua deriva, no momento em que o CEAMECIM afirmou a importancia da

Educacdo Ambiental como um eixo integrador do curriculo escolar.

Figura 4.8: Quadro das Redes do Grupo “MIRAR” exposto no CEAMECIM em 2007

Antes de se constituir no atual Grupo de pesquisa, esta rede era denominada
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Grupo “Mediar, Integrar, Refletir, Aprender e Renovar — MIRAR”. Segundo a
professora Maria Inés Copello, a escolha do nome procurou reunir as letras iniciais
de palavras que pudessem expressar 0s objetivos/sonhos do grupo e que a sua
constituicdo foi um marco importante na histéria do Centro, pela proposta de formar
uma rede com os professores das escolas do Rio Grande. Por ocasido do inicio das
atividades do “MIRAR?”, foi construido um quadro para dar visibilidade a esta rede. A
Figura 4.8 ilustra este quadro, que até hoje esta nas instalacdes do Centro.

O inicio do “MIRAR” aconteceu na busca da realizacdo do sonho coletivo de
alguns professores da FURG que problematizavam a formacdo permanente de
docentes de aéncias, em 1997. Estes sonhadores convidaram alguns professores
da rede de ensino do Rio Grande (que ja atuavam como colaboradores do
CEAMECIM) para constituir um grupo de estudos, participando de reunides
semanais. As problematizacdes iniciais deram-se sobre as tematicas avaliacdo e
motivacao, que hoje sao trabalhadas no devir das redes da Educacao de docentes e
Ecosofia Virtual.

Na deriva de seus acoplamentos, o Grupo constituiu um referencial teérico-
pratico que facilitou sua participacdo no projeto interinstitucional de construcédo de
Unidades Didaticas e no projeto “Educacéo em Ciéncias: preparando cidadaos para
a realidade cientifica e tecnolégica do novo milénio”. A partir destas vivéncias, 0
“MIRAR” foi consolidado, tendo como integrantes professores universitarios e da
rede escolar, bem como discentes das Licenciaturas e do PPGEA, da FURG.

Uma das suas principais acdes foi atualizar e virtualizar formas de intervencao
nos processos de alfabetizacdo cientifica e tecnolégica nos sistemas escolares,
tendo como fundamento a pesquisa como principio educativo na formacéo
permanente de professores. Esta acdo desenvolveuse em processos ciclicos de
constituicdo de redes teodricas, construcdo, aplicacdo e avaliagdo de Unidades
Didaticas.

Dando continuidade as redes do “MIRAR”, o Grupo “CEAMECIM” realiza suas
atividades vinculadas as linhas de pesquisa “Desenvolvimento Curricular” e
“Formacédo de Professores, Educadores Ambientais de Ciéncias e Matemética”. Para
isto, interage com grupos de pesquisa da FURG, PUCRS, UNIJUI e UNIVATES,
visando a desenvolver projetos de ensino, pesquisa e extensao e a divulgar suas
vivéncias. Sao diversas as publicacfes, impressas e digitais, que emergiram desta

rede, que também trabalha em parceria com a SMEC, do Rio Grande, e com a 182
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CRE, do RS, no sonho de promover a Educacgao continuada de professores da rede
escolar, problematizando a proposta do “Educar pela Pesquisa”.

Destas atividades, sdo desenvolvidos projetos de pesquisa, cujos objetivos
sdo: integrar esforcos da Regido Sul do Brasil na problematizacao do curriculo do
ensino de Ciéncias e Matematica do Ensino Basico; participar do processo de
popularizacdo da Ciéncia e da Matematica junto as comunidades; promover a
Educacao inicial e continuada de professores de ciéncias e Matematica; desenvolver
Unidades Curriculares (Situa¢cdes de Estudo, Unidades de Aprendizagem e Projetos
de Aprendizagem) para o ensino de Ciéncias e Matematica; articular o
desenvolvimento curricular e a Educacdo permanente no ensino de Ciéncias e
Matematica na constituicdo de comunidades de aprendizagens; e produzir materiais
(impressos ou digitais) que atualizem as redes tedricas construidas.

Este Grupo de pesquisa atualiza e virtualiza sonhos de educadores que
problematizam as suas vivéncias e acreditam no trabalho coletivo, na integracdo da
teoria com a pratica, no “Educar pela Pesquisa” e na Educacdo Ambiental como

caminhos para o ensino de Ciéncias adequado.

4.1.5 NUCLEO FORMAGCAO DE PROFESSORES

Neste Nucleo, séo realizadas atividades interdisciplinares visando a Educacao
inicial e continuada de docentes, bem como de professores em formacgdo, da
Educacédo Bésica, na area de Ciéncias e de Matematica.

Para realizar sua proposta, trabalha integrado aos demais Nucleos e Grupos
de pesquisa do Centro, desenvolvendo projetos, oficinas (algumas ilustradas na
Figura 4.9) e programas, que envolvem estudantes (Graduacéo e Pos-Graduacao) e
professores da FURG e da rede de ensino do Rio Grande

Estas atividades visam a: promover o uso de metodologias educativas
acopladas aos recursos tecnoldgicos; identificar as escolas e os professores que
utilizam tecnologias digitais no trabalho docente; buscar construir uma comunidade
virtual responsavel por suas aprendizagens e com as do coletivo; constituir rede
interdisciplinar e interativa para a Educacdo continuada dos docentes do Ensino

Médio de Biologia, Quimica, Matematica e Fisica; desenvolver Unidades
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Curriculares (Unidades de Aprendizagem, Projetos de Aprendizagem e Situagbes de
Estudo); produzir textos teoricos para a Educacdo de docentes; participar de
comunidades de aprendizagem (presenciais e virtuais); e despertar o interesse dos
jovens para profissées das areas tecnologicas.

Figura 4.9: Oficinas realizadas no CEAMECIM entre 2005 e 2006

Este Nucleo também afirma a rede de sonhos e realizagbes que constituem o
CEAMECIM, pois diferentes atividades s&o potencializadas, virtualizam-se e
atualizam-se. Esta rede faz emergir a diferenca que afirma a singularidade do
CEAMECIM, constituida por sonhos coletivos, cooperacdo, organizacao
heterarquica, integracdo com a comunidade, transdisciplinaridade, alteridade,

potencializa¢éo do trabalho docente e valorizagéo da vida.

4.2 DEVIR DAS REDES DO CEAMECIM

A singularidade deste Centro de Educacdo Ambiental pode também ser
percebida pelos agenciamentos que o constituem. Eles mostram, segundo a
professora Maria Inés, |...] a caminhada de histéria de uma instituicdo que nasceu

com um interesse além do institucional, o interesse de buscar os limites [...] e poder
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compartilhar nossas preocupacdes por um ensino de Formacédo de Professores, que
a gente nao encontrava.”.

O Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matemética (CEAMECIM) teve
diferentes denominacdes e diversos encontros ao longo dos seus mais de vinte e
cinco anos. Iniciou como um Clube de Ciéncias, passou a ser Servico de Apoio a
Melhoria do Ensino de Ciéncias (SAMECI), dialogou com o Laboratério de
Matematica, tornou-se Centro de Apoio a Melhoria do Ensino de Ciéncias
(CEAMECI), realizou atividades junto ao Centro de Apoio & Melhoria do Ensino de
Matematica” (CEAEM), e se transformou no Centro de Apoio a Melhoria do Ensino
de Ciéncias e Matemética (CEAMECIM). Segundo Maria Inés, isto representa 1...]
uma linha evolutiva continuada, que vai trocando de nome. Essa troca de nominacao
ndo é casual, sendo que responde a distintas opcdes e oportunidades, que a gente
teve”. Cada denominacdo afirma seus sonhos; cada mudanca apresenta nao
somente as novas propostas, mas também as memorias (lembrancas e

esquecimentos) necessarias para vivencia-las. Este devir esta apresentado a seguir.

4.2.1 CLUBE DE CIENCIAS

Em 1981, por iniciativa de dois professores do Curso de Licenciatura em
Ciéncias e Matematica, Maria Inés Copello e Luiz Carlos Schmitz, foi criado um

“Clube de Ciéncias”, na FURG. Segundo a Maria Inés:

Eu estava a subir a escada do Pavilhdo 7. Eu subia e o Schmitz
estava por ai. A gente se encontrou no pé daquela escada. Eu nao
sei como, mas eu ja vinha com essa idéia de Clube de Ciéncias. Eu
ja tinha feito isso no Uruguai. Eu ja, na minha juventude, na minha
primeira vida profissional, como professora, no Uruguai, eu havia
trabalhado com os alunos nestas atividades. N&do se chamou de
“Clube de Ciéncias”, mas era algo nesse tipo. Naguele momento, eu
lembro, o Luiz Carlos me perguntou: “Vocé esta interessada num
Clube de Ciéncias?” Trocamos idéias e fomos juntos a fazer.
Naquele momento, ndo foi um movimento institucional [...] era um
compartilhar com nossos alunos.

Construir um “Clube de Ciéncias”, para Copello, era atualizar um sonho de

juventude e, a0 mesmo tempo, era potencializar novos sonhos (percebidos como
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ativos, pois ndo emergiram de um movimento institucional impositivo). Era também
um sonho coletivo, pois foi no encontro com outros sonhadores que a professora
iniciou sua atualizacgéo.

Luiz Carlos também mostra seus sonhos ao descrever o0 movimento inicial do
Clube:

A gente se encontrou. [...] Comecamos a falar de Feira de Ciéncias.
Estava em moda no pais fazer Clube de Ciéncias. Ai a gente falou:
“VYamos fazer um Clube de Ciéncias.”. [...] Ela chegou, a gente
conversou e no meio da conversa ela disse assim: “Vamos fazer?”.
Eu digo: “Vamos.”. Acho que esse “vamos” tem dinamismo junto com
ele. [...] Pressupde uma acao. [...]. L&, naquela escadinha: “Vamos.".
Na tentativa que as escolas formassem seus proprios Clubes de
Ciéncias e a gente seria os catalisadores. [...] Acabamos trazendo os
alunos para a universidade. Os alunos faziam uns projetinhos.
Formaram filas grandes. [...] A gente trabalhava junto com eles. [...]
Eu me identifico com o Clube de Ciéncias. [...] Chegou um momento
gue a gente comecou a trabalhar com os professores. De eles serem
Nossos parceiros para desenvolver as atividades nas escolas.

O sonho de Schmitz era, sobretudo, virtualizar Clubes a atualizar praticas
docentes na universidade. O que para ele possibilitou a atualizacdo destes sonhos
foi a disposicao inicial de realmente querer fazer algo no coletivo (“Vamos”). Este
professor sonhou ativamente, a partir de um sonho coletivo daquele momento
historico, pois sua idéia ndo era de apenas criar um Clube de Ciéncias, mas
construir um espaco que potencializasse a emergéncia de outros Clubes e iniciativas
educativas, envolvendo a comunidade.

No inicio, o Clube tinha como objetivos fazer um trabalho de entrosamento
entre os alunos da Licenciatura de Ciéncias (que incluia Biologia, Quimica e Fisica)
com a realidade do ensino, através de experiéncias inovadoras e motivar os alunos
para a aprendizagem de Ciéncias. (CEAMECIM, 2007). Muitas criangas aceitaram o
convite destes sonhadores para participar do “Clube de Ciéncias”, em 1981 (o cartaz
de divulgacao, elaborado pelo professor Moacir Langoni de Souza é ilustrado na
Figura 4.10).
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Figura 4.10: Cartaz de divulgacéo do “Clube de Ciéncias” de 1981

Maria Inés descreve este primeiro movimento com os alunos das escolas da

seguinte maneira:

Num dia de intensissima chuva, no agosto de 1981, ante um
chamado para participar de um "Clube de Ciéncias”, da FURG,
fomos literalmente assaltados por quase 400 criangas das escolas da
comunidade, motivadas pela oportunidade de realizar atividades
inovadoras de ciéncias. Lembramos também o dificil que foi
selecionar s6 60 de aquele numero que nossa inexperiéncia nao nos
tinha permitido prever. Essa experiéncia inicial foi muito motivadora e
também fez aprender que tinhamos que chamar os professores/as e
construir de forma conjunta as mudancas na sala de aula.
(COPELLO, 2001b).

O sonho destes profissionais convergia com 0s da comunidade do Rio
Grande, em especial as criangas, que desejavam/sonhavam algo novo no processo
de aprendizagem. Isto pode ser explicado, segundo Maria Inés, pois “[...] na sala de
aula eles encontravam um ensino que ndo os motivava. Um ensino livresco,
enciclopédico, conteudista.”. No “Clube”, eram realizadas diferentes atividades que
sonhavam promover o Ensino de Ciéncias com pesquisas e experimentacdes e,
sobretudo, o vivenciar o fazer Ciéncias.

Respondendo a chamados para patrticipar do “Clube”, em 1982 e 1983, as
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criangas expressam seus sonhos através de respostas a um questionamento sobre
0 motivo pelo qual queriam participar do “Clube de Ciéncias”. Com o Pensamento
Coletivo, foi possivel resgatar alguns destes desejos. As criangas, que se

candidataram a fazer parte do “Clube” em 1982 e 1983, sonhavam:

Topar fazer tudo o que o Clube de Ciéncias propde, para ter a
esperanca de realizar seus desejos e pretensfes, que s&o:
estudar o meio ambiente, fazendo experiéncias interessantes e
importantes, principalmente, trabalhando de forma pratica, com
0 microscopio, para conhecer melhor os seres microscopicos.
Trabalhar de forma cautelosa, para aprender mais, estudar
melhor as Ciéncias, com aulas praticas ou orais, aprendendo a
realizar varias pesquisas e experiéncias, principalmente com
animais, vegetais e seres vivos de forma geral, para adquirir
mais conhecimentos. Como o colégio ndo tem condi¢cdes de
mostrar tudo que se quer ver e saber sobre Ciéncias, e por
sempre ter gostado muito de estudar o corpo humano, ver
coisas diferentes e estar atualizado, pois quanto mais se
aprende sobre Ciéncia, melhor. As Ciéncias sao fundamentais e
importantes, pois ensinam a amar o prOprio corpo € 0s corpos
das outras pessoas que estdo ao redor. Os conhecimentos
sobre Ciéncias sao uteis no futuro, pois, com eles, é possivel
ficar mais por dentro sobre o assunto e optar sobre decisdes
futuras, como a escolha profissional.

Os objetivos dos idealizadores do “Clube”, de querer fazer dos sonhos uma
realidade e trabalhar as Ciéncias de forma diferenciada, sdo observados nas
criancas. E possivel afirmar, junto com Bachelard (2001b), que quanto mais fraca a
erudicdo, mas importante a imaginacdo, pois estas criangas jA sonham a conexao
entre o estudo das Ciéncias, a vida cotidiana e o ambiente, que é o que a Educacao
Ambiental propbe. Elas também afirmam o que Maria Inés percebeu, isto €, que as
escolas ndo ofereciam a Educacdo sonhada. Demonstram associar diversas
emoc¢Oes com o0 processo de conhecimento, em especial, 0 amor, sentimento que
expressa 0 aumento da poténcia de ser e agir, essencial a vida e,
consequentemente, a Educacao comprometida com a sua sustentabilidade.

O “Clube de Ciéncias”, que comecou suas atividades na sala da professora
Maria Inés, em pouco tempo ja tinha conquistado uma sala propria na FURG. Mas
nem tudo foi facil. Segundo Copello, durante as férias, por ocasidao da mudanca de
parte das atividades da Universidade do Campus Cidade para o Carreiros, a

administracdo da FURG ndo deu a devida atenc¢éo as atividades do “Clube”, pois



104

[...] nos colocou todos num cantinho. Nos jogou num depésito. Entao,
foi uma coisa muito agressiva, muito ruim. E o Luiz Carlos naquela
época, naquele momento, ficou muito bravo, triste, chateado. Mas,
Luiz Carlos, entéo, adotou a idéia. Eu ndo me esqueco. Ele me falou:
“Eu ndo vou lutar pelo que de fato me pertence”. [...] Ele ficou muito
revoltado. E acredito até que € uma postura sustentavel com essa
agressao que, naguele momento, a incompreenséao do que faziamos.
Noés éramos interdepartamentais. Ele do Departamento de Quimica e
eu, do Departamento de Educacdo. A chefe da Educacéo falou;
“Tudo bom, é de Quimica”. O de Quimica falou: “Eu ndo tenho nada
que ver, isso € da Educacao.”.

Estes problemas de espaco e da vivéncia interdepartamental foram
trabalhados de forma sustentavel e, como outros problemas, resolvidos. Apesar
disto, o trabalho do “Clube de Ciéncias” teve repercussées muito positivas e agregou
outros professores/sonhadores que, em 1982, julgaram necesséario aprofundar as
acOes com docentes do Ensino Fundamental e Médio. Este movimento fez emergir o

“Servico de Apoio a Melhoria do Ensino de Ciéncias”.
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Figura 4.11: Reunido do “Clube de Ciéncia” em 1983

O “Clube de Ciéncias” (a Figura 4.11 ilustra uma reuniao) é criado na busca
da realizacdo de sonhos coletivos e potencializa, sobretudo, o sonhar ativo. E
identificado como o devir inicial das redes que constituem o CEAMECIM. A partir da
atualizacao de seu “sonho ativo” por ele virtualiza outros

movimentos/sonhos/devires.
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4.2.2 SERVICO DE APOIO A MELHORIA DO ENSINO DE CIENCIAS

O “Servico de Apoio a Melhoria do Ensino de Ciéncias” (SAMECI) emerge em
1982, por iniciativa dos professores do “Clube de Ciéncias”, que trabalham nas areas
de Biologia e de Quimica. Suas atividades sdo atualizadas de forma concomitante
ao “Clube”, que teve suas atividades incorporadas pelo “Servi¢o”, a partir de 1984.
Segundo Maria Inés, a idéia do SAMECI acontece quando ‘[...] pensamos ter uma
atividade: Melhoria do Ensino de Ciéncias, entao, trabalhando com os professores,
envolvendo o trabalho com o professor. E sempre em interagdo com n0SS0S
estudantes de formacao inicial.”. E, neste momento, foi muito importante o apoio da
docente Alair Branddo Almeida e da Superintendente de Extensdo, professora
Carmem Virginia Pires De La Torre.

Funcionando no Prédio 2, do Campus Carreiros, da FURG, o SAMECI
interage com a comunidade universitaria e do Rio Grande, com a realizacdo de
diversas atividades, inclusive algumas, como “Semana do Meio Ambiente”, em 1984
(ilustrada na Figura 4.12), que mostra a presenca da Educacdo Ambiental no devir
do Centro.

Figura 4.12: “Semana do Meio Ambiente” organizada pelo SAMECI em 1984
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O SAMECI adquire os primeiros materiais e equipamentos através da
aprovacao de um projeto no “Programa de Desenvolvimento de Recursos Humanos
na Area de Fronteira Brasil, Uruguai e Paraguai” — PRODERF. (CEAMECIM, 2005).
Maria Inés comenta a importancia deste projeto: “Com isso, a gente pdde comprar,
me lembro, oito microscépios. Entdo, passou a ser um centro que dispbe de
materiais, ndo s6 para poder ofertar para os professores, mas para poder
interconectar-se com eles e com nossos alunos.”.

De 1985 a 1995, as IES do RS, comprometidas com a Educacdo de
professores do Ensino de Ciéncias, apoiadas pelo “Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico” — “Subprograma para o Ensino de Ciéncias” (PADCT-
SPEC), atuaram conjuntamente. Diversas a¢0es foram viabilizadas pelo “Subprojeto
para a Melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemética” (SUMECIM), que visava a
preparacao de liderancas para desencadear processos inovadores na Educacéo dos
docentes, e pela Rede “Acdo Conjunta para a Melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matematica” (ACOMECIM), que objetivava dar continuidade ao trabalho do
SUMECIM e aprofundar o mesmo. (CEAMECIM, 2005; 2007).

Figura 4.13: Primeiro “Seminéario da Rede ACOMECIM” em 1994

Alguns seminarios interinstitucionais (como o realizado na FURG, ilustrado na
Figura 4.13) potencializaram a realizacdo de atividades inovadoras no Ensino de

Ciéncias e o0 SAMECI participa deste movimento. O Servico trabalha no processo de
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Formacao inicial dos docentes em Ciéncias e lidera a transformacg&o da Licenciatura
Curta em Ciéncias numa Licenciatura Plena (CEAMECIM, 2005). Na Educacao
continuada, realiza diversas acdes junto aos docentes da rede escolar do Rio
Grande, por convénios afirmados junto a 182 CRE, do RS, e da SMEC, do Rio
Grande, tais como: saidas para estudos com alunos e professores das escolas do
Rio Grande e com docentes e bolsistas do SAMECI; projeto “Dinamizacdo do Ensino
de Biologia”; organizacdo da “Semana Académica de Ciéncias e Matematica”; e
oficinas nas escolas municipais — convénio da FURG com a Prefeitura. Muitos
docentes e discentes que participaram destas atividades sdo colaboradores do
Centro até hoje.

Alguns professores de Matematica, que trabalhavam no Curso de Licenciatura
em Ciéncias e Matematica, e que participavam de atividades junto ao SAMECI,
comecaram a problematizar o Ensino de Matematica. Segundo Alda Farias Zaccardi:
“N6s sentiamos que havia uma diferenca muito grande entre os conteddos
programéticos que nos ensindvamos, e depois 0s alunos quando saiam para a
pratica de escola, nos tinhamos uma deficiéncia muito grande, uma distancia muito
grande entre estas duas realidades.”.

Ainda segundo Alda, a percepcdo desta diferenca fomentou mudancas.
Alguns professores buscaram aprofundar-se no estudo sobre o Ensino de
Matematica. Depois disto, passaram a desenvolver atividades diferenciadas visando
a Formacdo inicial e continuada, e a producdo de material didatico. Neste momento,
diversos colaboradores foram fundamentais, com destaque para: os docentes Celso
Meneghini e Luiz Augusto Andreoli de Moraes; os coordenadores de Curso Alfredo
Braga Weber e Tabajara Lucas de Almeida; a SMEC, do Rio Grande, e a 182 CRE;
as professoras Eliana e Alicia, da Escola Municipal Helena Small (que abriam suas
salas para as propostas/sonhos); e o PADTC.

O devir potencializado pelos sonhos dos professores de Ciéncias estava se

estendendo aos docentes da Matematica.

4.2.3 LABORATORIO DE MATEMATICA

Os professores de Matematica também trilharam caminhos para realizar
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atividades de Ensino diferenciadas, na década de 1980. Segundo Ivane Almeida
Duvoisin, o docente Celso Meneghini trabalhava nas disciplinas Laboratério de
Matematica | e Il, cujo objetivo era trabalhar e produzir material didatico. Para isto, o
professor Celso criou o “Laboratério de Matematica”.

Figura 4.14: “Jogos Didaticos” desenvolvidos em 1986

Segundo Celso Meneghini, ele comecou a virtualizar o “Laboratério” a partir
da realizacdo de um Curso de Especializacdo sobre ensino de Matematica, em
Campinas (UNICAMP), coordenado pelo professor Ubiratan D"Ambrésio. Ele
sonhava poder elaborar recursos didaticos (como o ilustrado na Figura 4.14), pois
era dificil encontrar materiais praticos para um trabalho integrado as teorias.

Além de elaborar materiais, ainda segundo Celso, fazia pesquisas para criar
problemas e equacdes contextualizadas a partir de visitas técnicas, que eram
realizadas em empresas da cidade, como a ilustrada na Figura 4.15.

Celso também realizava investigacbes em sua residéncia, a partir da
observacdo de animais (peixes) e arvores. Eram realizadas medi¢cdes ao longo de
intervalos de tempo para a elaboracdo de equagdes. Outra acao foi a realizagao de
centenas de cursos, desenvolvidos com o apoio de uma professora do municipio e
monitores, em Rio Grande e outras cidades do RS. Por estar muito envolvido com
estas atividades, Celso afirma que né&o interagia diretamente com o trabalho
desenvolvido no SAMECI.
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Figura 4.15: Visita técnica a uma empresa local

Segundo Ilvane Almeida Duvoisin, o “Laborat6rio” inicialmente funcionava na
sala do professor Celso. Depois, 0 Departamento de Matematica ofereceu um
espaco para ele funcionar. Os coordenadores do Curso, bem como alguns docentes,

como Alda, apoiavam o trabalho desenvolvido no “Laborat6rio”.

4.2.4 CENTRO DE APOIO A MELHORIA DO ENSINO DE CIENCIA

Apés alguns anos de atuacdo, as acdes do SAMECI passam a envolver
projetos de pesquisa, com a intencdo de que ele passasse a ser um centro de
investigacdo. O “Servigo” torna-se “Centro de Apoio a Melhoria do Ensino de
Ciéncias” (CEAMECI). Seguindo devir semelhante, alguns professores ligados ao
Ensino de Matemética fundam o “Centro de Apoio a Melhoria do Ensino da
Matemética” (CEAEM).

Os pesquisadores do CEAMECI julgaram necessario criar um logotipo para
ser associado as suas propostas de acdo. A Figura 4.16 ilustra um dos logotipos que
foram testados e o atual.
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Figura 4.16: Logotipo proposto para o CEAMECI e logotipo atual do CEAMECIM

A professora Paula Regina Costa Ribeiro conta como foi sonhada esta

imagem:

Eu lembro que ndés queriamos que tivesse a Quimica, a Fisica, a
Biologia e a Matematica. Vocé pode ver que ele tem da Biologia, a
folha; da Matematica, a raiz quadrada, os nameros; da Quimica, ele
tem um béquer. Entdo, a idéia € que ele mostrasse isso e as
relacbes com a escola. Ele tem um bonequinho que representa
nossa relacdo com a escola. Entdo foram varias propostas que foram
sendo feitas, até a gente amadurecer a idéia.

Maria Inés Copello percebe, hoje, que este logotipo mostra toda uma
concepcdo naturalista de Ciéncia que o grupo tinha na época e que ndo mais
acontece no momento. Esta imagem apresenta agora, sobretudo, a continuidade de
um grupo que atualiza o sonhar de seus idealizadores.

Além de um simbolo que mostrasse suas propostas, o CEAMECI atualizava
os sonhos do SAMECI, na realizacdo de diversas atividades, muitas em conjunto
com o CEAEM, tais como a manutencdo da Central de Empréstimos de Recursos
Didaticos, producdo de video, realizacdo de seminarios, desenvolvimento de
projetos e da primeira “Gincana de Ciéncias e Matematica Recreativa”, em 1994

(ilustrada na Figura 4.17).



111

Figura 4.17: Primeira “Gincana de Ciéncias e Matematica Recreativa” em 1994

Em 1995, as atividades do CEAMECI passaram a ser realizadas no prédio do
CAIC Il, do Campus Carreiros, da FURG, onde funciona o Centro até o momento.
Assim como em outros momentos, este devir atualizou alguns sonhos e

outros, ndo. Segundo Luiz Carlos Schmitz,

Chegou um determinado momento que a gente comegou a trabalhar
com os professores, na tentativa de que eles fossem nossos
parceiros para desenvolver as atividades nas escolas. Tinha uma
parte que eu ndo estava gostando, que a coisa estava se
transformando do que eu chamo, hoje, de “depositario”. A gente
estava montando coisas que os professores iam la buscar. E eu ndo
estava vendo, naquela época, o professor participando daquela
montagem. [...] E que eu achava que o professor tinha que participar
da construcédo, que, hoje, € o que eu acho que esta se fazendo, que
pelo menos a gente esta tentando fazer alguma coisa disso. Mas, na
época, eu ndo gostava dessa questdo, e isso, inclusive, me fez
ausentar um pouco.

Mesmo nao tendo atualizado todas as propostas de seus colaboradores,
como atividades em cooperagdo com o0s docentes, fomentando sua autonomia,
criatividade e responsabilidade, caminhos de sonhos sempre estdo sendo
virtualizados nesta rede cadtica, pois “O sonho € mais forte que a experiéncia.”
(BACHELARD, 1999, p. 31).
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4.2.5 CENTRO DE APOIO A MELHORIA DO ENSINO DE MATEMATICA

Enquanto os professores ligados ao Ensino de Ciéncias realizavam suas
atividades, os docentes do Ensino de Matematica trilhavam seus caminhos.
Segundo Alice Teresinha Pacheco, na década de 1990, com a aposentadoria do
professor Celso Meneghini, o “Laboratério de Matematica” ficou sem coordenacéo e

as disciplinas Laboratorio de Matematica | e Il, sem docerte.

NOs nos reunimos para assumir o Laboratério. E achamos melhor
gue aquele Laboratério deixasse de ser disciplina e passasse a ser
uma atividade extraclasse. Pois os alunos ja utilizavam o Laboratorio
para as atividades complementares dos estagios, pelo curriculo
novo. Eles continuariam a usar o Laboratério, mas ndo como
disciplina. [...]. Como o grupo chegou a um consenso, nos fomos
falar com o chefe do Departamento de Matematica, que achou muito
bom. NGs ja tinhamos uma sala para o Laboratério, no Departamento
e, assim, criamos o Centro de Apoio a Melhoria do Ensino de
Matematica — CEAEM.

Ainda segundo a professora, o apoio do coordenador do Curso, José Carlos
Pinto Leivas, foi fundamental para a constituicio do CEAEM. Participavam deste
Centro os docentes Ivane Almeida Duvoisin, Hélida Helena Neves Pegas, Paulo
Lopes, Victor Leonardo, Sérgio Tadeu Jugueiro, Eliane Bastos Moraes Simas, dentre
outros.

Alice diz que o CEAEM mantinha suas normas e histérico em exposi¢do nas
paredes de suas instalacdes, mas que estas informacgdes ndo foram armazenadas e
perderam-se. Ela lembra que o inicio das atividades deste Centro foi em 1991 e que
uma de suas normas dizia que cada professor assumiria o Centro por trés meses,
em forma de rodizio. O primeiro coordenador foi Tadeu, depois Victor e ela, que
coordenou o CEAEM até sua unido com o CEAMECI, pois esta norma nao foi
atualizada.

As atividades cotidianas deste Centro, ainda segundo a professora, eram:
desenvolver pesquisas sobre materiais do “Laboratorio de Matematica” (pois nao
havia nada registrado sobre eles); investigar e criar outros recursos didaticos;
emprestar os materiais; atender os alunos das escolas (isto era realizado pelos
discentes da Licenciatura); e manter uma biblioteca setorial de Matematica (com
livros doados pelo CEAMECI).
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Segundo Ivane Duvoisin, o CEAEM, assim como o CEAMECI, participava do
projeto PADTC-SPEC, subprojeto SUMECIM e da Rede ACOMECIM, realizando
atividades em parceria com o Centro de Ciéncias e também de forma independente
deste, mas sempre visando a problematizacdo do Ensino de Matematica e de
Ciéncias.

Segundo Alice e Ivane, o0s professores/pesquisadores do CEAEM
desenvolveram diversos projetos que envolviam alunos da Licenciatura da FURG e
da rede escolar municipal, para atualizar o ensino da Matematica. Um exemplo
destas atividades era a “Gincana de Ciéncias e Matematica Recreativa”, uma
olimpiada de Ciéncias e Matematica, inspirada num evento semelhante que
acontecia em Fortaleza. Foi idealizada a partir da sugestdo de um discente (natural
daquela cidade), que havia participado da “Olimpiada” como aluno e colaborador. A
“Gincana” teve cinco edi¢cdes (quatro delas ilustradas na Figura 4.18) e era uma
acdo conjunta entre o CEAMECI e o CEAEM, num primeiro momento, e depois uma
atividade do Centro de Apoio a melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemética
(primeiro CEAMECIM).

Figura 4.18: “Gincana de Ciéncias e Matematica Recreativa” entre 1995 e 1998

Como realizavam diversas atividades em cooperagdo com o CEAMECI, o
coletivo do CEAEM julgou que seria interessante juntar os dois Centros. Alguns

docentes conversaram com a coordenadora do CEAMECI (Paula Regina Costa
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Ribeiro) e propuseram a unido. Assim, surgiu o Centro de Apoio a Melhoria do
Ensino de Ciéncias e Matematica— CEAMECIM.

Segundo Alice Pacheco, desde que foi criado, o espaco fisico do CEAMECIM
ja era insuficiente para a realizacdo de todas as suas atividades e que sempre
faltara espaco para a atualizacao de tantos sonhos. Disse também que é gratificante
ver os estudantes e a instituicdo crescerem, observar como um Centro, que era

pequeno, cresce cada vez mais.

4.2.6 CENTRO DE APOIO A MELHORIA DO ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

Em 1995, o CEAMECI e o0 CEAEM, que ja vinham desenvolvendo a¢cfes em
cooperacdo, passaram a constituir o “Centro de Apoio a Melhoria do Ensino de
Ciéncias e Mateméatica” — CEAMECIM. Este Centro tinha como objetivo/sonho
desenvolver acdes vinculadas ao ensino, a extensdo e a pesquisa educativa em
Ciéncias e Matematica, com destaque para as linhas de pesquisa Educacéo de
Professores e Inovacdo Curricular. Seu trabalho era centrado na area da Didética
das Ciéncias e da Matematica, especialmente na Educacéo inicial e continuada de
professores, e na geracao de recursos para apoiar a inovagao curricular e o trabalho
docente (CEAMECIM, 2007).

Num primeiro momento, segundo a lvane Duvoisin, a integracdo nao era a
sonhada, pois era tudo compartimentado e o didlogo entre as areas nao acontecia.
Ela coordenava as atividades de Matematica e Paula Ribeiro (depois Maria Inés), as
de Ciéncias. Mas, isto nao inviabilizou totalmente acdes integradas e, aos poucos,
os sonhos foram se tornando realidades. Diversas atividades foram realizadas por

este Centro, entre 1995 e 2000 (algumas ilustradas na Figura 4.19).
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Figura 4.19: Atividades do “Centro de Apoio a melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matematica” entre 1995 e 2000

Analisando as atividades deste Centro, a professora Maria do Carmo Galiazzi

comenta:

Tiveram os seminarios que a gente fazia, periodicamente, com toda
rede municipal. E num desses, a professora que tinha vinculo com as
escolas preparou todo o seminario e ndo teve nenhuma inscricdo. A
partir dai e do que eu vinha estudando, eu pensei que 0s eventos e
0s episodios ndo tinham mais muito sentido no CEAMECIM. E era
um pouco como eu havia analisado. Isso hoje. Na época, eu nao
tinha essa clareza e nés faziamos assim: o seminario no meio do ano
e a gincana no final do ano. Falta-me memdria e eu posso estar
sendo muito injusta com isso, porque a memdria inventa histéria. Nao
me lembro de mais ac¢des, mas tinham. Eu n&o estou lembrada.

As acdes atualizadas e virtualizadas do devir destas redes constituem as
lembrancas e os esquecimentos de seus sonhadores, que mostram seus atuais
sonhos e pesadelos — devaneios dos quais ndo se desejam a atualizacdo, como a
realizacdo de atividades para os docentes e ndo construidas em cooperacdo com
eles.

Com a Constituicdo brasileira de 1988 (BRASIL, 1988) e a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental — PNEA (BRASIL, 1999), a Educacdo Ambiental é uma
exigéncia a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais. No
CEAMECIM, torna-se consenso a necessidade e a importancia de acdes de ensino

pesquisa e extensdo no sentido de colaborar para que a EA seja atualizada. Assim,



116

sem renunciar a sua identidade, o Centro enfatiza os novos desafios do sistema
educacional em sua proposta e, a partir de 2001, “CEAMECIM” passa a ser a sigla

do “Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica”.

4.2.7 CENTRO DE EDUCACAO AMBIENTAL, CIENCIAS E MATEMATICA

Com qualificacdo dos seus integrantes, o “Centro de Apoio a Melhoria do
Ensino de Ciéncias e Matematica” intensificou suas atividades de pesquisa em EA e,
a partir de 1998, passou a fazer parte do organograma do PPGEA, da FURG, sendo
identificado como um dos ndcleos de agdo deste. A atualizacdo da EA em seu
curriculo, as diversas pesquisas envolvendo a inclusdo da proposta da EA nos
curriculos de Ciéncias e Matemética e o principio de valoriza¢do da vida sonhado na
Educacao de docentes, bem como em suas a¢bes como um todo, levaram a que o
“Centro” passasse, em 2001, a ser o “Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e
Matematica” — CEAMECIM. Segundo a Maria Inés, isso foi possivel porque ...] a

Educacdo Ambiental ja estava em toda a nossa proposta.”.

Figura 4.20: Atividades do CEAMECIM entre 2001 e 2007

Dando continuidade as atividades sonhadas por seus idealizadores e
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pesquisadores, neste movimento do Centro, é possivel destacar algumas atividades
(ilustradas na Figura 4.20) como a manutencao da “Central de Empréstimos”, a
realizacdo de eventos e cursos, bem como a participacdo em encontros e pesquisas.

Maria Inés destacou alguns acontecimentos que marcaram o devir do
CEAMECIM nos seus mais de 25 anos: o apoio do PADTC; o fluir das acbes com
planejamento aberto, aproveitando as oportunidades; o movimento de qualificacao
dos pesquisadores (Mestrado e Doutorado), que proporcionou aporte conceitual
para as acoes; e a implementacdo da EAD, com desenvolvimento de pesquisas na
area de Educacéao e Tecnologias.

Para falar mais das atualidades e virtualidades das redes do CEAMECIM
observadas desde o inicio desta pesquisa, sao resgatados trés acontecimentos, que
emergiram ao longo da mesma.

O primeiro acontecimento € o dialogo com uma pesquisa realizada para
analisar o impacto do Centro apds vinte anos de atuacéo, cujos dados foram doados
a pesquisadora visando a cooperacdo. O segundo abarca as atividades
comemorativas dos vinte e cinco anos do CEAMECIM, cujo envolvimento da
pesquisadora possibilitou acesso a inUmeros dados desta investigacdo. O terceiro
emerge a partir da vivéncia no cotidiano das redes do Centro.

Em 2002, a pesquisadora Maria Inés Copello e a bolsista Fabiane Ferreira da
Silva (hoje doutoranda do Curso Educacdo em Ciéncias, coordenado pelo Centro)
desenvolveram um projeto de iniciagdo cientifica, ANALISE DO IMPACTO DO
CEAMECIM NA COMUNIDADE APOS VINTE ANOS DE ATUACAO (COPELLO,
2001a), que visava a analisar o impacto que o Centro tem na comunidade envolvida
com o Ensino de Ciéncias, em Rio Giande e a analisar o perfil dos usuarios da
“Central de Empréstimos”, no ano de 2001.

Devido a estar realizando diversas atividades, a coordenadora somente
desenvolveu parte da proposta. Segundo o “Relatério de Pesquisa’ apresentado
junto do CNPq, em 2003, foram entrevistados, entre 2002 e 2003, vinte dos quarenta
e seis alunos das Licenciaturas da FURG, que atuavam ou atuaram no Centro. As
entrevistas eram orientadas pelas seguintes questdes: 1) Em que ano trabalhaste no
CEAMECIM? Quais foram os motivos que te levaram a ficar mais tempo? De que
forma conheceste e quais foram as razdes que inicialmente te levaram a trabalhar no
CEAMECIM? 2) Vou te pedir que descrevas, o mais detalhadamente possivel, as

atividades que realizaste no CEAMECIM. 3) O que pensas a respeito das atividades
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gue realizaste? Fala dos aspectos positivos daquele teu trabalho. E terias aspectos
negativos para apontar? Vendo hoje aquele trabalho, terias feito algo diferente? 4)
Ainda, relembrando aquele periodo, o0 que nomearias como acontecimento,
atividade, fato marcante? Por qué? 5) E fazendo uma analise de tua vida profissional
atual, apontarias influéncias do CEAMECIM nela? Como? Em que sentido? Explica.
6) Continuas tendo alguma vinculacdo com o CEAMECIM? De que forma? Qual foi a
ultima vez que estiveste no CEAMECIM ou tiveste algum contato com ele? 7) Como
caracterizarias o CEAMECIM frente a comunidade? Da a tua opinido sobre a
atuacado do CEAMECIM. 8) Terias sugestdes de inovacdes que venham a contribuir
para ampliar a acdo do CEAMECIM na comunidade?

Ainda segundo o mesmo Relatério, resumidamente, as pesquisadoras

verificaram que:

Os entrevistados dao, como razéo para terem procurado o Centro, a
necessidade de ampliar os conhecimentos, pois percebiam no Centro
uma vinculacdo da teoria aprendida em aula com a prética
pedagdgica, bem como um contato mais direto com as escolas e
professores. [...]

O nucleo de recursos didaticos e o nucleo de eventos possibilitam
aos bolsistas acdes de producdo de recursos para o0 ensino de
ciéncias, bem como a oportunidade de participar dos eventos em
geral. [...]

As atividades realizadas pelos bolsistas ndo sdo estanques. Desta
forma, outras podem vir a surgir a partir de idéias dos proprios
bolsistas ou professores. [...]

A elaboracdo de material alternativo para o ensino de Ciéncias
apresenta grande destaque no Centro. [...]

Todas as atividades eram muito ricas, porque eram realizadas com
prazer e motivacdo, e que toda a aprendizagem sempre € valida,
proporcionando um enriquecimento tanto intelectual quanto social.
Ndo deixam de mencionar o clima agradavel do ambiente de
trabalho, as amizades feitas, companheirismo, como também a
oportunidade de aprendizagem. [...]

Toda a acdo de empréstimo de material, através da Central de
empréstimo, € um servico para a @munidade, como também os
cursos envolvendo professores da comunidade; contudo, acreditam
gue ele pode auxiliar bastante. O problema é que muitas vezes falta
divulgacdo. Alguns entrevistados alegam que tem muitas pessoas
gue ndo sabem da existéncia do CEAMECIM.

Esta investigacao procurou compreender o impacto do CEAMECIM na vida de
alguns académicos das Licenciaturas da FURG e, a partir disto, perceber as
virtualidades e atualidades das redes do Centro, para potencializar outras acoes.

Visando a perceber quais os sonhos coletivos destes mesmos estudantes,
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aplicando o Pensamento Coletivo as respostas dos bolsistas para as questdes 1 e 8,

€ possivel dizer que eles, quando entravam no Centro, sonhavam:

Aprender muito, pois tem muita coisa para aprender. Aprender
como fazer as coisas. Que tem que se ter disciplina pra fazer as
coisas, a trabalhar com o publico, como se virar no computador,
para ampliar e evoluir em varias areas do conhecimento.
Crescer e enriquecer profissionalmente através das diversas
atividades desenvolvidas e se enxergar como um aprendiz a
cada dia. Estar preparado para a realidade hoje da sala de aula,
gue exige muito mais conhecimento do que antes. A realidade
do estagio e do trabalho com a turma é outra. Aprender mais no
Centro do que propriamente na Faculdade, que deixa falhas,
além de ser possivel construir um curriculo. Satisfazer a
curiosidade de saber mais sobre a area e o que acontecia ali,
guando passava na janela do Centro todos os dias, vendo a
bolsista trabalhando. Ver, se relacionar e interagir com pessoas
diferentes, num trabalho que chama mais a atencdo do que ficar
em um laboratério trabalhando com um determinado assunto
especifico. Despertar o amor as Ciéncias nos alunos. Fazer um
ensino diferente — ideologia estudantil. Buscar a elaboracéo de
material alternativo, que nunca se imaginou fazer. Introduzir
alguma coisa diferente. Inventar coisas novas, por acreditar que
as coisas tém gque ser diferenciadas, para o Ensino de Ciéncias,
fazendo vérias atividades que se acredita para a area de
Educacdo — material para o professor trabalhar — aprendendo
muito mesmo com isso. Ter a oportunidade de trabalhar com os
animais e com o0s seres vivos. Poder manipular e usar os
equipamentos, livros, colecdo biolégica, catdlogo de animais,
fauna e flora, desde o primeiro ano da Faculdade, por ser o
Centro o anico lugar a ter material didatico para os alunos das
licenciaturas realizarem os estagios. Trabalhar na central de
empréstimos, que amplia mais a visdo e permite emprestar para
os professores. Ter o mesmo estimulo da Maria Inés e atender o
curso, ficando perto dos colegas e professores, sendo parte de
uma grande familia. Fazer tudo como uma grande familia, num
ambiente de trabalho, que é um lugar muito bom de trabalhar,
desde utilizar a biblioteca até as pessoas que trabalhavam, que
€ um pessoal muito legal, sempre um grupo de amigos, que
gosta da gente e que oferece atividades de que se gosta, se
identificando e simpatizando com isso, pois no Centro € enorme
a importancia da interagcdo com a equipe. Trabalhar num lugar
gue vai crescer e durar. Poder interagir com professores, tanto
com os professores da Universidade quanto com os professores
das escolas, quanto com os alunos de licenciatura, qguanto com
aqueles que ja estavam se formando, tendo a oportunidade de
conseguir uma bolsa de trabalho e usar tempo disponivel. Ter
uma vinculacdo mais direta com a parte pedagdgica, as escolas,
os professores. Trocar experiéncias e participar de varios
eventos (cursos e encontros em nivel nacional, estadual e
intermunicipal) e de reunibes de varios projetos, pois
desenvolver projetos € maravilhoso e faz se descobrir no
Centro. Trabalhando direitinho, unindo o Gtil ao agradavel.
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Os sonhos coletivos dos bolsistas, ao entrarem no Centro, sGo muitos e
diversos, mas alguns valores podem ser destacados: cooperacdo, colaboracéo,
integracao, responsabilidade, crescimento profissional e intelectual, amizade e amor,
e superacao de dificuldades. Estes valores atualizam os sonhos dos colaboradores
do Centro e dos préprios bolsistas, pois eles, segundo as entrevistas realizadas em

2002-2003, sonhavam para o Centro:

A utopia de aumentar e ampliar o Centro por diversos modos:
uma tele-entrega de material; integracdo com os professores e
alunos das escolas; visitagdo das escolas; permitindo que
outras pessoas da comunidade usem; chegando mais perto;
tendo mais contato com professores e alunos das escolas;
saindo da universidade e se aproximando mais da comunidade;
atendendo pessoas comprometidas com o trabalho do Centro;
cobrindo as necessidades de professores e alunos; auxiliando
nos estagios, elaborando experiéncias; construindo mais
modelos com papel reciclado; criando um laboratério de
Matematica e Ciéncias para despertar a curiosidade dos alunos
das escolas; construindo e publicando um livro contextualizado
na regido; desenvolvendo projetos com as escolas, envolvendo
alunos das licenciaturas; divulgando mais o Centro; fazendo
apresentacdo para as escolas; desenvolvendo atividades de
integracdo das disciplinas com recursos do Centro; permitindo
gue os alunos entrem em contato com as escolas desde o inicio
do curso; fazendo minicursos dentro das escolas; criando um
museu interativo; incluindo uma estrutura de informatica, com
Internet para ampliar a visdo de mundo; inserindo o enfoque
ambiental nos projetos; publicando as producdes; e, retomando
os sonhos. Além disso, trabalhar para motivar professores, para
que tenham postura de professores, figuem seguros na
profissdo, dominem a turma, o nervosismo, ficando tranquilos
para lidar com o publico e estarem preparados para a préatica.

Os valores que levaram os bolsistas ao Centro se mantém e sdo ampliados
em suas vivéncias. Além deles, emergem a inclusdo e o compromisso social. Alguns
sonhos coletivos dos bolsistas, em 2002/2003, para serem virtualizados pelo Centro,
sdo ampliar suas agdes, aumentar a divulgacado de suas atividades e publicar um
livro. Muitos destes sonhos ja sao realizacdes.

Em 2006, o CEAMECIM completou vinte e cinco anos. No ano anterior, ja
visando as comemoracdes dos vinte e cinco anos do Centro, a TV FURG (hoje
denominada FURG TV), no programa “Universidade em Foco”, de 29 de novembro
(UNIVERSIDADE em foco: CEAMECIM. FURG - TV FURG, 2005), fez uma
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apresentacdo do CEAMECIM. Foram registradas imagens de diversas atividades do
seu cotidiano e realizadas entrevistas com as pesquisadoras, que apresentaram as
redes do Centro. Foi entrevistada também uma professora, Claudia Zeinlinsky, da
Escola Cooperativa Educacional Santa Medianeira, que estava com o0s alunos em

uma oficina. Segundo ela:

NG6s encontramos no CEAMECIM todo apoio que nds precisamos.
Agora ha pouco, nés tivemos em nossa escola uma multifeira e
temos tido o apoio do CEAMECIM. Todos 0s anos eu sempre
procuro agendar encontros com a professora Teresa. Ela sempre
estd bem receptiva as escolas e a nés. Entdo, nés ligamos e
agendamos e estamos aqui com os alunos. [...] E um local que os
alunos se sentem ambientados, encontrando o material concreto,
tanto na area de Ciéncias quanto na area de Matemética. Tudo
aquilo que vai aprimorar seu aprendizado no dia-a-dia. A gente s6
tem a agradecer a colaboracdo desse Departamento dentro da
Universidade, que nos apdia sempre. E realmente aqui um lugar que
a gente tem todo esse aprimoramento que a gente precisa. (TV
FURG, 2005).

A fala desta professora permite que seja observado, mesmo que de forma
bastante parcial, como a comunidade percebe os sonhos atualizados nas redes do
Centro, como a cooperacgao, o trabalho direto com os alunos e 0 apoio ao processo
educativo.

A vivéncia no cotidiano das redes do CEAMECIM permite perceber uma
diversidade de atividades que sdo sonhadas de forma coletiva e atualizadas da
mesma maneira. A impresséo que se tem € a de que o Centro nunca para. E um
devir de sonhos coletivos e de realizacbes também coletivas, que envolvem
professores, estudantes e técnicos (da FURG e da comunidade escolar do Rio
Grande), além de outros colaboradores eventuais. Percebe-se que as pessoas do
Centro trabalham com prazer e satisfacdo, pois estdo realizando seus sonhos.
Segundo Bachelard (2001b, p. 166), “No trabalho, tanto quanto no lazer,
desenvolve-se a epopéia dos sonhos.”.

Foi possivel observar também a atuacdo dos bolsistas e analisar uma
avaliacdo do CEAMECIM, que os mesmos realizaram em 2007. O Pensamento
Coletivo, construido neste processo, mostra que eles problematizam:

Que no inicio do ano fosse realizada uma reunido, como as

reunibes de amigos, com todos os bolsistas, professores e
técnicos, a fim de que todos se conhegcam, se unam e se
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integrem; ter treinamento para poder possuir voz ativa e néo ter
vetado sugestbes de novas atividades e realizar as atividades
sem interrupc¢do; e, no final, ter avaliado todo o processo de
trabalho, ndo s6é o ponto, tendo mais a presenca da
coordenadora para avaliar o trabalho dos bolsistas. Assim,
acontecera tratamento igual para todos os bolsistas e mais
responsabilidades dos bolsistas, aumentando o respeito de
todas as partes (bolsistas e professores), principalmente entre
0s colegas. Ter mais organizagdo no CEAMECIM. Que as
pessoas que utilizem algo, cuidem bem deles. Ndo s6 cuidar do
que é seu, seja 0 material ou o trabalho. E também ajudar os
outros. Entender que o que é problema para uma pessoa talvez
ndo seja para outra, e quando houver problemas, sentar e falar
sobre eles. Ter aumentado o cuidado, a manutencdo e a
assisténcia técnica dos computadores e, se possivel, ter mais
Laboratérios de Informatica. Ampliar os dias de funcionamento
da Central de Empréstimos, mudando o horéario para atender a
todos e também implantar sistema automatico de bibliotecas na
Central.

Estes bolsistas problematizam o cotidiano do CEAMECIM, mostrando o0s
sonhos que acompanham esta problematizacdo, em especial as que apontam para a
cooperacao e o trabalho coletivo como caminho para que o Centro possa viabilizar a
realizacdo dos sonhos de seus colaboradores, pesquisadores e bolsistas. Alguns
sonhos destes bolsistas sdo semelhantes aos dos entrevistados em 2002 e 2003, tal
como a ampliacdo das atividades do Centro para melhor e mais atender a
comunidade. Alguns sonhos aqui mostrados, vdo ao encontro das propostas do
Centro, como a autonomia (ter mais responsabilidades), a inovacao (ter sugestdes
aceitas), a uniao, a interacao e o respeito. Neste momento de avaliacdo, os sonhos
sdo percebidos mais potentes que 0s acontecimentos que possibilitam a
problematizacéo do que devém nas tramas do Centro.

As realizacoes das redes do CEAMECIM séao atualizacdes das possibilidades
do sonhar coletivo de seus fundadores e primeiros colaboradores. Estas acodes
virtualizam novos sonhos coletivos afirmando sempre a caracteristica rizoméatica do

Centro. Segundo a professora Maria Inés,

Acho isso muito interessante, essa caminhada. Poderia fazer a
pesquisa sobre a reconstrucédo dos referenciais teéricos que temos
utilizado para, digamos, isso poderia ser uma leitura negativa... Que
barbaridade que nés faziamos naquele momento! N&o, eu acho que
tem uma leitura superpositiva, porque mostra uma caminhada, um ...
trocando os referenciais e sempre acreditando na mesma utopia,
concretizar-se.
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Como o CEAMECIM acontece como rizoma, é impossivel apresenta-lo na
integra. SO é possivel vislumbrar o que este corpo pode e mostrar o que foi

percebido no devir da pesquisa. Para Maria do Carmo Galiazzi,

Eu vejo essa historia toda. No inicio, mais pensada como um grupo.
E um grupo de pessoas que queriam fazer alguma coisa diferente e
que ainda ndo tinham muita clareza tedrica do que isso significava,
tanto que ele se chamou de centro, nicleo, servico. Tudo isso vai
mostrando como é que a gente foi pensando o nuicleo, para agora
pensar em comunidade de aprendizagem. [...] Eu acho que foi um
marco, um distintivo do CEAMECIM. A chegada da Débora, que no
inicio tinha certa precaucédo, prudéncia, mas eu acho que a aposta foi
muito legal. Crescemos com essa aposta da tecnologia no
CEAMECIM, a tal ponto do que a gente tinha, na época, era muita
Matematica, e eu ndo vejo mais isso, muita Matematica, muitos
jogos, muitos materiais concretos, e era la no inicio na central, que
ainda é bastante usado. Mas ndo é a menina dos olhos hoje do
CEAMECIM. A menina dos olhos hoje esta na tecnologia, e ai, entdo,
nesses pontos, se nos éramos um grupo de pessoas que
trabalhavam juntas, e hoje n6s somos uma rede que, de certa forma,
nos distanciamos. NOs temos mais identidade: sdo trés grupos de
pesquisas, que eu vejo o CEAMECIM herda; mas os outros surgem
da Educacao a Distancia, encontro da sexualidade e género, e cada
um tem a sua histéria e gera isso. Acho que é também um processo
muito interessante.

O uso das tecnologias digitais € percebido no devir da Ecosofia Virtual, pois
potencializa a utilizacdo da propria tecnologia; amplia os recursos, os colaboradores,
a qualidade e a quantidade das acdes educativas ou cotidianas, aumentando a
visibilidade das mesmas; afirma a vivéncia na interacdo e nas redes; colabora na
construcéo da autonomia; cria nova relacéo tempo-espaco; e facilita a vida.

Com a apresentacdo do corpo do sonho (redes dos CEAMECIM) e dos
conceitos construidos no dialogo com alguns tedéricos, o proXimo movimento é
descrever a analise dos dados que as redes conceituais e a percepcdo do campo da

pesquisa potencializam.
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5 TRAMAS DO SONHO

Figura 5.0: Entrada do CEAMECIM em 1995
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5 TRAMAS DO SONHO

Nada Ihe pertence mais que teus sonhos.

Friedrich Nietzsche

A deriva da humanidade é potencializada pela criacdo coletiva de sonhos,
gue afirmam a vida em sua singularidade/diferenga, na dindmica das redes. Esta
investigacdo objetiva perceber como acontece a constituicio de sonhos de
educadores ambientais no devir da Ecosofia Virtual, com foco nas tecnologias
digitais, pois, segundo a epigrafe acima, sdo 0s sonhos que constituem as
singularidades e estas, os devaneios coletivos, que criam a realidade.

Para apresentar as tramas percebidas no movimento de atualizacdo da
guestao desta pesquisa, sdo analisadas as entrevistas aplicadas aos pesquisadores
e bolsistas do Centro. A andlise & construida a partir dos textos que emergiram no
Pensamento Coletivo (descrito em “CAMINHO DO SONHO”), das falas dos
entrevistados, dos didlogos com as redes conceituais construidas (Conhecimento,
Educacdo Ambiental e Ecosofia Virtual) e do campo da pesquisa (as dinamicas do
CEAMECIM).

Os Pensamentos Coletivos dos pesquisadores mostram os atratores que
aninham os entendimentos/sonhos de Educacdo Ambiental e as percepc¢des do uso
das tecnologias digitais na realizacédo de suas atividades. Foi observado, ao longo
da pesquisa, que estes atratores, muito mais que as acdes que os atualizam, sdo o
gue mantém o devir das redes do Centro.

O devir nas redes da Educacdo Ambiental emerge a partir das respostas as
guestdes cinco e seis, das entrevistas aplicadas aos pesquisadores e bolsistas do
CEAMECIM, visando respostas a questdo da pesquisa (Anexo A); e, o devir nas
redes das tecnologias digitais, emerge das questdes trés e quatro, das mesmas

entrevistas.
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5.1 DEVIR DAS REDES DA EDUCACAO AMBIENTAL

O Pensamento Coletivo mostra que os pesquisadores do CEAMECIM

entendem/sonham a Educacdo Ambiental da seguinte maneira:

Ao perceber, trabalhar e pensar de forma transversal e coletiva,
em grupo, envolvendo diferentes situacdes (desde a reciclagem
de papel até a sexualidade), orientando pessoas de outras areas,
vindas de outros processos, permeando sempre e de forma
explicita todas as atividades e agdes desenvolvidas, em todos
os lugares e projetos (Sexualidade e escola, Alimentagdo, Agua,
Informética, Tecnologias, etc.), de uma maneira ampla, néo
importando o referencial teérico ou metodologico (Unidade
Didatica, Comunidade de Aprendizagem, Projeto de
Aprendizagem), de forma integrada e conjunta, primando pela
Educacéo e pela melhoria de ensino de Ciéncias e Matematica,
ndo de forma isolada, mas com o olhar integrado, na interagéo
com os outros — aceitos em suas legitimidades e histérias — com
os saberes de estudantes, ambientes sociais, institucionais e
tecnolégicos, em lutas parceiras. Ao ter a preocupacdo de
estudar o conhecimento coletivo e construir uma visao
sistémica que fundamente a realizagdo de ac¢des e politicas
universitarias, entendendo a teia da vida como um ecossistema,
debatendo a agua e o solo, ndo como se néo tivesse seres vivos
gque os habitam e constituem, mas trabalhando a idéia de
ecossistema costeiro. Ao objetivar envolver todas as relagdes
entre as pessoas e, também, a informatizagdo e a conexao em
projetos que dao visibilidade ao uso de tecnologias, por
entender que nenhum ser deve ser excluido da teia da vida. Ao
envolver sempre todas as atividades educativas, pois nao é
possivel que aqui tenha Educacdo Ambiental e ali ndo tenha. Ela
estd em todas as agdes que apontam para seus principios,
desde as mais basicas, como as que trabalham as questdes dos
residuos ou da agua, até a problematizacao de sua continuidade
e na permanéncia na Educacéo de professores e no cotidiano de
suas acgOes pedagodgicas, debatendo sobre politicas publicas e
ambientalizacdo dos curriculos de formacéao docente, ensino de
ciéncias, procurando sair do habitual, que estd presente nos
livros didaticos, que apresentam as coisas juntas, mas sem
integracdo, com a contribuicdo de Paulo Freire, enxergando,
percebendo e abrindo a janela para a potencialidade da
abordagem CTSA, vendo as ciéncias especialmente pelo
ambiente, ao levar e trazer o discurso do cotidiano, da relacéo
com o entorno e o contexto, em sua abordagem. Ao possibilitar
a presenca do didlogo, uma forma de interagdo, onde aparece
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sempre outra dimensao. Ao analisar aluz de um marco teérico
da cooperacado, ndo da competicdo agressiva, nem classificar
em qualquer processo formativo, com a idéia de uma Ecologia
Virtual, entremeada pela Biologia do Conhecer e pela
metodologia dos Projetos de Aprendizagem. Ao agir a nivel
local, regional ou nacional, com dados e informag¢fes atuais,
contextualizadas, com énfase no ambiente local e com a
preocupacdo de pensar globalmente para agir localmente na
construcdo e desenvolvimento de atividades, como, por
exemplo, uma oficina de reciclagem de papel, que apresenta e
discute, antes, a questao dos residuos, do lixo, do papel, e que,
fundamentalmente, leve a visdo de que néo € s6é um papelzinho
gue né&o vai para o chdo e que vai para o lixo adequado, mas a
guestdo global toda, o que isso implica para cada um, para o
ambiente e para os outros seres, oportunizando que as pessoas
possam apontar solucfes para as situacdes problemas e
construir novos modos de acdo no mundo, entendendo isso
como uma necessidade.

Um olhar sobre o Pensamento Coletivo dos pesquisadores do Centro mostra
gue, “No trabalho, tanto quanto no lazer, desenvolve-se a epopéia dos sonhos.”
(BACHELARD, 2001b, p. 166), pois estas pessoas, ao falarem de suas vivéncias,
expressam ndo somente o entendimento, mas também seus anseios sobre a
Educacdo Ambiental, tais como primar pela Educacdo e melhoria do ensino, ter
preocupacdo em constituir redes de fundamentacéo teérica e oportunidades para
gue atividades possam ser realizadas, potencializando sonhos.

Compreender/sonhar a Educacdo Ambiental como transversal é afirmar que
ela é aberta, mas nao fragmentada, e transita por todos os ambitos educativos na
deriva de didlogos de saberes, buscando novas maneiras de atualizar uma
Educacao que promova conhecimento adequado sobre a realidade, com respeito e
acolhimento a todos os planos de pensamento e seres. Com isto, € possivel
vivenciar/sonhar a inteligéncia coletiva no processo educativo. A Educacdo é um
processo que emerge no fazer dos seres humanos (percebidos como “modos” da
Natureza, na perspectiva espinosana), em grupo, no ambiente e, também, uma
forma de intervenc&do no mundo (FREIRE, 1996). Ter a inteligéncia coletiva como um
conceito necessario ao conhecimento que atualiza a construcdo de valores
ambientais permite constituir um mundo propicio a vida (LEVY, 2003), pois a vida é
processo de conhecimento caracterizado pela autoproducdo numa deriva coletiva de
singularidades (MATURANA; VARELA, 2001).

O sonho de uma Educacdo Ambiental continua e permanente pertence a um

coletivo maior, pois é um dos principios da legislacao brasileira que versa sobre EA
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e dos documentos internacionais sobre a mesma (DIAS, 2001). O quinto principio da
Lei Federal N° 9.795, que dispbe sobre a EA e institui sua politica nacional
(BRASIL, 1999), afirma a garantia de continuidade e permanéncia da EA no
processo educativo. A Educacéo é um processo e deve ter sucessao no tempo e no
espaco, em todas as séries, em todos os niveis em todas as atividades. Ela néo
deve ser compreendida como uma disciplina ou conjunto de contetdos sobre o
ambiente, mas sim uma forma de educar, que envolve a visdo sistémica do mundo,
da vida e das praticas humanas. Um educador ambiental € aquele que afirma acdes
da EA em cada pratica; por isto, ela permeia todas as atividades que realiza, “pois
ndo é possivel que aqui tenha Educacdo Ambiental e ali ndo tenha”.

Também pertence a um coletivo maior o sonho de primar pela Educacéo e
melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica, pois isto ndo s6 atualiza os anseios
do CEAMECIM, desde seus fundadores, como também o sexto principio da EA
brasileira (BRASIL, 1999), que aponta para a permanente avaliacdo do processo
educativo, que inclui as construgcbes cognitivas. Para Maturana e Varela (2001), a
problematizacdo do fendmeno do conhecer nédo € prética usual da Educacéo formal.
A percepcao do conhecimento como construcdo coletiva € uma idéia que precisa ser
atualizada por muitos educadores, como aponta Freire (1996). Este sonho
encaminha a atualizagéo de maneiras inovadoras de educar.

A contribuicdo de Freire € essencial nesta jornada de constituicdo de sonhos
de Educacdo Ambiental, pois ele aponta para a necessidade de os professores
estarem sempre dispostos a realizar as mudancgas necessarias a criacdo de um
ambiente adequado a vida. Para ele, a tarefa docente consiste em uma
especificidade humana, que exige, dentre outras, seguranca, competéncia
profissional, generosidade, comprometimento, liberdade, escrita, saber escutar,
disponibilidade para o didlogo e querer bem aos educandos. Educar ndo é transmitir
conhecimento; por isto, requer respeito a autonomia do educando, humildade,
tolerancia, alegria, esperanca, curiosidade, apreensédo da realidade e convic¢cao de
gue a mudanca é possivel. Ele afirma que “Aprender para ndés € construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a
aventura do espirito.” (FREIRE, 1996, p. 77).

Estes sonhos Freirianos sdo atualizados também no Programa Nacional de
Educacdo Ambiental brasileiro — ProNEA (BRASIL, 2005), pois as descricoes de

suas propostas sdo aninhadas em diversas epigrafes de Freire. Além disto, eles
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encaminham propostas no campo da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA), que deriva da abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

O campo de estudos em CTS da-se a partir da andlise dos fatores que
influenciam o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e suas implicacbes sociais,
ambientais e éticas, questionando uma pseudoneutralidade deste desenvolvimento e
as idéias lineares de progresso a ele relacionado. Este campo foi sendo atualizado
na Educacao docente, em especial, naquela dedicada ao ensino de Ciéncias. Neste
processo, a sigla “CTS” ganhou a letra “A”, ficando “CTSA”", enfatizando as questdes
ambientais, que ja estavam presentes na abordagem CTS. Este acréscimo aponta
também para a importancia crescente que a problematizacdo das questdes
socioambientais vém conquistando no sistema educativo pelo trabalho dos
educadores ambientais, assim como salienta o desafio de integrar a EA com este
campo, bem como com o da Educacédo em Ciéncias.

Segundo Moraes, Ramos e Galiazzi (2004), a Educacdo em Ciéncias é
atualizada por professores que sonham que o conhecimento cientifico € mais uma
forma de conhecimento e que, por isto, ndo deve romper com a vida cotidiana; que
percebem que a fungdo da escola ndo é transpor o conhecimento cientifico
simplesmente, antes é promover a reflexdo sobre os conhecimentos (inclusive os
cotidianos); que afirmam que o conhecimento dos docentes acontece como os dos
alunos; que o processo educativo € complexo e que todos sdo aprendizes e
mestres; e que apontam para a necessidade do docente pesquisar sua pratica, pois
o0 educar pela pesquisa, enriquece e complexifica 0 conhecimento de todos os
envolvidos no processo.

O ambiente, sendo problematizado no discurso cotidiano de modo coletivo,
participativo, comprometido, responsavel, competente e heterarquico, € devaneio
gue constitui elos de atracdo entre as redes de EA, Educacdo em Ciéncias,
abordagem CTSA e Ecosofia Virtual, dentre outras.

Os educadores ambientais entrevistados devém de planos conceituais
diversos, como: Visdo Sistémica, Redes, Ecosofia Virtual, Unidade Didatica,
Comunidade de Aprendizagem, Projeto de Aprendizagem, Educacdo em Ciéncias,
Abordagem Freiriana, Campo CTSA, Biologia do Conhecer, Cooperacéo, Pensar e
Agir Localmente e Globalmente, etc. “Para qualquer de nossas acdes em sala de
aula temos alguma teoria que a sustenta, mesmo que seja pouco refletida e com

pouco amparo fundamentado.” (GALIAZZI, 2003, p. 53). Estas singularidades
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sonham que, com suas redes conceituais, na interacdo, aceitacao e respeito com as
dos outros, seja possivel vislumbrar um caminho para a criagcdo de novas formas de
atuar no mundo (GUATTARI, 1990, 1998), proporcionando sonhos de construcao de
realidade sustentavel no devir atual - virtual. O amor esta aninhado a esta trama, no
momento em que o coletivo aceita o outro em sua legitimidade e historicidade, pois,
segundo Maturana (2001), este afeto emerge quando o outro é afirmado na
convivéncia. Amar € aceitar na convivéncia, no coletivo, sendo um sentimento
oportuno na constituicdo da EA, pois é indispensavel ao processo de construcdo de
conhecimento e a Educacdo, como sonham Freire, Lévy, Maturana, Nietzsche,
dentre outros, pois € o que viabiliza a afirmacdo de toda forma de vida, aninhando
todos nas tramas da existéncia.

Atuar numa visdo sistémica e complexa caracteriza a Educacdo Ambiental
desde os seus primeiros momentos (DIAS, 2001). Educadores que trabalham em
uma visao sistémica e complexa, percebendo a realidade como um todo integrado e
construindo estratégias para educar e afirmar a interconexdo entre todos os seres,
respeitando todas as formas de vida, sdo educadores ambientais (SATO, 2002).
Promover Educagdo contextualizada, com respeito a todos os envolvidos,
contemplando as relacdes e sua complexidade, afirma a tendéncia da EA de ampliar
0 conceito de ambiente, que passa a considerar e respeitar todos o0s seres sem
distincdo, sejam eles percebidos no ambiente fisico, biolégico ou das atividades
humanas; incluindo tudo e todos na teia ecossistémica da vida.

O sonho da Ecosofia Digital atualiza a reinvencéo da percepc¢ao do uso das
tecnologias digitais, objetivando a construgcédo de redes de inteligéncia coletiva que
sustentem e promovam a vida, no devir de uma Ecosofia Virtual. As tecnologias
(digitais ou nao) por si mesmas ndo mostram as suas potencialidades, mas
virtualizam possibilidades. S&o as pessoas que atualizam atividades, inclusive
muitas diferentes para o0 que as tecnologias foram desenvolvidas inicialmente
(CASTELLS, 2003). Os recursos tecnologicos sdo meios para o desenvolvimento de
redes, pois permitem 0 engajamento em trabalhos cooperativos e interativos, a
atualizacdo de informagbes e o compartilhamento de vivéncias (RODRIGUES,
2007), reafirmando o sonho da incluséo, “nenhum ser deve ser excluido da teia da
vida”.

Integrar a Biologia do Conhecer e a metodologia dos Projetos de

Aprendizagem € exemplo de um sonho que acontece nas redes da Educacao
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docente, que busca o desenvolvimento de atividades inovadoras, que potencialize a
sustentabilidade da vida, aponta para a necessidade de refletir sobre a pratica, a
aceitacdo do novo e o investimento na competéncia profissional (FREIRE, 1996).
Segundo Morin (2001a), € preciso reinventar a relacdo dos conceitos com as
praticas para que estas estejam conectadas a afirmacdo da vida. A Biologia do
Conhecer e o0s Projetos de Aprendizagem sdo conectados a EA, pois o
conhecimento, segundo Maturana e Varela (2001), emerge no fazer do ser humano
no mundo e os PA apostam na construcdo do conhecimento, com respeito a
autonomia dos educandos (FAGUNDES; LAURINO; SATO, 2006). Assim, o
conhecimento estabelecido no desenvolvimento dos PA afirma o fazer de cada
estudante no devir do processo educativo, construindo o seu ambiente (LAURINO;
DUVOISIN; ARAUJO, 2008), pois, o ato de conhecer faz surgir o mundo, num
processo cognitivo singular, seguindo a deriva das abelhas que “[...] libam flores de
toda espécie, mas depois fazem o mel que é unicamente seu” (MONTAIGNE, 1987,
p. 82).

O sonho da construcdo de conhecimentos e tecnologias ecologicamente
sustentaveis, para atualizar, de forma contextualizada, \ivéncias no Ciberespaco?®,
faz emergir a Ecosofia Digital, pois permite a construcdo de novas propostas
educacionais na conexado de diversas redes (LAURINO-MACADA, 2001). Vincular
Ecosofia Digital a EA constitui o sonho de muitos educadores ambientais
(GUATTARI, 1990 e 1998; LAURINO, 2001; LEVY, 1999 e 2003; ARAUJO, 2001,
dentre outros), pois € um caminho para a constituiciio da Etica Ambiental, que afirma
valores sustentaveis a vida nas redes cadticas do Ciberespacgo, tecendo as tramas
de uma Ecosofia Virtual.

Realizar atividades inovadoras, que problematizem a EA no ensino formal, é
um caminho para ampliar a participacdo dos cidaddos nas préaticas sociais e de
vincular a Educacéo formal e ndo-formal. Trabalhar em prol da inclusdo da EA no
espaco da Educacdo inicial e continuada de docentes, seguindo o principio que
aponta para a continuidade e a permanéncia no processo educativo, permite
potencializar a emergéncia de educadores ambientais, ampliando a rede do Centro,
sonhada ao longo de sua deriva. Para alguns pensadores, como Morin (2001b) e

Lévy (2003), a inovacdo € uma caracteristica da Educacdo — que recebe ou nédo o

?2 Sociedade constituida também pelas tecnologias digitais, segundo Lévy (1999).
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acréscimo da palavra “Ambiental” por seus atualizadores — que visa a transcender a
tradicional e a buscar a constituicdo de uma realidade ambientalmente sustentavel,
isto €, que promova a permanéncia e a continuidade da vida em todas as tramas do
ambiente.

O “pensar e agir globalmente e localmente” aponta para o reconhecimento da
interdependéncia do rizoma que constitui a realidade e € um caminho para a
participacdo das conexfes do planeta, articulando as problematicas ambientais
locais, regionais e globais, afirmando a diversidade e a interdependéncia entre todos
0s seres, na busca da construcdo de conhecimentos adequados a vida (MORIN,
1987a). Atuar tendo como pressuposto que a realidade é rizomatica, implica
percebé-la numa visao sistémica, complexa e que atualiza pensar e agir no mundo
de forma diferenciada, no devir atual — virtual que constitui a Ecosofia Virtual no
contexto da Educacdo Ambiental.

Esta trama encaminha sonhos de cooperacdo e interacdo também. As
vivéncias cooperativas sao atualizadas nas interagdes entre 0s seres no paradoxo
da afirmacdo simultanea do singular e do coletivo nas imbricacdes da vida, que
acontecem nos dialogos de saberes e utopias. Estas a¢cfes tecem espacos para a
atualizacdo de objetivos da EA, como a necessidade da virtualizacdo de solucbes
para os problemas ambientais.

Muitos dos sonhos de EA dos pesquisadores do Centro sdo atualizados pelos
seus estudantes. De acordo com o0 Pensamento Coletivo dos bolsistas do
CEAMECIM, a Educacdo Ambiental e a vivéncia no Centro sdo expressas da

seguinte forma:

[Faz-se siléncio]. E bem dificil falar, identificar e ter
entendimento sobre Educagdo Ambiental, por ndo estar
acostumado a ler sobre isso e, a principio, ndo a identificar em
nada no trabalho realizado. Antes de entrar no CEAMECIM,
sempre esteve muito ligado a area da educacao. Sempre, desde
pequeno, sonha em ser professor. A descoberta do Centro foi
apaixonante, pois adorou fazer as oficinas, o contato com as
criancas e os professores. Se ver como professor, se fez
perceber ser professor, se ver como era. E isso ajuda a melhorar
a formacdo para exercer a profissdo. Ser bolsista € bem
gratificante, porque se aprende muito, ndo sé a respeito, por
exemplo, do trabalho que faz, também na questdao de
relacionamento, de encontrar outras pessoas, fazer amizade. No
principio, e ainda em muitos momentos, vé a Educacéo
Ambiental relacionada a natureza, a Ecologia e a reciclagem.
Mas, quando chega ao Centro, tem outra visdo, descobre que
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néo, que ela ndo é so isso, que ela vai muito além da natureza,
trata das relagcbes sociais, urbanas, até mesmo interditarias. O
trabalho no Centro é muito importante e muda a visdo da
escolha do curso. Todos no CEAMECIM buscam uma melhora
para a educacdo. Por isso € um trabalho bom, um trabalho
completo, pois se aprende desde as minimas coisas e até abre a
visdo para outras coisas e areas (Biologia, Quimica), tudo que
ndo se aprende na escola, tudo que néo € dito. Se trabalha na
certeza que 0s projetos sao legais, mas ndo com essa idéia de
aprendizagem e toda essa idéia de Educacdo Ambiental
envolvida em um modelo de escola completamente errado. No
Centro é possivel entender a Educacdo Ambiental como uma
maneira de formar uma consciéncia sobre o meio que a gente
vive e trabalha. Ndo s6 para a gente, mas também poder passar
para os alunos uma questdo de conscientizacdo maior. E €
possivel também dizer que a Educacdo Ambiental esta em tudo,
tudo que a gente faz na vida é Educacdo Ambiental, tudo é um
aprendizado. Muitas coisas se aprendem, ndo so relacionado a
area da gente, mas tudo é valido, sabe? A maneira que sao ditas
as matérias, seja Matemética ou Biologia, faz com que sejam
vistas de uma maneira diferente, como um conjunto e ndo como
mateérias separadas. Nao € so ficar estudando Matematica como
no Bacharelado - nimeros e mais numeros - é Licenciatura,
trabalhar no campo de docéncia. E contextualizar com o curso
que faz na Faculdade. E interagir com os alunos, aprender muita
coisa interessante, como a sociedade como um todo, o rumo
que ela esta tomando. E aprender a respeitar caminhos. E a
gente trabalhar em conjunto, todo mundo unido, desde o
trabalho de reciclagem de papel, passando pelas realizagcdes
das oficinas e até mesmo nos grupos de pesquisas. Na
Informatica também tem varios ambientes voltados para todo
mundo ter contato com o meio ambiente. O Mathemolhes tem
um pouquinho disso e o Avatool é um ambiente mais restrito,
mas ele também tem alguns AVA com producdes também
voltadas para Educacdo Ambiental. A tecnologia sempre
modifica de alguma forma os habitos das pessoas que a usam.
Ela € uma forma de Educacdo Ambiental e de repensar o
ambiente que se vive. A prépria ferramenta, a Internet, nos
proporciona tanto artigos como o proprio dia-dia, para buscar
informacdes, até mesmo para aulas com os alunos, para falar
um pouco de Educagdo Ambiental. D4 para observar que a
tecnologia € muito boa, mas as vezes a tecnologia atrapalha,
pois pode tornar as pessoas dependentes dela. Colocar a
tecnologia nas escolas € bom, mas ela pode causar uma
dependéncia. Ai, € um passo muito longo que a escola tem que
dar. E ficar dependente, geralmente, traz o efeito contrario, pois
a escola ndo quer tecnologia, porque ndo trabalha mais a
usando.

E possivel perceber que alguns dos sonhos de Educacio Ambiental dos
pesquisadores do CEAMECIM sao atualizados pelos bolsistas, tais como o0s

relacionados aos trabalhos coletivos e transversais que possibilitam a integracao, a
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continuidade e a permanéncia da EA, a interacdo, a contextualizacdo do cotidiano
no processo educativo, o desenvolvimento de novas acdes e 0 respeito e a
aceitacao na convivéncia (amor).
Também é possivel observar que alguns outros sonhos dos pesquisadores
nao aparecem no Pensamento Coletivo dos bolsistas de forma explicita, como o
lema da EA de pensar globalmente e agir localmente, a importancia de apontar
solucBes para os problemas ambientais, a necessidade de problematizar os
curriculos, o destaque para os trabalhos cooperativos e a afirmacao da constituicdo
de suas redes conceituais. Segundo Guattari (1990), os jovens, embora esmagados
pelas forgas dominantes, ndo deixam de desenvolver suas proprias singularizagoes.
A primeira caracteristica significativa, observada na expressao dos bolsistas
sobre EA, é a dificuldade de falar sobre ela, que aparece no siléncio e na ndo
identificacdo da EA em suas atividades. Quase todos os bolsistas entrevistados
iniciaram a resposta ao questionamento sobre a EA em suas atividades com um
grande e significativo siléncio, antes de dar continuidade as suas falas. Este siléncio
constitui a memaoria dos bolsistas, expressa seus esquecimentos, 0 que ndo esta
atualizado. O siléncio ndo se manifesta no final das falas, mas no seu inicio. Entéo, é
possivel que ele expresse o que ainda ndo foi atualizado; uma busca numa
complexa trama virtual, que num primeiro momento ainda ndo estava disponivel a
fala; um momento de criacdo de um clinamen; da afirmacéo de suas diferencas.
Alguns afirmaram que a dificuldade em falar sobre EA acontece devido a
pouca leitura sobre o tema, mas que a busca por informagdes pode vir a diminuir
este problema. Isto pode indicar tanto que eles, seguindo 0 que acontece com mais
freqiéncia no ambiente académico e € uma conduta desejada para um educador
comprometido, precisam estar fundamentados para exteriorizar uma apreciagao,
como também pode ser percebido como uma problematizacéo de suas vivéncias.
Analisando a dificuldade em expressar a vivéncia na EA como uma
problematizacdo, € possivel afirmar que os bolsistas indicam que eles deveriam ter
lido mais sobre o tema — ou do préprio trabalho no Centro. Também faz sentido
afirmar que eles apontam que deveriam ter sido orientados de forma mais adequada
pelos pesquisadores que os acompanham em suas atividades, pois isto € papel
destes educadores e missdo do Centro. Esta Ultima analise pode ser corroborada
pelo Pensamento Coletivo dos bolsistas de 2007, que realizaram uma avaliacdo do

CEAMECIM, no momento em que apontam sonhar com mais presenca,
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comprometimento e respeito nas relagdes entre os coordenadores e estudantes no
decorrer das atividades do Centro.

Outros sonhos e caracteristicas, diferentes dos percebidos no Pensamento
Coletivo dos pesquisadores, emergem da expressao de EA dos bolsistas, bem como
de suas vivéncias no CEAMECIM.

A vivéncia em um Centro de EA atualiza os sonhos dos bolsistas em serem
professores, de encontrarem pessoas, de dialogarem com diferentes saberes, de
vivenciarem a docéncia e de interagirem com alunos das escolas, pois sdo muitas as
acbes do CEAMECIM neste sentido, visto que constituem seus objetivos desde o
inicio do devir de suas redes. Segundo Arroyo (2000, p. 54), “Podemos aprender a
ler, escrever sozinhos, podemos aprender geografia e a contar sozinhos, porém, nao
aprendemos a ser humanos sem a relagcdo e o convivio com outros humanos que
tenham aprendido essa dificil tarefa.”. E essencial, no processo de Educacio de
professores, visando a constituicdo de educadores ambientais, a promocao de
atividades que permitam a atualizacdo de relacdes vivenciadas em um processo
educativo sustentavel.

Os bolsistas também sonham que a EA e a vivéncia no CEAMECIM podem
vir a ser um caminho para problematizar o processo de aprendizagem e contribuir
para que a Educacdo aconteca de forma mais adequada. O como se ensina é
guestdo fundamental no processo de constituicdo de educadores, pois € isto que
encaminha a aprendizagem dos estudantes. A questdo deste como ensinar s6 nao
deveria acontecer apenas na problematizacdo de metodologias educativas, mas
também na dos processos de construgdo de conhecimento, como mostrado nas
redes conceituais construidas a partir de Maturana e Varela.

O Pensamento Coletivo dos bolsistas expressa que, a partir do trabalho no
Centro, € possivel atualizar a EA para além do ensino da disciplina de Ecologia,
vendo o ambiente como um todo interligado e interdependente. Isto possibilita
sonhar com a conscientizagdo sobre os problemas ambientais e a problematizacéo
do uso das tecnologias, que os estudantes apresentam numa abordagem mais
proxima a proposta da Ecosofia Virtual do que na Digital. Isto mostra que as
guestbes desenvolvidas pela EA acontecem de forma transversal e em diferentes
redes.

Problematizando o uso das tecnologias digitais, em especial os AVA criados

no Centro, os bolsistas percebem que alguns, como o Mathemolhes, atualizam os



136

sonhos da Educagdo Ambiental, enquanto outros, como o Avatool é mais “restrito”
neste propodsito, pois somente pelas producbes a ele vinculadas a Educacéo
Ambiental pode vir a ser atualizada. O que o0s bolsistas apontam como restricdo é
percebido como espacgo aberto para a atualizacdo e a virtualizagdo, que afirmam o
respeito as diferencas dos usuarios dos AVA. Esta abertura é virtual e percebida
como poténcia criativa, um dos elementos que constituem a rede que conecta
Educacdo Ambiental e Ecosofia Virtual.

As divergéncias e convergéncias dos sonhos da EA dos docentes e discentes
gue atuam no Centro afirmam a repeticdo da diferenca que acontecem em suas
tramas. E possivel somente sintetizar que os participantes do CEAMECIM, segundo
o Pensamento Coletivo apresentado, sonham no devir das redes da Educacéo
Ambiental num didlogo com a Ecosofia Virtual e outras redes conceituais.

E apresentado a seguir como emergem neste processo 0s sonhos

viabilizados pelo o uso das tecnologias digitais.

5.2 DEVIR NAS REDES DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

O Pensamento Coletivo aponta que os pesquisadores do Centro percebem o

uso das tecnologias digitais no seguinte devir:

As tecnologias digitais sdo utilizadas em diversas atividades e
projetos, tanto presenciais quanto a distancia, como o
computador, Internet, multimidia, plataforma virtual para
Educacdo a Distancia, Ambiente Virtual de Aprendizagem,
grupos de diadlogos por correio eletrénico e videoconferéncia.
Elas atualizam o uso de outras tecnologias como TV, video,
filmadora, radio, coletores de residuos, produtos quimicos e
microscopios. Seu uso promove autonomia, ao fomentar o
carater da propria producdo e personalizacdo, tanto dos
professores como dos alunos, que fazem, muitas vezes, a maior
parte das atividades. Também potencializa diferentes
ampliacOes, tais como: disponibilidade, desenvolvimento e
manutencdo de novos recursos para estudantes e professores,
seja na criagdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem ou
material didatico, em especial de Ciéncias, Matematica e
Educacdo docente, para apoio de aulas presenciais e a
distancia; o aumento da qualidade dos trabalhos realizados pelo
enriquecimento da aplicacdo das teorias de aprendizagem, pela
Ecologia Digital, no uso de tecnologias em Projetos de
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Aprendizagem, na construcdo coletiva de textos por discussdes
em Ambientes Virtuais, no uso de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem nas aulas presenciais, na facilidade de agregar
dindmicas na apresentacdo de trabalhos, no aumento da
facilidade de pesquisas de informacGes e na organizacdo de
dados; maior visibilidade das ac¢fes, com a divulgagdo via
Internet, que possibilita um grande diferencial em termos da
relacdo de tempo e espago, pois 0 acesso que as pessoas estdo
tendo por meio de divulgacdo de materiais, que viabilizaram
muito o CEAMECIM, o colocam em um outro plano importante:
nao ficar restrito a cidade, mas mostrar as relacées com outros
lugares; a ampliagcédo e facilitagdo de novas agdes e atividades,
como projetos interdisciplinares, disponibilidade - para qualquer
pessoa - de textos para consulta ou avaliagdo, producdo de
ambientes de aprendizagem, prolongamento da experiéncia
presencial e disciplinar, producdo e divulgacdo de livros
tedricos e unidades curriculares, pelo uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, que d& acesso a informagdes
diversas (textos, figuras, fotos, jogos, material para
investigagcdes académicas) e divulga as agdes realizadas -
ficando dificil até imaginar como se faziam as coisas antes; e
aumento do numero de usuarios, profissionais e instituicdes,
por conta da inser¢cdo das tecnologias (paginas da Internet e
correio eletrénico) e sua facilidade de uso - se todos tivessem
acesso, saberiam da rigueza de materiais que a rede
disponibiliza. Ter em suas vivéncias as tecnologias digitais
como aliadas, desde a Educacgdo inicial dos professores,
permite a diminuicdo das resisténcias dos mesmos, que
emergem do desconhecimento e do despreparo para o uso dos
recursos tecnolégicos; minimiza a fragmentagcdo, ao
potencializar a interdisciplinaridade; e constitui redes de
conversacdo, que possibilitam, em diferentes situagdes, a
interagc@o presencial e ndo presencial através de foruns, chat, e-
mail, lista de discussdo e uso de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, visando possibilitar a ampliacdo de dialogos,
construir textos de forma coletiva, trocar experiéncias, se
emocionar, aproximar pessoas distantes e fomentar a reflexdo.
Mas, o uso das tecnologias digitais requer alguns cuidados:
cOpias de seguranca para que informagdes ndo se percam,
compreensdo das potencialidades e formas de utilizacdo dos
ambientes para que seu uso nao seja limitado, trabalho coletivo
para construir o objetivo do seu uso e investigacdo dos
referenciais tedricos das comunidades de aprendizagens que se
formam.

Os pesquisadores do CEAMECIM afirmam trabalhar com diversas
tecnologias, incluindo as digitais, no desenvolvimento de suas atividades. Esta
utilizacdo ndo é novidade no Centro e no contexto do processo educativo. Desde o
inicio, os professores do CEAMECIM apostam no uso das tecnologias para
potencializar seus devaneios, como também estas povoam o0s sonhos dos

estudantes, desde as criancas que se candidataram ao “Clube de Ciéncias”, em
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1982 e 1983, cujo Pensamento Coletivo revela que procuravam realizar atividades
“trabalhando, de forma pratica, com o microscopio para conhecer melhor os
seres microscoépicos”. As tecnologias sempre estiveram ligadas a Educacdo, mas
seu simples uso ndo assegura uma contribuicdo positiva ao processo educativo.
Para que isto ocorra, é necessario pensar na complexidade da Educacédo e nos
sonhos que constréi. A introducdo das tecnologias, especialmente as digitais, nas
atividades educativas, leva ao questionamento sobre as funcdes do ensino e sobre a
realidade a ser construida em seu desenvolvimento. Além disso, as tecnologias
digitais atualizam o uso de outras tecnologias. Estratégias devem ser construidas
para atualizar processos educativos sustentaveis que considerem o uso das
tecnologias digitais. E mister inventar novas formas de agir no mundo constituido por
estes artificios, que caracteriza a Ecosofia Digital no caminho da Virtual.

A inclusdo € percebida pelos pesquisadores do Centro como uma das
caracteristicas que emergem a partir do uso das tecnologias digitais. O sonho de
agregar mais pessoas e, com isto, ampliar suas atividades, foi observado ao longo
do devir das redes do CEAMECIM, nas propostas de seus idealizadores e
pesquisadores, e nos colaboradores investigados. O Pensamento Coletivo dos
bolsistas, construido a partir das entrevistas realizadas em 2002-2003, no projeto de
iniciacdo cientifica, ANALISE DO IMPACTO DO CEAMECIM NA COMUNIDADE
APOS VINTE ANOS DE ATUACAO (COPELLO, 2001a), mostram o desejo, “A
utopia de aumentar e ampliar o Centro por diversos modos”. O sonho de
expansao remete ao amor, pois entende-se este afeto como aumento na poténcia de
ser e viver (ESPINOSA, 1989a).

Alguns aspectos a serem considerados, para uma Educacéo sustentavel, no
uso das tecnologias digitais na Educacao, séo incluir os estudantes no Ciberespaco,
potencializar o processo de construgcdo do conhecimento, ampliar a rede de
informacdo, aumentar a comunicacao entre as pessoas, incluir cidaddos no mundo
digital e promover oportunidades. As tecnologias digitais cooperam no processo da
Educacao continuada de docentes e, hoje, a apropriacao digital € uma necessidade,
pois quem n&o utiliza esta tecnologia € quase considerado analfabeto.

Neste processo, € possivel sonhar com a promocdo da autonomia tanto dos
docentes quanto dos discentes. A autonomia é essencial para um ser humano
sustentavel, pois a complexidade humana nao acontece dissociada dos elementos

gue a constituem. “[...] todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o



139

desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participacoes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana.” (MORIN, 2001b, p.
55).

Desenvolver recursos didaticos (como os AVA) foi apontado pelos
pesquisadores do CEAMECIM como mais uma contribuicdo das tecnologias digitais.
Na producdo de materiais educativos, € importante considerar os sonhos dos
educadores e problematizar se o que foi construido potencializa a atualizacdo dos
mesmos. Os AVA, segundo Laurino-Macada (2001), propiciam a emergéncia de
diversas tecnologias intelectuais e atualizam a inteligéncia coletiva, caracteristicas
percebidas nos sonhos dos educadores ambientais pesquisados.

As tecnologias digitais seguem a deriva do uso das tecnologias na Educacéo
e acrescenta um diferencial: a possibilidade de constituicdo de redes (rizomas), que
acelera com flexibilidade a comunicacao entre as pessoas, permitindo que um maior
namero de seres humanos possa ser incluido neste processo. Os pesquisadores do
CEAMECIM perceberam este diferencial, nas tramas da Ecosofia Virtual, que é
rizomatica e proporciona a desterritorializacdo; € constituida na afirmacdo da
diferenca no devir atual — virtual, criando conceitos para uma Etica Ambiental (LEVY,
2003). Esta Ecosofia dialoga com a Educacdo Ambiental na visdo sistémica e
complexa que atualiza a percepcdo da realidade em sua totalidade, sem
fragmentacbes (MORIN, 1987a). O coletivo dos pesquisadores do CEAMECIM, no
seu processo de constituicdo como educadores ambientais, percebe que todas as
atividades do Centro atualizam seus sonhos, ndo sO no desenvolvimento, mas
também na manutencdo dos recursos. Problemas com a tecnologia podem vir a
diminuir a motivacéo de seu uso, do mesmo modo que sua introducéo inadequada.

Por isto, emerge o sonho do cuidado no uso das tecnologias digitais, tais
como a realizar cépias de seguranca, estudar as suas potencialidades e formas de
utilizacdo dos ambientes, trabalhar de forma coletiva e cooperativa e investigar os
referenciais tedricos das comunidades de aprendizagens emergentes.

O uso das tecnologias na Educacdo ndo é passageiro e potencializa o
compartilhamento de sonhos. No processo de afirmacdo de sua criatividade, os
pesquisadores do Centro apontam a realizacdo de atividades atualizadas também
pelas tecnologias digitais. O docente que se constitui coletivamente no devir da
autonomia, da curiosidade, da observacéo e reflexdo do seu fazer, buscando afirmar

sua singularidade e construir novos conhecimentos, atualiza uma Educacao
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sustentavel, podendo ser percebido como um educador ambiental.

As tecnologias digitais inseridas no processo educativo potencializam que
todos possam construir conhecimentos para agir diante dos problemas cotidianos,
compreender o ambiente e atuar na transformagéo do mesmo (RODRIGUES, 2007).
Mas, para que isto aconteca, a informatizacdo ndo pode ser percebida como uma
ameaca, fazendo com que os professores se percebam despreparados. A
construcdo do conhecimento acontece no fazer (MATURANA; VARELA, 2001),
inclusive os necessarios a apropriacao digital, por isto, o uso das tecnologias digitais
como aliada da Educacéo deve acontecer desde a Educacéo inicial dos docentes.

Dialogos e interagdes sdo promovidos pelo uso das tecnologias digitais entre
os docentes. Esta caracteristica foi percebida pelos pesquisadores do CEAMECIM,
pois falam da emergéncia de redes de conversagdo, que, segundo Rodrigues
(2007), permitem a atualizacdo de conhecimentos, a socializacdo de experiéncias e
aprendizagens, pois possibilitam que os professores trabalhem em cooperacéo. A
cooperacao é pensada como interacbes que afirmam as singularidades e o todo ao
mesmo tempo (LAURINO-MACADA, 2001). Nesta deriva emerge a percepcao de
gue, com as tecnologias digitais, é possivel divulgar mais as a¢des do Centro. Para
Castells (2003), a Internet permite a flexibilizacdo e a ampliacdo da comunicacdo em
escala global, que potencializa o desenvolvimento de ag¢bes, sua divulgagédo e
ampliacao da visibilidade.

Com o uso das tecnologias digitais, € possivel sonhar também uma nova
relacdo tempo-espaco. “A emergéncia da cibercultura modifica profundamente a
maneira pela qual o universo das formas subsiste, metamorfoseia-se e transmite-se
no espirito humano. As relagdes entre os espiritos mudam. A natureza do tecido se
transforma.” (LEVY, 2003, p. 136). Os seres humanos no Ciberespaco movem-se
nas redes virtuais mais que nos espacos historicamente constituidos (como cidades,
paises, etc.). Este devir possibilita que todos (e cada um no seu tempo) saltem de
uma trama a outra, mostrando-se e virtualizando o que estd sendo apresentado.
Neste contexto nao territorial, 0s que ocupam mais espaco na rede virtual de
computadores ndo precisam retirar nada dos outros, pois ha sempre lugar para
todas as singularidades. Na Internet, a unido de todos os textos faz com que se
perceba que “N&o ha mais que um Unico texto, o texto humano.” (LEVY, 2003, p.
141).

Para Espinosa (1989a, 1989b), o conhecimento expressa a singularidade,
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mostrando o observador e seu contexto. A partir dos conhecimentos que
desenvolvem no CEAMECIM, os pesquisadores sonham que € possivel um salto na
gualidade do que realizam, pois as tecnologias digitais potencializam conhecimento
adequado, pela inteligéncia coletiva, que encaminha os seres humanos a
responsabilidade ambiental (LEVY, 1999; 2003).

A interdisciplinaridade, entendida como didlogo de saberes, é enfoque e
principio da Educacdo Ambiental e o CEAMECIM sonha atualizad-la. Mas nem
sempre isto acontece. Os pesquisadores do Centro percebem que as tecnologias
digitais possam vir a contribuir neste processo. A interconexao de saberes promove
conhecimentos globais, complexos e sistémicos, que viabilizam a construgdao de
conhecimentos sustentaveis e fundamentam a Etica Ambiental, na deriva da
Ecosofia Virtual. Para Grin (1996), a falta de interconexado entre as diferentes areas
de conhecimento é um dos principais paradigmas a serem problematizados pelos
educadores ambientais, que buscam fundamentar suas acgdes.

Os pesquisadores do CEAMECIM apostam na metodologia dos Projetos de
Aprendizagem como estratégia para potencializar o uso das tecnologias digitais na
busca de atualizar a EA. Segundo Araujo (2003): o desenvolvimento dos PA
potencializa a Educacdo Ambiental, pois os educandos vivenciam a autonomia; a
busca de soluc¢des para os problemas ambientais acontece no coletivo; os docentes
constroem um caminho mais sustentavel para a Educacéo; o processo educativo
devém mais prazeroso, flexivel e dindmico; o ensino é descentralizado; as atividades
acontecem em cooperagdo entre 0os estudantes e o grupo de professores na busca
de construgdo de conhecimentos; e as interacfes que acontecem nos diadlogos entre
disciplinas, docentes e areas de saber, atualizam o dialogo de saberes.

O Pensamento Coletivo dos pesquisadores do CEAMECIM mostra que &
tecnologias digitais tém funcéo significativa na Educacdo Ambiental, ndo so6 pelo que
potencializam, mas sobretudo quando percebidas no devir da Ecosofia Virtual.

Os bolsistas do Centro expressam que percebem o uso das tecnologias

digitais assim através do seguinte Pensamento Coletivo.

A tecnologia facilita muito a vida, € muito util para os
professores, traz praticidade e é pré-requisito da formac&o no
curso e até nos estagios. Quando os professores nao tinham
muito contato, eles tinham mais medo da informatica. Ainda
tinham certa distancia dos computadores. Isso esta mudando,
apesar de que ndo tem tecnologia em algumas atividades
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elaboradas agqui e nas escolas da comunidade; com os alunos,
praticamente, ndo tem tanto desenvolvimento. Tem que ter
tecnologia. No comecgo, se fica meio nervoso, porgue nunca
trabalhou com elas. Ai, pedindo ajuda das professoras, para elas
orientarem, elas ajudam. Isso proporciona uma visdo maior da
tecnologia. Ela é utilizada totalmente quase o dia todo,
praticamente. E usada sempre, nos laboratorios de Informéatica
do Centro e nos das escolas. O computador, é légico; os
projetos de aprendizagem; os livros escaneados; 0s programas
de apresentacdo de slides - Power Point; o multimidia,
principalmente; a maquina fotografica; o mp3; os gravadores; a
filmadora; a rede —a Internet — e por ai, sdo usadas, podendo
ser aliadas com a TV de 29 polegadas e com retroprojetor. E
muito melhor mostrar o livro muito maior do que ter que estar
passando aimagem para 20 ou 30 criancas. Ela mostra, também,
gue fisica ndo é s6é dada com quadro e giz, que pode ser dada
mostrando uns slides, uns videos. E bem interessante, porque
mostra para o professor que a fisica ndo precisa ser s6 com
formulas e contas, que pode ensinar de outra maneira. Isso
torna o uso das tecnologias positivo e intenso para tudo que é
feito. Para todo servigco que se faz, tem que se estar sempre
ligado a Informética, porque desde o mais béasico ao mais
completo necessita-se da Informéatica o dia todo. Assim, é
possivel ter mais contato com o mundo e ver que tem muita
gente que estd entrando nesse mundo. Disponibilizar no
ambiente virtual as unidades produzidas aqui na FURG, torna o
acesso muito acessivel para os professores da rede publica
municipal das escolas de Rio Grande. E a sala de aula esta
ganhando um anexo que é a tecnologia, a Informatica. O
computador é importante na parte das pesquisas e para a gente
elaborar as oficinas mesmo, mas mais na parte das pesquisas,
para todas as pesquisas. Problema que ndo sabe resolver,
busca no Google. Para tudo que € feito aqui dentro, €
necessaria, seguidamente, tecnologia, que € imprescindivel para
se conseguir trabalhar, e até para ndo ter que ir a escola por
gualquer problema, porque o computador na escola estd com
problema. Com a Internet, se consegue resolver daqui. Uma
coisa usada bastante é a manutencao remota, onde se consegue
digitar comandos que estdo nos computadores e néo tao aqui e
estdo la no Corew.

Assim como o0s pesquisadores, 0s bolsistas percebem que o uso das
tecnologias digitais é imprescindivel no processo educativo, nos dias de hoje, pois
potencializa diversas atividades e também atualiza (desterritorializando e
reterritorializando) o uso de outras tecnologias nao digitais. E ndo poderia ser de
outra maneira. Segundo Castells (2003), atualmente, participar das redes digitais &
guase uma exigéncia para a realizacdo de atividades na vida em sociedade. E a

Educacao deve ser comprometida com a promocdo de competéncias e habilidades
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necessarias a problematizacdo da vida em sociedade, pois ndo € possivel

problematizar o que néo se vivencia.

Inserir as tecnologias digitais no ambiente da escola n&o significa
apenas ter acesso as tecnologias da informag&o e comunicacao, mas
principalmente saber utilizé-las para a busca e a selegcdo de
informacBes que permitam aos alunos e professores resolverem
problemas do cotidiano, compreender o mundo e atuar nha
transformacao de seu contexto. (RODRIGUES, 2007, p. 99).

Eles observam também que ha resisténcia ao uso das tecnologias digitais no

contexto educativo e que isto vem sendo atenuado.

Sempre ouvimos que, nas organizagdes, as pessoas resistem a
mudancas. Na realidade, porém, ndo € a mudanca que eles resistem;
resistem, isto sim, a uma mudanca que Ihes é imposta. Na medida
em que estdo vivos, os individuos e as comunidades sdo ao mesmo
tempo estaveis e sujeitos a mudanca e ao desenvolvimento; mas
seus processos naturais de mudanca sdo muito diferentes das
mudancas organizativas projetadas por especialista em
“reengenharias” e determinadas pelo chefe supremo. (CAPRA, 2005,
p. 111).

As pessoas, como sistemas complexos, cadticos e rizomaticos, estdo no
movimento de continua criacdo, que leva a diversas transformacdes, que acontecem
mediante mudancas estruturais, com a preservacdo de padrOes de organizagéo
interna. Da mesma forma que se compreende as mudancas das pessoas na teia da
vida, é possivel problematizar as mudancas que emergem no contexto das
organizacfOes. Adotar uma nova tecnologia, por exemplo, € um processo continuo,
interconectado ao devir do contexto vivido, que passa por transformac¢des que, com
o tempo, faz emergir mudancgas no agir, mantendo intatos padrdes organizacionais.
Se isto ndo acontece, é porque a pessoa nao foi afirmada pelo que ela € (um ser
vivo) e sim tratada como algo descontinuo e fragmentado, numa relacdo hierarquica
gue pode dividir, manipular e usar as coisas, sem qualquer respeito ou
consideragao.

Os estudantes mostram que também percebem que, ao usar as tecnologias
digitais, ocorre a ampliacdo de recursos e da qualidade e da quantidade das agbes
educativas. Além disto, mais colaboradores sdo agregados e a realizacdo de

diversas atividades emerge em uma nova relacdo tempo-espaco, que é atualizada,
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por exemplo, na “manutenc&o remota”. A tecnologia pode ser vivida como um meio
para que acontecam acdes intencionais efetivas, pois expande as habilidades do ser
humano (MATURANA, 2001).

Os bolsistas ndo expressam, como fizeram 0s pesquisadores, que 0S
conceitos de redes e interacdo estdo conectados ao uso das tecnologias digitais.
Eles vivem numa realidade na qual estas idéias constituem o cotidiano. Estes jovens
também ndo falam da ampliacdo da visibilidade das acdes e da necessidade da
apropriacao digital. Para eles, provavelmente, esta ampliacdo e esta necessidade ja
€ senso comum.

Os estudantes nao falam de autonomia associada ao uso das tecnologias

digitais, pois eles ja problematizaram ao mostrar seus sonhos de EA.

Colocar a tecnologia nas escolas € bom, mas ela pode causar
uma dependéncia. Ai, € um passo muito longo que a escola tem
gue dar. E ficar dependente, geralmente, traz o efeito contrario,
pois a escola ndo quer tecnologia, porque néo trabalha mais a
usando.

No Pensamento Coletivo, os bolsistas observam que o uso das tecnologias
digitais € util nas atividades educativas e cotidianas, amplia visdo de mundo e facilita
a vida. Mesmo assim, percebem que ainda sdo pouco utilizadas. As redes que
aninham os sistemas tecnoldgicos sédo produzidas em uma cultura e refletem seus
valores (CASTELLS, 2003). O uso das tecnologias digitais pode trazer diversos
beneficios para as pessoas, mas isto ndo acontece de forma isolada do contexto
social. Uma sociedade hierarquica e desigual distribui seus beneficios e maleficios
também de forma hierarquica e desigual, criando privilegiados e desprivilegiados.
Para Lévy (2003, p. 29)

Na face interna, as redes de computadores suportam quantidades de
tecnologias intelectuais que aumentam e modificam a maioria de
nossas capacidades cognitivas: memoria (banco de dados,
hiperdocumentos), raciocinio (modelizacdo digital, inteligéncia
artificial), capacidade de representacdo mental (simulacdes gréaficas
interativas de fenbmenos complexos) e percepcdo (sintese de
imagens a partir de dados digitais, principalmente). O dominio
dessas tecnologias intelectuais da vantagem consideravel aos
grupos e ambientes humanos que fazem um uso adequado delas.
Favorece, ainda, o desenvolvimento e a manutencdo de processos
de inteligéncia coletiva, pois exteriorizando uma parte de nossas
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operag0Oes coletivas, as tecnologias intelectuais de suporte digital as
tornam, em grande medida, publicas e partilhaveis.

A simples presenca e uso das tecnologias digitais ndo ira de forma magica
modificar a sociedade, mas, no seu devir, a constituicdo da inteligéncia coletiva
(criatividade humana trabalhando em cooperacédo) por ela fomentada pode ser uma
via de atualizacdo e virtualizacdo de sonhos de uma realidade mais justa, que
valorize a vida em sua complexidade.

Como j4 visto, a Ecosofia Virtual propde a problematizacdo da realidade, no
devir atual virtual, sonhando e articulando as Ecosofias Ambiental, Social, Mental e
Digital — que os seres humanos possam vir a criar relacées consigo mesmos, com 0s
outros, com as tecnologias e com seu ambiente. A tese da pesquisadora € que a
Ecosofia Virtual atualiza os objetivos da EA e que as tecnologias digitais sdo
significativas neste movimento, pois a realidade € percebida igualmente na sua
matéria e conceito, sem hierarquia ou privilégio.

O Pensamento Coletivo das pessoas que atuam no CEAMECIM mostra a
percepcdo de que o uso das tecnologias digitais pode fomentar, por exemplo, a
autonomia (Ecosofia Mental), fortalecer interacdes (Ecosofia Social), ampliar a viséo
de mundo (Ecosofia Ambiental) e potencializar o uso da propria tecnologia (Ecosofia
Digital). Neste contexto, € afirmada a tese de que as tecnologias digitais tém funcéo
significativa em uma Ecosofia Virtual que visa a atualizar a EA em seu sonho de
promover uma Educacdo sustentavel, onde seres humanos autbnomos criem
interagdes que afirmem a vida em sua dindmica de rede.

Para dar continuidade a este relatério de investigacdo sdo descritos a seguir

0s sonhos atuais e virtuais que aconteceram no devir da pesquisa.
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6 SONHOS ATUAIS E VIRTUAIS

Figura 6.0: Vista externa do CEAMECIM sob o sol em 2007
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6 SONHOS ATUAIS E VIRTUAIS

H4 quem diga que todas as noites sédo de sonhos.

Mas ha também quem garanta que nem todas, s6 as de veréo.

Mas no fundo isso ndo tem muita importancia.

O que interessa mesmo néo sao as noites em si, sdo os sonhos.

Sonhos que o homem sonha sempre.

Em todos os lugares, em todas as épocas do ano, dormindo ou acordado.

Willian Shakespeare

No inicio desta pesquisa, a memoéria fez emergir um filme de oito milimetros,
assistido numa aula de Inglés, na década de 1980, que mostrava os sonhos de paz
e igualdade de direitos para todos da famosa fala de Martin Luther King, em 28 de
agosto de 1963 — momento histérico em que muitos problemas ambientais globais
ganham visibilidade planetaria, levando a percepcdo de que as Ciéncias isoladas
nao dariam conta de encaminhar solugdes para estas questdes e que, para isto,
seria necessario diversificar o entendimento do ambiente e redirecionar atividades
humanas levando estes novos saberes em conta.

Nos momentos finais da escrita do texto que apresenta o relatorio que da
visibilidade a esta investigacdo, a lembranca é de um dia de junho de 1992 —
ocasido da Il Conferéncia das NacOes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio-92), significativo movimento que potencializou diversas
problematizacdes para a EA. No Rio de Janeiro, Centro, Praga Tiradentes, Teatro
Jodo Caetano, apresentacdo da peca “Floresta Amazbnica em Sonhos de Uma
Noite de Verado” — texto de Shakespeare, cujos personagens ganham vida na floresta
Amazobnica. Tudo comeca com um video sobre queimadas e desmatamentos.
Depois, bailarinos/malabaristas, da Intrépida Trupe, surgem das paredes e do teto.
Comeca a encenacdo. Muitos esquecimentos e algumas lembrancas, como a

atuacdo fenomenal do Chico Dias, a grandiosa producdo da Lucélia Santos, a
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direcdo cuidadosa de Werner Herzog, o texto maravilhoso e engracado de
Shakespeare e a magia que envolveu a todos no teatro, despertando tantos sonhos!
Sendo em junho, ndo era uma noite de verdo, mas sendo no Rio de Janeiro, tdo
pouco era uma de inverno. Nao importa a estacéo e os esquecimentos. Importam os
devaneios ali atualizados e virtualizados. Assim como o que importa sdo 0os sonhos
atuais e virtuais construidos nesta trama cadtica aqui apresentada, pois, como
afirma a epigrafe acima, “[...] 0 homem sonha sempre.”.

Os sonhos atualizados acontecem com a mesma complexidade dos
clinamens, que virtualizam o imprevisivel, como uma tempestade nos Estados
Unidos em funcdo da batida das asas de uma borboleta na bacia amazdnica. Os
devaneios acontecem como sistemas cadticos, imprevisiveis, nas redes das
incertezas. Como imaginar que um filme e uma peca de teatro distantes no tempo e
no espaco poderiam virtualizar sonhos de Educacdo Ambiental em uma Ecosofia
Virtual? Isto ndo foi imaginado, mas aconteceu, pois constituiu um campo virtual,
como o sonho sempre faz.

Sonhar esta pesquisa, construir seus fundamentos, criar seus caminhos,
delinear seu campo e tecer suas tramas esta sendo uma vigem de atualizaces e
virtualizacGes de devaneios coletivos ativos que afirmam a vida e a capacidade dos
seres humanos em sustenta-la, vendo na Educagdo, e mais especificamente
naguela que se constitui com os anseios da EA, uma via que aninha este devir.

Nesta extensa trama, um recorte se fez necessario para que fosse possivel
emergir uma pesquisa de doutorado. A memoaria fez ficar mais viva a lembranca do
gue devém prazeroso: o trabalho no CEAMECIM, a leitura dos autores que
virtualizam a rede conceitual, o processo de constituicdo de educadora ambiental, o
uso das tecnologias digitais potencializando a ac&o educativa e 0 sonhar amoroso
sempre.

A construcdo da rede conceitual atualizou um sonho acalentado desde a
realizacdo do MEAZ: articular Filosofia e Educacdo Ambiental, com dialogos
envolvendo pessoas que expressam a afirmacdo da vida — numa visédo sistémica,
cadtica e rizomética — antes de qualquer outra coisa — pois 0 sonho que se repete na

diferenca € o da atualizacéo da vida. O que importa € sonhar a vida!

23 i . = P . ~ . .

Por ocasido da realizacdo do MEA, a pouca vivéncia nas redes da EA e a percep¢do da Filosofia
do momento atualizaram didlogos com alguns poucos autores e virtualizaram uma interconexdao mais
ampla, que esta sendo atualizada neste dialogo no doutorado.
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Problematizar as tramas conceituais de uma proposta de vida € um processo
continuo, pois as singularidades oniricas estdo em devir em um ambiente virtual, que
faz com que a vida seja percebida bela, desejante e plural. Buscar criar 0s
fundamentos do que se faz e pensa é essencial para quem partilha da idéia de que

7

tudo na vida € singular, mas construido a partir de um conjunto de vivéncias e
conceitos. Buscar construir conceitos singulares € criar sentido para a vida.
Problematizar o ambiente, isto é, todo o entorno onde a vida acontece, é criar uma
multiplicidade de conceitos que possam atualizar e virtualizar experiéncias
educacionais e de vida dentro do enfoque da EA e da Ecosofia Virtual.

Investigar intensamente e cuidadosamente o CEAMECIM fez emergir
vivéncias impares: encontrar documentos; manusear fotos antigas e novas;
conversar com 0s atuais colaboradores (professores, técnicos-administrativos e
bolsistas) e os que ja nao freqientam mais o Centro; atualizar o sonho de Educacéo
docente inicial e continuada; virtualizar devaneios coletivos do uso das tecnologias
na Educacao; problematizar o trabalho coletivo, etc. Tudo isto faz ser possivel olhar
o0 campo da investigacdo, paradoxalmente, como se sempre estivesse estado la
(sonhando coletivamente a realidade) e, a0 mesmo tempo, como se & estivesse
pela primeira vez (como uma inocente crianca brincando).

Tecer as redes que levam a problematizacdo da questdo da pesquisa para a
construcdo da sua analise devém como o0 movimento mais complexo. Criar um olhar
distante o suficiente e, ao mesmo tempo, préximo o bastante para ndo comprometer
o caminho do pensamento constituido — pesquisa qualitativa. Um desafio singular,
vivido de forma individual em alguns momentos e no coletivo do Centro (em especial
com as orientadoras) em outros. O sonho aqui é de que este texto mostre esta trama
de forma suficiente e de que ela seja adequada.

O CEAMECIM devém, sonhando: a promocado da atualizacdo e da
virtualizacdo de dialogos de saberes; a constituicio de uma rede educativa
heterarquica; a afirmacdo da interatividade e da integracdo com a comunidade; e a
vivéncia da alteridade, para que seja viavel desenvolver trabalhos que
problematizem a Educagéo inicial e continuada de professores, potencializem
atividades docentes e valorizem a vida. O Centro também vem constituindo sonhos:
de produzir e viabilizar o uso cooperativo e colaborativo de materiais pedagogicos; e
de fomentar a utilizacdo e o desenvolvimento de tecnologias e metodologias

educativas, sempre vislumbrando fazer emergir a Ecosofia Digital e a alfabetizacédo
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cientifica. Estes devaneios sao construidos em movimentos coletivos e cooperativos,
problematizando as teorias educativas e o0 ambiente local e global.

As acbes dos diversos Nucleos e Grupos de pesquisa do Centro acontecem
em redes, que atualizam o sonho coletivo de uma Educagdo sustentavel,
contextualizada, colaborativa, cooperativa e inclusiva, que visa a criar novas formas
de viver, em diversos ambientes, inclusive os constituidos pelas tecnologias, em
especial as digitais, que estdo muito presentes nas tramas englobadas pelo
CEAMECIM. No devir destas ac¢0es, outros devaneios coletivos sao virtualizados e
atualizados.

E percebido que os sonhos e as agbes do Centro, problematizados nesta
investigacao, afirmam as Ecosofias Mental, Social, Ambiental e Digital, virtualizando
e atualizando a Ecosofia Virtual, no devir das redes do Centro.

O CEAMECIM emerge de devaneios coletivos e observa-se que, sobretudo,
ele virtualiza o sonhar ativo. No cotidiano do Centro, acontecem diversas acdes
constituidas pelos sonhos ativos das pessoas que atuam em suas tramas, mesmo
guando algumas atividades ou movimentos ndo atualizem, de forma adequada, as
metas de seus colaboradores tais como: atividades em cooperacdo com os docentes
e estudantes das licenciaturas; promocdo da autonomia, da criatividade e da
responsabilidade destas pessoas.

A afirmacédo do processo de criar sonhos ativos faz com que o Centro pareca
nunca parar e estar sempre em constante processo de expansdo. As redes do
CEAMECIM comecaram a ser tecidas em um Clube de Ciéncias, que se transformou
em um Servico de apoio aos docentes, que passou a ser um Centro de Ciéncias,
depois Ciéncias e Matematica, e hoje Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e
Matematica.

As atividades atualizadas pelas redes do CEAMECIM, nos seus
agenciamentos e derivas, acompanham a expansao viabilizada pelo sonhar ativo
dos seres humanos que as atualizam. No inicio, aconteceu a busca por promover o
gosto pelas Ciéncias nas criancas, depois foi acrescentado o apoio aos professores
e aos estudantes das licenciaturas na problematizacdo do ensino de Ciéncias e
Matematica e, agora, agrega também a Educacdo Ambiental e a Ecosofia Digital.
Este devir mostra as diferencas dos sonhos que, para acontecerem, necessitam do
esquecimento de alguns agenciamentos cognitivos, afetivos, tedricos ou de valor, ao

mesmo tempo em que precisam que sejam mantidas vivas as lembrancas do
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sonhar, em especial os devaneios educativos que afirmam a vida.

A observacdo do Pensamento Coletivo dos pesquisadores do Centro mostra
as suas vivéncias, 0s seus entendimentos e seus anseios sobre Educacdo
Ambiental. Os sonhos dos pesquisares sdo: afirmar a Educacéo inicial e continuada
de docentes de Ciéncias e Matematica, que seja heterarquica, aberta e adequada as
necessidades das pessoas e da sustentabilidade da vida; constituir, pela pesquisa e
pelo didlogo de saberes, redes de fundamentacao tedrica e metodologica; vivenciar
as redes de inteligéncia coletiva; fazer da EA um acontecimento permanente nas
praticas educativas; problematizar a interdependéncia dos desenvolvimentos
cientifico, tecnoldgico e social; conceituar ambiente de forma sistémica, complexa e
ampla; criar novas formas de ser e educar; trabalhar na cooperacao, na colaboracéao,
na interacdo e com amor, respeitando 0s outros em sua legitimidade, na
convivéncia; e construir conhecimentos no Ciberespaco.

Os bolsistas do Centro partiiham com os pesquisadores o0s sonhos
relacionados: ao trabalho coletivo, contextualizado e integrado; a continuidade e a
permanéncia da EA; ao desenvolvimento de novas acdes; e ao respeito e a
aceitacao na convivéncia— amor.

Os jovens ndao mostraram compartilhar os devaneios de EA referentes: ao
pensar globalmente e agir localmente; a busca de solugbes para os problemas
ambientais; a necessidade de problematizar as praticas educativas, o trabalho
cooperativo; a constituicdo de redes conceituais.

As caracteristicas dos sonhos dos bolsistas sobre Educacdo Ambiental sdo: a
dificuldade de falar sobre EA; a problematizagcéo do seu processo de aprendizagem,
das questbes ambientais, da EA e do uso das tecnologias digitais, pelas vivéncias
nas redes do Centro; o desejo de ser professor; a necessidade de experimentar
novos e diferentes agenciamentos, na construcdo de conhecimentos sustentaveis a
vida.

Os pesquisadores do CEAMECIM usam diversas tecnologias, incluindo as
digitais, em suas atividades. Eles percebem que as tecnologias digitais podem vir a
contribuir: na Educacéo inclusiva; na ampliacdo das redes de comunicacdo, de
informacédo, de dialogos de saberes, de interacdo e de producdo de material
didatico; na promocdo da autonomia; no trabalho coletivo, colaborativo e
cooperativo; e na criagcdo de novas relacdes tempo-espaco. Para isso, entretanto,

sd0 necessario cuidados para que o uso das tecnologias aconteca no devir da
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Ecosofia Virtual.

Os bolsistas também percebem a importancia do uso das tecnologias digitais,
pela ampliagdo dos recursos e da qualidade das acbes educativas no processo
educativo, que a interatividade em rede viabiliza; ha porém resisténcia, por parte de
alguns professores, a este uso.

Para os estudantes, o uso das tecnologias digitais da suporte a realizacdo das
atividades educativas e cotidianas; amplia a visdo de mundo, facilitando a vida.
Lamentam, portanto, o fato de as tecnologias digitais serem pouco utilizadas.

A analise do Pensamento Coletivo dos pesquisadores e bolsistas do
CEAMECIM, nas entrevistas aplicadas para esta investigacdo, mostrou a
emergéncia de alguns atratores que aninham os conceitos/sonhos de Educacao
Ambiental e do que potencializa o uso das tecnologias digitais neste contexto.

A Educacdo Ambiental € conceituada: na promocéo da interacdo, nas acoes
gque acontecem interconectadas; na atualizacdo dos trabalhos coletivos,
cooperativos e colaborativos; nas atividades que sonham pensar globalmente e agir
localmente; na sua continuidade e permanéncia no processo educativo; na
problematizacéo das praticas académicas e escolares, bem como a dos processos e
metodologias de aprendizagem; na construcdo de caminhos para apontar solucées
aos problemas ambientais; na percepcado do ambiente como uma rede sistémica; na
construcdo de tramas de fundamentacgéo teorica adequada; na criacdo do novo; na
promocéo da contextualizacdo do cotidiano em sala de aula; no educar pela
pesquisa; no uso das tecnologias em uma Ecosofia Digital; no respeito e na
aceitacdo do outro na convivéncia em sua legitimidade (amor); e na atualizagédo e
virtualizag&o de sonhos.

E possivel assinalar que sonhar com uma Educac&o sustentavel, que trabalha
na cooperagao e na interacdo, em uma realidade percebida de forma integrada,
numa visao sistémica e rizomatica, sdo atratores que permitem observar os sonhos
dos educadores ambientais no Centro no devir da Ecosofia Virtual, com enfoque nas
tecnologias digitais.

Ao longo da pesquisa, a atualizagdo do sonhar foi sempre afirmada, assim
como a promocao de uma Educacédo inicial e continuada de docentes, um dos
devaneios que acompanham o devir das redes do CEAMECIM. A aceitagao do outro
na convivéncia em sua legitimidade, o trabalho coletivo e o desenvolvimento de

pesquisas também acompanham os sonhadores do Centro na sua deriva.
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Observa-se que o Centro atualiza a Ecosofia Virtual, na deriva da Ecosofia
Digital, pois suas acdes visam a potencializar a utilizacdo das tecnologias; e ele cria
recursos educativos sustentaveis, nas vivéncias docentes, discentes e investigativas
de suas tramas, que acontecem de maneira amorosa, prazerosa, interativa,
colaborativa e cooperativa.

As vivéncias cooperativas, colaborativas, interativas, prazerosas e amorosas
do Centro sdo atualizadas na afirmacdo das singularidades plurais, nas redes
coletivas de didlogos de saberes, nas tramas que constituem a vida, na atualizacdo
da EA e na problematizacao do trabalho realizado, inclusive em ocasiées em que 0s
sonhos de seus pesquisadores e bolsistas ndo sao percebidos, ou explicitados.

A Ecosofia Virtual propde a problematizacdo da realidade, no devir atual-
virtual, num ambiente constituido também pelas tecnologias digitais. A analise do
fendbmeno investigado mostra que o uso das tecnologias digitais pode fomentar
sonhos, que atualizam e virtualizam as Ecosofias Mental, Social, Ambiental e Digital,
afirmando a tese de que as tecnologias digitais tém funcéo significativa para a
constituicdo da Ecosofia Virtual, que afirma a Educacdo Ambiental na tramas das
dindmicas de rede.

Analisar as tramas oniricas dos educadores ambientais do CEAMECIM no
devir da Ecosofia Virtual, com enfoque nas tecnologias digitais, afirma o sonho de
atualizar e virtualizar outras e diferentes acdes de Educacdo Ambiental, cooperando
na construcdo da inteligéncia coletiva.

A atualizacdo desta utopia virtualiza problematizar praticas pedagogicas e
cotidianas, pois € uma opgdo de sonhar a vida. O seu devir estd acontecendo,
criando diferentes caminhos para as singularidades envolvidas. As falas dos
pesquisados mostram que as tramas construidas apontam para uma Educacéo
sustentavel. Para que este sonho ndo acabe e a EA, nas vias da Ecosofia Virtual,
possa continuar em seu devir no CEAMECIM e em outros espacos, sdo necessarias
atualizacbes de outros devaneios. Isto requer mais atividades oniricas, mais seres
humanos sonhadores. Divulgar esta pesquisa pode vir a ser um caminho para este
sonho. A atualizacédo e virtualizacdo de sonhos pela divulgacdo da investigacéo ja
aconteceram. Uma jovem pessoa amiga, depois de ler as entrevistas, optou por
mudar sua escolha profissional: trocou o Curso de Administracdo pelo de
Licenciatura em Matematica, pois sonha ser bolsista do Centro e poder realizar

acdes como as ditas nos depoimentos.



154

Com o desenvolvimento desta investigacdo, est4 sendo possivel perceber as
possibilidades e os limites de vivenciar o uso das tecnologias na EA nas tramas da
Ecosofia Virtual. As possibilidades mais significativas sdo a interagcdo e a
cooperacao que o uso das tecnologias permite que seja atualizado. Os limites sé&o
0S que emergem na complexa trama de desigualdades sociais de uma cultura
hierarquica, que ainda gera muita exclusédo, e perigo que pode trazer a autonomia,
guando nao se problematiza o que se faz.

O trabalho coletivo e cooperativo atualizou e virtualizou a construcdo de
conceitos e sonhos para problematizar a vida. Sua divulgacdo pode permitir que
muitos didlogos sejam realizados e que o0 processo de atualizacdo e virtualizacao
destes devaneios continuem seu devir.

Esta tese termina com este texto, mas nédo o sonho de atualizar e virtualizar
uma Educacéo sustentavel a vida. Isto ndo tem fim ou conclusdo. Faz parte do devir
de uma pesquisa maior, pois a tese € um componente de um sistema rizoméatico e
caético, que sonha um trabalho educativo mais amplo. Varios encaminhamentos
para a sua continuidade ja estdo sendo atualizados e outros, virtualizados.

Atividades atualizadas neste devir acontecem na interacdo das
problematizacdes do Grupo de Pesquisa “Educacdo a Distancia e Tecnologia”, do
CEAMECIM, com a ampliacdo das acdes em Educacdo a Distancia, na FURG,
viabilizada pela SEAD, que se constituiu a partir do Nucleo de Educacédo a Distancia
do Centro.

Esta sendo acalentado o sonho de constituicdo de um coletivo que promova
didlogos mais estreitos entre pensadores das redes da Filosofia, Educacdo em
Ciéncias, Tecnologia, Educacdo Matematica e EA, para tecer as tramas da Ecosofia
Virtual no CEAMECIM. Também estdo sendo construidas propostas de potencializar
as atividades docentes no Ensino Médio e na Educacdo superior na modalidade
EAD.

Problematizar atividades e vivéncias num Centro de EA fez emergir devaneios
ativos de criacdo de vivéncias cotidianas no trabalho da pesquisadora. Estes sonhos
tramam ac¢les: nas redes do educar pela pesquisa; na sua pratica docente; na
problematizacdo da Educacdo inicial e continuada de docentes, que acontece em
seus Grupos de pesquisa e na sua docéncia do Ensino Superior e da Pods-
Graduacéo; e ma afirmacao da Ecosofia Digital como elemento constitutivo de uma

Ecosofia Virtual, em suas diversas areas de atuacao.
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A atualizacdo desta investigacdo esta sendo percebida como um clinamen no
devir da utopia de construcdo de um mundo digno de ser vivido. Lembrando das
palavras de Martin Luther King e de William Shakespeare, hoje aconteceu um sonho.
E isto vai acontecer amanhd, depois de amanha, e assim por diante, pois o ser

humano sonha sempre. E € isto o que importa! Sdo os sonhos que criam a vida!
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ANEXQOS

Figura 8.0: Visita ao Porto do Rio Grande — atividade do CEAMECIM em 1986



164

ANEXQOS



165

ANEXO A: ROTEIRO DAS ENTREVISTAS APLICADAS AOS PESQUISADORES
E BOLSITAS DO CEAMECIM VISANDO RESPOSTAS A QUESTAO DA
PESQUISA

Caro(a) Entrevistado(a),

Vocé aceitou participar como colaborador(a) desta etapa da coleta de dados
desta pesquisa, participando da entrevista, que estda sendo realizada em
(dia)/(més)/(ano), as (hora:minuto) horas, no (local).

Desde ja agradeco sua colaboracdo. Obrigada.

Marcia Santiago de Araujo (Doutoranda do PPGEA da FURG).

Por favor, desenvolva livremente as questdes:
1) Quais sdo os dados para a sua identificacdo?
a) Nome.
b) Formacéo.
c) Periodo que trabalha no CEAMECIM.
2) Comente as atividades que vocé realiza ou realizou no CEAMECIM, ou a
partir da proposta do mesmo.
3) Para a realizacdo de atividades citadas na questdo 2, vocé utiliza ou
utilizou alguma tecnologia digital?
4) Se a resposta a questao 3 for afirmativa:
a) Quais tecnologias digitais foram utilizadas e em que contexto?
b) Como vocé percebeu o uso das tecnologias digitais na realizacao
das atividades?
5) Na realizagdo das atividades citadas na questdo 2, vocé identifica a
Educacdo Ambiental? De que maneira?

6) O que mais vocé gostaria de acrescentar?

Para finalizar, gostaria de solicitar sua assinatura no Termo de Compromisso

Livre e Esclarecido e afirmar, mais uma vez: obrigada!
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ANEXO B: MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DAS ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL — PPGEA

DOUTORADO EM EDUCAGCAO AMBIENTAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: A constituicdo de sonhos no devir das redes do Centro de
Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica.

Natureza da pesquisa: Investigar a constituicdo de sonhos nos educadores
ambientais que participam das redes de ensino, pesquisa e extensao do Centro de
Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica, no devir da Ecosofia Virtual, tendo
como foco as tecnologias digitais.

Responsabilidade da pesquisa: Marcia Santiago de Araujo, doutoranda do
PPGEA, da FURG, sob a orientacéo da Prof* Dr* Débora Pereira Laurino.

Participacdo na Pesquisa: Entrevista sobre vivéncia no CEAMECIM.

Confidencialidade: Todas as informacfes obtidas nas entrevistas sao
confidenciais e voluntarias. No relatério dos resultados da pesquisa, o0s(as)
participantes serao identificados(as) por nomes ficticios e todas as informagfes que
possam levar a sua identificacdo serdo omitidas. No final dos trabalhos, uma copia
dos resultados obtidos sera encaminhada para conhecimento dos(as) participantes.

Beneficios: Sua colaboracdo contribuira para potencializar as atividades
realizadas no CEAMECIM e no PPGEA, da FURG.

Tendo em vista os itens apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento e interesse em colaborar com esta atividade de
pesquisa.

Rio Grande, (dia) de (més) de (ano).
Assinatura do participante.
Marcia Santiago de Araujo — Matricula 94231

Doutoranda do PPGEA da FURG
Responsavel pela pesquisa
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ANEXO C: ROTEIROS DAS ENTREVISTAS APLICADAS AOS PESQUISADORES
DO CEAMECIM VISANDO ENTENDIMENTO DO CAMPO DA PESQUISA

Caro(a) Pesquisador(a).

Vocé aceitou participar como colaborador(a) desta etapa da coleta de dados
de minha pesquisa, participando desta entrevista, que estd sendo realizada em
(Local), (Data), (Hora). Desde j& agradeco a sua colaboracdo. Obrigada.

Marcia Santiago de Araujo.
Doutoranda do PPGEA da FURG.

a) Questdes que orientaram a primeira entrevista — com Maria Inés
Copello:

1) Periodo que trabalha ou trabalhou no CEAMECIM?

2) Como e porgue surgiu a idéia de criar o “Clube de Ciéncias” em 1981? A
iniciativa foi sua, do Schmitz ou dos dois? Mas alguém participou deste momento de
idealizag&o? Posso chamar essa idealizagao de sonho?

3) Como aconteceu a escolha do Logotipo do CEAMECIM? O que ele busca
mostrar?

4) Vocé foi a coordenadora do CEAMECIM (mesmo quando ele tinha outras
denominacgdes: SAMECI, CEAMECI), durante quais periodos? Do inicio (1981) até
vocé sair para o doutorado. Qual ano? Depois, de sua volta do doutorado até a sua
aposentadoria. Qual ano?

5) Como e porque aconteceu a mudanca do CEAMECIM como Centro de
Apoio ao Ensino de Ciéncias e Matematica para Centro de Educacdo Ambiental,
Ciéncias e Matematica, em 2001?

6) Em quais nucleos do CEAMECIM vocé participou de forma direta?

7) Vocé lembra quando foi que os primeiros computadores chegaram ao
CEAMECIM. E a Internet? 20007 2001?

8) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na histéria
do CEAMECIM? (Foi apresentado um historico na festa dos 25 anos do CEAMECIM,

inspirado em documentos como a pagina do CEAMECIM e de seu Projeto “ANALISE
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DO IMPACTO DO CEAMECIM NA COMUNIDADE APOS 20 ANOS DE ATUACAQ”,
de 2001). Tenho os dados deste Projeto (relatorios e entrevistas), posso usar?

9) O que mais vocé gostaria de acrescentar?

b) Questdes que orientaram a segunda entrevista — com Paula Costa
Ribeiro:

1) A Fabiane Ferreira da Silva exerce qual funcéo hoje, no CEAMECIM?

2) Que outros colaboradores trabalham no CEAMECIM, além dos professores
e bolsistas da FURG, e das professoras da rede municipal, estadual e federal?

3) Como aconteceu a escolha do logotipo do CEAMECIM?

4) Que dissertacdes vocé orientou que estdo ligadas ao trabalho do
CEAMECIM?

5) Como e porque aconteceu a mudanca do CEAMECIM como Centro de
Apoio ao Ensino de Ciéncias e Matematica para Centro de Educacdo Ambiental,
Ciéncias e Matematica, em 2001?

6) Vocé lembra quando foi que os primeiros computadores chegaram ao
CEAMECIM? E a Internet? 20007 20017

7) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na histéria
do CEAMECIM?

8) Vocé tem algo mais a acrescentar?

c) Questdes que orientaram a terceira entrevista — com Moacir Langoni
de Souza:

1) Que periodo vocé trabalha no CEAMECIM?

2) Que atividades vocé realizou e realiza, no Centro, que gostaria de
destacar?

3) Como aconteceu a elaboracdo do primeiro cartaz para o “Clube de
Ciéncias”, em 19817

4) Que pessoas ou momentos ndao podem deixar de ser lembrados na historia
do CEAMECIM?

5) Vocé tem algo mais a acrescentar?

d) Questdes que orientaram a quarta entrevista — com Luis Carlos
Schmitz:



169

1) Qual a sua formacéo?

2) Que periodo vocé trabalha no CEAMECIM?

3) Que atividades vocé realizou e realiza do Centro que gostaria de destacar?

4) Como surgiu a idéia de criar o “Clube de Ciéncias"?

5) Como aconteceu a continuidade do “Clube de Ciéncias”?

6) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na historia
do CEAMECIM?

7) Vocé tem algo mais a acrescentar?

e) Questdes que orientaram a quinta entrevista — com Maria do Carmo
Galiazzi:

1) Que periodo vocé trabalha do CEAMECIM?

2) Que atividades vocé realizou e realiza no Centro que gostaria de destacar?

3) Fale sobre a pesquisa no CEAMECIM.

4) Como vocé percebeu a mudanca do CEAMECIM, de Centro de Apoio ao
Ensino de Ciéncias e Matematica, para Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e
Matemética, em 2001?

5) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na histéria
do CEAMECIM?

6) Vocé tem algo mais a acrescentar?

g) Questdes que orientaram a sexta entrevista — com Ivane Almeida
Duvoisin:

1) O CEAEM também surgiu de um Clube de Ciéncias?

2) Como e porque surgiu a idéia de criar o Clube de Ciéncias e ou o0 CEAEM,
pelos professores do Departamento de Matematica? Sei que foi antes de vocé fazer
parte do grupo. Vocé conhece a historia desde o inicio?

3) O CEAEM teve outras denominacdes, como o CEAMECIM teve?

4) O CEAEM participou do Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
— Subprograma para o Ensino de Ciéncias (PADCT-SPEC)?

4) Como aconteceu a uniao do CEAMECI com o CEAEM?

5) Como e porque aconteceu a mudanca do CEAMECIM, de Centro de Apoio
ao Ensino de Ciéncias e Matematica, para Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias
e Matemética, em 2001?
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6) Vocé lembra quando foi que os primeiros computadores chegaram ao
CEAMECIM? E a Internet? 2000? 2001?

7) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na histéria
do CEAEM e do CEAMECIM?

8) O que mais vocé gostaria de acrescentar?

h) Questdes que orientaram a sétima entrevista — com Celso Herculano
Meneghini:

1) Que periodo vocé trabalhou na FURG e quais funcdes e cargos que
ocupou?

2) Vocé participou do “Clube de Ciéncias”, criado pela Maria Inés Copello?

3) Como surgiu a idéia de criar o “Laboratorio de Matematica’? Quando isso
aconteceu? Que atividades aconteciam no Laboratorio?

4) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na historia
do “Laboratério de Matemética™?

5) O que mais vocé gostaria de acrescentar?

i) Questbes que orientaram a oitava entrevista — com Alda Farias
Zaccardi:

1) Que periodo vocé trabalhou na FURG e quais funcdes e cargos que
ocupou?

2) Vocé participou do “Clube de Ciéncias”, criado pela Maria Inés Copello?

3) Como surgiu a idéia de criar o “Laboratorio de Matematica’? Quando isso
aconteceu? Que atividades aconteciam no Laboratério?

4) Como surgiu o CEAEM? Quando isso aconteceu? Que atividades eram
realizadas pelo CEAEM?

5) O CEAEM participou do Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
— Subprograma para o Ensino de Ciéncias (PADCT-SPEC)?

6) Vocé participou de alguma atividade em conjunto com a CEAMECI?

7) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na historia
do CEAEM?

8) O gue mais vocé gostaria de acrescentar?
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]) Questdes que orientaram a nona entrevista — com Alice Teresinha
Pacheco:

1) Que periodo vocé trabalhou na FURG e quais funcdes e cargos que
ocupou?

2) Vocé participou do “Clube de Ciéncias”, criado pela Maria Inés Copello?

3) Como surgiu a idéia de criar o “Laboratério de Matemética™? Quando isso
aconteceu? Que atividades aconteciam no Laboratério?

4) Como surgiu o CEAEM? Quando isso aconteceu? Que atividades eram
realizadas pelo CEAEM?

5) O CEAEM participou do Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico
— Subprograma para o Ensino de Ciéncias (PADCT-SPEC)?

6) Vocé participou de alguma atividade em conjunto com a CEAMECI?

7) Como aconteceu a unidao do CEAMECI com o CEAEM?

8) Que pessoas ou momentos ndo podem deixar de ser lembrados na histéria
do CEAEM e do CEAMECIM?

9) O que mais vocé gostaria de acrescentar?

Para finalizar, gostaria de solicitar sua assinatura no Termo de Compromisso

e afirmar, mais uma vez: muitissimo obrigada!



