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RESUMO

A presente pesquisa dimensiona a importancia da educacdo ambiental para a formacdo de
sujeitos e coletivos. Levando em conta os principios tedricos de uma Educacdo Ambiental
critica, transformadora e emancipatoria, a indagacdo central que norteou esta investigacdo
refere-se a como um grupo de estudantes percebe os problemas ambientais locais e suas
possiveis responsabilidades neles, assim como sua participacdo e praxis frente a esses
problemas. Esta pesquisa objetivou planejar e implementar um dispositivo metodol6gico que
facilite a dimensdo e compreensdo da problematica ambiental local na sua complexidade
através de estratégias didaticas e ludicas que aportem a transformacdo das concepgdes sobre
as relacdes sociedade-ambiente. Foram realizadas sessfes de ensino/aprendizagem ressaltando
o papel da cidade como cenério educativo, nas quais se aportaram elementos para interpretar a
realidade, identificar problematicas e gerar propostas com a finalidade de tomar decisfes
frente a problemaéticas ambientais, assim como a transformacdo de atitudes voltadas a
construcdo de uma cultura ambiental. O projeto estruturou-se sob os principios da pesquisa —
acao, e foi desenvolvida com a comunidade educativa do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus,
teve como principais parceiros da pesquisa 0s estudantes da quinta série. Para melhor
sistematizacdo subdividiu-se o processo em trés fases, sendo estas: contextualizagéo,
problematizacdo e resolucdo. As sessdes de ensino/aprendizagem estiveram estruturadas em
quatro momentos que foram: ativacdo de conhecimentos prévios; conceitualizacdo e
compreensdo; avaliacdo e transferéncia.  Estas sessdes permitiram que as criangas
descobrissem situa¢es que até entdo eram desconhecidas ou simplesmente ndo percebidas.
Inicialmente 0 ambiente foi percebido como sindnimo de natureza e alheio a sua realidade. Os
problemas ambientais percebidos sdo gerados pelos comportamentos de outras pessoas. Ao
comecar a perceber-se como parte do ambiente, comecam a ser identificadas problematicas
ambientais mais proximas, ao igual que reconhecem a importancia de mudar individual e
coletivamente as atitudes. A sua participacdo se vé refletida no desejo de formular e
implementar projetos que desde a escola possam se projetar a comunidade educativa,
existindo por sua vez, uma mobilizacdo cidada.

Palavras-chave: Educacdo ambiental critica, problemas ambientais, pesquisa — acéo.



RESUMEN

La presente investigacion, dimensiona la importancia de la educacion ambiental para la
formacion de sujetos y colectivos. Teniendo en cuenta los principios tedricos de una
Educacién Ambiental critica, transformadora y emancipatéria, la indagacion central que
norted esta investigacion, se refiere a como un grupo de estudiantes percebe los problemas
ambientales locales e sus posibles responsabilidades en estos, asi como su participacion y
praxis frente a esos problemas. Esta investigacion objetivd planear e implementar un
dispositivo metodoldgico que facilite la dimension y comprension de la problematica
ambiental local en su complejidad, a través de estrategias didacticas y ludicas que aporten a la
transformacion de las concepciones sobre las relaciones sociedad-ambiente. Fueron realizadas
sesiones de ensefianza/aprendizaje resaltando el papel de la ciudad como escenario educativo,
en las cuales se aportaron elementos para interpretar la realidad, identificar problematicas y
generar propuestas con la finalidad de tomar decisiones frente a problematicas ambientales,
asi como la transformacion de actitudes enfocadas a la construccion de una cultura ambiental.
El proyecto se estructuré bajo los principios de la investigacion-accion-participacion, e fue
desarrollada con la comunidad educativa del Colegio Sagrado Corazén de Jesus, tuvo como
principales protagonistas de la investigacion los estudiantes del quinto grado de la escuela.
Para una mejor sistematizacion, se subdividio el proceso en tres fases, siendo estas
contextualizacion, problematizacion y resolucion. Las sesiones de ensefianza/aprendizaje
estuvieron estructuradas en cuatro momentos que fueron: activacion de conocimientos
previos; conceptualizacion y comprension; evaluacion y transferencia. Estas sesiones
permitieron que los nifios descubrieran situaciones que hasta entonces eran desconocidas o
simplemente no percibidas. Inicialmente el ambiente fue percibido como sinénimo de
naturaleza y ajeno a su realidad. Los problemas ambientales percibidos son generados por los
comportamientos de otras personas. Al comenzar a percibirse como parte del ambiente,
comienzan a ser identificadas problematicas ambientales mas proximas, al igual que
reconocen la importancia de cambiar individual y colectivamente las actitudes. Su
participacion se ve reflejada en el deseo de formular e implementar proyectos que desde la
escuela, se puedan proyectar a la comunidad educativa, existiendo a su vez, una movilizacion
ciudadana.

Palabras clave: Educacion Ambiental critica, problemas ambientales, investigacion-accion-
participacion.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Oficina ENCONtro COM 08 SENTIAOS. .......veviiieiieeiieieseesie e ste e see e sre e nneas 77
Figura 2. Menina Na trilNa ..o e e 77
Figura 3. Mapa do percurso feito Pelo DAIITO .........cccovviveiiie e 88
FIgura 4. CaChOrTOS T8 MUA .....ccueeiiieieiiiesiee ittt sttt sb et sre et reenbeeneenreas 89
Figura 5. Na beira da Lagoa d0S PalOS ...........cceiiverueiiieiieir e seesie e see e see e sae e sae e eneesneas 89
Figura 6. De 0lN0S TEChAUOS ........cueiiiiieie s 90
FIGUIA 7. NO CANAIELE ......ccueeie ettt e e e e ee e esreesaeennenneas 90
Figura 8. Mapa do percurso feito no centro da Cidade ...........coceveiiiiieniiie s 93
Figura 9. Na Praca TamanUare ............ccoevveieiiieiieie e seesis e e e sre e saesaeenae e e ee e sneesneeneesnens 94
Figura 10. NO CAIGAAAD..........oviiiiiiieii e 94
Figura 11. Na praca XaVIer FEITEIMA......cccuiiviiieiiereeieseese e e e ste e saesteeee e e saeeseesreesreeneesrens 95
Figura 12. No Museu do POrto VEINO .......ccooeiiiiiie e 95
FIQUra 13. IVONNE € @ 5% SEIIE ...vveiveeieciiesieesie ettt e ee e te e sta et e e e e e ae s e sneesaeeneenneas 97
Figura 14. O Porto € 0 Meio AMDIENTE ........ooeiiieiiee e 99
Figura 15. Alguns elementos identifiCados ..........ccviveiieerriiieiiese e 99
Figura 16. Representacao da P-53.........ccoo it 99
Figura 17. Derramamiento de PEIrOIEO. ........ccveiveiecee et neenreas 99
Figura 18. Visita a0 Museu OCeanografiCo.........cocvvvriieiiiiinicieieese e 103
Figura 19. Visita a0 Museu OceanografiCo.........c.ccevviveiiieiiiie e 103
Figura 20. TrilNa 00 REI ..cvvcieiiiciecieie ettt re e s 105
FIQUIA 21, O RECANTO......eiiiiiiiietesec ettt bbbt 105
Figura 22. Conhecendo as PlantaChes ..........ccveiueiieiieeie i sre s 106
Figura 23. A bebida tipica da HNa ..........ccooiiiiii e, 106
Figura 24. Relacd0o vINCulada & Praia ...........cccveveieeieiiie i 111
Figura 25. Relag8o vinculada @ Praia ........cccooeieieiiiieieineeese e 111
Figura 26. Tudo o que nos fazemos volta para NOS MESMOS .........ccvevveieeieerieieeie e 111
Figura 27. O mundo POE SE SAIVAT .........ccviieiiieieie e 111
Figura 28. Degradacao dO PlANELaA.........ccceceeiiieriiiie e 112
Figura 29. Degradagio do PIANETa..........cooviieieieee e 112
Figura 30. Relagdo ser humano-consumo-liX0-AQUa ..........cccvevveiieieeieiie e 112
Figura 31. OS PeSCAU0reS SADIOS........cviiiiiiiieiieieie ettt 115
Figura 32. Os Pescadores SADIOS...........coviiiiieieiie e 115
Figura 33. Na Estacdo EcolOgica d0 TaIM ......c.ccoeiiiiiieiereee e 117
Figura 34. Na Estacdo Ecol0gica do TaiM .......ccccccveiieiieiieiieie e 117
Figura 35. VISitando 0 CANIL ........ccoiiiiiiiice e 118
Figura 36. Visitando 0 cassino abandonado ............cccveveiieiieieiie i 118
Figura 37. Representacao de ambIBNTe ........ccooviiiiiiiieeesee e 121
Figura 38. Representacao de ambiente...........cooviieiieie i 121
Figura 39. Problemas ambientaiS ...........ccocviiiiiiiiiie e 121
Figura 40. Problemas ambientais .............ccceiieiiiieie e 121
Figura 41. DImens0es do ambIENTe .........ccviiiiiie e 144
Figura 42. Componentes do ambIENLE ..........coveiiiieii e 144
Figura 43. Para fazer M CASA.........couiiriiieieieie ettt bbb 148
Figura 44. Para fazer Na €SCOIA..........ccveiiiiie e 148

Figura 45. Perguntas OFENtAAOIAS ..........covrieieieienie st 151



Figura 46.
Figura 47.
Figura 48.
Figura 49.
Figura 50.
Figura 51.
Figura 52.
Figura 53.
Figura 54.
Figura 55.
Figura 56.
Figura 57.
Figura 58.
Figura 59.
Figura 60.
Figura 61.
Figura 62.
Figura 63.
Figura 64.
Figura 65.
Figura 66.
Figura 67.
Figura 68.
Figura 69.
Figura 70.
Figura 71.
Figura 72.
Figura 73.
Figura 74.
Figura 75.
Figura 76.

Lembrando @ CIdAAE ..........oviiieice s 152
(Re)conhecendo a Praca Tamandaré € 0 calgadao.........ccevvevveveeveiiieieesie e, 153
Praga XaVIer FEITEITA .......ccciiiiiiieieeee et 154
O POIO VEINO....c.eiii et 154
Para trabalhar em familia..........cccoveiiiiiic e, 155
OS @NIMAIS U8 TUA .....eeveerieiiie ittt ettt ettt bbb sre e ne e 160
AS ArvVOres da CIdAUE ........ecveieieieieeeee e 160
Os animais da praga Tamandare ............cccocveveeieiiicieece e 160
As arvores da Praga Tamandare............coovoeeeieinenieenenieese s 160
BebedoUroS Na BSCOIA. .......ccueiiiiiiiiiieeiece e 161
O CAIGATAD ...t 161
O CANAIBTE......eieeiieiee ettt 161
1o ] - PSR 161
AS AQUAS AA CIAAAE .......eoivieiecieece et 162
O PALIO 08 BSCOIA ...t 162
AS TUAS A CIAAAR ..o 162
Praga TamanUAr€..........ccooerieiiirieiee ettt b e ene s 162
(@ o To ] 5 (o TN 1[0 1Yo H PSP UP R PPR 163
[ 11 (0] - 0 RSSO 167
HISTOTIA 2. ettt 168
L 1T (0] 1= N SRR 169
HISTOTIA 4. bbbttt 170
[ 1T (0] 1= USSP SSP 171
O tratamento A8 AQUA ......ccveeveiuierieeie ettt te et e e be s e sreeeeeneas 174
L@ N I )¢ Lo PR PP 174
TabUIEITO O JOGO ..cuveeieciiee e 179
PEIXES € NUIMEIOS. ... euveeiiiesiesteeteeteeseet et e e s te e ste s e e e e e e e e seestestestesneeseesaeneeneessennns 179
O que iSSO tem a Ver COM 0 TAIM?.....c.ociiiiiiieie e 181
Estacdo ECOlOQICa 00 TAIM .....c.oiveiiiiiieieeee e 183
Problematicas da €StACAD............ccveieeriiiiese et 188
A gENTE APIENTEU UE......eieiiiitieiieiieie ettt 192



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Informag0es gerais de cada sessdao de ensino/aprendizagem.........ccccevveerererseereenn 64
Tabela 2. Estratégias utilizadas em cada momento das sessdes de ensino/aprendizagem ....... 68
Tabela 3. FOrMAto BNEIEVISTA .......oiviiieie et 145
Tabela 4. ComMPIEMENTO ENTIEVISTA .......veivieiiieieciese e sreenae s 146
Tabela 5. As minhas atividades COtIAIANAS .........ccviieiieiieie e 147
Tabela 6. Planilha de 0bServagao € regiStro. .......ccccvevveieiieeieie e 150
Tabela 7. Procurando FEIAGOES. .........cuiieiiieiieite ettt 156
TADEIA 8. O QUE €.ttt sttt e e n e reeaeenaenren 164
Tabela 9. Identificando ProbIEMALICAS .........ccceveiiiiiiiice s 166
Tabela 10. Vamos FefItir]........cov o 172
Tabela 11. Atividade de pesquisa em tOrN0 @ AQUA .........ccovveveeeeiueeieeseesieeresee e eeesree e 176
Tabela 12. Atividade de pesquisa m torn0o 80 lIX0.........cccoveiiiiniiiiieieese e 177
Tabela 12. Numero de peixes segundo 0 nUmero de jogadores ...........ccovvevveieenieeiieseesieanens 179
Tabela 13. (Re)conhecimento do Balneario CassiNo ...........ccccvvveeieerierienese e se e 190

Tabela 14. O MOMENLO A€ SOCIATIZAN ......eeeeee oot e e e e e 191



SUMARIO

[N ERI0] 516 107:Y0 IO 13
CAPITULO |

O CAMINHO PERCORRIDO .....c.ooiiiiieeeeecsteee sttt 18
1.1 A MINHA TRAJETORIA ...ttt sttt 18
1.2. O SONHO DE ESTUDAR NO BRASIL ....oovueveeveeiereieieeieeiessssssssses s sessensssesseasesnens 19
1.3. O QUE DEU ORIGEM A IDEIA DE PESQUISA..........cocoviiririeeeseniesiesenenissienisnesnen, 20
1.4. AVINCULAGCAO DO PROJETO A LINHA DE PESQUISA EM EDUCAGCAO
AMBIENTAL NAO FORMAL .....ovoirveveieeieeeeeesssssses s niss s ssssesses st ssnsenens 21

CAPITULO Il
DISCUTINDO A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, TRANSFORMADORA E

EMANCIPATORIA ..o oo e et e et e et e e e e e e et e e e e et e es e e e e et e s e e e ees e, 24
2.1. A PRAXIS NA EDUCAGCAO AMBIENTAL ...cvoivieiiieseeeee e ssstenessesiss s 29
2.2. AEDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA PARA A TRANSFORMACAO
AMBIENTAL .o oe oottt et e e et et et et e et e e e e et e e e e et e er e e et e et eseeseteeseeeeeeseesenereeseseeereesenen, 32

CAPITULO 11l
A EDUCACAO AMBIENTAL VOLTADA A RESOLUCAO DE PROBLEMAS

AMBIENTALS .ottt bbb bbbttt b e e e e 36
3.1 UM POUCO DE HISTORIA .......ooieieeeeeeeeeeteses ettt 36
3.2 0S PROJETOS AMBIENTAIS E A RESOLUCAO DE PROBLEMAS AMBIENTAIS
SOB O OLHAR DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL......c.ccoeu..... 38
3.2.1 0 €aso da ColOmMDIa........coouiiieiie e 38
3.2.2 O €SO O BIaSIl ....cuoiiiiiiiiiiiiieee e 40
CAPITULO IV

O CAMINHO METODOLOGICO ..ottt sssesseseessns 42
4.1 A PESQUISA-ACAO-PARTICIPATIVA NA EDUCACAO AMBIENTAL ................. 42
4.2 A COMUNIDADE EDUCADORA ... .ottt sttt 47
4.3 OS PARCEIROS DA PESQUISA ...ttt 48
4.4 CONTEXTUALIZAGAO DA ESCOLA .......coceeeeeieeeeeeeeeeesvesees s enessenianen e 49
4.4.1 Origem da escola: 0S CIrculoS OPEIAriOS .........c.ccueiveiieeiieiee e 49
4.4.2 O circulo operario RIOgrandino ..........c.ccocueiiieiene i 50
4.5 FASES DO PROUJETO ..cuiiiiiiiiieieie sttt ettt bbb s s eneenee s 51
4.5.1 Primeira fase de conteXtualiZagao...........ccccvevuviieiieie e 51
4.5.2 Segunda fase de problemMatiZaCa0 .........cccoveeriiieiieieee e e 52
4.5.3 Terceira fase de FeSOIUGAD. .........oiiririiiiieee e 52
4.6. ESTRUTURA DAS SESSOES DE ENSINO/APRENDIZAGEM ........ccccoovvvveeiinirieenn. 52

4.6.1 Primeiro momento: ativacdo de conhecimentos Prévios..........cccoeveenereienenieneenenns 52



4.6.2 Segundo momento: conceitualizagio € COMPIEENSAD ........ccveverververeriereriesieeeeeenens 53

4.6.3 Terceiro momento: aValiaCa0 .........c.cveveeieiieii e 53
4.6.4 Quarto momento: transferéncia: dialogo com a comunidade............c.cccccoevvervvennne. 54
4.7 A IMPORTANCIA DA OBSERVACAO PARA A COLETA DE DADOS..................... 55
4.8 CONCEITOS ENOCGOES ..ottt 56
TN ST 1 (=] 0 - WSSOSO 56
4.8.2 INTEI-TEIAGAD ........otiieiieiii e 57
TR =T ¢ 1 (o] o o PSPPSR PR 57
4.8.4 SUSTENTADIIAAAE. ..o e 58
4.8.5 PAITICIPAGAD. ... .c.vetiitiitiiiieie ettt bbbttt b bbbt 59
4.9 A CIDADE EDUCADORA ...ttt ettt e e et e e annes 60
4.10 A ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS ......ooieeeeeeeeteeeeeeeeees e s 62
CAPITULO V

ENTRADA NO CAMPO: BUSCANDO UMA APROXIMAGCAO........c.ccccoevveerersrnrnns 72
5.1 CONHECENDO AS CRIANGAS ...ttt 72
5.2 APRESENTANDO A PROPOSTA ...ttt bbb 74
5.3 ENCONTRO COM OS SENTIDOS ...ttt 75
54 UMA NOVA FORMA DE VIDA ...ttt st 78
5.5 ENCONTRO COM OS PROFESSORES. .......ccoiiiiiieiesiseseee e 79
5.6 PLANEJANDO O DISPOSITIVO METODOLOGICO ......coooveeeereereeeseeerneeiennenn, 80
CAPITULO VI

IMPLEMENTA(;AO DO DISPOSITIVO MEDOTOLOGICO .....ccvvveeiceeceereee 82
6.1 PRIMEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: AMBIENTE? O QUE E

111 PSS 82
6.2 SEGUNDA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: O QUE O AMBIENTE TEM A
VER COM A GENTE? oottt et e et e s e e e nnea e 84
6.3 TERCEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: NOSSA ESCOLA, NOSSO
BAIRRO! O QUE TEM DEMAIS? ...ttt 87
6.4 QUARTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: O CENTRO DA MINHA
CIDADE: MUITO PARA DESCOBRIR........cciiiiiiieie et 92
6.5 QUINTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: (RE)CONHECENDO O PORTO

N (@ Y J RSP PRPS PRSP 98

6.6 SEXTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: PROCURANDO SOLUCOES ...100
6.7 SETIMA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: A HISTORIA ATRAVES DOS

MUSEUS, A HISTORIA ATRAVES DOS ILHEUS .....oov oot ee e 102
6.7.1 Visita a0 Museu OCeaANOGIATICO.......c.cciueriiieiiere e 102
6.7.2 Visita a HINa dOS IMaliNN@ITOS .. .coeeeeeeeeeeeee e e e e e et e e e e e e e e e e e s eeeaeeseesassesaseseassssesasaaaasanns 104

6.8 OITAVA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: PARA ONDE VAI O LIXO?
PARA ONDE VAI A AGUA? ..ot 109



6.9 NONA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: CONHECENDO O CONCEITO DE

SUSTENTABILIDADE ..ottt eeee ettt een st en et enees 113
6.10 DECIMA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: TAIM: MUITO POR
DESCOBRIR.......ooeetteteeeeeee ettt e ettt s et en st en s en et n st s et en s ees s st enenenean. 115
6.11 DECIMA PRIMEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: CASSINO: A
OUTRA CARA DO BALNEARIO ..ottt eeeeee s 117
6.12 DECIMA SEGUNDA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: O FINAL DE UMA
ETAPA, O COMECO DE OUTRA AVENTURA.... ..coooiviiiiieeeeees s 120
CAPITULO VII

MERGULHANDO NAS SESSOES.......ooiiiieeeseeesesee et s s 123
7.1 UMA PEQUENA SINTESE ...ttt ses sttt 123
7.2. DEBILIDADES E DIFICULDADES ......ooieetieeeeeeeeeteesee et 128
7.3 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt enes st ss st 131
REFERENCIAS ...ttt ettt n s en st en s 134

Y =T = N ] [ SRR 142



13

INTRODUCAO

Sou um péssaro que voa pelo ar das florestas, passando pelos belos animais,

voando no meio dos galhos das arvores, mergulhando nas aguas claras dos rios,

e passando no monte de girassois e pétalas de rosas caindo sob mim.

Um dia pensei que eu estava dormindo em uma arvore,

guando acordei estava na caverna de um urso que tentou me comer,

voei com toda a minha velocidade e sai da caverna,

guando sai um gavido me pegou, eu dei bicadas nele e o grande gavido quebrou minha asa,
nos dois ficamos trocando bicadas ele deu de cara com uma harpia que matou o gavido,
a harpia foi atras de mim, foi quando eu mergulhei no rio e a ave veio atras de mim

e um crocodilo saiu da agua e engoliu a harpia.

Fui assustado para uma arvore € 0 meu amigo pombo me disse:

- A natureza é cheia de mistérios.

Eu balancei a cabeca e disse:

- Sim meu amigo é muito mistério!

Peter?

A presente pesquisa dimensiona a importancia da Educacdo Ambiental para a
formacgéo de sujeitos e coletivos que compreendam o mundo de maneira dindmica e em
permanente transformacao, o que implica profundas mudangas na forma em que interagem os
atores sociais com o0s elementos biofisicos, culturais, socioecondmicos e politicos que
conformam o meio.

Nesse sentido, considero que a Educagdo Ambiental deve trabalhar na transformacéo
ou fortalecimento de conhecimentos, atitudes e valores que permita ao individuo e ao
coletivo, relacionarem-se harmonicamente consigo mesmo, com 0 outro, € com 0 entorno no
qual estdo inseridos, identificando os problemas e conflitos do mesmo.

Por sua vez, acredito que a Educacdo Ambiental deve permitir que as pessoas tenham
as ferramentas necessérias para conhecerem e compreenderem as problematicas globais e
locais, de tal maneira que possam participar ativamente na resolucdo dessas, fazendo da praxis
um componente fundamental da Educacdo Ambiental.

Considero que um dos principais objetivos da Educacdo Ambiental deve ser o de
trabalhar e lutar pelo melhoramento da qualidade de vida da comunidade, através de projetos
bem estruturados que permitam chegar a resultados de impacto, e nos quais a participacéo da
comunidade seja fundamental, ativa, e real. Assim a Educacdo Ambiental deve propiciar
ferramentas para a formacdo do individuo e do coletivo, orientando para que possam

participar de processos de gestdo, nos quais se fagcam conscientes das competéncias e

! As poesias e contos que abrem cada capitulo do documento, foram criadas pelas criancas que participaram do
processo.
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responsabilidades proprias e dos outros, pautados a toma de decisdes para a resolucdo de
problemas ambientais.

No entanto, é imprescindivel que o individuo e o coletivo tenham os conhecimentos
necessarios da realidade ndo s6 natural, mas também social, politica, cultural e econémica,
que lhes permitam ter uma visdo complexa do ambiente e atuar com responsabilidade e ética
na gestdo necessaria para a busca de uma melhor qualidade de vida.

Por tanto considero que a Educacdo Ambiental deve gerar espacos de reflexdo,
discussao, e capacitacdo, que levem a uma mudanga de atitudes com respeito ao seu entorno,
e que incluam valores como a toleréncia, a convivéncia, 0 respeito, e a participagdo entre
outros.

Levando em conta que a escola é um espaco onde convergem multiplas interpretacfes
da realidade por parte dos diferentes atores que a constituem, e que € nesta onde sdo evidentes
0s processos de transformacdo intencionados, a pesquisa encontra na comunidade educativa, 0
principal ator para propiciar a transformacdo de uma cultura ambiental que favoreca a
conservagdo do entorno.

Durante os processos educativos que se desenvolvem na escola, ddo-se diversas
interagdes na comunidade educativa, fazendo com que a escola seja um sistema de relagdes
sociais, na qual se fazem explicitos os fins e objetivos que se expressam nos curriculos
escolares. Essas interacGes proporcionam elementos fundamentais para conseguir reflexdes
que produzam aportes na forma de interpretar a realidade, além das paredes da escola.

Nesse sentido, é necessario repensar a cidade e seu sentido educador, por um lado,
aproveitando os seus espacos como ambientes adequados para propiciar uma aprendizagem
vivenciada e desenvolver estratégias de ensino/aprendizagem efetivas que enriquecam e
fortalecam o conhecimento ambiental e cientifico, de tal maneira que o lazer se converta em
um elemento fundamental dos processos de ensino e aprendizagem. Por outro lado,
aproveitando as trocas de saberes, conhecimentos, ideais, técnicas, etc., que as pessoas
estabelecem com os outros em um constante processo de ensino e aprendizagem, através da
participacdo em diferentes comunidades, grupos, associagdes, ou qualquer organizagéo civil.

As analises e reflexdes feitas durante o acompanhamento e assessoria na formulagéo
de projetos ambientais nas escolas constituiram uma importante pratica profissional e
permitiram identificar que a informacdo ambiental transmitida na escola, geralmente, ndo se
traduz em agdes contextualizadas nas quais se envolvam todos os aspectos e atores que estéo

inseridos na problematica ambiental.
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Essa situacdo incrementa-se devido a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas.
Como consequéncia dessas situacOes, existe um desinteresse generalizado frente ao entorno
biofisico, social e cultural e as acdes que se desenvolvem para resolver as problematicas
ambientais locais abordam somente a perspectiva biofisica, jA que as a¢fes desenvolvidas
geralmente estdo associadas a atividades ambientalistas dessa perspectiva. Essas acGes
descontextualizadas sdo executadas sem fundamento critico e analitico e apresenta-se pouca
viabilidade e sustentabilidade nos projetos ambientais escolares que séo formulados.

Esta corrente ambientalista vista especialmente nas escolas, caracteriza-se pelo
“pressuposto tedrico e ideoldgico de que os problemas estdo dados e sdo objetivos e que a
gravidade da situacdo exige atitudes praticas, efetivas e exitosas em curtissimo prazo pela
acao conjunta de disciplinas cientificas definidas como essenciais a resolucdo das questdes”
(LOUREIRO, 2004, p. 40).

Ainda Loureiro exp0e que,

A perspectiva instrumentalizada e tecnocratica, com fortes conotacGes
comportamentalistas, se reproduziu nas escolas. As iniciativas focalizaram
majoritariamente, em transmitir, sem problematizacdo das tematicas ou das
condicBes socioecondmicas estabelecidas e sem maior cuidado no
conhecimento da dindmica escolar e das politicas educacionais,
comportamentos que possibilitariam, hipoteticamente, uma redugdo no
desperdicio, a diminuicdo do consumo e a conservacdo da natureza
(LOUREIRO, 2007, p. 26).

A EA trabalhada nos &mbitos formais e ndo formais, deve-se transformar em uma EA
que oriente uma nova concepg¢do do mundo como sistemas complexos, a reconstituicdo do
conhecimento e o dialogo de saberes, onde o agir seja consciente, no sentido de saber onde se
estd atuando, o alcance das acOes, apresentando coeréncia entre 0 que se quer, 0 proprio
conhecimento, a base tedrica da qual se parte, aonde se quer chegar e quem se beneficia com
0 processo estabelecido entre atores sociais diversos (LOUREIRO, 2004).

Por sua vez, deve ser uma EA entendida como elemento de transformacao social e
emancipacao, voltada a formacéo de cidad&os criticos, que os prepare para a “acdo educativa
feita prioritariamente para estes organizarem-se e intervirem em processos decisoérios nos
espacos de participagdo existentes” (LAYRARGUES, 2004, p. 16).

Deve ser também uma EA critica, que permita “uma praxis social e um processo de
reflexdo sobre a vida e a natureza, redefinindo 0 modo como nos relacionamos com a nossa

espécie, com as demais espécies e com o planeta” (LOUREIRO, 2004, p. 32).
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Uma EA critica que resgate a importancia de compreender o0s problemas
socioambientais nas suas multiplas dimensdes, assim como de formar atitudes ecoldgicas na
comunidade atentas a identificacdo dos problemas e conflitos do ambiente no qual vivemos,
sem esquecer-se da importancia da participacdo ativa da comunidade, seja esta desde um
ambito formal ou ndo formal, na resolucdo desses problemas, mediante processos de
ensino/aprendizagem que levem a formacdo permanente de uma cidadania ambiental
(CARVALHO, 2006).

Uma EA que permita a formacéo de sujeitos ambientais, acreditando que no momento
em que a Educacdo Ambiental consegue despertar no individuo e no coletivo a consciéncia
critica necessaria para atuar na resolucdo dos problemas ambientais nos quais esta inserido, é
claro que além, esta despertando o sentido de pertencimento deste individuo e coletivo pelo
seu entorno.

Por sua vez, esse sentido de pertencimento incentiva no sujeito ambiental a capacidade
de mobilizar a sua comunidade, ao seu coletivo na busca dessas solugdes, desse
melhoramento da qualidade de vida que é o fim ultimo da Educacdo Ambiental. Mas para
isto, é necessario que a Educacdo Ambiental através dos ambitos formais, ndo formais, e
informais construa, implemente, melhore, e/ou priorize a formacgdo de docentes, estudantes,
lideres comunitarios, pesquisadores, ONG’s ou qualquer outra pessoa fisica ou juridica no
ambito ambiental, sem esquecer que esta formacdo além de centrar-se nos aspectos
cognitivos, deve estar voltada a formagdo em valores, atitudes e capacidades que orientem a
transicdo na direcdo da sustentabilidade.

A partir dessas reflexdes, fez-se necessario fundamentar uma proposta pedagdgica
ambiental, que orientasse 0s processos, habilidades e atitudes da comunidade educativa para a
construcéo coletiva de uma nova realidade, com um olhar sobre a problemética ambiental sob
multiplos pontos de vista e que aportasse na solugdo das mesmas.

Assim, com a realizacdo da presente pesquisa, procurou-se identificar:

e Como o grupo de estudantes da 5° série? do colégio Sagrado Coracdo de Jesus

percebe os problemas ambientais locais e as suas possiveis responsabilidades

neles; assim como sua participacédo e praxis frente a esses problemas.

Nesse sentido, outras questdes de estudo relacionadas sao:

2 A faixa etaria das criangas na quinta série esta entre 0s 9 a 11 anos
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e Dimensionar e compreender a problematica ambiental que afeta um individuo e
seu coletivo pode propiciar uma mudanca nas atitudes voltadas a construcéo de
uma cultura ambiental?

e Essa compreensdo redefine as concepcdes que se tém sobre a relacdo sociedade-
ambiente?

Para tentar responder as questdes de pesquisa foram estabelecidos os seguintes

objetivos:

1. Planejar um dispositivo metodolégico® que facilitasse a dimensdo e compreensdo
da problematica ambiental local na sua complexidade, atraves de estratégias
didaticas e ludicas que aportassem a transformacdo das concepcBes sobre as
relagGes sociedade-ambiente.

2. Realizar sessdoes de ensino/aprendizagem implementando o dispositivo
metodolégico com o0s estudantes, que permitissem aportar elementos para
interpretar, identificar e gerar propostas com a finalidade de tomar decisdes frente
as problematicas ambientais, assim como a formacdo de atitudes voltadas a

construcdo de uma cultura ambiental.

* O dispositivo metodolégico é entendido como um conjunto de elementos e processos destinados a uma funcéo

especial.
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CAPITULO I
O CAMINHO PERCORRIDO

Vida nova

A vida de ar é muito dificil,

eu ajudo as pessoas e elas, so me poluem e me destroem cada vez mais.
Sou aquele ar que vocés humanos, animais respiram.
Sou muito importante ao planeta.

Meu dia é muito dificil, sdo sujos, sem graca

pois todo momento fico mais quente,

coitado de mim. Odeio esse aquecimento global,

me deixa cada minuto mais quente.

Mais eu adoro minha vida,

s6 gostaria que cuidassem mais de mim,

dessem valor ao o que eu faco.

Ingrid

1.1 A MINHA TRAJETORIA

Antes de continuar aprofundando no tema de pesquisa e na metodologia, considero
importante realizar uma narrativa da minha trajetéria pela Educacdo Ambiental, até porque
nela estd imersa a idéia que de certa forma deu origem ao projeto.

Formei-me em Biologia — Licenciatura, na cidade de Bogota, Coldmbia. No ultimo
ano de faculdade, com um grupo de colegas interessados na Educacdo Ambiental, criamos
uma fundacdo com a finalidade de realizar processos pedagdgicos orientados a uma formacao
ambiental nas escolas. Embora ndo tenhamos desenvolvido muitos projetos, esta experiéncia
serviu para conhecer e interessar-me mais pela Educacdo Ambiental.

Quando ainda ndo tinha concluido o curso de graduacdo, comecei a trabalhar no
Jardim Boténico de Bogota. Isto significou para mim, como licenciada em biologia, uma
experiéncia profissional e pessoal muito importante, pois o jardim € reconhecido por seus
projetos de pesquisa na area de conservacdo da biodiversidade e pelos seus processos
pedagdgicos dentro e fora do mesmo®.

Nos quatro anos que trabalhei no Jardim Botanico, estive vinculada a diferentes
projetos. Primeiro trabalhei como intérprete ambiental, guia dos visitantes do jardim, depois,
apoiei a formulacdo e execucdo do projeto de Educacdo Ambiental Infantil que tem como

objetivo proporcionar ferramentas para 0 conhecimento e conservacdo dos recursos naturais

* Para uma maior informacdo acerca da proposta educativa do Jardim Botanico de Bogotd, consultar
RODRIGUEZ, I. A.; RODRIGUEZ, T. (2007).
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do pais. Nos ultimos dois anos participei de outro projeto que tinha como objetivo assessorar
a formulacdo e implementacdo de projetos ambientais. Como resultado desse processo,
publiquei em 2006, junto a uma professora de universidade, e no marco de um convénio de
cooperacdo entre as duas instituicdes, uma metodologia para a formulacdo de projetos
ambientais. Esta metodologia “[...] pretende ser uma ferramenta de construcédo coletiva, na
qual os docentes e estudantes convertam-se ndao s6 nos atores principais, mas nos promotores
da comunidade, na formulacdo, execucdo e avaliacdo de seu Projeto Ambiental Escolar”
(RODRIGUEZ; HOLGUIN, 2008, p. 9).

Foi assim, que o0 meu caminho na Educacdo Ambiental comecou mais na pratica do
que na teoria, e isto pode refletir-se nesse trabalho publicado. Nestes dois anos do mestrado,
tive a oportunidade de conhecer varios autores, fundamentos, experiéncias, e préaticas de
Educacdo Ambiental, o que sem davida tem sido fundamental para ampliar, fortalecer, e
transformar a minha viséo de Educagdo Ambiental.

1.2. O SONHO DE ESTUDAR NO BRASIL

Desde que estava na faculdade, comecei a pensar na possibilidade de estudar no Brasil,
ainda sem saber que o pais conta com o Unico mestrado de Educacdo Ambiental da América
do Sul. Foi assim que procurei informacdes na embaixada do Brasil na Colémbia e conheci o
Programa de Estudantes Convénio de Pos-Graduacéo (PEC-PG), do qual hoje faco parte. Nao
foi um processo facil, mas depois de muito tempo, paciéncia e, sobretudo perseveranca,
consegui cumprir meu sonho.

Entdo comegou uma nova etapa na minha vida académica e pessoal. Apesar de ter
chegado com uma idéia, mais ou menos clara, de pesquisa, baseada na minha experiéncia
profissional, esta foi transformando-se nem sempre para melhorar. Sentia-me muito
desorientada, ndo s6 academicamente, mas também pessoalmente. Era a primeira vez que
estava tdo longe de minha familia e do meu pais por tanto tempo, além disso, apesar de ter
estudado portugués antes de chegar ao pais, as vezes sentia-me perdida no idioma, tinha muita
dificuldade em interagir com os meus colegas de curso e de opinar fluentemente sobre

gualquer tema que estivesse sendo discutido.
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Além disso, tive dificuldades para encontrar um grupo para desenvolver o projeto de
pesquisa, levando em conta que desde o comec¢o tinha em mente que queria trabalhar
baseando-me nos principios da Pesquisa—Ac¢do. Para mim, interatuar com as pessoas muito
além do que significaria pegar alguns dados, constitui-se numa experiéncia de vida na medida
em que me permite ter a possibilidade de conhecer outra cultura, costumes, percepgdes de
vida, etc.

Ao0s poucos a minha idéia de pesquisa foi estruturando-se na minha cabeca: queria
trabalhar entorno a percepcao das problematicas ambientais locais da turma escolhida. Sendo
assim, o projeto estaria mais enfocado na formacéo de cidadaos criticos, com a capacidade de
agir frente aos problemas ambientais que os afetam, resgatando seus papéis como atores
sociais e sujeitos ambientais com a capacidade de mobilizar ao coletivo fundamentais na
transformacéo da realidade, fortalecendo a (re)construcéo de valores e atitudes ambientais, e
que isto pudesse levar a posterior formulagdo de um projeto ambiental.

1.3. 0 QUE DEU ORIGEM A IDEIA DE PESQUISA

No periodo de governo 2004 - 2007, a Secretaria de Educacédo de Bogota desenvolveu
0 projeto “Escola — Cidade — Escola”. Este projeto procurou que, através de diferentes
instituicbes publicas e particulares, os professores, estudantes e comunidade educativa em
geral conhecessem o potencial que oferecia a cidade como estratégia de ensino/aprendizagem,
como meio para 0 reconhecimento do contexto urbano, o intercambio cultural e o
desenvolvimento do conhecimento, em outras palavras, fazer de Bogotd uma grande escola.
Algumas das instituicBes que participaram do projeto foram museus, ONG’s, bibliotecas,
parques tematicos, planetario, e o Jardim Botanico de Bogota José Celestino Mutis (JBB).

Levando em conta as exigéncias e necessidades da Secretaria de Educacdo de Bogota,
nasceu o projeto “A Escola nos processos de transformacdo Ambiental da cidade®”. O
principal objetivo do projeto foi assessorar e acompanhar a comunidade educativa na
formulacdo e posterior implementacdo de um projeto ambiental. Como ponto de partida,
refletiu-se sobre o significado do ambiente, trabalhando este sobre cinco dimensdes: social,

cultural, politica, econdmica e biofisica, mesmo assim, foram trabalhadas as relagdes entre

® Mais informacéo do projeto pode ser encontrada em: RODRIGUEZ, |.A. (2008); RODRIGUEZ I. A;
HOLGUIN M. T. (2006), e em MOLANO, C. (2006).
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essas dimensGes e seus componentes. Uma visdo critica do ambiente permitiu que a
comunidade educativa identificasse problemas ambientais que iam muito além da acumulacgéo
de lixo - o que € tradicional -, mas também, problemas como o pouco sentido de
pertencimento dos estudantes pela sua escola, uso de drogas pelos jovens, e a violéncia em
diferentes niveis e contextos, e como afetam o seu cotidiano.

Mesmo assim, o resgate dos conhecimentos empiricos dos estudantes, o resgate inter-
cultural da escola, a situacdo politico-econdmica da cidade, representada nos seus bairros e
nas suas localidades também foram descobertas e trabalhadas nos projetos ambientais
formulados.

A analise dessa experiéncia permitiu-me encontrar um ponto de partida para a
pesquisa, especialmente no aspecto metodologico, ja que as fases do projeto e a estrutura das
sessOes de ensino/aprendizagem que serdo descritas mais adiante, nasceram nos espagos de
reflexdo e discussdo da equipe de 17 profissionais que fizeram possivel a realizacdo daquele

projeto.

1.4. AVINCULACAO DO PROJETO A LINHA DE PESQUISA EM EDUCACAO
AMBIENTAL NAO FORMAL

Na fase exploratoria da pesquisa, tive a oportunidade de conhecer e entrevistar uma
professora vinculada a uma escola municipal na cidade de Rio Grande. Esta professora
desenvolveu, faz alguns anos, um projeto ambiental na sua escola no qual trabalhou as
probleméaticas ambientais locais. A partir deste trabalho e levando em conta o interesse e
motivacdo dos estudantes, surgiram novas propostas e o projeto foi além da sala de aula. No
entanto as diretivas consideraram que essas propostas nada tinham a ver com a educacéo
formal que era exigida e realizada na escola, chegando ao ponto de desvalorizar o trabalho
feito até esse momento. Essa situacdo, somada a troca de governo que houve naquela época
fez com que o projeto terminasse. No entanto, a professora continuou seu labor através de
uma fundacdo utilizando estratégias ndo formais e informais da educacdo. Essa pequena
resenha faz-me pensar que mesmo em outro pais, tanto as questdes burocréaticas,

administrativas e governamentais quanto a “formalidade” da educacdo formal, muitas vezes
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impedem a continuidade dos trabalhos inovadores na escola, limitando assim o trabalho dos
docentes a praticas educativas ancestrais.

E assim que a presente pesquisa estrutura-se sob os principios da educacéo néo formal,
o que lhe permite trabalhar diferentes estratégias e tematicas que ndo estdo obrigatoriamente
presente no curriculo da escola, embora se busque uma articulagdo com 0 mesmo.

Apesar de na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil (Lei No. 9.394 de 1996)
ndo ser definido o conceito de educacdo formal e educacdo ndo formal, na Politica Nacional
de Educacdo Ambiental é estabelecido que a Educagdo Ambiental formal deve ser
desenvolvida no a&mbito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas
englobando a educacgéo basica, superior, especial, profissional e de jovens e adultos. Mesmo
assim, a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

Quanto a Educacdo Ambiental ndo formal, a mencionada politica esboga que serdo as
acOes e praticas educativas voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes
ambientais e a sua organizacao e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Apesar de a presente pesquisa ter sido realizada em uma escola, esta se concebe como
uma estratégia de educacdo ndo formal que visa fortalecer a educacdo formal através de
processos de ensino/aprendizagem, nos quais podem ser abordados temas que vao além do
estabelecido nas diretrizes curriculares para a educacdo basica. Nestes encontros, promove-se
0 aperfeicoamento da pessoa, do conhecimento, 0 aproveitamento dos recursos naturais e a
participacdo cidadd e comunitéria.

Por outro lado, considero que a educacdo ndo formal, permite formar o individuo em
diferentes contextos, espacgos fisicos e temporais, com estratégias inovadoras, flexiveis, e
vivenciais, 0 que é o caso da presente pesquisa. E assim como, quase na sua totalidade, a
pesquisa foi desenvolvida em cenarios diferentes a sala de aula ou aos espacos da escola,
buscando assim, aproveitar a cidade toda como cenario educador.

Considero que a Educacdo Ambiental ndo formal, caracteriza-se por ser uma educacao
“mais livre” na qual o individuo tem a possibilidade de escolher aqueles temas que mais lhes
interessam trabalhar. Mesmo assim, suas vivencias, experiéncias e conhecimentos séo levados
em conta na hora de desenvolver as praticas educativas. Nesse sentido, 0 presente projeto

estrutura-se levando em conta os interesses dos estudantes.
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Por ultimo, considero que a Educagdo Ambiental ndo formal, nem sempre esté ligada a
processos avaliativos, isto facilita que a comunidade sinta-se mais a vontade de participar, de

expressar-se, de decidir, de explorar, entre outros.
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CAPITULO I
DISCUTINDO A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA, TRANSFORMADORA E
EMANCIPATORIA

Agua

A agua bebemos,
observamos e vemos

0 mar a brilhar

e 0 ser humano lixo jogar
Temos que cuidar

do nosso mar

para poder brilhar

sem nenhuma sujeira ficar
A agua que bebemos

faz bem para a saude

é bem refrescante

melhor que refrigerante

Isadora

Como ja foi dito por muitos autores, professores, educadores ambientais, seja em
diferentes palestras, cursos, livros, artigos, discussdes na sala de aula ou em espacos informais
de troca de saberes, o conceito de ambiente tem-se associado geralmente & protecdo e a
conservagdo dos ecossistemas, vistos como as relagbes uUnicas entre os fatores bioticos e
abioticos, sem uma analise e uma reflexdo sobre a incidéncia dos aspectos socioculturais,
politicos e econémicos na dindmica dos sistemas naturais, devido ao fato de que os problemas
ambientais tém sido comumente postos em evidéncia, por meio de desequilibrios naturais que
se apresentaram a opinido publica como catastrofes.

Assim, a responsabilidade da gestdo ambiental tem-se delegado a pessoas que de uma
ou outra forma, tem a ver somente com o manejo dos fenémenos naturais. Ndo tem mediado
uma analise critica das causas dos problemas, entre 0s quais se encontram os efeitos das
interacGes sociais no espaco onde se desenvolvem os diversos ecossistemas, isto é, as
estratégias adaptativas que para 0 manejo dos recursos desenvolvem os grupos humanos, os
aspectos econémicos e politicos que tem a ver com o desenvolvimento destes grupos e a
sociedade na qual se desenvolvem.

Além disso, historicamente grande parte dos movimentos ambientalistas tem atuado
sob uma postura naturalista, na qual a relacdo homem-natureza esta condicionada as relagdes
naturais e é interpretada a partir dos conceitos das ciéncias biolégicas. Mesmo assim tem

atuado sob uma postura tecnicista, na qual os problemas ambientais podem ser solucionados a
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partir de solucdes técnicas e gestdo, ignorando os aspectos politicos e econémicos envolvidos
no processo (MORAES, 1997).

Essa postura tecnicista para abordar os problemas ambientais € também criticada por
Guattari (1998), que questiona a incapacidade das formacBes politicas e as instancias
executivas para apreender as probleméticas no conjunto de suas implica¢fes. Mesmo com um
pequeno avanco na tomada de consciéncia dos perigos mais evidentes que ameagam 0 meio
ambiente natural, estes geralmente sdo abordados levando em conta o campo do dano
industrial e unicamente desde uma perspectiva tecnocratica.

No entanto, como ja foi dito também por muitos autores, professores, educadores
ambientais, o conceito de ambiente, e por tanto a maneira de abordar as problematicas
ambientais e a Educacdo Ambiental tém evoluido. Agora, € mais comum perceber, nos
diferentes discursos, pensamentos, reflexdes, que o conceito de ambiente passou de uma
concepcdo que levava em conta sua dimensdo natural, para percebé-lo também desde sua
dimenséo cultural, econdmica, politica e social. E claro que os problemas ambientais ndo se
podem tratar exclusivamente segundo a sua dimensdo natural, fisico-quimica e bioldgica. E
indispensavel considerar simultaneamente sua dimensdo humana, levando em conta as
implicagbes demogréficas, psicossociais, técnicas, econémicas, sociais, politicas e culturais.

Nesse sentido, o conceito de Educacdo Ambiental também tem evoluido, o que pode
ser observado nas experiéncias, pesquisas, relatos, e fundamentos da EA que vdo muito além
de querer “ensinar” a conservar e proteger a natureza, entendendo-a como um santuario no
qual se deve evitar ao maximo a intervencdo do ser humano, em um processo onde 0
aprofundamento dos conceitos bioldgicos séo fundamentais. Diversos autores, professores, e
colegas, através de suas pesquisas, pensamentos, reflexdes, vém abordando a EA desde uma
perspectiva critica e emancipatoéria.

A fim de contextualizar, e ndo de realizar uma profunda andlise acerca da origem da
Teoria Critica®, cabe lembrar que esta nasceu a partir das fundamentagdes e reflexdes do que

se conhece como escola de Frankfurt. O conceito de teoria critica refere-se,

A natureza de critica consciéncia a necessidade de se desenvolver um
discurso de transformacgdo social e de emancipacdo que ndo se aferre
dogmaticamente a seus préprios principios doutrinarios. [...] Ela aponta
para um corpo de trabalho que tanto demonstra como simultaneamente
exige uma critica continua, uma critica na qual as reivindicacdes de
qualquer teoria devem ser confrontadas com a distingdo entre o mundo que
ela examina e descreve e 0 mundo como realmente existe. [..] O

® Mais informag@es sobre a Teoria Critica podem ser encontradas em: Giroux, (1986)
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pensamento critico é uma caracteristica construtiva da luta pela auto-
emancipagdo e pela mudanca social (GIROUX, 1986, p. 22 - 23).

Hoje em dia, pode-se dizer que had uma utilizacdo expandida da “critica” como
pressuposto de todas as abordagens questionadoras da sociedade e de como se constitui em
determinado contexto, recusando as formas de aceitacdo passiva da realidade (LOUREIRO,
2005, p. 326). Levando em conta a fundamentacdo tedrica na qual nasce a teoria critica,
Loureiro aponta umas premissas desta teoria que sdo amplamente utilizadas pela Educacéo
Ambiental, algumas delas sdo: a critica e a auto-critica, que sdo principios metodoldgicos; o
conhecimento pode ser aplicado para ajudar a humanidade a superar as relacbes de
dominacdo, alienacdo e expropriacdo; teoria e pratica ndo estdo descoladas, conhecer e agir
sdo caracteristicas fundamentais para transformar a realidade; ciéncia e valores culturais estdo
ligados e ndo ha como separa-los na pesquisa (LOUREIRO, 2005, p. 326 — 327).

Dentro dessa perspectiva da educacdo ambiental, surge a necessidade de realizar uma
leitura critica de mundo mais complexa compreendendo a dimensdo socio-ambiental da
realidade. Parte-se do suposto de que os problemas ambientais ndo podem ser resolvidos
desde um modelo que simplifiqgue a realidade, analisando-a desde as suas partes. “A
complexidade agrega novos conceitos para a compreensdo da realidade socio-ambiental,
interpretando-a como uma relacdo complexa, permanente e reciproca entre elementos das
sociedades humanas e elementos da natureza” (VIEGAS, 2005, p. 73 — 74).

Para Leff (2001) apreender a complexidade implica um processo de desconstrucdo e
reconstrucdo do pensamento, implica “entender a crise civilizatdria atual desenraizando as
causas e as origens desta crise, e a partir da qual se projeta um pensamento (da complexidade)
orientado no sentido da reconstru¢do do mundo” (LEFF, 2001, p. 192). Por sua vez, implica
uma mudanca de pensamento que para Loureiro (2004a, p. 78) “pressupde uma mudanca de
percepcdo, de ligacdo sensivel articulada aos processos racionais; pressupde vinculagdo entre
teoria e pratica, acdo e reflexdo, entre individuo e sociedade”. Pensar de forma complexa
implica agir conscientemente, conhecendo a realidade na qual se esta inserido, sabendo o
alcance das proprias agdes, apresentando coeréncia entre o que se quer, a base tedrica da qual
se parte, aonde se quer chegar e quem se beneficia com o processo (LOUREIRO, 2004).

Ainda Leff (1999), aponta que na educacdo formal basica, trata-se de vincular a
pedagogia do ambiente a uma pedagogia da complexidade, isto €, “induzir e fomentar as
capacidades e habilidades mentais para ver o mundo como sistemas complexos, para

compreender a causalidade multipla, a indeterminacdo e a interdependéncia entre diferentes



27

processos; para articular-se subjetivamente na producdo de conhecimentos e nos sentidos do
saber” (LEFF, 2001, p. 126).

Carvalho (2006), constitui-se em uma das autoras que tem abordado a Educacao
Ambiental desde uma perspectiva critica e transformadora. Carvalho (2006) aponta que é
possivel a constituicdo de um novo sujeito ecolégico, entendendo o termo “ecol6gico” ndo no
sentido de “ecologia dos bidlogos”, mas em um sentido onde a palavra nomeia um campo de
preocupacdes e acdes sociais, fazendo uma critica a sociedade de consumo, acreditando na
construgéo de uma nova sociedade.

Assim a Educacdo Ambiental tem um papel fundamental na constituicdo desse sujeito
ecologico, na medida em que oferece um ambiente de aprendizagem social e individual,
gerando “processos de formacdo do sujeito humano, instituindo novos modos de ser, de
compreender, de posicionar-se ante 0s outros e ante si mesmo, enfrentando os desafios e as
crises do tempo em que vivemos” (CARVALHO, 2006, p. 69).

Carvalho (2006) considera fundamental uma Educacdo Ambiental critica que aponte
para a formacao de um sujeito capaz de ler e interpretar um mundo complexo e em constante
transformacéo, identificando e compreendendo as relagdes, os conflitos e os problemas que
estdo presentes de modo que lhe permita agir de forma critica.

O sentido de uma Educacdo Ambiental critica, emancipatoria e transformadora,
também se Vvé refletido no pensamento de Tozoni-Reis (2005, p. 271) ao definir que esta deve
ser “um processo coletivo, dindmico, complexo e continuo de conscientizagéo e participagdo
social, que articule também a dimensdo teoria e prética, além de ser um processo
necessariamente interdisciplinar”.

Tozoni-Reis (2007) ressalta sempre a importancia da participacdo dos sujeitos
envolvidos como ferramenta fundamental para construir as “qualidades e capacidades
necessarias a acdo transformadora responsavel diante do ambiente em que vivemos”
(TOZONI-REIS, 2007, p. 178). A autora considera como principio da EA critica a
participacdo social, na medida em que esta nos permite partilhar os saberes criados no
processo coletivo educativo, assim como 0s saberes que constroem nossa relacdo com o
ambiente rumo a sustentabilidade.

Continuando com esta discussdo, Loureiro (2004) define que uma Educacéo
Ambiental transformadora, deve ser processo emancipatorio, existindo uma discussdo entre
forma e contetdo de tal maneira que “as altera¢Ges da atividade humana, vinculadas ao fazer

educativo, impliqguem mudancas individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e
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conjunturais, econémicas e culturais”. Nesse sentido, dimensao politica da educacdo deve ter
um compromisso com a transformacédo da sociedade, através de uma praxis social que tenha
como principios a sustentabilidade da vida, a atuacdo politica consciente e a construcao de
uma ética ecoldgica (LOUREIRO, 2004, p. 89).

Ainda Loureiro (2004) ressalta que a consciéncia critica € um processo permanente na
perspectiva da educacdo ambiental transformadora, j& que nos permite refletir sobre a
condicdo da nossa existéncia, e a estar em um continuo movimento de “conhecimento da
realidade, atuacdo e superacdo das relagfes de dominagdo e opressdo entre humanos e
humanidade-natureza” (LOUREIRO, 2004. p. 97).

Em uma visdo reducionista do ambiente, tem-se pensado que a simples transformacéo
individual levaria a uma transformacao da sociedade seguindo uma légica simplista que leva a
pensar que a soma das partes modifica o todo. Neste caso a sociedade, assim uma educacgao
ambiental conservadora tem tido énfase na transmissdo de conhecimento para que o individuo
compreenda as problematicas ambientais e dessa maneira transforme seu comportamento.

N&o se pode supor gue conscientizar as pessoas sobre quais as atitudes ecologicamente
corretas, ou transmitir informagdes/conhecimentos sobre as problematicas que o afetam, terd
como resultado a formacéo de atitudes que leve a uma mudanca da realidade ambiental ou a
resolucéo das problematicas abordadas.

Baseado nessa reflexdo, Guimardes (2004) percebe a educacdo ambiental critica como
uma contraposicdo a educacdo ambiental conservadora, que a partir de outro referencial
tedrico subsidia a leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada para uma intervencgéo
que contribua no processo de transformacdo da realidade ambiental.

O autor aponta que “ao perceber a constituicdo da realidade como decorrente de um
movimento dialético/dialdgico, em que a interacdo de forcas, seus conflitos e consensos, séo
estruturantes dessa realidade, debrugamo-nos sobre a relagéo, sobre o movimento de inter-
retro-ac&o do todo e das partes, num processo de totalizacio” (GUIMARAES, 2004, p. 27 -
28).

No entanto, a simples leitura complexa de mundo nédo traz uma acgédo diferenciada.
Segundo Guimardes (2004), é necessaria a praxis, “em que a reflexdo subsidie uma pratica
criativa e essa préatica dé elementos para uma reflexdo e construcdo de uma nova compreenséo
de mundo”, reafirmando uma vez mais, que esta pratica ndo pode ser individual, mas coletiva,
onde o individuo participe em movimentos coletivos em um constante exercicio de cidadania
(GUIMARAES, 2004, p. 29).
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2.1. APRAXIS NA EDUCACAO AMBIENTAL

Se a partir do século XVIII brasileiros denunciam a destruicdo da natureza, a
inexisténcia de um projeto de nacdo e reivindicam reforma agraria, educacéo, salde,
respeito a diversidade cultural; se desde entdo persistem, com maior ou menor grau de
organizacdo a forga politica, pressdes da sociedade civil favoraveis a preservacdo do
meio ambiente, @ melhoria da qualidade de vida, a justica social, por que tudo
continua igual ou pior no Brasil? (NOVICKI, 2007, p. 136).

O anterior questionamento, que eu atreveria ampliar ndo somente para o caso do
Brasil, mas da Colémbia, e outros paises da América do Sul. Ampliacdo baseada ndo nos
diferentes autores que ja discutiram essa questdo, mas na experiéncia pessoal que tive ao
conhecer esses paises. Neles tive mais que uma viagem de turismo foi uma viagem cultural,
antropologica, historica, que terminou sendo uma constante troca de saberes, através da
interacd0 com as pessoas, as comunidades, os lugares historicos e contemporaneos, 0s
museus, através também das informacBes de massa como 0s jornais, noticiarios, eventos
publicos, etc. Essa experiéncia permitiu-me refletir nas semelhancas e diferencas que existem
entre os paises latino-americanos.

Quando cruzei a fronteira da Colémbia com o Equador, percebi a mesma pobreza,
miséria, injustica social, degradacdo dos espacos naturais que tém na Colémbia. E assim por
diante, pulando de pais em pais me encontrava com o mesmo quadro. E claro que existem
diferengas nas condicGes ambientais (desde todas as suas dimensdes), entre cada pais, entre
cada cidade, povoado, vila. Tive a oportunidade de conhecer as propostas educativas de
lugares como Jardins Botanicos, (que era um dos meus principais interesses), assim como 0
trabalho de algumas comunidades, ONG, o turismo e ecoturismo especialmente.

Em cada descoberta percebia que o discurso, o pensamento, as reflexdes impressas nas
diferentes propostas, evoluiam cada vez mais a um tratamento das questdes ambientais desde
uma perspectiva mais complexa, como falei anteriormente, levando mais em conta a interacdo
do ser humano com o ambiente, procurando estratégias para um desenvolvimento sustentavel.

No entanto, voltando a questdo inicial, porque se na teoria as coisas parecem avancar
rapidamente, na pratica, no nosso cotidiano as coisas permanecem igual ou pior?

O boletim ONU em foco, expressa que apesar da proliferacdo de organismos de defesa
ambiental e da existéncia de documentos internacionais assinados pelos paises membros das
Nacbes Unidas apds a Rio 92, a qualidade de vida vem piorando. Alguns dados apresentados

que sdo trazidos a consideracdo em Loureiro (2003, p. 22) informam que:
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[...] cerca de 20% das espécies estdo em processo de extin¢do pela intervengdo
humana direta; 40% da populagdo mundial ndo tem &gua potével; a qualidade do ar
piorou nas megal6poles; as florestas estdo desaparecendo em ritmo superior a 50%
além da velocidade de uma década atrds e doencas, como a tuberculose, mataram
mais na década de 1990 do que no inicio do século XX.

Faz pouco me surpreendi com a noticia da aprovacdo do Codigo Ambiental
Catarinense’, no qual o ponto mais polémico é a reducdo da area de protecdo permanente das
matas ciliares para apenas 5m, contra 0s 30m exigidos pela norma geral federal®.

Independentemente de a lei ser vidvel ou ndo, no sentido que uma lei estadual ndo
pode contrariar uma lei federal, mas sim amplia-la ou fortalecé-la, o que me indignou foi o
fato que hoje em dia, quando atraves da televisdo, dos jornais, da midia em geral, esta-se
falando cada vez mais das problematicas ambientais locais e globais; quando nas escolas cada
dia € mais comum encontrar propostas, projetos, e experiéncia em educagdo ambiental,
quando a organizacdo/mobilizacdo da sociedade parece cada dia mais forte, a instancia
politica, ferramenta fundamental para a construcdo de uma nova sociedade, parece ir, ainda, a
contramao.

Tentando responder a pergunta inicial, Novicki (2007) aponta que a alienacdo e a
criacdo de uma “falsa consciéncia ambiental” s&o dois aspectos que tem limitado a perseguida
praxis socioambiental transformadora, no sentido que a histdérica visdo reducionista do
ambiente, e a culpabilizacdo da espécie humana pela degradacdo ambiental, inviabiliza o
desenvolvimento da educagcdo ambiental, tendo como horizonte a mudanca de
comportamentos individuais, em um processo que seria mais de adestramento que de
formacéo e transformacao de valores e atitudes ambientais.

Essa situacdo levou a que a populacdo em geral considere que a tematica ambiental é
assunto de especialistas, desestimulando a participacéo individual e coletiva na resolucéo dos
problemas ambientais. Outra situacdo que reconhece Novicki, é a débil participacdo da
populacdo “nos processos de formulacdo e implementacdo de politicas publicas e praticas
sociais visando a resolucdo de problemas socioambientais” (NOVICKI, 2007, p. 150).

Como ¢ discutido por Loureiro (2004), outras das possiveis situagdes que podem dar
resposta a pergunta inicial, € 0 manejo que se da aos temas geradores. Estes ndo podem ser

isolados da realidade complexa que os formam. No exemplo especifico da escassez de agua

"0 Codigo Ambiental Catarinense encontra-se disponivel em: <http://www.comiteitajai.org.br/blog/wp-
content/uploads/2008/12/pl__0238 0 2008 codigo_ambiental.pdf>. Acesso em: 21 abr. 2009.
8 Veja artigo 115 do coédigo.



http://www.comiteitajai.org.br/blog/wp-content/uploads/2008/12/pl__0238_0_2008_codigo_ambiental.pdf
http://www.comiteitajai.org.br/blog/wp-content/uploads/2008/12/pl__0238_0_2008_codigo_ambiental.pdf

31

vivida hoje por uma grande parte da populacdo, ndo se pode pretender reverter essa situacdo a
partir de um trabalho enfocado na diminuicdo do consumo de dgua em um nivel so pessoal e
familiar, colocando a responsabilidade no individuo, sem levar em conta a responsabilidade
da estrutura social e modo de producéo.

Nesse sentido, além das esferas pessoais, é indispensavel que através dos ambitos
formais e ndo formais da educacéo, atue-se em esferas coletivas, politicas e problematizadoras
da realidade, na busca de solucgdes reais a esses problemas.

Em palavras de Guattari, € papel fundamental que “instituicbes” como a educacéo, a
salde, a midia, a arte, o esporte, os profissionais “psi” intervenham nas instancias psiquicas
individuais e coletivas. Essas instituicbes deveriam ter como preocupacdo permanente fazer
evoluir sua pratica tanto quanto suas bases tedricas (GUATTARI, 1998).

Uma educacdo ambiental transformadora é pensar a educagdo enquanto praxis social.
A producdo das representacfes € uma dimensdo da préaxis social tanto quanto as acdes
efetivamente realizadas pelos agentes sociais. Pensar e representar séo momentos da praxis
tanto quanto o agir, ndo se deve reduzir a préaxis social e politica a um conjunto de técnicas de
ac&o supostamente adequadas para a obtencéo de certos fins (CHAUI, 1978, p. 9).

A préxis é um constante processo de reflexdo que possibilite compreender a
degradacdo ambiental, e de acdo que permita participar ndo s6 em uma esfera individual ou
familiar, mas também nas esferas publicas.

No entanto, a atuacdo nas esferas publicas nem sempre é tarefa facil. Em diferentes
momentos da pesquisa, tanto na fase exploratéria quanto na implementacdo da mesma, tive a
oportunidade de entrar em contato com representantes governamentais em diferentes
instancias.

Na fase exploratoria, na busca de possibilidades e oportunidades, tive um grande
interesse de realizar, junto com a comunidade, uma proposta educativa para o0 horto municipal
localizado no distrito do Cassino, na cidade do Rio Grande, e assim converté-lo em uma aula
viva de aprendizagem. Esse interesse me levou a entrar em contato com a Secretaria Especial
do Cassino, que administra o horto municipal.

Frente a uma total negativa quase sem explicacbes do funcionério encarregado,
procurei a ajuda de um vereador suplente da cidade para entrar em contato com o secretario
do meio ambiente da cidade do Rio Grande.

O secretario e sua equipe de educadoras ambientais se mostraram muito interessados

no projeto, ja que seria uma oportunidade para reativar o horto. No entanto, esclareceram que
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a Secretaria Especial do Cassino tem autonomia nas suas decisfes, por tanto a Secretaria
Municipal do Meio Ambiente nédo teria possibilidades de aprovar essa solicitacdo, mas se
comprometeram em dialogar com o0s encarregados em procura de uma resposta favoravel.
Essa resposta nunca chegou.

J& na fase de implementacdo do projeto, apresentaram-se outras situacdes que me
levaram a entrar em contato com funcionarios publicos ou privados, na busca de parcerias,
apoio, ou convénios, como aconteceu com os funcionarios da Estacdo Ecoldgica do Taim, o
Porto Novo, a Companhia Riograndense de Saneamento - CORSAN, a Secretaria Municipal
de Servigos Urbanos, a Secretaria Municipal de Salde e a administracdo do complexo de
museus da FURG.

Embora sempre se tivesse uma resposta (nem sempre favoravel) as solicitacdes feitas
em todos os Orgaos visitados, pode-se destacar um ponto em comum: a burocracia e 0s
processos administrativos dificultam o exercicio pleno da cidadania.

Contudo, durante o desenvolvimento da pesquisa tentou-se manter uma constante
reflexdo sobre a forma como nos percebemos no mundo, como agentes transformadores da
nossa realidade, na nossa sociedade, em uma permanente convic¢do de que a participagdo
social e o exercicio pleno da cidadania séo praticas indissocidveis da Educacdo Ambiental e

da democracia.

2.2. AEDUCACAO AMBIENTAL COMO FERRAMENTA PARA A TRANSFORMAGCAO
AMBIENTAL

Na constante troca de didlogos, saberes, conhecimentos, idéias, experiéncias e demais,
na qual nos encontramos constantemente inseridos, escutei varias vezes frases como “essa
pessoa ndo tem cultura” ao vé-la jogar um papel no chdo, um dos comportamentos mais
usuais nas pessoas. Esse tipo de afirmacdo levou-me a estabelecer um didlogo e reflexdo de
porgue esse comportamento para algumas pessoas € considerado “ndo ter cultura”.

Entendendo a cultura, a grosso modo, como o conjunto de caracteristicas, idéias,
valores, comportamentos, e sentimentos que constituem cada comunidade, cada povo, cada
nacdo, as quais podem ser criadas, preservadas, aprimoradas, ou modificadas, através da
comunicacdo e cooperagdo entre individuos em sociedade, ndo seria entdo que a cultura

daquela pessoa ou daquele grupo, estd caracterizada por esse tipo de comportamento? Né&o
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seria melhor entendé-la, ndo como “uma falta de cultura”, e sim como uma debilidade no
processo educativo-cognitivo que nao lhe permite apreender a complexidade ambiental, e que
0 leva a entender a realidade de uma forma fragmentada? Por tanto, esse entendimento
fragmentado da realidade, ndo permite entender a relacdo existente entre as atitudes,
comportamentos e valores tanto individuais como coletivos com a atual crise ambiental.

Levando em conta essas reflexes, acredito que a educacdo ambiental € uma
ferramenta fundamental para a formacdo de uma cultura ambiental, comprometida com as
guestbes ambientais, em um processo continuo de conhecimento, reflexdo, compreenséo e
acdo, que nos permita dimensionar a complexa probleméatica ambiental, propiciando uma
mudanca nas nossas atitudes e valores, voltados a constru¢do de uma cultura ambiental que
favoreca a gestdo humana sustentavel, ou em outras palavras, uma cultura ambiental voltada a
utilizacdo sustentavel dos recursos naturais.

Lembrando um dos significados iniciais apontado por Chaui (1995) para definir a
cultura ela diz que “vinda do verbo colere, que significa cultivar, criar, tomar conta e cuidar,
cultura significava o cuidado do homem com a natureza” (CHAUI, 1995. p. 292). Nesse
sentido, um dos principios fundamentais da cultura ambiental a qual aponta esta pesquisa
refere-se ao cuidado da natureza pelo homem, como resultado de um processo educativo que
aprimore a natureza humana.

Concordando com Leff (1986), nasce a necessidade de gerar uma cultura ecoldgica
para transformar as relagbes do homem com a natureza, entendendo esta cultura como uma
toma de consciéncia dos diferentes protagonistas sociais e uma mobilizacdo da cidadania para
proteger o ambiente. Mesmo assim, esta cultura ecologica deve conceber-se em um marco
amplo, no qual os processos ideoldgicos transformem as relagfes de producdo e as relacdes de
poder entre Estado e sociedade.

Para o autor, a cultura ecoldgica estende-se a constru¢cdo de uma racionalidade
ambiental mediante o estabelecimento de um marco axioldgico de uma ética ambiental, o que
significa uma construcdo de principios morais que legitimem as condutas individuais e sociais
frente & natureza, o ambiente e 0 uso dos recursos naturais, assim como a mobilizacdo dos
diferentes grupos sociais e o desenvolvimento de projetos de gestdo ambiental participativa.

Em palavras de Carvalho (2006), pode-se falar da constituicdo de um novo sujeito
ecologico com atitudes ecologicamente corretas. Estas atitudes sdo definidas pela autora em

um sentido amplo, como a “ado¢do de um sistema de crencas, valores e sensibilidades éticas e
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estéticas orientado segundo os ideais de vida de um sujeito ecoldgico” (CARVALHO, 2006,
p. 177).

Para Pardo (2002) os valores e as atitudes sdo adquiridos em contextos de realidade e
interagdo da pessoa com seu ambiente. Dai a importancia de uma leitura critica da realidade,
que permita a identificacdo e compreensdo dos problemas ambientais; o problema ambiental é
um dos mais significativos e socialmente preocupantes, junto com outros muito ligados a ele.
Ainda Carvalho (2006), expressa que as atitudes vdo muito além do comportamento, ja que
um sujeito pode ter uma atitude ecoldgica, mas continuar com habitos e comportamentos nem
sempre coerentes com esses ideais.

Para ilustrar esta diferenca entre atitude e comportamento, trago uma anedota do meu
trabalho no Jardim Botanico. Com um grupo de professoras realizamos uma saida de campo
com o objetivo de identificar pontos estratégicos da cidade para problematizar situacGes
ambientais. Esta saida fez parte do planejamento de uma das etapas do projeto, ja que depois
esta saida seria feita com os estudantes. Devido ao fato de a escola encontrar-se localizada
mais ou menos perto ao lixdo da cidade, este foi um ponto estratégico para visitagéo.

Enquanto estdvamos analisando as problemaéticas do lix&o, desde o espaco fisico como
tal, até as doencas que sofrem os habitantes da zona, uma das professoras abriu um pacote de
algum alimento e jogou a embalagem no chdo. A professora ndo parecia encontrar nisso uma
contradicdo. Essa situacdo me fez refletir muito, ja que situacdes como essa eram sempre
objeto de nossas discussoes e reflexdes. Por que embora a professora concordasse com a
idéia de formar atitudes “ambientalmente corretas” nos estudantes ela parecia nao té-las? Pelo
menos foi 0 que percebi aquele momento.

Concordando com o exposto por Carvalho (2006), muitas vezes as atividades em
Educacdo Ambiental ensinam o que fazer e como fazé-lo bem, ficando s6 na transmisséo de
normas e procedimentos ambientalmente corretos. No entanto, nem sempre isto garante que
realmente esteja-se formando uma atitude ecoldgica, isto &, um sistema de valores sobre como
relacionar-se com o ambiente, o que deve ser internalizado como uma visdo do mundo
orientadora dos posicionamentos do sujeito na escola ou em outros espagos e circunstancias
de sua vida.

Agora, se bem ¢ certo que um dos objetivos da educacdo ambiental ¢ a mudanca
ambiental, a qual esta vinculada a realidade social, € claro que se deve pensar também em
uma mudanca social. Nesse sentido, é fundamental analisar a dimenséo politica da educacéo

ambiental. Segundo Layrargues, “a internalizagdo da dimensdo ambiental na educagdo nao
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pode ocorrer em favor da despolitizagdo desta. A criacdo de uma consciéncia ecoldgica ndo
pode substituir uma consciéncia politica. O apelo a acdo individual, ndo pode suplantar a acdo
coletiva” (LAYRARGUES, 2006, p. 96).

Ainda Layrargues expde que,

Se é desejo do educador ambiental construir uma sociedade ao mesmo tempo
ecologicamente equilibrada, culturalmente diversa, socialmente justa e
politicamente atuante [...] deve romper-se a opressdo da violéncia simbdlica
acometida pela ideologia hegemonica, que sobrepbe a dimensdo ética sobre a
politica, os valores sobre os interesses, e que se concentra na mudanca
cultural, silenciando a sua participacdo na mudanca social (LAYRARGUES,
2006, p. 96).

Nesse sentido, pensar uma transformacgé@o ambiental constitui pensar em uma mudanca
cultural e uma mudanca social. Isso significa que além de pensar a funcdo moral da educacao
como processo de socializagdo humana ampliada a natureza, deve-se pensar na funcao politica
da educacdo como instrumento ideoldgico e de reproducdo social. Além de pensar em uma
ética ecologica, é necessario pensar em uma cidadania e justica ambiental, mesmo assim, a
protecdo da natureza ndo deve ser vista s6 como um dever moral, mas como um direito legal,
deve-se mudar tanto a visdo de mundo, quanto a acdo no mundo (LAYRARGUES, 2006).

E assim que cientes de que a transformacdo cultural nio pode e ndo deve estar
descolada de uma transformacdo social, nas reflexdes levantadas nos diferentes encontros

tentou-se abordar esses dois aspectos fundamentais.
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CAPITULO 111
A EDUCACAO AMBIENTAL VOLTADA A RESOLUCAO DE PROBLEMAS
AMBIENTAIS

Consumidor, consumido, consumindo
Um ser humano, um consumidor
consome, consome, acaba ficando com fedor
ser humano, um poluidor,

se continuar assim,

acaba ficando com odor

Polui solo,

Polui ar,

polui tudo quanto € lugar

polui &4gua,

mar,

polui tudo se precisar

Ingrid

3.1 UM POUCO DE HISTORIA

Nos grandes eventos sobre EA tanto internacionais quanto nacionais, a importancia de
trabalhar entorno a identificacdo, interpretacdo e compreensdo de problemas ambientais, é
amplamente abordada.

Dentro das recomendac0es feitas na Primeira Conferéncia Intergovernamental de EA
em 1977 — Conferéncia de Thilisi como é mais conhecida — esta expresso como um objetivo
fundamental que o individuo e o coletivo compreendam a natureza complexa do meio
ambiente desde suas maltiplas visfes e que adquiram os conhecimentos, valores e habilidades
para participar eficazmente na prevencao e solucdo dos problemas ambientais. Mesmo assim,
reconhece que € objetivo da EA proporcionar a possibilidade de que os individuos e coletivos
participem ativamente nas tarefas que tém por objetivo resolver os problemas ambientais.

Dentro dos contetdos e métodos, a conferéncia de Thilisi expressa que é preferivel
gue a educacdo ambiental abordasse de inicio a solucdo dos problemas em funcdo das
oportunidades de agéo.

No documento publicado pela UNESCO em 1980 intitulado “La Educacion
Ambiental” foram consideradas informagdes importantes da Conferéncia de Thilisi em
relacdo a varios aspectos (DIAS, 1998, p. 120-127). Traz-se a consideracdo alguns desses

aspectos por estarem diretamente relacionados com a presente pesquisa.



37

Enquanto as finalidades e caracteristicas da EA, diz que esta deve ter um enfoque
educativo interdisciplinar orientado para a resolucdo de problemas, assim como permitir que
os individuos de qualquer grupo ou nivel, percebam os problemas que os afetam para resolvé-
los.

Considerando a incorporacdo da EA aos programas de Educacdo, expressa que a agao
educativa ndo sai do marco escolar, quer dizer que existe um desinteresse pela comunidade e
ndo faz com que os estudantes participem das suas atividades. Por outro lado, aponta que a
EA trabalhada na escola, adota essencialmente uma pedagogia da acéo pela agéo, e que a EA
ndo formal deve inspirar a comunidade, atitudes préprias a participacdo e a colaboragdo
coletiva em matéria de administracdo, protecdo e ordenamento do meio ambiente.

Outros aspectos ressaltados no documento, e que indubitavelmente divida estdo
relacionados com a presente pesquisa, fazem referéncia por um lado ao papel que deve ter a
EA para formar cidad&os criticos, e dispostos a apoiar as medidas necessarias para melhorar a
qualidade do meio e da sua prépria existéncia, e por outro, 0 chamado que faz para aproveitar
os diversos recursos educacionais que a comunidade e a cidade oferecem como parques,
museus, pragas, etc.

Finalmente, quanto as premissas da EA, ressalta que os problemas ambientais devem
ser vistos primeiramente no seu contexto local, a fim de que o individuo possa perceber a sua
importancia e, em seguida no seu contexto global.

Dez anos depois, no Congresso Internacional em Educacdo Ambiental e Formacéo
Ambiental realizado em Moscou em 1987, promovido pela UNESCO, sdo discutidas as
dificuldades encontradas e progressos alcancados pelas na¢6es, de acordo com o estabelecido
na Conferéncia de Thilisi (Dias, 1998).

Nesse congresso, novamente € reiterado como um principio e caracteristica essencial
da Educacdo Ambiental e a Formacdo Ambiental que, € imprescindivel a énfase na resolugéo
de problemas que afetam o meio ambiente, abordando-os de maneira inter-disciplinaria,,
considerando a complexidade dos mesmos e a multiplicidade dos fatores ligados a eles
(UNESCO, 1988, apud Dias, 1998. p. 80).

Ainda no Congresso de Moscou (1987),

[...] chegou-se a concordancia de que a EA deveria, simultaneamente,
preocupar-se com a promog¢do da conscientizagdo, transmissdo de
informac6es, desenvolvimento de habitos e habilidades, promocéo de valores,
estabelecimento de critérios e padrfes, e orientacdes para a resolucdo de
problemas e tomada de decisdes. Portanto, objetivar modificacdes
comportamentais nos campos cognitivos e afetivos.
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Isto necessita atividades de sala de aula e atividades de campo, com acdes
orientadas em projetos e em processos de participagdo que levem a
autoconfianca, a atitudes positivadas e ao comprometimento pessoal com a
protecdo ambiental implementados de modo interdisciplinar (DIAS, 1998, p.
87).

Ressaltando-se ainda outros pontos que tém sido definidos nos encontros Latino-
Americanos e Brasileiros de Educacdo Ambiental, j& que estdo fortemente ligados as
caracteristicas e objetivos da presente pesquisa.

Seminario sobre Educacdo Ambiental. Esta conferéncia, promovida pela UNESCO,
foi realizada em San José na Costa Rica em 1979. Dentro das principais orientacfes diz que o
“conceito de meio ambiente deve abranger os aspectos sociais, culturais, bem como os fisicos
e bioldgicos” (DIAS, 1998, p. 92-93).

No seminario Latino-Americano de Educacdo Ambiental realizado em Buenos Aires —
Argentina em 1988, também promovido pela UNESCO e o PNUMA, foi destacado que “a EA
se realize em um ambito de participagéo real de todos os componentes do sistema educacional
(educando, educador, comunidade)” (DIAS, 1998, p. 94).

No Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a EA, promovido pelo MEC e
pela SEMAM, realizado em Brasilia em 1991, cujos participantes sugeriram a adoc¢do de
muitas propostas, destaca-se o que foi dito, uma vez mais, enquanto as formas de trabalho na
comunidade e na escola, “[...] que busquem uma mudan¢a comportamental; que formem um
cidaddo mais atuante; e que seja promovida a integracdo entre a escola e a comunidade,
objetivando a protecdo ambiental em harmonia com o desenvolvimento sustentado” (DIAS,
1998, p. 97).

3.2 0S PROJETOS AMBIENTAIS E A RESOLUCAO DE PROBLEMAS AMBIENTAIS
SOB O OLHAR DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

3.2.1 O caso da Colémbia

Mesmo ndo sendo o foco da pesquisa realizar uma analise da politica de EA da

Colébmbia e do Brasil, considera-se importante menciona-las, até porque o0s temas
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desenvolvidos ao decorrer deste trabalho sdo mencionados nesses documentos como
componentes fundamentais da EA.

O periodo de construcdo de uma proposta de Educacdo Ambiental na Colémbia esteve
acompanhado permanentemente de uma concepgédo investigativa, fundamentada na reflexé@o
critica, em uma visdo integradora e de projecdo a resolucdo de problemas, em um trabalho
permanente de analise e sinteses da leitura de contextos e na construgdo de explicacdes para a
compreensdo de problemas ambientais.

Nessa proposta de Educacdo Ambiental, que foi a base para a construcdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental da Colémbia, a inclusdo da dimensdo ambiental no setor
formal, parte do reconhecimento da problematica ambiental local e da formulacdo de projetos
integrais e interdisciplinares. Desde a escola, estes projetos devem permitir leituras
contextuais, voltados a compreensdo da mencionada problemaética, assim como a execucao de
acOes orientadas a busca de solu¢bes compartidas e de possivel aplicacdo e projecdo, ndo s
para os atores da escola, mas para todos aqueles que estdo imersos na mesma problematica.
Assim, a inclusdo da Educacdo Ambiental no curriculo ndo se faz nem através de uma catedra
mais, nem através de uma disciplina ou ac¢@es isoladas ndo inscritas dentro de um processo
sequencial e permanente de formacéo.

Esta proposta de inclusdo da Educacdo Ambiental no ambito formal estda sendo
viabilizada através dos Projetos Ambientais Escolares (PRAE), os quais sdo definidos por
Torres (1996, p. 20) como:

[...] estratégias que, desde a aula e a escola, vinculam-se a solucdo dos
problemas ambientais particulares de uma localidade ou regido, permitindo a
geracdo de espacos de reflexdo; desenvolvendo critérios de solidariedade,
toleréncia, e autonomia; e procurando o melhoramento da qualidade de vida, o
que é o proposito ultimo da educacdo ambiental. Os projetos ambientais
convertem-se em uma alternativa que permitem integrar as diferentes areas do
conhecimento com a finalidade de criar projetos desde a escola e
especificamente sob alguma problemética ambiental local (traducéo prépria).

Os projetos ambientais nas escolas constituem um modelo pedagdgico particular, que
possibilita formar nas criangas e nos jovens uma cultura de protecao e conservagéo do entorno
em que estdo inseridos. Mesmo assim, a analise dos problemas ambientais na escola permite
integrar, de uma maneira ativa e criadora, as diferentes areas de ensino, convertendo a
biologia, fisica, quimica, historia, geografia, entre outras, em um saber pratico que contribui a

formacéo de uma cultura ambiental.
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Segundo Reigota (1994, p. 35), o contetdo mais indicado que deve ser abordado na
educacdo ambiental “deve ser originado do levantamento da problematica ambiental vivida
cotidianamente pelos alunos e que se queira resolver”; esta sugestdo foi fundamental na
presente pesquisa e por sua vez responde a filosofia de um projeto ambiental na escola no
sentido de que a comunidade educativa seja ator principal na formulacdo, execucdo e
avaliacdo do seu projeto ambiental.

Dessa forma, a propria sociedade pode detectar os problemas ambientais que vivencia
cotidianamente, determinando as causas desses, sendo-lhe permitido pensar nas possiveis
solugdes e executando as a¢des pertinentes para a implementagéo e melhoria delas.

Considerando a educacdo ndo formal e dentro da mesma visdo que fundamenta o
desenvolvimento contextual e conceitual dos marcos politicos para a Educacdo Ambiental na
Colbmbia, esbogam-se os Projetos Cidaddos de Educacdo Ambiental (PROCEDAS) como
estratégia importante para o trabalho comunitario no campo da problematica ambiental. Esses
projetos estdo intimamente relacionados com a transformacdo das dindmicas socioculturais
das diferentes coletividades de uma comunidade local, entorno a intervencdo ambiental.
Desde sua concepcao, esta estratégia tem-se associado as propostas escolares, a fim de buscar
a complementaridade nos processos formativos e de capacitacdo das comunidades
(COLOMBIA, 2002).

3.2.2 O caso do Brasil

Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental do Brasil (Lei n° 9.795 de 1999) ndo é
estabelecido que a inclusdo da Educacdo Ambiental no ambito formal tenha que ser através da
formulagdo de um projeto com determinadas diretrizes. E esbocada a inclusdo da Educagio
Ambiental por meio de diversas estratégias.

O numeral VI do artigo 3 faz referéncia ao direito que tem toda a sociedade a
educacdo ambiental, mantendo uma formacdo em valores, atitudes e habilidades que
propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencéo, a identificacao e a solugédo
de problemas ambientais. Por outro lado, o capitulo 11, art. 3 esboca que os estudos, pesquisas
e experimentacdes devem voltar-se para “o desenvolvimento de instrumentos e metodologias,

visando a participacdo dos interessados na formulacéo e execucgdo de pesquisas relacionadas a
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problematica ambiental” e *“a busca de alternativas curriculares e metodologias de capacitacdo
na area ambiental” (partes 11l e V).

Falando dos principios da educacdo ambiental no artigo 4, é disposto que esta deve ser
abordada sob um enfoque holistico, participativo, concebendo o meio ambiente em sua
totalidade e sob o enfoque da sustentabilidade, e abordando articuladamente as questdes
ambientais locais regionais, nacionais e globais.

Mesmo assim, enquanto aos objetivos expostos no artigo 5, faz referéncia a
importancia de estimular o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemética
ambiental e social, incentivando sempre a participacdo tanto do individuo como do coletivo,
na preservacao do equilibrio do meio ambiente.

Finalmente, o decreto No. 4.281, de 25 de junho de 2002, que regulamenta a anterior
lei, expressa no art. 3 que compete ao 6rgdo gestor, “estimular o desenvolvimento de
instrumentos e metodologias para a avaliacdo de programas e projetos de Educacédo
Ambiental” (parte VIII).

A Politica de Educacdo Ambiental do Brasil, ndo esboca estratégias especificas para
serem desenvolvidas no ambito formal e ndo formal da educagdo. No primeiro caso, define
que a educacdo ambiental deve ser desenvolvida no curriculo, como uma prética integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal. No segundo caso,
define a educacdo ambiental no ambito ndo formal, como as acBes e praticas educativas
voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacao e
participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Embora, as estratégias de inclusdo da Educacdo Ambiental na escola, nas politicas de
educacdo ambiental da Colémbia e do Brasil, sejam um pouco diferentes, as duas possuem
diversos pontos em comum.

Um deles, e para 0 caso da presente pesquisa 0 mais relevante, € a importancia de
envolver a comunidade educativa na formulacdo e implementacdo de um projeto — ou outro
tipo de estratégia — que parta do reconhecimento e compreensdo das problematicas
ambientais, estimulando sempre o fortalecimento de atitudes, habilidades e uma consciéncia
critica, que levem o individuo e o coletivo, a participarem ativamente na busca de solucdes

para as problematicas identificadas.
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CAPITULO IV
O CAMINHO METODOLOGICO

Colaborando juntos

0 mundo vai mudar
dando tempo ao tempo
certo, tudo vai dar

Isabelle

4.1 A PESQUISA-ACAO-PARTICIPATIVA NA EDUCACAO AMBIENTAL

A pesquisa foi estruturada levando em conta alguns pressupostos basicos da pesquisa —
acdo ja que por um lado, foi feita com a comunidade e para a comunidade, resgatando seu
papel principal como agente transformador da sua realidade, e por outro lado, procurou a
geracdo de conhecimento que permita essa transformagéo.

A constante troca de saberes entre a comunidade e o pesquisador, e a mudanca na
percepc¢do sujeito-objeto de pesquisa, que sdo caracteristicas fundamentais da pesquisa-agéo,
influenciaram na escolha desta metodologia. Considero que esta constante interacdo com a
comunidade, constitui-se em uma experiéncia de vida na medida em que permite ter a
possibilidade de conhecer outra cultura, costumes, percepc¢des de vida, sonhos, etc.

A pesquisa — acdo vem sido discutida e definida por varios autores como uma
metodologia apropriada para as praticas na educacdao ambiental. Thiollent (1988, p. 14) define
a pesquisa — agao como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo como uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da

situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

Thiollent (1988) deixa em aberto a discussdo enquanto a questdo valorativa da
metodologia, ja que segundo ele, muitos partidarios tém-na restringindo a uma acéo
emancipatéria de grupos sociais que pertencem as classes populares ou dominados. Assim, a
pesquisa — acao € vista como forma de engajamento socio-politico das classes populares, no

entanto, esta € mesmo discutida e trabalhada com outros tipos de compromissos sociais e
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ideologicos. A estrutura metodoldgica da pesquisa — acdo permite uma grande diversidade de
propostas de pesquisa em diversos campos de atuacdo social. Os valores vigentes em cada
sociedade e em cada setor de atuacdo alteram o teor das propostas desta metodologia, assim,
existe uma grande diversidade entre as propostas de carater militante, as propostas
informativas e conscientizadoras como pode ser 0 caso nas areas educacionais e de
comunicacdo, e as propostas que procuram uma otimizacdo dos recursos das areas
organizacional e tecnologica.

Segundo Tozoni-Reis (2005) esta metodologia permite conseguir 0s objetivos

cientificos e sociais da pesquisa em educacdo ambiental, ja que,

[...] articula de uma maneira radical a producdo de conhecimento, a agédo
educativa e a participacdo dos envolvidos, isto é, produz conhecimentos sobre
a realidade a ser estudada e, ao mesmo tempo, realiza um processo educativo,
participativo para o enfrentamento dessa mesma realidade (TOZONI-REIS,
2005, p. 271-272).

Por outro lado, Layrargues (1999, p. 144), defende a pesquisa — agdo como uma
metodologia de pesquisa social que orienta a formulacdo de projetos ambientais ja que
permite a identificacdo de um problema real e concreto a ser abordado, e a posterior resolucédo
deste com uma ampla producdo de conhecimento e a transformacdo / conscientizacdo dos
envolvidos no projeto.

No processo de pesquisa foi fundamental a busca de uma aproximacdo entre oS
processos pedagogicos e a realidade cotidiana dos estudantes. Assim, a acdo dos envolvidos
representou uma oOtima oportunidade para compreender a complexa interacdo da dimensao
biofisica ou ecolégica com as dimensfes politica, econdmica, social e cultural, visando a
identificacdo de problemas ambientais proximos. Essa compreensdo permitiu fugir da
tendéncia desmobilizadora da percep¢do de problemas globais, distante da realidade local e
parte do principio de que “é indispensavel que o cidaddo participe da organizacdo e gestdo do
seu ambiente de vida cotidiano” (LAYRARGUES, 1999. p. 134).

Ainda Layrargues (1999), aponta que a resolucdo de problemas ambientais locais deve
ser trabalhada como tema gerador, jA que trabalhada como fim no momento que a
problematica ambiental é solucionada o projeto termina, ainda mais quando, geralmente os
tipos de problemaéticas identificadas sdo a acumulagdo de lixo, ou o desflorestamento,
problemas que tém uma visdo muito reducionista e que precisam de a¢des especificas que sdo

geralmente realizaveis. Quando a resolucdo de problemas ambientais locais € trabalhada como
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meio gerador, permite fortalecer nos estudantes sua capacidade para identificar suas proprias
situacGes problema com um olhar complexo, e mesmo assim, encontrar solucdes.

Para Jacobi (1997, p. 385), “os aspectos do meio ambiente investigado junto a
populacdo sdo aqueles cuja deteriorizagdo é mais visivel e que, por isso mesmo, podem ser
percebidos por parte da populacio”. E ai que a populacio precisa construir espacos de
reflexdo, para perceber, discutir e problematizar o seu cotidiano. Neste casso, a importancia
de abordar os problemas ambientais da cidade de Rio Grande foi fundamental, ja que, apesar
de ter estudantes que sdo de outras regifes do pais, as problematicas que vivenciam em seu
cotidiano atual, sdo as que a cidade sofre. No entanto, essas problematicas devem ser
abordadas de forma critica e abrangente, de tal maneira que permitam refletir sobre os
problemas nacionais e globais.

Segundo Viezzer (2005) existe certa confusdo na hora de definir quando uma pesquisa
é acdo participante. As vezes pode ser considerada que uma pesquisa é participante quando os
pesquisadores saem do seu escritorio para pesquisa em campo, ou quando a comunidade
participa dando entrevistas, preenchendo questionarios, expressando opinifes. A autora
aponta que uma pesquisa € participante quando o grupo envolvido tem a oportunidade de sair
do siléncio, quando pode participar de um processo onde aprende a descobrir, compreender e
analisar a realidade e repassar adiante o conhecimento adquirido, o que se reflete na presente
pesquisa.

Dentro dos principios metodoldgicos que propde Fals Borda (1985) para a pesquisa —
acao, ou como ele chama pesquisa — participante, faz referéncia a importancia de manter um
ritmo e equilibrio de acdo — reflexdo. Segundo o autor, o pesquisador tem como papel
fundamental articular o conhecimento concreto ao geral, o regional ao nacional e vice-versa,
assim como observar no campo as aplicagdes concretas dos principios diretrizes e tarefas.
Para garantir a eficiéncia dessa articulacdo, deve-se “adotar um ritmo especifico no espaco e
no tempo que vai da acao a reflexao, e da reflexdo a acéo [...] este procedimento reconhece a
importancia de se manter a sincronizacdo permanente de reflexdo e acdo no trabalho de
campo, como um ato de permanente equilibrio intelectual” (FALS BORDA, 1985, p. 55).

Concordando com o exposto por Tozoni-Reis (2005), considero que uma das
caracteristicas mais importantes da Pesquisa — Acdo € o fato que os sujeitos de pesquisa
deixam de ser “objetos” necessarios para a obtencdo de dados e convertem-se em parceiros
das investigacOes. Ainda sem conhecer muito desta metodologia em anos anteriores, sempre

gostei dela ja que considero que a Pesquisa—Acao permite que os participantes da pesquisa
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aprofundem os conhecimentos da realidade estudada que permite maior compreensdo da
mesma, incentivando sempre uma atitude de participacdo individual e coletiva para
transformar, em um plano mais real do que utopico, aspectos da sua realidade que lhes
afetem.

N&o estou dizendo com isso, que outras metodologias de pesquisa qualitativa
desvalorizem o papel dos sujeitos, mas infelizmente as vezes sdo tratados s6 como
informantes para obter dados que logo serdo analisados. O ideal claro, é que esses dados
obtidos, por exemplo, em uma pesquisa na qual se quer fazer um diagndstico socioambiental,
oferecam elementos importantes que leve a tomar medidas para 0 melhoramento da qualidade
de vida das pessoas, mas isso hem sempre ocorre.

Paulo Freire insistiu sobre o carater politico da atividade cientifica, “A quem sirvo
com a minha ciéncia?, esta deve ser uma pergunta constante a ser feita por todos nés. E
devemos ser coerentes com a nossa opcao, exprimindo a nossa coeréncia na nossa pratica”
(Freire, 1985, p. 36). Fals Borda, também nos convida a questionar sobre “Qual o tipo de
conhecimento que queremos e precisamos?; A que se destina o conhecimento cientifico e
quem dele se beneficiara?” (FALS BORDA, 1985. p. 47).

Esse tipo de questionamento tem-me acompanhado na vida académica e laboral, por
isso gostei muito de uma frase expressada por Thiollent (1988) que diz que a Pesquisa—Acao é
ideal quando se quer realizar um estudo que vai além de umas exigéncias académicas. Sem
perder de vista que a presente pesquisa foi feita para obter o titulo de mestre em Educacéo
Ambiental, sem divida esta foi muito além, até porque tomar a decisdo de realizar um
mestrado no exterior significou muito, muito mais que voltar ao meu pais com um titulo de
mestre”®.

Ainda Thiollent considera dentro dos principios da pesquisa — acdo que “a pesquisa
ndo se limita a uma forma de acéo, (risco de ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento
ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos considerados”, principio que foi
fundamental em todo momento da pesquisa (THIOLLENT, 1985, p. 16).

Barbier (1985) traz uma interessante discussdo enquanto aos niveis de implicacdo do
pesquisador-animador na pesquisa — a¢ao. O autor considera trés niveis que sao: psicoafetivo,

historico-existencial e estrutural-profissional.

% Como abordei no capitulo | ao falar da minha trajetoria, estudar no Brasil além de ser a realizacdo de um sonho
gue surgiu quando cursava a faculdade, converteu-se em uma vivencia que fortaleceu ndo s6 minha vida
académica, mas pessoal.
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Levando em conta a implicacdo psicoafetiva, diz o socidlogo, que o objeto de
investigacdo sempre questiona os fundamentos da personalidade profunda do pesquisador.
Ainda complementa que a pesquisa pode ser “blogueada ou desviada pela implicacéo
psicoafetiva do pesquisador que ndo consiga restringir a sua economia libidinal e nem
controlar a contra-transferéncia” Barbier (1985, p. 108), e ainda que “é dificil, por exemplo,
reconhecer a influéncia do inconsciente individual nos dispositivos analisadores escolhidos
para a pesquisa” (BARBIER, 1985, p. 109).

Barbier, afirma que no decorrer da praxis cientifica o pesquisador quase sempre se vé
as voltas com a problemaética de autoridade. No meu caso particular foi uma constante. O fato
de trabalhar com criangas habituadas a uma “imagem” de autoridade na escola seja nos
professores, coordenador ou diretor entre outros, implicou um maior esforco para que ndo me
vissem como uma autoridade que decide o que vamos fazer, como e quando, mas como uma
parceira no processo de investigacdo desenvolvido. Ao final, como questiona Barbier “Com
que direito, apoiado em qué, vai ele (o pesquisador) trabalhar desta e ndo de outra maneira?”
(BARBIER, 1985, p. 109).

Para finalizar a implicacdo psicoafetiva, Barbier afirma que “reconhecer a dimensao
psicoafetiva da implicacdo e circunscrevé-la através da via psicanalitica ndo significa
paralisar-se na pesquisa—ac¢do. Talvez seja possivel até utilizar esta implicacdo para ir além da
comunicacdo” e citando a Max Pages conclui que “ao contrario do que prescreve a técnica
freudiana, o prazer que o monitor sente em suas relagdes com os participantes € fundamental
para a mudanca” (BARBIER, 1985, p. 110).

Considero que a boa relagdo estabelecida com as criancas foi fundamental para o
desenvolvimento da pesquisa, ja que permitiu que 0s encontros, alguns desses encontros ndo
estiveram vinculados diretamente a pesquisa, acontecessem de maneira harmoniosa,
respeitosa, e agradavel. Concordando com Neto (2004), a capacidade de empatia por parte do
investigador e a aceitacdo dele por parte do grupo sao fatores decisivos, e nao séo alcancados
através de simples receitas.

Concluindo, cito novamente a Loureiro (2004, 2004a, 2005) que afirma que as
experiéncias de Educacdo Ambiental que utilizam metodologias participativas nas quais a
praxis, o questionamento permanente, a ciéncia entendida como pratica social, a superacao da
dicotomia sujeito-objeto, sdo caracteristicas fundamentais para seu desenvolvimento e seguem

0s principios de uma educacdo ambiental critica.
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4.2 A COMUNIDADE EDUCADORA

Ao falar da constituicdo do projeto sob alguns principios da pesquisa — acdo —
participativa, comecei dizendo que esta foi feita com a comunidade e para a comunidade,
resgatando seu papel principal como agente transformador da sua realidade. Mesmo assim, na
introducdo abordei timidamente o papel da escola como o lugar onde se fazem evidentes 0s
processos de transformacéo intencionados, onde as pessoas se educam. Como abordarei mais
adiante, a escola ndo é o unico lugar que nos proporciona espacos de ensino — aprendizagem,
assim como os professores ndo sdo as Unicas pessoas com as quais aprendemaos.

Dentro da escola, existem outras pessoas que as vezes sao esquecidas pelos estudantes,
e até pelos professores. N&o raro, estas pessoas trabalham a mais anos na escola do que varios
professores, conhecem a escola desde seu inicio, tém visto passar geracdes de estudantes,
pessoas que véem a escola com outros olhos, desde outra perspectiva, pessoas que sem
duvida, tém muitas historias para contar. Ao falar dessas pessoas, estou referindo-me as
secretarias, os senhores do bar, o senhor da porta, as senhoras da limpeza, estagiérias,
ajudantes, qualquer pessoa que esteja vinculada direta ou indiretamente a escola, e sem as
quais ndo seria possivel o funcionamento da mesma.

E ndo sb isso, fora da escola, existe também muitas outras pessoas que nos ensinam e
as quais ensinamos em uma constante troca de saberes, algumas delas permanentemente
presentes na nossa vida e que tém um papel fundamental na nossa formagdo como 0S Nossos
pais, a nossa familia, os amigos; e outras pessoas mais distantes, transitorias, esporadicas,
pode ser que algumas deixem uma marca, outras nao. Todas essas pessoas que de alguma
maneira estdo presentes no nosso processo de formacéo, séo entendidas na presente pesquisa
como comunidade educadora™®.

Um dos principios da pesquisa — acdo — participativa é entdo, que esta seja feita com e
para a comunidade, resgatando o seu papel como agente transformador da sua realidade. O
ideal entdo, é que a pesquisa houvesse sido feita com toda essa comunidade educativa.
Mesmo tendo envolvido outros atores da escola além de estudantes e professores, como 0s
pais, funcionarios, vizinhos, através de diferentes estratégias que serdo descritas mais adiante,

ndo é possivel afirmar que toda a comunidade educadora esteve presente durante todo o

19 podem ser consultados outros termos como Comunidades Aprendentes (BRANDAO, C. R., 2005a), Coletivos
Educadores (FERRARO, Jr. L.A., 2005), Comunidade Interpretativa (AVANZI, M. R.; MALAGODI, M. A. S,
2005).
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processo. Motivos pode haver muitos: pouco tempo?, falta de interesse de algumas pessoas?,
debilidades no processo?... considero que envolver toda a comunidade educativa em um
processo como este que em principio tem uma duracdo de dois anos ou menos, pode ser algo
utépico. No entanto esta utopia pode ser concretizavel na medida em que acredito que o
processo realizado com os estudantes da 52 série do Colégio sagrado Coragdo de Jesus, como
atores principais e parceiros da pesquisa, € o primeiro passo de uma longa caminhada. Esta
caminhada supde que as pessoas que constituem a escola, vinculadas direta ou indiretamente a
ela, reconhecam-se como uma comunidade educativa cientes da necessidade de uma mudanca
cultural e social que permita atingir uma transformacdo ambiental favorecendo a gestéo

humana sustentavel.

4.3. OS PARCEIROS DA PESQUISA

No ano de 2006, a 3? série do Colégio Sagrado Coracgdo de Jesus, formada por nove
estudantes, comecou o Projeto Rio Grande, coordenado por Andrea, a professora de Histdria.
No marco deste projeto, a turma teve a oportunidade de conhecer varios locais da cidade. Foi
assim, que a turma conheceu locais como o porto velho, o navio encalhado, os molhes da
barra, véarios prédios no centro, a Estacdo Ecoldgica do Taim, entre outros, abordando néo sé
0 componente histérico da cidade, mas também ressaltando a poesia inserida em cada um
desses locais.

Ja no ano 2007, quando a turma comecava a cursar a 42 série, a professora Andrea,
inserida em um projeto interdisciplinar, decidiu ent&o realizar um trabalho de producdo de
poesia. Inicialmente, as poesias escritas pelos estudantes seriam para entregar as maes no seu
dia. No entanto, levando em conta o interesse, a resposta e a motivacdo das criancas, o livro
de poesias que em principio seria um conjunto de xerox feito na escola, virou uma “Bagunca
Poética”, titulo que as proprias criangas escolheram para o livro.

Neste foram incluidas as poesias feitas pela turma, algumas individuais, outras em
grupo ou coletivas, mas com certeza todas com um objetivo, “mostrar neste livro que o olhar
das criangas constroi caminhos e enxerga, com a beleza que se esconde no olhar de um

pequeno poeta, a construgdo de um mundo melhor” (Texto de apresentagéo do livro).
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E assim que, os parceiros da pesquisa, termo que escolhi utilizar aproximando-me um
pouco ao descrito por Tozoni-Reis (2005), quem denomina sujeito-parceiro a pessoa que vive
a situacdo socio-ambiental que esta sendo estudada, sdo criangas curiosas, criativas e com um
grande espirito investigador como pude perceber ao longo do processo.

Quero ressaltar também, o interesse e motivacdo tanto dos estudantes quanto da
professora Andrea e de outros professores/coordenadores da escola para implementar projetos

inovadores e que permitam fortalecer as estratégias de ensino-aprendizagem dos estudantes.

4.4 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

4.4.1 Origem da escola: os circulos operarios

Os Circulos Operarios surgiram como entidades civis e filantropicas que, de acordo
com a Doutrina Social da Igreja, dedicavam-se a formacéo e assisténcia do trabalhador e a
seus dependentes, promovendo a cultura intelectual, moral e religiosa.

Esta assisténcia foi feita através da fundacdo de escolas, realizacdo de conferéncias,
organizacao de bibliotecas, cinema educativo, imprensa, clube de esportes, grupos dramaticos
e outros meios que achassem convenientes para alcancar a sua finalidade estatutaria, como,
por exemplo, oferecendo auxilio juridico, médico, farmacéutico e amparo mutuo.

O fundador do Circulo Operario foi o jesuita Padre Leopoldo Brentano, gaicho de
Roca Sales, nascido em 5 de novembro de 1884 e falecido no Rio de Janeiro em 8 de outubro
de 1964.

O padre Brentano, residia em Pelotas, quando em 1932, sentindo 0s primeiros
movimentos comunistas no meio operario e os planos para a organizacdo de sindicatos,
pensou em reunir trabalhadores brasileiros em torno dos principios cristdos e democraticos e
de orientacdo socioldgica contida nas Enciclicas “Rerum novarum” do Papa Ledo XIII e
“Quadragésimo Ano” de Pio XI (CIRCULO OPERARIO RIOGRANDINO, 2006).
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4.4.2 O circulo operario Riograndino

Em Rio Grande, o movimento circulista teve seu inicio em 1932, pela fundagdo do
Circulo Operéario Riograndense, com sede no Liceu Salesiano Ledo XIII. No entanto, foi no
primeiro semestre de 1946, que o Circulo Operario Riograndino comecou suas atividades
depois de superar muitas dificuldades.

Uma das suas atividades foi a criagcdo de uma obra assistencial chamada de “Casa da
Crianca Sagrado Coracdo de Jesus”. Seu objetivo era receber os filhos dos operarios, sem
distingdo de cor e de crenga, atendendo criancas de seis meses a onze anos. As criangas em
idade escolar frequentavam escolas vizinhas e a casa contava com um ambulatério com
atendimento externo, cuja irma responsavel atendia a domicilio.

Em 1998 o Circulo Operéario Riograndino transformou a Creche Casa da Crianca
Sagrado Coracdo de Jesus em Escola de Ensino Fundamental. Hoje, a filosofia da escola visa
formar cidaddos reflexivos, criticos, responsaveis, atuantes e transformadores. Apesar do
contexto historico diverso em que se formou esta instituicdo, permanece o propdsito dos
antepassados, de transformar a comunidade, através de valores éticos, em uma sociedade mais
justa, digna e fraterna (CIRCULO OPERARIO RIOGRANDINO, 2006).

A escola hoje possui ampla area de lazer para seus alunos, com quadra de esportes,
area para atividades recreativas, além de dependéncias como biblioteca com rico acervo
pedagdgico, cientifico e literario, laboratorio de ciéncias e informatica, sala de artes e de
idiomas estrangeiros, auditério e ginasio poliesportivo.

A filosofia da escola esta fundamenta em “educar pessoas descobridoras, reflexivas,
criativas, criticas e humanistas que, compreendendo-se como sujeitos transformadores do
meio, sejam capazes de promover mudancas significativas nas sociedades” (CIRCULO
OPERARIO RIOGRANDINO, 2008).

Dentro da metodologia de Ensino-Aprendizagem, a escola promove o
desenvolvimento de projetos partindo dos interesses dos alunos, da realidade da escola, do
dia-a-dia da comunidade, entre outros. Estes projetos iniciam-se a partir de temas e problemas
escolhidos pelo professor, focalizando as necessidades do educando, o contexto socio cultural
e 0s conteudos a serem trabalhados. Algumas das caracteristicas que devem ter esses projetos
sdo: suscitar atividades dentro e fora da escola; desenvolver o respeito mutuo, a auto-estima, a

disciplina, o lazer, a confraternizagéo; relacionar o tema com outros problemas; desenvolver
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habilidades de raciocinio; desenvolver o senso critico frente a realidade; e promover a
interdisciplinaridade (CIRCULO OPERARIO RIOGRANDINO, 2008).

4.5 FASES DO PROJETO

Para melhor sistematizagdo subdividiu-se o processo em trés fases. Cabe esclarecer,
que essas fases ndo sdo estanques, separadas nem excludentes, mas estéo inter-relacionadas,

simultaneas, condizentes com o processo globalizante.

4.5.1 Primeira fase de contextualizacao

Esta fase pretendeu aportar ferramentas para realizar uma primeira leitura da realidade
levando em conta as dimensdes social, cultural, econdmica, politica e biofisica, que compdem
0 ambiente. A fase de contextualizacdo ndo termina como tal, ja que é um processo
permanente, e esteve imerso nas outras fases do projeto. Em outras palavras, na medida em
que o projeto foi avancando, novas situacdes, lugares, circunstancias, etc., foram aparecendo
para os estudantes, que iam ampliando a sua leitura da realidade.

O reconhecimento do entorno foi feito do micro ao macro, isto &, trabalhou-se desde
um reconhecimento interior da escola tanto na sua parte fisica quanto na sua estrutura social,
até o reconhecimento da cidade, sempre dimensionando as perspectivas social, cultural,
politica, econbmica e biofisica.

Esta fase de contextualizacdo buscou entdo que os estudantes se reconhecessem como
parte do seu entorno e compreendessem a sua relagdo com o mesmo. Isto é, pretendeu-se que
os estudantes, como individuos e como coletivos, identificassem, e compreendessem que
pertencem a um territério e que suas agles, qualquer que sejam, vao influir, positiva ou

negativamente na dindmica na qual estdo inseridos.
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4.5.2 Segunda fase de problematizacao

Esta fase procurou que, a partir da analise do contexto, os estudantes identificassem as
situacbes que os afetam, tanto na sua individualidade quanto na sua coletividade como
membros de uma familia, de uma escola, de uma cidade, de um pais. Buscou-se que essas
situacOes que os afetam, fossem definidas e delimitadas sob as caracteristicas de um problema

ambiental, procurando que fossem ndo sé identificadas, mas compreendidas as dinamicas.

4.5.3 Terceira fase de resolucao

Baseado na identificacdo e compreensdo dos problemas ambientais identificados de
acordo a analise do contexto, buscou-se que as criangas esbogassem estratégias de solucéo.
Ressalta-se, que mais que procurar alternativas de solucdo pontuais ou nédo, pretendeu-se
estimular nos estudantes uma compreensdo complexa do ambiente, em uma constante
reflexdo sobre a atitude critica que se deve construir frente aos desafios da crise civilizatoria
atual. Parte-se do principio de que o modo como se vive ndo atende aos anseios e
compreensdo de mundo e sociedade e de que é preciso criar novos caminhos (LOUREIRO,
2004).

4.6. ESTRUTURA DAS SESSOES DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Para materializar as fases do projeto descritas anteriormente, foram feitas 12 sessbes

de ensino/aprendizagem estruturadas em quatro momentos que foram:

4.6.1 Primeiro momento: ativagédo de conhecimentos prévios

Como foi descrito no Método do estudo do meio estruturado por Freinet em 1924

(apud ZABALA, 1998), “parte-se da idéia de que os meninos e meninas sabem e trazem para
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a escola uma grande quantidade de conhecimentos aprendidos de forma natural atraves de seu
proprio tateio experimental”. Mesmo assim, a importancia de identificar os conhecimentos
prévios é um dos principios construtivistas defendida por véarios autores (CARRETERO 1997;
AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H., 1968; VYGOTSKY, 1978) o que leva a
uma otimizacdo da sessdo de ensino/aprendizagem, j& que facilita que os estudantes articulem
ou transformem os novos conhecimentos com os conhecimentos ja adquiridos. E assim, que
neste primeiro momento procurou-se pela ativacdo desses conhecimentos para ter-se uma
idéia geral do que os estudantes conhecem acerca do assunto.

As estratégias utilizadas para este momento foram: interpretacdo de imagens
individual ou em grupos, definicdo de conceitos em algumas oportunidades de forma
individual e em outras de forma coletiva ou em grupos, estimulacdo das lembrancas de
determinado local ou situacéo, relacdo de palavras com determinado local, interpretacdo de
historias em quadrinhos, assim como tentar responder algumas perguntas especificas.

4.6.2 Segundo momento: conceitualizacdo e compreensao

Neste momento, através de diferentes estratégias, aportaram-se ferramentas para
realizar a andlise do contexto, procurando estimular uma visdo critica e complexa do
ambiente, compreendendo assim a dindmica do mesmo. Cabe ressaltar que este momento ndo
se caracterizou por uma transmissdo explicita de significados, informacdes, conhecimentos,
técnicas, entre outros, e sim pelo estimulo a observacdo, interpretacdo, percepcdo, da
realidade estudada.

As estratégias utilizadas neste momento foram: teatro, reflexdo, observacdo, descricdo,

analise de perguntas orientadoras, palestra, visitas guiadas, e jogos.

4.6.3 Terceiro momento: avaliacao

As estratégias utilizadas neste momento tiveram como objetivo poder apreciar e

analisar como sdo percebidas as problematicas ambientais, a partir da analise e leitura da
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realidade, das descobertas, das novas percepcdes das criangas, assim como as inter-relacfes
estabelecidas entre os diferentes atores sociais que constroem a realidade estudada.

As estratégias utilizadas para este momento foram: interpretacdo de desenhos, reflexédo
em grupo e sociabilizacdo, realizacdo de desenhos, poesias, contos, etc., anélise de perguntas
orientadoras, interpretacdo e analise de fotografias, analise de historinhas e charges.

4.6.4 Quarto momento: transferéncia: dialogo com a comunidade

O termo transferéncia “possui um sentido muito geral, préximo do de transporte, mas
implica um deslocamento de valores, de direitos, de entidades, mais do que um deslocamento
de material de objetos”. (LAPLANCHE, J. 1992, p. 514 - 515). Conforme algumas das
acepcOes nas quais € utilizado o termo transferéncia em psicologia, este momento teve por
objetivo transferir os sentimentos, aprendizagens, atitudes e comportamentos apreendidos nas
sessOes de ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, a transferéncia teve como objetivo facilitar uma maior interacdo entre
as criancas e outros atores sociais, na escola, no bairro, e na familia. Assim, a transferéncia
converteu-se em uma estratégia para ampliar as fronteiras do projeto, quer dizer compartilhar
com as familias, com a escola, e com a comunidade educativa principalmente, a interpretacédo
da realidade realizada em cada sessdo de ensino/aprendizagem, buscando assim ndo s6 o
envolvimento de outros atores sociais, mas a constru¢do compartilhada de uma nova forma de
ver o mundo.

No mesmo sentido, a transferéncia converteu-se em uma estratégia para quebrar a
fronteira entre o formal e o ndo formal, isto é, que os conhecimentos, atitudes, e valores
adquiridos através do ensino formal e do projeto, traspassassem as paredes da escola e fossem
articulados com a realidade e o cotidiano dos estudantes.

Foi assim que se pretendeu que esta articulagcdo permitisse que as atitudes ambientais e
a maneira como eles comecassem a interpretar a realidade, fossem realmente interiorizadas e
postas em praticas em diferentes contextos e circunstancias, e ndo s6 na escola para cumprir
as expectativas dos professores e das normas escolares.

As estrategias utilizadas neste momento estavam planejadas de tal forma que sempre

envolvessem diferentes atores sociais como pais, professores, funcionarios e outros estudantes
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da escola, amigos e vizinhos principalmente. As estratégias utilizadas foram: entrevista,
interpretacdo de texto, analise do bairro onde cada crianca mora, analise de perguntas
orientadoras, analise de historinhas e charge, pesquisa sobre a utilizacdo de recursos nas casas

e producéo de residuos.

4.7 A IMPORTANCIA DA OBSERVACAO PARA A COLETA DE DADOS

A observacdo consiste em “ver” e “ouvir” fatos que se deseja estudar. No caso da
presente pesquisa, pode ser considerada como uma observacdo ndo estruturada, denominada
também ordinéria, simples ou livre. Esta consiste em reconhecer e anotar fatos sem recorrer a
ajuda de meios técnicos especiais. Em geral, todo pesquisador esta efetuando
permanentemente uma observacdo (ANDER, 1971).

A observacdo se tem mostrado como um instrumento satisfatorio na coleta dos dados.
O uso de informacdes, obtidas através da observacdo, pode ajudar mais a colocar o
pesquisador sob a influéncia do que acontece na realidade, do que sob a influéncia de
suposicdes, interpretacdes e preconceitos (MARILDA, 1999).

Na presente pesquisa, a observacdo foi uma técnica fundamental para a coleta de
dados, ja que permitiu identificar situacOes, expressdes, comportamentos, ou atitudes nas
criangas que ajudaram a encontrar contradicdes ou coeréncias com 0 que expressaram nas
estratégias estruturadas para a coleta de dados mencionada anteriormente. Em palavras de
Neto (2004), “esta técnica permite captar uma série de situacdes ou fenbmenos que nédo sdo
obtidos por meio de perguntas, uma vez que observados diretamente na prépria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real” (NETO, 2004, p. 59 — 60).

As informacdes obtidas através da observacao foram escritas em um diario de campo,
entendido como o relato escrito cotidiano das experiéncias vividas e dos fatos observados.
Geralmente estas informagGes foram escritas ao finalizar cada uma das sessdes de
ensino/aprendizagem, tentando deixar o0 minimo espaco de tempo possivel para comegar 0
relato, levando em conta que a principal ferramenta para fazé-los foi a memoria, e em alguns
casos algumas anotacdes pontuais, especialmente quando foi para reproduzir textualmente

algumas falas das criancas.
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4.8 CONCEITOS E NOCOES

A partir do senso comum, os individuos desenvolvem representagcdes de ambiente e
das problematicas ambientais, geralmente com pouca ou nenhuma rigorosidade cientifica. Por
tanto, € papel da escola revisar 0os conhecimentos, valorizando-o0s e enriquecendo-0s com
informacdes cientificas. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo do Brasil, através dos
Parametros Curriculares Nacionais prople tratar o Meio Ambiente como um dos temas
transversais a ser trabalhado na escola.

A analise da tematica ambiental feita na escola deve gerar conhecimento e reflex@o
sobre as inter-relacdes entre a sociedade e o ambiente, assim como a relacdo entre os
problemas ambientais e os fatores econdmicos, politicos, sociais, culturais, e biofisicos.
Mesmo assim, analisar essas relagdes deve trazer uma discusséo sobre as responsabilidades e
participacdo humanas voltadas ao bem-estar comum e ao desenvolvimento sustentavel
(BRASIL, 2001b).

E assim que para realizar uma melhor leitura do Meio Ambiente e dos problemas
ambientais, foram analisados cinco conceitos que se apresentam a seguir, 0s quais ajudaram a
abordar a complexa dinamica ambiental e que por sua vez, foram escolhidos levando em
conta o conceito de ambiente expresso nos Parametros Curriculares Nacionais.

Nesse sentido, 0s conceitos sdo entendidos como “as unidades de significacdo que
definem a forma e o conteudo de uma teoria” (MINAYO, 2004, 92). No entanto, estes foram
hierarquizados em cada sessdo de ensino/aprendizagem levando em conta 0s aspectos que
precisavam de maior atencdo em cada sessdo. Assim, esta hierarquizacdo levou a que estes
conceitos pudessem ser trabalhados em determinados momentos como noc¢Oes, entendidas
estas como “aqueles elementos de uma teoria que ainda ndo representam clareza suficiente e
sdo usados como “imagens” na explicacdo do real” (MINAYO, 2004, 92). Os cinco conceitos

trabalhados sdo:

4.8.1 Sistema

Entendido como o “conjunto de elementos em interacdo, em que existe um

determinado nivel de organizagdo que mantém inter-relacionada as suas partes”
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(CAVALCANTI, et. al. 1997, p. 20). Isto significa que nas sessdes de ensino/aprendizagem,
tentou-se analisar o ambiente como sistema, abordando os diferentes elementos que o

compdem sob o olhar das dimensdes social, cultural, politica, econémica e biofisica.

4.8.2 Inter-relagdo

“A natureza e os humanos, bem como a sociedade e o ambiente, estabelecem uma
relacdo de mdtua interacdo e co-pertenca, formando um dnico mundo” (CARVALHO, 2006,
p. 34). Nesse sentido, o conceito de inter-relacdo, foi abordado nas sessGes de
ensino/aprendizagem a fim de ressaltar as relagfes mutuas que existem entre as diferentes
dimensGes do ambiente e os elementos que as compBem, ressaltando as inter-relagdes

estabelecidas entre 0 homem como individuo e como parte de coletivos com o0 ambiente.

4.8.3 Territério

O conceito de territério trabalhado nas sessGes de aprendizagem foi muito além do
espaco geografico da escola, bairro, cidade, etc. Segundo Santos (1994, p. 15-16) “é o uso do
territério e ndo o territério em si mesmo que faz dele objeto da anélise social (...) o territorio
sdo formas, mas o territdrio usado sdo objetos e acdes, sinbnimo de espago humano, espaco
habitado”. E assim que a finalidade de abordar o conceito de territorio nas sessdes esteve
diretamente articulada a necessidade de conhecer de maneira critica a realidade, como base
primordial para a apropriacdo do mesmo. Concordando com Hiernaux (1994), e como ja
discutido anteriormente, é indispensavel que 0s sujeitos sociais apropriam-se do espacgo, que 0
insiram no seu encadeamento pessoal, para que Ihe transmitam um valor que se integra a sua
atividade. “Assim, cada apropriacdo do espaco implica uma nova atribui¢do de coeréncia, de
uma nova ldgica que adquire conteido com um dever social especifico, no qual se tecem o
individual e coletivo. Transforma-se 0 espaco ao se transformar a sociedade” (HIERNAUX,
1994, p. 85).
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4.8.4 Sustentabilidade

Os conceitos de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel vém sendo abordados
por diversos autores. Bellen (2005, p. 22) aponta que “o sustentavel trata especificamente de
uma nova maneira de a sociedade se relacionar com seu meio ambiente de forma a garantir a
sua prépria continuidade e a de seu meio externo”. O autor traz uma interessante coletanea
das defini¢es dadas por diferentes autores dos quais se destacam as defini¢cdes de Goldsmith,
e Pronk e Ul Hag, (1992, apud BELLEN, 2005, p. 22-23). O primeiro ressalta que uma
sociedade € considerada sustentavel quando seus propositos e intengbes sdo atendidos
indefinidamente para a sua prépria satisfacdo. Os segundos, enfatizam na dimensédo
econdmica da sustentabilidade, na medida em que o crescimento econdmico deve trazer
justica e oportunidades para todos, sem destruir 0s recursos naturais finitos e sem ultrapassar a
capacidade de carga do ecossistema.

Sachs (2002) convida-nos a refletir sobre a importancia e necessidade de que cientistas
naturais e sociais trabalhem juntos a fim de encontrar as melhores estratégias que permitam
utilizar e aproveitar sabiamente 0s recursos que a natureza oferece, respeitando sua
diversidade. Sachs (1997, p. 474) aponta que a “sustentabilidade constitui um conceito
dindmico, que leva em conta as necessidades crescentes das popula¢Ges, num contexto
internacional em constante expansdo”. Nesse sentido, o autor apresenta cinco dimensoes
fundamentais para definir o conceito de sustentabilidade.

A primeira é a sustentabilidade social, na qual enfatiza sobre a importancia de um
processo de desenvolvimento que conduza a uma distribuicdo equitativa da renda e dos ativos,
assegurando os direitos da populagédo. Na sustentabilidade econbmica, o autor aponta que esta
seria possivel se existisse um fluxo constante de inversdes tanto publica como privada, além
do manejo eficiente dos recursos naturais. A sustentabilidade ecologica implica a
intensificacdo dos usos do potencial dos recursos existentes nos ecossistemas, minimizando
ao maximo o nivel de deterioro deste potencial. A sustentabilidade geografica faz referéncia a
necessidade de uma distribuicdo espacial mais equilibrada da populacdo, evitando as
excessivas concentragdes nas areas metropolitanas, ou 0s assentamentos em ecossistemas
frageis. Por altimo, a sustentabilidade cultural implica que o processo de modernizacdo deve
ter raizes enddgenas, buscando a mudanga em sintonia com a continuidade cultural vigente
em contextos especificos (SACHS, 1997, p. 474 — 475).
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Por seu lado, a comissdo Brundtland, criada pela assembléia geral da ONU em 1983
para discutir o tema do desenvolvimento sustentavel, publicou no relatério chamado Nosso

[1]

Futuro Comum®!, conhecido também como relatério Brundtland; nele se propde que “a
humanidade é capaz de tornar o desenvolvimento sustentavel de garantir que ele atenda as
necessidades do presente sem comprometer a capacidade de as geracdes futuras atenderem
também as suas” (SACHS, 1997, p. 9).

Analisar e refletir algumas das muitas percepgdes e interpretacdes que existem sobre
0s conceitos de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel, assim como a minha
experiéncia de educadora ambiental e as interpretacGes dos estudantes, permitiu-nos construir
e abordar nas sessfes de ensino/aprendizagem um conceito de sustentabilidade.

Este conceito de sustentabilidade foi abordado desde as dimensdes propostas por
Sachs (1997), no qual sdo levadas em conta a sustentabilidade social, cultural, econémica, e

geogréfica.

4.8.5 Participacéo

Ao incluir a participacdo dentre os conceitos e noces que foram os fios condutores
das sessdes de ensino — aprendizagem, pretendeu-se dar uma énfase ao mesmo, ja que este foi
fundamental em todo o processo de pesquisa e além dela. De uma maneira geral, a
participacdo pode ser definida como o ato que permite as pessoas tomar parte na construcao
de uma nova sociedade, é claro, a sociedade com a qual sonha cada comunidade dependendo
das suas caracteristicas. Participar trata-se de um processo que gera a interagdo entre
diferentes atores sociais na defini¢do do espago comum e do destino coletivo.

Em cada sessdo de ensino/aprendizagem, estimulou-se um pensamento critico e
reflexivo sobre como poderiamos fazer operativa a nossa participacdo na transformacao social
e cultural voltada a utilizagdo sustentavel dos recursos naturais.

Analisou-se como pode ser a nossa participagdo nas nossas familias, na nossa escola,
com 0S Nnossos amigos e vizinhos, que permita em uma escala proxima, transformar para

melhorar aqueles problemas ambientais que estamos identificando e compreendendo.

1 Nosso futuro comum. Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente 3 Desenvolvimento. 2. ed. Rio de Janeiro:
Editora da Fundacdo Getulio Vargas, 1991.
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Ainda, refletiu-se sobre a importancia de ir além, analisando (para levar a préatica) as
possibilidades de uma participacdo em nivel macro, através de diferentes estratégias como a
criacdo e/ou vinculacdo a diferentes ONGs, cooperativas, grupos ou outras associagdes civis,
entre outros, a fim de intervir nas lutas ambientais, sociais, econdmicas e politicas do nosso
tempo, que ajudem a transformar a realidade, e no casso especifico da pesquisa, a
transformacédo ambiental.

Bordenave (1985, p. 25) aponta que:

[...] a participacdo facilita o crescimento da consciéncia critica da populacao,
fortalece seu poder de reivindicacdo e a prepara para adquirir mais poder na
sociedade (...) A construcdo de uma sociedade participativa converte-se na
utopia-forca que da sentido a todas as microparticipagdes. Neste sentido a
participacdo na familia, na escola, no trabalho, no esporte, na comunidade,
constituira a aprendizagem e o caminho para a participacdo em nivel macro
numa sociedade onde ndo existam mais setores ou pessoas marginalizadas.
Aos sistemas educativos caberia desenvolver mentalidades participativas pela
pratica constante e refletida da participacao.

E assim que, a participacdo (como conceito, como processo) esteve presente implicita

e explicitamente em todo momento da pesquisa.

4.9 A CIDADE EDUCADORA

A Praca Tamandaré no centro da cidade, O Porto Velho a beira da Lagoa dos Patos, a
Ilha dos Marinheiros desconhecida para muitos, as ruas do bairro que criancas e professores
percorrem todos os dias para chegar a escola. Lugares tdo comuns para quem mora e Vive na
cidade de Rio Grande, muitas vezes sdo totalmente desconhecidos.

Uma das ferramentas que aponta Bordenave (1985) que facilita a participacdo da
sociedade nos processos de transformacdo é o conhecimento da realidade, pois a final, o que
vamos transformar se ndo conhecemos de fato o que temos?

Aportar ferramentas que permitissem realizar uma leitura critica da realidade, e no
caso especifico, uma leitura critica da realidade ambiental da cidade de Rio Grande
constituiu-se em uma das finalidades da pesquisa. Para isto, foi necessario abordar a cidade
como cenario de aprendizagem a fim de que os estudantes apropriem-se dela, e reconhecam-

na como uma valiosa fonte de conhecimento.
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O lugar onde se nasce, onde se cria, onde se passa as férias, as ruas na quais se
brincam, a casa dos avos, 0 bairro e assim por diante, fazem parte da historia de vida de cada
um e da formacdo, sdo cenarios das vivéncias e sdo realidades naturais e sociais bastante
concretas nas vidas. Branddo, no seu livro “Aqui é onde eu moro, aqui nés vivemos”, convida
a refletir sobre o que é meu, 0 que € nosso, 0 que é meu sendo nosso. O autor convida a
pensar no cuidado que se deve ter com aquelas coisas que sem ser de propriedade, (como 0s
imdveis), sdo e existem para o bem estar. Cada praca na cidade, cada arvore na praca, cada
ninho na arvore, a cidade, o municipio.

Branddo descreve o municipio como o “espaco natural tornado também um lugar
social atraves do permanente trabalho de socializacdo da natureza e de sua transformacao em
cenarios de vida humana, logo, de vida natural e também social e cultural” (BRANDAO,
2005, p. 59).

O autor aponta que geralmente os municipios sdo descritos levando em conta suas
paisagens naturais, os patrimonios histdricos, a qualidade de vida, a economia e cultura do
lugar, mas antes de tudo, 0 municipio somos nos, ele € vivido e pensado por nos, atraves das
maltiplas relagbes que criamos na nossa convivéncia, no nosso trabalho, e na nossa
participacdo em todas as esferas possiveis.

Nesse sentido, 0os municipios podem (e devem) ser pensados como educadores, na
medida em que se ensina e se aprende atraves das relacBes que se estabelecem com outras
pessoas, ou com o0 Mundo. Geralmente se esta envolvido em e participando de comunidades,
grupos, associacdes, times, etc., nos quais se estd em uma constante troca de significados, de
saberes, de valores, de idéias, de técnicas, que constituem momentos de ensino/aprendizagem
(BRANDAO, 2005).

Pode-se considerar também que “a nossa propria cidade, 0 nosso municipio sao
lugares de vivéncias do ensinar-e-aprender. Eles sdo também tempos e lugares educadores”
(BRANDAO, 2005, p. 75). Existem lugares na cidade, como as bibliotecas, os parques
tematicos ou os museus, onde a atividade educadora parece mais evidente, mas ndo sao soO
esses lugares que trazem uma dimensdo educadora a uma cidade. Esta dimensdo esta também
presente no que se aprende a criar e a fazer entre n6s e por nossa conta.

Em cada associacdo civil da qual se participa, encontra-se sempre uma dimensédo
social e uma dimensdo educadora, que além da troca de conhecimentos e experiéncia,
permitem aprender os segredos da convivéncia, desenvolvendo uma consciéncia de partilha,

de cooperagdo e de solidariedade, levando a um amadurecimento de préticas de uma vida
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cidada. “Talvez mais do que em um museu ou em uma biblioteca, um municipio se torna
educador quando gera e multiplica dentro dele os diferentes lugares sociais de intercambio de
vivéncias, de praticas de servico e também, claro, de conhecimentos” (BRANDAO, 2005, p.
76).

Assim, a cidade do Rio Grande se converteu numa grande escola, ndo s6 pelos espacos
fisicos que proporcionaram experiéncias inesqueciveis, mas pela constante troca de saberes
com a comunidade que tivemos a oportunidade de vivenciar em cada espaco da cidade.

Ao longo do processo, esta troca de saberes é explicita em varias sessdes. Na visita ao
centro, por exemplo, as criangas tiveram a oportunidade de conversar com funcionarios de
varias instituicbes e locais como a Alfandega, o Mercado Publico, o Museu Sacro, entre
outros. Esta troca permitiu as criancas conhecer a importancia destes espacos para a cidade e
0 servico prestado a comunidade.

Por outro lado, a visita a Estagdo Ecoldgica do Taim, foi muito mais rica ao contar
com as percepc¢des de funcionarios e monitores locais que conhecem a estacdo, ndo desde uma
perspectiva turistica ou de visitante, mas desde a perspectiva de quem faz parte da mesma.

Por sua vez, o intercambio de vivéncias e conhecimentos da comunidade,
enriqueceram as visitas ao lixdo, a estacdo de tratamento de esgoto, ao porto novo, a Ilha dos

Marinheiros, e ao Cassino, entre outros.

4.10 A ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS

H& autores que entendem a andlise como a descricdo dos dados e a interpretacdo
como articulagdo dessa descricdo com conhecimentos mais amplos. Qutros autores
compreendem a andlise em um sentido mais amplo no qual estd inserida a interpretacédo
(GOMES, 2004). Concordando com 0 autor, 0 posicionamento na presente pesquisa € de que
“a analise e a interpretacdo estdo contidas no mesmo movimento: o de olhar atentamente para
o0s dados da pesquisa” (GOMES, 2004, p. 68).

Para a analise dos dados, foram seguidas algumas recomendacdes de Minayo (2004),
assim o primeiro passo foi a ordenacdo dos mesmos. Esta etapa incluiu uma transcri¢do dos
dados obtidos a partir das diferentes estratégias, bem como a transcri¢cdo dos dados obtidos a
partir da observacdo. Mesmo assim incluiu uma releitura e organizagdo, afim de gerar um

primeiro mapa horizontal das descobertas no campo (MINAYO, 2004, p. 234 — 235).
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Este passo foi realizado simultaneamente a coleta de dados. A finalizar cada encontro,
foi feito um relatério o qual incluiu uma descricdo do desenvolvimento das atividades
realizadas em cada um dos trés momentos das sessdes de ensino/aprendizagem (ativacdo de
conhecimentos prévios, conceitualizacdo e compreensao, e avaliacdo). O quarto momento
corresponde a transferéncia que era incluido ao receber os trabalhos dos alunos.

As respostas dadas em cada um desses momentos foram transcritas na integra, e
guando necessario, sistematizadas em tabelas para facilitar uma leitura global dos dados.
Esses relatérios incluiram também, a transcricio das situagbes observadas no
desenvolvimento das sessfes e apontadas no diario de campo. Afim de gerar as primeiras
classificacbes dos dados, foram feitas interpretacbes dos mesmos, 0 que permitiu uma
primeira identificacdo de caracteristicas comuns ou relagdes entre as respostas obtidas aos
diferentes questionamentos, buscando por sua vez, possiveis articulagdes com as perguntas
orientadoras e objetivos de cada sesséo.

O segundo passo proposto por Minayo, a classificacdo dos dados, “é um processo que,
tendo presente o embasamento tedrico dos pressupostos e hipdteses do pesquisador, é feito do
material recolhido” (MINAYO, 2004, p. 236). Este passo comecou a ser realizado ao finalizar
o trabalho de campo. Uma primeira etapa exigiu uma leitura exaustiva e repetida dos dados,
ou como dito por Moraes (2005) um mergulho no corpo dos dados.

Uma segunda etapa consistiu no estabelecimento de categorias, entendidas estas como
um “conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se
relacionam entre si” (GOMES, 2004, p. 70). As categorias foram definidas levando em conta,
tanto as perguntas orientadoras de cada sessdo de ensino/aprendizagem, quanto os objetivos
das mesmas, no entanto algumas categorias emergiram a partir dos discursos dos estudantes.
Ao longo do texto podem ser encontradas algumas interpretacoes baseadas nas anotac¢des do
diario de campo referentes a observacdo durante o processo de pesquisa. Cabe aclarar que 0s
trechos que aparecem com grifo séo frases expressadas por eles, seja de forma oral ou escrita,
incluindo as pequenas poesias que aparecem no inicio de cada capitulo.

As sessdes de ensino/aprendizagem, as quais constituem o dispositivo metodoldgico
planejado e implementado na pesquisa, sdo apresentadas ao detalne no Apéndice A. No
entanto, a seguir apresentam-se duas tabelas (tabela 1 e 2) que pretendem facilitar uma leitura
global do dispositivo. Nas primeiras sessdes, as atividades foram realizadas em grupo de
quatro ou cinco estudantes, tentando no possivel manter 0s mesmos grupos, no entanto,

algumas atividades foram realizadas individualmente ou em duplas.



Tabela 1. Informacdes gerais de cada sessao de ensino/aprendizagem

Sessao

1
Ambiente?
O queé
iSso0?

2
Oqueo
ambiente
tem a ver
com a
gente?

3
Nossa
escola, nosso
bairro! O
que tem
demais?

4
O centro da
minha
cidade:
muito para

Fase

Contextualizacédo

Contextualizacédo

Contextualizacédo
Problematizacao

Contextualizacdo
Problematizacéo

Local

Escola

Escola

Escola, e
recorte do
bairro
Cidade
Nova
proximo a
escola
Praca
Tamandar
é,
Praca
Xavier

Pergunta(s)
orientadora(s)

O que é ambiente?

O que é ambiente e
como me relaciono
com ele?

Como é o entorno
préximo a escola e
dentro dela?
Quais as situacoes
problema presentes
nele?

Como € a minha
cidade?
Quais as situacoes
problema presentes
nela?

Objetivo

Aportar ferramentas para que 0s
estudantes ampliem sua viséo de
ambiente percebendo-o como um
sistema dinamico no qual estéo
em constante inter-relacdo as
dimensdes social, politica,
cultural, econdmica e biofisico e
0S Seus componentes.
Aportar ferramentas para que 0s
estudantes reconhegam-se como
parte do ambiente e compreendam
a sua relagédo com o mesmo.

Realizar uma observacéo
detalhada da escola e do seu
bairro, a fim de identificar
situacOes ruins que gostariam de
melhorar.

Fazer um (re)conhecimento do
centro da cidade e do Porto velho,
resgatando a sua historia,
importancia, e situagcdes problema
que gostariam de melhorar.

Conceitos

Sistema
Inter-relacéo

Sistema
Inter-relacéo

Sistema
Inter-relacdo
Territorio

Sistema
Inter-relacdo
Territério

Nocdes

Territorio
Sustentabilidade
Participacéo

Territorio
Sustentabilidade
Participacédo

Sustentabilidade
Participacéo

Sustentabilidade
Participacédo
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descobrir Ferreira,

Calcadéo,
Porto
Velho
5 Contextualizacdo Porto Oque éecomoéo Identificar e compreender a Sistema Sustentabilidade
O Porto Problematizacgao Novo Porto Novo? importancia do porto para o Inter-relacdo Participacéo
Novo O que significa desenvolvimento da cidade, assim Territorio
para o como os impactos ambientais que
desenvolvimento este pode gerar.
da cidade?
Que impactos
ambientais pode
apresentar para a
cidade?
6 Problematizacdo | Escola-— O que éum Aportar ferramentas que permitam Participacédo Sistema
Procurando Resolugéo Sala de problema desenvolver um pensamento Inter-relacdo Territorio
solucdes Aula ambiental? critico dos estudantes para
Como posso compreender melhor as realidades
participar para e 0s problemas ambientais
melhorar os reconhecidos até esse momento, a
problemas fim de comecar o esboco de
ambientais? proposta para o seu
melhoramento.
7 Contextualizacédo Museu Quais as Realizar uma visita de Sistema Sustentabilidade
A histéria Problematizacdo | Oceanogra | caracteristicas do (re)conhecimento ao Museu Inter-relacéo Participacéo
através dos fico, llha ecossistema Oceanografico, a llha dos Territorio
museus, a da costeiro e quais as | Marinheiros e a llha da Pdlvora,
vida Pdlvora, | suas problematicas que aporte elementos para
contada Ilha dos ambientais? identificar as problematicas
pelos ilhéus Marinheir Quais as ambientais associados a estes.
0S caracteristicas da
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Ilha dos
Marinheiros e quais

as suas
problematicas
ambientais?
8 Contextualizagdo | Estagdo de Quais as Conhecer o tipo de tratamento de | Sustentabilidade Sistema
Para onde problematizacdo | Tratamen- | caracteristicas do esgoto localizado no Parque Participacéo Inter-relacdo
vai o lixo? to de tratamento de Marinha e o lixdo da cidade, a fim Territorio
Para onde Esgoto do | esgoto do Parque de identificar as problematicas
vai a agua? Parque | Marinha e do Lixao ambientais associadas a eles.
Marinha; da cidade?
Lixdo da Quiais as
cidade problematicas
ambientais
associadas a esses?
9 Problematizacao Escola - Oqueéa Conhecer e compreender 0 Sustentabilidade Sistema
Conhecendo Resolucéo Biblioteca | sustentabilidade? significado da palavra Participacéo Territorio
0 conceito Oquea sustentabilidade, e como essa Inter-relacédo
de sustentabilidade pode estar relacionada aos
sustentabili- tem a ver com a problemas ambientais
dade gente identificados.
10 Contextualizacdo | Estacédo O que é uma (Re)conhecer a Estacdo Ecoldgica Sistema Sustentabilidade
Taim: muito | Problematizacdo | Ecologica | Estacdo Ecolégica? | do Taim com uma visdo critica Inter-relacdo Participacédo
por do Taim Qual a sua que permita identificar as Territorio
descobrir! importancia? Quais | problematicas do local e como
as caracteristicas da estas incidem na cidade.
Estacdo Ecologica
do Taim?

Quais as situacoes
problema presentes
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nela?

11 Contextualizacdo | Balneério Quais séo as (Re)conhecer o Balneario Cassino Sistema Sustentabilidade
Cassino: Problematizacéo Cassino caracteristicas do resgatando seu componente Inter-relacdo Participacéo
muito além balneario Cassino? historico, cultural, natural, Territdrio
de um Quiais as econémico e politico e as
balneério problematicas que problematicas associadas a ele.
apresenta?
12 Problematizacdo | Escola— | A gente aprendeu Realizar uma atividade de Sustentabilidade
A gente Resolucéo Sala de que...? conclus&o na qual se reflita sobre Participacédo
aprendeu Artes o trabalhado desempenhado ao
que... longo do ano.
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Tabela 2. Estratégias utilizadas em cada momento das sessdes de ensino/aprendizagem

Sesséo Primeiro momento
Ativacédo de conhecimentos
prévios
1 Interpretacdo de imagens de
Ambiente? O revistas contendo diferentes
que é isso? paisagens, (naturais, urbanas,
rurais)
2 Baseado nas entrevistas da
Oqueo primeira sessdo, argumentar
ambientetema | se concorda ou ndo com as
ver com a respostas dadas.
gente?
3 Definicdo dos conceitos

Nossa escola,
nosso bairro! O

BAIRRO e ESCOLA

que tem
demais?
4 Definicdo da palavra
Ocentroda | CIDADE e realizagéo de uma
minha cidade: lista dos elementos ou
muito para situacOes que lembrem a

Segundo momento
Conceitualizagdo e
compreensao

Representacdo teatral

Realizac&o de uma lista das
atividades cotidianas
analisando se as atividades
precisam de algum tipo de
consumo (energia, agua, e/ou
algum tipo de material), 0
residuo o descarte que gera a
atividade, e o local onde
ocorre.
Realizacdo de uma
caminhada no bairro,
analisando-o baseados em
uma planilha de registro com
perguntar orientadoras.

1. Praca Tamandareé e
calcaddo: realizacdo de uma
lista com elementos ou
situacOes observadas.

Terceiro momento
Avaliacéo

Organizacdo e inter-relacéo
de diferentes elementos que
compdem cada uma das
dimensdes do ambiente
trabalhadas
Discussdo e analise da lista
que foi feita, escolhendo uma
para apresentar a turma,
analisando sobre como estdo
relacionadas as atividades
cotidianas com o ambiente.

Realizacdo de um croqui do
bairro e da escola,
identificando os pontos que
podem ser considerados
como problemas ambientais,
baseados nas observagoes
feitas e nas entrevistas da
sesséo anterior.
Reflexdo sobre as seguintes
questdes: Do que a gente fez
hoje, o que foi que teve um
maior impacto em vocés?

Quarto momento
Transferéncia: dialogo com a
comunidade™

Entrevista a pelo menos 3
pessoas da familia e/ou bairro

1. Anélise e reflexdo de um
pequeno paragrafo e uma
questdo especifica.

2. Entrevista a funcionarios,
professores e/ou diretivos da
escola

Realizacdo de um
(re)conhecimento do bairro
de cada um dos estudantes,

baseados na mesma planilha
utilizada na sessao.

Analise e reflexdo de um
paréagrafo sobre os tesouros
socioculturais do pais.

12 Todas as atividades propostas para a transferéncia foram planejadas para realizar em familia, com vizinhos, e/ou outros colegas da escola principalmente.
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descobrir Praga Tamandaré, calcaddo, | Baseados nessa lista, analise
Praca Xavier Ferreira e Porto das coisas que gostaram e
Velho®® ndo gostaram.
2. Praca Xavier Ferreira:
Realizacdo de uma entrevista
a algum funcionario de um
local escolhido anteriormente
(museu, prefeitura,
biblioteca, etc.).
3. Porto Velho: Visita aos
locais permitidos do porto e
ao museu, para depois refletir
sobre umas questoes.

5 Interpretacdo de como certas Palestra e visita guiada ao
O Porto Novo palavras dadas estdo ou ndo cais do Porto Novo.
relacionados com o Porto
Novo.
6 Procurando Chuva de ideéias acerca do Analise e reflexdo sobre o
solugdes que é entendido como que é um PROBLEMA

PROBLEMA, e logo o que | AMBIENTAL, para construir
entendido como uma definicdo coletivamente.

PROBLEMA AMBIENTAL

7 Tentar definir uns conceitos 1. Museu Oceanogréafico:
A historia através de palavras, Realizacdo de uma visita ao
através dos desenhos, poesia, etc. museu.
MUuSseus, a 2. llha dos Marinheiros:
histéria através Visita a ilha acompanhada

13 Esses foram os trés pontos visitados durante a visita ao centro da cidade

Por qué?
Compara a lista que a gente
fez na escola com a lista que
a gente fez na praca. Que

elementos novos

encontraram? Por que Vocés
acham que néo tinham
percebido eles?

Realizacdo de um desenho,
conto, poesia ou qualquer
outra estratégia que leve
como titulo “O Porto e 0
meio ambiente”.
Analise de algumas
fotografias tiradas durante as
diferentes saidas nas quais 0s
estudantes tem identificado
problemas ambientais,
acompanhadas de umas
perguntas orientadoras.

1. Museu Oceanografico:
Identificacdo, descricdo e
analise de alguma
problematica representada no
museu.

Esta sessdo ndo teve
transferéncia.

Esboco de estratégias que
permitam diminuir os
problemas ambientais

identificados, levando em

conta as diferentes
instituicOes que poderiam
participar.
Analise de uma das
historinhas trabalhadas na
ilha dos Marinheiros.
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por uma moradora da mesma. 2. llha dos Marinheiros:

dos ilhéus
analise de umas historinhas
em quadrinhos elaboradas
segundo um diagnostico
ambiental realizado na ilha.

8 Interpretacdo e andlise de Visita guiada ao Lixdo da | 1. Logo apds a saida, reflexdo Atividade de pesquisa
Paraonde vai o | dois desenhos. O primeiro cidade e a Estacédo de sobre 0 que teve maior entorno ao consumo de agua
lixo? Para onde | mostra o tratamento de aguas Tratamento de Esgoto do impacto, através de desenho, | e a producdo de lixo na casa,

vai a 4gua? de uma cidade, e segundo um Parque Marinha. narrativa, entre outros. finalizando com uma reflexéo
lixdo a céu aberto. 2. Na escola, analise e sobre as atitudes que podem
reflex@o das palavras lixo, ser adotadas para a
agua, consumo e ser humano. | diminuigdo dos problemas
Na sequéncia, realizacédo de associados a esses.
um desenho, conto, ou
poesia, etc., no qual
expressem suas reflexdes.
9 Chuva de idéias sobre 0 que é | Jogo: Os pescadores Sabios. | Reflexdo, anélise e discussdo Esta sessdo ndo teve
Conhecendo o entendido ao escutar a O objetivo do jogo é atingira | de cada uma das etapas do transferéncia.
conceito de palavra sustentabilidade supervivéncia dos jogo, tentando relaciona-lo
sustentabilidade pescadores, o qual ocorre se com o conceito de
0S peixes ndo se extinguem. | sustentabilidade, e como este
Para isso, 0s jogadores é percebido no cotidiano dos
devem descobrir a estratégia alunos.

adequada para uma
exploracdo 6tima dos
recursos naturais, neste caso,

0S peixes.
10 Interpretacdo e andlise de Visita guiada a estacao a qual Interpretacdo e andlise de Interpretacdo e andlise de
Taim: muito uma historia em quadrinhos. inclui a assisténcia de um charges apoiados com umas | uma recopilacdo das charges
video, uma pequena perguntas orientadoras. trabalhados na sessao,

por descobrir!
acompanhada de umas

intervencdo do chefe da
perguntas orientadoras.

estacdo, visita a0 museu,
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percurso de 6nibus pela

estrada que atravessa a
reserva, e a realizacdo de uma
das trilhas estabelecidas para

visitacao.

11 Reflexdo sobre as atividades | Realiza¢do de uma visita ao Socializagao do trabalhado Esta sessdo néo teve

Cassino: a que gostam de fazer quando | balneério estruturada sob as realizado resgatando as transferéncia.
outra cara do vao ao Cassino, 0 que este caracteristicas do jogo “a coisas que tiveram maior
balneéario significa para eles e as coisas caga do tesouro”. impacto, assim como se
que lembram dele. mudou a visdo que tinham do
balneario.
12 Esta sessdo néo esteve estruturada nos quatro momentos trabalhados ao longo do ano. Em um grande cartaz de papel pardo foi

O final de uma escrito na parte de cima a frase: “A gente aprendeu ...”. Logo depois do titulo, foram escritas as seguintes perguntas: “que o
etapa, 0 comeco | ambiente €?” “que a nossa cidade tem problemas ambientais como” “que n6s podemaos participar para melhora-los assim...”.
de outra As criangas deviam responder através de poesias, contos, desenhos ou qualquer outra forma de expressédo as perguntas

aventura... propostas.
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CAPITULOV
ENTRADA NO CAMPO: BUSCANDO UMA APROXIMAQAO
Agua que brilha
no sol e luar

&gua que eu quero
ver brilhar.

Agua vocé salva
as plantas

0s vegetais

e muito mais.

Agua vocé é nossa salvagao
e estd no meu coragédo

Isadora

A entrada no campo permite criar e fortalecer lacos de amizade, assim como 0s
compromissos entre o investigador e a populacdo. Em primeiro lugar, deve-se buscar uma
aproximag&o com os participantes da pesquisa, preferivelmente de forma gradual, refletindo e
avaliando cada encontro com base nos objetivos preestabelecidos. “E fundamental
consolidarmos uma relacdo de respeito efetivo pelas pessoas e pelas suas manifestacdes no
interior da comunidade pesquisada” (NETO, 2004, p. 55).

5.1 CONHECENDO AS CRIANCAS

Os primeiros contatos com a escola foram atraves da professora Andrea. Ela falou pela
primeira vez tanto com a diretora quanto com as criancas do meu interesse de realizar o
projeto de dissertacdo na escola. Foi marcado um encontro para apresentar 0 projeto aos
professores e diretores, e em um primeiro instante para conhecer as criancgas.

Assim, no dia 30 de Abril as 11 da manhd, tive o primeiro encontro com as criancas.
Antes de chegar a sala sentia-me muito assustada, ndo sabia como ia ser o recebimento delas,
até pela questdo da lingua, mesmo sabendo falar portugués o meu sotaque ndo deixa de ser
engracado ou esquisito para muitas pessoas, as vezes nem conseguem entender o que eu falo,
e ndo queria que isso acontecesse com as criangas. Quando estavamos chegando a sala, a
Andrea falou-me que as criangas estavam arrumando as cadeiras para deixar uma boa

impressdo, e que estavam super ansiosas. Uma vez na sala, comecei a apresentar-me, falei do
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meu pais, um pouquinho da minha histéria, 0 motivo que me trouxe ao Brasil, e um pouco
sobre o projeto. Ndo queria dar muita énfase ao mesmo, ja que a ideia era fazer um novo
encontro apresentando a idéia geral do projeto a fim de construi-lo levando em conta seus
interesses.

Depois de falar por um bom tempo, tentei conhecer mais sobre eles, seus gostos, sobre
a escola, suas familias, suas expectativas, mas as perguntas nao paravam. Queriam conhecer
mais coisas de mim. Perguntei se conheciam alguma coisa da Colémbia e responderam que
ndo, assim falei um pouco da cidade onde morava, Bogota, e algumas caracteristicas do pais.
Ao falar que Bogota é fria 0 ano todo por estar na parte alta de uma montanha, a 2.600 metros
ao nivel do mar, ficaram surpreendidos ja que ndo conseguiam imaginar uma altura como
essa.

Perguntaram se nevava la, e a partir dai percebi que o tema da neve gera muito
interesse, assim que narrei algumas das minhas experiéncias como montanhista, perguntaram
se eu tinha filhos, a minha idade, se gostava do Rio Grande, se conhecia outras partes do
Brasil, se conhecia outros paises, e ai comecei falar um pouco da viagem que eu fiz para
chegar aqui e dos paises que conheci. Notando o seu interesse, marcamos um novo encontro
para ver algumas fotos da América do Sul e especialmente da Colémbia.

No segundo encontro fomos acompanhados pela professora de Espanhol, que é
Uruguaia, assim foi uma excelente oportunidade para abordar algumas questdes da lingua e da
cultura dos paises hispano-americanos. Preparei uma apresentacdo cheia de fotos que intitulei:
“Un paseo por Colombia y América del Sur”. Antes de comecar, perguntei o que conheciam
dos paises que formam a América do Sul. As suas respostas estiveram limitadas ao nome dos
paises. Assim comecei pelo Peru, seguindo pela Bolivia, o Chile, a Argentina, e o Uruguai,
fomos conhecendo um pouco das caracteristicas de cada pais, as paisagens, a comida, as
pessoas, algumas cidades famosas, sempre atenta as intervencdes tanto da professora quanto
dos estudantes. Apos a apresentacdo desses paises, comecei a falar da Colémbia.

Com a ajuda de um mapa mostrei as regides nas quais o pais esta dividido, e através de
fotos fui abordando as caracteristicas de cada regido, as paisagens, as comidas, 0s costumes,
entre outros. Tentando satisfazer a curiosidade geral, mostrei vérias fotos de algumas geleiras
da Colémbia, e contei algumas das experiéncias vividas nessas altas montanhas. O tempo foi
curto, ainda ficaram curiosos, assim marcamos um novo encontro para falar um pouquinho da

proposta de trabalho.
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5.2 APRESENTANDO A PROPOSTA

Neste novo encontro, levei uma apresentacdo em power point com muitas imagens e
fotos. Antes de comecar perguntei 0 que imaginavam que a gente ia fazer. A maioria das
criancas falou que iamos cuidar do meio ambiente, outros falaram que iamos fazer trilhas,
conhecer a cidade.

A apresentacdo comecgava com a pergunta “O que temos na nossa volta?” Algumas das
respostas foram a familia, o parque, a escola, e enquanto respondiam, apareciam imagens de
uma praia, um porto, uma familia, uma fabrica e uma casa. Logo apareceu a pergunta “sera
gue tem alguma relacdo entre si? A pergunta fazia referencia a se todos estes elementos
relacionavam-se uns com outros, as criangas responderam que, por exemplo, a familia se
relaciona com a praia, com a casa.

Na sequéncia, apareceu a pergunta “Sera que tem a ver comigo?” e aparecia 0 mapa do
Brasil, algumas pessoas, um menino olhando com uma lupa um bicho, e algumas fotos de Rio
Grande como a praga Xavier Ferreira, uma Igreja e a prefeitura. Ao fazer esta pergunta
algumas criancas responderam que o pais tinha que ver com eles porque é o pais onde moram,
a prefeitura tem a ver porque € 0 que mantém a cidade organizada, as pessoas porque
convivem com elas.

Depois, apareceu a pergunta “Que coisas ndo gosto?”, antes de mostrar qualquer
imagem, muitas respostas comegaram a surgir, por exemplo, uma menina falou que na rua
dela tinha muita poluicdo, outro menino disse que havia muitos roubos, e que havia muitos
atropelamentos porque ndo se respeitavam os pedestres, também falaram do lixo, e da
quantidade de cachorros na rua. As imagens que comecaram a aparecer depois mostravam
quase todas as coisas que eles ja tinham falado, apareceu a imagem de uns bandidos, de
criancas brigando, de uma fabrica botando fumaca, um rato, uns cachorros, lixo, entre outras.

O seguinte slide comegava com a pergunta “O que posso fazer para melhorar o que
ndo gosto?” Aqui mencionaram coisas como reciclar, ndo jogar lixo no chdo, respeitar o
colega. Uma vez terminados os slides, comentei que o nosso trabalho seria precisamente
tentar descobrir essas coisas das quais ndo gostamos, porque ocorrem, como nos afeta, como
podemos melhora-las, mas que para isso teriamos que (re)descobrir a cidade na qual moramos

utilizando todos 0s nossos sentidos.
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Para finalizar, entreguei um papel com um desenho, e pedi que expressassem se
queriam participar do projeto e quais as expectativas e/ou interesses, 0 que eles gostariam de
fazer, o que gostariam de conhecer, temas que gostariam de trabalhar, expectativas no
trabalho, enfim, qualquer coisa que gostariam de fazer.

Quanto ao que eles gostariam de fazer e os seus interesses, a maioria das respostas
estiveram orientadas ao cuidado do meio ambiente, expressado de forma geral em frases
como “ajudar o mundo a ficar melhor”, “cuidar/proteger o meio ambiente™, “melhorar o
mundo”, “cuidar da natureza” ou de forma mais especifica, expressando alguns interesses
concretos como:

“Gostaria de fazer um trabalho com os lixdes da cidade, aos cachorros nas ruas, aos
cavalos e a quem anda neles...””; ““quero estudar sobre reciclagem’; *““eu quero trabalhar
sobre animais’;*“ndo ao fumo, menos polui¢cdo’; ““ensinar as pessoas a ter respeito™; “falar
com o prefeito”.

Dentro dos lugares que gostariam de conhecer, a Ilha da Pdlvora teve a maior
preferéncia, com a metade das respostas. Outros lugares com uma alta escolha foram a Ilha
dos Marinheiros, 0 Museu Oceanografico, o estadio do Sdo Paulo ou Rio Grande, e a praia do
Cassino. Alguns outros lugares que foram escolhidos com uma baixa freqiiéncia foram: os
Molhes da Barra, a P-53, a Estacdo Ecoldgica do Taim, a Coldmbia, o Museu da Picada, a
Praca Tamandaré, Pelotas, e Sdo José do Norte.

Pude perceber através das falas e respostas dos meninos, que o que eles queriam
mesmo era “conhecer melhor a cidade’, e “fazer trilhas™, assim como realizar um “trabalho
bem legal e divertido com todos os meus amigos” onde “a turma se empolgue mais com o

projeto”.

5.3 ENCONTRO COM OS SENTIDOS

Para finalizar esta etapa de aproximagdo com as criangas, foi realizada uma oficina
chamada “O encontro com os sentidos”. Esta oficina faz parte da proposta educativa do
Jardim Boténico de Bogota. Os dois momentos da sensibilizacdo que sdo descritos a seguir,
constituem a base metodoldgica da oficina que foi construida em um processo de discussdo e

reflexdo da equipe pedagdgica do jardim.
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Para o desenvolvimento da oficina as criancas deviam caminhar de olhos vendados e
pés descal¢os por uma trilha, guiados por corda, na qual encontraram diferentes elementos
que lhe permitiram estimular os sentidos do tato, o gosto, o olfato e o ouvido. Esta oficina
geralmente faz-se em um espaco natural e/ou aberto, mas neste caso foi feita no patio da
escola devido por um lado ao comecgo do inverno, e por outro a falta de um espaco perto da
escola apropriado para tal fim.

Antes de comecar a oficina, € fundamental realizar um trabalho de sensibilizacdo. Este
aborda dois momentos. O primeiro momento consiste em questionar-nos sobre 0 uso dos
sentidos, assim como a sua importancia, em uma constante reflexdo na qual se tenta valorar
todos os sentidos por igual, ja que as vezes tendemos a dar maior valor para uns do que para
outros, como é o caso do sentido da visdo. Como é usual, a visdo se constituiu no sentido mais
importante para eles, sempre argumentando que é o sentido que mais utilizam, no entanto, os
outros sentidos podem chegar a ser tdo utilizados por todos, mas nem sempre reparamos na
sua funcao, ou na frequéncia com a qual os utilizamos.

O segundo momento consiste em um espaco de relaxamento, no qual, de olhos
fechados, pensamos sobre a importancia do nosso corpo, dos nossos sentidos. Cabe mencionar
que este momento ndo foi muito facil de realizar, ja que a ansiedade das criancas, e a falta de
um local para ficar deitados confortavelmente ndo permitiram um relaxamento total.

Depois desses dois momentos, passamos a um patio e falei que iriamos ficar cegos por
um tempo e com a ajuda das professoras, come¢amos a vendar os olhos das criangas. Numa
fila, e pedindo para ficar em siléncio, fomos lentamente ao patio no qual estava a trilha. Uma
vez sentados no chdo pedi para tirar os sapatos. Teve algumas criancas que ndo gostaram
muito da idéia ja que segundo eles ficariam gripadas, no entanto, pouco a pouco foram tirando
0s sapatos. Peguei a primeira menina para leva-la para a trilha.

Expliquei para ela que devia caminhar muito devagar, sem soltar a corda ja que esta
seria a sua guia e que tentasse reparar em cada coisa que encontraria no seu caminho. A
menina comecgou a andar, € mais ou menos quando estava na metade da trilha peguei outra
crianga, e assim sucessivamente até completar as 22 (Figuras 1 e 2).

Percebi que varias criancas passaram muito rapido sem reparar em quase nada, mas
houve outras que realmente ficaram reparando em cada coisa que encontravam. Convideli
varias professoras para experimentarem a trilha, mas elas preferiram participar ajudando na

operacionalizacdo da mesma.
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Figura 1. Oficina Encontro com os sentidos Figura 2. Menina na trilha

Depois que todos passaram fomos a sala de aula para realizar uma socializagdo do trabalho
feito. Algumas criancas descobriram elementos que outras ndo descobriram. Por exemplo,
uma menina estranhou ao perceber que na corda havia massa para modelar, outra néo
conseguiu descobrir que o que estava na caixa era serragem, outros descobriram a areia.
Falamos dos cheiros que perceberam e do sabor das balas, alguns acharam muito acida a bala
de liméo, outros ndo gostaram da bala de doce de leite.

Uma vez mencionados quase todos os elementos, de descrever um pouco 0 som,
perguntei como tinham feito para saber o que era se ndo estavam enxergando, ao que
responderam gque mesmo sem enxergar sabiam o que tinha em volta. Uma crianca falou que
através do tato tinha descoberto varios elementos, outro falou do olfato, que o cheiro era bom.
A partir das suas respostas, fomos refletindo na importancia de cada um dos sentidos, e como
eles ajudavam a perceber a nossa realidade.

Varios expressaram que através dos outros sentidos podem descobrir muitas outras
coisas, por exemplo, que as vezes ndo reparam no cheiro das coisas, ou na suavidade de
outras. Para concluir, fiz um convite para que nos proximos encontros, despertassem todos 0s
sentidos para ver, escutar, sentir, pegar, tocar, cheirar, tudo o que iriamos conhecer, e

descobrir, em outras palavras para (re)conhecer o nosso ambiente.
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5.4 UMA NOVA FORMA DE VIDA

Para finalizar este Gltimo encontro da etapa de aproximagdo com as criangas, pedi para
eles que escrevessem uma historia imaginando-se como um elemento da natureza. Na
sequéncia, pedi para que expressassem o que significa a palavra AMBIENTE para eles.

Em dois contos as criancas enxergaram-se como sendo o ar, sendo que um deles da
énfase as problemaéticas que este sofre, especialmente a poluicdo causada pelas pessoas e 0s
efeitos do aquecimento global. Mesmo assim mencionam a importancia do ar, ja que é
essencial para respirar.

Em trés contos, nos quais se personificaram como sendo a agua, percebe-se a
identificacdo de problematicas ambientais que tem a ver com a poluigdo causada pelas
pessoas. Nestas histdrias as criancas fazem uma pequena descricao dos beneficios que a agua
tem para as pessoas e como elas ndo valorizam a agua e em troca s6 poluem. Qutros dois
contos expressam e/ou fazem um convite para cuidar da natureza ja que esta é bonita e
importante para os seres humanos.

Nos contos restantes (13) as criancas nas suas diferentes formas de vida
especialmente, borboleta, um canguru, um urso, uma arvore, expressam uma relagdo direta
com a natureza, em termos de alimentacdo, moradia, lazer, companhia e até perigos, sem
expressar relagdo alguma com o ser humano. Mesmo assim, ndo expressam nenhum tipo de
problema ambiental que os prejudique nas suas formas de vida.

Todos os contos tém uma particularidade: expressam uma alegria e um gosto por ser
algum elemento da natureza, ainda em aqueles 3 contos que expressaram sofrer por causa de
algum problema ambiental gerado pelos humanos.

Quanto a pergunta “O que é meio ambiente”, em nove respostas aparece a palavra
“natureza”, relacionando diretamente a natureza com o ambiente. No entanto, em duas delas é
expressado que MEIO AMBIENTE ¢ natureza, e que AMBIENTE pode ser qualquer lugar.
Em outras trés respostas, embora ndo esteja explicita a palavra “natureza”, ambiente é
relacionado com elementos naturais como péssaros, florestas, animais, estabelecendo uma
relacdo direta do ambiente com a natureza.

Ha seis respostas em que o ambiente é relacionado com outros elementos, isto é “uma
coisa bonita, cheirosa, com coisas no chdo”, ““ambiente é a imaginagdo”, ““é tudo o que

podem ver ou imaginar”, uma dessas respostas expressa que meio ambiente é vida. Tem uma
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resposta que expressa que € um lugar de moradia de pessoas ou animais, sendo a unica
resposta que estabelece um minimo de relagdo com o ser humano.

Esta pequena atividade permitiu-me explorar um pouco a criatividade das criancas,
encontrei historias e poemas muito interessantes, nos quais mostram seu agrado pela natureza,
e a curiosidade e satisfacdo que teriam ao experimentar uma forma de vida diferente. Mesmo
assim, me permitiu ter uma idéia geral do que significa o ambiente para eles, identificando

uma tendéncia de relaciona-lo com o espaco natural sem a interven¢do do ser humano.

5.5 ENCONTRO COM OS PROFESSORES

Uma primeira estratégia para procurar a articulagdo da comunidade educativa nesta
pesquisa, foi um encontro com alguns professores e com a coordenadora. O objetivo foi
apresentar o projeto a fim de gerar um interesse a participar direta ou indiretamente ao longo
do ano, assim como de levar em conta as suas opinides, sugestdes, e/ou criticas. Foram
abordadas questdes como os antecedentes, referencial tedrico, objetivos, e a metodologia do
projeto, fazendo uma especial énfase nas fases que o constituem, na estrutura das sessdes de
aprendizagem e 0s conceitos que seriam abordados.

Como discuti anteriormente, a problematica ambiental ndo pode ser abordada sob uma
Unica perspectiva. Sabendo que a interdisciplinaridade “ndo é nem o somatério nem a
articulacdo de disciplinas” (LEFF, 1999, p. 115), e que “requer um processo de autoformacéo
e a formacdo coletiva da equipe de professores, quanto a troca sobre diversas tematicas
ambientais, de elaboracéo de estratégias docentes e defini¢cdo de novas estruturas curriculares”
(LEFF, 1999, p. 116), procurei a partir desde encontro, gerar parcerias com os professores das
diferentes areas. Levando em conta que o projeto ainda se encontrava em uma fase de
construcdo, especialmente as sessdes de ensino/aprendizagem, convidei-os a participar para
fortalecer o projeto a partir dos seus conhecimentos e experiéncias, na busca de uma possivel
articulacdo do trabalho pedagdgico de cada um deles, quer dizer, na busca de estratégias que
pudessem enriquecer as praticas pedagogicas dos docentes.

A partir desse pressuposto, estar-se-ia criando estratégias para dar continuidade ao
projeto, na medida em que se buscasse uma articulagdo ao curriculo da instituicdo, as praticas

pedagogicas na sala de aula, aos contetdos abordados em cada disciplina, em outras palavras,
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acreditar e trabalhar por uma abordagem inter e transdisciplinar'® da Educacdo Ambiental na
escola.

Para finalizar, como foi acordado com a diretora, foi enviada uma carta aos pais das
criangas com o objetivo de apresentar o projeto, convidando-os a participar ativamente ao
longo do ano, e de informar o cronograma e local das saidas a serem realizadas (Apéndice B).

5.6 PLANEJANDO O DISPOSITIVO METODOLOGICO

Tanto 0s encontros com as criangas quanto com os professores permitiram-me
conhecer um pouco o cotidiano da escola, sua estrutura fisica, administrativa, social, e
curricular, possibilitaram-me interatuar com a comunidade educativa, especialmente o0s
professores, estudantes e funcionarios da escola. Concordando com Neto (2004), 0 meu
objetivo ndo era ser considerada um igual, mas ser aceita na convivéncia, interagir com a
comunidade a fim de compreender a fala dos sujeitos em sua acdo, entender melhor os
aspectos rotineiros, as relevancias, os conflitos, os rituais, bem como a delimitacdo dos
espacos publicos e privados.

Uma vez analisadas as expectativas e interesses das criancas, e 0s lugares que queriam
conhecer, comecei um primeiro planejamento das atividades, quer dizer, uma primeira
formulacdo do dispositivo. A idéia inicial era realizar seis encontros ao longo do ano, mas
levando em conta a informacdo recolhida nesta primeira etapa de aproximacdo terminei
planejando em torno de 11 encontros. Iniciando com dois encontros na escola para abordar o
conceito de ambiente e como nos relacionamos com ele tanto individual quanto
coletivamente. Depois realizariamos um reconhecimento da escola, um recorte do bairro no

qual esta localizada a escola, uma visita ao centro da cidade e ao porto novo.

 Em poucas palavras, a interdisciplinaridade implica a interagdo e cruzamento entre disciplinas, se da a partir
de saberes e competéncias de cada uma das disciplinas. (PEDRAZA, 2003, p. 43, Apud RODRIGUEZ, LA,
HOLGUIN, M.T., 2004, p. 64).

Mesmo assim, a transdisciplinaridad é entendida como o conjunto de caracteristicas que distinguem um modelo
curricular, no qual os contetidos e propositos de aprendizagem vao além dos espacos disciplinares e tematicos
tradicionais, desenvolvendo novos espagos nos quais se inserem as demais aprendizagens, impregnando o plano
de estudos com valores e atitudes que constituem a esséncia da formagdo pessoal, tanto no individual quanto no
social. (ORAISON, 2000, Apud RODRIGUEZ, I.A.; HOLGUIN, M.T., 2004, p. 65).
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Ao terminar este ciclo de saidas, planejei um encontro na sala de aula a fim de
aprofundar o conceito de problema ambiental e participacdo. Logo teriamos uma saida ao
Museu Oceanografico, o Museu da Pdlvora, e a ilha dos Marinheiros em um mesmo dia,
seguido de uma visita ao lixdo e a uma Estacdo de Tratamento de Esgoto. Novamente um
encontro na escola, para terminar com uma saida a Estacdo Ecoldgica do Taim e ao Balneéario
Cassino.

Uma vez planejadas estas atividades, comecei a entrar em contato com os funcionarios
dos locais a visitar, a fim de programar e apresentar a grosso modo 0 projeto e as expectativas
e interesses da sessdo, para que estas atingissem o0s objetivos formulados. Por outro lado, em
reunido com alguns professores foi estabelecido o cronograma, solicitei o transporte a FURG,
procurei materiais, e realizei outras atividades necessarias para garantir a seguranga e sucesso
das sessoes.

Antes de comecar a primeira sessdo de aprendizagem, ja tinha feito um esbogo do
dispositivo, cada uma das atividades que seriam realizadas em cada um dos encontros, em
cada momento das sessdes, grande parte das atividades foram planejadas baseada em
experiéncias, tanto da minha vida profissional quanto de outros diagnosticos, material
didatico, documentos, etc. No entanto, levando em conta as caracteristicas das criancas e a
dindmica do trabalho, percebi a partir do primeiro encontro, que teria que realizar grandes
modificacdes no dispositivo. Assim que este esteve em constante construcdo e transformacao
conforme avangava o projeto.

Como ja disse, o dispositivo em detalhe pode ser consultado no Apéndice A. No
capitulo a seguir, encontra-se a descricdo e analise da implementacdo do mesmo, subdividido
nas 12 sesses de ensino/aprendizagem que foram feitas. Para uma melhor compreenséo,
recomendo realizar simultaneamente a leitura do dispositivo, conforme se vai avancando na

leitura do seguinte capitulo.
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CAPITULO VI

IMPLEMENTACAO DO DISPOSITIVO METODOLOGICO
meio ambiente
quando esta lindo
nos deixa contente
a lvonne tentou nos ensinar
gue tem gente que j& decorou
salvar o meio ambiente
¢ deixar todos contentes

poluir € um jeito de destruir
economizar é um jeito de salvar

Isadora e Rafaela

6.1 PRIMEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: AMBIENTE? O QUE E 1SSO?

(Apéndice A, p. 139 - 141). As imagens utilizadas para a primeira parte da sessao
representavam tanto paisagens naturais quanto urbanas, em alguns casos com a presenca de
seres humanos em diferentes situacGes, e em outros casos sem a presenca ou intervencéo
humana.

Enquanto os grupos iam escolhendo as imagens, percebi que preferiam aquelas que
continham paisagens naturais, ficando sobre a mesa imagens com paisagens urbanas. Mais do
que estabelecer diferencas e semelhancas entre as imagens, a maioria dos grupos fez uma
descricdo das mesmas. No entanto, todos perceberam uma grande diferenca entre as imagens
gue pegaram: umas representavam paisagens naturais as quais associaram com a Unica
representacdo de ambiente, e outras paisagens urbanas, expressando que estas ja nao
representavam o ambiente.

Na interpretacdo de um grupo, foram incluidos elementos que iam além do contetdo
da imagem, abordando suposicdes e sentimentos: “Em varias imagens observamos diferencas
e semelhancas como nos ambientes naturais tem ar puro e nos ambientes modificados o ar
tem impurezas. Nos ambientes naturais, a poluicdo € minima, ja nos ambientes modificados,
a poluicdo € em alto indice, os humanos néo respeitamos o planeta. Na paisagem natural, €
tudo tranquilo, tudo natural, como o canto dos passaros. Para n6s o ambiente é a paisagem
natural”.

Essas interpretagdes de ambiente reafirmam o expressado por vérios autores, trazendo

a consideragdo a Loureiro (2004), Moraes (1997), e Carvalho (2004), da histérica percepcao
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do ambiental relacionado so a natureza, o que se viu refletido fortemente ao comeco dos anos
1970 com o inicio dos movimentos ambientalistas.

Uma vez finalizada esta atividade, passamos a representacdo teatral. Enquanto ia
passando pelos grupos, explicando o que deveriam fazer, as criangas expressavam muitas
idéias do que poderiam realizar, procurando sempre uma aprovacao.

O primeiro grupo representou uma entrevista ao Presidente Lula. A primeira pergunta
do entrevistador foi com respeito ao “problema do mensaldo™”. O presidente afirmou que
existia um plano para abordar essa questdo, mas que este estava sendo corrigido, em seguida
abordou o tema da “natureza”: *“...mas também vamos tentar melhorar a natureza no Brasil
porque estdo destruindo muito, entdo, a todos aqui que estdo observando agora, que
pensemos um pouco que temos que preservar mais a natureza, mas todos n6s temos que nos
conscientizar disso ndo apenas um ou dois”.

Apos a apresentacdo do grupo, a turma expressou seu inconformismo com respeito ao
governo, ja que havia muitos problemas como a politica, como o mensaldo e o dinheiro na
cueca’®, no entanto reconheceram a importancia do governo no sentido que ajuda a organizar
e administrar um pais.

O segundo grupo, representaria a dimenséo cultural do ambiente, no entanto apesar de
ter expressado muitas idéias enquanto planejavam a apresentagdo, na hora de atuar
praticamente ndo fizeram nada. A cultura foi interpretada como as tradi¢fes de um povo, as
dancas, as coisas que as pessoas fazem. O mesmo aconteceu com 0s outros grupos. O grupo
que representaria a dimensdo econdmica do ambiente abordou timidamente a questdo do
dinheiro para comprar e vender produtos, assim como 0 aproveitamento da energia e a
importancia de economizar luz e agua.

No entanto seus comentérios foram debochadores, repetitivos, finalizando com a
seguinte frase: “...Temos que economizar luz, economizar agua...ndo jogar lixo nas paredes
(risadas)...ndo jogar lixo na 4gua, nem nos rios, nem nos mares....e ndo tirar as arvores das
florestas...cuidar a natureza (risadas), ndo cortar arvores e ser feliz, ponto™.

Ao longo do projeto, percebi que esse tipo de frases sdo ditas muitas vezes sem pensar

no seu contetdo, sem refletir no que elas significam. Sao repetidas como simples frases que

> 0 neologismo mensaldo, popularizado por um deputado federal, é uma variante da palavra "mensalidade"
usada para se referir a uma suposta "mesada” paga a deputados para votarem a favor de projetos de interesse do
Poder Executivo. A palavra "mensaldo” foi entdo adotada pela midia para se referir ao caso. Mais informacao
diponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Esc%C3%A2ndalo_do_mensal%C3%A30>

16 Em Julho de 2005, foi detido por agentes da policia federal, um assessor parlamentar com R$200 mil presos ao
corpo, na cueca. O caso ficou conhecido como dinheiro na cueca. Mais informacdo disponivel em
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u70373.shtm|>



http://pt.wikipedia.org/wiki/Neologismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Deputado
http://pt.wikipedia.org/wiki/Executivo
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eles consideram que os adultos querem escutar. Situacdes como essas podem ser o reflexo do
enfoque das atividades em educacdo ambiental. Segundo Carvalho (2004), muitas vezes essas
atividades ensinam o que fazer e como fazé-lo bem, ficando s6 na transmissdo de normas e
procedimentos ambientalmente corretos, o qual ndo garante que realmente se esteja formando
uma atitude ecoldgica.

Na verdade, considero que esta atividade ndo atingiu o objetivo esperado, que era
analisar o ambiente sob suas multiplas dimens@es. Por um lado, percebi um desinteresse das
criangas para desenvolver a atividade, assim como uma timidez a hora de apresentar o
planejado. Ainda, enquanto um grupo estava representando, 0s outros realizavam outras
atividades sem interessar-se em escutar.

A partir deste primeiro encontro percebi que teria que realizar grandes modificacdes
nas atividades. Devia ter um maior cuidado a hora de planejar o tempo, o tipo de atividades
em grupo, 0os momentos para discutir e socializar, ja& que estes sdo fundamentais para 0s

objetivos do projeto.

6.2 SEGUNDA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: O QUE O AMBIENTE TEM A
VER COM A GENTE?

(Apéndice A, p. 142 — 144). A maioria das pessoas entrevistas pelos estudantes foram
0s seus pais, e irmdos’’. Ao contrario do que foi observado nas criancas, s trés respostas
relacionaram diretamente o ambiente com a natureza e seus elementos (arvores, animais,
rios...). Para a maioria das pessoas entrevistadas o ambiente foi definido como um lugar,
entendendo-o como um espaco geografico, especificando em algumas respostas que € o lugar
de moradia. Em alguns casos foi expressado algum tipo de dependéncia: ““é um lugar onde
existem varias coisas que nos ajudam a sobreviver’”; em outros casos foi relacionado com
atitudes e comportamentos: ““Lugar onde vivemos que ndo devemos poluir, que devemos
conservar”; e em outros casos foi relacionado com valores: “E um lugar onde a pessoa
convive em harmonia com as pessoas que dividem 0 mesmo espago respeitando-se e

ajudando-se incondicionalmente™.

7 Transferéncia 12 sesséo de ensino/aprendizagem
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Uma vez que as criangas analisaram as respostas dos seus entrevistados, as definicdes
de ambiente construidas de maneira individual ou grupal, comecaram a incluir outros
elementos além das florestas ou os rios. Concordando com as respostas de seus entrevistados,
uma relacéo de ambiente com o local de moradia foi encontrado em algumas das definigdes.

Uma menina expressou que: “O ambiente para mim é tudo que temos, tudo mesmo.
De tudo que ja aprendi, ambiente ndo € s6 a natureza em geral, € tudo”. Uma compreensédo
da realidade socio-ambiental interpretada como uma relacdo complexa, permanente e
reciproca entre os elementos das sociedades humanas e elementos da natureza (Viegas, 2005)
foi pouco percebida nesta primeira abordagem, ja que a relacdo estabelecida entre sociedade-
ambiente foi predominantemente de moradia.

Na segunda parte do encontro, a hora de pensar nas atividades cotidianas, percebi que
as Unicas atividades mencionadas eram atividades de lazer como jogar futebol, play station,
dancar, ou brincar, mas ndo atividades basicas como escovar os dentes, tomar banho, tomar o
leite, almocar, etc. Esses tipos de atividades s6 foram aparecendo na medida em que fomos
detalhando o que acontecia assim que acorddvamos de manhd. Na medida em que iam
mencionando alguma atividade questionava-0s sobre o que precisavam para realizar a mesma,
tentando sempre que fossem além da sua resposta inicial.

Por exemplo, se mencionavam “escovar 0s dentes”, para eles a Unica coisa que
necessitavam era a agua, mas pareciam esquecer a pasta de dentes, a escova. Logo ao
guestionar sobre os residuos e descartes das atividades, geralmente ndo encontravam nenhum
residuo em nenhuma atividade, em termos gerais s6 a 4gua ao tomar banho ou escovar 0s
dentes. Assim, continuou uma reflexdo tentando analisar todos os detalhes e relagbes que
implicam realizar uma atividade cotidiana.

Uma vez que todos os grupos terminaram, pedi para cada um escolher uma atividade e
apresenta-la a turma. O primeiro grupo escolheu a atividade “estudar”. A Unica coisa que
pareciam precisar para realizar esta atividade era o radio, mesmo assim expressaram que
estudar ndo gerava nenhum residuo. Novamente comecamos uma analise para tentar
determinar que outros elementos eram necessarios para estudar, bem como a origem dos
mesmos. Pouco a pouco foram mencionados os livros, cadernos, luz, caneta, e energia, assim
como foram estabelecendo mais relagdes, encontrando, por exemplo, que 0s matérias para a
elaboracdo do papel, do lapis vém das arvores, da natureza.

A atividade do segundo grupo foi “escovar os dentes”, mencionando que necessitavam
de &gua, pasta de dentes e escova. Enquanto aos residuos, mencionaram a agua e a espuma da



86

pasta de dentes. Nesse momento aproveitei para perguntar a origem da 4gua, € uma menina do
grupo respondeu que esta vem do bebedouro. Escutando esta resposta, convidei-os a pensar
onde estaria aguela agua antes de chegar ao bebedouro, outra menina respondeu que estaria na
estacdo de tratamento de 4gua. Mais uma vez perguntei de onde a estacdo pegaria a agua, e
outra menina respondeu que dos rios. Naquele momento, foi feita uma reflexdo entorno da
agua, abordando a utilizacdo da mesma no nosso dia-a-dia, 0 descarte, o desperdicio, a
contaminacdo, o tratamento, a importancia da mesma, os ciclos e inter-relagdes.

O terceiro grupo escolheu a atividade “almocar”. Entre as coisas que precisavam para
almocar mencionaram a energia, os talheres, 0s pratos, 0s copos e 0s guardanapos,
curiosamente ndo mencionaram a comida. Nesse momento, comecamos uma reflexdo
enguanto a preparacdo dos alimentos, assim elementos como a agua, 0 gas, as verduras, 0S
temperos comecaram a ser identificados. Esta atividade foi o ponto de partida para refletir
sobre a importancia dos alimentos, de onde eles vém, para onde véo, e o0 que podemos fazer
com esse material orgéanico, entre outros.

O quarto grupo escolheu “jogar futebol”, mencionando que eles precisavam de agua
para beber durante o jogo. Um menino fez uma colocagéo que achei bem interessante, ele
falou que o corpo precisava de energia para jogar, convertendo-se em um ponto de partida
para uma nova reflexdo sobre os alimentos, uma boa alimentagdo, uma vida saudavel.

O ultimo grupo expressou gque ndo sabiam qual atividade escolher ja que quase todas
tinham sido mencionadas. Achei curioso o fato de que uma das primeiras atividades que os
meninos pensavam era jogar play station ou XBOX , no entanto & hora de escolher uma
atividade nenhum dos grupos falou delas. Assim, levando em conta que a atividade com a
qual este grupo — formado sé por meninos — ficou mais empolgado foi precisamente este tipo
de jogos, pedi para eles que falassem dela. Mencionaram entdo que eles precisavam de
energia para jogar, do aparelho, dos controles, das pilhas. Nesse momento, conseguimos fazer
uma reflexdo sobre a importancia da energia elétrica nas nossas vidas, assim como da
utilizacdo das pilhas, os perigos, e as formas adequadas de descarte.

Realizando essa atividade, percebi a dificuldade dos estudantes para analisar as inter-
relagcbes que existem entre os diferentes elementos do ambiente, assim como a relagdo de
mutua interacdo e co-pertenca que existe entre 0s seres humanos e a natureza (Carvalho
2004), assim como entre a procedéncia dos recursos utilizados no dia-a-dia, os diferentes usos

individuais, coletivos, industriais, etc. e a finalizagdo dos mesmos.
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Em todas as respostas dadas a pergunta “O que o ambiente tem a ver com a gente?”,
foi reconhecido algum tipo de inter-relacdo das criancas com o ambiente, sendo que em
alguns casos esta relacdo mostrou uma dependéncia do ser humano com o ambiente, como é
Vvisto nas seguintes respostas: “O ambiente tem a ver conosco, pois, vivemos nele, e todo tipo
de material que utilizamos, ndo existiria sem o meio ambiente”; “Tudo, de todas as coisas,
atividades cotidianas que temos e fazemos. Tudo que a gente usa e faz tem alguma coisa do
ambiente”; “No6s fazemos parte do ambiente como todos os seres vivos. E ele que fornece
energia, alimento...”.

Achei interessante a seguinte resposta, j& que mesmo sem falar explicitamente do
aquecimento global, este esteve presente constantemente nas falas das criancas, (ndo s6 nesta
sessdo), acompanhado de um sentimento de preocupacao por agir para salvar o planeta: ““N&s
moramos no meio ambiente que é nossa moradia, e temos que cuidar do ambiente, pois 0
aquecimento global estd agindo, e se ndo fizermos nossa parte agora, se quisermos depois

serd tarde demais™.

6.3 TERCEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: NOSSA ESCOLA, NOSSO
BAIRRO! O QUE TEM DEMAIS?

(Apéndice A, p. 145 — 147). A escola esta localizada no bairro Cidade Nova. O recorte
do bairro foi planejado com antecedéncia. Neste recorte, tentou-se abarcar pontos que
permitissem fazer uma leitura da realidade ambiental do bairro sob suas multiplas dimensdes.
Foram aproximadamente 20 quadras nas quais se incluiram uma parte da Lagoa dos Patos,
prédios histéricos como o Teatro Municipal, avenidas com alto fluxo de veiculos como a Av.
Pelotas, e a Av. Maj. Carlos Pinto, sendo que nesta Gltima encontra-se o Canalete, que é
considerado um ponto turistico da cidade.

Outros elementos foram observados ao longo da caminhada como uma grande
variedade de comércio e servicos, escola de danca, um prédio do corpo de Bombeiros, posto
de gasolina, entre outros. O percurso foi finalizado na Praga Saraiva, a qual conta com uma
pista de atletismo de 400 metros e abriga o Ginasio Farydo Salomao. Na figura 3, observa-se
o0 percurso feito do bairro Cidade Nova.

Antes de sair para a rua, 0s grupos analisaram o que significava para eles a escola e 0

bairro. Além de ser o lugar para estudar e aprender, a escola foi considerada um lugar para
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brincar, passear, assim como para aprender a respeitar e cooperar. Ja o bairro foi considerado
principalmente o lugar onde as pessoas moram e que além disso possui ruas, prédios, pracas, e

casas.

Figura 3. Mapa do percurso feito pelo bairro
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Fonte: Google maps (2009). Adaptado por Ivonne Rodriguez.

Uma vez as criangas estando organizadas, comegcamos a caminhada pelo bairro. Nesta
saida fomos acompanhados pela professora Andrea, de histéria, e um estudante da 8? série.
Embora as criancas fizessem varias observacdes durante a caminhada, estas ndo ficaram
representadas na planilha, o registro na mesma limitou-se a uma série de respostas curtas sem
argumentacao, com poucas observacaoes.

Apesar de ter enfatizado que as perguntas contidas na planilha eram mais para orientar
as observacbes que para responder literalmente, quase todos os grupos limitaram-se a
responder sim ou ndo. Ao comeco, esta atividade estava planejada para realizar o
(re)conhecimento no centro na cidade, mas levando em conta a pouca utilidade da planilha,

essa sessdo foi reformulada por completo.
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No entanto, mesmo sem utilizar a planilha diversas observacdes e descobertas foram
feitas pelas criancas nas quase duas horas de percurso. O primeiro ponto a visitar foi a beira
da Lagoa dos Patos. Além da impressionante quantidade e diversidade de lixo, encontramos
varios animais, especialmente cachorros e até um cavalo com uma aparéncia pouco saudavel.
Algumas meninas ficaram chocadas com a presenca de trés filhotes de cachorro muito magros
e sujos (Figura 4).

Indignada com a situagdo uma menina expressou: “as pessoas que moram naquela rua
deveriam cuidar daqueles cachorros, pelo menos dando &gua limpa para ndo terem que
tomar aquela agua suja que faz mal para eles, e dar comida para ndo terem que comer
porcaria... as pessoas ndo fazem isso porgque ndo tem consciéncia que a gente tem que cuidar
dos animais™.

A partir desse comentario, realizamos uma pequena reflexdo acerca da problematica
dos animais de rua, abordando a nossa responsabilidade, tanto individual quanto coletiva;
ressaltamos que ndo s6 as pessoas tém que fazer alguma coisa, mas todos nos, assim, apesar
de que as nossas atitudes individuais para ajudar os animais sdo muito importantes, devemos
pensar em uma participagdo e mobilizagcdo em uma escala maior, a fim de atingir resultados
de maior impacto, sendo este um dos principios de uma educagdo ambiental transformadora
(LOUREIRO, 2004).

Ainda na beira da Lagoa dos Patos, as criangas ficaram surpreendidas pela quantidade
de lixo, e pela m& qualidade da agua. Podia-se encontrar lixo de todos os tipos como colchdes,
roupas, sapatos, pedagos de moveis, embalagens, etc. (Figura 5). Um menino expressou que
apesar de estar tdo perto da escola, ele nunca tinha caminhado por ali.

Figura 4. Cachorros de rua Figura 5. Na beira da Lagoa dos Patos
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A caminhada continua. Uma menina contou que o prédio onde ela mora joga o esgoto
na Lagoa dos Patos e que agora estd com multa por crime ambiental. Assim, aproveitamos
para abordar a importancia das leis ambientais, a importancia de conhecé-las e estar bem
informado junto a familia e moradores do prédio, bairro, j& que isto se converte em uma
ferramenta de participacdo, na medida em que nos permite denunciar inconsisténcias as
autoridades responsaveis.

Apesar de estar caminhando por uma avenida muito movimentada, na qual o barulho
dos carros era evidente, as criangas pareciam ndo perceber nem se importar com a situacéo.
Assim, pedi para as criancas fecharem os olhos, e concentrarem-se nos sons naquele
momento, tentando identificar os diferentes barulhos. Depois de um pouco mais de um
minuto, um menino expressou que tinha demasiado barulho, alguns deles produzidos pelos
carros, as buzinas, e por uma construgédo que estava por perto (Figura 6).

A partir da Av. Portugal, e em direcdo ao Saco da Mangueira, o canalete localizado ao
longo da Av. Maj. Carlos Pinto, apresenta uma estrutura as margens, flores ornamentais,
pontes, bancos, e outros detalhes que fazem com que seja considerado um dos pontos
turisticos da cidade (Figura 7).

Figura 6. De olhos fechados Figura 7. No Canalete

No entanto, na dire¢do oposta, chegando a Lagoa dos Patos a paisagem é outra. Lixo
acumulado tanto dentro da agua quanto nas margens, cheiro desagradavel, nenhum tipo de
estrutura ou flores ornamentais comp6em a paisagem. Apesar de ndo ter caminhado nessa

direcdo, varios meninos ja conheciam por morarem perto.
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Enquanto avancava a caminhada pelo canalete'® uma menina apontou “para o outro
lado a agua é bem mais suja do que naquela parte que a gente visitou, mas aqui esta ficando
muito sujo também porque as pessoas saem a caminhar pelo canalete e jogam todo o lixo dos
lanches que comem”.

Quando chegamos a Praca Saraiva passamos a analisar e refletir sobre as descobertas
feitas. Dois grupos realizaram uma lista com situacdes consideradas problemas ambientais. O
primeiro grupo considerou a poluicdo da agua, o lixo no chdo, e o desmatamento, — fazendo
referéncia a poda de arvores das ruas do bairro, pratica muito comum no outono e no inverno
— como problemas ambientais do bairro especificamente. Ja o segundo grupo considerou que
na escola existem problemas como: “(...) muitos alunos jogam o lixo no ch@o; N&o existem
muitas areas verdes na escola; Alguns alunos também deixam o bebedouro aberto e se gasta
agua com isso”. No bairro, eles descreveram problemas como: “as aguas poluidas, o ar, o
esgoto indo para o mar, lixo no chdo e principalmente o desmatamento de arvores para fazer
as casas. Nas aguas poluidas achamos muitos animais mortos por causa da polui¢ao™.

Enquanto as causas desses problemas, todos 0s grupos encontraram que o ser humano
é o responsavel, ja que “ele ndo cuida do ambiente”. No entanto, nas respostas percebe-se que
0 ““ser humano séo outras pessoas alheias a eles.

As principais consequéncias apontadas foram a poluicdo de todo o planeta, a
desertificacdo, o efeito estufa, a chuva acida, a poluicdo, a queima de arvores, o0 aguecimento
global, e a falta de alimentos devido a contaminacdo dos mares. Como falei anteriormente,
estas questdes ambientais aparecem constantemente na fala das criangas, mesmo sem serem
abordadas explicitamente nas sessdes de aprendizagem.

Por outro lado, tanto as estratégias para abordar esses problemas ambientais quanto a
participacdo deles, foram abordadas desde uma dimensédo comportamental, assim respostas
como: “ndo jogando lixo”, “ndo queimando”, “ndo poluindo” sdo freqlentemente
encontradas. Um grupo reconheceu a importancia dos valores para melhorar o planeta,
ressaltando o cooperativismo e a ajuda entre as pessoas. Pode ser observado também, que
estratégias informativas como campanhas, sdo consideradas efetivas para ‘““conscientizar as

pessoas da importancia de cuidar a natureza”.

18 0 canelete é um canal de concreto armado com drenos, com finalidade de criar um escoamento pluvial na zona
central da cidade. Informagédo disponivel em: <_https://www.riogrande.rs.gov.br/internet/iphan.php>. Acesso em:
13 de Ago. de 20009.
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Um dos pressupostos de uma educagdo ambiental conservadora, segundo as reflexdes
de Guimardes (2004), vé-se refletido nesse tipo de respostas, nas quais se assume que a
transformacéo de atitudes individuais leva a uma transformacéo da sociedade, seguindo uma
I6gica simplista que leva a pensar que a soma das partes modifica o todo, neste caso a
sociedade.

6.4 QUARTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: O CENTRO DA MINHA
CIDADE: MUITO PARA DESCOBRIR

(Apéndice A, p. 148 — 151). Esta sessdo foi realizada com o apoio de duas estagiarias
da escola e uma amiga. Antes de partir para o centro, ainda na escola, foi realizada a primeira
parte da sessdo. Todos os grupos definiram a cidade como um lugar ou regido de um pais,
sendo que em duas respostas listaram alguns elementos que compdem a cidade como o0s
prédios, as casas, 0s hospitais, etc., sem mencionar as pessoas. Ja nas outras trés respostas as
pessoas foram incluidas em uma relacdo principalmente de moradia, ressaltando a
importancia de viver em harmonia e a conservacao da cidade.

Tanto nas representacfes de bairro quanto de cidade, as poucas relacdes estabelecidas
entre esses e 0 ser humano foram de moradia, expressando uma relagéo “fria” na qual ndo séo
incluidas representacBes de afeto, de experiéncias, de vivéncias, de lembrancas, de
aprendizagem, de lugares onde cada um deles esta escrevendo a sua propria historia, onde o
papel de cada um de seus habitantes ¢ fundamental para escrever a historia do bairro, da
cidade, como expressa Branddo (2004, p. 60) “...0o municipio onde nds moramos e vivemos...
somos nés. Antes de ser composto por lugares e coisas, ele é criado, vivido e pensado por
nos”. Apds essa atividade, nos dirigimos ao centro da cidade. O percurso feito pode ser
observado no mapa da figura 8.

Cada grupo acompanhado de um adulto comecou a percorrer a praca Tamandare,
fazendo registros do observado e identificando as coisas das quais gostavam ou ndo. A Praca
Tamandaré tem uma grande quantidade de agua represada em estruturas para tal fim, nas
quais sdo encontrados peixes, tartarugas e aves. Além disso, conta com um pequeno
zooldgico, assim a maioria das observacGes registradas neste lugar esteve relacionada a estes
(Figura 9).
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Figura 8. Mapa do percurso feito no centro da cidade
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Fonte: Google maps (2009). Adaptado por Ivonne Rodriguez
O percurso continuou no cal¢adao (Figura 10). Ao chegar a este, em uma loja estavam
dando pipoca para os seus clientes, assim algumas criangas entraram para pegar um pacote.

Um menino terminou de comer e jogou o0 saquinho no ch&o. Esta acdo foi percebida pelos
colegas, e em meio de risadas disseram-lhe que estava poluindo, que estava ajudando a
contaminar o ambiente. Um menino que se encontrava um pouco afastado, timidamente e em

voz baixa disse: “facil é dizer, o dificil é fazer”.
O comentério foi escutado pelos outros meninos, e deu pé para continuar debochando

da situacdo. O menino que jogou o0 pacote no chdo em uma atitude burlesca respondeu: ““o
Vitor ta nos dando uma licdo de vida™.
Em contraste com essa situacdo, uma menina de outro grupo estava comendo
salgadinhos, e quando terminou o vento tirou o pacote das suas maos, ela espontaneamente

saiu correndo para pegar a embalagem e disse: “eu ndo vou ajudar a poluir o meio

ambiente”.
E comum perceber tanto nas falas informais das criancas, quanto nas respostas dadas
a perguntas escritas ou orais, frases como: ““eu nao poluo”; ““ndo devemos jogar lixo no
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chao”; *““devemos conservar”. No caso do primeiro menino, parecia ndo existir nenhuma
contradicdo entre a acdo de jogar a embalagem na rua, ainda mais quando existiam varias
lixeiras por perto, com o discurso que ele assume e que o compdem como sujeito ecoldgico.
Ja no caso da menina, a sua preocupacdo por ndo poluir o meio ambiente aparentemente
apresentou consonancia com sua forma de pensar, podendo ser interpretada como uma

internalizacdo de uma atitude considerada ecologicamente correta.

Figura 9. Na Praca Tamandaré Figura 10. No cal¢adéo

Assim, levando em conta o ja discutido acerca das frases que sdo repetidamente
expressadas pelas criangas, faz com que a dissonancia entre os comportamentos observados e
as atitudes que se pretendem formar seja um dos maiores desafios da educacdo ambiental
(CARVALHO, 2004).

Ao chegar a Praca Xavier Ferreira realizamos uma pequena caminhada pela mesma a
fim de conhecer as diferentes instituicbes que estdo em sua volta, como a Prefeitura, 0 Museu
Sacro, a Biblioteca Publica, o Mercado Publico, a Hidroviaria, a Camara de Comércio, a
Igreja e o prédio da Alfandega (Figura 11).

Cada grupo devia escolher um daqueles locais para fazer uma pequena entrevista. Na
hora de escolher os locais, varios grupos queriam escolher a biblioteca e 0 mercado publico,
nenhum grupo optou pela Prefeitura. No caso da Camara de Comércio, a Hidroviaria e o
Museu Sacro ndo conheciam o seu significado. Finalmente os locais escolhidos foram a
Biblioteca Publica, o Museu Sacro, a Camara de Comércio, a Alfandega, e o Mercado
Publico.
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Os trabalhadores que atenderam as criangcas foram muito amaveis, e responderam as
perguntas na medida das suas possibilidades. Segundo o socializado ap0s as entrevistas, foi
uma experiéncia muito interessante para eles, ja que foi uma oportunidade para conhecer
esses lugares, aos quais a maioria nunca tinham entrado, assim como o labor e o servi¢o que
prestam a comunidade.

Ja no Porto Velho, a caminhada pelo cais ndo é permitida, assim foi feita proximo a
este, onde podem ser observados muitos barcos a maioria de pescadores artesanais. Para
finalizar visitamos o museu, fomos atendidos por uma funcionaria que, através de fotografias,
e diversos objetos, contou-nos a histdria do porto, a importancia dele, os projetos, etc. (Figura
12).

De volta a escola, as criancas refletiram sobre as coisas que tiveram um maior
impacto. Para um grupo, o estado geral da Praca Tamandare foi 0 mais impactante, fazendo
referéncia especifica ao estado da agua e ao tratamento dos animais: ““A polui¢do dos rios da
Praca Tamandaré porque os rios estavam poluidos por papeis, sacolas etc., e tinha até
animais mortos e mal tratados como tucano, coelhos mortos e outros animais maltratados.

Monumentos pichados etc., e mercado pirata™.

Figura 11. Na pracga Xavier Ferreira Figura 12. No Museu do Porto Velho

Para esse grupo, o estado da praca foi uma descoberta, perceberam situacbes que até
esse momento eram desconhecidas devido a falta de preocupacdo: “N6s encontramos muito
mais poluicdo que imaginarmos. Por exemplo, quando citamos peixes na praga, para mim
eles estariam em uma agua limpa, e boa para eles, mas ndo estariam em uma agua suja e
ruim. Porque quando vocé quer se preocupar como o ambiente vocé tudo aquilo que se é

ruim, ndo percebemos porque ndo nos preocupamos como os lugares da cidade™.
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Para outros dois grupos a observacdo foi importante para fazer uma leitura da
realidade: ““Conseguimos achar mais elementos na praca do que na escola, ndo tinhamos
reparado nisso porque a partir da observagdo achamos mais esses elementos™.

Isto foi constatado ao comparar a lista feita na escola com a lista feita no campo.
Enquanto na primeira lista os elementos mencionados foram descritos de forma geral como
“monumentos, arvores, animais, pontes”, ja na segunda lista estes foram mais detalhados:
“Vemos varias tartarugas, peixes, arco-iris, macacos, coelhos, pombas, macacos, aves,
passaros, pracinha, estatuas, musica gaucha, barulho de carro, 6nibus, motos™; ““tem muitos
brinquedos, a condicdo deles sdo regulares e ha muitas arvores e bancos, ha também um
grande monumento e as aguas sdo muito poluidas. Passam muito veiculos em volta da praca
e ha caixas de som com mdsicas”.

A partir deste (re)conhecimento, e das reflexdes feitas, as criangas identificaram
situagdes que até esse momento eram desconhecidas, as quais foram percebidas como
situacOes desagradaveis que afetam a cidade e por tanto a eles como cidadaos. Assim,
abordou-se a as possibilidades de acdo e a responsabilidade dos diferentes atores sociais,
analisando os diferentes niveis de participagdo nos quais poderiamos estar envolvidos.

Por outro lado, ndo quero deixar de expressar um momento que foi muito especial para
mim nesta saida, e que fortaleceu os lagos ja construidos com as criangas, e a vontade de
continuar realizando um trabalho que para mim significou muito além de uma pesquisa para o
mestrado.

Quando cheguei a escola, e encontrei as criangas, fui recebida com um maravilhoso
presente: entregaram-me uma espécie de caderno, composto por varias historias em
quadrinhos, algumas desenhadas e outras construidas a partir de recortes de diferentes
personagens e situacdes, no qual abordaram diferentes temas.

Este caderno foi realizado pelos alunos ajudados pelas professoras de artes e de
ciéncias naturais, mas a escolha dos temas e a idéia de converté-lo em um presente para mim
foi iniciativa deles.

Algumas das historias que abordaram faziam referéncia ao aquecimento global, ao
efeito estufa; outros estavam mais enfocados aos valores como a solidariedade e a importancia
da amizade; outros abordavam a importancia da agua, da eletricidade, dos recursos naturais;
enfim, foram temas variados que de alguma forma abordavam tematicas ambientais.

Como falei anteriormente, um significado da transferéncia é o de transmitir e aplicar

0s conhecimentos, valores, e aprendizagens em diferentes contextos, com diferentes pessoas,
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no dia-a-dia de cada um. Assim, o fato deste caderno ter sido realizado por iniciativa propria,
além das tematicas abordadas, mostra de alguma maneira como o processo tem impactado e
modificado o seu processo de ensino/aprendizagem.

Este caderno converte-se em uma estratégia de transferir os sentimentos, valores e
aprendizagens formados ou transformados ao longo do processo. O conto apresentado na
figura 13 faz a abertura do caderno e é expresso o0 que tem significado o trabalho feito em

conjunto.

Figura 13. lvonne e a 52 série
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6.5 QUINTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: (RE)CONHECENDO O PORTO
NOVO

(Apéndice A, p. 152 - 153). Antes de realizar esta saida, entrei em contato com a
coordenadora do projeto Escola no Porto a fim de conhecer em detalhe os objetivos e
metodologia do mesmo, assim como para assistir a uma das palestras. Depois de conhecer a
grosso modo o projeto, expliquei para a coordenadora o objetivo da saida, e pedi que, na
medida das suas possibilidades, o dialogo com as criancas fosse feito com um funcionario que
pudesse abordar os impactos ambientais do porto, assim como as estratégias, pesquisas e
parcerias criadas para diminuir estes impactos, em uma linguagem apropriada para estudantes
de 5% série.

No entanto, a palestra e o percurso pelo cais foram feitos seguindo os padrdes ja
estabelecidos. Em termos gerais, foi abordada um pouco a histéria tanto do Porto Velho
quanto do Porto Novo, as caracteristicas do complexo portuario da cidade, a P-53, a operacao
portudria, seguranca no trabalho portuario e atividades correlatas. Os impactos ambientais que
podem ser produzidos pelas atividades portuarias praticamente ndo foram abordados, assim a
ultima pergunta orientadora formulada para a presente saida foi pouco trabalhada. As visitas
mais “especializadas” que incluem também cursos técnicos e empresarios sdo recepcionadas
por Assessores Técnicos da SUPRG, geralmente, estdo dirigidas a estudantes universitarios.

Quero ressaltar que tanto a palestra quanto a visita guiada pelo cais do porto, sdo
excelentes oportunidades para que turistas e estudantes tenham uma visdo geral do porto,
conhegam a sua estrutura, suas funcées, sua histdria, etc.

De volta a escola, as criancas deviam representar com diferentes estratégias como o
porto relaciona-se com o meio ambiente. Houve trés desenhos muito similares. Estes ndo
estabelecem uma relacdo aparente entre o porto e o ambiente, sdo apresentados de forma
separada. A esquerda apresentam algum elemento que lembra o porto como um barco, e ao
lado direito representam um ambiente natural, sem pessoas, nem nenhum tipo de intervencédo
humana, o que seria 0 ambiente (Figura 14).

Outros seis desenhos apresentaram varios elementos que foram mencionados na
palestra. Os molhes da barra, leGes marinhos, tetrapodes, a P-53, e a ilha artificial que foi feita
ao realizar o calado do Porto Velho, foram os mais repetidos (Figura 15).



Figura 14. O Porto e 0 Meio Ambiente
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Figura 15. Alguns elementos identificados

S

Em um dos desenhos da P-53 podem ser observados peixes mortos na agua. Ao

perguntar para a menina o porqué daqueles peixes respondeu: ““néo gostei da P-53 porque ela

mata os peixes e contamina a dgua” (Figura 16).

Um ultimo desenho mostra um barco com uma mancha preta na agua. Ao perguntar

para a menina sobre o desenho disse: “a mancha é o derramamento de petréleo que causam

alguns barcos™ (Figura 17).

Figura 16. Representacéo da P-53

Figura 17. Derramamiento de petréleo
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Temas como o derramamento de petroleo no mar, assim como a possivel

contaminacéo das aguas por diversas causas ndo foram abordados durante a saida. Segundo as

informacBes transmitidas na palestra pela guia de turismo, as atividades portuarias nédo
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representam impacto nenhum sobre o ambiente, no entanto situacGes de impacto ambiental
foram representadas nesses desenhos.

Em contraste, a seguinte poesia expressa uma relacdo de harmonia entre o porto e 0
meio ambiente: “O porto ajuda 0 meio ambiente, e tem varios visitantes como a gente, la ha
explicacdo para varias construcdes, 14 € um lugar bem granddo que ajuda na preservacao™.

Cabe lembrar que a visita ao porto tinha dois objetivos. Por um lado conhecer o
impacto ambiental de suas atividades assim como o seu papel na sociedade e a importancia do
mesmo para o desenvolvimento da cidade e do pais.

Nesse sentido, o reconhecimento do porto enriquecido com 0s apontamentos feitos
pela guia de turismo permitiu analisar desde uma perspectiva critica, 0 porto e seu papel na

sociedade.

6.6 SEXTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: PROCURANDO SOLUCOES

(Apéndice A, p. 154 — 159). Um problema foi visto pelas criangas como uma situagao
ruim que deve ser resolvida. Ja na tentativa de definir o que seria um problema ambiental as
criancas comecaram a mencionar o aquecimento global, o efeito estufa, a poluicdo, o
desmatamento, entre outros. Nesse momento convidei-os a refletir e pensar o que é mesmo
um problema ambiental, porque esses problemas tém o adjetivo ambiental e néo
simplesmente sdo chamados problemas.

Esse questionamento abriu novamente a discussdo sobre o que é o ambiente,
abordando-o sob suas multiplas dimensfes, assim algumas novas palavras que relacionaram
com o mesmo foram cultura, nds, politica, e pessoas, identificando componentes que vao
além dos elementos naturais: “o ambiente somos nds também, que n&o € so o natural”.

Continuando com a reflexdo, o adjetivo ambiental dos problemas abordados, foi
atribuido pelo envolvimento das pessoas, tanto em um nivel de causalidade: “porque as
pessoas poluem”, quanto em um nivel consequencial: “porque as pessoas se véem afetadas”.

Para escolher as imagens que as criancas trabalhariam nesta sessdo, analisei as
interpretacdes feitas nas sessdes anteriores, tentando identificar as situagdes ruins, coisas que

gostariam de melhorar, ou coisas que ndo gostavam das leituras feitas nos diferentes
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contextos. E assim que as situacdes representadas nas fotos, — a excec¢do do calgaddo — s&o
situacOes identificadas por eles nas diferentes saidas de campo.

Durante a caminhada no cal¢addo as criancas perceberam a grande quantidade de lixo
no ch&o, a maioria correspondente a anincios publicitarios. Esta situacdo abriu a possibilidade
de refletir sobre o excesso de publicidade que é entregue as pessoas que vdo caminhando pelo
lugar.

Esse excesso de publicidade pode ser percebido também nos cartazes nas paredes, nos
postes, até em avisos na frente das lojas que sdo colocados invadindo a rua, gerando assim
poluicéo visual e compondo a cultura do consumo.

Além disso, pode ser percebida a polui¢do auditiva, nas pessoas que utilizando porta-
vozes, ou microfones com caixas de som, convidam possiveis clientes a entrarem nas lojas,
além do barulho dos carros, e a musica que é colocada em cada loja, geralmente com
amplificadores.

Nesse sentido, abordamos a questdo do excesso de publicidade nas lojas, a fim de
estabelecer uma relacdo entre toda essa publicidade com a sujeira e barulho do calgadao,
tentando assim abordar outros tipos de polui¢do que séo poucas vezes percebidos. No entanto,
essas situagdes ndo foram identificadas como problemas ambientais ao analisar as imagens,
foi identificado novamente sé a questdo do lixo no chao.

Por outro lado, um dos objetivos de colocar as imagens da escola foi deixar em
evidéncia que a escola ndo possui zonas verdes, j& que esta situacdo foi expressa por eles
mesmos em outros momentos, assim como nas entrevistas feitas por eles a funcionarios, e a
outros estudantes da escola, como uma situacdo que lhes afeta e que poderiam melhorar.
Além disso, analisar as imagens da escola poderia levar a uma reflexdo sobre outras possiveis
situacOes que pudessem ser abordadas na mesma. As duplas que escolheram esta imagem,
expressaram que a escola ndo tinha problemas, no entanto, depois de refletir um pouco,
perceberam situacfes para melhorar como o lixo que é deixado no recreio, a umidade, e 0
desperdicio de 4gua principalmente.

As situagOes observadas foram consideradas problemas ambientais devido a causarem
coisas ruins, afetando a natureza, aos animais, e aos seres humanos. Na sua totalidade, as
criancas expressaram que esses problemas ambientais sdo originados pelos seres humanos.
Por um lado devido a suas atitudes e comportamentos: ““com o lixo que as pessoas jogam”,
““A partir do momento em que o ser humano bota um animal na rua”, e por outro lado devido

a ignorancia e descuido.
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A visdo de tragédia e morte dos animais, plantas e do ser humano esteve presente
repetidamente como uma consequéncia dos problemas ambientais: “o planeta ficara poluido
e ndo existira vida”, “morreremos com o ar poluido e com caos nas ruas”, “Todos 0s
animais podem morrer”’, identificaram também o risco para a salde: ““a nossa saude ser vera
afetada”, e a extingdo de espécies animais bem como a escassez de agua: “muitos animais
irdo ficar sem abrigo e pode ocorrer até a extincdo desses animais”, ““se pelo menos a
metade do mundo ndo se importar com isso ao longo prazo a agua pode diminuir no mundo
até mesmo acabar!”

Enguanto a forma em que se véem afetados pelos problemas ambientais, questdes
emocionais foram percebidas: “um aperto no coracdo de ver aqueles animais na rua que
podem estar em nossas casas”, “nos afeta a tristeza”, ““da uma sensagdo ruim’. Por outro
lado, questdes como o cheiro, a sujeira, e o fato de viver em um mundo cada vez mais poluido
também foram apontados.

A maioria das criangas ndo encontraram uma relacdo entre eles ou suas familias com
os problemas ambientais identificados, jA que consideram que sdo as “outras” pessoas que
poluem, porque ndo tem consciéncia: “familia nem eu poluimos”, “a gente ndo fez mal para
esses animais, as pessoas fazem, poluindo a natureza e jogando os animais fora”.

Algumas criangas expressaram que essa falta de preocupacédo das pessoas por cuidar
do planeta é devido a que “ndo sabem o risco no qual estamos”, assim, foi percebida uma
preocupacdo por ensinar ou conscientizar aquelas pessoas que causam 0s problemas

ambientais, ja que “todos temos a responsabilidade de proteger a natureza”.

6.7 SETIMA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: A HISTORIA ATRAVES DOS
MUSEUS, A HISTORIA ATRAVES DOS ILHEUS

6.7.1 Visita ao Museu Oceanografico

(Apéndice A, p 160 — 168). A idéia inicial era fazer a ativacdo de conhecimentos
prévios na escola antes de partir para 0 museu, mas as criancas estavam tdo empolgadas que
ndo foi possivel realizar o trabalho na sala de aula. Assim, uma vez que chegamos a0 museu,

antes de descer do 6nibus, realizamos a nossa primeira atividade. O “Ecossistema Costeiro”, a
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“llha da Polvora” e a “llha dos Marinheiros” apresentaram uma maior dificuldade a hora de
tentar defini-los.

O primeiro foi definido de forma geral como o0 que acontece no litoral ou o que esta
na volta da terra. Quanto as ilhas a principal dificuldade foi porque eram desconhecidas para
eles, sabiam que estavam ali, mas ndo sabiam o que eram e 0 que tinham, assim foram
definidas vagamente como uma ilha do Rio Grande, uma ilha historica. No entanto, um
menino definiu a Ilha dos Marinheiros dizendo que contém as dunas, agricultura; esta na
lagoa dos Patos e pesca. A ilha é muito prazerosa, devido a sua proximidade com a mesma,
ja que parte da sua familia é oriunda da ilha.

Uma vez terminada essa atividade comecou a visita pelo museu. Esta ndo foi guiada,
ja que apesar de fazer a solicitacdo por escrito e pessoalmente ndo foi disponibilizada
nenhuma pessoa, argumentando que o museu é o suficientemente explicativo e que ndo
precisava de guia. Varias criangas ja conheciam o museu, ficaram muito impressionados com
0 axalote, o peixe com 6culos e outras espécies estranhas para eles.

Enquanto realizavam a visita fui acompanhando as duplas no trabalho, perguntando
sobre 0 que mais estavam gostando, que problematicas estavam identificando e outras
percepcodes, tentando realizar uma observacao e registro das mesmas (Figuras 18 e 19).

Figura 18. Visita ao Museu Oceanografico | Figura 19. Visita ao Museu Oceanogréfico

O problema ambiental identificado por seis das oito duplas fez referéncia a pesca
predatdria ou caca de espécies marinhas como a viola, o tubardo martelo, os pinguins, e
peixes em geral. A origem desse problema é percebida nas praticas de pesca dos homens
(pescadores), ja que a pesca € feita com redes, predatoriamente, e as vezes sem necessidade, ja
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que muitas vezes ndo utilizam esses peixes para nada e ndo devolvem ao mar. Para as
criancas, se ndo se diminui o problema da pesca predatoria, poder-se-do extinguir varias
especies, existira um desequilibrio marinho e faltara o alimento, tanto para as pessoas quanto
para 0s peixes carnivoros que vivem no oceano.

O descongelamento das geleiras, causado pelo aquecimento global, foi percebido
como um problema ambiental para uma dupla, entendendo que o0 ndo melhoramento desse
problema podera trazer um alagamento das cidades.

A Ultima dupla identificou a poluicdo marinha como problema ambiental, j& que
algumas pessoas necessitam de peixes, porém esses peixes vém contaminados do mar,
podendo contaminar as pessoas. Para esta dupla a origem desse problema € a ignorancia e
vaidade do homem, sendo que podera trazer doencas e morte das pessoas.

Quanto as estratégias para melhorar ou diminuir os problemas ambientais
identificados, a conscientizacdo dos pescadores, a pesca controlada e equilibrada, a
elaboracéo de projetos por parte do governo, e parar de poluir, foram as mais mencionadas.

A criacdo e/ou participacdo em projetos (do governo ou da escola) é uma das formas
de participacdo que as criangas consideram que poderiam ter para aportar na solugdo ou
melhoramento dos problemas ambientais identificados por eles. Mesmo assim, atitudes mais
concretas como ndo pescar/comprar peixes que estdo em vias de extingdo (viola, tubardo-
martelo), e uma atitude de fiscalizacdo (avisar ao IBAMA) sdo formas de participacao
identificadas pelas criangas.

Por outro lado, as criangas comecam a perceber a importancia de envolver outras
pessoas da comunidade como os amigos, familia, comerciantes, pescadores, professores,

marinheiros, e estudantes na hora de pensar em solu¢des aos problemas ambientais.

6.7.2 Visita a llha dos Marinheiros

Fomos recebidos pela senhora Zenir no Porto do Rei, que faz parte da associacéo de
turismo, criada ha alguns anos com nativos da ilha para fomentar o turismo. A guisa de
introducdo, a senhora contou a histéria desse porto, das tradi¢cbes portuguesas da ilha, da

comida, alguns costumes, entre outros.
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Depois, nos dirigimos até a Trilha do Rei, e chegamos até as dunas. Abordamos um
pouco a questdo da agua, da biodiversidade da ilha, e as plantacGes de pinus que podem ser
facilmente observadas na ilha, trazendo a consideracdo algumas das problematicas ambientais
associadas a essas (Figura 20).

Depois de um pequeno lanche nas dunas e de muitas brincadeiras, fomos para a
estrada e visitamos 0 Recanto. A senhora Zenir falou da histéria daquele local, a importancia

do mesmo por tudo o que ele representa. Logo nos dirigimos até a igreja (Figura 21).

Figura 20. Trilha do Rei Figura 21. O Recanto

Il ;

No caminho, ao passar pelas plantagdes de alface e cebola principalmente, abordou-se
0 tema da agricultura e da pesca como atividades econémicas prioritarias da ilha. Abordou-se
também algumas das dificuldades desses oficios (Figura 22).

Chegamos a igreja e a senhora Zenir falou das tradi¢Bes religiosas dos moradores.
Visitamos também o galpdo da Jurupiga, onde tivemos a oportunidade de conhecer a pequena
plantacéo de uvas da familia que faz a bebida tipica da ilha (Figura 23).

Uma vez terminada a visita guiada, voltamos ao recanto onde foram entregues as
historias que as duplas deveriam analisar. Finalizamos a saida da Ilha dos Marinheiros
almogando e brincando nas dunas.

Um fato que me chamou a atencdo, € que quando estdvamos deixando o local para
partir a Ilha da Polvora, ficaram duas garrafas de agua e um copo descartavel nas dunas. Ali
junto com as professoras tentamos fazer uma pequena reflexdo, ja que embora eles estejam

sempre expressando que devemos cuidar do ambiente, ndo jogar lixo, ndo poluir, como
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comportamentos ecologicamente corretos que devemos adotar, a hora de por em pratica

aquelas frases que repetem o tempo todo parecem esquecidas.

Figura 22. Conhecendo as plantagdes Figura 23. A bebida tipica da Ilha

Como foi discutido anteriormente, esse tipo de situacdo pode expressar a diferenca
entre atitudes e comportamentos discutida em Carvalho (2004), ja que eles parecem ter uma
atitude ecoldgica, mas nos seus comportamentos € visto o contrario.

No entanto, considero que esse tipo de comportamento é realizado as vezes como um
ato reflexo, mecénico. Nesse caso especifico, a pressa e a emocao de pegar o barco para ir a
Ilha da Pdlvora pode ter levado a ndo se reparar que o local estava ficando poluido,
representando mais um descuido que uma falta de interesse pelo cuidado do meio ambiente,
constantemente expressado por eles.

Considero que, como é ainda expressado por Carvalho (2004), a educacdo ambiental
deve trabalhar pela internalizacdo de uma atitude ecoldgica que se veja representada em
nossos comportamentos, trabalhando ndo no sentido de um adestramento ambiental, no qual a
prioridade seja ditar umas normas para serem cumpridas, mas em um processo constante de
reflexdo, critica e autocritica, como caracteristicas fundamentais da educacdo ambiental
critica, transformadora e emancipatoria (LOUREIRO, 2004).

A duas duplas que analisaram a histéria 1, identificaram um problema de perda de
renda devido a que o agricultor ndo consegue vender todos seus produtos. Os problemas
identificados ndo foram percebidos como problemas ambientais, foram considerados como

problemas de transporte e demanda. As reflexdes feitas nessa historia, mostram uma
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percepcao da situacdo que poder-se-ia considerar bastante fragmentada. Foi percebida uma
dificuldade especifica de transporte e pouca venda dos produtos, o qual leva a diminuicéo da
renda das familias.

No entanto, outras situacdes como a perda das tradi¢cdes culturais e familiares, a
desmotivacdo dos agricultores, porque atualmente a situacdo para os agricultores ndo é tdo
boa quanto antes, os motivos pelos quais nem sempre é vendida a mercadoria, assim como
possiveis estratégias que poderiam ajudar a melhorar as condi¢cGes de trabalho dos
agricultores, ndo foram percebidos.

Esta limitada percepgdo ndo permitiu realizar uma leitura mais complexa da situagao
abordada na historia, ndo permitiu realizar uma articulacdo entre toda a historia, que
permitisse estabelecer as multiplas causas e consequéncias da situacdo abordada.

A histdria 2 foi analisada por duas duplas. Foram identificados problemas referentes a
agua mal tratada, deficiéncia no servico médico, na energia elétrica, e na coleta seletiva de
lixo. Ja, ao considera-los problemas ambientais somente foram percebidos a agua sem
tratamento e a coleta seletiva de lixo devido a que essas situacdes prejudicam a natureza e
poluem a ilha.

Na histéria 3, que foi analisada por duas duplas, é percebida a mesma situagdo. Uma
visdo fragmentada da realidade. O problema ambiental identificado é especifico, concreto, a
poluicdo das aguas, deixando de lado todos os componentes daquela realidade. Quer dizer, as
dimensdes cultural, social, politica, e econémica daquela situacdo ndo séo percebidas, ou pelo
menos nédo sao expressas nas reflexdes dos estudantes.

A dupla que analisou a historia 4 percebeu como um problema que a familia Bueno
tirou todas as arvores da ilha. J4, ao pensarem sobre se esse problema poderia ser um
problema ambiental, esse foi relacionado diretamente ao fato dos pinus danificarem o solo.
No entanto, pode ser percebida certa incoeréncia, j& que se para eles os pinus danificam o
solo, e na historia esta se abordando a conveniéncia de tirar essas arvores da ilha, porque
entdo, tirar as arvores é um problema? Uma possivel explicacdo para essa incoeréncia é de
que as criangas houvessem entendido que a familia estava tirando todas as arvores e ndo so 0s
pinus, que no caso sdo as arvores que estdo danificando o solo.

Essa percepcdo me faz lembrar, anos atrds quando o Jardim Boténico de Bogot3,
responsavel pela arborizacdo da cidade, comecou a tirar varias arvores centenarias plantadas
nas principais avenidas. Houve uma grande inconformidade, protestos, queixas por parte dos

moradores que ndo concordavam com aquela decisdo. No entanto, essas arvores, todas de uma
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mesma espécie, representavam um risco muito grande para a populacdo, ja que as arvores
comecaram a sofrer uma doenca ocasionada por uma praga e corriam o risco de cair.

Historicamente, tirar uma arvore € mal visto, é considerado um ato contra a natureza,
contra 0 ambiente, uma atitude ndo ecoldgica. No entanto, é importante conhecer e analisar 0s
motivos que levam a tomar esse tipo de deciséo, assim, esta deve ser analisada e discutida em
consenso, envolvendo a comunidade que se vé afetada pela situacdo abordada.

No caso do jardim botanico, levando em conta a urgéncia de retirar aquelas arvores,
elaborou-se uma eficiente campanha informativa, para que a populagdo conhecesse 0s perigos
aos quais estava exposta, assim como um trabalho com as associa¢es de moradores a fim de
que a participacdo da comunidade pudesse ser efetiva e real.

Nesse sentido, cabe refletir uma vez mais, sobre a responsabilidade que tem a
Educacdo Ambiental de formar cidaddos criticos, que conhecam a realidade na qual estéo
inseridos, para que possam participar na construcdo de politicas publicas, na formulagédo e
execucdo de projetos, na tomada de decisdes.

Mesmo assim, se ndo se tem uma participacdo direta, 0 conhecimento critico da
realidade é fundamental para poder estar contra ou a favor das decisGes tomadas por seus
representantes.

Para finalizar, a historia 5 que foi analisada por uma dupla, o problema identificado foi
que alguns campistas deixam muito lixo, gerando uma poluicdo do ambiente, da agua e a
contaminagcdo dos peixes. Chamou-me muito a atencdo que, apesar dessa situacdo ser
expressa timidamente em um dos quadrinhos da historia, foi 0 mais percebido por eles. A
questdo do lixo € fortemente considerada um problema ambiental, mas nem sempre de uma
forma critica e questionadora, no qual se reflita sobre o consumo e a producdo residual
desnecesséria, mas apenas em rela¢do ao seu destino final, quer dizer, podemos produzir tanto
lixo quanto seja necessario, o importante é joga-lo na lixeira.

Essa atividade deixa entrever a dificuldade que temos de enxergar a realidade de uma
maneira complexa, quer dizer, de entender a crise civilizatoria desenraizando as causas € as
origens desta crise (LEFF, 2001), que nos permita ver o mundo como sistemas complexos,
para compreender a causalidade multipla, a indeterminacdo e a interdependéncia entre
diferentes processos; para articular-se subjetivamente na producdo de conhecimentos e nos
sentidos do saber (LEFF, 1994).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental tem um papel fundamental no processo de
mudanca de pensamento que oriente uma mudanca de percepcdo, de ligacdo sensivel
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articulada aos processos racionais (LOUREIRO, 2004), onde se permita que a complexidade
agregue novos conceitos para a compreensdo da realidade socio-ambiental, interpretando-a
como uma relacdo complexa, permanente e reciproca entre elementos das sociedades

humanas e elementos da natureza (VIEGAS, 2005).

6.8 OITAVA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: PARA ONDE VAI O LIXO?
PARA ONDE VAI A AGUA?

(Apéndice A, p 169 — 173). Ainda na escola, foi feita a analise dos desenhos
correspondente a ativacdo de conhecimentos prévios. Pode-se perceber que para as criangas 0
tema do tratamento da &gua e do lixdo nédo lhes é alheio. Enquanto ao primeiro, abordou-se o
tratamento que a agua tem desde que é tomada dos rios para levar as casas, até que volta a
eles: “E uma estacdo de tratamento da agua, a ETA em que a &gua é tratada e vai para nossa
casa. Aqui o esgoto da cidade sendo lancado através de canos, para um rio e 0 processo de
saneamento. A estacdo de tratamento de esgoto, a ETE”.

Ja o lixdo foi identificado como o local que recebe o lixo das cidades, e para todos
esteve diretamente relacionado com a transmissdo de doencas: “Isso € a parte da cidade que o
lixo todo recolhido da cidade vai, aonde transmitem doengas como rato, urubu, baratas,
etc.”.

Uma vez terminada a jornada, realizamos uma primeira atividade de avaliacédo, na qual
as criancas expressaram 0 que mais chamou a atencdo delas. O lixdo foi um local que
impressionou bastante devido as condi¢fes de insalubridade na qual este estd funcionando,
assim como pela debilidade nos programas de coleta seletiva de lixo e reciclagem: “O que
mais me impressionou foi o lixdo, nossa cidade consume muito lixo e a maioria ndo é
necessario jogar fora. H4 muitos cées e aves e o fato de terem ocorrido duas mortes no lixdo
também me impressionou. Nossa cidade, criancas jovens, adultos, etc., deveriam se
conscientizar de que devemos reciclar e reutilizar 0 que consumimos para nossa saude nao
“brincar”.

Quanto a Estacdo de Tratamento de Esgoto, foi um local do qual gostaram bastante
especialmente pelo que aprenderam |4, ndo s6 na questdo do tratamento d’agua propriamente,

mas por conhecer um pouco mais sobre como podemos cuidar e evitar o desperdicio da gua:



110

“Vimos todas as etapas que a agua passa para 0 nosso consumo e do esgoto gostei que neste
lugar fala bastante sobre a agua’; *“... as pessoas ndo deveriam desperdicar agua, limpando
a calcada, deixado a torneira ligada enquanto escovamos o0s dentes, etc.”.

Para dois meninos os problemas associados ao lixdo e a estacdo de tratamento de
esgoto precisam de uma acdo politica para serem solucionados. Expressaram uma
inconformismo com o governo devido a que aparentemente ndo faz nada para solucionar esses
problemas: “Atencdo prefeito, queremos que o tratamento da agua seja melhor. Ndo s6 da
cidade do mundo, mas temos que comecar urgente! Se ndo a agua vai custar mais que uma
casa. Acorda!”. “...ja em relacéo ao lixdo...chegou a dar vontade de xingar o prefeito, poxa,
nos votamos nele e ele sO estd roubando dinheiro do meu pai e da minha mae. Na minha
opinido esse prefeito ndo € de nada, ao invés de roubar dinheiro de nossas familias, porque
ele ndo esté tratando o problema do lixo, ou entdo melhorando o tratamento da agua”.

A segunda parte da atividade foi realizada na escola poucos dias depois. Antes desse
encontro, acordamos com a professora Andrea, de historia, e Ingrid, de geografia, que
apresentariam para as criancas o video “A histdria das coisas?”"*® sequido de um momento de
andlise e reflexdo, a fim de aprofundar no tema do ciclo das coisas, a producdo de lixo, o
consumo de materiais, etc. Devido a que o video, além de ter uma narracdo rapida e poder
apresentar uma linguagem as vezes muito técnica para as criancas, foi apresentado em duas
sessOes, realizando cortes a fim de manter um didlogo constante durante a apresentacéo.

Os principais pontos mencionados pelas criangas fizeram referéncia as mas condigdes
de trabalho de algumas pessoas, mas pela falta de oportunidade ndo tinham mais opcoes, 0
caso das mulheres que amamentavam aos seus filhos e eram expostas a produtos perigosos
para a salude, a exploracdo dos trabalhadores, a producdo exagerada de lixo, assim como o
padrao de consumo das pessoas.

J& na hora de tentar estabelecer uma relagdo entre consumo-ser humano-lixo-agua, a

praia representou o local onde é mais evidente essa relacdo (Figura 24 e 25).

"9 Verséo brasileira do documentario The Story of Stuff, de Annie Leonard: A Histéria das Coisas. Disponivel
em: <http://videolog.uol.com.br/video.php?id_video=353307>. Acesso em: 10 de Set. de 2008



http://videolog.uol.com.br/video.php?id_video=353307
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Figura 24. Relacéo vinculada a praia Figura 25. Relacdo vinculada a praia

Outro grupo de desenhos caracterizou-se por fazer um chamado as pessoas para salvar
0 planeta (Figura 26 e 27).

Figura 26. Tudo o que nds fazemos volta Figura 27. O mundo pode se salvar

para nés mesmos

Um terceiro grupo de desenhos faz referéncia a degradacdo do planeta, representado
no lixo, na produgéo de toxicos, na poluicdo dos rios, na poluigdo dos ambientes naturais, no
desmatamento, e na polui¢do atmosférica pelas fabricas (Figura 28 e 29).



Figura 28. Degradacgéo do planeta

O desenho mostrado na figura 30, chamou-
me muito a atencdo. O menino fez um ciclo
incluindo as quatro palavras mencionadas.
Ele comeca mostrando o carro do lixo
jogando o conteddo em um lixdo perto ao
mar, dai o lixo contamina as aguas onde 0s
pescadores logo vdo pescar. Os peixes
pescados vao para 0 mercado e as pessoas
comem-nos, podendo ficar doentes. Na
sequéncia, as pessoas jogam o lixo na lata
que logo o caminhdo pega e joga de novo no
lixdo perto do mar.

No desenho percebe-se uma inter-
relacdo entre os diferentes componentes
representados, estabelecendo assim um ciclo,
no qual é mostrado que qualquer atitude,
decisdo, e/ou acdo que prejudique o
ambiente, incide direta e negativamente na

qualidade de vida da populagéo.
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Figura 29. Degradacéo do planeta

Figura 30. Relacéo ser humano-consumo-
lixo-4gua

F"
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6.9 NONA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: CONHECENDO O CONCEITO DE
SUSTENTABILIDADE

(Apéndice A, p 174 — 176). Ao iniciar a atividade, as criangas mostraram certa

dificuldade a hora de definir a palavra sustentabilidade, frases como “ndo sei”” “ndo me
lembro”, foram comuns. No entanto aos poucos foram analisando a palavra e comegaram
surgir respostas como: “me lembra o consumo sustentavel”, “algo que sustenta”,
“desenvolvimento sustentavel™. A partir dessas respostas perguntei o que significava para eles
o0 desenvolvimento sustentavel.

Em geral, a sustentabilidade esteve associada a questdo de consumo, isto é, de
consumir o que cada pessoa precisa, sem desperdicar: “Sera que ndo é que vocé consome 0
que vocé precisa, aquilo que vocé ndo usa e exagera. Por exemplo, cortam muitas arvores
que ndo vao usar e acabam sendo... (inaudivel), isso ndo € desenvolvimento sustentavel.
Consumo sustentével é aquilo que vocé compra que vai usar™.

Depois dessa pequena reflexdo, comecou-se o jogo dos “pescadores sabios®”,
organizados em grupos de quatro estudantes. Alguns grupos tiveram dificuldade para
compreender 0 jogo, assim, a primeira parte na qual deviam jogar com os numeros de cabeca
para baixo foi repetida vérias vezes. Fui passando por cada grupo, jogando com eles para que
este fosse totalmente compreendido, ja que o bom entendimento do mesmo seria fundamental
para trabalhar ndo s o conceito de sustentabilidade, mas também a importéncia de trabalhar
em equipe, levando em conta os valores que iSso precisa.

Ao jogar com 0s numeros de cabeca para baixo, as criangas comecgaram a perceber que
0s peixes acabavam demasiado rapido. Passamos entdo & segunda parte do jogo no qual
deviam jogar com 0s numeros de cabeca para cima, mas sem falar entre si.

Contrario ao que eu esperava, em dois grupos aconteceu que 0s numeros acabaram
primeiro que os peixes, 0 que significava que estavam pegando peixes sem extingui-los. No
entanto, o jogo ndo foi feito sem falar entre si, e intuitivamente iam chegando a acordos,
determinando quantos peixes deviam pescar cada um. Geralmente houve um lider em cada
grupo, algum menino ou menina falava para os outros quantos peixes deviam pegar. Houve
um grupo que acabou com o0s peixes rapidamente, ao analisar a situacdo expressaram: “‘ao

comecgo pegamos muitos peixes e depois nao tinhamos o que pescar™.

2% Instrucdes do jogo das paginas 178 a 180.
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Passamos entédo a terceira parte do jogo. Agora deviam jogar de novo com 0s nimeros
de cabeca para cima, mas falando entre si para chegar a acordos a fim de manter os peixes por
mais tempo no ecossistema, ou seja, acabar primeiro com 0s nimeros antes dos peixes. Como
falei anteriormente, 0s meninos ja tinham criado algumas estratégias no jogo anterior, assim
que dessa vez foi mais rapido para eles chegarem a conclusoes.

Para um grupo, a sustentabilidade esteve associada a um consumo equilibrado dos
recursos naturais para evitar prejuizos. O grupo ressaltou a importancia de chegar a acordos.

Outro grupo que n@o conseguiu pescar sem extinguir 0s peixes, admitiu que pescaram
demais, e que para ndo extinguir os peixes deveriam pescar menos. Reconheceram que é
necessario mudar as atitudes para poder sustentar o meio ambiente, assim como perceberam
que o didlogo e a solidariedade séo estratégias e valores fundamentais para a sustentabilidade.

O ultimo grupo destacou-se por um alto raciocinio matematico, assim, a estratégia
para ndo extinguir os peixes ndo foi to intuitiva como nos outros dois grupos. Depois de
analisar o jogo e liderados por uma menina, definiram quantos peixes deviam pegar em cada
rodada, para que ao final, além de ndo acabarem com os peixes, todos ficassem com 0 mesmo
namero de peixes: “Eu tive uma idéia assim... as vezes quando a gente tirava 8, ja que era 8 e
8 dava 16, a gente tirava 8 tinha que botar mais 8 ai enchia de novo. Eu tive a idéia de
organizar 0s nimeros em que sempre tirasse 8 para colocar 8 de novo, e ai tirando e
colocando ia a dar 16

Este grupo percebeu que no comego o0s peixes acabavam muito rapido porque cada um
pegava 0 maior numero de peixes possiveis, assim comegaram a pegar menos em cada rodada
até que conseguiam encher de novo o tabuleiro, concluindo que quando existia altos recursos
podiam tomar um pouco mais, e quando esse escasseava limitavam o consumo: “A gente
pegou 0s peixes, mas ndo tinha mais, ficavam todos como estavam antes..e sem essa
sustentabilidade iamos pegar cada vez mais e mais, Como a gente comegou no comecgo, a
gente comecou pegando 4, 4 peixes, pegava 4 peixes mais, ai 0 ecossistema acabou, ai a
gente foi pegando cada vez menos e quando tinha muito a gente ja pegava mais, quando tinha
pouco a gente pegava menos, ai ia indo até que ficou 16.

Para finalizar, o grupo percebeu também que o di&logo, a solidariedade, a equidade e a
justica sdo caracteristicas fundamentais para a sustentabilidade dos recursos, bem como o
consumo equilibrado e consciente: “A gente combinou, a gente combinou, sim... s6 tem que
colaborar como a gente fez, cada um combinar entre si, e ndo pegar muito, ndo deixar alguém sem

também, e pegar s6 o que precisa”, ““Nao pegar o que ndo necessita” (Figura 31 e 32).
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Figura 31. Os Pescadores Sabios Figura 32. Os Pescadores Sébios

6.10 DECIMA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: TAIM: MUITO POR
DESCOBRIR

(Apéndice A, p 177 — 184). A Estacdo Ecoldgica do Taim foi percebida pelas criangas
como um lugar no qual se cuidam dos animais e das plantas, especialmente aqueles que estdo
em via de extin¢do. Percebe-se que para algumas criancas, 0 “perigo” que sofrem os animais €
por causa do ser humano: ““o Taim é uma UNIDADE DE CONSERVACAO, onde protegem os
animais dos seres humanos, que querem extingui-los e tomar conta do seu habitat™.

N&o foi possivel assistir 0o video devido a uma queda de luz. Assim, enquanto
esperdvamos a chegada do chefe da estacdo para a palestra visitamos o museu. Um tempo
depois, chegou o chefe que comecou a abordar algumas caracteristicas gerais da reserva e
algumas problematicas que esta apresenta. A maior problematica apontada pelo senhor foi a
falta de funcionarios. Outra problematica abordada foi em referéncia as plantacGes de arroz, ja
que essas estdo diminuindo o nivel da agua do complexo hidrico da estacao.

A terceira e Ultima problemética apontada foi a questdo da caga e da pesca em area de
reserva. Através de algumas perguntas, tentou-se abordar outras situacdes e problemaéticas ou
aprofundar um pouco mais nas ja mencionadas. Assim, temas como a relacdo da comunidade
com a reserva, 0 que acontecia com 0s pescadores e cacadores que eram flagrados, se existia
algum tipo de controle nas plantagdes, tanto na utilizacdo de agrotdxicos quanto na utilizacao
das fontes de 4gua foram timidamente abordados na palestra, no entanto ao longo da jornada

foram retomados segundo as situag¢des vivenciadas.
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Como falei anteriormente, a principal problematica abordada pelo chefe da estacéo foi
a falta de funcionarios, entrando em detalhes que ndo precisavam ser abordados com criangas
da quinta série em uma saida de reconhecimento e sim em uma reunido com 0s respectivos
chefes. Desde um ponto de vista muito pessoal, gostaria de apontar que embora com poucos
funcionarios, podem e devem ser criadas estratégias para explorar o potencial que tem a
estacdo como aula viva de aprendizagem, coerente com o0s principios de conservacéo,
preservacao e educacao ambiental.

Uma vez terminada a palestra, realizamos a visita pela estacdo. Esta é feita de dnibus,
ao longo da estrada que a atravessa. Durante o trajeto foram avistadas vérias espécies de aves,
capivaras, e jacareés, especialmente. Com a ajuda dos monitores locais ressaltadvamos algumas
caracteristicas deles, especialmente o que tem a ver com o seu comportamento, alimentacéo,
organizacao social e ameagas.

Por outro lado, pudemos observar varios animais mortos na beira da estrada,
especialmente capivaras e jacares, o0 que nos levou a realizar uma reflex@o sobre as causas da
morte, e as estratégias que ja estdo sendo implementadas, e as que ainda poderiam ser
implementadas para diminuir essas mortes.

Uma analise e reflexdo sobre os possiveis danos que pode trazer a grande quantidade
de gado observado na reserva como a erosdo dos solos e a degradacdo da capa vegetal pelo
pisoteio, assim como as possiveis conseqiiéncias também foi abordado.

Depois fomos para a trilha da Capela, a qual se realiza na sua maioria nas margens da
Lagoa Mirim. Devido ao fato de a turma ja conhecer essa trilha, foi possivel perceber a
diminuicdo do nivel de agua da lagoa, sendo mais uma oportunidade para analisar e refletir
sobre as possiveis causas. Analisamos também as caracteristicas da vegetacao nativa e exotica
do lugar, a fim ressaltar a importancia de manter a mata nativa para evitar a degradacdo dos
solos, a perda de umidade, entre outros (Figura 33 e 34).

Uma vez terminada a trilha, no 6nibus realizamos a atividade de avaliacdo. As criancas
demonstraram bastante interesse enquanto realizavam o trabalho, perguntando constantemente
e trocando os cartazes entre eles.

A problematica mais percebida pelas criangas esteve associada aos animais, seja pela
destruicdo do seu habitat, pela caca, ou pela morte por atropelamento: “animais sendo tirados
dos seus habitats e sendo cacados™, “A caca e 0 desrespeito ao espaco dos animais™ e
“Atropelamento de animais”. A destruicdo dos ambientes naturais, a diminuicdo da



117

quantidade de agua, e a utilizacdo de agrotoxicos, também foram apontados como problemas

ambientais.

Figura 33. Na Estacao Ecoldgica do Taim Figura 34. Na Estacéo Ecologica do Taim

Nesse sentido, campanhas informativas, evitar a caga, proteger 0s ambientes,
mudangas nos habitos de consumo, néo jogar lixo na reserva, utilizacdo de produtos toxicos
em lugares adequados e a diminuicdo da velocidade quando se transita pela estacdo foram
algumas das estratégias propostas pelas criancas para diminuir ou solucionar os problemas
ambientais identificados.

6.11 DECIMA PRIMEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: CASSINO: A
OUTRA CARA DO BALNEARIO

(Apéndice A, p 185 — 187). O balneario Cassino foi lembrado pelas criangas como um
lugar que visitam principalmente para se divertir, para passar momentos de lazer, praticar
esportes, e claro! Tomar banho de mar.

O primeiro lugar a ser visitado foi o canil da cidade, muitos nem sabiam que estava ali.
Com ajuda da Suzanne, uma bi6loga que trabalha em uma ONG de protecdo animal,
analisamos e refletimos sobre os problemas que estdo associados aos animais de rua. Basta
uma pequena caminhada pelas ruas do Cassino, para encontrarmos muitos bichos

abandonados, desnutridos, muitos deles doentes e machucados.
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Abordou-se o tema da esterilizagdo dos cachorros e gatos como uma das estratégias a
serem adotadas para evitar que dezenas de animais continuem nascendo nas ruas. Realizou-se
uma reflexdo sobre como pode ser a nossa participacdo nas nossas familias, na nossa escola,
com 0S Nnossos amigos e vizinhos, que permita em uma escala proxima, transformar para
melhorar a realidade dos animais.

Cientes de que isso ndo e suficiente, refletiu-se sobre a importancia de ir além, quer
dizer, analisou-se as possibilidades de uma participacdo em nivel macro, através de diferentes
estratégias como a cria¢do e/ou vinculacdo a diferentes ONGs, associa¢@es, ou comunidades,
que nos permitam construir micro-sociedades sélidas e com objetivos claros, a fim de intervir
nas lutas ambientais, sociais, econdmicas e politicas do nosso tempo, e que nos ajudem a
construir uma nova forma de ver a realidade, na qual o respeito, o cuidado e amor pelos
animais seja uma prioridade (Figura 35).

J& no setor de Queréncia, realizamos um (re)conhecimento do setor (Figura 36).
Segundo Barcelos (2000), uma realidade que € constada no que € chamado de periferia do
Cassino, é a formacdo de localidades com aglomeracdo de pessoas pobres, desempregadas e
com baixo nivel de escolaridade. A miséria pode ser causadora de inimeros focos de poluicdo
e desequilibrios ambientais. Na localidade da Queréncia, por exemplo, as dunas estdo sendo
ocupadas para a construcdo de casas, apesar de todos os riscos para a populacdo e danos

causados ao meio ambiente.

Figura 35. Visitando o canil Figura 36. Visitando o cassino abandonado

Além dessas situagdes, alguns dos problemas ambientais que crescem a cada dia no

Cassino como o loteamento das areas no balneario que se expandem ao sul e ao norte de
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forma desordenada, a producédo de lixo e a falta de um espacgo adequado para seu depdsito, o
saneamento basico que nao é oferecido a toda a populacéo, o abandono de bichos pelas ruas; o
consumo excessivo de agua; e a falta de seguranca publica foram abordados.

Ao chegar a passarela, abordou-se principalmente o tema da utilizacdo de veiculos na
praia. Levou-se em consideracdo um trabalho realizado no inicio do veraneio de 2007
(RODRIGUEZ, I. A.; TAVARES, G., 2007) onde o objetivo principal era conhecer a opiniao
dos frequentadores da Praia do Cassino sobre o transito de veiculos na mesma. Apds
realizacdo de entrevistas, constatou-se que as pessoas ndo concordam com a proibicdo do
transito de veiculos na praia, mas concordam que deveria existir uma maior organizacdo e
fiscalizacdo.

No entanto, mesmo se fosse proibida a utilizacdo de veiculos na praia, as ruas do
Cassino, e especialmente as mais préximas a praia, ndo contam com a estrutura fisica
adequada para abrigar tal nimero de veiculos, casas e prédios foram construidos muito
proximos das dunas que limitam a praia, o que ndo deixa um espaco suficiente para transitar.

Situacbes como a utilizacdo do som alto dos carros que chega a incomodar aos que
estéo por perto, a utilizacdo de motos nas dunas, assim como as competi¢des dos motoqueiros
na “estrada de areia”, o lixo que é jogado na praia e nas dunas, e algumas atitudes
irresponsaveis dos motoristas como conduzir bebendo ou a altas velocidades foram
abordadas.

No momento final, as criangas expressaram que conheceram coisas que ndo sabiam
que existiam no Cassino: “Eu gostei porque descobri uma parte do balneario que ndo
conhecia”. Ainda os trés meninos que jd& moraram ou moram atualmente no Cassino,
descobriram um novo balneéario: “Eu morei no Cassino e eu nunca tinha imaginado que
aquela parte que a gente acabou de ir existia, porque como dizia na dica quase ninguém sabe
que aquela parte existe, porque é bem isolada... ninguém comenta sobre aquela parte do
Cassino, e eu também pensava que era uma parte, que Cassino era uma parte bem pequena,
eu ja morei aqui uns trés anos e pensei que o Cassino ndo fosse isso como se estivesse
descobrindo um novo Cassino™, *“...é bem diferente é mais ou menos isolado das partes 1& do
centro que vocé encontra bastante carro, que tem calgamento e tem bastantes lojas, por aqui
nao”.

O dialogo com a Suzane teve grande impacto nos alunos, percebido no interesse e na
participacdo das criangas, onde expressaram a sua indignagéo pelo maltrato animal: ““a gente

tem que melhorar o respeito pelos animais porque quantas vezes a gente ndo sai na rua e a
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gente vé aqueles animais desnutridos, quase morrendo, e elas adotam para que? Elas adotam
para ficar um pouquinho e ir embora...isso acontece muito no cassino...”.

Mesmo assim, foram expressas algumas estratégias para abordar a problematica dos
animais de rua: ““Atender mais o cuidado com eles, adotar, ndo pegar todos os cachorros da
rua, ndo, pega assim, se tu vai pegar cachorro pega para tratar, para ficar ndo para pegar e
jogar na rua, é para ajudar também”.

Valores como o respeito, a convivéncia e a importancia de preservar 0 meio ambiente
fizeram parte das aprendizagens da jornada: ““A gente aprendeu a conviver melhor com a

comunidade, a respeitar as coisas assim...””, “A preservar o meio ambiente, a cuidar dos

animais, ndo jogar lixo e cuidar da nossa cultura”.

6.12 DECIMA SEGUNDA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM: O FINAL DE UMA
ETAPA, O COMECO DE OUTRA AVENTURA...

(Apéndice A, p 188). Antes de comecar a responder as trés perguntas sugeridas,
realizamos um didlogo no qual refletimos sobre o que significa o0 ambiente para nos, e se esse
mudou ao longo do ano. Nessa reflexdo uma menina apontou: “Todo mundo agqui no comego
do ano deu para perceber que todo mundo pensava que o meio ambiente era florestas e
animais, so, e a gente também aprendeu que ambiente era a gente mais era 0 meio em que a
gente vivia, ndo so as florestas que fica 14 do outro lado mais também a nossa cidade é o
ambiente”.

Continuando com o dialogo, lembramos 0s encontros que tivemos, os lugares que
visitamos, as coisas que tiveram maior impacto, seja positivo ou negativo, terminando com
uma reflexdo sobre o que poderia ser feito por nos para melhorar aqueles problemas
ambientais que fomos percebendo em cada um dos encontros. Apds essa reflexdo as criancas
comecaram a trabalhar, ainda com muitas duvidas acerca do que deveriamos fazer, assim fui
acompanhando de perto o trabalho que iam realizando.

Em alguns desenhos, o ambiente foi representado unicamente por elementos naturais
como arvores, florestas, sol, e agua principalmente. J& na maioria dos desenhos foram
incluidos outros elementos que representam uma inter-relagdo com o ser humano como

prédios, casas, e pessoas principalmente. Varios desses desenhos estiveram acompanhados de
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frases que expressam a inclusdo de outros elementos como: “tudo que existe € ambiente”, “é

o local onde vivemos” (Figura 37 e 38).

Figura 37. Representacdo de ambiente

Figura 38. Representacédo de ambiente

Ja na hora de representar os problemas ambientais da nossa cidade, esses foram

expressos de forma geral como “destruigdo da natureza’; “poluicdo” e *“lixo no chdo. Nao

foi citada nenhuma problematica ambiental especifica que houvesse sido identificada nos

encontros, apesar de que alguns problemas ambientais foram expressos na reflex&o inicial

(Figura 39 e 40).

Figura 39. Problemas ambientais

Figura 40. Problemas ambientais

Quanto a nossa participagdo para melhorar os problemas ambientais, mensagens

convidando a salvar o planeta, a respeitar, e a preservar foram expressas. Foram propostas
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estratégias informativas como a criacdo de campanhas, slogans e cartazes, assim como o
dialogo com os outros a fim de aconselhar as pessoas em como cuidar do ambiente.

A mudanca nos habitos de consumo também foi proposta como uma estratégia para
melhorar os problemas ambientais, no que se refere especialmente a diminuigdo do consumo e
ao consumo consciente.

Finalmente, comportamentos como “jogar o lixo no lixo”, ““ndo deixar agua parada”,
“ndo poluir” foram repetidamente expressos como estratégias para melhorar os problemas

ambientais.
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CAPITULO VII
MERGULHANDO NAS SESSOES

Ambiente
O que sera que é ambiente? onde vive a gente?
onde a gente vive? onde tem uma esfinge?

ndo sei bem como é! sobre o ambiente
sei que onde vive a gente, ndo sou uma demente
s6 sou um pouco inteligente

os problemas no ambiente, estido cada vez maiores
aqui em Rio Grande estamos piores

podemos melhorar comegando a ajudar
jogando lixo no lugar para ver no que vai dar

Ingrid

7.1 UMA PEQUENA SINTESE

Nos primeiros encontros, foi percebida uma forte tendéncia de associar o ambiente
unicamente ao natural, a natureza, no entanto, uma natureza alheia as criangas, a sociedade,
uma natureza sem pessoas. A representacdo de ambiente parece estar nas florestas, onde as
arvores e 0s animais sao 0s Unicos protagonistas.

Esta tendéncia, jA percebida por diversos educadores, fez com que o tema Meio
Ambiente fosse um dos temas transversais proposto nos Parametros Curriculares Nacionais
para ser abordado na escola. Este tema, em coeréncia com 0s principios da educacao
ambiental, deve trabalhar na reconstrucdo da relacdo homem-natureza, tentando derrubar a
crenca do homem como senhor da natureza e alheio a ela (BRASIL, 2001b).

Nessa visdo de ambiente, os problemas ambientais estdo diretamente relacionados a
degradacdo da natureza, especialmente quando envolve fatores bidticos como animais e
plantas, e abidticos como a agua, e quando esta associada a acumulacdo de lixo em algum
lugar.

Na terceira sessdo, por exemplo, uma das situagdes que causou mais impacto para as
criangas, foi a quantidade de lixo que havia na beira da lagoa dos patos, a umas poucas
quadras da escola. No entanto, nesse mesmo espaco foi possivel observar alguns moradores

de rua, mas estes ou nao foram observados, ou ndo foram mencionados por nenhum estudante.
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Na quarta sessdo, quando se realizou a visita ao centro da cidade, visitamos o
calcaddo, local muito comum para todos no6s. O calcaddo se caracteriza por ter muitas lojas
oferecendo diversos produtos e servigcos para a populacdo, isto faz com que exista uma alta
competicdo entre os comerciantes e por tanto um grande volume de publicidade, seja em
cartazes, folhetos, folders ou pessoas com megafones anunciando produtos.

Assim, além da poluicdo auditiva, e visual, a quantidade de lixo no chdo € bastante
notdria. No entanto, para as criangas a Unica situacdo que perceberam como uma problematica
foi os papeis na rua, mas sem estabelecer uma relagéo entre a publicidade, o lixo encontrado e
0 consumismo.

Ja na sexta sessdo, quando se retomaram as problematicas identificadas até esse
momento, abordou-se novamente a questdo do calcaddo, mas encontrar essa rua com excesso
de publicidade visual e auditiva faz parte do seu cotidiano, um cotidiano que ndo apresenta
nenhum tipo de problema ambiental.

Esses primeiros encontros permitiram mostrar a percepcdo passiva da realidade
comum para grande parte da sociedade. Por tal motivo, as sessGes de ensino/aprendizagem
estiveram estruturadas de tal maneira que permitissem analisar e refletir sobre a realidade a
ser estudada, a ser modificada.

Mesmo assim, a partir desse primeiro panorama, foi trabalhado o conceito de
ambiente, tentando trazer em consideracdo um sentido mais amplo do mesmo, quer dizer,
aborda-lo desde sua dimensdo social, econémica, politica, cultural e biofisica.

Atraveés das diversas estratégias descritas no dispositivo, essa concepc¢do de ambiente
pouco a pouco foi descolando-se como sendo sindnimo da natureza, assim gradativamente, a
escola, o bairro, a cidade como um todo, foram-se transformando naquele ambiente mais
préximo, do qual as criangas fazem parte.

Nesse sentido, ao perceber esse ambiente mais proximo, os alunos comecam a
perceber que as problematicas ambientais, estdo ai, ndo sdo somente o aquecimento global, ou
o desmatamento das florestas, como foi constantemente mencionado. Situa¢des do dia-a-dia e
mais proxima a sua realidade, relacionadas a pesca, a qualidade das &guas, ao lixo, aos
animais de rua, além de muitas outras, sdo problematicas que eles comegcam a identificar.

No entanto, os problemas ambientais, geralmente sdo gerados por qualquer outra
pessoa, quer dizer, ao considerar como problema ambiental o lixo no chao, este é jogado por
outra pessoa, que nao é ele mesmo nem de sua familia, ja que os alunos consideram que sdo

coisas que ndo devemos fazer.
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No entanto, algumas criancas reconhecem que as vezes suas familias tém
comportamentos que eles ndo consideram ecologicamente corretos. Apesar das criancas ja
terem constituido um discurso ambiental, as vezes parece ir na contramdo dos seus
comportamentos.

Na saida pelo bairro, por exemplo, ao observar dois cachorros em condigdes pouco
saudaveis, uma menina expressou que as pessoas deveriam cuidar desses animais, mas, pelo
menos em esse momento, nessas pessoas ndo estava incluida ela nem a sua familia, nem até
mesmo a escola.

Os problemas ambientais percebidos pelas criancas sdo gerados pelo ser humano e
especificamente pelos seus comportamentos, como jogar o lixo no ch&o, ou jogar lixo no rio,
assim a solucédo dos problemas é vista como a simples modificacdo desse comportamento.

Os problemas sdo vistos de forma fragmentada, quer dizer, em primeira instancia ¢é
dificil realizar uma articulacdo das multiplas causas que pode gerar um problema ambiental,
assim como suas consequéncias, as responsabilidades individuais, coletivas, sociais, politicas,
etc.

A responsabilidade das empresas, ou industrias foi pouco mencionada, assim como a
responsabilidade da instancia politica para a solu¢do das problematicas ambientais. Esta €
percebida como um gerador dos problemas ambientais ja que ndo toma as medidas
necessarias para evitar a poluicdo. Ao mesmo tempo a politica, ou melhor, os governantes,
sdo percebidos como atores fundamentais para a melhoria dos problemas, reconhecendo a
responsabilidade do governo de implementar projetos e programas de protecdo ambiental,
assim como de cuidar do lar das pessoas.

Problemas ambientais globais como o aquecimento global, e o desmatamento das
florestas, estdo muito presentes no cotidiano das criancas, expressados constantemente através
das suas falas, e das suas respostas, mesmo sem serem abordados explicitamente nas
diferentes sessbes de ensino/aprendizagem.

Além das construcBes que podem ser feitas pela midia, levando em conta que estes sdo
constantemente mencionados em meios de comunicacdo de massa, cabe mencionar, que esses
problemas ambientais globais vem sendo abordados em algumas disciplinas, 0 que se viu
refletido no caderno que me foi dado de presente, no qual abordaram em sua maioria essas
questoes.

A mudanca nas atitudes individuais e coletivas é percebida como um fator

fundamental para melhorar os problemas ambientais, propondo como uma estratégia de
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solucdo, ensinar as pessoas sobre o consumo responsavel e a utilizagdo sustentavel dos
recursos naturais.

Vé-se refletida a participagédo das criancas no desejo de formular e implementar
projetos que desde a escola possam projetar-se a comunidade educativa, sendo que
reconhecem como uma estratégia eficaz a realizacdo de campanhas informativas, e de
divulgacdo, ou a realizacdo de jornadas pedagogicas nas quais se abordem temas como a
importancia da agua, ou o maltrato aos animais de rua, ressaltando sempre o componente
axioldgico e cognitivo.

No entanto, é fundamental que esse sentido de participacdo, seja continuamente
motivado através do processo educativo que se evidencia na escola, ja que uma sO pessoa é
mais dificilmente escutada, assim, as criangas, apoiadas pela comunidade educativa, podem
comecar um dificil, mas gratificante, caminho de mudangca social.

N&o obstante, foi possivel perceber que, apesar das estratégias implementadas para
envolver outros atores da comunidade educativa como as transferéncias, 0s encontros
realizados com os professores, e com 0s pais, € as cartas enviadas as familias (Apéndice B e
C) o envolvimento da comunidade educativa foi fraco.

Esta situacdo permitiu-me refletir mais uma vez, sobre o grande desafio que é abordar
a educacdo ambiental na escola, entendendo que esta ndo se faz desde uma catedra ou através
de acOes isoladas ndo inscritas dentro de um processo de formacdo seqiiencial e permanente;
de maneira complementéria, deve ser feita através de projetos integrais e interdisciplinares
que envolvam toda a comunidade, como € proposta tanto na legislagio como por Vvarios
autores.

Na presente pesquisa, através das transferéncias e reunides, tentou-se tecer esse
didlogo entre as criangas e a comunidade educativa, especialmente as familias. Infelizmente, o
papel da transferéncia foi ficando de lado. A partir da quinta sessao notei que as transferéncias
ndo estavam sendo entregues, por tanto, foi realizado um dialogo a fim de ressaltar a
importancia desse momento. Motivos para justificar a ndo realizacdo da transferéncia houve
muitos.

A maioria expressou que 0s pais quase nunca tinham tempo para essas coisas ou
ficavam com preguica de realizar as atividades. Algumas das criancas que regularmente
entregavam as transferéncias expressaram que estas eram feitas sem ajuda dos pais. Em outros
casos, a crianga morava com algum outro familiar, assim era ainda mais dificil que o familiar

participasse desse momento.
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Uma situacdo que observei frequentemente foi que no mesmo dia que entregava o
Xerox com a transferéncia, varios deles eram esquecidos no 6nibus. Outra justificativa fez
referencia ao fato de ndo saber com certeza o dia que teriamos outra saida.

Tentando mitigar essas situacGes, sempre deixei copias com a professora Andrea tanto
para as criangas que ndo assistiam guanto para as que perdiam o material, assim como sempre
falei que as transferéncias poderiam ser entregues a professora na medida em que fossem
sendo feitas. Mesmo assim, as criancas sempre recebiam um bilhete dias antes da proxima
sessdo, a fim de obter as autorizagdes dos pais e lembrar a elaboragéo da transferéncia.

Assim sendo, 0 objetivo de transferir as aprendizagens, valores, e experiéncias para as
familias estava sendo pouco cumprido, portanto, a articulagdo das familias ao processo
encontrava-se debilitado.

Vérias vezes tivemos a oportunidade de analisar esta situagdo com as criangas e com
algumas professoras da escola. Segundo o expressado pelas professoras, o pouco interesse de
muitos pais em assistir ou participar das atividades da escola é uma situacdo cada vez mais
freqlente.

Por outro lado, as criangas na quinta série ja estdo acostumadas a avaliagdo escolar,
quer dizer, ao sistema de obtencédo de nota por tarefas, provas, trabalhos, etc. Nas primeiras
sessOes, as transferéncias foram entregues por quase toda a turma, mas esta entrega foi
diminuindo na medida em que avancava o0 ano. Atrever-me-ia a afirmar que, ao perceber que
entregar ou ndo a transferéncia ndo afetava a nota de alguma disciplina, as criangas foram
despreocupando-se dessa labor, apesar do constante didlogo e reflexdes feitos ao respeito.

Outra tentativa de aproximar a familia ao processo educativo das criancas foi a
realizacdo de um encontro ao come¢o de 2009; nele se pretendia, além de apresentar o
trabalho realizado ao longo do ano, realizar um dialogo e uma reflexdo, onde pudessem ser
escutadas as percepcdes, sugestdes, e propostas dos alunos para a transformacéo dessa cultura
ambiental a qual apontamos na pesquisa. Desafortunadamente, sé participaram os pais de seis
criancas.

No entanto, o didlogo feito com os pais foi muito enriquecedor. Depois de apresentar a
proposta, 0s pais expressaram a importancia de realizar este tipo de projetos na escola, ja que
COmo um pai expressou “a gente sabe que as coisas estdo acontecendo, mas nao se liga
muito nisso”. Uma mae expressou a importancia de realizar esse tipo de encontro com 0s pais,
ja que muitas vezes o0s pais ndo conhecem o que acontece na escola, no entanto, reconheceu

que infelizmente muitos pais ndo estdo dispostos a participar.
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Levando em conta essas situacOes, reaparecem duas das muitas perguntas que ainda
seguirei tentando responder, nesse novo caminho da minha vida profissional que comeca
depois do mestrado:

- O que fazer entdo, para que esse dialogo escola-familia seja uma realidade?

- Como fazer para que a Educacdo Ambiental possa ser construida na escola, baseada
em um dialogo inter e transdisciplinar, € na qual seja real e ativamente envolvida a
comunidade educativa?

Estas perguntas poderiam ser resumidas em: “como promover uma comunidade

educadora permanente e auto-gestionadora?”

7.2. DEBILIDADES E DIFICULDADES

Além das dificuldades ja expressas, quero apontar algumas debilidades e dificuldades
conceptuais que emergiram ao longo do processo.

Uma debilidade do processo foi a avaliacdo global do mesmo. O momento de
avaliacdo nas sessOes de ensino/aprendizagem me permitiu analisar como as criangas estavam
percebendo a realidade, o ambiente, as problematicas ambientais, a sua responsabilidade e sua
praxis.

Durante a analise e a interpretacdo dos dados, encontrei que as abordagens propostas
pelos estudantes para enfrentar os problemas ambientais sdo tipicas de uma educacdo
ambiental conservadora. Segundo as reflexdes de Guimardes (2004), este tipo de respostas,
assume que a transformacdo de atitudes individuais leva a uma transformacéo da sociedade,
seguindo uma légica simplista que leva a pensar que a soma das partes modifica o todo, neste
caso a sociedade.

Analisar e refletir sobre esta postura conservadora-comportamentalista das criancgas
constitui-se em uma segunda debilidade do processo e esta diretamente articulada a debilidade
da avaliagéo global do mesmo.

Avaliar os significados, analisar as interpretacfes dos estudantes com eles, refletir
sobre as préaticas poderiam ter potencializado em muito a dimensao critica do trabalho.

Dialogar e refletir sobre as responsabilidades percebidas pelas criancas tanto na

geracdo de problemas ambientais quanto no enfrentamento destes, assim como a minha
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propria responsabilidade, abordando as desigualdades dos beneficios, dos prejuizos e das
responsabilidades fazem parte da avaliacdo global do processo.

Esta avaliagdo se constitui em um importante momento que deve ser trabalhado na
pesquisa-acao, e que se espera possa ser abordado a través das linhas de acdo propostas para
dar continuidade ao projeto.

Uma dificuldade apresentada durante o desenvolvimento da pesquisa aborda a questdo
da transmissdo explicita e implicita de informacgdes. Tentou-se que através das ferramentas e
elementos observados pelas criancgas nas sessoes, eles mesmos determinassem se as situagoes
observadas eram ou ndo percebidas como um problema ambiental, levando em conta que, 0
que pode ser um problema para mim, pode ndo sé-lo para o outro. O que pode ser um
problema para uma comunidade, pode ndo sé-lo para outra.

Isso ficou evidenciado na visita ao cal¢caddo e na Praca Tamandaré. Para mim, as
caixas de som localizadas na Praca Tamandaré que transmitem musica ao longo do dia com
um alto volume, somado ao ruido produzido pelo transito de veiculos geram uma poluicao
auditiva, mas para outras pessoas pode chegar a ser agradavel escutar masica na praca.

Mesmo assim no calgaddo, para mim o problema ndo é unicamente o lixo e sujeira do
lugar, mas o excesso de publicidade que gera uma poluicdo visual e auditiva, e que além tem
uma relacdo direta com a sujeira percebida pelas criangas. Por outro lado para mim, o
calcaddo representa o padrdo de consumo da sociedade, onde ainda cabe refletir sobre a
desigualdade do acesso aos bens de consumo.

Ao longo do projeto, percebi que frases de tipo “ndo devemos poluir” “ndo devemos
jogar lixo no chdo” sdo ditas muitas vezes sem pensar no seu contetdo, sem refletir no que
elas significam. S8o repetidas como simples frases que eles consideram que os adultos
querem escutar.

A transmissdo explicita de informacdes se vé refletida nas suas respostas. Isto ficou
evidenciado na saida a Ilha dos Marinheiros com uma dupla que analisou a historia que conta
a vida de um agricultor®. As criancas ndo perceberam na histéria nenhum problema
ambiental. Assim, realizei um dialogo com a dupla, no qual analisamos a historia abordando
as diferentes dimens@es da situagdo apresentada. Para minha surpresa, analisando as respostas
dadas as perguntas orientadoras que acompanhavam cada historia, encontrei frases escritas tal

e como eu as tinha mencionado.

2L A histéria completa pode ser lida na pagina 167. Esta aborda os aspectos culturais, econdmicos, politicos,
biofisicos e sociais da situagdo vivida pelos agricultores da ilha.
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A influéncia na transmissdo explicita de informacdes se refletiu também no encontro
descrito no numeral 5.4. no qual as criancas deviam realizar um conto como se fossem um
elemento da natureza. Para explicar a atividade, citei como exemplos que poderiam ser
borboletas, passaros, agua, e arvores. Em consequencia, na maioria de contos as criancas se
representaram como borboletas, passaros e agua. Coincidéncia? Espontaneidade?.

Em contraste, ndo abordar explicitamente alguns conteddos fazem com que algumas
situacOes sejam pouco analisadas, refletidas ou simplesmente ndo percebidas. Voltamos ao
exemplo do calgaddo. Ser& que abordar explicitamente com eles a relagdo entre publicidade-
poluicéo-lixo-consumo, houvesse modificado sua percepgéo do lugar?.

Nesse sentido e como uma dificuldade apresentada no processo, aponto uma questéo
para refletir e analisar: Colocar significados nao explicitos nos dialogos é melhor que colocar
significados explicitos?

Por outro lado, como foi abordado durante a pesquisa, ressaltou-se o papel educador
da cidade, neste caso da cidade do Rio Grande. Os lugares que se visitaram durante a
pesquisa, foram escolhidos no encontro realizado com as criangas no qual se apresentou a
proposta. Assim, a maioria desses lugares representam pontos que podem ser considerados
turisticos para a cidade: o Cassino, a Estacdo Ecoldgica do Taim, a llha do Marinheiro, o
Museu Oceanogréfico, entre outros.

No entanto, visitar lugares onde pode ser percebida uma critica realidade da cidade
como as filas do SUS (Sistema Unico de Saude), as fabricas, as creches, a fila do salario-
desemprego e 0s acampamentos sem- teto ou sem-terra, entre outros, houvessem
proporcionado importantes momentos de analise e reflexdo, potencializando assim o conceito
de cidade educadora abordado na pesquisa.

Quero apontar também, umas debilidades percebidas no jogo que se utilizou para
abordar o conceito de sustentabilidade, esperando que sejam levadas em conta por aquelas
pessoas que queiram utilizar este jogo com seus estudantes ou colegas.

No jogo “Os pescadores sabios”?

a responsabilidade da utilizacdo sustentavel do
recurso (0s peixes), € deixada unicamente aos pescadores, 0s quais representam basicamente a
pesca artesanal, sem levar em conta a responsabilidade da pesca industrial e tudo o que isso
representa.

Nesse sentido, considero que 0 jogo poderia ter outro “jogador-pescador” que

representasse a pesca industrial, implicando uma analise e reflexdo mais profunda enquanto

22 Instrugdes do jogo das paginas 178 a 180.
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ao uso do territorio, a sabedoria dos pescadores, a industrializacdo da pesca, em outras
palavras realizar uma analise da dimensdo econdmica, geogréafica, cultural, ecoldgica e social
da sustentabilidade.

Finalmente, gostaria de apontar a importancia de abordar ndo s6 os problemas
ambientais do ambiente estudado, mas de ressaltar as potencialidades ambientais do mesmo,
para que os envolvidos na pesquisa conhecam o caminho percorrido por outros atores sociais,
seja atraves de instituicbes, ONG’s, pesquisas, processos participativos, elaboracdo de
politicas publicas, implementagdo da agenda 21, etc.

Acredito que conhecer e ressaltar estas potencialidades ambientais pode propiciar uma
motivacdo na comunidade, voltada a uma participacao ativa e real da mesma em espacos de

participacdo, gestdo, e toma de decisoes, fortalecendo a formacéo de cidadaos criticos.

7.3 CONSIDERACOES FINAIS

Processos como este ndo podem nem devem terminar simplesmente pela finalizacao
de um mestrado, no entanto precisa-se da unido da comunidade educativa para continuar e
fortalecer o trabalho realizado com as criancas da quinta série do Colégio Sagrado Coracgéo de
Jesus.

Em uma tentativa de dar continuidade a este processo foram criadas algumas
estratégias, algumas ja foram implementadas, outras encaminhadas e outras dependerdo da
vontade e participagdo da comunidade educativa.

Considero que apesar das estratégias, uma das debilidades do processo foi 0 pouco
envolvimento de outros atores sociais como ja foi mencionado, especialmente o envolvimento
de outros professores e 0s pais das criancgas, seja por desinteresse, desconhecimento, apatia,
etc.

Nesse sentido, querendo ndo s6 dar um retorno as criangas, mas chamar a aten¢do da
comunidade educativa elaborei uma multimidia na qual, de uma maneira clara e dinamica,
pode ser conhecido todo o processo. Nessa multimidia, o leitor podera conhecer o
embasamento tedrico e metodoldgico do projeto, podera descarregar as oficinas para serem
implementadas a vontade em outros espagos, mas sobretudo, poderd conhecer grande parte

das experiéncias vividas nesta caminhada, atraves de fotografias e pequenos videos.
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Mesmo assim, poderd aproximar-se aos pensamentos e sentimentos das criancas,
mergulhando nos desenhos, poesias e contos realizados por eles, nos quais S&0 expressos seus
diferentes modos de perceber a realidade, o ambiente, os problemas ambientais, assim como a
responsabilidade individual e coletiva de todos os que fazemos parte do ambiente.

Esta multimidia se converte entdo, em uma estratégia de chegar as familias, a outros
professores e funcionarios da escola, a outros colegas e professores do mestrado, ou a
qualquer pessoa interessada em procurar estratégias para construir juntos uma cultura
ambiental®.

Por outro lado, a decima primeira sessdo de ensino aprendizagem, na qual foi feito um
reconhecimento do balneario Cassino da cidade do Rio Grande, foi 0 cenario para a
elaboracdo de um video, que por sua vez, foi o resultado das reflexdes do VII Seminario As
Trés Ecologias de Felix Guattari. Este video titulado “Cassino: a outra cara do balneario”
mostra a experiéncia vivida pela turma em uma aventura que nos levou a conhecer um
balneario além da midia, um balneario que enfrenta uma serie de problemas ambientais e que
parecem ser desapercebidos por muitos, incluido o governo.

Este video foi apresentado na semana do meio ambiente (Junho/2009) realizada na
FURG. Mesmo assim foi apresentado as criangas, aos pais que assistiram ao encontro e que
expressaram Seu interesse por obter uma cépia, e a alguns professores da escola®.

Ainda em encaminhamento, projeta-se realizar um ultimo encontro com os professores
da escola, a fim de estabelecer linhas de agdo para formular projetos a partir das propostas
feitas pelos alunos.

Assim, espera-se comecar um processo de gestdo que inclua a elaboracdo de
convénios ou parcerias com entidades publicas ou privadas. Nesse sentido, espera-se formular
um projeto que tem como tematica fundamental a &gua, em parceria com a CORSAN.

Por outro lado, devido ao interesse das criangas por trabalhar entorno a temética dos
animais de rua, espera-se realizar convénios com ONGs de protecdo animal nos quais, além
de receber capacitacdo sobre o tratamento dos animais, a comunidade educativa possa
promover a realizacdo de campanhas de doag&o, esterilizacdo, ou outras medidas necessarias

para abordar esta tematica.

2 Projeta-se entregar uma copia desta multimidia a cada crianca, assim como a biblioteca da escola, e da FURG.
2% 0 video pode ser visto na multimidia, na pagina correspondente a sesséo 11. Mesmo assim, projeta-se colocar
um link no site do mestrado para ser visualizado.
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Ja ao interior da escola, espera-se realizar um processo de informacéo e divulgagéo do
trabalho feito, a fim que este possa ser realizado com outras turmas, assim como buscar novas
estratégias para envolver aos pais e outros funcionarios da escola.

Para concluir gostaria de remeter-me as questdes que nortearam a presente pesquisa. O
pouco conhecimento da realidade, ou o conhecimento passivo da mesma, nos leva a ter
atitudes passivas e pouco questionadoras frente as situa¢fes que nos afetam. Assim, é comum
ndo refletir sobre as responsabilidades que temos como individuos e coletivos frente a crise
ambiental que atualmente vivenciamos.

Nas diferentes sessdes de ensino/aprendizagem, as criangas descobriram situacfes que
até entdo eram desconhecidas ou simplesmente ndo percebidas. Redescobriram locais que
antes enxergavam com outros olhos, como o Cassino, onde expressaram que descobriram um
novo balneario, a Praca Tamandaré, onde repararam na qualidade das aguas e dos animais, a
ma qualidade das aguas na Lagoa dos Patos perto a escola, ou entdo a poluicdo da mesma
lagoa por causa do lix&o, até na propria escola onde perceberam situacdes a melhorar, por
citar alguns exemplos.

Perceber a realidade desde outro ponto de vista, reconhecer o ambiente ndo s6 nas
florestas, mas no cotidiano, ajudou a reconstruir a relacdo sociedade-ambiente, na medida em
que comecaram a perceber que as pessoas fazem parte dele, e mais especificamente na medida
em que comecaram a perceber que eles mesmos, como individuos e como parte de um
coletivo chamado familia, escola, cidade, tém responsabilidades e muitas possibilidades de
atuacgéo frente a esses problemas ambientais presentes no dia-a-dia.

O conhecimento critico da realidade é um fator fundamental para transformar a
realidade, e deve ser o primeiro passo para construir uma cultura ambiental. Afinal, o que
vamos transformar se ndo conhecemos de fato?

Assim, sem descolar a teoria da pratica, nem a ciéncia dos valores (LOUREIRO,
2005) e através de uma verdadeira praxis, seguiremos acreditando que a Educacdo Ambiental
é uma ferramenta fundamental para a formacdo de uma cultura ambiental comprometida com
as questbes ambientais.

A formacdo desta nova cultura deve ser um processo continuo de conhecimento,
reflexdo, compreensdo e acgdo, que nos permita dimensionar a complexa problematica
ambiental, propiciando uma mudanca nas nossas atitudes e valores, voltados a construcéo de

uma cultura ambiental que favorega a sustentabilidade.
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APENDICE A - DISPOSITIVO
PRIMEIRA SESSAO DE APRENDIZAGEM
Ambiente? O que € isso?
DATA: 6 de Agosto
HORA: Das 8:30 as 10:05
LOCAL: Escola

FASE: Contextualizagéo

PERGUNTA ORIENTADORA: O que é ambiente?

CONCEITOS: Sistema, inter-relacéo

NOCOES ASSOCIADAS: Territério, Sustentabilidade, Participacéo

OBJETIVO: Aportar ferramentas para que os estudantes ampliem sua visdao de ambiente
percebendo-o0 como um sistema dinamico no qual estdo em constante inter-relacdo as
dimensGes social, politica, cultural, econémica e biofisico e 0s seus componentes.

Obs: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.
1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS®

Materiais: Fotos representando diferentes paisagens (florestas, pracas, cidade, escola, parque,
etc.), papel e lapis.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Os estudantes se organizam em grupos de 4 ou 5 estudantes. As fotos com as
diferentes paisagens sdo colocadas sobre uma mesa de maneira que todas figuem a vista, e se
pede aos estudantes que escolham entre 3 e 4 fotos para cada grupo. Na seqliéncia, cada grupo
deve analisar as diferentes paisagens identificando similitudes e diferencas entre elas. Esta
pratica permite ao aluno perceber que as paisagens ndo sdo homogéneas, ou seja, apresentam
diferencas entre si. Para passar da percepcao visual a partir das figuras, para uma exploragédo
no ambiente préximo do aluno, pode-se perguntar sobre as paisagens da cidade, do bairro, da
escola... cabe a cada facilitador aprofundar uma discussao entorno ao tema. Para finalizar, os
estudantes analisam e respondem qual ou quais daquelas imagens consideram que s&o

representacdes do ambiente.

%% Esta atividade foi adaptada de: (SANTOS, S. A. M.; RUFFINO, S. F., 2008.)
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2. CONCEPTUALIZACAO E COMPREENSAO

Tempo: 50 minutos

Metodologia: A turma continua organizada nos mesmos grupos. Através de uma
representacdo teatral, cada grupo deve tentar simbolizar uma das 5 dimensdes do ambiente
(cultural, politica, social, econdmica, biofisica). A representacdo pode ser uma situacao, uma
paisagem, um evento, ou qualquer tipo de representacdo, onde cada estudante pode assumir o
papel de uma pessoa, de um elemento abidtico, bidtico, em fim, a idéia é explorar ao maximo
a criatividade das criancas. A fim de planejar o que sera apresentado, se da um tempo de
aproximadamente 20 minutos. Uma vez transcorrido este tempo, cada grupo faz a sua
representacdo e ao final de cada, se realiza uma socializacdo abordando o que o grupo
representou. Uma vez que todos os grupos realizem a sua representacdo, comega-se uma
discussdo enquanto as dimensdes que compdem o ambiente, 0s elementos que estdo presentes

em cada um deles, e como eles se inter-relacionam entre si.

3. AVALIACAO

Materiais: Cartaz conforme o modelo a seguir (Figura 41). Pequenos recortes de desenhos
representando diferentes componentes do ambiente (Figura 42).

Tempo: 20 minutos

Figura 41. Dimensdes do ambiente Figura 42. Componentes do ambiente

DIMENSOES DO AMBIENTE

Biofisica Cultura  Social Econdmica Politica

Metodologia: Cada grupo recebe um cartaz. Os desenhos sdo colocados sobre a mesa a fim

gue os estudantes escolham os desenhos que considerem necessarios para realizar a atividade.
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No cartaz, o grupo deve colar os desenhos nas dimensdes que eles considerem. E fundamental
realizar um acompanhamento enquanto 0s grupos vado colocando os desenhos, a fim de
dialogar com eles o motivo pelo qual estdo colocando os desenhos em uma determinada
dimenséo, cabe aclarar que os desenhos estdo repetidos, por tanto um mesmo desenho pode
ser colocado em mais de uma dimens&o a fim de refletir sobre as inter-relagdes que existem
entre os componentes do ambiente. Por exemplo, o desenho de um pescador, pode fazer parte
da dimensdo cultural do ambiente, assim como da econdmica e da social. O dialogo e a
discussdo ao interior do grupo e com o facilitador é fundamental para uma otimizacdo da

atividade.

4. TRANSFERENCIA

Cada estudante deveréa entrevistar a pelo menos 3 pessoas da sua familia, bairro ou escola. A

entrevista consta de duas perguntas conforme na tabela 3.

Tabela 3. Formato entrevista

NOME / PERGUNTA RESPOSTA
PARENTESCO

1. O que é ambiente para ti?

Consideras que tu fazes
parfe desse ambiente?
Como?

2. O que é ambiente para ti?

Consideras que tu fazes
parte desse ambiente?
Como?

3. O que é ambiente para ti?

Consideras que tu fazes
parte desse ambiente?
Como?

Note-se que o formato tem algumas células em branco, devido a que baseados nas respostas

dos entrevistados, sera trabalhada a ativacdo de conhecimentos prévios da seguinte sessao.
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SEGUNDA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

O que 0 ambiente tem a ver com a gente?

DATA: 13 de Agosto
HORA: Das 8:30 as 10:05
LOCAL: Escola

FASE: Contextualizacdo

PERGUNTA ORIENTADORA: O que é ambiente e como me relaciono com ele?
CONCEITOS: Sistema, inter-relacéo

NOCOES ASSOCIADAS: Territdrio, Sustentabilidade, Participacio

OBJETIVO: Aportar ferramentas para que os estudantes se reconhe¢cam como parte do
ambiente e compreendam a sua relagdo com o0 mesmo.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: A tabela 3, com as perguntas e respostas deixadas na transferéncia da primeira
sessao.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Cada estudante deve completar a ultima coluna e a ultima fila da tabela 3,

conforme o modelo da tabela 4.

Tabela 4. Complemento entrevista

NOME / PERGUNTA RESPOSTA Concordas com a resposta dada por
PARENTESCO tu entrevistado? Por qué? Como
complementarias a resposta?

1. O que é ambiente para ti?

Consideras que tu fazes parte
desse ambiente? Como?

2. O que é ambiente para ti?

Consideras que tu fazes parte
desse ambiente? Como?

SH O que é ambiente para ti?

Consideras que tu fazes parte
desse ambiente? Como?

Levando em conta o trabalhado na sessdo anterior, o que é AMBIENTE para ti?
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Uma vez os estudantes terminem de completar o quadro, abre-se um debate em torno as

respostas, o qual é o ponto de partida para a seguinte atividade.
2. CONCEPTUALIZACAO E COMPREENSAO®

Materiais: Tabela 5, lapis ou caneta.

Tempo: 50 minutos

Metodologia: Os estudantes se organizam em grupos de 4 ou 5 estudantes. Cada grupo recebe
um Xerox com a tabela 5, na qual devem fazer uma descricdo (listagem) das suas atividades
cotidianas, refletindo sobre o consumo de energia, &gua e materiais, a producdo de residuos e

descartes, e o lugar onde ocorrem (em quais ambientes) as atividades descritas.

Tabela 5. As minhas atividades cotidianas

Minhas atividades A atividade tem consumo | A atividade produz algum | Onde ocorre a atividade?
cotidianas de energia, dgua e/ou tipo de residuos e/ou
algum tipo de material? descarte? Quais?

Ao finalizar, cada grupo escolhe uma das atividades listadas e apresenta as suas reflexdes a
turma, a fim de realizar em conjunto uma discussao sobre as inter-relaces que estabelecemos

no cotidiano com o ambiente.

3. AVALIACAO

Materiais: Papel Pardo, pincel atbmico.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Cada grupo recebe um papel pardo com a pergunta: ““Ao final, 0 que o ambiente
tem a ver com a gente?. no qual devem escrever suas reflexdes entorno a pergunta. Na

sequencia cada grupo apresentara as mesmas.

4. TRANSFERENCIA

A transferéncia esta composta por duas partes. Para a primeira parte sera entregue a cada

estudante um pequeno texto para refletir com a familia, conforme o a figura 43.

% Esta atividade foi adaptada de: BRASIL, 2001a. p. 104 — 105.
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ura 43. Para fazer em casa®’

-

\

PARA FAZER EM CASA
Conta para os teus pais a atividade que a gente realizou na escola e as conclusdes ds quais chegamos. Logo, junto a
eles, I€ e reflete sobre o texto a sequir:

“A maior dificuldade reside ainda na tomada de consciéncia de que a sociedade do
consumismo gera enormes pressdes sobre o meio ambiente, jd que ndo existe produto
que ndo contenha material oriundo da natureza, portanto a produgdo depende da
exploragdo dos recursos ambientais, e ndo hd descarte de rejeitos que ndo volte a
Terra”

Raquel Biderman. “"Consumo sustentdvel” in Textos da Série Educagdo Ambiental

do Programa Salto para o futuro. Brasilia: SEF/SEED/MEC, 2000, p. 28

Escreve junto com eles, um pequeno pardgrafo sobre o que acharam do texto, refletindo sobre se essa situagdo

Na

Sen

segunda parte os estudantes deverdo entrevistar a duas pessoas na escola que podem ser:
1. Qualquer professor ou professora, a coordenadora, a diretora, alguma secretaria,

hores da cafeteria, senhoras dos servigos gerais, porteiro, entre outros, isto €, alguma

pessoa que faca parte da comunidade escolar.

2. Um ou uma colega de qualquer outra série.

Para facilitar o desenvolvimento das entrevistas, sera entregue a cada estudante o formato

apresentado na figura 44°%.

Fig

f PARA FAZER NA ESCOLA \

ura 44. Para fazer na escola

Procura duas pessoas da escola para entrevistar. Uma delas deve ser gqualquer
professor ou professora, a coordenadora, a diretora, alguma secretdria, senhores da
cafeteria, senhoras dos servigos gerais, porteiro, entre outros. A outra pessoa deve
ser um ou uma colega de qualguer outra série. Ndo € necessdrio escrever o seu nome,
S0 escreve o que ela faz.

OCUPACAO DO ENTREVISTADO:

1. Quem é responsdvel pelo cuidado com o espago da nossa escola?: R/
O ambiente escolar é agraddvel? (qualidade do ar, dreas livres, dreas verdes, ventilagdo, iluminagdo, barulhos,
espago individual, qualidade da dgua, condigdo de higiene, relagdes humanas): R/

3. Qual o estado de conservagdo da escola?: R/

4. Quem participa dos cuidados do ambiente escolar?: R/

5. Como sdo nossas atitudes e as da comunidade escolar no espago escolar em relagdo a: consumo de energia, dgua,
matérias, produgdo de residuos e descartes?: R/

6. O que é Educagdo Ambiental para ti?: R/

( Como acontece a Educacdo Ambiental em nossa escola? Cumpre aquilo que se propde? Por qué?: R/ j
" O texto foi tomado de: BRASIL, 20014, p. 105

28 As perguntas foram adaptadas de: BRASIL, 2001a. p. 114.
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TERCEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Nossa escola, nosso bairro! O que tem demais?

DATA: A DEFINIR
HORA: das 14 has 17:30 h
LOCAL: Recorte do bairro Cidade Nova

préximo a escola

FASE: Contextualizacdo — problematizagéo

PERGUNTA ORIENTADORA: Como é o entorno proximo a escola e dentro dela?, Quais
as situacOes problema presentes neles?

CONCEITOS: Sistema, inter-relagéo, Territorio.

NOCOES ASSOCIADAS: Sustentabilidade, Participacio

OBJETIVO: Realizar uma observacdo detalhada da escola e do seu bairro, a fim de
identificar situacOes ruins que gostariam de melhorar.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.
1. ATIVAQAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: Papel pardo, pincel atdbmico.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Os estudantes se organizam em grupos de 4 ou 5 estudantes. Cada grupo recebe
um papel pardo no qual devem definir as palavras ESCOLA e BAIRRO. Na sequencia, cada

grupo apresenta a sua definig&o.
2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO?

Materiais: Planilha de observacdo (tabela 6), lapis ou caneta, uma camera fotografica por
grupo, pranchetas.

Tempo: 2 horas

Metodologia: Cada grupo recebe os materiais descritos. Antes de comecar o percorrido pelo

bairro, ¢ fundamental realizar um pequeno dialogo com os estudantes, no qual sejam

?° Esta atividade foi adaptada de: BRASIL, 2001a.
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convidados a observar, escutar, sentir, tocar, e cheirar 0 ambiente que estaremos préximos a
(re)descobrir. A fim de atingir os objetivos da presente sessdo, faz-se uma énfase para que nas
observagOes feitas, reflitam sobre aquelas situacbes que acham ruins, que gostariam de
melhorar, e em quais poderiam ser algumas estratégias para melhora-las, realizando assim
uma aproximagao ao conceito de problema ambiental.

A tabela 6 deve ser explicada ao detalhe, a fim que seja uma ferramenta para facilitar o
registro das observacOes, ressaltando que as perguntas que ai aparecem ndo sdo para
responder textualmente, mas para orientar as observagdes nos diferentes pontos.

Mesmo assim, antes de iniciar a caminhada e na medida em que esta vai se fazendo,
podem ser feitos alguns comentarios enquanto a parte historica do bairro, a sua ocupagéo, a
importancia e significado de alguns prédios, igrejas e monumentos, atividades de lazer,
conformacdo de clubes, associagdes, em fim, comentarios que possam enriquecer 0

conhecimento do bairro.

Tabela 6. Planilha de observacao e registro.

Caracteristicas do bairro Escrevam a descrigdo do que estdo analisando

e/ou qualquer tipo de comentdrio que queiram

fazer, levando em conta ou ndo as perguntas
orientadoras.

1. Analisando os prédios

Existem prédios excessivamente juntos?.

deixam recuos da calgada?, recebem insolagdo
adequada?

2. Analisando os parques e pragas
Existem parques e pragas? Estdo arborizadas? Limpas? em
que estado se encontram?

3. Analisando as condigdes do bairro

Existem postos de salide, bombeiros, policia,

associagdo de moradores, escolas, igreja, fdbricas,
etc.?

4. Analisando a dgua

Existem cursos d'dgua? Estdo poluidos?

Ha lancamento de lixo e esgoto nos cursos d'dagua?, Ha
ocupacdo humana nas margens muito préximas? Em que
condigbes estdo?

5. Analisando o lixo o
Existe lixo acumulado nas ruas? Nas esquinas?

Nas pracas? Ha animais na volta do lixo? Que Q; Pl
animais?

6. Analisando os animais
Tem muito animal de rua (gatos, e cachorros principalmente)?
Em que condigdes estdo?

7. Andlisando as ruas

Hé muito fluxo de carros e onibus? Geram muita &
poluigdo no ar? Geram muito barulho? Ha pessoas de
bicicleta? Tem condigdes de seguranga para os
ciclistas? Consideras que os carros vdo muito rdpido?

Pode ser isto perigoso? Ha carrogas? L

]
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8. Andlisando a estética do bairro

As fachadas e monumentos estdo bem cuidados?, Ha
patrimdnio cultural (museus, prédios antigos, etc.)?, Ha
excesso de informagdo visual ou auditiva (propaganda de rua),
os equipamentos da infra-estrutura urbana estdo visiveis
(fios de eletricidade, tubulagdes, etc.)?

3. AVALIACAO

Materiais: Papel pardo, pincel atbmico, Xerox conforme figura 45.
Tempo: 1 Hora
Metodologia: Apos o levantamento das condi¢des do ambiente, inicia-se uma reflexdo sobre
as informacdes obtidas a partir das primeiras observacfes, procurando interpreta-las e
organiza-las da melhor forma possivel.

Para isso, no papel pardo cada grupo realiza um croqui do percorrido feito, no qual
devem tentar localizar os pontos de maior impacto, interesse, ou que mais chamaram a
atencdo. Na sequiéncia, ao interior do grupo, devem analisar as perguntas orientadoras e dar

respostas na medida das suas possibilidades.

Figura 45. Perguntas orientadoras

4 N

Agora reflitam em grupo sobre as situagdes que acabam de perceber. Facam uma lista de aquelas
situagdes que sd@o ou podem chegar a ser um problema ambiental. Para isso, além do observado no
bairro, incluam situagées observadas na escola por vocés ou por seus entrevistados

v Quais vocés acham gue poderiam ser os motivos (causas) pelos quais esses problemas ambientars

existem?.
v Quais vocés acham que poderiam ser os eferitos (conseqiiéncias) daqueles problemas ambientais?

Como acham que poderiam ser solucionados ou mitigados?

v Como vocés poderiam participar na solugdo dessas problemdticas?

4. TRANSFERENCIA

Materiais: Uma copia da planilha de observacéo e registro. (tabela 6)
Cada estudante devera fazer o mesmo exercicio com 0s seus pais ou familiares no seu bairro

tentando identificar problematicas ambientais.
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QUARTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM
O centro da minha cidade: muito para descobrir

DATA: 5 de Setembro
HORA: das 14 has 17:30 h
LOCAL.: Praca Tamandare,

Praca Xavier Ferreira, Calcaddo, Porto Velho

FASE: Contextualizagdo — problematizagéo

PERGUNTA ORIENTADORA: Como é o a minha cidade?, Quais as situaces problema

presentes nela?
CONCEITOS: Sistema, inter-relacéo, Territorio.

NOCOES ASSOCIADAS: Sustentabilidade, Participagdo

OBJETIVO: Fazer um (re)conhecimento do centro da cidade e do Porto velho, resgatando a

sua historia, importancia, situac6es problema que gostariam de melhorar.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: Xerox conforme Figura 46.
Tempo: 20 minutos.

Metodologia: Cada grupo recebe um Xerox e responde o solicitado.

Figura 46. Lembrando a cidade

P
1. O que é a CIDADE para vocés?

Tamandaré, na Praga Xavier Ferreira e no Porto Velho.

2. Fagam uma pequena lista dos elementos ou situagdes que lembram ter visto na Praga

PRACA TAMANDARE PRACA XAVIER FERREIRA

PORTO VELHO
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2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO

Materiais: Xerox conforme figuras 47, 48, e 49, prancheta, lapis ou caneta, uma camera
fotografica por grupo, dnibus.

Tempo: 2 horas

Metodologia: A chegada ao centro da cidade é feita de 6nibus previamente solicitado a
universidade. Os lugares escolhidos para visitar sdo a Praca Tamandare, o calcadao, a Praca
Xavier Ferreira incluindo os locais na volta desta, e o Porto Velho.

Antes de comecar o percorrido pelo centro, é fundamental realizar um pequeno
dialogo com os estudantes, no qual sejam convidados a observar, escutar, sentir, tocar, e
cheirar o ambiente que estaremos proximos a (re)descobrir. A fim de atingir os objetivos da
presente sessdo, faz-se uma énfase para que nas observacdes feitas, reflitam sobre aquelas
situacGes que acham ruins, que gostariam de melhorar, e em quais poderiam ser algumas
estratégias para melhora-las, seguindo com a aproximagcdo ao conceito de problema
ambiental.

Mesmo assim, antes de iniciar a caminhada e na medida em que esta vai se fazendo,
podem ser feitos alguns comentarios enquanto a parte histérica da cidade, a importancia e
significado de alguns prédios, igrejas e monumentos, atividades de lazer, conformacdo de
clubes, associacdes, em fim, comentarios que possam enriguecer o conhecimento do centro.

Durante a caminhada, 0s grupos registram suas observacoes, e realizam as atividades

esbocadas para cada local conforme sdo apresentadas nas figuras 47, 48, E 49.

Figura 47. (Re)conhecendo a Praca Tamandaré e o calcaddo®

4 N\
PRACA TAMANDARE E CALCADAO

Enquanto a gente caminha pela praga e pelo calgaddo, fagam uma lista com
os elementos ou situagdes que vdo observando.

Daquelas situagdes observadas, quais vocés gostaram, quais ndo gostaram?

A gente gostou de... A gente ndo gostou de...

(& J

% |magem tomada de: SAUVE, L.; ORELLANA, I.; QUALMA, S., 2000. p. 12.



Figura 48. Praca Xavier Ferreira
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cidade:

A prefeitura
O museu sacro
A biblioteca publica

O mercado publico

oA W

PRACA XAVIER FERREIRA

Chegamos a Praga Xavier Ferreiral, na volta dela existem instituigdes muito importantes para a

A Hidrovidria
A Cdmara de Comercio

A Igreja

© © 0 ©

O prédio da alfdndega

Escolham uma ou duas destas institui¢des. Visitem-nas, e procurem um funciondrio para saber um
pouco mais delas. Aqui tem algumas perguntas que vocés poderiam fazer, mas fiqguem a vontade de
perguntar outras coisas que gostariam de saber.

1.

O que esta instituigdo faz?

E importante para a cidade? Por qué?

Que pessoas trabalham aqui?

Quais as dificuldades que tem para desenvolver as suas atividades?
Como essas dificuldades podem ser melhoradas?

Como a gente poderia participar?

N

Figura 49. O porto Velho

4 N
PORTO VELHO
Analisem com muita atengdo o porto, o tipo de barcos, as pessoas que
trabalham nele, a qualidade das dguas, a qualidade do ar, e muitas outras
coisas mais!!l Reflitam sobre as seguintes questdes:
O que significa para vocés o Porto?
Como ele é?
Porque ele é chamado de Porto Velho?
Qual a importdncia do porto para a cidade?
Observa a qualidade das Gguas na volta dos barcos? Como ela é?
Que coisas observam no porto que possa danificar o meio ambiente?
- J

3. AVALIACAO

Materiais: Xerox contendo as perguntas descritas a continuacao.

Tempo: 30 minutos

Metodologia: De volta a escola, os grupos refletem sobre as seguintes questdes:

1. Do que a gente fez hoje, o que foi que teve um maior impacto em vocés? Por qué?
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2. Compara a lista que a gente fez na escola com a lista que a gente fez na praga. Que

elementos novos encontraram? Por que vocés acham que ndo tinham percebido eles?

4. TRANSFERENCIA®

Materiais: Xérox conforme figura 50.

Metodologia: Cada crianca discute e reflete em familia o contetdo do Xerox.

Figura 50. Para trabalhar em familia

4 N

Para trabalhar com a tua familia

Conta para a tua familia o que a gente trabalhou hoje. Conta para ela as
coisas que percebeste hoje que ndo tinhas percebido antes. Depois,
através de um relato, um conto, um desenho, um poema, ou qualquer outra
estratégia, expressem o que significa para vocés a cidade onde moram.

Ndo se esquegam de expressar as coisas que gostam da cidade, bem como

as coisas que ndo gostam, identificando qual delas poderiam ser ou sdo

problemas ambientais.

Tesouros socioculturais

Como sabemos cada regitio do pais tem as suas caracteristicas préprias,
gragas a isso o pais tem uma rica variedade bioldgica, social e cultural. Que tal
se agora lembram alguns dos “tesouros culturais” que tem a regido da qual
vocés sto? Para isso podem citar, por exemplo: misicas tradicionais, contos do
folclore, lendas regionais, dangas tipicas, comidas tipicas, trabalhos
caracteristicos, pessoas que tem feito historia na regido, entre outros.

Depois elaborem um pequeno pardgrafo refletindo sobre as seguintes questées:

Como esses tesouros enriquecem a vida comunitdria e sdo importantes para ela? Imaginem o seu povo sem
esses tesouros. Como seria? Que passaria se todos tiveram o mesmo emprego? Se todos tivéssemos a
mesma comida? as mesmas musicas? os mesmos contos? Se o povo ndo tivesse uma histéria prépria?

- j

*! Esta atividade foi adaptada de: SAUVE, L.; ORELLANA, I.; QUALMA, S. 2000. p. 30
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QUINTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM
(Re)conhecendo o Porto Novo

DATA: 26 de Setembro
HORA: das 14 h as 17:30 h
LOCAL: Porto Novo

FASE: Contextualizagdo — problematizagao

PERGUNTA ORIENTADORA: O que é e como é o Porto Novo? O que significa para o
desenvolvimento da cidade?, Que impactos ambientais pode apresentar para a cidade?
CONCEITOS: Sistema, inter-relacdo, Territorio.

NOCOES ASSOCIADAS: Sustentabilidade, Participagio

OBJETIVO: Identificar e compreender a importancia do porto para o desenvolvimento da
cidade, assim como os impactos ambientais que este pode gerar.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: Tabela 7.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Ao frente das palavras contidas na Tabela 7, os estudantes organizados em

grupos tentam identificar como estas palavras podem estar (ou ndo) relacionadas com o Porto.

Tabela 7. Procurando relactes

PALAVRA COMO RELACIONAM ESSA PALAVRA COMO RELACIONAM ESSA PALAVRA
PALAVRA COM O PORTO NOVO? COM O PORTO NOVO?

Agua Cultura

Barco Economia

Importagoes Ambiente

Exportagoes Cidaddo

Molhes Politico

Operdrio Rio Grande

Vereador Exploragdo

Poluigdo Alimento
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2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO

Materiais: Camera fotografica

Tempo: 90 minutos

Metodologia: A metodologia desta sesséo, esta determinada pelo projeto Escola no Porto.
Pensando na importancia do complexo portuério na vida de todos os que vivem em

Rio Grande e regido, a Superintendéncia do Porto do Rio Grande (SUPRG) langou o Projeto

Escola no Porto em 1998. Este projeto foi elaborado para transformar o Porto do Rio Grande

em uma ferramenta pedagogica a ser utilizada por educadores e estudantes, lembrando a

variedade de disciplinas em que pode ser incluido o estudo da atividade portuaria.

A visita coordenada pela Superintendéncia do Porto do Rio Grande é realizada no Porto
Novo, também conhecido como cais comercial. A visitacdo tem duracdo de aproximadamente
2 horas. Os visitantes, no caso de estudantes escolares e grupos de turistas séo recepcionados
pelos guias de turismo que foram devidamente treinados por técnicos da Superintendéncia.

A visita inicia no prédio sede da SUPRG. Primeiramente, 0s visitantes assistem a uma
palestra e apds eles sdo encaminhados para a visita guiada ao cais do Porto Novo, a qual é
realizada sem descer do 6nibus por questées de seguranca®.

3. AVALIACAO

Materiais: Papel A3, 1apis coloridos, pinceis atdbmicos, temperas, aquarelas, pinceis, lapis.
Tempo: 45 minutos

Metodologia: Na escola, as crian¢as individualmente realizam um desenho, poesia, conto, ou
qualquer outra estratégia que deve ter como titulo “O Porto e 0 meio ambiente”. A idéia é que

eles expressem como se relaciona (ou ndo) o porto com o meio ambiente.

4. TRANSFERENCIA

Esta sessdo ndo tem transferéncia.

32 Texto adaptado do site do Porto Novo. Disponivel em: <http://www.portoriogrande.com.br/>. Acesso em: 15
abr. 20009.



http://www.portoriogrande.com.br/
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SEXTA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Procurando solugdes

DATA: 8 de Outubro
HORA: 9:15
LOCAL: Escola — Sala de Aula

FASE: Problematizagéo — Resolucéo

PERGUNTAS ORIENTADORAS: O que é um problema ambiental? Como posso participar
para melhorar os problemas ambientais?

CONCEITOS: Participacdo, inter-relacdo, Sustentabilidade

NOCOES ASSOCIADAS: Sistema, Territorio

OBJETIVO: Aportar ferramentas que permitam desenvolver um pensamento critico dos
estudantes para compreender melhor as realidades e os problemas ambientais reconhecidos
até esse momento, a fim de comecar o esbogo de propostas para o seu melhoramento.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: Quadro, giz.

Tempo: 10 minutos

Metodologia: Dividir o quadro em trés partes. Perguntar para os estudantes o que entendem
por problema e escrever na primeira parte do quadro suas definicdes. Na seqliéncia, perguntar
para eles o que entendem por problema ambiental, e colocar na segunda parte do quadro as
suas definicdes. Por enquanto, a terceira parte do quadro fica vazia.

2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO

Materiais: Quadro, giz.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Realizar-se uma pequena reflexdo sobre o que é um problema ambiental,
levando em conta o seguinte texto, para depois tentar construir coletivamente uma definicdo

para problema ambiental na parte do quadro que ficou vazia.



3. AVALIACAO
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[...] O que é um problema ambiental?

Os problemas sdo situacdes de dificuldade, de conflito ou de ruptura. Eles
fazem parte da vida mesma e podem ser de diversa indole, individuais ou coletivos,
menores ou maiores, de curta ou de longa duragédo, faceis ou dificeis de solucionar.

Os problemas ambientais sdo perturbagdes de indole qualitativa e quantitativa
que afetam direta ou indiretamente ao meio ambiente. Além das catéstrofes naturais,
estas perturbagbes sdo causadas pela atividade humana e quebram as dindmicas
ecoldgicas naturais. A crescente industrializacdo, a urbanizagdo acelerada e mal
planejada, os modos de vida e hébitos de consumo vinculados ao tipo de
desenvolvimento atual, sdo as principais causas.

Em alguns casos, os problemas ambientais conseguem resolver-se e o sistema
se restabelece sem a intervencao das pessoas, gracas aos mecanismos internos de auto-
regulacdo do meio de via. Mas, cada vez mais fazemos frente a problemas que
provocam danos irreversiveis 0 que a continuamente requerem uma intervencgéo de
grande envergadura e a longo prazo.

Os problemas ambientais que geralmente suscitam maior preocupacdo sdo
aqueles que tocam diretamente as pessoas. Muito menos se consideram aqueles que
tém efeitos indiretos ou a mediano e longo prazo. E menos ainda, 0s que
aparentemente s6 tém impacto sobre o meio natural, sem comprometer, de maneira
evidente, o bem-estar ou as atividades das pessoas.

No entanto, como ja sabemos, todos os elementos estdo conectados entre si,
direta ou indiretamente, pelo tanto, se se apresenta algum problema em algum deles,
de um ou outro modo repercutira no conjunto do sistema. Mesmo assim, as solugdes
que se apliquem terdo um impacto sobre os diferentes elementos de esse sistema,
embora certamente de maneira diferente em cada um de eles. (Sauvé, L; Orellana, I.;
Qualma, S. 2000, p. 71 —72). Tradugdo propria.

Materiais: Figuras 51 a 63, nas quais sdao mostrados os problemas ambientais identificados

pelas criangas na escola, bairro, centro, porto velho e porto novo.

Tempo: 30 minutos

Metodologia: O trabalho é feito por duplas. As figuras sdo colocadas em uma mesa e cada

dupla escolhe a figura que quer trabalhar. Uma vez feita a escolhia, a dupla deve interpretar e

analisar as imagens ajudados pelas perguntas orientadoras presentes. Dependendo do tempo,

cada dupla pode analisar mais de uma figura. As perguntas que aparecem ao lado de cada

figura séo:

Essa foi uma das situacfes que vocés identificaram como coisas que ndo gostam. Analisa com
atengdo a imagem e responde as seguintes questdes:

1. Consideras que a imagem mostra algum tipo de problema ambiental? Qual?

2. Por que consideras que é um problema?

3. Como achas que se origina esse problema?

4. O que achas que acontecerd, se esse problema n&o se melhora? (ao curto ou ao longo prazo).

5. Consideras que esse problema te afeta de alguma maneira?

6. Achas que esse problema estéa relacionado contigo de alguma maneira? Por qué? Como?

7. Encontras algum tipo de relagdo entre esse problema e tu, os teus colegas e a tua familia? Qual?

A seguir, sdo apresentadas as figuras para serem analisadas na sess@o



Figura 51. Os animais de rua
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Figura 52. As arvores da cidade

AS
ARVORES4
DA

CIDADE .

AS ARVORES DA :
PRACA TAMANDARE




161

Figura 55. Bebedouros na escola Figura 56. O calcadéao

O BEBEDOURO

Figura 57. O Canalete Figura 58. A escola

A ESCOLA




Figura 59. As dguas da cidade
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Figura 60. O pétio da escola

O PATIO DA

8-

Figura 62. Praca Tamandareé

NA PRACA
TAMANDARE
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Figura 63. O porto Novo

O PORTO

4. TRANSFERENCIA

Esta sessdo nao teve transferéncia
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SETIMA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

A histdria através dos museus, a historia através dos ilhéus

DATA: 24 de Outubro
HORA: das9has 17:30 h
LOCAL.: Museu Oceanografico, Ilha da Polvora,

Ilha dos Marinheiros

FASE: Contextualizacdo — problematizacéo

PERGUNTA ORIENTADORA: Quais as caracteristicas do ecossistema costeiro e quais as
suas problematicas ambientais? Quais as caracteristicas da llha dos Marinheiros e quais as
suas problematicas ambientais dele?

CONCEITOS: Sistema, inter-relagdo, Territorio.

NOCOES ASSOCIADAS: Sustentabilidade, Participacéo

OBJETIVO: Realizar uma visita de (re)conhecimento ao Museu Oceanogréfico, a Ilha dos
Marinheiros e a Ilha da Polvora, que aporte elementos para identificar as problematicas

ambientais associados a estes.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: Tabela 8.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Os estudantes se organizam em duplas. Cada dupla recebe Xerox com umas

palavras as quais devem tentar de definir.

Tabela 8. O quee...

Ola, hoje teremos uma nova aventura que nos levard a (re) descobrir alguns importantes locais da cidade. A
continuagdo encontrardo algumas palavras que com certeza escutardo hoje. Antes de partir, leiam as palavras e
tentem dar uma definicdo para cada uma delas. Se quiserem podem representar as palavras através de desenhos,
poemas, contos, etc.!l. Vocés sdo muito criativos assim que vamos |d!

Ecossistema Costeiro

Museu Oceanogrdafico

Oceano

Agricultura
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Pesca
Ilha dos Marinheiros
Ilha da Pélvora

Dunas

2. CONCEPTUALIZACAO E COMPREENSAO

Primeira Parte: Museu Oceanografico

Materiais: Camera fotografica

Tempo: 1hora

Metodologia: Realiza-se uma visita no museu no qual serdo abordadas as principais
caracteristicas do ecossistema costeiro, fazendo énfase nas principais problematicas

ambientais.

Segunda Parte: Ilha dos Marinheiros

Materiais: Camera fotografica.

Tempo: 1hora e 30 minutos

Metodologia: E feita uma visita guiada na ilha, conduzida por uma moradora nativa que faz
parte da associagédo de turismo da mesma. Alguns dos pontos a visitar séo: Porto Rei, Igreja,
Recanto, Trilha do Rei (que inclui as dunas e a lagoa ao interior da ilha). Para iniciar a
caminhada, os estudantes sdo incentivados a observar, escutar, sentir, tocar, e cheirar o
ambiente que estaremos proximos a (re)descobrir. Durante a percorrido se abordam aspectos
historicos, culturais, organizacdo social, principais fontes de renda, caracteristicas biofisicas,

participacao politica, bem como os problemas ambientais associados a ilha.

3. AVALIACAO

Primeira Parte: Museu Oceanografico

Materiais: Tabela 9

Tempo: 30 minutos

Metodologia: Uma vez finalizada a visita, por grupos deverao analisar uma das problematicas
ambientais apresentada no museu, fazendo uma pequena analise das causas, conseqiiéncias e
estratégias de solucdo. As anotacdes serdo feitas no caderno de registro conforme o modelo a

sequir.
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Tabela 9. Identificando probleméaticas

Agora que ja realizaram uma vista ao museu, analisem uma das problematicas apresentadas e tentem
responder as seguintes questdes:

Descreve a continuagdo
o problema escolhido.
Porque consideram que
é um problema
ambiental?

Como acham que se
origina esse problema?
O que acham que
acontecerd, se esse
problema ndo se

melhora?
AGORA E O MOMENTO DE PENSAR NAS SOLUCOES
Que estratégias vocés propdem Como vocés participariam? Que outras pessoas ou
para solucionar esse problema? instituigdes poderiam estar

envolvidas?

Segunda Parte: Ilha dos Marinheiros

Materiais: Historias conforme figura 64 a 68. Tabela 10.

Tempo: 1hora

Metodologia: Cada dupla recebe aleatoriamente uma das historinhas e uma copia da tabela

10. Devem ler as historias, analisa-las, e refletir sobre as questdes propostas, tentando dar
respostas a elas®*.

BA construgéo das historias esteve baseado no Plano de Manejo Ambiental da Ilha dos Marinheiros, elaborada
no ambito do Programa Costa Sul desenvolvido pelo Laboratério de Gerenciamento Costeiro (LabGerco) da
Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no ano de 2006, que se encontra disponivel em:
<http://www.labgerco.furg.br/home/index.html#>. Acesso em: 15 de set. 2008.



http://www.labgerco.furg.br/home/index.html

Figura 64. Historia 1
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Tiago nasceu e se criou na Ilha
dos Marinheiros. Ele cresceu
vendo a sua familia cuidar dos
grandes cultivos de frutas e
hortaligas, que além de
alimentar a familia, era o
sustento econdmico deles. Ele
gostava muito de ver os seus
pais cultivarem e decidiu que
quando adulto ele seria agricultor.

Dessa maneira Tiago manteria a tradigdo e cultura

familiar. Tiago hoje tem 45
‘/

-y
anos e faz um tfempo ele
\ v
(N

Tiago trabalhou
fortemente numa
grande plantagdo de
alface e cebola.
Quando estava
pronta, ele levou os
produtos para
comercializar na

cidade. No entanto ai encontrou uma primeira
dificuldade.

comegou notar que o seu

oficio como agricultor ndo é
Como ele ndo tem barco
préprio, e a ilha ndo

tdo valorizado quanto na

época dos seus pais, e estd
tem transporte publico
para a cidade, ele teve

comegando a  sentir-se
desmotivado.
que pagar uma travessia
de barco desde a ilha
até a cidade, isto
aumentou o custo da
sua produgdo.

—/

No caso do Tiago, ele vende diretamente nas
feiras. Infelizmente,
nem sempre consegue
vender tudo, jd que
existem  comerciantes
de fora da cidade que
vendem muito alface e
cebola, e nem sempre
tem compradores para
tanto produto. Assim
que muitas vezes, o Tiago tem que voltar para a ilha
com os produtos ou vendé-los a um prego muito
baixo.

Algumas das opgdes que Tiago pensou para vender
todos os seus
produtos, é
vender
diretamente a
uma das
empresas  de
supermercado
da cidade, como
faz o José, um amigo do Tiago que também é
agricultor da Ilha, isto seria uma boal, Mas, o
Tiago, sé conseguiu fazer contato com
infermedidrios, e ai ele sai perdendo.

Finalmente, o Tiago voltou a ilha
com mais da metade da sua
produgdo, perdendo  tempo,
dinheiro e motivagdo.

O Tiago estd tdo desmotivado
que ndo quer que seus filhos
sigam a tradigdo de serem
agricultores, perdendo-se assim
parte da sua cultura e das suas origens.

Mesmo assim, Alexandre e
Andrea os filhos do Tiago,
que agora estdo na 5% e na
6% série, falaram para o pai
que ndo querem ser
agricultores como ele. No
entanto, eles estdo
tentando procurar alternativas para ndo deixar a
agricultura, mas estdo precisando da colaboragdo
de todos!.




Figura 65. Historia 23
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Num belo dia, a familia Rodrigues
acordou cedo para comegar os
seus trabalhos didrios. A mde
levantou-se e comegou a preparar
o café-da-manhd para a familia
toda.

Ela foi pegar dgua, mas notou que

essa estava um pouco escura,

isto porque a dgua que ¢ 0
consumida na ilha ndo tem

nenhum tipo de tratamento, ela é

captada por meio de uma bomba,

que com ajuda de um cano coleta

a dgua subterrdnea.

Depois de tomar o café-da-
manhd, os filhos foram para a
escola, o pai e a mde ficaram
arrumando a casa. Quando
terminaram a limpeza tiraram
trés sacos de lixo. Um deles
continha o lixo orgdnico com o
qual eles fazem adubo pra
manter a sua horta; outro com
lixo que ndo pode ser mais
reutilizado; e um dltimo saco com
lixo seco recicldvel (garrafas, vidros, etc.).

A ilha tem
coleta seletiva,
no entanto eles
notaram que faz
muito tempo que
155 ndo passa, por
Lt tanto uma

- grande

quantidade de lixo acumulou.

Depois de descansar um pouco, o pai saiu para o
horto a trabalhar e a mde ficou resolvendo
algumas questdes cotidianas.

Ela tinha que fazer umas ligagdes,
mas ndo achou um
telefone publico
por perto. Tinha ‘
que colocar uma \
carta no correio,
mas o servigo de
correio na ilha é
muito deficiente e também ndo conseguiu.

Tinha também que ir ao médico
j@ que faz tempo estava com
dor no corpo, mas o servigo
médico na ilha é também muito
deficiente e ela ndo conseguiu
marcar uma consulta.

Assim a solugdo (pensou ela) seria pegar
um 8nibus e ir pra o centro de Rio
Grande, mas lembrou que a ilha ndo tem
um servigo de tfransporte publico que
leve os seus moradores até a cidade.
Portanto ela teria que esperar que algum dos seus
vizinhos que tem barco fosse para a cidade e pudesse
levd-la. No entanto, ninguém saiu.

A tarde os seus filhos
volt

ara
m
da
escola. Depois do almogo, ela
quis levd-los para brincar em
alguma praginha, mas a ilha
conta com poucos espagos de lazer.

Chegou a noite e ligaram as
luzes. A familia jantou unida,
falaram das suas
experiéncias ho dia, e logo se
reuniram em frente da
televisdo para assistir o
Jjornal.

No entanto, a energia
elétrica na ilha as vezes
tem suas deficiéncias, e
constantemente  ocorriam
algumas quedas de luz.
Assim, decidiram ir dormir
e esperar por um novo dia.

** 0O terceiro e quarto desenho desta historia foram tomados de: Brasil, (2005. p. 116 e 125).




Figura 66. Historia 3
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Desde crianga,
Mateus  adorava
sair na pequena

embarcagdo da
familia junto ao
seu pai pra pescar.
Eles saiam bem
cedo de manhd, e
ao meio dia
voltavam para

casa com muito peixe.

Parte
daquele peixe
era
consumido
por eles, e

S

parte era comercializada. A pesca artesanal era a

outra grande

principal atividade econdmica da familia.

A familia toda
manuteng
do dos
equipamen
tos para
pescar, ja
que a
pesca
artesanal
para eles,
significava muito mais do que o simples fato de pegar
um peixe, era parte da sua tradigdo, cultura, origens.
Desde a época dos avds, a familia tinha se
constituido aprendendo os oficios da pesca.

participava nha confecgdo e

Hoje Mateus estd
com 45 anos e é

pescador
artesanal. Mas
hoje ele, ndo
consegue

sustentar a sua
familia sé com a
pesca, jd que os
pregos no mercado estdo muito baixos, e teve que
aprender outros oficios para complementar a renda
familiar.

Um tempo atrds, nas suas
longas jornadas de
trabalho, Mateus comegou
perceber que a dgua da
lagoa na qual saia para
pescar com o Seu pai ndo
era a mesma. A dgua, além
de estar mais poluida, tinha
uma ocorréncia de algas
téxicas. Ele ficou pensando se essas situagdes
oderiam afetar a quantidade de peixes ha dgua.

Por outro lado,
Mateus notou
que agora tem
barcos com
muita mais
tecnologia para
pescar, e eles

conseguem pegar
muito mais peixes.

que existem
botes de
outras  dreas
que ndo
deveriam
pescar ali, mas
mesmo  assim
eles pescam.

Um dia, quando a familia estava reunida para jantar,
falaram do
muito que
gostam de ser

pescadores
artesanais e
que ndo querem
perder as suas
tradigdes, mas
concluiram que
vdo ter que dar
um jeito para melhorar a situagdo.




Figura 67. Historia 4
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Faz alguns anos, chegaram
umas pessoas desconhecidas

na Ilha dos Marinheiros
querendo  falar com os
moradores e dohos das
terras. Os moradores

ficaram muito curiosos por
saber o que aquelas pessoas
queriam e se reuniram com

eles.

Aquelas pessoas, que
eram representantes
de uma empresaq,
falaram que queriam
alugar as terras para

- plantar drvores. Os
;'-‘) 1\ moradores sem
entender o porqué

daquela proposta, perguntaram qual tipo de drvores
seriam plantados.

As pessoas falaram que
seriam Pinus, os quais
seriam tirados da ilha
uns anos depois e as
terras ficariam
novamente como eles as
encontraram, assim que

os moradores ndo teriam
nada a perder: alugariam as
terras, receberiam algum
dinheiro, e depois de uns
anos as terras seriam deles
de novol.

Parecia muito
simples. No entanto,
a familia Bueno, ndo

aceito aquela
proposta. Eles
sabiam que  as
plantagdes de Pinus
trariam muitos
problemas, jd que

aquelas drvores danificam os solos, colocam em
risco a dgua e a biodiversidade, e depois de uns
anos quando as drvores forem tiradas, as terras
estariam muito danificadas.

A familia Bueno tentou
\ convencer 0s seus
vizinhos a ndo aceitarem
a proposta, mas foi tarde
demais: as drvores ja
estavam sendo plantadas.

Anos depois, as drvores foram
tiradas da ilha, e como falou a
familia
Bueno, as
terras
estavam
danificad
as. Grande quantidade de
dgua secou, os solos jd ndo eram adequados para

cultivar, a biodiversidade da ilha estava em risco.

E o  pior!
Apesar de ter
tirado uma
grande
quantidade de
Pinus,  esses
estavam  por
todos os lados!
Ja que essa
arvore tem muita facilidade para propagar-se. Até
o sitio da familia Bueno que ndo foi alugado estava
invadido pelos Pinus.

Hoje, os
moradores
e outras
pessoas

estdo
trabalhand
| o para evitar e diminuir os
riscos ambientais, mas estdo
precisando da
colaboragdo
de todos!.




Figura 68. Historia 5
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Gedrgia €é uma
menina de
Fortaleza que
chegou ao Rio
Grande para

estudar. Ela que
gosta muito de
viajar, conhecer,
aprender, desde
que chegou queria
conhecer a Ilha
dos  Marinheiros,

assim
informagées para visitd-la.

comegou procurar

Gedrgia comegou a perguntar para os seus colegas
de faculdade, para os vizinhos, e para pessoas
nativas do Rio Grande sobre a Ilha dos

| Marinheiros, e ficou surpresa ao constatar que

poucas pessoas

tinham  algum 4 p >

conhecimento () :/-\\ -

da Ilha. Em \‘/?\ /K\_’//-%GI
| co | @

geral, as /R =L 7 g 5

pessoas sabiam tu\_\_\:;/_'\ﬂ

que estava ali,

mas hdo sabiam como chegar, qual sua histéria, as
suas tradi¢des, atividades econdmicas... enfim...
conheciam muito poucol!

através

Finalmente,

de uma amiga, Gedrgia
conseguiu conhecer
a Tlha e ficou
maravilhada com a
sua beleza. Gostou

muito  das  suas
paisagens, das
dunas, da lagoa no
meio, dos trapiches, mas, sobretudo, ficou
encantada com a amabilidade das pessoas,

conheceu o potencial agricola e pesqueiro da ilha,
até ficou sabendo que a Ilha tem bebida prépria: A
Jeropiga.

Gedrgia questionou-se o porqué da ilha, sendo tdo
bonita e com um
potencial  turistico
tdo grande, ndo era

conhecida pelas
pessoas, e
descobriu que na
ilha moram umas
pessoas que

trabalham a questdo
do turismo. No entanto para desenvolver o turismo
na ilha, eles t&€m encontrado algumas dificuldades.

A senhora Maria, - quem é
uma das pessoas que trabalha
com furismo - falou para a
Gedrgia que ndo existe um
transporte publico e
constante desde a cidade
para a Ilha e vice-versa, um
motivo pelo qual as pessoas
ndo vdo. Para ir, s6 de
carro particular ou de
barco, previamente
agendado, com alguns dos
moradores que fazem a
travessia.

A senhora Maria falou
também, que quando as
pessoas chegam a ilha e
ndo tem ninguém para
recebé-las, ndo tem como
se
infor
mar das coisas, jd que ndo
existe uma sinalizagdo que
ajude a guiar o visitante.
Falou também, que muitas das
pessoas que vdo,
especialmente os campistas, deixam muito lixo.

"Até que uma vez - falou
a senhora Maria - existiu
um projeto entre a
associagdo de furismo da
cidade com a ilha mas
este  ndo  continuou”.
Gedrgia ficou pensando
porque ndo continuaria
aquele projeto.

De volta a sua casa,
Gedrgia ficou pensando
nas muitas estratégias
que poderiam ser criadas
para ativar o potencial
turistico da Ilha dos
Marinheiros, obviamente
com a ajuda dos ilhéus,
mas estd precisando da
colaboragdo de todos!.




Tabela 10. Vamos refletir!
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Depois de ler a pequena historia, reflitam em grupo e respondam as seguintes questdes:

Consideram que na historia, existem
situagdes ruins ou algum tipo de
problemas? Quais? Descrevé-las

Esses problemas podem ser chamados de
PROBLEMAS AMBIENTAIS? Por qué

Como esses problemas afetam a
qualidade de vida dos ilhéus?

Como vocés e suas familias se véem
afetados por esses problemas?

AGORA E O MOMENTO DE PENSAR NAS SOLUCOES

Que estratégias vocés Como vocés e suas familias Que outras pessoas ou instituigoes
propdem para solucionar esses participariam? poderiam estar envolvidas?
problema?

Obs.: Para finalizar a jornada, se realiza uma visita guiada ao museu llha da Pdlvora,

finalizando com a visita aos mirantes que permitem uma visdo panoramica da regiao.

4. TRANSFERENCIA

Materiais: Historias trabalhadas na Ilha dos Marinheiros.

Metodologia: A cada estudante, sera entregue uma das historias que trabalharam na Ilha dos

Marinheiros com a tabela 10 para serem analisadas com as suas familias.
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OITAVA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Para onde vai o lixo? Para onde vai a 4gua?

DATA: 31 de Outubro
HORA: das 14 has 17:30 h
LOCAL.: Estacdo de Tratamento de Esgoto do

Parque Marinha; Lixao

FASE: Contextualizagdo — problematizagéo

PERGUNTA ORIENTADORA: Quais as caracteristicas do tratamento de esgoto do Parque
Marinha e do Lix&o da cidade? Quais as problematicas ambientais associadas a esses?
CONCEITOS: Sustentabilidade, Participacao

NOCOES ASSOCIADAS: Sistema, inter-relagéo, Territorio.

OBJETIVO: Conhecer o tipo de tratamento de esgoto localizado no Parque Marinha e 0
lixdo da cidade, a fim de identificar as problematicas ambientais associadas a eles.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.
1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS®

Materiais: Figura 69 e 70.

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Antes de partir para a Estacio de Tratamento de Agua e para o Lixdo, sera
entregue as figuras 69 e 70. Os estudantes deverdo inventar um titulo para cada desenho e

escrever as suas percepgﬁes.
2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO

Materiais e recursos humanos: Funcionario da Corsan, (ETE) e do Lixao.
Tempo: Duas horas
Metodologia: Inicia-se com a visita ao lixdo da cidade. Esta é feita de 6nibus, sem

possibilidades de descer por questdes de seguranca.

% As atividades propostas nesta sessdo foram adaptadas de: Brasil (2005).



Figura 69. O tratamento de agua®

/

\

O que o desenho estd
representando?

Figura 70. O Lix&0*’

( ’,
TITULO:

O que o desenho estd representando?

% Desenhos tomados de: WWF-Brasil (2006. p. 50 e 51).
%" Desenho tomado de: Brasil (2005, p. 115).
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Acompanhados de um funcionario, sdo abordadas tematicas referentes ao lixdo como o
seu funcionamento, os funcionarios que trabalham ai e as condi¢Ges de seguranca, as politicas
publicas referentes ao tema, os impactos ambientais, o tema das familias que anteriormente
trabalhavam no lixao, assim como temas que vaiam surgindo a partir das perguntas da turma.

Para que a visita atinja 0s objetivos propostos, ¢ fundamental abordar as principais
problematicas associadas ao tipo de tratamento que se estd implementando. Mesmo assim, é
importante ressaltar os comportamentos e atitudes cotidianas da comunidade que dificultam o
trabalho, como o consumo exagerado de produtos, embalagens, o fato de ndo ter uma coleta
seletiva de lixo bem estruturada, entre outros. Também é indispensavel fazer énfase nos tipos
de produtos que chegam ao lix&o que poderiam ser reutilizados ou reciclados, bem como fazer
referencia a quantidade de lixo que chega diariamente e quando esta aumenta (nos finais de
semana e no verao, por exemplo).

Uma vez terminada a visita no lixdo, € feita a visita a Estacdo de Tratamento de Esgoto
do Parque Marinha. Para comecar, o funcionario que recebe a turma, explica todo o processo
desde que é captada até o deposito da 4gua na sua fonte receptora.

Para que a visita atinja os objetivos propostos, é fundamental fazer uma énfase nas
principais problematicas associadas ao tipo de tratamento que se est4 implementando. Mesmo
assim, é importante ressaltar os comportamentos e atitudes cotidianas da comunidade que
dificultam o trabalho, como o consumo e desperdicio d’agua, os elementos que sdo jogados
nos canais, rios, vertentes ou qualquer outro recurso hidrico, os azeites que sdo jogados
através das pias, o uso exagerado de produtos de limpeza que ndo contém elementos

biodegradaveis, entre outros.

3. AVALIACAO

Materiais: papel em branco tamanho A4 e tamanho A3, caneta, lapis coloridos.
Tempo: 1 hora
Metodologia: Primeira parte. Ao finalizar as visitas, serd pedido aos estudantes que
expressem a través de um desenho, uma poesia, uma narrativa, etc., que foi o que mais
gostaram da visita, 0 que teve um maior impacto seja positivo ou negativo.

Segunda parte. A segunda parte do momento de avaliacdo sera feita na escola. A cada
estudante serd entregue uma folha tamanho A3. Enquanto eles ficam de olhos fechados,

menciono algumas palavras uma a uma com um intervalo de tempo. Na medida em que véo
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escutando as palavras, peco para pensar o que essa palavra significa para eles, o que tem a ver
com eles, com as suas familias, escola, cidade, e como essas palavras se relacionam entre si.
As palavras séo: agua, lixo, ser humano, consumo.

Na seqléncia, os estudantes devem expressar na folha A3 0s seus pensamentos,
reflexGes, e/ou analise, através de um desenho, uma poesia, um conto ou alguma outra

estratégia que queiram implementar.

4. TRANSFERENCIA®

Materiais: Tabela 6. Caneta. Xerox com as tabelas 11 e 12.

Cada estudante devera investigar, junto a sua familia, o0 consumo de agua na sua casa e
a qualidade da mesma, assim como a producéo de lixo e o seu destino final, ajudando-se das
tabelas 11 e 12.

Tabela 11. Atividade de pesquisa em torno a agua

Familia! Vamos fazer uma pequena pesquisa sobre o consumo e qualidade da dgua na sua casa. Para
isso podem valer-se das seguintes estratégias.
- Consultar as contas de dgua de suas casas

] ) -H\\.
- Medir ou estimar a quantidade total de dgua | Consumo de doméstico de agua por atividade \
utilizada em uma determinada atividade: Atividade Quantidade iem litros)
e Coletar e medir toda a dgua utilizada ao " descarga noWC 10a16
tomar um banho ou em outra atividade. _minute de cuuveiro ]f
e Coletar e medir a quantidade de dgua | N4 comigua 120
utilizada em um minuto de uma determinada _Imagem de maos : 3?5
. lavagem cam maquina de lavar 150
atividade (lavando louga, por exemplo), :
Itiplicar a quantidade de dgua utilizada por lovagzm com lvalougs 2022
m‘." P 9 9 o P Escovar os dentes com dqua carmente 11
minuto pelo tempo gasto na atividade (para | Lavagem do zutomevel com manguera o0 ,
lavar toda a louga). A
e Consultar a tabela a seguir para fazer
cdlculos.

CONSUMO D'AGUA

Quantas pessoas moram na mesma casa?

Qual a média de consumo de dgua em m® por
més? Quanto representa em dinheiro?

Quais das suas atividades didrias demandam
consumo da dgua?

QUALIDADE D'AGUA POTAVEL

De onde vem a dgua utilizada no bairro?

Onde a dgua potavel é armazenada em sua casa?

Qual a situagdo da caixa d'dgua de sua casa?

% Estas atividades foram adaptadas de: Brasil, 2005, p. 36 a 40, e 131 a 134.
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Sua comunidade participa de alguma discussdo
envolvendo o tema qualidade da dgua? Qual? Da
sua familia alguém participa?

Na hora de comprar produtos de limpeza,
reparam se os componentes quimicos do produto
sdo biodegradaveis? Consideram importante
reparar nisso? Por qué?

PARA CONCLUIR (OU PARA COMECAR)
Que atitudes VOCES podem ADOTAR para reduzir o desperdicio de dgua e sua poluigdo?

Tabela 12. Atividade de pesquisa em torno ao lixo

Agora vamos fazer uma pequena pesquisa sobre tipo e a quantidade de lixo produzido na sua casa.

CONSUMO SUSTENTAVEL
Reparem nos produtos que t€ém em casa (e/ou no supermercado). Observem detalhadamente os
diferentes tipos de garrafas e embalagens.

Que tipos de materiais sdo usados nos vasilhames
e embalagens?

Por que e em que casos sdo nhecessdrios

vasilhames e embalagens?

Que tipos de embalagem sdo desnecessarios?

Quais poderiam ser reciclados?

DISPOSICAO FINAL DE RESIDUOS

Quanto lixo e

para onde vai

Durante um dia, reparem nos produtos que sdo
Jjogados no lixo da sua casa. Que tipo de produtos
estdo jogando diariamente? Quais predominam?

Quantas sacolas de lixo estdo jogando fora
diariamente? Qual o peso aproximado de cada?

Quais dos produtos que vocés estdo jogando fora,
consideram que poderiam ser reutilizados ou
reciclados por vocés ou por alguma organizagdo?

Conhecem o significado das TRES ERRES
(Reduzir, Reutilizar, Reciclar), O que significa? O
que isso tem a ver com vocés?

Qual o tratamento que vocés ddo ao lixo?
(composteira, separagdo, doagdo, incineragdo,
aterro, coleta publica, outro, qual?)

PARA CONCLUIR (OU PARA COMECAR)
Que atitudes VOCES podem ADOTAR para contribuir a diminuir o problema do lixo?
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NONA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM
Conhecendo o conceito de sustentabilidade

DATA: 20 de Novembro
HORA: das 7:45 h as 9:00 h
LOCAL: Escola — Biblioteca

FASE: Problematizagéo — Resolucéo

PERGUNTA ORIENTADORA: O que é a sustentabilidade? O que a sustentabilidade tem a
ver com o0s problemas ambientais? O que a sustentabilidade tem a ver com a gente?
CONCEITOS: Sustentabilidade, Participacdo, inter-relacao.

NOCOES ASSOCIADAS: Sistema, Territorio.

OBJETIVO: Conhecer e compreender o significado da palavra sustentabilidade, e como
essa pode estar relacionada aos problemas ambientais identificados.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: Gravador, filmadora, cassete
Tempo: 10 minutos
Metodologia: Pedirei aos estudantes, que expressem o0 que eles pensam quando escutam a

palavra “sustentabilidade”, o que significa para eles, com que a relacionam.

2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO

Materiais: 5 tabuleiros do jogo “Os pescadores sabios” (Figura 71).:, 200 figuras com peixes
(40 para cada tabuleiro). CartGezinhos com nameros que vao do 1 ao 4 (Figura 72). Esses
nameros variam dependendo do numero de jogadores de acordo a tabela 12.

Tempo: 50 minutos

Metodologia: O objetivo do jogo € a atingir a sobrevivéncia dos pescadores, o qual ocorre se
0s peixes ndo se extinguem. Se o0s peixes se extinguem perdem todos o0s jogadores. Para isso,
0s jogadores deverdo descobrir a estratégia adequada para uma exploracdo 6tima dos recursos
naturais, neste caso, 0s peixes. A primeira parte do jogo, na qual se pesca aleatoriamente,
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possivelmente levara a extingdo do recurso, por isso, a segunda e terceira parte do jogo
buscam que os pescadores em equipe, procurem uma estratégia para explorar 0s peixes sem

extingui-los.

Tabela 12. Numero de peixes segundo o numero de jogadores

PESCADORES PRINCIPIANTES Fichas com o nimero:
NUmero de jogadores 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
4 Quantidade 6 5 3 2
3 Quantidade 3 3 3 3
2 Quantidade 3 2 2 2 2 2 2 1
1 Quantidade 1 1 1 1 1
PESCADORES SABIOS Fichas com o nimero:
NUmero de jogadores 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11
4 Quantidade 5 4 4 3
3 Quantidade 3 3 3 3
2 Quantidade 2 2 2 2 2 2 3 1
1 Quantidade 1 1 1 1 1 1
Figura 71. Tabuleiro do jogo Figura 72. Peixes e nUmeros

O jogo deve abordar-se entdo, com cooperacdo e sem egoismo, meta essencial na
constru¢cdo de uma nova cultura. O jogo, além, envolve um componente de raciocinio
importante.

Primeira parte. Para comecar o jogo, deve coloca-se um peixe em cada uma das
células do quadro que contém um peixe desenhado. Os peixes que sobram se amontoam e se

colocam fora.
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As fichas com nameros se colocam de cabeca para baixo. Em cada turno o jogador
elege aleatoriamente uma ficha numerada e pega do tabuleiro os peixes que correspondem,
quer dizer, se pega uma ficha com o nimero 4, devera pegar quatro peixes. Ao finalizar cada
volta na qual todos os jogadores tem pescado uma vez, 0s peixes se reproduzem sob a
seguinte regra:

e Nasce um novo peixe por cada peixe que tenha ficado no quadro. Assim por exemplo,
se ficam 6 peixes, se agregam 6 peixes da pila ao quadro.

e A capacidade de carga do ecossistema ou maximo namero de peixes é de 16. Isso
significa que se ficam, por exemplo, 11 peixes, se agregam 5 mais.

Segunda parte. O jogo continua igual, mas agora com 0s numeros de cabeca para
cima, pelo que cada pescador elege a quantidade de peixes que captura. Os jogadores NAO
podem falar entre si nem chegar a acordos enquanto as capturas.

Terceira parte: O jogo continua igual com os numeros de cabeca para cima, pelo que
cada pescador elege a quantidade de peixes que captura. Os jogadores SIM podem falar entre
si e chegar a acordos sobre as capturas. Cada jogo termina quando:

e Os peixes se esgotam antes de terminar as fichas numeradas. Isto significa que os
pescadores tendem a extinguir-se, ja que 0s peixes ndo terdo como reproduzir-se.

e Acabam as fichas com nimero e ainda ficam peixes no ecossistema. Isto significa que
0s pescadores encontraram a maneira de explorar os peixes sem extingui-los. Nesse

caso 0s pescadores continuardo, ja que os peixes terdo como reproduzir-se.

3. AVALIACAO

Tempo: 15 minutos

Metodologia: Ao finalizar cada etapa do jogo, faz-se uma pequena reflexdo enquanto o que
tem acontecido até o0 momento. Depois de ter jogado as trés etapas do jogo, discute-se 0 que 0
jogo tem a ver com a sustentabilidade, e partir das suas respostas, reflete-se sobre a relacdo da
mesma com as criancas, a familia, a escola, a cidade, os problemas ambientais, a participacao,

entre outros.

4. TRANSFERENCIA

Esta sessdo ndo tem transferéncia.
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DECIMA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Taim: muito por descobrir

DATA: 21 de Novembro
HORA: das9has 17:30 h
LOCAL.: Estacédo Ecologica do Taim

FASE: Contextualiza¢do — problematizagao

PERGUNTA ORIENTADORA: O que é uma Estacdo Ecoldgica? Qual a sua importancia?
Quais as caracteristicas da Estacdo Ecologica do Taim? Quais as situacdes problema presentes
nela?

CONCEITOS: Sistema, inter-relacdo, Territorio.

NOCOES ASSOCIADAS: Sustentabilidade, Participacdo

OBJETIVO: (Re)conhecer a Estacdo Ecoldgica do Taim com uma visdo critica que permita
identificar as problematicas do local e como estas incidem na cidade.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Tempo: 20 minutos Figura 73. O que isso tem a ver com 0 Taim?
Materiais: Xerox Figura 73. ATIVAGAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS
Metodologia: Entrega-se um Xerox com a E;Ji‘ﬁ e
Figura 73. b e et moChueha

Uma vez as criangas observem e
analisem o gréafico, deverdo responder a

pergunta solicitada.

Més chamamos de "Lfnud:lde de
Conservagiio®, Ela serve pora monter

a5 ONGas, 0F MACACOS, 0F jacarés

& outros animais protegidos do homem..,

Observa detalhadamente o desenho. O que isso tem a ver com o Taim?
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2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO

Tempo: 120 minutos

Materiais: Video, museu do Taim.

Metodologia: Para comecar, as criancas assistem um video que mostra algumas das
caracteristicas da Estacdo Ecologica. O video aborda a organizacdo administrativa da estacéo,
as principais espécies animais e vegetais, os trabalhos desenvolvidos e algumas das
problematicas ambientais, em especial o que tem a ver com as plantagdes de arroz, (utilizagdo
de agrotoxicos e agua para irrigacao) a estrada (atropelamento de animais), lixo, plantacdo de
arvores exoticas, caca e pesca ilegal, entre outros.

Depois do video o funcionario chefe da estacdo realiza uma pequena palestra fazendo
énfase nas problematicas ambientais da mesma.

Na sequéncia, realiza-se uma visita a0 museu da estacdo com os monitores locais.

Para finalizar, ¢ feita a “Trilha da Capela” com um monitor. Para iniciar a caminhada,
os estudantes sdo incentivados a observar, escutar, sentir, tocar, e cheirar o ambiente que
estaremos proximos a (re)descobrir.

Mesmo assim, antes de iniciar a caminhada e na medida em que esta vai se fazendo,
sdo feitos alguns comentarios enquanto a parte historica da Estacdo Ecoldgica, a sua

importancia, tanto da parte natural, quanto comercial, e turistica, entre outros.
3. AVALIACAO

Materiais: Cartazes individuais que contém uma das situaces representadas na figura 74
Tempo: 30 minutos

Metodologia: Uma vez terminada a trilha, as criancas, se organizam em duplas. Os cartazes
ficam expostos e cada estudante (ou dupla) escolhe qual desses quer trabalhar. Em cada
cartaz, aparecem umas perguntas que devem responder. Uma vez analisado o primeiro cartaz,

devem procurar uma dupla para trocar 0 mesmo, para assim analisar pelo menos trés.

% As imagens foram tomadas da exposigdo “Taim...Gracado!!!, a reserva ecoldgica na légica dos caricaturistas”
disponivel em: <http://www.vagaodohumor.com/taim.htm>, Acesso em: 17 de out. 2008



http://www.vagaodohumor.com/taim.htm
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Figura 74. Estacao Ecoldgica do Taim

1. O queestdo

representando as 5. Oqueisso temavercoma
imagens? B Estago Ecoldgica do
£ 1550+ :

2. Qual a relagéio entre as ! :ﬁ;ﬂﬁ‘ - Taim? ‘
imagens? ' i"g‘i;’iir;’:&"; Eoo! 6. O queisso tem a ver com

3. Consideram que as vocés? com as suas
imagens estdo familias? com a cidade?
representando um : (51;& 7. Como poderemos contribuir
problema ambiental? para melhorar essa

4. Por qué? e situagdo?

Wagner Passos - oo Grande - W Grande 90 S

1. O que estdo representando as imagens?

2. Qual a relagdo entre as imagens?

3. Consideram que as imagens estdo
representando um problema ambiental?

4. Por qué?

5. O que isso tem a ver com a Estagdo
Ecoldgica do Taim?

6. O que isso tem a ver com vocés? com as
suas familias? com a cidade?

7. Como poderemos contribuir para melhorar
essa situagdo?




1. O que estdo representando as

imagens?
2. Qual a relagdo entre as imagens?
3. Consideram que as imagens estdo

representando um problema

ambiental?

4. Por que?

5. O queisso tema ver coma
Estacdo Ecolégica do Taim?

6. O que isso tema ver com voceés?

comas suas familias? coma
cidade?

7. Como poderemos contribuir para

melhorar essa situagdo?

América
Central

Antartida

O que estdo representando as imagens?

Consideram que as imagens estdo representando um problema ambiental?
Por qué?

O que isso tem a ver com a Estagdo Ecoldgica do Taim?

O que isso tem a ver com vocés? com as suas familias? com a cidade?

Como poderemos contribuir para melhorar essa situagdo?

oW s wN e
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um problema
ambiental?

Por qué?

O que isso tem a ver
com a Estagdo
Ecoldgica do Taim?
O que isso tem a ver
com vocés? com as
suas familias? com a
cidade?

Como poderemos
contribuir para
melhorar essa

situagdo?

O que estdo representando
as imagens?

Qual a relagdo entre as
imagens?

Consideram que as imagens
estdio representando um
problema ambiental?

Por qué?

O que isso tem a ver com a
Estagde Ecolégica do Taim?
O que isso tem a ver com
vocés? com as suas
famfilias? com a cidade?
Como poderemos contribuir
para melhorar essa
situagdo?
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O que estdo representando
as imagens?

Qual a relagdo entre as
imagens?

Consideram que as imagens
estdo representando um
problema ambiental?

Por qué?

O que isso tem a ver com a
Estagdo Eceldgica deo Taim?
O gue isso tem a ver com
vocés? com as suas
familias? com a cidade?
Como poderemos contribuir
para melhorar essa
situagdo?

Abyaon AMonso - Bis Grande - o Grande 8o Sul

O que estdo representando as
imagens?

Qual a relagdo entre as imagens?
Consideram que as imagens estdo
representando um problema
ambiental?

Por qué?

VACA AHARELA
CAGOU M KES&KVﬁ--

%

E NINGUEM
FALA NADA 71

wWRiGr
5. Ogueisso tem a ver com a Estagdo

Ecoldgica do Taim?

6. O queisso tem a ver com vocés? com
as suas familias? com a cidade?

7. Como poderemos contribuir para

melhorar essa situagdo?
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Lancast Mota - Porto Alegre - Rio Grande do Sul

4. TRANSFERENCIA

Materiais: Xérox representando as problematicas ambientais trabalhadas com as criancas. (Figura 75).

Metodologia: A crianca devera pedir para os seus pais ou algum familiar, responder as questdes
esbocadas.
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Figura 75. Probleméticas da estacao

ESTACAO ECOLOGICA DO TAIM

7. E DEPOIS FAZEM
O AAIOK ESCANDALD
QLMD V.
A MOS0 m-‘
~

o)

g g~
VACA AMARELA |
hh MMIREA AL MO 7]

Pede paraoteupai, mae, ou alEEma pess0a que e
contizo observar as Imagens & responder as sequntes
questhes:

1. Ogue adha gee esiSo epresentando as Enagens?

2 Consideragee as silmaghes representadas nas
inapgens temn alpena relagSo comn vooE, com a sma
Tamnilia_ efom com a sma cidade?

1. Setem, qeeiipo derelagao?
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DECIMA PRIMEIRA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Cassino: a outra cara do balneario

DATA: 28 de Novembro
HORA: das 13:30 h as 18:00 h
LOCAL: Balneario Cassino

FASE: Contextualizagéo - Problematizacgéo

PERGUNTA ORIENTADORA: Quais sdo as caracteristicas do balneario Cassino? Quais as
problematicas que apresenta?

CONCEITOS: Sistema, inter-relacdo, Territorio.

NOCOES ASSOCIADAS: Sustentabilidade, Participacao.

OBJETIVO: (Re)conhecer o Balneério Cassino resgatando seu componente historico,
cultural, natural, econdmico e politico e as problematicas associadas a ele.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

1. ATIVACAO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Materiais: Xerox, caneta

Tempo: 20 minutos

Metodologia: Antes de sair para o Cassino, ainda na escola, € entregue a cada dupla um
Xerox com as seguintes perguntas, as quais deverdo ser respondidas: Quais sdo as atividades
gue gostam fazer quando vao ao Cassino?0 que o Cassino significa para vocés? Que coisas

lembram dele?

2. CONCEPTUALIZACAO Y COMPREENSAO

Materiais: Charadas escritas em cart6ezinhos para descobrir cada ponto.
Tempo: 2 horas
Metodologia: Os estudantes se organizam em grupos.
Para realizar o (re)conhecimentos do balneario foram escolhidos os seguintes pontos:
O canil, a ArtEstacdo, o prédio do Cassino abandonado, Passarela Ecoldgica (praia), e a casa

da professora Andrea.
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Realizando uma espécie do jogo “A caca ao Tesouro” é feita uma visita pelo balneério
Cassino, onde “o pote de ouro” a ser achado € o caminho que percorremos para O
(re)descobrimento daquele local. Durante a caminhada, sdo encontrados muitos elementos que
permitem realizar uma leitura critica da realidade, levando-nos ndo s6 a conhecer alguns
problemas ambientais do lugar, mas também a refletir sobre como nés, enquanto individuos e
coletivos, influenciamos neles.

Através de charadas, que ja em seu texto levantam algumas questdes a serem
pensadas, cada grupo tenta descobrir o proximo local a ser visitado, a ser experimentado.

Estas sdo dadas na medida em que vai terminando a visita em cada um dos pontos escolhidos.

Os locais, as charadas e os temas a desenvolver em cada ponto se apresentam na tabela

13.
Tabela 13. (Re)conhecimento do Balneario Cassino
Local Dica Tematica
Nesse lugar encontraras Neste ponto, temos um pequeno dialogo com uma
Muitos animais que precisam de lar | bidloga que trabalha em uma ONG de protecdo
Alguns doentes, outros a se animal. Aqui sdo abordados temas como o abandono e
= acostumar maltrato dos animais, o trabalho das ONG’s, o papel
8 Mas nem sempre se sabe 0 que da prefeitura, a relagcdo turistas-animais, zoonoses,
acontecera estratégias e atitudes individuais e coletivas que
podem ser adotadas para diminuir as problematicas
associadas aos animais de rua.
H& muito tempo fomos construidos | Neste ponto comeca-se por abordar um pouco a
Para as familias abrigar historia do balneério baseados no livro “Memorias de
Alguns viraram patriménio um Balneério: Patriménio edificado do Cassino”,
° E outros esquecidos em ruinas estdo | levando em conta aspectos como a ocupagdo humana,
© a terminar a modificagdo do ecossistema devido ao aumento da
g Tive sorte de ser restaurado populacgdo, os principais prédios antigos, e costumes.
Uj Por pessoas que na arte estdo a Por outro lado, aborda-se o papel do Art- Estacéo,
b acreditar conhecendo um pouco 0S programas, projetos,
Agora sou um ponto de cultura atividades e cursos que oferece o local, tentando fazer
Que muitos conhecimentos trazem ao | uma énfase na importancia da cultura e da arte no dia-
lugar a-dia das pessoas e especialmente dos habitantes do
Balneério.
Nas dunas as pessoas queriam pisar | Analisar e refletir sobre a utilizacdo de veiculos na
Para chegar a praia e ver o mar praia foi o principal motivo para incluir a passarela no
% Aii fui construida para proteger (re)conhecimento.
= Né&o s as dunas mas seres vivos | Mesmo assim, temas como o ecossistema costeiro, a
@ Que encontram nas dunas o seu lar | importancia das dunas, a fauna e flora que habita
o

nelas, a diminuicéo das dunas a causa da construcéo, o
turismo no verdo e como ele altera a dindmica do
Cassino, entre outros sdo abordados.



Poucas pessoas sabem, mas aqui
estou
Fui abandonado quando a lei chegou
O que seria um local de diverséo
Virou ruinas que o tempo estragou
Dei 0 nome ao local
Que agora o grupo conhecendo esta
Olha atentamente e perceberas
Que muitas diferencas encontraras
Outro balneério conheceras
Além do que a midia vem a informar

Ruinas do cassino

3. AVALIACAO

Tempo: 30 minutos
Metodologia: O momento de avaliagdo se
Andrea, a professora de Historia da Escola.
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Localizado no setor de queréncia, incluir o prédio
abandonado no (re)conhecimento foi a estratégia para
abordar ndo sé um pouco a historia do Cassino, mas
para encontrar-nos com um balneéario totalmente
diferente, “além do que a midia vem a informar™.
Neste ponto, sdo abordados temas como a formagéo de
localidades com aglomeragdo de pessoas pobres,
desempregadas e com baixo nivel de escolaridade, a
ocupacdo das dunas para a construcdo de casas, O
loteamento das areas no Balneéario que se expandem ao
sul e ao norte de forma desordenada, a producdo de
lixo e a falta de um espago adequado para seu
deposito, 0 saneamento basico que ndo é oferecido a
toda a populagéo, o abandono de bichos pelas ruas; o
consumo excessivo de agua; e a falta de seguranca
publica.

realiza no ultimo ponto a visitar que é a casa de

Ainda com uma charada, os estudantes descobrem

o lugar a visitar. O trabalho a realizar € apresentado na tabela 14.

Tabela 14. O momento de socializar

Um chalé vamos visitar
Bonito ndo sé pelo lugar

Casa da Al
rofessora .
pAndrea Que para um bolo vai nos
convidar

Assim vamos lanchar
Mas sem parar de trabalhar

4. TRANSFERENCIA

Essa sessdo nao tera transferéncia.

Para finalizar o trabalho, é visitada a casa da
professora Andrea, onde além de tomar um

Mas pela professora que mora | lanche, socializa-se o trabalho realizando

tentando dialogar sobre os aspectos que mais
chamaram a atencdo, o0s elementos ou
situacBes novas encontradas no Cassino, as
probleméaticas que perceberam, o0 que
gostaram, 0 que nao, etc.
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DECIMA SEGUNDA SESSAO DE ENSINO/APRENDIZAGEM
O final de uma etapa, 0 comego de outra aventura...

DATA: 2 de Dezembro
HORA: das9 has 12:00 h
LOCAL: Escola

FASE: Problematizagéo — Resolucéo

PERGUNTA ORIENTADORA: A gente aprendeu que...?

CONCEITOS: Sustentabilidade, Participacao, Sistema, inter-relacédo, Territorio.

NOCOES ASSOCIADAS:

OBJETIVO: Realizar uma atividade de conclusdo na qual se reflexione sobre o trabalhado
desempenhado ao longo do ano.

Obs.: A sessdo de aprendizagem sera filmada e fotografada.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Esta sessdo néo esta dividida nos 4 momentos trabalhados nas anteriores sessoes.

Materiais: Papel pardo, canetas atbmicas, lapis coloridos, tempera, tesouras, purpurina de
diferentes cores, papel A3

Tempo: 3 horas

Metodologia: O trabalho é realizado na sala de artes. O papel pardo € dividido em trés partes

iguais e em cada uma é escrita uma pergunta conforme a figura 75.

Figura 76. A gente aprendeu que...

' \

A GENTE APRENDEU QUE...

O ambiente é... A nossa cidade tem Que noés podemos participar
problemas ambientais para melhora-los assim...
como. ..

A J

No papel A3, cada estudante responde cada uma das perguntas através de desenhos, poesias,

contos, frases ou utilizando qualquer outra estratégia. Na seqtiéncia, sdo colocados no cartaz.
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APENDICE B - CARTA DE APRESENTACAO DO PROJETO PARA OS PAIS

Rio Grande, 13 de Agosto de 2008

Prezados pais

Ao longo do ano, vimos desenvolvendo um projeto de pesquisa — intervencdo com a quinta série da qual
o seu filho(a) faz parte. Com essa iniciativa, proposta como projeto de dissertagdo da mestranda em Educacao
Ambiental Ivonne Rodriguez, pretende-se aportar ferramentas para que os estudantes dimensionem a
problemética ambiental local através de processos pedagdgicos de investigacdo e inovacdo que aportem a
transformac&o das concepcdes sobre as relagdes sociedade-ambiente.

Constitui-se por sua vez, em uma oportunidade para fortalecer as praticas pedagdgicas dos professores,
bem como aprofundar e ampliar a aprendizagem dos estudantes, mediante experiéncias didaticas de investigacao.

No marco desse projeto, teremos umas saidas de campo a diferentes locais da cidade, as quais se
constituem em estratégias fundamentais, para que as criangas identifiquem, compreendam e reflitam sobre os
problemas ambientais que estdo presentes no seu dia-a-dia, na busca de uma transformacdo das suas atitudes,
voltadas & construcéo de uma cultura ambiental que favoreca a gestdo humana sustentavel.

Ao mesmo tempo, procura-se despertar nas criangas uma visdo critica frente ao ambiente, que lhes
permita identificar-se como parte dele, e como atores fundamentais na busca de solugdes frente as problematicas
gue lhes afetam.

Cientes de que a familia é fundamental na educacéo das criangas, viemos através deste, convida-los para
que facam parte ativa deste processo. Para isso, ao longo do semestre, em cada encontro que teremos com 0s
seus filhos, serd entregue uma oficina para desenvolver em familia na medida das suas possibilidades.

Estamos entregando a vocés, o cronograma do segundo semestre, no qual encontrardo a data, horario,
local e objetivo de cada saida de campo, lembrando-lhes que para nés, sera muito importante receber as suas
sugestdes, davidas, ou comentarios.

Qualquer informacdo adicional, podem entrar em contato com a lvonne através do e-mail
ivorodriguezv@gmail.com ou pelo telefone (53)3236-4265.

Esperamos contar com o seu apoio!!!

Cordialmente,

CLARISSE

Diretora

ANDREA ROMERO IVONNE RODRIGUEZ

Professora de Historia Mestranda em Educacdo Ambiental


mailto:ivorodriguezv@gmail.com
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APENDICE C - CARTA DE CONCLUSAO DO PROJETO PARA OS PAIS

Rio Grande, 1 de Dezembro de 2008

Prezada familia,

Como é do seu conhecimento, ao longo do semestre tivemos a oportunidade de desenvolver
um projeto de pesquisa intervengdo com os seus filhos, procurando aportar ferramentas para formar
cidaddos criticos face aos problemas ambientais da cidade, bem como procurar mecanismos de
participagéo.

Em cada saida de campo, através de estratégias ludico-pedagogicas, as criangas tiveram a
oportunidade de identificar, compreender e refletir sobre os problemas ambientais que estdo presentes
no seu dia-a-dia, 0 que possivelmente os levou a uma transformagao de atitudes, voltadas & construcéo
de uma cultura ambiental que favoreca a gestdo humana sustentavel.

Durante o projeto, buscou-se despertar nas criangas uma visao critica frente ao ambiente, que
Ihes permitisse identificar-se como parte dele, como atores fundamentais na busca de solugdes frente
as problematicas que lhes afetam.

Cientes de que a familia é fundamental na educagéo das criancas, esperamos que esse processo
de transformacdo de atitudes houvesse ultrapassado o ambiente escolar, e que atraves das experiéncias
do seu filho e dos trabalhos enviados para fazer juntos, a familia houvesse podido conhecer e refletir
sobre os problemas ambientais da cidade bem como formas de participacdo para procurar solugoes.

E por isso que nos gostaria conhecer seus comentarios, sugestoes, criticas ou qualquer tipo de
apontamento com respeito ao projeto, esperando que esse seja 0 primeiro passo de uma longa e
importante caminhada.

S6 nos resta agradecer pela sua colaboracéo.

Qualquer informagdo adicional, podem entrar em contato com a Ivonne através do e-mail

ivorodriguezv@gmail.com.

Cordialmente,

IVONNE RODRIGUEZ CLARISSE
Mestranda em Educacdo Ambiental Diretora

ANDREA ROMERO
Professora de Histéria
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