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RESUMO

A presente tese construida junto a linha de pesquisa Educagdo Ambiental: Ensino e
Formacdo de Educadores(as) — EAEFE do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo
Ambiental — PPGEA da Universidade Federal do Rio Grande — FURG tem como
tematica o processo de constituicdo das identidades de educadores/as ambientais. O
objetivo principal foi compreender as dimensGes formativas que constituem esse
processo, a partir do entrelagamento das perspectivas dos sujeitos da pesquisa e da
pesquisadora. A fim de alcancar o objetivo proposto buscamos: mapear a atuacdo de
educadores/as ambientais; conhecer as trajetérias de vida desses educadores/as
ambientais e as relacdes que estabelecem com os ambientes nos quais estdo inseridos;
perceber as convergéncias, 0s pontos em comum, que unem estes diferentes sujeitos a
um campo e a uma identidade partilhada — a de educador/a ambiental. Por dimensGes
formativas entendemos o conjunto de experiéncias, perspectivas, visdes de mundo,
praticas e relagdes que formam o viver, as interacdes entre as pessoas e seus contextos
de vida, e que atravessam mutuamente sujeitos e ambientes, e 0S constituem
reciprocamente. A investigacdo de viés fenomenoldgico e qualitativo teve como
referenciais teoricos bases as perspectivas da Educacdo Ambiental Sistémica e da
Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano, ambas de cunho ecologico e
interacionista. O recorte geografico escolhido para realizar a investigacdo foi a regido
sul do Brasil (PR; SC e RS) e o pais vizinho, Uruguai. A pesquisa consistiu em trés
etapas e para a construcdo dos dados foram usadas diferentes metodologias:
mapeamento bibliografico em quatro bancos de dados; utilizacdo de um questionario
online; a realizacdo de um grupo focal virtual e por fim, entrevistas presenciais e online.
Ao todo trinta e trés pessoas participaram como interlocutores da pesquisa, entre elas
professores/as da rede basica e do ensino superior; coordenadores de centro de educacao
ndo-formal; agricultores; servidores publicos; estudantes; artistas. Pessoas que atuam
em variados espacos educativos: organizagdes ndo governamentais, associagdes,
escolas, secretarias de educacdo, universidades. A fim de realizar a analise e a
compreensdo dos dados construidos foram empregados os pressupostos da Teoria
Fundamentada nos Dados. Deste movimento emergiram quatro dimensfes formativas
que constituem as identidades dos/as educadores/as ambientais: Identidades;
Experiéncias; Miradas e Fazeres. Identificamos como alguns pontos de convergéncia: a
compreensdo de que a formacdo de educadores/as ambientais e a constituicdo de suas
identidades ocorrem em processos educativos coletivos, de interacdo permanente e
afetiva com os demais seres — humanos e ndo humanos — e com 0s ambientes ou
contextos nos quais se desenvolvem tais relacdes; que o sentimento de pertencimento
aos lugares, as comunidades e ao todo da vida é um elemento marcante desta identidade
e de que mesmo entre as diferencas que marcam o campo da Educacdo Ambiental e a
diversidade das perspectivas teorica e metodoldgicas as quais suleam estes diferentes
sujeitos, todos eles tem como horizonte comum a manutencdo e a promo¢ao da vida.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental Sistémica. Formacdo de educadores
ambientais do Sul. Identidades. Dimensdes Formativas. Perspectiva bioecologica.



RESUMEN

La presente tesis, construida en conjunto con la linea de investigacién Ensefianza y
Formacion de Educadores Ambientales— EAEFE, del Programa de Posgrado en
Educacion Ambiental -PPGEA, de la Universidad Federal de Rio Grande - FURG,
tiene como tema el proceso de constitucion de las identidades de las y los educadores
ambientales. El objetivo principal fue comprender las dimensiones formativas que
constituyen ese proceso, a partir del entrecruzamiento de las perspectivas de los sujetos
de la investigacion y de la investigadora. Para alcanzar el objetivo propuesto, buscamos:
mapear el trabajo de las y los educadores ambientales; conocer las trayectorias de vida
de esas y esos educadores ambientales y las relaciones que establecen con los ambientes
en que se insertan; percibir las convergencias, los puntos comunes que unen a €sos
diferentes sujetos a un campo y a una identidad compartida — la de educadora y
educador ambiental. Por dimensiones formativas entendemos el conjunto de
experiencias, perspectivas, visiones de mundo, practicas y relaciones que configuran el
vivir, las interacciones entre las personas y sus contextos de vida, y que atraviesan
mutuamente sujetos y ambientes, constituyendo-los reciprocamente. La investigacion de
sesgo fenomenoldgico y cualitativo, tuvo como bases tedricas de referencia las
perspectivas de la Educacion Ambiental Sistémica y la Teoria Bioecologica del
Desarrollo Humano, ambas de naturaleza ecolégica e interaccionista. El area geografica
elegida para realizar la investigacion fue la region sur de Brasil (PR; SC y RS) y el pais
vecino, Uruguay. La investigacion consté de tres etapas y se utilizaron diferentes
metodologias para la construccion de los datos: mapeo bibliografico en cuatro bases de
datos; utilizacién de un cuestionario en linea; realizacion de un grupo focal virtual v,
por ultimo, entrevistas presenciales y en linea. En total, treinta y tres personas
participaron como interlocutores de la investigacion, entre ellas profesores de la red de
ensefianza basica y superior; coordinadores de centros de educacion no formal;
agricultores; funcionarios publicos; estudiantes; artistas. Personas que actlan en
diversos espacios educativos: organizaciones no gubernamentales, asociaciones,
escuelas, secretarias de educacion, universidades. Para analizar y comprender los datos
construidos, se utilizaron los supuestos de la Teoria Fundamentada. De este movimiento
surgieron cuatro dimensiones formativas que constituyen las identidades de las y los
educadores ambientales: Identidades; Experiencias; Miradas y Haceres. Identificamos
como algunos puntos de convergencia: la comprension de que la formacién de las y los
educadores ambientales y la constitucién de sus identidades ocurren en procesos
educativos colectivos, de interaccion permanente y afectiva con otros seres — humanos y
no humanos— Yy con los ambientes o contextos en los que tales relaciones se desarrollan;
que el sentimiento de pertenencia a lugares, comunidades y al todo de la vida, es un
elemento destacado de esa identidad y que, aun entre las diferencias que marcan el
campo de la Educacion Ambiental y la diversidad de perspectivas teoricas y
metodologicas a las que surean esos diferentes sujetos, todos tienen como horizonte
comun el mantenimiento y la promocién de la vida.

PALABRAS CLAVE: Educacion Ambiental Sistémica. Formacion de educadores
ambientales del Sur. Identidades. Dimensiones formativas. Perspectiva bioecoldgica.



ABSTRACT

The present thesis, built along the line of research Environmental Education Teaching
and Training of Educators— EAEFE, of the Postgraduate Program in Environmental
Education — PPGEA, from the Federal University of Rio Grande — FURG, has as its
theme the process of constitution of environmental educators’ identities. The main
objective was to understand the formative dimensions that constitute this process, from
the interweaving of the research subjects and the researcher perspectives. In order to
achieve the proposed objective, we sought to: map the performance of environmental
educators; know the life trajectories of these environmental educators and the
relationships they establish with the environments in which they are inserted; perceive
the convergences, the common points, that unite these different subjects to a field and a
shared identity — the environmental educator one. By formative dimensions we mean
the set of experiences, perspectives, worldviews, practices and relationships that form
the living, the interactions between people and their life contexts, and that mutually
cross subjects and environments, and constitute them reciprocally. The investigation of
phenomenological and qualitative bias had as theoretical reference bases the
perspectives of Systemic Environmental Education and the Bioecological Theory of
Human Development, both of ecological and interactionist nature. The geographical
cutout chosen to carry out the investigation was the southern region of Brazil (PR; SC
and RS) and the neighboring country, Uruguay. The research consisted of three stages
and different methodologies were used to build the data: bibliographic mapping in four
databases; use of an online questionnaire; the realization of a virtual focus group and
finally, face-to-face and online interviews. In all, thirty-three people participated as
interlocutors of the research, among them teachers of the basic network and higher
education; coordinators of non-formal education center; farmers; public servants;
students; artists. People who work in various educational spaces: non-governmental
organizations, associations, schools, education secretaries, universities. In order to
analyze and understand the data constructed, the assumptions of the Grounded Theory
were used. From this movement emerged four formative dimensions that constitute the
identities of environmental educators in the South: Identities; Experiences; Views and
Doings. We identified some points of convergence: the understanding that the formation
of environmental educators and the constitution of their identities occur in collective
educational processes of permanent and affective interaction with other beings — human
and non-human —and with the environments or contexts in which such relationships are
developed; that the feeling of belonging to places, communities and to the whole of life,
is a striking element of this identity and that even among the differences that mark the
field of Environmental Education and the diversity of theoretical and methodological
perspectives, southing these different subjects, they all have as a common horizon the
maintenance and promotion of life.

KEYWORDS: Systemic Environmental Education. Training of environmental
educators in the South. Identities. Formative dimensions. Bioecological perspective.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

“Sou feita de retalhos.
Pedacinhos coloridos de cada vida que
passa pela minha e que vou costurando na
alma.
Nem sempre bonitos, nem sempre felizes,
mas me acrescentam e me fazem ser quem
sou.
Em cada encontro, em cada contato, vou
ficando maior...
Em cada retalho, uma vida, uma licdo, um
carinho, uma saudade...
Que me tornam mais pessoa, mais humana
e mais completa.”

Cris Pizzimenti

1.1 Iniciando a caminhada

Toda investigacdo comeca com o desejo de responder a uma questéo,
compreender um fenébmeno ou um processo, atender alguma demanda pessoal ou
coletiva, repensar outras formas de ser e estar no mundo. Esta pesquisa nasceu das
seguintes indagacdes: O que significa ser um/a educador/a ambiental? Como uma
pessoa se torna um/a educador/a ambiental? Entre as diferentes pessoas e educacfes
possiveis, quais 0s pontos de convergéncia que unem estes diferentes sujeitos em uma
identidade especifica?

Estas indagacfes ndo surgiram do nada, afinal de contas, as questdes que nos
movem a investigar ndo se encontram descoladas das nossas vivéncias, antes, emergem
de nossas experiéncias e inquietacdes. Como afirma Costa (2014) as perguntas que nos
desacomodam emergem de nosso fazer, ¢ “(...) ndo vem simplesmente de nossas
cabecas, mas que nds nos questionamos na medida em que estabelecemos relagcdes com
aquilo que nos faz questionar” (p. 73). Pesquisa e vida sdo, sob esta Otica,
indissociaveis.

Busquei elucidar tais questBes a partir das perspectivas e das percepcdes de
sujeitos que se entendem e se identificam como educadores/as ambientais, e a partir de
suas vozes e visdes, construi narrativas nas quais as minhas leituras e interpretacdes
também se fizeram presentes, afinal, como apontam Di Tullio e Oliveira (2017) ao
discorrer sobre o processo de pesquisa: “Ao tentar compreender as narrativas, o/a

pesquisador/a também assume um papel interpretativo, dialogando com elas e tornando-
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se mais um/a interlocutor/a na produgdo do conhecimento. Assim, a narrativa €
constantemente influenciada pela interpretacdo de ambos: narrador/a e pesquisador/a”.
(p. 45).

Sendo assim, ao pensar minha caminhada, da infancia a vida adulta, percebo
momentos diversos que me proporcionaram experiéncias as quais atribui significados, e
que me provocaram a realizar a pesquisa que agora compartilho por esta escrita.
Pensando, especialmente, mas ndo apenas, em minha trajetéria académica, as
experiéncias vividas da formacdo inicial como licenciada em Historia ao ingresso no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Ambiental para realizar o doutorado,
despertaram em mim o interesse pelas questdes atinentes a formacdo e constituicdo
docentes, e em especial as questdes que se referem a formacdo e constituicdo da
identidade de educadores/as ambientais.

Todas as relagcbes que estabeleci e todas as experiéncias que emergiram dessas
relagcbes, em especial minha atuacdo como professora-tutora no curso de Pedagogia-
EaD na Universidade Federal do Rio Grande (FURG) por cinco anos, durante os quais
convivi e me identifiqguei com algumas educadoras ambientais e suas tematicas,
suscitaram em mim as inquietacbes que levaram a me debrucar sobre a tematica da
identidade dos/as educadores/as ambientais e a pensar sobre 0S pProcessos que
constituem o forjar da identidade deste sujeito.

E necessario pontuar aqui que por educadores/as ambientais nos referimos a
todas aquelas pessoas que usam a lente ecoldgica para compreender as relagdes que
constituem os ambientes e 0s sujeitos, de forma dinamica e sistémica. E, partindo deste
olhar, promovem processos educativos, tanto no ambito formal como no ndo formal, os
quais visam contribuir na ruptura com o atual modelo que estabelecemos como
sociedade, propondo novas formas de ser e estar no mundo, mais ambientalmente
saudaveis, e que levem em conta as relacGes biopsicossociais que constituem o0s
ambientes.

Muitos destes educadores/as ndo possuem a formacdo especifica nem o
reconhecimento institucional no campo da Educacdo Ambiental, mas tiveram seus
saberes e fazeres fundamentos em suas praticas e pressupostos filoséficos, educacionais,
espirituais, a partir do “saber de experiéncia feita”, 0S quais nascem do sentir, do tocar,

do tecer nas brechas das existéncias de outros saberes e fazeres.
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Reconhecendo que o campo da Educacdo Ambiental é marcado pela diversidade
de perspectivas teoricas, metodoldgicas, objetivos, fazeres, saberes, visdes de mundo,
pois constituido por diferentes pessoas, em diversos contextos e que buscam atender as
demandas mais variadas, consideramos relevante delimitar o olhar e conduzir as
indagagOes para conhecer e compreender os/as educadores/as ambientais.

Mirar o Sul® se justifica por duas perspectivas: a geogréafica, atravessada pelo
sentimento de pertenca da pesquisadora ao lugar e pela perspectiva epistemoldgica, por
reconhecer saberes e fazeres especificos em relacdo com os contextos ecoldgicos. O
recorte escolhido para a investigacdo foi sul do pais (SC, PR e RS) e o pais vizinho
Uruguai, por entender que ha pontos de convergéncias histéricas, culturais e ambientais,
reconhecendo um territorio de sentidos e viveres.

Sendo assim, a presente pesquisa tem como tema a constituicdo das identidades
de educadores/as ambientais, buscando compreender quais s@o as dimensdes formativas
que constituem sua identidade, e quais séo os fazeres e saberes que se atravessam neste
processo. Para isso, fundamentou-se na articulacdo entre alguns conceitos principais,
como os de Identidade, Pertencimento, Lugar e Territorio, entre outros.

Por dimensdes formativas entendemos todas as experiéncias, saberes e préaticas
que constituem o ser humano ao longo de sua vida, ndo se restringindo a formacao e
atuacdo profissionais. E um processo que se insere na constituicdo do ser, e € um
movimento individual e social, pois como aponta Branddo (2005) somos seres
aprendentes e, conforme Freire (1996), a educacdo € uma experiéncia especificamente
humana, uma forma de intervencdo no mundo, que se da no coletivo, com 0s outros.
Outros, estes, seres humanos e ndo humanos também.

ApOs 0 processo investigativo elencamos quatro dimensdes formativas que

constituem a identidade de educadores/fas ambientais: ldentidades, Experiéncias,

Miradas e Fazeres. Ressaltamos que a emergéncia de tais dimensdes formativas se

configura como um recorte de um grupo especifico, um contexto sdcio-historico
delimitado e a partir das perspectivas entrelacadas entre os/as pesquisados/as e a
pesquisadora. No entanto, tais dimensdes formativas podem ser compartilhadas por
educadores/as ambientais de qualquer territério, ndo tendo aqui nenhuma pretensdo de

apontar uma identidade especificamente local.

1 O Sul aqui ndo é uma categoria, mas sim demarca o recorte geografico da pesquisa.
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A educacgdo ultrapassa os muros das instituicbes formais de ensino, ocorre
também onde ha interagdo e relacdo das pessoas com outras pessoas, mediadas pelos
ambientes, objetos, simbolos e demais seres que compartilham com elas o ser e estar no
e com o mundo. Sob tal perspectiva buscamos cartografar as relagdes que constituem o
campo da Educacdo Ambiental, que por sua vez constitui seus membros na medida em
que é constituido por estes, em uma dindmica constante, permanente, de partilhas e
reciprocidade.

Sendo a educagdo um processo de humanizacdo e socializagdo (PIMENTA,
1996) ela pode contribuir na constituicdo de pessoas capazes de ler o mundo a sua volta,
pensar e agir consciente e criticamente neste, desde que se paute em uma perspectiva
dialdgica e critica da realidade. Sendo uma experiéncia especificamente humana, requer
um olhar mais abrangente e sensivel, a fim de que possa contribuir para uma maior
compreensdo das realidades vivenciadas pelos sujeitos. Efetivar processos educativos
mais reflexivos, sensiveis e integradores se apresenta como uma condi¢do para as
mudangas socioambientais necessarias.

A constituicdo das pessoas enquanto um ser biopsicossocial acontece na medida
em que estas interagem entre si e como todos os demais seres, objetos, simbolos e
ambientes que nos quais vivem e atuam. Os significados que atribuem aos lugares e as
relacGes aos quais pertencem orientam suas escolhas e praticas (BRONFENBRENNER,
1996; 2011).

Ambiente ou meio ambiente pode ser compreendido como o0s lugares
determinados ou percebidos a partir das relacfes e interacdes humanas com os demais
seres e elementos com os quais compartilham experiéncias. E um composto de relacées
dindmicas e constantes entre os elementos fisicos, biologicos, culturais e sociais
(REIGOTA, 2010). Para Santos e Sato (2003) o meio ambiente € resultante das
interacdes entre os componentes biofisicos e as condi¢Bes sociais, culturais e
econbmicas, ou seja, das interacdes entre o sistema natural e social. Em Carvalho (2006)
encontramos a seguinte compreensdo de meio ambiente:

(...) campo de interagdes entre a cultura, a sociedade, a base fisica e
bioldgica dos processos vitais, na qual todos os termos desta relacdo
se modificam dinamica e mutuamente. (...) meio ambiente, como um
espaco relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida
como extemporanea, instrusa ou desagregadora (“cancer do planeta”),
aparece como um agente que pertence a teia de relacbes da vida
social, natural e cultural e interage com ela. (p.37).
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Podemos compreender entdo que o ambiente se constitui a partir das interagdes
entre as pessoas e 0s demais seres e objetos que estdo em relagdo, e esses podem ser
dados ou percebidos, a partir dos significados que sdo atribuidos as experiéncias de cada
um/a. A vida na Terra e a coexisténcia entre seres humanos e ndo humanos se constitui
enquanto uma teia de relagdes, somos “um n6 de relagdes voltado para todas as
dire¢des”, e nada se da fora dela (BOFF, 2020). S&o a partir destas relagcdes que se
configuram os ambientes na medida em que as pessoas sdo constituidas por estes, de
forma dinamica e interativa.

Epistemologias e pessoas que emergem e se (re)criam nos atravessamentos, nas
convergéncias, como alternativa para construir outras sociabilidades, mais sustentaveis,
éticas e ambientalmente equilibradas, potentes de vida. Este movimento ndo tem o
objetivo de negar todo conhecimento produzido pela sociedade ocidental moderna, mas
sim evidenciar que este ndo € o Unico, que ha inumeros outros saberes, tdo relevantes
quanto.

A proposta é suspender os regimes de verdade e trazer a cena outros sujeitos e
suas vozes, outras possibilidades e assim estabelecer e efetivar o dialogo, buscando
desta forma equiparar as injusticas epistémicas e sociais. Neste sentido peco licenca e
tomo emprestado o conceito de encruzilhada, o qual segundo Rufino (2019)

A encruzilhada ndo esta aqui para negar a presenca da modernidade
ocidental, mas para desencadeira-la do seu trono e deshuda-la,
evidenciando o fato de que ela é tdo parcial e contaminada quanto as
outras formas que julga. (...) O cruzo é o devir, 0 movimento
inacabado, saliente, ndo ordenado e inapreensivel.(...) O cruzo é a
rigor uma perspectiva que mira e pratica a transgressdo e ndo a
subversdo,ele opera sem a pretensdo de exterminar o outro com que se
joga, mas de engoli-lo, atravesséa-lo, adiciona-lo como acumulo de
forga vital. (p. 18).

Sendo assim, a proposta do cruzo, do sulear as encruzilhadas é de conhecer e
compreender as diferentes dimensdes que constituem as identidades dos/as
educadores/as ambientais, e a partir deste encontro provocar o dialogo entre as
diferencas, entre os saberes, em especial, entre aqueles que muitas vezes ndo figuram
como potentes e legitimos. E a partir de um olhar ecoldgico, sistémico, construir outras
possibilidades e pensar novos caminhos.

Na condicdo de pessoa em processo de constituicdo como educadora ambiental,
a inquietacdo pessoal por compreender este movimento, em parte, justifica a pesquisa.

Mas, apenas questfes de cunho pessoal ndo justificam uma investigacdo académica.
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Uma pesquisa, realizada em uma universidade publica, financiada por verbas publicas,
precisa atender as demandas coletivas, de carater social. Precisa de alguma forma dar
algum retorno, contribuir para as demandas de seu contexto socio-historico.

Desta forma, a presente pesquisa se justifica também pela relevancia que
entendemos ter a Educagdo Ambiental em nossa sociedade. A Educagdo Ambiental se
apresenta como uma possibilidade de construir novas mentalidades, sensibilidades e
contribuir na constituicdo de pessoas autbnomas, emancipadas, reflexivas e ecoldgicas,
que aprendam a viver coletivamente com criticidade, amorosidade e empatia.

Tendo em vista que a educacdo € um processo de socializacdo e humanizacéo,
ela pode contribuir no processo de desalienacdo dos sujeitos (FREIRE, 1996),
impulsionado pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado (SANTOS, 2019; KRENAK,
2019) e na construcdo de novas sociabilidades e relacGes entre todos os seres que
formam a teia da vida (CAPRA, 2006). Sob tal perspectiva, a dimensdo ambiental pode
promover um olhar integrador e sistémico, potente para promover o0 sentir € 0 pensar as
questdes socioambientais, contribuindo assim para um pensar e agir coletivo, criativo e
promotor de vida. Pois, conforme aponta Griin (2000) é necessario a constituicdo de
uma etica ambiental a fim de reorientar o agir humano em sua relacdo com o ambiente,
e esta ética ambiental pode ser promovida pelos pressupostos da Educacdo Ambiental.

Compreendemos que cabe a Educacdo Ambiental problematizar as questdes
socioambientais, bem como os moldes sob os quais se assentam a sociedade moderna,
pautada no pensamento cartesiano, fragmentador e limitado, o qual se reflete na forma
como o0s seres humanos percebem a Si mesmos, aos outros e aos demais seres que
habitam a Terra, bem como a propria Terra. Krenak (2019) alerta que quando os seres
humanos passam a despersonalizar a natureza e 0s seus bens, esvaziando-a de sentido,
ela passa a ser vista apenas como uma fonte de recursos, a qual pode ser livremente
explorada, usada e exaurida. Tal postura tem colocado em risco a vida do planeta, dos
demais animais, e a da propria sobrevivéncia da espécie humana.

Tendo em vista a diversidade que marca o campo da Educacdo Ambiental €
necessario demarcamos a perspectiva que suleia esta investigacdo: a pesquisa tem um
viés qualitativo, fenomenoldgico e hermenéutico, fundamentada no olhar da Educacao
Ambiental de perspectiva Sistémica. Ao apontar a necessidade de uma visao sistémica,
tal perspectiva pode desenvolver uma viséo integradora, a fim de contribuir na formagéo

integral do ser humano, visto que:
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A visdo sistémica aposta na ideia de rede, de conexdes intrinsecas,
pois compreende que todos 0s objetos se constituem enquanto redes
de relagOes. Sendo assim, 0 universo e 0 meio ambiente se
caracterizam como uma rede inseparavel de conexdes, bem como a
sua inteligibilidade decorre do desvelamento dessas relagGes
(DUVOISIN; RUSCHEINSKY; 2002, p.116).

As crises nas mais diversas areas — salde, economia, seguranca, ecologica — as
quais vem assolando as diferentes sociedades ao longo da Historia, e tem se
intensificado nos Gltimos anos, sdo resultantes do modelo civilizatorio que desenha as
sociedades, bem como de uma racionalidade insustentavel, os quais buscam
universalizar os seres humanos e transformar os demais seres da natureza em
mercadorias, descartaveis quando ndo mais podem nos servir.

Se a crise € complexa e sistémica, pensar formas de romper com este sistema
capitalista, predatorio e necrofilo, que extrapola a dimensdo econdmica, mas também se
faz presente nas relacdes familiares, na vida académica, na escola, requer um olhar
sistémico, que leve em conta a diversidade dos seres e das experiéncias humanas. Como
aponta Sauvé (2005) em sua classica sistematizacdo das correntes da Educacgédo
Ambiental: “A analise sistémica permite identificar os diferentes componentes de um
sistema ambiental e salientar as relagdes entre seus componentes, como as relacdes
entre os elementos biofisicos e os elementos sociais de uma situacdo ambiental” (p. 22).

Sob a lente da perspectiva Sistémica compreendemos que as sociedades se
constituem em redes de permanente relacdo, e segundo apontam Capra e Luisi (2014),
as estruturas sociais e as sociedades humanas apresentam um carater ciclico, no qual as
interacbes entre as pessoas e as estruturas constituem-se mutuamente. Como ser
biolégico, cultural e histérico, somos condicionados pelos contextos, mas nao
determinados por eles. Tais interacBes constituem as sociedades e suas formas de
organizacdo, a0 mesmo tempo em que as acBes e escolhas das pessoas Sao
condicionadas por estas.

Sob a perspectiva da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Urie
Bronfenbrenner (1996; 2011) entendemos que as relacdes que as pessoas estabelecem
entre os diferentes contextos nos quais se inserem interferem em seu desenvolvimento
humano e em sua constituicdo, até mesmo aqueles contextos em que ndo atuam
diretamente. Tal perspectiva fundamentada no paradigma sistémico compreende as
interacbes e experiéncias como dimensdes fundantes da pessoa, entendendo

desenvolvimento como um processo permanente de mudancas e permanéncias das
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caracteristicas biopsicoldgicas dos seres humanos, e que este desenvolvimento é afetado
pelos contextos nos quais este atua em uma interacdo permanente e reciproca.

Assim, entendemos que na presente pesquisa 0 modelo de PPCT (Pessoa-
Processo-Contexto-Tempo) proposto pela Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento
Humano, orientou o trabalho da seguinte forma: Pessoa se refere aos educadores/as
ambientais que participaram como sujeitos da pesquisa, como a propria pesquisadora,
visto que o0 processo investigativo de viés sistémico implica a interacdo de todos os
sujeitos envolvidos; Processo se refere aos atravessamentos, experiéncias e relagdes os
quais constituem a identidade de educadores/as ambientais desses sujeitos; Contexto se
refere aos ambientes de vida e atuacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como
0s ambientes nos quais se desenrolaram as interacbes entre pesquisados/as e
pesquisadora, e por ultimo, o0 Tempo se refere a trajetdria de vida de cada sujeito, bem
COmo ao contexto historico que atravessou a pesquisa.

Em virtude dessa perspectiva, pensar a formacéo e a constituicdo da identidade
dos sujeitos que promovem processos educativos ambientais se coloca como uma
necessidade, bem como conhecer os ambientes com 0s quais estes processos serao
promovidos. Apresenta-se como relevante olhar para este movimento dialogico de
constituicdo do campo e dos sujeitos que 0 compdem.

Como um movimento historico e social, a trajetéria da Educacdo Ambiental foi
se construindo ao longo das décadas, atendendo as demandas sociais, politicas,
econdmicas, filosoficas, educativas, enfim, socioambientais, em seus diversos
contextos. Suas tendéncias, ora se contrapdem, ora se complementam, em uma intricada
rede de relagdes.

Pensar a formacdo de educadores/as ambientais se apresenta como uma
necessidade a fim de que possamos conhecer 0s muitos caminhos que podemos trilhar
em rumo a uma sociedade ambientalmente sustentavel, e para que possamos romper
com o modelo de sociedade hegeménico, insustentavel do ponto de vista da vida e da
ética. Tendo em vista o contexto da crise socioambiental com a qual nos defrontamos na
atualidade, repensar a formacdo de educadores/as ambientais, de forma radical € uma
necessidade, conforme aponta Guimardes et all (2020): “Os tempos de emergéncia
climatica requerem a radicalidade de educadores ambientais transformados e

transformadores da realidade em crise” (p. 2).
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A tese que propomos é a de que os/as educadores/as ambientais apresentam

muitas identidades, pois como seres biopsicossociais séo atravessados ao longo de suas

trajetorias por uma gama de experiéncias, relagdes, demandas, desejos e sentimentos,

em um processo dindmico e permanente de fazer-se e refazer-se. Nas redes que

configuram suas identidades, aprendem a dialogar com os diferentes saberes, que ora os

aproximam, ora os afastam entre si. No entanto, ha alguns pontos de convergéncia que

unem estes diferentes sujeitos em uma identidade especifica, a saber, a de educador/a

ambiental. Estes pontos de convergéncia que mantém a rede conectada e viva nascem

justamente deste didlogo, e alimentam o campo e seus membros a partir da

complementaridade de suas premissas e perspectivas tedricas e epistemoldgicas.

A fim de fundamentar a tese apresentamos as seguintes hipéteses:

As diferencas de perspectivas sobre quem sdo e o0 que fazem os/as
educadores/as ambientais sdo a riqueza e a forca vital da Educagdo Ambiental.
Quanto mais diverso o repertorio de perspectivas que compdem o campo, mais
abrangentes o olhar e o alcance do campo. A diversidade contribui assim para a
sinergia do campo.

Apesar das diversidades, um dos pontos de encontro entre as perspectivas dos/as
educadores/as ambientais que constitui a rede em Educacdo Ambiental € a
compreensdo de que ndo é possivel dissociar seres humanos e suas sociedades
do restante da natureza. Somos todos fios que compdem uma mesma rede- a
rede da vida.

N&o ha uma Unica formacdo de educadores/as ambientais. A constituicdo destas
pessoas é um processo permanente e dinamico, o qual dialoga com as demandas
socioambientais dos diferentes contextos, ao longo de suas trajetorias,
estabelecendo-se uma relacdo imbricada e interdependente das dimensdes
historicas, politicas, culturais, econémicas e subjetivas — ou seja, em uma
perspectiva sistémica. E uma rede a qual ora se amplia ora de retrai, mas
sempre com o reforgco dos pontos de convergéncias que a ligam e sustentam.
Embora ndo haja uma identidade Unica para os/as educadores/as ambientais,
existem pontos de convergéncia que ddo aqueles/as que se identificam com o
campo um elo, um ponto de ligagdo, com 0s quais se constrdi a coesdo e

relacéo.
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A partir das questBes até aqui elencadas, a pesquisa teve como objetivo geral
compreender as dimensdes formativas que constituem as identidades dos/as
educadores/as ambientais. E a fim de atingir este propdsito, elegemos como objetivos
especificos:

e Mapear a atuagdo educativa ambiental das pessoas que se identificam enquanto

educadores/as ambientais no referido recorte geogréfico;

e Investigar os processos formativos de constituicdo de educadores/as ambientais
e sua relacdo com os lugares nos quais vivem e atuam, e 0 sentimento de
pertencimento que estabelecem;

e Conhecer as trajetérias de vida dos/as participantes de pesquisa e as
experiéncias que estes apontam como relevantes no processo de constituicdo de
suas identidades de educadores/as ambientais;

e Perceber as convergéncias que unem diferentes sujeitos em uma identidade
especifica — educador/a ambiental;

e Compreender as relacdes sociais, econémicas, culturais e ambientais que
permeiam 0s contextos de constituicdo desses sujeitos;

e Pensar processos formativos de educadores/as ambientes atinentes as demandas
socioambientais do contexto pesquisado.

A pesquisa qualitativa, com abordagem fenomenologica-hermenéutica, adotou
como metodologia de construcdo 0s pressupostos da Entrevista semi-estruturada,
baseada na metodologia da Entrevista Reflexiva (YUNEZ; SZYMANSKI, 2005) e o
Grupo Focal (GATTI, 2005), na modalidade virtual. Como metodologia de
compreensdo e analise dos dados foi utilizada a Teoria Fundamentada nos Dados
(CHARMAZ, 2009).

No capitulo 1 intitulado Tornar-se educador/a ambiental: Consideracdes
acerca dos atravessamentos entre campo e sujeito, discutimos 0s processos de
constituicdo das identidades de educadores/as ambientais, fundamentadas na perspectiva
da Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano, de Urie Bronfenbrenner (1996;
2011), refletindo acerca dos atravessamentos que marcam o processo dialdégico da
constituicdo do campo da Educacdo Ambiental e da identidade dos sujeitos que o
compdem, processo simultaneo e co-dependente.

No capitulo 2 intitulado Cartografias ao Sul da Educacdo Ambiental,

apresentamos o percurso metodoldgico realizado, vivenciado em trés etapas que se
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interconectam, abordando os referenciais tedricos que orientaram a pesquisa, desde o
levantamento bibliogréfico ao trabalho de campo. Propomos ainda uma reflexdo acerca
do processo de investigagdo como um movimento de tornar-se uma educadora e
pesquisadora ambiental.

No capitulo 3 intitulado Mapeamento bibliografico: o que dizem as pesquisas
acerca da formacao e da constituicdo da identidade de educadores/as ambientais?,
apresentamos a Etapa 1 da pesquisa, a qual consistiu em um levantamento em 4 bancos
de dados: Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES; repositorio da Scielo; anais de
dois eventos académicos relevantes no campo da Educagdo Ambiental: ANPEd e
ANPEd-Sul (Associagdo Nacional de Pds- graduacdo e Pesquisa em Educagdo) e
EDEA(Encontro e Didlogos com a Educacdo Ambiental), com o objetivo de conhecr
uma perspectiva macrossistémica do campo.

No capitulo 4 As dimensfes formativas da identidade de educadores/as
ambientais do Sul: IDENTIDADES apresentamos a primeira dimenséo formativa que
emergiu da pesquisa, apresentando os resultados da Etapa 2 e Etapa 3 da pesquisa. Esta
dimensdo é emergiu do atravessamento das categorias: Critica em Educacéo
Ambiental(A);ldentidades dos educadores ambientais(B); Atividades em Educacao
Ambiental(C); Perspectivas dos Educadores Ambientais(D); Afetos(G).

No capitulo 5 intitulado As dimensées formativas da identidade de
educadores/as ambientais do Sul: EXPERIENCIAS discutimos sobre a segunda
dimensdo formativa, que emergiu no entrelacamento das categorias: Atividades em
Educacdo Ambiental(C); Experiéncias(E); Espacos formativas(F) e Afetos(G).

O capitulo 6 intitulado As dimensdes formativas da identidade de
educadores/as ambientais do Sul: MIRADAS trata da terceira dimensdo formativa e
emergiu das categorias: Critica em Educacdo Ambiental (A), ldentidades dos
educadores ambientais (A) e Perspectivas dos educadores ambientais(D).

O capitulo 7 intitulado As dimensdes formativas da identidade de
educadores/as ambientais do Sul: FAZERES aborda a quarta e ultima dimensao
formativa elencada na pesquisa, que surgiu ap6s o dialogo entre as categorias: Critica
em Educacdo Ambiental (A); Atividades em Educacdo Ambiental(C) e Espacos
Formativos (F).

Nas ConsideracGes Finais buscamos tracar algumas conclusdes que emergem do

processo investigativo, como as convergéncias das identidades dos/as educadores/as
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ambientais, bem como apontar algumas propostas pedagdgicas e educativas como
contribuicdo para o0s processos de formagdo de educadores/as ambientais e da
constituicdo de suas identidades.
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2. CAPITULO UM
TORNAR-SE EDUCADOR/A AMBIENTAL: CONSIDERACOES
ACERCA DOS ATRAVESSAMENTOS ENTRE CAMPO E SUJEITO

“(...) as aguas de um rio véo abrindo o seu
trajeto por entre os acidentes e as
irregularidades do terreno. Mas estes
também ajudam a moldar o itinerario, pois
nem a correnteza nem a geografia das
margens determinam isoladamente o curso
fluvial: ele se estrutura de um modo
interativo, 0 que nos revela como as coisas
se determinam e se constroem umas as
outras.”

(MATURANA; VARELA, 2001)

Se partirmos da compreensdo de que 0 sujeito se constitui na relagdo com o
outro — humano e ndo humano — e na medida em que se relaciona com o mundo, faz
nascer este mundo (MATURANA; VARELA, 2001), é lugar comum afirmarmos que o
campo da Educacdo Ambiental e o sujeito educador/a ambiental, se constituem
simultaneamente. Sob tal perspectiva, entendemos ser relevante conhecer o0s
atravessamentos que constituiram a Educacdo Ambiental enquanto um campo e as
identidades dos sujeitos que o compdem, processo este que se da de forma reciproca e
dialégica.

Para isso buscamos estabelecer um didlogo com a Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento Humano (TDH) elaborada e desenvolvida por Urie Bronfenbrenner e
seus colaboradores/as a partir dos anos de 1970, a fim de elaborar uma discusséo teérica
sobre a constituicdo da identidade de educadores/as ambientais e sua relagdo com o0s
contextos ecol6gicos ou ambientes nos quais atuam e/ou a partir dos quais séo afetados.

Apresentamos também um mapeamento macrossistémico o qual teve como
objetivo apresentar a trajetoria da constituicdo da Educacdo Ambiental enquanto um
campo social e sua institucionalizacgdo como uma interlocucdo entre as areas
educacional e ambiental.

2.1 O Processo de Constituicdo das Identidades de educador ambiental sob a
perspectiva da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano

De acordo com a TBHD o desenvolvimento humano se da na medida em que a

pessoa vivencia em seus contextos relagdes, a partir das quais atribui sentidos as suas
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experiéncias. Esse processo é continuo, dindmico, marcado por continuidades e
mudancas, ocorre ao longo de toda a vida e € mediado pelas sucessivas geracdes e pelo
tempo historico. Faz-se, portanto, no e com o coletivo, em interagdo constante com 0s
ambientes.

Reconhece ainda a relevancia dos contextos ecolégicos préximos na constituicdo
das pessoas (microsistema; messosistema), como as relaces que vivenciam em familia,
na escola e/ou no ambiente de trabalho, na comunidade em que vivem; e dos contextos
ecoldgicos mais remotos (exossistema e macrossistema), como o trabalho dos pais, do/a
companheiro/a, os espagos de decisdo politica e legislativa, por exemplo. Contextos
estes que se influenciam dinamica e simultaneamente.

Na TBDH quatro aspectos multidirecionais se interelacionam: ‘Pessoa,
Processo, Contexto e Tempo”, formando o modelo PPCT. Nesta perspectiva a énfase
estd nas propriedades da pessoa em desenvolvimento, suas caracteristicas como crengas,
percepcOes, valores, expectativas, assim como suas caracteristicas fisicas, as quais
influenciam a forma como as outras pessoas a véem e se relacionam com ela. Entende-
se que a constituicdo da pessoa se da na coletividade, sendo um processo individual e
social, pois a formacéo do eu se opera no reconhecimento do outro. Ao refletir sobre a
constituicdo do ser Freire (1996) aponta:

(...) percebo afinal que a construgdo de minha presenga no mundo,
gue ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das forcas sociais,
gue ndo se compreende fora da tensdo entre o que herdo

geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente (...) (p.
53).

Ao encontro de tal compreensdo Maturana e Varela (2001) arrazoam que na
medida em que vivemos no mundo e compartilhamos com ele 0s processos vitais, nds o
construimos ao mesmo tempo em que ele nos constroi, em um processo permanente,
interativo e reciproco. Este processo de estar com 0 mundo e ndo apenas estar no
mundo, envolve o estabelecimento de conexdes e relacbes conscientes, em NOSSOS
ambientes e com os demais seres que neles estdo inseridos. S8o a partir de nossas
vivéncias, conflitos e desafios, que nos constituimos seres humanos, na mesma medida
em que constituimos os ambientes dos quais somos parte.

As interacOes que constituem os ambientes e as pessoas ocorrem em diferentes
contextos, ou sistemas, 0s quais se entrecruzam em diferentes medidas. A estas
estruturas Bronfenbrenner(2011) denominou ambiente ecoldgico, a qual traz uma

compreensdo ampla de ambiente, o qual pode ser entendido como 0s contextos em
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interacdo. Estas sdo denominadas: micro, messo, exo e macrossistema, e a referéncia é
sempre a pessoa e sua relacdo com o contexto. E as interagdes de um organismo Vvivo
com seu ambiente sdo interacdes cognitivas, que envolvem a emocdo, a percepgdo e o
comportamento (CAPRA, LUISI, 2014).

A percepcdo € a porta de entrada do mundo exterior e é a primeira forma de
adquirirmos informacdes sobre o mundo que nos rodeia; apds esse primeiro momento
elaboramos essas informacdes, atribuimos sentidos as nossas vivéncias, tornando-as
experiéncias, e entdo produzimos conhecimento. Este processo envolve os saberes
sensiveis e os saberes l6gicos, conforme aponta Carmo (2011) ao fundamentar-se na
perspectiva fenomenolégica de Merleau-Ponty: “Numa relagdo de conhecimento, ¢é
necessario um mergulho no sensivel, unindo o sujeito que conhece ao objeto que é
conhecido” (p.27).

A constituicdo da identidade faz parte do processo de desenvolvimento da
pessoa. Conforme aponta Hall (2006) homens e mulheres assumem diferentes
identidades, sendo este um processo permanente e inacabado, podendo coexistir
simultaneamente, na medida em que interagem no mundo a partir das relacdes que
estabelecem. Portanto, a identidade é uma condigéo transitoria, a qual se constitui nas
relacGes das pessoas consigo mesmas, com 0s demais seres humanos e ndo humanos, e
com os ambientes nos quais se inserem e/ou se influenciam. E um processo individual e
coletivo, portanto, um processo social, que se da na relagdo com o outro.

Para Giddens (2002) a identidade € um processo reflexivo, no qual o sujeito ao
longo de sua vida (re) cria constantemente suas narrativas. E como este se constitui em
relacdo com os demais seres e as estruturas sociais que o condicionam, a constituicao
das identidades é um processo social, historico, e por isso, permanente e fluido.

Segundo Carvalho (2005) a identidade emerge dos atravessamentos entre as
dimensbes sociais e psiquicas, ou seja, as esferas pessoais e sociais. E, portanto
resultante de processos socio-historicos nos quais a pessoa se encontra “(...) nO
entrecruzamento de sua condicdo de ser singular, individual, irrepetivel, e sua natureza
social, historica, constituido na relagdo com os outros e com o Outro da cultura.” (p.
52).

Sendo assim abordamos a identidade a partir de uma perspectiva dindmica e
interativa, como algo que ndo esta dado, pronto, mas antes compreendido enquanto um

processo permanente, aberto e coexistindo simultaneamente com as diferencas, um
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processo atravessado pela historicidade e pelos sentidos atribuidos pelas pessoas as
experiéncias que vivenciam no e com os ambientes.

Um dos conceitos basilares da identidade de/a educador/a ambiental é o de
sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2006), o qual se refere a um modelo que é orientado
por um conjunto de principios ecoldgicos, os quais fundamentam suas escolhas e ac6es
e como ideal

(...) pde em evidéncia ndo apenas um modo individual de ser, mas,
sobretudo, a possibilidade de um mundo transformado, compativel
com este ideal. Fomenta esperancas de viver melhor, de felicidade, de
justica e bem-estar. (...) mobiliza sensibilidades que podem ser
experenciadas por muitos segmentos de nossa sociedade (p. 69)

Sendo assim, o sujeito ecoldgico remete a compreender a Educacdo Ambiental
como um fazer em comunhao, que se da nas relagdes, e apresenta um projeto coletivo
de sociedade, ndo sendo uma proposta individual. E isso envolve algo além de
mudancgas comportamentais, envolve antes mudancas de paradigmas, mudanca de
percepcao, pois conforme aponta Capra (2006) a crise ambiental que assola a Terra é
fruto de problemas sistémicos, complexos, €, portanto, uma crise de percepcao.

Este olhar ecoldgico implica em compreender as interdependéncias que
constituem o viver na Terra, as interacdes entre as dimensdes biologicas e culturais que
constituem os seres humanos, e seu pertencimento intrinseco ao todo da natureza. Tal
percepcao ecologica leva a pessoa a se entender como parte da teia da vida, instituindo
um sentimento de pertenca e uma ética ambiental.

Ola educador/a ambiental seria assim um caso particular do sujeito ecolégico, o
que ndo significa que o partilhar desta identidade seja um pré-requisito para se tornar
um/a educador/a ambiental. E por ser um ideal, tal conceito opera como uma orientacao
de modos de ser e estar no e com 0 mundo, de diferentes maneiras, de acordo com as
caracteristicas proprias das pessoas ou grupos aos quais serve como um horizonte,
apresentando facetas variadas, oscilando os niveis de adesdo e de identificacdo a ele.
Conforme apontam Sampaio e Wortmann (2014): “(...) as identidades dos educadores
ambientais convivem e interagem com outras identidades culturais que nos sdo
atribuidas e que nos atribuimos entre as quais estdo, por exemplo, ser professor,
pai/mae, telespectador, consumidor etc” (p. 229).

Como seres historicos, estamos inseridos em uma dimensdao temporal, sendo
atravessados pelas demandas de nosso contexto. Ao longo dessa trajetdria as pessoas

vao vivenciando diferentes facetas de suas identidades, como por exemplo, de um/a
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educador/a ambiental mais radical e critico/a, a um/a educador/a conformista e
pragmatico/a; ou de um sujeito com uma perspectiva exclusivamente ecoldgica, a uma
perspectiva mais socioambiental. Todas essas diferencas e nuances constituem os/as
educadores/as e, por sua vez, o proprio campo da Educacdo Ambiental

Como ponto de convergéncia ao ideal de sujeito ecoldgico Carvalho (2006)
aponta a postura ética de critica a sociedade vigente, que tem como fundamento a
exploracédo ilimitada dos bens naturais (p.68). Sob tal perspectiva, aqueles/as que se
identificam com a Educagdo Ambiental almejam transformar o modelo de sociedade
vigente e possibilitar a construgdo coletiva de uma sociedade ambientalmente
sustentavel, mais justa e equitativa, na qual a coexisténcia entre seres humanos e ndo
humanos e as muitas diferencas que os configuram fundamente as relagcdes
socioambientais.

O carater critico da identidade do/a educador/a ambiental se acentua com o
conceito proposto por Layrargues (2020), o de sujeito ecopolitico, ao apontar a urgéncia
da Educacdo Ambiental em se repensar diante o cenario de propagacdo do
antiecologismo e do negacionismo, no Brasil e no mundo, movimentos intensificados
com a eclosdo da pandemia de Covid-19, a partir de 2020. O autor ainda aponta que a
Educacdo Ambiental foi cooptada e instrumentalizada pelo capital e pelo Estado.

Tal sujeito tem por caracteristica a indisciplina e a subverséo, pois ndo concorda
com uma educacdo comportamentalista, conformista e adaptativa, que ndo seja capaz de
mobilizar sujeitos criticos, pensantes e atuantes politicamente. Compreende que a
questdo ambiental é coletiva e social, e que ndo bastam mudancas individuais na esfera
da vida privada, mas que requer mudancas coletivas e estruturais, pautadas em politicas
publicas e transformacbes econdmicas, culturais e sociais de alcance mais amplo.
Segundo Layragues(2020), o sujeito ecopolitico pode ser entendido como

(...) aquele sujeito ecoldgico que descoloniza seu imaginario cooptado
e ultrapassando os limites do reducionismo do individualismo
meritocratico, se investe do papel social da militancia ecoldgica,
exercitando sua cidadania politica enquanto um ‘ativista’ da causa
ambiental, para subversivamente retomar o caminho da civilidade no
convivio humano com e no planeta Terra (p.78).

Sob tal prisma, podemos compreender a dinamicidade e o movimento
permanente de se repensar o campo da Educacdo Ambiental e a constituicdo das
identidades daqueles/as que mobilizam processos educativos que tenham como

pressupostos os valores, saberes e fazeres que tenham como horizonte a vida, como é
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uma Educagdo Ambiental de viés sistémico, critico e coletivo. Sendo assim, pensar os
processos de formagdo e constituicdo de uma identidade de educadores/as ambientais
ndo pode ser visto como uma tematica vencida, a ndo ser sob um olhar raso.

Estas reformulagdes dos conceitos do que sejam as caracteristicas ideais ou
necessarias em um/a educador/a ambiental nos permitem perceber a dimenséo temporal
e histdrica, como elementos que atravessam a constituicdo dos sujeitos. Ao pensar 0
contexto socio historico como uma dimensao relevante no processo de constituicdo dos
seres humanos Cerri (2011) aponta que como seres historicos estamos intricados no
tempo, e que: “(...) 0 tempo nos define, nos limita e nos constrange: estamos
condenados a ele, sem op¢do de ndo estar nele.” (p.61).

Estamos condicionados/as, embora ndo determinados/as, as suas necessidades,
anseios e possibilidades. Como aponta Freire (1996): ““(...) somos seres condicionados,
mas ndo determinados. Reconhecer que a Historia é tempo de possibilidade e ndo de
determinismo, que o futuro permita-se-me reiterar, & problematico e ndo inexoravel” (p.
19. Grifos do autor).

Ao abordar a dimensdo temporal como um elemento relevante no
desenvolvimento da pessoa, Bronfenbrenner (2011) aponta 0s papeis sociais que cada
um vai assumindo ao longo de sua trajetoria, na medida em que a atuacdo dos sujeitos
vai se transformando nos contextos nos quais ele atua. A estas mudancas o pesquisador
nomeou transic¢Bes ecoldgicas, as quais ocorrem ao longo da vida da pessoa, e tem a ver
com as mudancas de expectativas por condutas que se espera de uma pessoa, em
determinadas posicdes sociais.

Tais mudancas de papeis sociais, relevantes no processo de desenvolvimento
humano e de constituicdo das identidades, estdo interligadas ao contexto socio- historico
e as mudancas que ocorrem nos contextos ecoldgicos exossistémico e macrossistémico,
visto que as sociedades e as pessoas se constituem mutuamente. A seguir apresentamos
uma breve sistematizacdo da constituicdo do campo da Educacdo Ambiental.

2.2 A constituicdo da Educacdo Ambiental e a emergéncia da identidade de
educador ambiental

Sob o olhar da perspectiva Sistémica compreendemos que as sociedades se
constituem em redes de permanente relacdo, e segundo apontam Capra e Luisi (2014),
as estruturas sociais e sociedades humanas tém um carater ciclico, no qual as interagdes

entre as pessoas e as estruturas constituem-se mutuamente. Enquanto um ser bioldgico,
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cultural e historico, o sujeito estd condicionado pelos contextos, mas ndo determinado
por eles.

Tais interagdes constituem as sociedades e suas formas de organizagdo, ao
mesmo tempo em que as agdes e escolhas das pessoas sdo condicionadas por estas. Por
isso buscamos compreender os diferentes contextos e dimensfes que constituem a
Educacdo Ambiental e seus participantes enquanto processos permanentes de interacdes
que se dao em diferentes contextos — do micro ao macrossistémico.

Herdeira dos movimentos sociais de ambientalistas e ecologistas, a Educacéo
Ambiental foi aos poucos agregando outras lutas e sujeitos. Da compreensdo de que 0
modelo de sociedade vigente compromete a vida da geracdo futura, e pressionada por
militantes e pessoas comprometidas com a salde dos ecossistemas, liderancas politicas
se retnem desde os anos de 1950 em conferéncias e congressos a fim de discutir sobre
quais as alternativas possiveis de se relacionar com o0 meio ambiente.

Conforme apontam Griin (2000) e Carvalho (2006), a Educacdo Ambiental
encontra sua génese nos movimentos ecolégicos, que ganham maior visibilidade a partir
dos anos de 1960 no Hemisfério Norte (Estados Unidos e Europa), e nos anos de 1970 e
1980 no Brasil e na América Latina. Griin aponta que a Educacdo Ambiental é
precedida por uma “ecologizagdo das sociedades” (2000, p. 16), ¢, a medida em que as
ameacas da energia nuclear, do amplo uso dos pesticidas e seus impactos nocivos nos
ecossistemas e nas sociedades passam a ser evidenciados e denunciados, 0s movimentos
ecologistas/ambientalistas comecam a tomar vulto.

A década de 1960 é marcada por uma série de encontros, conferéncias
organizadas por entidades governamentais, universidades, entidades civis, que tinham
por pauta a crise ambiental, e buscavam pensar alternativas mais viaveis ao novo
contexto, das quais resultaram estudos, relatérios e tratados. A expressao “educacao
ambiental” surge pela primeira vez em 1965 na Conferéncia de Keele, na Gra-Bretanha,
quando um grupo de educadores concordou que a dimensdao ambiental deveria ser
inserida na educacao, em especial na educacao escolar (DIAS, 1991).

Estes eventos que se desenvolveram no macrossistema, influenciaram o0s
exossistemas e 0s microssistemas, e disso resultaram politicas pablicas, investimentos
em programas de formacdo docente, projetos educativos em escolas, universidades e
outros espacgos educativos, campanhas de preservacdo ambiental, e demais processos

educativos ambientais, em todo o0 mundo, com diferentes perspectivas.
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2.3 A constituicdo do campo da Educagdo Ambiental no Brasil

Ao mapearmos a constituicdo do campo da Educacdo Ambiental é possivel
perceber a influéncia dos movimentos sociais, ecoldgicos e ambientalistas, das
cosmovisdes dos povos indigenas e afro-brasileiros, da Educagdo Popular freiriana,
enfim, das mais variadas culturas e experiéncias humanas. Enquanto um movimento
organizado, politico e educativo, como pauta de politicas publicas e agendas
governamentais, globais e locais, a emergéncia da Educagcdo Ambiental costuma ser
situada historicamente a partir dos anos de 1960.

No entanto, sabemos que enquanto processo nada surge do dia para noite, mas
vem se desenhando ao longo do tempo, sendo perceptiveis preocupactes referentes aos
ecossistemas e a relagdo ser humano e demais seres e elementos da natureza muito antes
desde periodo.

Ao langarmos os olhos para a historia do Brasil encontramos antes mesmo da
invasdo europeia nas terras amerindias, povos que viviam e refletiam uma relagéo
indissocidvel entre cultura e natureza, para quem era inconcebivel pensar de forma
fragmentada tal relacdo. Ainda no periodo colonial, pds século XV, ha registros que
apontam a preocupacdo com 0s bens naturais, seja como recurso econdémico e por isso
necessaria sua preservacdo, seja por sua dimensdo estética e espiritual, fonte de
contemplacédo, respeito e contato com as divindades.

Entendendo a relevancia destes “ensaios” de discussao ambiental e da Educacao
Ambiental que hoje conhecemos, consideramos relevantes apontar alguns tracos do que
viria a se compreender como movimento ambientalista brasileiro. Optamos por partir
dos anos de 1930, mas reconhecemos que mesmo antes deste periodo, é possivel
perceber a presenca da preocupacao e da tematica da relacdo ser humano e natureza na
historia da sociedade brasileira em formacao.

Nos anos de 1930, marcados por profundas transformacdes politicas, sociais e
econémicas no Brasil, se V& avancar uma perspectiva preservacionista dos bens naturais,
compreendidos enguanto recursos econdmicos, em um contexto de desenvolvimento
das atividades industriais, na criacdo de cddigos estruturas executoras e fiscalizadoras.
Como um marco relevante, citamos a | Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza,
realizada no Museu do Rio de Janeiro em 1934. O encontro foi patrocinado pelo
governo provisorio, com apoio do Museu Nacional e membros do grupo Sociedade
Amigos das Arvores, entidade fundada em 1931 (PRADO, 2008).
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A temética ambiental, ainda que sob um viés econdmico, aos poucos comeca a
tomar espaco na legislacdo brasileira, dando os subsidios para as a¢fes dos primeiros
ambientalistas. Alguns exemplos como: o Codigo Florestal (1934); o Codigo das Aguas
(1934); o Codigo da Caca e Pesca (1934) e o Decreto de Protecdo aos Animais (1934),
representam marcos legal, os quais foram tragando os caminhos do movimento
ambientalista e da constituicdo da Educacdo Ambiental, sob a percepcdo de que esta se
alimenta também dos movimentos sociais.

No decreto de 1937 as paisagens naturais foram consideradas como elementos
que compunham o “patrimdnio historico e artistico nacional.”. Na década de 1940 o
Brasil e alguns paises das Ameéricas, entre eles 0 Uruguai, assinam convencdes para a
protecdo de diversas espécies de flora e fauna nativas, com a intencdo de evitar o
processo de extingdo, como também a importacdo e exportacdo de espécimes
protegidos. Na década de 1950 mais leis e estruturas de fiscalizacdo de viés
protecionista viriam a ser constituidas no Brasil, como o Codigo Nacional de Saude, que
visava regular a questdo do saneamento e a remoc¢do de residuos solidos, liquidos e
gasosos (PRADO, 2008).

A década de 1960 é marcada por uma série de encontros, conferéncias
organizadas por entidades governamentais, universidades, entidades civis, que tinham
por pauta a crise ambiental, e buscavam pensar alternativas mais viaveis ao novo
contexto, das quais resultaram estudos, relatorios ¢ tratados. A expressdo “educacdo
ambiental” surge pela primeira vez em 1965 na Conferéncia de Keele, na Gra-Bretanha,
quando um grupo de educadores concordou que a dimensdo ambiental deveria ser
inserida na educacao, em especial na educacao escolar (DIAS, 1991).

Neste periodo emerge no Brasil e na América Latina o movimento educativo e
politico da Educacdo Popular, que conforme Paludo(2015 APUD CAETANO et al
2021)

(...) é formulada e vivida, na América Latina, enguanto uma
concepcdo educativa que vincula explicitamente a educagdo e a
politica, na busca de contribuir para a constru¢cdo de processos de
resisténcia e para a emancipa¢do humana, o que requer uma ordem
societaria que ndo seja a regida pelo capital. (p. 220)
De acordo com Caetano et al(2021) no Brasil a Educacdo Popular centra-se na
emancipacdo dos oprimidos e na transformacdo social dos excluidos, tendo a educagéo
como dimensdo formativa essencial dos sujeitos. Ainda, segundo Branddo (2012) nos

anos de 1960 surgiu entdo a proposta de uma educacao que vinculou- se a possibilidade

32



de construcdo de um saber popular. Tal proposta foi fortemente influenciada pela
pedagogia libertadora proposta por Paulo Freire, conforme apontam Caetano et
al(2021): “Os ideais freireanos de EP foram essenciais a organizacdo politica dos
movimentos sociais e das classes populares nas décadas seguintes (1970-
1980), ampliando-se sobremaneira a partir da década de 1990, incluindo a temética
ambiental” (p. 138).

Desta forma, a Educacdo Popular com sua criticidade, o foco nos saberes
populares e em sua postura contraria a sociedade capitalista, racista e machista, muito
tem contribuido com a Educacdo Ambiental. Conforme arrazoa Loureiro (2007, APUD
CAETANO et al 2021) ao abordar as contribui¢es da Educacdo Popular a Educacao
Ambiental no que tange ao seu carater emancipatorio: “(...) fortalecer a acdo de
educadores ambientais em movimentos sociais € nos grupos em maior estado de
vulnerabilidade socioambiental” (p.165). Outra contribui¢ao da Educacdo Popular a
Educacdo Ambiental apontada por Caetano et al(2021) sdo as praxis pedagogicas com
organizacdo de praticas educativas fundamentadas em metodologias participativas em
busca da emancipacao dos sujeitos e da transformacéo social.

Em 1968 na Italia um grupo de pessoas diversas — cientistas, fisicos, industriais e
politicos - o chamado “Clube de Roma” se reinem para tratar das questdes voltadas a
economia, meio ambiente e desenvolvimento sustentavel. Em 1972 foi criado pela
Organizacdo das Nacdes Unidas(ONU) o Programa das Nagbes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) que passa a coordenar acOes internacionais de promocao de
integracdo da dimensdo ambiental ao desenvolvimento sustentavel.

No Rio Grande do Sul foi criada no ano de 1955 a Unido Protetora da Natureza
(UPN), na cidade de Sao Leopoldo, a primeira entidade de viés ambientalista do estado,
e em 1971 a Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente Natural (AGAPAN), em
Porto Alegre, a qual influenciou a criacdo de entidades tanto na regido metropolitana
quanto no interior do estado (PRADO, 2008; PEREIRA, 2018). Entre estas a AGAPAN
na cidade de Rio Grande-RS, no ano de 1978.

Considerada um marco relevante para a Educacdo Ambiental enquanto préatica
educativa a | Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano (1972) em Estocolmo,
organizada pelas NacGes Unidas, defende a educacdo como uma alternativa para a crise
ambiental. Segundo Reigota (1994) é a partir desta conferéncia que surge o que se

convencionou chamar de Educagdo Ambiental. A conferéncia levou ainda a elaboracéo
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do Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), criada no mesmo
ano, e que passou a coordenar agOes internacionais de preservagdo ao meio ambiente e
promocéo do desenvolvimento sustentavel.

No Brasil, podemos citar no ano de 1981 a publicacdo da Lei 6.934 da Politica
Nacional do Meio Ambiente, constituindo-se em um importante instrumento de
consolidacéo da politica ambiental no pais; em 1984 a criacdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (Pronea); em 1988 a inclusdo da Educacdo Ambiental na
Constituicdo que em seu Art. 225 apresenta 0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado como um direito de todos/as, e no § 1°, VI, determina que caiba ao Poder
Publico promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino.

Em 1984 foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea); em
1988 a inclusdo da Educacdo Ambiental na Constituicdo que em seu Art. 225 apresenta
0 meio ambiente ecologicamente equilibrado como um direito de todos/as, e no § 1°,
VI, determina que cabe ao Poder Publico promover a educacdo ambiental em todos 0s
niveis de ensino. Em 1986 foi realizado em Brasilia o | Seminario Nacional sobre
Universidade e Meio Ambiente, que tinha por objetivo iniciar um processo de interacao
entre as acdes do SISNAMA e o sistema universitario. No mesmo ano foi realizado na
Universidade de Brasilia o | Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental com o
objetivo de formar recursos humanos para a implementacdo de programas de Educacao
Ambiental no Brasil. O curso foi ofertado ainda nos dois anos seguintes e apos,
desativado (DIAS, 1991).

Em ambito internacional em 1987 foi divulgado o Relatorio Brundtland, ou O
Nosso Futuro Comum, organizado pela primeira ministra norueguesa Go-Brundtland,
apos estudos e reunides que buscavam discutir 0os problemas ambientais e apontar
algumas solucdes. Este relatorio forneceu os subsidios para os temas da ECO-92, e
também foi a partir dele que o conceito de desenvolvimento sustentavel se tornou mais
conhecido (REIGOTA, 1994; SORRENTINO, 2005).

O ano de 1992 representou um importante marco na trajetéria da Educacdo
Ambiental no Brasil e no mundo. Foi realizado o Férum Global, mais conhecido como a
ECO-92 ou Rio-92, que se deu paralelamente a Conferéncia da ONU sobre
Desenvolvimento e Meio Ambiente, no Rio de Janeiro. Foi um evento néo
governamental que reuniu educadores/as, Organizagfes N&o-governamentais e

movimentos sociais de todo o mundo. Neste contexto foi criada a Rede Brasileira de
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Educacdo Ambiental (REBEA) formada por ONGs, educadores/as e instituicdes
variadas ligadas a educacéo, e ainda se langou as bases para a Carta da Terra. Aconteceu
ainda a assinatura da Agenda 21, na qual 179 paises se propuseram a pensar solugdes
para os problemas socioambientais mundiais, baseados na maxima “pensar globalmente,
agir localmente.”.

Neste evento foi elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades
sustentaveis, que segundo Carvalho (2006) definiu o marco politico para o projeto
pedagdgico da Educacdo Ambiental. E um documento referéncia ainda hoje para a
formacdo e fundamentacdo de redes, entidades ndo governamentais, instituicbes e
demais pessoas que atuam em Educagdo Ambiental. O documento apresenta a Educagéo
Ambiental como um processo de aprendizagem permanente, em que todos/as aprendem
e ensinam, e que visa a transformacéo social e humana, a fim se de constituir sociedades
sustentaveis, de forma equitativa e integrada.

A década de 1990 no Brasil é marcada ainda por avancgos no tocante a insercéo
das questdes ambientais na legislacdo educacional: a criacdo do Ministério do Meio
Ambiente (1992); a instituicdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA)(1994), que em 2018 tem uma 5% edicdo; os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) (1996) - nos quais a tematica ambiental & proposta como contetido
transversal no curriculo escolar; I Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (1997),
e a aprovacao da Lei 9.975/99 promulgando a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA), a qual foi regulamentada com o Decreto 4. 281/02. Em 1999 tambem foi
criada a Secretaria Estadual do Meio Ambiente (SEMA) no Rio Grande do Sul.

Em 2000 foi publicada a Carta da Terra, no Palacio da Paz em Haia, Holanda.
Inicialmente elaborada na ECO-92 o documento foi redigido a varias méos ao longo dos
anos, e pontuava a necessidade de coletivamente pensarmos novas formas de
sociabilidades, possibilitando a construcdo de sociedades justas, sustentaveis e
pacificas. Propdem “uma alianga para cuidar da Terra e uns dos outros”. Reconhece a
diversidade da vida e seu valor, independente de sua utilidade para os seres humanos;
propde a promocdo da justica social e econdmica, a cooperacdo e ajuda muitua;
reconhece a paz e a democracia como condi¢des para uma vida justa e digna na Terra.

Destacamos também a Conferéncia Ambiental Rio +10, em Joanesburgo, Africa
do Sul, no ano de 2002, que teve como principal objetivo avaliar e renovar 0s convénios

e acordos ratificados na conferéncia Rio 92. Como foco das discussdes despontou as
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questBes de enfrentamento a pobreza, as mudancas climaticas e as fontes energéticas
renovaveis. Dez anos mais tarde, em 2012 temos a Conferéncia das Nac¢bes Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio +20), no Rio de Janeiro, com 0s objetivos de
renovar 0s compromissos politicos, avaliar os avancos e identificar novos desafios.
Paralelo a conferéncia houveram ainda debates e seminarios em universidades e eventos
organizados pela sociedade civil e movimentos sociais, como a Clpula dos Povos.

Como resolugdo da Rio+20 foi langado o documento “O Futuro que Queremos”,
0 qual retoma a necessidade do combate a pobreza, defende a seguranca alimentar, a
reducdo das desigualdades, propdem alterar os modos de consumo e a adocgdo de
praticas e modos sustentaveis. Foi formulado a partir deste documento 17 objetivos e
169 metas para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Também em 2002 temos a criacdo da REASul- Rede Sul Brasileira de Educagéo
Ambiental — fruto do projeto “Tecendo Redes de Educagdo Ambiental na Regidao Sul”,
com o objetivo de debater e fortalecer a Educacdo Ambiental no Brasil, em especial na
regido Sul. E uma rede formada por pessoas e instituicdes que atuam na difuséo de redes
e diretrizes e principios da Educacdo Ambiental, visando articular instituicdes, 6rgaos
publicos, educadores, técnicos e agentes ambientais; utilizar e ampliar espagos de

aprendizagem, como site (http://www.reasul.org.br/) e bibliotecas virtuais, a fim de

difundir informacdes, experiéncias e metodologias em Educacdo Ambiental.

Em 2004 foi realizado o V Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, com o
lancamento da Revista Brasileira de Educacdo Ambiental e a criacdo da Rede Brasileira
de Educomunicacdo Ambiental -REBECA. Neste mesmo ano também foi oficializado o
Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental da Associacdo Nacional de Pds-Graduacgéo
e Pesquisa em Educacdo — ANPEd (MMA, 2021).

Em 2007 também foi implantado no MMA o Sistema Brasileiro de Informacéo
sobre Educacdo Ambiental (SIBEA), um dos projetos do ProNEA, o qual consiste em
um banco de dados eletronico que reune especialistas, instituicGes e redes sociais
ligadas a tematica ambiental. Neste mesmo ano foi criado o Instituto Chico Mendes
para Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio) com foco na fiscalizacdo e
gerenciamento das unidades de conservacdo federais, além de ser um executor de
programas de pesquisa, protecdo, conservacao e preservacdo da biodiversidade.

Em 2012 foi aprovada as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo

Ambiental (Resolugdo 2/2012), documento que aponta a dimensdo ambiental como um
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clemento estruturante “que demarca um campo politico de valores e préticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a politico-pedagdgica transformadora e
emancipatéria capaz de promover ética e a cidadania ambiental” (BRASIL, 2012).
Neste ano também no Rio Grande do Sul foi instituido o Dia Estadual da Educacdo
Ambiental, a ser comemorado no dia 3 de junho, pela Lei 14.103, filiando-se ao Dia
Nacional da Educagdo Ambiental (SEMA-RS).

Em 2015 ocorreu em Nova York a Cupula de Desenvolvimento Sustentavel,
promovida pela ONU, com o propoésito de pensar novos ODS, com a aprovacdo do
documento Agenda 2030, que entrou em vigor a partir de 2016. No mesmo ano foi
realizada em Paris a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre as Mudancas Climaticas
(COP21), na qual se propds um acordo de cooperagédo global, conhecido como Acordo
de Paris, com o0 objetivo de estabelecer marcos juridico, visando as reducdes de emissdo
de gases de efeito estufa e do aumento da temperatura global.

Em 2019 foi realizada Conferéncia das Partes sobre a Mudanca Climatica
(COP25) em Madri. Neste ano também ganhou destaque nas redes sociais e nas midias
internacionais o protagonismo de jovens na pauta ambiental. A ativista sueca, de apenas
16 anos na epoca, Greta Thunberg tem dividido opiniGes a cerca de seus discursos e
posicionamento frente aos lideres mundiais e a questéo climatica. Em setembro de 2019
a jovem apresentou uma queixa formal a ONU, pedindo aos paises que criem medidas
para proteger as criancas dos efeitos da crise climatica, e entre os paises que Greta
critica a cerca de suas politicas ambientais, figura o Brasil.

Com a derrota do governo ecocida nas urnas em 2022 no Brasil aos poucos a
pauta ambiental esta retomando seu lugar na agenda governamental e seu protagonismo
no cenario internacional nas questdes ambientais. Podemos citar, por exemplo, um dos
primeiros atos do governo Lula em janeiro de 2023 foi a assinatura do Decreto Federal
n® 11.368, retomando o Fundo Amazbnia, o qual havia sido paralisado em 2020, e a
criacdo do Ministério dos Povos Indigenas, com a MP 1154/23, comandado pela
deputada federal Sénia Guajajara, eleita em 2022.

2.4 Politicas publicas de Educacdo Ambiental no Uruguai

A Constituicdo da Republica Oriental do Uruguai (1967) em seu Art. 47 define
que a preservacdo do meio ambiente € de interesse geral e que todas as pessoas devem
ser abster de causar qualguer dano ao ambiente, sendo passiveis de punicdo as

transgressdes. Defende 0 acesso a dgua potavel e ao saneamento como direitos humanos
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fundamentais. No entanto, a Constituicdo néo aborda a questdo da Educacdo Ambiental
enquanto tematica educativa.

A Lei 17. 283 de Protecdo Ambiental promulgada no ano 2000 trata sobre as
disposicdes gerais relativas a politica ambiental e a gestdo ambiental nacional, a qual
busca garantir um ambiente equilibrado para o usufruto de todos/as bem como
reconhece o dever das pessoas e organizacbes de atuarem na protecdo do meio
ambiente. No art.7 elencou a educacdo e a formacdo ambiental como elementos para a
gestdo ambiental, a qual deve ser de responsabilidade do conjunto da sociedade.

Em seu art. 11 aponta que cabe ao Ministério da Moradia, Ordenamento
Territorial e Meio Ambiente em parceria com organizagdes nao governamentais,
autoridades locais e educacionais promover “(...) la formacién de la conciencia
ambiental de la comunidad a través de actividades de educacion, capacitacion,
informacion y difusion tendientes a la adopcion de comportamientos consistentes con la
proteccion del ambiente y el desarrollo sostenible.”(URUGUAI, 2000), instituindo
assim uma proposta de Educacdo Ambiental no pais.

A fim de atender a tal demanda foi criada em 2005 a Rede de Educacgéo
Ambiental para o Desenvolvimento Sustentavel, a qual consiste em um acordo
interinstitucional entre o Ministério de Educacdo e Cultura, o Ministério da Moradia,
Ordenamento Territorial e Meio Ambiente e a Universidade da Republica Oriental do
Uruguai (UdelaR). Participam desta rede também organiza¢cdes ndo governamentais e
outros setores publicos e privados.

Entre os objetivos propostos pela Rede estdo: implementar programas e
atividades de educacdo ambiental para toda a populacdo, em especial aos jovens
inseridos em todo o sistema educativo — escolar, formacdo universitaria e formacéo
docente — e as organizacdes comunitarias; contribuir com a elaboracdo de projetos de
formacdo permanente de agentes multiplicadores; criar um sistema de informacdo de
acesso publico; impulsionar a constituicdo de um Fundo para financiar projetos de
educacdo, entre outros, Sendo assim, a Rede considera a Educacdo Ambiental um
processo coletivo, permanente e potencializador de mudancas individuais e coletivas, na
busca de um desenvolvimento humano sustentavel (TEIXEIRA, 2010).

Em 2008 foi aprovada a Lei Geral de Educacdo 18.437, a qual apresenta em seu
Art. 40 a educacgdo ambiental como tema transversal, o qual tem o objetivo de fomentar

uma consciéncia ambiental a fim de que se possa melhorar a relagcdo dos seres humanos
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com o seu entorno. Visa promover uma formacdo para o desenvolvimento humano
sustentavel, buscando uma melhor qualidade de vida para a sociedade.
2.5 Breves consideragoes

Apos esta breve discussdo acerca dos movimentos e das politicas publicas no
tocante as questdes ambientais e a Educacdo Ambiental, podemos compreender que 0s
processos que constituem o campo e 0S sujeitos que o compdem se da de forma
dialdgica, interativa e reciproca.

Tais medidas e encaminhamentos influenciaram as pessoas que se identificavam
com as tematicas ambientais e sociais a se engajarem no processo de consolidacdo de
pressupostos e praticas educativas ambientais, bem como de nos processos de sua
propria formagéo e constituicdo de suas identidades.

Podemos perceber assim que campo e sujeito vdo se constituindo mutuamente,
em um movimento dinamico, dependente e interativo, no qual a identidade de
educador/a ambiental esta atrelada as “correntes” e perspectivas que a propria Educagao
Ambiental vai assumindo, na medida em que tanto campo quanto o0s sujeitos produtos e
produtores das demandas socioambientais, culturais e econdmicas e das visdes de
mundo de cada contexto historico, bem como as demandas socioambientais e 0S
contextos e tempos historicos vao atravessando e sendo atravessados pelos sujeitos.

A figura abaixo é uma tentativa de ilustrar tal processo de constituicao reciproca

e dialdgica, entre ambientes e sujeito.

Figura 1- Atravessamentos

llustrador: Jarbas Macedo, 2023.
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Conforme buscamos ilustrar com a figura acima, entendemos que 0 sujeito
constitui suas identidades em uma relacdo dindmica e afetiva com os ambientes nos
quais se insere e atua, e de forma reciproca, constitui os ambientes, Os contextos
socioambientais forjam as identidades dos sujeitos, na medida em que as vivéncias dos
sujeitos os constituem, Tal relacdo mutua e dindmica fica representada nas setas da
Figura 1, Atravessamentos, com as quais buscamos dar a ideia de movimento, de
Cruzos.

Nos préximos capitulos iremos apresentar os achados da investigacao realizada,
cada qual tratando das trés etapas nas quais se desenrolou a pesquisa, buscando trazer
uma reflexdo tedrica sobre o processo de constituicdo da identidade de educadores/as
ambientais. O capitulo seguinte apresenta o percurso metodolégico que constituiu na
realizacdo da pesquisa bem como propdem uma reflexdo a cerca do papel do processo
investigativo na formacao e constituicdo de uma identidade de educadora ambiental da

pesquisadora e das demais pessoas.
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3. CAPITULO DOIS
CARTOGRAFIAS AO SUL DA EDUCACAO AMBIENTAL

3.1 Primeiros passos: tracejando o mapa bioecolédgico da pesquisa

A Cartografia Social pode ser entendida enquanto uma pratica de pesquisa
investigativa, um exercicio ativo de opera¢do com/no mundo, na qual o/a pesquisador/a
estd inserido/a no campo e em relagdo direta com o0s sujeitos da pesquisa. O/A
pesquisador/a, ou o/a cartdgrafo/a, estd imerso/a no territério de sua pesquisa, em seu
campo, e ndo ha espaco para neutralidade ou distanciamento. Tal postura exige uma
interacdo social entre as pessoas envolvidas, em uma dindmica na qual pesquisador/a e
0S sujeitos da pesquisa sdo protagonistas no processo de construcao de conhecimento.

O conceito de Cartografia Social origina-se na Geografia e foi transposto para 0s
campos da filosofia, politica e subjetividade, e na perspectiva formulada por Gilles
Deleuze e Félix Guattari (1980), tal pratica se propdem a pensar a realidade através de
dispositivos ndo contemplados tradicionalmente pelos discursos cientificos, valorizando
aquilo que se passa nos intervalos, no “entre” (COSTA, 2014). Tal pratica de pesquisa
ndo estabelece de antem&@o 0 caminho a ser percorrido; o caminho da pesquisa se faz ao
caminhar: “Na for¢a dos encontros gerados, nas dobras produzidas na medida em que
habita e percorre os territérios, € que sua pesquisa ganha corpo” (p.67).

A ideia de encontro no sentido proposto por Deleuze (1998), ndo no sentido
comum de “achar algo ou alguém”, mas de algo que nos atravessa e nos toca, € nos
atravessando aponta, mesmo que provisoriamente, o rumo de nosso olhar, 0 proximo
passo. Na medida em que o/a pesquisador/a percorre seu campo de pesquisa, seu
territorio, vai tracejando com mais nitidez o caminho a ser trilhado.

Tal pratica requer uma preparacdo, um roteiro que oriente 0s primeiros passos,
no entanto, este roteiro ndo € inquestionavel, imovel, antes, tal estd aberto as
descobertas e encontros que vao acontecendo no percurso, conforme aponta Costa
(2014):

O cartégrafo, aqui assumido enguanto pesquisador atua diretamente
sobre a matéria a ser cartografada. No entanto, ele nunca sabe de
antemdo os efeitos e itinerarios a serem percorridos. Na forca dos
encontros gerados, nas dobras produzidas na medida em que habita e
percorre 0s territorios, é que sua pesquisa ganha corpo (p. 67).

41



Sendo assim, como pesquisadora precisei me adaptar, criar, recriar, ao observar,
sentir e interagir o/no percurso, afetando e sendo afetada pelas interagdes que vivenciei,
pois “(...) o cartografo cartografa sempre o processo, nunca o fim”(p.69). Nao se abre
mé&o do rigor da pesquisa, no entanto, 0s passos do/a pesquisador/a vdo se constituindo
estando no territorio, ou nos ambientes, nos quais se desenrola a investigacéao.

Desta forma, o viés cartografico pode contribuir para a pesquisa em Educacédo
Ambiental, tendo em vista que esta se fundamenta nas relacbes que constituem o0s
sujeitos e os ambientes. O/a pesquisador/a em Educacdo Ambiental que busca
compreender a constituicdo da identidade dos sujeitos e o papel das relacfes que estes
estabelecem neste processo pode encontrar na pesquisa cartografica os subsidios para
uma investigacdo fundamentada na sensibilidade, nos encontros e nas brechas que
constituem o viver em comunhdo. Tal préatica investigativa mobiliza os sentidos, as
subjetividades e o desejo pela surpresa da descoberta.

A fim de preparar a caminhada convém reconhecer o territorio, ter uma visao
geral dos caminhos por onde vamos trilhar, bem como ter um vislumbre dos sujeitos
com os quais vamos partilhar o caminho. Este reconhecimento inicial se deu em dois
movimentos: primeiro, para ter uma mirada mais ampla do campo da Educacao
Ambiental, realizamos um levantamento bibliografico, Etapa 1 da pesquisa, denominada
de Mapeamento Bibliografico.

Apos, foi utilizado um questionario virtual, que buscava fazer um levantamento
inicial de educadores/as ambientais inseridos no recorte geografico da pesquisa e suas
praticas educativas ambientais neste territorio. Este questionario consistiu-se na Etapa 2,
denominada de Mapeamento de educadores/as ambientais do Sul.

Tabela 1 — Percurso Metodolégico

Percurso Metodoldgico

Etapas Data Atividades desenvolvidas

Mapeamento 2019 a 2021 Pesquisa online de teses, artigos e resumos
bibliografico(Etapa 1) expandidos em 4 bancos de dados.
Mapeamento de | Fev/Mar Compartilhamento do link do questionario em
Educadores/as Ambientais | 2022(Brasil) grupos de aplicativo de comunicagéo e também
do Sul (Questionario | Jun2022(Uruguai) | por email

Google Forms)(Etapa 2)

Grupo Focal  virtual | Mar/Abr 2022 Discussdes e debates durante quatro semanas
(Etapa 3) com o0s participantes da pesquisa, Vvia
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plataforma whatsApp. A cada semana um tema
relacionado a tematica central era apresentado

para a discussao do grupo.

Entrevistas (presencial e | Juna Set 2022
virtual) (Etapa 3)

Conversas orientadas por um pequeno roteiro,
que continham as mesmas questdes discutidas
no GF. Algumas realizadas durante o
intercAmbio no Uruguai, de forma presencial, e

outras ao retornar para o Brasil, via plataforma

virtual Zoom

O percurso metodoldgico se deu assim, como ja anunciado, em trés etapas: a
Etapa 1 foi a realizacdo de um levantamento bibliografico, que denominou-se
Mapeamento Bibliografico, na qual se objetivou buscar as pesquisas com a tematica de
formacdo e constituicdo de educadores/as ambientais; a Etapa 2 o mapeamento de
educadores/as ambientais do Sul, o qual se deu a partir da distribuicdo de forma virtual
do questionario do Google Forms, o qual visava mapear 0s possiveis participantes da
pesquisa e fazer o convite para a Etapa 3. E a Etapa 3 que consistiu na realizacdo de um
Grupo Focal virtual e de entrevistas presenciais e virtuais?.

O recorte geografico escolhido para a pesquisa foi a regido Sul do Brasil (PR;
SC; RS) e o pais vizinho, Uruguai. Ou seja, o sul do sul. O objetivo geral da
investigacdo é compreender as dimensdes formativas que constituem a identidade dos/as
educadores ambientais do Sul. Abaixo o mapa sinaliza as cidades nas quais vivem e

atuam os/as participantes da pesquisa.

2Agrupamos o Grupo Focal virtual e as entrevistas em uma mesma etapa por entendermos que apesar de
se tratarem de duas metodologias distintas de construcdo de dados partilham entre si a caracteristica da
interagdo.
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Figura 2 - Lugares

llustrador: Jarbas Macedo, 2023.

Por educadores/as ambientais do Sul entendemos aqueles/as que se inserem e
atuam no recorte geografico elencado, os/as quais pensam e atuam a partir das
realidades e demandas de seus préprios territorios, sulendo suas perspectivas e acdes
educativas tendo como horizontes as relagdes vivenciadas em seus contextos
ecoldgicos. Esta perspectiva remete assim a dois vieses: um viés geografico ou
territorial e outro viés epistemoldgico.

Primeiramente, o viés geografico, refere-se ao ponto de encontro/partida e ao
sentimento de pertencimento que me constitui — filha do sul do Brasil, que encontra
mais ao sul alguns pontos de identificagdo, afeto e curiosidades. Ao pensar a regido sul
do Brasil e as relagdes com seu vizinho Uruguai foi possivel perceber mais pontos de
encontro, nas dimensdes historica, cultural e ambiental, reconhecendo um territério de

sentidos e viveres.

44



O referido recorte Segundo Ribeiro (2007): “Numa perspectiva critica, o
territério é visto como um campo de forcas, uma teia, uma rede de relagbes sociais que,
a partir de sua complexidade interna, define, a0 mesmo tempo, um limite, uma
alteridade: a diferenga entre “nds” e os “outros”. Territoérios sdo relagcdes sociais
projetadas no espaco” (p.9). se fundamenta ainda no conceito de territério o qual ndo se
reduz a dimensdo material, mas também se refere a dimensdo simbdlica, e engloba uma
rede de relagdes sociais que se projeta em um determinado espaco.

O territério se configura entdo a partir das interacbes entre as dimensdes
politicas, sociais, historicas, econbmicas, culturais e ambientais, sendo, portanto, uma
construcdo subjetiva. Sendo assim, o referido recorte geografico se configura em um
territorio de partilhas e convergéncias, o qual atravessa o processo de constituicdo das
identidades dos sujeitos que ai vivem e/ou atuam.

O segundo Viés é o epistemologico. Segundo Santos (2019) as epistemologias do
Sul se referem as experiéncias, saberes e fazeres de (re)existéncias, saberes esses muitas
vezes negados como validos. Entendendo que os conhecimentos produzidos pelos
sujeitos sdo atravessados pelas relacbes destes com os lugares nos quais atuam e
vivenciam experiéncias, cada territorio apresenta diferentes epistemologias, e constitui
diferentes sujeitos.

Um dos propositos entdo foi mapear e compreender estas epistemologias que
constituem e sdo constituidas por educadores/as ambientais que forjam suas identidades
alem das esferas institucionais, mas ainda a partir do “saber de experiéncia feito”, os
quais nascem do sentir, do tocar, do tecer nas brechas das existéncias outras formas de
ser/saber.

Tendo em vista a necessidade de isolamento social e a impossibilidade de
reunides e encontros presenciais, devido a pandemia de COVID-19 deflagrada no Brasil
em marco de 2020, os caminhos propostos inicialmente para a realizacdo da pesquisa
precisaram ser repensados. O contato com 0s possiveis participantes teve de ser
realizado de forma remota, usando para isso as redes sociais e as ferramentas virtuais.
Estes contatos s6 aconteceram apds a aprovacao do projeto pelo Comité de Etica, que se
deu em Fevereiro de 2022.

No Brasil, o contato inicial e a escolha dos/as participantes da pesquisa se deu
todo de forma remota, visto ter sido no momento em que o distanciamento social ainda

era uma obrigatoriedade. No Uruguai, no entanto, foi possivel realizar um mapeamento
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e um contato inicial de forma presencial, visto que naquele momento as regras sanitarias
quanto ao distanciamento ja haviam sido flexibilizadas, devido ao avango da vacinagdo
e a reducdo nos casos de transmissao e agravamento da salde dos infectados.
3.2 Fundamentando o exercicio da pesquisa: pressupostos metodoldgicos

O tracejado inicial do mapa ecoldgico da pesquisa se deu a partir das 4
dimensGes que propdem a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano(TBDH)
de Bronfenbrenner (2011) — Pessoa, Processo, Contexto e Tempo (PPCT). A pesquisa
foi suleada pelo viés qualitativo e fenomenoldgico, visto que busca compreender quais
0s sentidos que 0s sujeitos atribuem ao processo de constituicdo de sua identidade de
educadores/as ambientais.

Enguanto dimensdo Pessoa configura-se todos/as participantes da pesquisa que
tenham em suas préaticas e acdes coletivas e individuais alguma relacdo com os
pressupostos da Educacdo Ambiental. Estas pessoas emergiram do processo de
mapeamento através do questionario virtual, o qual foi compartilhado em forma de rede.

Quanto a dimensdo Processo refere-se a0 movimento de constituicdo das
identidades destes educadores/as ambientais, buscando conhecer e compreender as
relacGes e experiéncias que desenvolvem nos ambientes nos quais circularam e/ou
circulam, em suas trajetorias ao longo de suas vidas. Seus espacos de formacéo,
atividades profissionais e/ou de militancia, de vida cotidiana, a partir dos quais atribuem
sentidos, e em especial, a partir das quais passam a construir uma identificacdo com as
questdes socioambientais.

O desenvolvimento ¢ definido sob a perspectiva da TBDH como uma mudanca
duradoura na forma como o sujeito percebe e lida com seus ambientes, e se da de forma
permanente ao longo da vida da pessoa, potencializado pelas relacbes que vivencia nos
mais diferentes ambientes. A essas relacfes Bronfenbrenner (2011) nomeia de diades ou
triades,

Buscamos entdo conhecer as percepcOes desses sujeitos em relagdo a sua
formacdo e ao processo de constituicdo de suas identidades de educadores/as
ambientais, saberes e fazeres proprios de cada um/a, forjadas a partir da reflexdo sobre
suas praticas e experiéncias.

A dimensdo Contexto se refere aos ambientes nos quais eles se inserem, atuaram

e/ou atuam. Sob a perspectiva da TBDH o contexto consiste de quatro estruturadas,
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conectadas entre si, chamados de ambientes ecoldgicos: Microssistema; Messosistema;
Exossistema e Macrossistema.

O microssistema se refere aos ambientes nos quais 0 sujeito vivencia suas
relagdes de forma mais proxima, face a face, de forma mais imediata, como a familia, a
escola, o trabalho. O messosistema € a articulacdo entre diferentes microssistemas: as
inter- relagdes que se estabelecem os diferentes microssistemas em que o sujeito atua,
como entre familia e escola; casa e trabalho, por exemplo. .

O exossistema se refere aos ambientes nos quais o sujeito ndo interage
diretamente, mas cujas decisoes e agdes interferem direta ou indiretamente em sua vida,
como por exemplo, instdncias governamentais; o trabalho dos pais ou do
companheiro/a; as normativas da escola e/ou da universidade

Por fim, 0 macrossistema nédo se refere a uma estrutura especifica, mas sim a um
contexto sociocultural que atravessa e permeia todas as relacdes, e dessa forma,
interfere em todos os sistemas. Consiste em valores, crencas, modos de ser e fazer,
habitos, os quais caracterizam as sociedades e 0s grupos sociais, em determinados
contextos historicos. Tem uma relacdo intrinseca com a dimenséo temporal.

A dimensdo Tempo se refere ao periodo socio-historico da pesquisa, que se
encontra entre o periodo antes, durante e pos- pandemia. Além de envolver o tempo de
trajetéria de cada um dos/as participantes da pesquisa, o0 qual vai estar presente nas
diferentes percepcdes de cada um, a partir dos sentidos que estes atribuem as suas
experiéncias e suas trajetorias.

Para este pesquisa 0s contextos ecologicos ndo foram apenas os lugares fisicos,
mas também os encontros mediados pelos ambientes virtuais, também compreendidos
enquanto ambiente educativo e ambiente formativos tendo em vista que as interacdes
que ali ocorreram fundamentaram-se no interesse, 0 engajamento e na reciprocidade
dos/as participantes, podendo contribuir para sua formacdo e constituicdo de suas
identidades.

Como um microssistema o ambiente virtual propicia a interacdo face a face
(ainda que mediados por dispositivos informaticos — computador, tablet, smartphone)
uns com os outros e com os demais seres e objetos que constituem este ambiente. Como
tal, este ambiente requer reciprocidade e equilibrio de poder (BROFENBRENNER,
2011) e precisa propiciar experiéncias que despertem os sentidos e promovam a

construcgdo de saberes, de forma colaborativa e coletiva.
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Como referenciais tedrico-metodoldgicos foram empregados os pressupostos da
Cartografia Social (COSTA, 2014), da Entrevista semi-estruturada, baseada na
metodologia da Entrevista Reflexiva (YUNEZ; SZYMANSKI, 2005) e o Grupo Focal
(GATTI, 2005), na modalidade virtual. Como metodologia de compreensdo e anélise
dos dados foi utilizada a Teoria Fundamentada nos Dados (CHARMAZ, 2009).

O uso de diferentes metodologias de construgdo de dados se justifica devido a
diversidade dos sujeitos participantes bem como a aceitacdo ou ndo das dinamicas
propostas, tendo em algumas situacfes sido necessario repensar as dinamicas para se
manter a participacdo. Como a pesquisa percorreu dois ambientes distintos e ocorreu em
meses diferentes, devido as condi¢Ges impostas pela pandemia de COVID-19, foram se
apresentando desafios que ndo haviam sido previstos, e desta forma, se fez necessario
uma postura flexivel e adaptativa, por parte da pesquisadora.

Por um viés fenomenologico, buscou-se conhecer quais 0s sentidos e
significados que os/as educadores/as ambientais atribuem as suas vivéncias e
experiéncias em suas trajetorias, valendo-se assim de suas percepc¢des e narrativas. A
percepcdo € a forma originaria e primeira do conhecimento (CARMO, 2011), sendo
assim a partir das perspectivas dos participantes, buscou-se compreender o processo de
constituicdo da identidade de educador/a ambiental, e construir uma narrativa que
permita conhecer este processo e mobilizar reflexdes. Como um processo qualitativo,
implica também o olhar e as percepcOes da pesquisadora, visto que ndo ha neutralidade,
e ambos, pesquisadora e pesquisados/as, se atravessam e se influenciam mutuamente.

A entrevista enquanto metodologia de construcdo de dados ‘(...) supdem um
encontro interpessoal que inclui a subjetividade dos protagonistas, que juntos vao
construir um novo caminho mediante o encontro de seus mundos sociais e culturais
(...)” (YUNEZ; SZYMANSKI, 2005, p.122). A partir dela o/a pesquisador/a ird
produzir, em interacdo com seus demais participantes da pesquisa, 0s dados, para que
possa efetuar a compreensao das realidades estudadas, privilegiando a construcdo do
conhecimento enquanto um processo coletivo.

Tal metodologia apresenta-se como uma possibilidade para estudos de
significados subjetivos, como valores, atitudes e opinides, que s6 podem ser obtidos
com a contribuicdo das pessoas envolvidas. Neste processo pode se suscitar
informacdes objetivas e subjetivas, conduzindo para o dialogo, uma conversa, a fim de

se aprofundar o tema em questdo. Este carater interativo e dinamico vai conduzindo o
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rumo da pesquisa, 0 que exige do/a pesquisador/a uma flexibilidade de pensamento e
uma disposi¢do de ir e voltar as informacgGes obtidas, lancando novos olhares e
produzindo significados.

A entrevista semi-estruturada € caracterizada pela elaboracdo de questdes
orientadoras, fechadas e abertas, que tem o objetivo de mobilizar o/a entrevistado/a a
discorrer sobre determinado tema, de forma mais espontanea.

A metodologia do Grupo Focal ¢ uma dindmica de pesquisa que nasceu na
década de 1920, para atender as demandas da area do markenting e foi introduzida nas
Ciéncias Sociais em 1950, para pesquisas acerca das reacdes das pessoas a propagandas
da guerra. Nas areas das Ciéncias Sociais € Humana esta dindmica foca no processo
interacional, ou seja, prioriza as redes de interacdo construidas de entre os participantes
e o/a mediador/a. Visa discutir um tema a partir das experiéncias pessoais dos/as
participantes (GATTI, 2005).

Tal metodologia pode contribuir em pesquisas que buscam conhecer as
compreensdes e perspectivas coletivas sobre determinado tema ou processo, e se
fundamenta na interacdo dos sujeitos que partilham de algumas caracteristicas e/ou
interesses em comum. O grupo precisa ser pensado a partir de uma ou mais
convergéncias, sem, no entanto, se perder de vista as diferencas, para que se promova a
discusséo de diferentes visdes e perspectivas, garantindo a presenca da diversidade.

Na conducdo do grupo focal € importante a ndo- diretividade do/a mediador/a,
o/a qual deve mobilizar as discussdes, conduzir as interacdes, se envolvendo o minimo
possivel, sem emitir opinides pessoais ou intervir diretamente. Segundo Gatti (2005) o/a
mediador/a ndo pode esquecer que “(...) nao estd realizando uma entrevista com um
grupo, mas criando condicdes para que este se situe, explicite pontos de vista, analise,
inquira, faca criticas, abra perspectivas diante da problematica para o qual foi convidado
a conversar coletivamente” (p. 8).

No grupo focal interessa ndo apenas 0 que pensam e O (ue expressam 0s/as
participantes, mas também como pensam e 0 porqué do que pensam. Desta forma,
conhecer 0s contextos de atuacdo e o perfil da cada participante é essencial, a fim de
que o/a pesquisador/a possa compreender as ideias que emergem da dinamica, e assim
construir uma narrativa contextualizada e relacional.

Para que a dinamica flua é preciso que os/as participantes se sintam a vontade

para expressar suas ideias, sempre mantendo o foco no tema proposto. Para isso é
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importante que se estabeleca ja de inicio alguns “combinados” com o grupo, bem como
apresentar de antem@o um roteiro com a dindmica, para que as pessoas tenham uma
ideia do que e como seré trabalhado durante o processo. O roteiro, no entanto, deve ser
flexivel, visto que as interacdes podem enderecar a outras questdes relevantes, ndo
pensadas de antemé&o pelo/a pesquisador/a.

Recomenda-se ainda que o grupo contenha entre 6 a 12 pessoas, a fim de
facilitar a interacdo e todos conseguirem participar efetivamente.

O uso de TICs (Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo), os AVAs
(ambientes virtuais de aprendizagem) e das redes sociais como caminhos para realizar
pesquisas e interacdes tem sido bastante explorado, em especial, apds a pandemia de
COVID - 19, a qual inviabilizou por um bom tempo encontros e reunides presenciais.
Segundo SOUZA (2020) as TICs podem ser compreendidas como ““(...) propulsores da
criacdo de novas relagcbes com a informacdo, com o tempo, com 0 espago, CONnsigo
mesmo e com o0s outros”, € que “A interatividade, os movimentos, as relagdes no AVA
e para além dele ¢ que produzem o ambiente” (p. 115).

Sendo assim, 0s ambientes virtuais podem ser vivenciados como espacos
potentes de interacdo, formacdo e constituicdo de relagdes, e, portanto, de subjetividades
e identidades. No caso desta pesquisa 0 grupo focal aconteceu na modalidade virtual,
com o uso do aplicativo de mensagens WhatsApp, de forma assincrona. Tal adaptacéo
da metodologia do grupo focal foi um desafio para n6s enquanto pesquisadoras, pois
ndo encontramos referenciais ou experiéncias semelhantes. Foi uma dinamica aprendida
na pratica cotidiana, sendo necessaria flexibilidade e o reconhecimento de acertos e
erros durante a caminhada.

A fim de compreender e analisar os dados construidos, ndés nos fundamentamos
nos pressupostos da Teoria Fundamentada nos Dados (TFD), como proposta por
Charmaz (2009), a qual tem uma perspectiva construtivista, desenvolvida inicialmente
por Glaser e Strauss(1967) e Glaser(1978) e ampliada por Corbin e Strauss(1990). Tal
metodologia capta a diversidade dos fatos, informacdes, experiéncias da realidade, e
pressupde a interacdo entre 0s sujeitos e 0s contextos nos quais estao inseridos, e busca
a partir dos sujeitos e dos fendmenos estudados na realidade, conceber uma teoria
(SILVA; SILVA, 2022).

A TFD se presta a uma pesquisa que visa trazer as vozes dos/as pesquisados/as,

e ndo apenas a leitura e interpretacdo do/a pesquisador/a, conforme demarcam Prignol e
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Behrens (2019): “Assim, coleta-se 0s dados a partir do angulo dos envolvidos,
resgatando a voz do pesquisado” (p. 4). A metodologia € estruturada pelas seguintes
etapas: amostragem, coleta e producdo de dados. E fundamentada por documentos
produzidos pelo/a pesquisador/a durante o processo, 0s memorandos.

A amostragem pode se apresentar em duas etapas: a inicial e a tedrica. A
amostragem inicial € o ponto de partida da pesquisa, no qual se estabelece critérios para
a selecdo de participantes e/ou das situacdes para a construgdo dos dados e posterior
analise preliminar. A amostragem tedrica ira orientar o/a pesquisador/a no caminho de
refinar e obter dados para a explicacdo das categorias dentro de um desenvolvimento
conceitual e tedrico. Possibilita que o/a pesquisador/a retorne ao campo e reveja seus
sujeitos de pesquisa, ou até mesmo forme outro grupo, a fim de complementar as
informacdes e preencher as possiveis lacunas.

Uma etapa obrigatoria para quem utiliza a TDF ¢ a construgdo dos memorandos,
que sdo anotacdes analiticas informais que se ddo durante todo o processo de pesquisa
com relacdo aos dados construidos até as categorias tedricas. Ndo ha um padréo ou
normas para sua elaboracéo, visto que é 0 espaco em que o/a pesquisador/a ira registrar
as suas percepcoes, insights, as relacdes que pode tracar com referenciais teoricos,
enfim, as suas interpretacfes iniciais, que servirdo como suporte para a posterior
teorizacéo.

A codificacdo tem como objetivo questionar analiticamente os dados construidos
e nesta etapa o/a pesquisador/a estuda e compreende os dados de maneira aprofundada,
levando em conta os cenarios, as emogdes, atitudes e até mesmo os siléncios dos/as
participantes. Uma das principais caracteristicas da TDF é que ndo existe uma pré-
categorizacdo; as categorias emergem do processo de codificacdo. A codificacdo gera
“os ossos” e define a estrutura analitica que fundamentard da analise (CHARMAZ,
2009, p.70). Nesta etapa os dados sdo transformados em cddigos (categorias), e podem
ser estruturadas em codificacdo inicial, focalizada e axial.

E relevante notar que este processo de criacio dos codigos é subjetivo, interativo
e envolve as perspectivas e linguagens do/a préprio/a pesquisador/a, bem como os
atravessamentos deste/a com os/as participantes, confirmando mais uma vez que o
processo de pesquisa ndo € neutro. Conforme aponta Charmaz(2009)

NoOs criamos 0s nossos codigos ao definirmos aquilo que observamos
nos dados. Os codigos surgem & medida que vocé faz uma analise
minuciosa dos seus dados e define significados dentro dele. Por meio
dessa codificacdo ativa, vocé interage com seus dados repetidamente,
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questionando-os de diferentes maneiras. (...) Construimos 0s nossos
cddigos, pois estamos denominando ativamente os dados, mesmo
quando acreditamos que 0s nossos codigos capturam a realidade
empirica. Ainda assim, eles refletem a nossa perspectiva: escolhnemos
as palavras que constituem o nosso codigo (p. 72-73) (grifos da
autora).

E necessario manter o foco no problema e nos objetivos da pesquisa e ter em
mente que embora a metodologias oferecam uma estrutura, cabe ao pesquisador/a
construir e trilhar os seus préprios caminhos, tendo em vista que cada contexto e cada
sujeito demandam potencialidades e desafios distintos.

3.3 Aspectos éticos que suleiam a pesquisa

A presente pesquisa foi orientada pelos principios éticos conforme a Resolucéao

510/2016 (http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2016/Res0510.pdf) e como tal

garantira o direito ao sigilo, ao anonimato, ao livre consentimento de participacao, e a

devida assisténcia aos participantes por parte da pesquisadora, em caso de riscos e
prejuizos advindos do processo de pesquisa. € garantida ainda a liberdade da retirada de
consentimento e/ou da pesquisa a qualquer momento e de deixar de participar do estudo,
sem qualquer prejuizo. O projeto da presente pesquisa foi aprovado pelo Comité em
Fevereiro de 2022, conforme o Parecer consubstanciado do CEP N° 5.205.522.

Sob o olhar ecoldgico da pesquisadora, uma das dimensdes que orientou 0 percurso
foi a Pessoa®, e suas relagdes nos ambientes nos quais interagem. Buscamos pensar as
pessoas que se insiram em diferentes espacos, experiéncias e movimentos, constituindo
no seu fazer uma rede, um mapa de interacOes, relacionados a praticas educativas
ambientais, formais e ndo formais. Assim, estabelecemos alguns critérios de incluséo:

e Ser maior de 18 anos;

e Identificar-se como educador/a ambiental;

e Atuar em processos de Educacdo Ambiental hd no minimo 3 anos;

e ldentificar-se com as tematicas referentes as questdes ambientais, entre elas: a

degradacdo ambiental; conflitos sociais; desigualdades sociais e econémicas;
relacbes entre seres humanos e natureza; movimentos populares; populacdes

vulneraveis, etc;

3 Segundo a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano de Bronfenbrenner (2011) a
dimensdo Pessoa passa a ter um papel relevante no processo de desenvolvimento, sendo entdo a
referéncia para pensarmos o processo de constitui¢do de sua identidade.
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e Envolver em suas praticas profissionais e/ou cotidianas acGes e propostas em
consonancia com os pressupostos da Educagdo Ambiental*;

e Promover processos educativos nos mais variados espacos — escola, 6rgaos
publicos, sindicatos, igrejas, comunidade local — visando problematizar as
relagdes entre os seres humanos, e entre estes e 0s seres ndo humanos, propondo
enfrentamentos para as problematicas socioambientais;

e Promover acdes de conservacdo, preservacdo dos ambientes naturais e/ou
construidos, buscando estabelecer relacfes de respeito e bom convivio;

e Trabalhar em prol do reconhecimento e da re-valorizacdo dos saberes
tradicionais e populares, e da garantia de direitos as populacbes vulneraveis e
marginalizadas da sociedade, buscando o reconhecimento e o respeito a todas as
diversidades étnico-culturais.

Como critérios de excluséo foram elencados os seguintes:

e A ndo identificacdo como educador/a ambiental;

e A ndo participacdo e/ou envolvimento como promotoras de atividades formais
ou ndo formais de educacgéo, em especial, de Educacdo Ambiental;

e Pessoas que ndo reconhecam a relevancia dos pressupostos da Educacdo
Ambiental, como a ética, o cuidado, o respeito a vida e as diversidades, como
pautas relevantes na sociedade;

e N4&o residentes na regido elencada como recorte geogréafico aa pesquisa.

A pesquisa pode comportar beneficios e alguns riscos minimos aos participantes.
Como beneficios, podemos apontar, por exemplo: o reconhecimento de experiéncias
educativas ambientais e da contribuicdo das pessoas que as promovem, gerando um
sentimento de satisfacdo; a divulgacdo de préaticas e conhecimentos que podem vir a
contribuir para politicas publicas ou formacbes de educadores/as ambientais
desenvolvidas pela universidade e demais instituicbes formadoras; a contribuicao
tedrica e metodoldgica para a area da pesquisa.

Alguns riscos minimos podem resultar do processo de pesquisa, como por
exemplo: desconforto, possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento de
construcdo de dados, medo de ndo saber responder ou ser identificado/a; rememorar

situacOes tristes ou constrangedoras, dificuldades com o acesso aos meios digitais. Em

* Fundamentadas na perspectiva da Educacdo Ambiental Sistémica, demarcamos alguns destes
pressupostos: olhar ecolégico, ética, criticidade, pertencimento, comprometimento, reciprocidade,
respeito a vida, em todas as suas expressdes.
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caso de qualquer risco prejudicial saude dos/as participantes, eu me comprometo como
responsavel por esta pesquisa, a garantir a assisténcia médica IMEDIATA, INTEGRAL
E GRATUITA, bem como a retirada do consentimento a qualquer momento, sem
qualquer prejuizo.

Aos participantes foi disponibilizado 2 vias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido(TCLE), uma ficando em sua posse e a outra em posse da pesquisadora, 0
qual contém além das informacGes necessarias sobre a pesquisa € 0 motivo do convite,
0s possiveis riscos e beneficios oriundos da mesma, a informacao de que os dados serdo
tornados publicos e declaracdo de responsabilidade das pesquisadoras. Para aqueles que
participaram de forma online, os TCLEs foram disponibilizados virtualmente, com os
links inseridos no Questionario do Google Forms.

3.4 O caminho se faz caminhando: tracejando 0 mapa ecoldgico da pesquisa

Na Etapa 1 da pesquisa foi realizado um levantamento bibliografico de artigos e
teses com a tematica da formacdo e da constituicdo das identidades de educadores/as
ambientais em quatro bancos de dados: Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Banco de
Dados da Scielo(Scientific Electronic Library Online)®; Anais dos eventos da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo(os trabalhos inscritos
no GT 22 da ANPEd nacional e Eixo 17 na ANPEd-Sul), e Anais do Encontro e
Dialogos em Educacdo Ambiental (EDEA).®

Como recorte temporal se fez a opcdo pelas teses e artigos publicados nas
plataformas Catalogo de DissertacOes e Teses da Capes e Scielo, respectivamente,entre
2010 e 2020, com excecdo de uma tese de 2008, por considerarmos a referida tese
significativa na trajetoria do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Ambiental
(PPGEA-FURG), tendo sido esta a primeira tese defendida no programa, representando
assim um marco relevante.

As plataformas do Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e o Banco de
Dados da Scielo apresentam ferramentas de busca por palavras-chave e a opcao de

delimitar o periodo de publicacdo das pesquisas nas plataformas. As palavras-chave

A plataforma consiste em uma biblioteca virtual de revistas cientificas brasileiras em formato
eletrénico. http://www.scielo.br

®Esta etapa da pesquisa foi partilhada em um artigo intitulado As dimensdes formativas que
constituem as identidades de educadores ambientais, publicado na Revista Cocar, V.17,
N.35(2022), disponivel em: https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/5287
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utilizadas para realizar as buscas nestas plataformas foram: “educadores ambientais”;
“educacao ambiental ndo formal”; “formacao de professores” — “Educacdo Ambiental”.

Apos a leitura dos titulos, do resumo e das palavras-chave foram selecionados 0s
trabalhos que mais se aproximavam da perspectiva que orienta a referida pesquisa,
adotando como critérios de selecdo: o viés fenomenoldgico—hermenéutico, o uso de
metodologias qualitativas participativas, bem como a analise de documentos referentes
aos fazeres e saberes de educadores ambientais, narrativas pessoais e perspectivas de
formacgédo em rede.

O levantamento realizado nos anais dos eventos se deu de forma diferente, pois
os sites que disponibilizam os anais ndo oferecem uma ferramenta de busca automatica.
Foram realizadas buscas por titulos e resumos que abordassem a tematica em questao,
em cada edicdo dos respectivos anais disponiveis nos sites, e 0s quais contivessem
algumas das palavras-chave elencadas nas plataformas anteriores. O recorte temporal
foi mais amplo, dos anos de 2005 a 2020°. Apds a leitura dos respectivos resumos,
foram elencados os trabalhos, seguindo os critérios anteriores, os quais foram agrupados
por tematicas.

Ao todo foram mapeadas 1271 pesquisas, entre teses, artigos e resumos
expandidos publicados em periddicos cientificos e em anais de eventos e destes,
analisados 33 trabalhos. Apds a realizacdo do mapeamento emergiram trés categorias:
Educadores ambientais; Formacdo de Educadores Ambientais e Educacao
Ambiental na Formacao de Professores. Os resultados obtidos com esta etapa seréo
apresentados e discutidos no capitulo
3.5 Mapeamento de educadores/as ambientais do Sul

Ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica, passamos a Etapa 2 da
pesquisa, na qual foi aplicado um questionario do Google Forms, o qual foi
compartilhado pelas pesquisadoras em grupos virtuais (WhatsApp) que tinham como
interesse em comum as tematicas relativas ao campo da Educacdo Ambiental. Tal
processo configurou-se como um compartilhamento em rede, no qual as pessoas que
iam tendo acesso ao formulario iam compartilhando com quem elas consideravam vir a
se interessar em participar. Tal movimento alcancou territorios além dos pretendidos
inicialmente, na fase do projeto, o que permitiu um alargamento do recorte geografico,

incluindo os estados de Santa Catarina (SC) e Parana(PR).

’Os anais do EDEA nos quais se realizou a busca foram os publicados em:
2011,2014,2016,2017,2018,2020, tendo em vista que sdo estes os disponibilizados para consulta online.
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Os objetivos do questionario foram realizar um mapeamento de educadores/as
ambientais, levantar algumas informacdes iniciais (perfil e formagéo) e fazer o convite
para 0 Grupo Focal online (Etapa 3) Os critérios para a escolha dos/as participantes da
pesquisa eram apresentados no cabecalho do questionario: 1) identificar-se como um/a
educador/a ambiental; 2) ter atuado ou atuar na regido sul do Brasil e/ou no Uruguai
com processos educativos ambientais.

O formulério era formado por 12(doze) questdes: as 6 (seis) primeiras eram
referentes ao perfil(nome, idade, género, etnia, cidade e profissdo-atuacdo) e as Ultimas
referentes a formacdo e atuacdo como educador/a ambiental. O formulario continha
ainda os links de acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e do Resumo
do projeto de pesquisa. Ao final do questionario era realizado um convite para a
participacdo em um Grupo Focal virtual, referente a Etapa 3.

Primeiramente, o questionario foi partilhado entre os grupos no Brasil, tendo em
vista que a proposta era realizarmos dois grupos focais virtual, em dois momentos: um
com os/as participantes do Brasil e outro com os/as participantes do Uruguai. Isto
porque entendemos que a diferenca de idioma e a falta de vinculos, tanto entre
pesquisadora e participantes, como entre 0s participantes entre si, poderiam criar
obstaculos, que limitariam a fluidez do processo. Ao todo obtivemos 21(vinte e uma)
respostas, e destas, 16(dezesseis) pessoas apontaram interesse em participar do grupo
focal virtual.

A proposta entdo era apds meu intercambio no Uruguai, ocasido em que eu
conheceria as pessoas e teria a oportunidade de apresentar meu projeto e criar alguns
lacos, eu fizesse a partilha do questionario e o convite para um grupo focal virtual do
Uruguai. No entanto, por ndo encontrar nenhum grupo de WhatsApp no Uruguai que
reunisse educadores/as em funcdo da tematica, como ha no Brasil, optamos por fazer o
compartilhamento por email, seguindo uma lista de enderecos fornecida pela professora
que me recebeu no pais. Do Uruguai obtivemos 10 respostas ao questionario e destes 2
assinalaram interesse em participar do grupo focal virtual.

A seguir apresentamos como se deu cada uma das dindmicas de construcdo de

dados: o grupo focal virtual e as entrevistas.
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3.6 Grupo Focal virtual Educadores Ambientais: uma experiéncia de pesquisa em

ambiente virtual no sul do Brasil

Ao todo 16 pessoas aceitaram participar do Grupo Focal virtual no Brasil, pelo
aplicativo de mensagens WhatsApp. Este grupo foi nomeado de Educadores Ambientais
e teve a duracdo de 4 semanas, incluindo os meses de Marco e Abril de 2022.
Efetivamente, no entanto, o grupo deve a participagdo de 12 participantes, sendo que
apenas 11 pessoas interagiram ativamente nas 4 semanas. Além dos sujeitos da
pesquisa, desempenhei no grupo o papel de mediadora e a professora orientadora atuou
como observadora, a fim de me ajudar a olhar com mais atencédo e a escolher 0s passos
seguintes.

A proposta foi de que a interacdo se daria de forma assincrona, sendo possivel
que cada um/a pudesse participar no momento em que Ihe fosse mais conveniente. A
cada semana era proposto um tema ou questdo relativo ao tema central, a constituicao
da identidade de educadores/as ambientais, e 0s/as participantes eram convidados/as a
discorrer sobre e discutir.

Antes de dar inicio as discussdes do grupo focal foram propostas através de uma
Roda de Apresentacdes, a qual teve por intuito criar um primeiro momento de interagdo
e encontro entre os/as participantes, buscando assim superar uma possivel sensacdo de
isolamento ou estranhamento, provocada pela falta de contato visual e pela néo
presencialidade fisica, impossibilitada pelo ambiente virtual.

A proposta era que além das experiéncias de formacdo profissional as pessoas
falassem um pouco de si informalmente, o que pode contribuir para a construcdo de
lacos de afetividade e simpatia, necessarios para que um grupo de discussdo flua de
forma agradavel. Por exemplo, o participante Verde Claro® se apresentou assim: “Meu
nome € Verde Claro, sou Coordenador do Mestrado Profissional em Desastres
Naturais da UFSC, gosto de gastronomia (cozinhar) e jardinagem (cuidar de plantas
ornamentais), moro em Florianopolis”. (Mar/Abril 2022, Grupo Focal virtual). E Lilés,
que além de sua formacdo académica e profissional, acrescentou a sua apresentacdo:
“Sou avé do Augusto e da Eulalia (5 e 1 ano, respectivamente) e de 4 cées e 4 gatos,
fora os da rua” (Mar/Abril 2022, Grupo Focal virtual).

8 Os nomes dos/as participantes foram substituidos pelas cores usadas pela pesquisadora na planilha
construida para analise dos dados para sinalizar cada fala, mantendo assim o principio do anonimato.
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Esta dindmica foi significativa quanto ao papel do afeto na constituicdo do
sujeito e na identificagdo com um grupo ou ideia. Alguns deles se conheciam de outros
lugares, haviam sido colegas de formacdo ou trabalho, e expressaram alegria por se
reencontrar neste espago, como podemos observar na fala de Azul Claro:

Esse grupo é bem relevante para mim, eu tento manter a leitura
atualizada e agora com o passar dos dias comecei a identificar
algumas pessoas que eu conheco de vista. Amarelo Ouro®, depois que
vi a tua foto lembrei de ti da adolescéncia em rolés como bar do
Zeppelin. Desenterrei essa! Mas enfim, lembro que a gente era uma

galerinha da contra-cultura, eram o inicio dos anos 2000 e a pegada
ecoldgica estava bem forte (Mar/Abril 2022, Grupo Focal virtual).

As discusses comecaram no dia 28 de margo de 2022, uma segunda-feira, o que
foi avisado previamente aos participantes. Na semana anterior foi criado o grupo focal
online e os/as participantes receberam a seguinte mensagem: “Bom dia! Tudo bem
contigo? Eu sou a Sabrina e como sinalizaste no formulario interesse em participar do
Grupo de Discussdes com a tematica "A constituicdo das identidades de educadores
ambientais™ estou te avisando que irei te adicionar ao grupo. As interacdes comegcam a
partir de sexta-feira, 25/03, com uma roda assincrona de apresentacdes. Agradeco sua
disponibilidade e aguardo sua participagao!!”.

Na descrigao do grupo foi compartilhado o seguinte: “O objetivo do grupo ¢é
discutir temas relativos a constituicdo da identidade de educadores/as ambientais, e faz
parte de uma pesquisa de doutorado em andamento no Programa de Educacédo
Ambiental (PPGEA) da FURG. As interacGes ocorrerdo durante 4 semanas(28/03 a
24/04), sendo que a cada semana sera proposta uma tematica relativa ao tema central
para mobilizar as discussoes.” Dentro desta uma semana os/as participantes eram
convidados/as a interagir sobre o tema, discutindo e abordando suas perspectivas.

A dinamica das interacdes e discussdes foi apresentada ao grupo de forma

objetiva, com 0s seguintes “combinados”:

e As interacOes e discussdes devem ocorrer de forma respeitosa e €tica;
e As discussbes aqui partilhadas ndo devem ser compartilhadas em outros

grupos e demais midias sociais;

9Aqui a participante menciona a outra participante, e por isso, 0 nome foi substituido pelo codinome.
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e A participacdo, de forma assincrona, pode ocorrer das seguintes formas:
escrita, com 4udio, com uso de imagens e videos. Sempre buscando uma
participacdo dinamica e uma partilha de ideias entre as pessoas participantes.

e E preciso acessar 0 grupo ao menos uma vez por semana. As postagens serdo
realizadas nas segundas-feiras e ficardo disponiveis até a segunda-feira da

semana seguinte para a interacdo de todos/as.

A primeira semana de interacdo teve como temdtica A Identidade de
educadores/as ambientais e foi proposta a seguinte provocagdo: “Como podemos
perceber em nossa Roda de apresentacdes, somos sujeitos de diferentes lugares, fazeres,
formac0es e trajetorias. Nosso pequeno grupo ja apresenta uma diversidade, sem perder
de vista as nossas diferengas” (Pesquisadora, Marco 2022, Grupo Focal virtual). E com

0 uso da imagem abaixo foi feito o convite a discusséo.

Figura 3 —Grupo Focal 1

O que voceés
percebem como
ponto(s) de
convergéncia, aquilo
que nos une na
identidade de & &
educador(a) £ &%
ambiental?

llustrador: Jarbas Macedo, 2022.

ApoOs a provocacdo sobre os pontos de convergéncia entre os diferentes
educadores/as ambientais, a proposta foi de pensar a sua propria identidade, e para isso

foi ilustrado o seguinte card:
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Figura 4-Grupo Focal 2

Qual a principal
caracteristica que te
identifica como
educador/a
ambiental?

llustrador: Jarbas Macedo, 2022.

O processo de constituicdo dos sujeitos se da nas dimens@es individual e
coletiva, e sendo assim, o objetivo de usar as duas imagens foi o de mobilizar as
percepcOes a cerca dos atravessamentos e pontos em comum que marcam a identidade
de educador/a ambiental. Ao refletirem e discutirem sobre as questdes propostas nesta
primeira semana, 0s/as participantes apontaram muitos aspectos, caracteristicas e
perspectivas, que embora distintas, em alguns momentos se atravessam, convergem, e
fundamenta um sentimento de pertencer a um grupo ou a uma identidade especifica.

A segunda tematica proposta foi Experiéncias. A fim de mobilizar as discussdes
foi disponibilizado no grupo um poema-video, intitulado Sou feita de retalhos, da

poetisa Criz Pizzimente (https://www.youtube.com/watch?v=g-xm5tTNceg) e o card a

sequir:
Figura 5-Grupo Focal 3
EXxperiéncia é tudo
aquilo “que nos toca

e ao nos tocar, nos
forma e nos -
A\

transforma.”

(LARROSA, 2002).

llustrador: Jarbas Macedo, 2022.

Tanto a poesia quanto a citacdo de Larrosa abordam a questdo das muitas

experiéncias e relagdes que nos formam, nos tornam pessoas. Desta forma, o intuito do

60


https://www.youtube.com/watch?v=g-xm5tTNceg

uso dessas duas linguagens, o video e o texto, era de sensibilizar e convidar os/as
participantes a pensarem em suas experiéncias, desde a infancia até a fase atual, que
eles/as entendiam terem sido significativas em seu processo formativo e constitutivo.

Esta segunda semana foi repleta de lembrancas e memarias afetivas, nas quais a
familia, a comunidade, a escola, os movimentos sociais e 0s espacos de formacao
politica partidaria emergiram como ambientes significativos no processo de constitui¢do
de suas identidades de educadores/as ambientais. Tal movimento emocionou alguns
participantes, como expressou Amarelo Ouro: “Minha infancia definiu grande parte do
que escolhi ser. E a imersdo em um pensamento de que somos todos a mesma natureza
é uma delas. Relembrar o que me constituiu é sempre relevante” (Mar/Abril, 2022,
Grupo Focal virtual).

Ainda outra participante comentou:

Hoje é domingo e amanhd vamos ter uma nova tematica para
conversarmos aqui no grupo. Confesso que a questdo colocada nesta
semana me provocou muito. Especialmente por lembrar de uma época
tdo especial, cheia de utopias e em que ddvamos 0 nosso suor, nos
arriscando muitas vezes, pelos nossos ideais. Ndo que hoje a gente
ndo faca isso, mas na infancia e adolescéncia é diferente. Fiquei a
semana conversando com aguela menina que fui, e cheguei a
conclusdo de que ela esta contente por quem me tornei. Vou seguir
conversando com ela para manter a dogura, ja que a vida adulta
apresenta desafios que as vezes trazem amargura, descrenca e
desesperanca (AZUL CLARO, Mar/Abril 2022, Grupo Focal virtual).

Falar sobre as experiéncias que fazem parte da historia de vida mobiliza
memorias e sentimentos, e humaniza o nosso processo formativo. E partilhar essas
memorias e percepcdes é muito potente também.

O tema da semana seguinte foi Perspectivas da Educacdo Ambiental, e como
questdo orientadora foi lancada a seguinte: “De que Educacdo Ambiental precisamos? .
Esta provocacdo teve como objetivo provocar discussdes a cerca das perspectivas em
Educacdo Ambiental preconizadas pelos participantes. A fim de estimular as interacfes
foram disponibilizados alguns links de sites que tratavam sobre problematicas
socioambientais.

O primeiro link remetia a um texto que tratava da relacdo entre a crise climatica
e os direitos humanos (2021); o segundo um texto da revista National Geographic(2022)
0 qual abordava os apontamentos da ONU(Organizacédo das Nagbes Unidas) sobre o
relatério Mudancgas Climéaticas 2022: Mitigagdo das Mudancas Climéticas, e por

altimo um blog que discutia a crise climética e a inseguranca hidrica no Brasil(2022). A
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fim de acrescentar uma ponderacéo tedrica foi compartilhada uma citacdo de Krenak
(2019):

Nosso tempo é especialista em criar auséncias: do sentido de viver em
sociedade, do proprio sentido da experiéncia da vida. (...)talvez o que
a gente tenha de fazer € descobrir um paraquedas. N&o eliminar a
queda, mas inventar e fabricar milhares de paraquedas coloridos,
divertidos, inclusive prazerosos”(p.26).

Por serem temas de &mbito mais geral, mas que tratavam de questdes que afetam
a todos os seres independente do lugar que ocupem no mundo, a ideia era servir como
um mobilizador das discussBes, para que partir de problematicas mais amplas, os/as
participantes refletissem sobre qual o papel da Educacdo Ambiental e de seus agentes
diante as problematicas ambientais globais e locais.

As interacOes desta semana foram marcadas por muitos relatos de experiéncias a
partir dos quais o0s/as participantes desvelaram suas perspectivas tedricas e
metodologicas sobre Educacdo Ambiental e que entendem ser mais efetiva para tratar as
problematicas ambientais. Foram tecidas algumas criticas as praticas e discursos de
Educacdo Ambiental de carater naturalista, conservacionista e comportamentalista,
sendo apontada, de forma geral, a importancia de praticas com perspectivas criticas,
coletivas e com uma perspectiva politica.

Na quarta e Ultima semana o tema abordado foi Formacdo de Educadores/as
Ambientais, e teve como foco as experiéncias formais e institucionais. Como
provocacdo foi proposta a seguinte questdo: O que vocé considera relevante ser
abordado nos processos formativos em Educacdo Ambiental voltados para
educadores/as promovidos pelas instituicbes formais de ensino? .

Questbes como partir das demandas locais, ouvir todas as pessoas envolvidas no
processo, agir de forma critica, buscando mobilizar experiéncias sensibilizadoras, focar
a educacdo de criancas e adolescentes e promover o dialogo e a integracdo entre
universidade, escola, comunidade e politicas publicas, e a necessidade de um
movimento de integracdo entre as diferentes perspectivas tedricas e metodoldgicas em
Educacdo Ambiental, foram alguns dos elementos essenciais apontados pelos
participantes para se promover uma formacdo em Educacdo Ambiental transformadora e
efetiva.

Como ilustrativa dessas reflexdes, trazemos a fala de Amarelo: “E uma
necessidade imensa do mundo. Precisamos acabar com as rusgas epistemoldgicas e

unir esforgos contra esse sistema que tem afetado tanto nossa sociedade, a vida e o
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planeta” (Mar/Abril 2022, Grupo Focal virtual). Segundo Santos(2019) as divergéncias
dentro do campo dos direitos sociais e humanos ndo podem impedir de vermos as
nossas convergéncias e estabelecermos o didlogo de saberes, o qual se d& nas
diferencas, em especial no campo da Educacdo Ambiental, marcado pela diversidade.

Ao longo das quatro semanas a pesquisadora desempenhou o papel de
mediadora e promotora das discussdes, buscando intervir o minimo possivel na
dindmica, postura nem sempre muito facil de exercer. No entanto, 0 grupo assumiu uma
dindmica propria e algumas pessoas participaram ativa e entusiasticamente. Outras
tiveram uma participacdo um pouco mais sucinta e pontual, mas mesmo assim
contribuiram a seu modo. O convite para a participacdo de todos era seguidamente
reforcado e algumas vezes aqueles que ndo haviam participado foram convidados
nominalmente a se juntar a discusséo.

A proposta de Grupo Focal virtual também foi pensada para os participantes no
Uruguai e tendo em vista a questdo da linguagem, optou-se por fazer dois grupos
separados. No entanto, a proposta inicial é de que primeiramente se faria um
mapeamento a partir de um intercdmbio no pais vizinho, periodo no qual se fariam o0s
primeiros contatos com 0s possiveis sujeitos de pesquisa, bem como um
reconhecimento das Educacfes Ambientais vivenciadas pelos educadores/as ambientais
no Uruguai.

3.7 Caminhando por terras estrangeiras e alterando as rotas

Tendo em vista o retorno gradual das atividades presenciais em funcdo do maior
controle da pandemia, a pesquisadora realizou em Junho de 2022 um intercambio na
cidade uruguaia de Montevidéu. O objetivo era conhecer o territorio, visto que a fim de
compreender 0s sujeitos e suas trajetdrias € essencial conhecer os ambientes nos quais
eles vivem e atuam (BRONFENBRENNER, 2011). Desta forma também, o intercambio
teve como proposito conhecer outras praticas de Educacdo Ambiental, partilhar saberes
e fazeres e estabelecer lagos com possiveis sujeitos de pesquisa.

O intercambio ocorreu nos dias 12 a 25 de junho de 2022, e neste periodo a
pesquisadora conheceu diferentes espacos educativos e muitas praticas em Educacao
Ambiental. Além das faculdades de Ciéncias Humanas e de Veterinaria, ambas da
Universidad de la Republica (UDELAR), espagos ndo institucionais como o Jardim

Botanico Professor Atilio Lombardo (Montevideo) e o Centro de Educacién

63



Socioambiental, no departamento de San José de Mayo (a cerca de 100km de
Montevidéu).

O Museu e Jardim Boténico Prof. Atilio Lombardo € o primeiro e Unico jardim
boténico no pais, o qual abriga uma vasta diversidade de flora nativa do Uruguai, além
de espécies de outros paises. Ha a presenca de muitas aves, como as caturritas, que ddo
um espetaculo a parte aos andarilhos/as. A instituicdo promove uma série de atividades
educativas, como cursos sobre jardinagem, alimentacdo, atividades agricolas,
distribuicdo de sementes, palestras, visitas guiadas de escolas, e atividades abertas para
a comunidade em geral. Além de ser um espago convidativo a uma experiéncia de
contato mais préximo com a natureza, para uma caminhada ou lazer com amigos e
familiares.

O Centro de Educacion Socioambiental fica localizado no Parque Rodd, o qual
foi criado em 1903 e possui centenas de arvores autdctones, um lago com carpas,
passaros, areas para lazer e esportes e piscina comunitaria. E um espago bastante
freqiientado pelos moradores para atividades recreativas, esportivas e passeios a s0s ou
em grupos. O Centro promove atividades de ensino com tematicas em Educacao
Ambiental, realiza atividades coletivas como hortas familiares, formacdo docente e
atividades com criancas e suas familias. No momento da realizagcdo do campo o Centro
estava sendo gerido por um casal de educadores ambientais, em uma condicdo de
parceria com a intendéncia.

Segundo os gestores, o Centro tem sido um espago de referéncia para a
comunidade, formada por muitas familias de agricultores, além de ser um lugar de
pertencimento e promotor de uma relacdo mais sustentavel com o ambiente. Ha muitas
placas espalhadas pelo caminho com mensagens que abordam a relagdo ser humano e
ndo humano e a interdependéncia do viver, que criam um ambiente reflexivo e de
conexao.

A visita se deu em um sabado, na ocasido da inauguracdo de um meliponario®®
no Centro, o qual faz parte do projeto “Cooperacion Sur-Sur”, entre o Paraguai, a
Argentina e o Uruguai. Na ocasido foi colocada a placa de identificacdo do espaco,
nomeando o meliponario de Dr. Ruben Riera, uma pessoa relevante na atividade de
apicultura da regido. Nesta ocasido também foram realizadas entrevistas com quatro

educadores/as ambientais, ja previamente combinadas.

OMeliponarios sdo abrigos de abelhas nativas sem ferréo.
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Embora a proposta inicial ndo fosse de realizar entrevistas, quando em
Montevideo ja havia uma rede formada e desta forma ndo pude perder a oportunidade
de conversar com estas pessoas. Além disso, durante estes 15 dias circulei por diferentes
espacos, conheci muitas pessoas e estabeleci algumas relagbes com pessoas que mais
tarde aceitaram o convite para participar da pesquisa, de forma online. Neste periodo
também realizei uma fala via a plataforma Zoom, juntamente com minha orientadora, a
fim de apresentar o projeto de pesquisa.

Como pontuado anteriormente, algumas entrevistas com os participantes do
Uruguai foram realizadas de forma online, apds o meu retorno ao Brasil, tendo em vista
que a proposta do Grupo Focal online ndo teve a mesma receptividade que havia tido
com o grupo do Brasil.

3.8 O caminho se faz ao caminhar: as entrevistas como desvios de rota

Como apontado anteriormente, a proposta inicial de trabalhar com a metodologia
de Entrevista Reflexiva havia sido descartada em virtude do contexto da pandemia, 0
que impossibilitou a minha insercdo enquanto pesquisadora em grupos e espagos Nnos
quais atuam educadores/as ambientais. Adaptando a nova situa¢do, como uma primeira
etapa de contatos e estabelecimento de parceria na pesquisa, lancamos méaodo
Questionario online e do Grupo Focal virtual.

No entanto, ao chegar ao Uruguai encontrei uma rede de pessoas que estavam
dispostas a conversar comigo e contribuir com a pesquisa, e desta forma eu realizei ao
todo sete entrevistas presenciais no més de Junho de 2022. Apos retornar ao Brasil,
compartilnei o questiondrio do Google Forms via email, e recebemos 11(onze)
respostas. Destas, 5(cinco) pessoas sinalizaram o interesse em participar do grupo focal
online.

No entanto, a dinamica do Grupo Focal virtual com os/as participantes ndo se
efetivou, pois as 4(quatro) pessoas que assinalaram interesse em participar nao
interagiram durante duas semanas. Diante este cenario decidimos encerrar 0 grupo e
convidar entdo as pessoas a realizarem uma entrevista individual de forma virtual.
Acreditamos que a relacdo que nds, brasileiros/as, estabelecemos com as redes sociais,
em especial com o aplicativo de conversacdo WhatsApp, € bem mais intensa do que no
Uruguai, por exemplo, sendo talvez uma das justificativas para a dindmica ndo ter

funcionado com os/as participantes uruguaios/as.
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Ao todo foram realizadas 9(nove) entrevistas. Nas entrevistas presencias foi
usado o aparelho celular para a gravagao e posterior escuta e transcri¢do; nas entrevistas
online as conversas foram gravadas na propria plataforma do Zoom, e salvos os
arquivos para posterior escuta e transcricdo. O tempo médio de duracdo de cada
conversa foi de aproximadamente 25 minutos.

No entanto, optamos por analisar apenas 5(cinco) entrevistas tendo em vista a
dificuldade com a lingua espanhola e o tempo habil para se realizar uma transcricao
completa. Buscamos manter a diversidade no grupo: escolhemos as entrevistas de duas
professoras universitarias, um membro de uma organizacdo ndo governamental, uma
professora da rede basica de Educacdo e uma educadora ambiental ndo-formal que
atuava no periodo como gestora de centro socioambiental.

As questbes que orientaram as conversas foram as mesmas usadas para
promover as discussdes no Grupo Focal: inicialmente era solicitado ao participante que
se apresentasse e falasse sobre sua relacdo com a Educacdo Ambiental; Diante a
diversidade de educadores/as ambientais, 0 que entendes como pontos em comum da
identidade de educador/a ambiental?; Ao repensar tua trajetdria, quais as experiéncias
eu consideras relevante na tua identificacdo como educador/a ambiental?; Tendo em
vista o contexto de crises que marcam nosso tempo, de que Educacdo Ambiental achas
que precisamos?.

Apos as entrevistas, escolhnemos cinco delas, buscando manter a diversidade do
grupo, e realizando a escuta de cada uma, fui identificando as falas nas categorias que ja
haviam emergido das narrativas do grupo focal no Brasil. Os recortes das falas foram
inseridas em uma mesma tabela de analise, tendo em vista que os temas suleadores do
processo investigativo eram 0s mesmos.

Fazendo uma escuta atenta busquei encontrar nas falas ideias que me remetiam
as categorias que haviam emergido da analise das narrativas construidas no grupo focal
virtual, fazendo recortes das falas. Abaixo um recorte da planilha de analise dos dados,

para ilustrar a dindmica.

Figura 6- Recorte tabela de andlise

Trecho/ Cddigo inicial/ Cédigo Cadigo focalizada | Caodigo axial | Classificacéo Insights
Cddigo expressdes focalizada/ | 2/ subcategoria Interpretacéo
categoria
No se genera Criticaem | Tal reflexdo é A Esta fala
consciéncia por | EA relevante pois aponta uma
que tampoco la aponta uma critica a
gente se é perspectiva de que postura de
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inconsciente(...) a EA néo pode muitos
se dar se cuenta conscientizrar as educadores e
de las cosas pessoas, como se muitos
elas fossem processos
inconscientes. Mas educativos
pode sim promover ambientais
a reflexividade, gue tem como
mobilizar o “dar-se objetivo
conta das coisas”. “conscientizar
o outro”. Serd
isso possivel?
Independente | Independente Identidades | Pos- A identidade Isso nos
de fazer uma | de fazer uma de graduacdo/educador | de um coloca mais
pos- pos-graduacdo | educadores | ambiental educador uma vez a
graduacdo ou | ou se tornar um | ambientais | autodidata ambiental é questdo: sera
se ser um | educador forjada no seu que toda
educador ambiental Que interesses fazer e na pessoa que
ambiental autodidata defende? visdo de realiza uma
autodidata, mundo que formacdo em
como muitas | O importante é defende, nos EA éum
liderancgas de | identificar que interesses educador
comunidades | interesses esse pelos quais ambiental?
tradicionais e | educador atua.
indigenas ambiental de
sdo, o | fato defende
importante é
identificar
que
interesses
esse
educador
ambiental de
fato defende,
pois (...)

Cada participante foi identificado com uma cor especifica, com a qual a sua fala

era marcada na planilha, e tais cores foram usadas como pseuddnimos,a fim de garantir
0 compromisso ético de sigilo das pessoas envolvidas na investigacdo. Ao final do
processo de interpretacdo e compreensdao dos dados emergiram inicialmente 7
categorias: Critica em Educacdo Ambiental(A); lIdentidades dos educadores

ambientais(B); Atividades em Educacdo Ambiental(C); Perspectivas dos

Educadores Ambientais(D); Experiéncias(E); Espacos Formativos(F); Afetos(G).
A partir destas categorias que emergiram do processo metodolégico, elencamos

guatro dimensdes formativas que constituem as identidades de educadores/as ambientais

do Sul: Identidades; Experiéncias; Miradas e Fazeres. Tais dimensdes serdo discutidas e

apresentadas nos capitulos posteriores.
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3.9 Possibilidades e limitagdes dos ambientes virtuais como contextos de pesquisa

O uso das TICs para a realizagdo da pesquisa, como 0 uso do formuléario do
Google Forms, o aplicativo de conversacéo para a realizacdo do Grupo Focal virtual e o
uso da plataforma Zoom para a realizacdo de algumas entrevistas, apresentou limitagdes
e possibilidades, sobre as quais discorremos a seguir.

O uso dos ambientes virtuais para interagir com 0s sujeitos da pesquisa
apresentou possibilidades e limitacfes, que consideramos ser relevantes partilhar aqui.
De acordo com Abreu et al. (2009) a dispensa do encontro presencial possibilita que
mais pessoas tenham disponibilidade para participar, visto que ndo precisam se deslocar
fisicamente, o que implicaria todo um ajuste de agendas diferentes. Tal modalidade
possibilitou ainda que pessoas que estavam distantes geograficamente pudessem
interagir de forma sincrona e assincrona.

No grupo focal virtual participaram pessoas dos estados de Parand, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul, até mesmo da fronteira com o pais vizinho, Uruguali, da
cidade brasileira do Chui! E como a proposta era a participacdo de forma assincrona, no
decorrer de uma semana para discutir cada tema, as pessoas podiam participar no
momento em que lhes fosse mais conveniente.

A realizacdo do grupo focal no formato virtual permitiu ainda que a
construcdo/coleta de dados se desse em um curto espaco de tempo, e reduziu o tempo
empregado nas transcri¢fes, visto que a maior parte das interacGes se deu de forma
escrita, e o aplicativo utilizado gera um arquivo com todas as conversas, garantindo a
seguranca e a facilidade do armazenamento das participacdes.

Este formato possibilitou que as pessoas se sentissem mais a vontade para se
expressar, 0 que as vezes, em uma reunido presencial poderia gerar constrangimento e
apreensdo dos/as participantes. O fato de ndo contato visual também, segundo Abreu et
al. (2009) pode desestimular atitudes preconceituosas, que poderiam vir a tona nas
interacdes presenciais, devido aos modos de ser e estar de cada participante.

As entrevistas realizadas de forma virtual também possibilitaram a interacédo
com pessoas geograficamente distantes, em um horario conveniente ao participante, e as
conversas foram gravadas no préprio aplicativo e salvas no computador da
pesquisadora, para posterior analise e transcricao.

O formulério virtual deve um alcance amplo, chegando a pessoas no norte do

pais, as quais ndo participaram da pesquisa, pois extrapolava o recorte geogréafico
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proposto. Sua fécil divulgacdo, a facil manipulagdo por parte dos respondentes e a
forma de armazenamento sdo elementos positivos no uso da ferramenta. O préprio
formulério cria graficos com os resultados, permite a conferéncia das respostas de forma
coletiva ou individual, o que facilitou o processo de analise.

Como aspectos limitantes do questionario virtual, apontamos que a interpretacdo
das questbes propostas pode atrapalhar a analise. Por exemplo, na questdo que solicitava
a informacéo sobre cidade/estado, algumas pessoas responderam sua cidade natal e ndo
a cidade onde atuavam no momento, informacdo essa que eu buscava. Foi na verdade
uma falha minha, no momento de formular a questdo. Outra pergunta que ficou mal
formulada foi sobre se a pessoa possuia alguma formacdo na &rea da Educacgdo
Ambiental: algumas responderam que sim e apontaram quais as formacdes; outras
apenas responderam que sim, mas nao especificaram.

Como pontos limitadores do uso dos ambientes virtuais para a realizacdo do
grupo focal virtual, apontamos a falta do contato visual, 0 que pode tornar a interagdo
um pouco automatica e sem a afetividade que um encontro presencial pode gerar. A
ndo presencialidade fisica reduz os recursos de leitura da comunicagdo nao-verbal,
como gestdes, expressdes faciais, postura corporal, as quais contribuem para a analise
posterior das falas.

A falta da face a face pode reduzir a construcdo de lacos de relacdo entre os
participantes e assim a identidade do grupo. Pensando nisso, que propomos no inicio
das interacbes uma Roda de Apresentacdes, na tentativa de aproximar o0s/as
participantes. Como algumas pessoas se conheciam de alguns outros espacos, como
universidade, escola, comunidade, esse “gelo” foi quebrado com um pouco mais de
facilidade.

Acrescentamos a essas limitacGes a reducdo da interacdo entre 0s sujeitos, a
dificuldade de manter participacGes mais constantes, assim como uma maior tendéncia a
dispersdo e/ou a falta de uma confrontacdo de ideias. A pessoa pode simplesmente
permanecer no grupo sem se manifestar, sair a qualquer momento ou ndo interagir com
0s demais (VELOSO, 2020). No nosso caso, 14 pessoas ingressaram no grupo focal
virtual, mas apenas 10 interagiram as 4 semanas; 2 interagiram na primeira semana e
depois sairam do grupo;outras 2 permaneceram as 4 semanas mas nao interagiram em

momento algum.

69



Sabemos que o uso das TICs ha muito configura nos processos educativos e de
pesquisa, portanto, temos a consciéncia de que ndo “inventamos a roda”. No entanto,
ndo conseguimos encontrar muitas referéncias a cerca da realizacdo de grupos focais no
formato virtual na &rea da Educagdo, menos ainda em pesquisas nha Educacdo
Ambiental, menos ainda utilizando um aplicativo de conversa¢do como o utilizado.

Desta forma, foi um desafio e um processo de tentativa e erro, para mim,
enquanto pesquisadora, 0 uso destas ferramentas para a construgdo dos dados da
pesquisa, que como qualquer outra escolha metodoldgica, comporta beneficios e
desvantagens.

3.10 A pesquisa como processo formativo da identidade de educadora ambiental

O processo de investigacdo mobiliza uma série de saberes, fazeres e sentimentos
e nos colocam em contato com diferentes perspectivas, desafios, inquietagdes. E um
fazer o qual se aprende fazendo e, durante o qual, muitas questdes nos atravessam.
Embora como pesquisadoras, sejamos amparadas e orientadas por referenciais tedricos,
metodologias e inameros exemplos de pesquisadores/as que nos precederam ou
partilham conosco contemporaneamente seu fazer, muitos saberes vdo emergindo na
medida em que nos locomovemos, afinal, nenhuma investigacdo pode ser encerrada em
uma caixinha ou seguir a risca um roteiro pré-estabelecido.

Sob tal perspectiva podemos entender o0 processo de pesquisa COMo um processo
constitutivo do sujeito, afinal, ndo h& imparcialidade ou distanciamento em um fazer
investigativo. A curiosidade e 0 desejo de conhecer nos constituem enguanto humanos,
visto que como apontam Maturana e Varela (2001) conhecemos o mundo e o
construimos na medida em que nos movemos nele e com ele, sendo que “(...) todo ato
de conhecer faz surgir um mundo” (p. 32). E como aponta Bronfenbrenner (2011),
guanto mais nos engajamos no mundo, mais nos desenvolvemos como pessoas.
Conhecer as dindmicas das relacbes das quais fazemos parte é uma forma de
engajamento no mundo.

O processo investigativo nos coloca em contato com diferentes sujeitos e suas
perspectivas, experiéncias e trajetorias, e na medida em que interagimos com estes
outros mundos, vamos repensando também a nossa trajetéria e refazendo as nossas
narrativas. E assim, um processo permanente de constituicdo de nosso self, de nossa
identidade, a qual ndo estd acabada, mas como seres historicos e de relacdo que somos,

esta em dinamica transformacéo. E a partir do olhar do outro que nos constituimos e por
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iSs0, 0 movimento de compreender o campo com o qual nos identificamos e 0s demais
sujeitos que o compdem é também um movimento de (re)fazermos a nés mesmos.

Os caminhos que tracejamos ao propor uma pesquisa académica sao
atravessados por inumeras situacdes, nem sempre possiveis de prever em um projeto.
Minha pesquisa foi atravessada por muitos (de)encontros e (des)encantos, que me
desafiaram a pensar alternativas e refazer a rota. Entre esses, destaco a pandemia de
Covid-19 e a politica nacional necroéfila que atravessou o0s quatro anos do meu
doutoramento. Inseguranca, desanimo, incertezas, foram presengas constantes, que
deixaram marcas na forma de pesquisar, na escrita e no alcance desse trabalho.

Mas como de todo desafio e caos, também emergiram bons encontros. Os
desafios nos impulsionam a criatividade, a escuta atenta de outros/as companheiros/as
que estdo no mesmo processo e partilham ndo sO angustias, mas estratégias e
esperancas. Tenho certeza que se minha pesquisa ndo tivesse sido atravessada (e por
vezes atropelada) pelas questbes que vivenciei neste contexto histérico, os achados
poderiam ser outros. Nem melhores ou piores, mas diferentes. Afinal, como sujeitos,
ndo estamos imunes aos contextos, valores; ocupamos posi¢des sociais, ou papeis, CoOmo
diria Bronfenbrenner (2001), possuimos uma bagagem de saberes... tudo isso atravessa
0 processo de pesquisa (CHARMAZ, 2009).

E preciso compreender que a pesquisa ndo encerra nenhuma verdade absoluta,
pois cada sujeito tem suas indagacdes, visdes de mundo, que o conduz a olhar e ler a
realidade construida a partir de diferentes maneiras. Afinal de contas, como aponta
Charmaz (2009) qualquer visdao tedrica oferece um “retrato interpretativo” do mundo
estudado, e ndo um quadro fiel. Sem esquecer, que como argumenta
Bronfenbrenner(2011) a realidade ndo é algo pronto, mas € construida
permanentemente, a partir dos sentidos e significados atribuidos por cada pessoa e/ou
pelos coletivos.

A0 me propor a pesquisar como quem cartografa um territério de sentidos e
saberes, precisei também me colocar em movimento, pensando 0 processo e ndo
necessariamente o fim. Como indica Costa (2014), para cartografar é preciso estar em
um territorio, e foi este 0 movimento que busquei realizar. Estar com as pessoas, ouvir
suas histdrias, experiéncias, os sentidos que elas atribuem as suas trajetorias, ainda que

este estar e esta escuta tenha se dado, na maior parte, de forma virtual e assincrona.
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Neste processo, me sujei, visto que em muitos momentos e em muitas falas me
revisitei, buscando na memdria do caminho j& tracejado, experiéncias similares as
relatadas pelos participantes, sensa¢des e percepcdes que me pareceram partilhadas com
eles. E pude testemunhar, nas conversas coletivas, pontos de rememoracgdo provocados
pela fala de algum companheiro/a de discussé&o.

Como um processo cartografico, a pesquisa operou em mim uma certa dose de
desconforto, pois me desacomodou de um lugar confortavel; habituada a ter como fonte
de pesquisa textos, dos quais eu tinha o controle para transcrever quando fosse o caso e
fazer meu trabalho interpretativo, no doutorado eu me coloquei na condicdo de
dependéncia, do encontro. Para que minha pesquisa se efetivasse e tivesse éxito eu
precisava que outras pessoas aceitassem participar e se engajassem na proposta.

Se a pesquisa é feita de encontros (COSTA, 2014), o meu encontro foi com meu
proprio processo de constituicdo de minha identidade como educadora ambiental, visto
que a medida em que pesquisava sobre este sujeito e as muitas vias que constituem a
sua configuracdo, olhava para 0 meu préprio fazer e minha constituicdo. Rememorava
minha trajetoria e ressignificava minhas experiéncias, construindo uma narrativa
individual e coletiva. E isso exigiu um deslocamento do olhar, deslocar-me do que
parecia um dado ja pronto, o que € ser um educador/a ambiental — afinal, ha tantas
pesquisas ja produzidas com o tema — me propor a uma curiosidade genuina.

E este processo Costa (2014) nomeia de “manipulacao”, pois conhecer algo ¢
manipular este algo, envolve ndo apenas o intelecto, mas também o corpo e suas
sensibilidades.

Antes de um processo cognitivo, de apreensdo mental, a manipulacéo
nos faz pensar no resgate do corpo, da mdo enquanto sensibilidade
tatil no contato com as coisas e nas operacdes que faz a partir disso.
Manipular é trazer para a mio o que outrora era de ordem mental. E
por isso que dizemos que todo o “achado” cartografico ¢, antes de
tudo, pura manipulacédo (p.74).

Dessa forma, ao me encontrar com os/as participantes da pesquisa, conhecer
suas trajetérias e ouvir suas narrativas, ressignifiquei também as minhas andancas,
mobilizando afetos e sensibilidades. Interagindo assim, com saberes meus e de outros,
construindo dialogicamente outros saberes. Foi um desafio pessoal permitir que as
categorias de minha analise emergissem do processo, sem que eu previamente
estabelecesse-as. Este foi um trabalho de vigia constante, pois minha tendéncia

enquanto pesquisadora era estabelecer a priori algumas categorias. Aprender a trabalhar
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sob a perspectiva da Teoria Fundamentada nos Dados foi desafiador, assim como, néo
intervir além da conta nas discussdes do Grupo Focal. Aprender a “ouvir” mais do que
falar também tem sido um aprendizado diario.

Galindo(2009) pontua que refletir sobre o processo pessoal de investigacdo €
uma ferramenta para pensarmos a nossa propria “artesania intelectual”, ou seja, 0 nosso
processo de tornarmo-nos pesquisadores/as e pessoas, entendendo que ndo parcialidade
ou distin¢do entre quem somos,0 pensamos, o0 que e como fazemos o que fazemos. O
autor nomeia esse processo de “biografia de investigacion”, e entre as tensdes que
emergem deste processo, esta a relacdo que estabelecemos com a metodologia.

A metodologia pode ser o roteiro que nos guia, sendo seguida na integra,
conforme os cénones, ou ela pode ser um processo de aprendizagem, que vai implicar
fugir um pouco da rota. A segunda opcao, segundo Galindo (2009): “(...) se orienta por
el deseo de descobrir y descobrirse a si mesmo, y fundamentalmente por el deseo de
cultivarse y crecer intelectual y personalmente.”(p. 9). Isso implica aceitarmos as
imprevisibilidades, os desvios e que muitas vezes, ao longo de quatro anos, é muito
possivel nos perdermos. Tomo emprestado as palavras de Galindo: “ Y como les paso a
muchos yo también me perdi.” (p. 9).

Senti-me perdida quando a proposta de inser¢do nos coletivos e nos ambientes
que atuavam possiveis educadores/as ambientais me foi impossibilitada pela presenca
da COVID-19; senti-me perdida quando os/as participantes uruguaios/as nao se
envolveram no grupo focal virtual como eu havia pensado; me perdi quando tive
dificuldade em transcrever na integra, como gostaria de ter feito, as entrevistas
realizadas no Uruguai; senti-me perdida nos muitos momentos em que me questionei
sobre a relevancia da minha investigacdo e o sentido que tinha na minha vida e na
dindmica social. Porém, em todos estes momentos eu refiz o caminho, inventando
outras estratégias, repesando alternativas, sendo flexivel, adaptando-me as
possibilidades. Neste processo venho me constituindo como educadora ambiental,
pesquisadora e pessoa. E sob a perspectiva da cartografia social enquanto modo de
pesquisar, o perder o rumo, sofrer a queda “(..) é muito bem-vinda. Afinal, so
tropecamos quando nosso pé se encontra com algo” (COSTA, 2014, p.75).

O capitulo a seguir apresenta a Etapa 1 da pesquisa, a qual se refere ao
mapeamento bibliogréafico realizado em busca de pesquisas e trabalhos produzidos e

publicados em quatro bancos de dados.
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4. CAPITULO TRES
MAPEAMENTO BIBLIOGRAFICO: O QUE DIZEM AS PESQUISAS ACERCA
DA FORMAGCAO E DA CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DE
EDUCADORES/AS AMBIENTAIS?!

O mapeamento bibliografico compdem a Etapa 1 da pesquisa e foi realizado
entre os anos de 2019 e 2021, conforme planilha anteriormente apresentada, de
forma online, nos seguintes bancos de dados: Catalogo de Teses e DissertacGes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Banco
de Dados da Scielo; Anais dos eventos da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo(ANPEd) (nacional e ANPEd-Sul) e Anais do
Encontro e Dialogos em Educagdo Ambiental (EDEA).

Apos a leitura dos titulos, dos resumos e das palavras-chave, foram selecionados
os trabalhos que mais se aproximavam da perspectiva que orienta a referida pesquisa,
adotando como critérios de selecdo: o viés fenomenoldgico—hermenéutico, 0 uso
de metodologias qualitativas participativas, bem como a analise de documentos
referentes aos fazeres e saberes de educadores ambientais, narrativas pessoais e
perspectivas de formacgéo em rede.

Ao todo foram mapeadasl272 pesquisas, sendo 1162 teses e artigos; 110
resumos expandidos publicados nos anais dos eventos escolhidos. Destas foram
analisadas 20 teses e artigos; 13 resumos expandidos, somando um total de 33 trabalhos.

Para apresentar uma visdo geral do mapeamento bibliografico organizamos duas
tabelas, agrupando as buscas e resultados das plataformas nos quais foi empregado o
mesmo método de busca.

Tabela 2 - Mapeamento 1

Mapeamento Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES e Banco de Dados

Scielo(2010 — 2020)

Tematica Mapeadas Analisadas
Educadores Ambientais 78 6
Educadores Ambientais — Educagdo N&o formal 115 7

11 Esta etapa da pesquisa foi apresentada parcialmente na Anped-Sul 2020 e também em artigo
publicado na Revista Cocar (2022):
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/5287
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https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/5287

Formacéo de Professores- Educacdo Ambiental 969

Total 1162 20

Tabela 3- Mapeamento 2

Mapeamento nos Anais dos eventos ANPEd e EDEA(2005-2020)

Temética Mapeadas Analisadas
Formacéo de educadores ambientais 49
Educacdo Ambiental na Formacao de Professores 61
Total 110

A seguir apresentaremos 0 mapeamento realizado e alguns dos trabalhos

elencados em cada uma das tematicas que emergiram na Etapa 1 da pesquisa.

4.1 Catalogo de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES)

A fim de elaborar uma busca por teses de forma organizada e proveitosa para
atender o objetivo de conhecer pesquisas com a tematica proposta, foram elencadas as
seguintes palavras-chave e combinacbes: “educadores ambientais”; “educadores

2 13

ambientais” -“educagao ambiental ndo formal”;*“formagao de professores” — “Educagao
Ambiental”.

Tal ferramenta de consulta realiza a busca por palavras e expressdes que
constam no titulo. Foram estabelecidos ainda como critérios de selecdo de busca as teses
mais recentes ou cujo algum elemento, como metodologia utilizada ou os participantes
de pesquisa, aquelas que estabelecessem um dialogo mais aproximado com a pesquisa
em questao.

Como recorte temporal se fez a opcao pelas teses defendidas nos anos de 2010 a
2020, com excecdo de uma tese defendida no ano de 2008, por considerarmos a referida
tese significativa na trajetéria do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental
— PPGEA-FURG, tendo sido esta a primeira tese defendida no programa, representando

assim um marco.
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Este levantamento foi organizado em trés tematicas, conforme a Tabela 2. A
seguir apresentaremos cada uma das tematicas e um resumo de teses que representam o

mapeamento realizado.
4.1.1 Educadores Ambientais

Ao realizar a busca pela palavra-chave “educadores ambientais” foram
encontrados6l titulos. Destes, foram selecionadas 20 teses. Apds a leitura dos Resumos,
foram escolhidas trés teses, as quais serdo apresentados um breve resumo a seguir.

Gil (2012) em tese intitulada “Saberes ambientais: pontes de convergéncia que
enagem no espago de convivéncia da formacao de educadores”, buscou compreender
como os académicos do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL) entendem a EA, a partir de suas vivéncias e de suas percepcdes
construidas durante a disciplina de Formacdo de Educadores Ambientais. O objetivo foi
“buscar “pontes” de convergéncia entre as suas concepgdes € acdes frente a Educagao
Ambiental”. Foi realizado um mapeamento com 89 académicos através de um
formulario e de um questionario eletrénico, bem como de diversos instrumentos
construidos com os estudantes durante a convivéncia na disciplina. Trabalhou com a
perspectiva de redes. Conclui apontando que a EA € uma pratica pedagdgica capaz de
potencializar novos entendimentos de mundo a construcdo de um ser humano que
respeite sua integracdo ao meio ambiente, visto que é no reconhecimento das vivéncias
e saberes de si e do outro que “enagem” os saberes ambientais legitimados por um
coletivo.

Orsi(2016) em tese intitulada “O Movimento da Formagdo Continuada em
Educacdo Ambiental: Experiéncias Vividas” objetivou compreender 0S pProcessos
formativos de educadores ambientais, a partir da analise das formacdes realizadas pela
GERED- Itajai (Geréncia Regional de Educac¢éo), no periodo de 2010 a 2012. Sob viés
qualitativo analisou as experiéncias vividas pelos nove professores educadores
ambientais participantes das formacbes, a partir de narrativas, construidas em
entrevistas reflexivas. Como sintese da pesquisa usa a metafora da mandala para
representar os elementos que constituem o processo de formagdo continuada em EA.
Constata que para a efetivacdo de uma formagao continuada em EA “€ necessario que se

promovam os tempos e o0s espagos do aprender, do sentir, do experienciar e do registrar
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os processos vividos pelo educador (a),”’a fim de se estabelecer uma conexdo entre
discursos e praxis.

Ariza (2017) em sua tese intitulada “Formacion del Educador Ambiental desde
el conecimento didatico del contenido — una experiéncia en el contexto EaD en Brasil”,
apontou a relevancia da compreensao do aspecto do conhecimento didatico do contetdo
na formagdo do educador ambiental em sua constituicdo como profissional da
Educacdo. A pesquisadora analisou trés cursos de especializacdo em EA na modalidade
EaD em trés instituices brasileiras, e utilizou como metodologia de anélise a ATD
(Andlise Textual Discursiva), analisando documentos dos cursos, documentos de
politicas publicas e entrevistas. Conclui que ensinar EA vai além do ensino de leis e
processos, mas envolve um conjunto de interacbes pedagdgicas, epistemologicas,
historicas e contextuais. Identifica o educador ambiental como aquele comprometido
socialmente, um ator politico, que reconhece a articulagdo entre os contetdos
constituidos a partir de suas vivéncias.

4.1.2 Educadores Ambientais — Educacao ndo formal

As buscas pela combinacdo das palavras-chave “Educadores ambientais” e
“Educacgdo nao formal” retornaram 97 resultados. Destes, foram selecionados 30, e apds
a leitura dos resumos, optamos por trés (03) teses.

Prado(2008) em sua tese intitulada “A figueira e o machado — Raizes da
Educacdo Ambiental no sul do Brasil: praticas educativas e militancia ambiental na
perspectiva do cronista Henrique Luiz Rossler” buscou reconstruir a génese das praticas
educativas e da militdncia de cunho ambiental no Rio Grande do Sul. A partir da
metodologia da escrita historiografica e da Analise de Contetdo de crdnicas escritas
entre os anos de 1957 a 1965 por Rossler, defende a tese de que as cronicas jornalisticas
escritas pelo militante e seu ativismo ambiental o inscrevem no campo da educacao
ambiental informal. A atuacdo deste militante e sua producdo acerca dos temas
ambientais configuram-se como “um subsidio pedagogico que, no ambito da Educagéo
Ambiental, possa auxiliar na atuacdo de educadores e educadoras ambientais
contemporaneos.”.

Fonseca (2013) na tese “Diagnoéstico da gestdo e a¢des de educacdo ambiental
realizadas por uma sala verde localizada no municipio de Divindpolis - Minas Gerais”
abordou o projeto Sala Verde em Divinopolis, langado em 2000 entdo Ministério do

Meio Ambiente. O objetivo foi verificar se este espago atuou como uma biblioteca
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verde (socializando e democratizando informagdes no campo ambiental) ou como um
Centro de Educacdo Ambiental, bem como verificar a concepcdo das pessoas
envolvidas nas acOes do espacgo, acerca das expressdes, meio ambiente e EA. Realizou
entrevistas semiestruturadas, bem como a analise de documentos e observacdes de
campo. Verificou-se a existéncia de diferentes concepgdes de meio ambiente e educacao
ambiental, e as diversas estratégias de acfes no trabalho de EA. Conclui que a Sala
Verde atuou como um potencial Centro de Educacdo Ambiental, inserindo “o Sujeito
nas acoes e fazendo repensar suas atitudes em relagdo as questdes ambientais.”.

Bersch (2017) em sua tese intitulada “Resiliéncia profissional e a Educagao
Ambiental: promocdo de ambientes de desenvolvimento em instituicdo de acolhimento”
objetivou “investigar e compreender a dinamica de trabalho dos educadores sociais em
instituicbes de acolhimento, e propds um Programa de intervengdo formador com foco
na promocao da resiliéncia profissional”. Utilizou as metodologias associadas: Insercao
Ecologica, Modelo Experiencial, Teoria Fundamentada nos Dados e o software Atlas.ti.
Participaram da pesquisa 30 educadores sociais atuantes em 3 instituicdes de
acolhimento, com os quais foi realizado um mapeamento buscando compreender a
(re)signficacdo da identidade do Educador Social no ambiente institucional. Percebeu-se
a necessidade de processos formativos, a fim de desenvolver nestas pessoas a
resiliéncia. ldentificou fatores de risco e transformou-os em fatores de protecédo, como
elementos essenciais na elaboracéo da resiliéncia profissional em contextos de risco. A
pesquisa defende a relevancia da teoria da Bioecologia e do olhar ecolégico como
possibilidades potentes de EA, enquanto promotora da resiliéncia profissional.

4.1.3 Formacéao de Professores - Educacdo Ambiental

Ao realizar a busca pela combinacdo das palavras-chave “Formagdo de
professores” — “Educagdo Ambiental” foi encontrada 934 teses. Destas foram
selecionadas 50, e por ultimo 3 teses.

Cousin (2010) em sua tese intitulada “Pertencer ao navegar, agir e narrar: a
formacdo de educadores ambientais” buscou “compreender como 0s processos
educativos intensificam o sentimento de pertencimento em formacdo continuada em
educagdo ambiental.”. A partir de uma pesquisa narrativaanalisou o corpus documental
desenvolvido no curso de Pos-Graduacdo em Educacdo Ambiental Lato Sensu, na
modalidade a distancia, promovido pela Universidade Federal de Rio Grande-FURG.

Este corpus era composto por memorial descritivo, narrativas, blogs e os Trabalhos de
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Conclusdo de Curso — TCC. Como metodologia de analise utilizou a Analise Textual
Discursiva. A pesquisa defendeu o argumento de que 0s processos de formacdo em EA
precisam incluir no curriculo “o pertencimento, o planejamento e o desenvolvimento de
acOes de Educacdo Ambiental, bem como a escrita em forma de narrativa.” Apontou
que a EaD como uma importante ferramenta na consolidacdo de um sentimento de
pertencimento, permitindo a formagéo continuada no lugar onde o educador ambiental
atua.

Na tese intitulada “A Formagdo de professores no marco do Projeto Cirandar:
Miradas e Escutas desde a Educacao Ambiental”, Cougo (2019), visou compreender a
formacdo de professores no marco do Projeto Cirandar — rodas de investigacdo desde a
escola em dialogo com o campo da EA. Pesquisa de viés narrativo estabeleceu didlogo
com estudos fenomenoldgicos, hermenéuticos e autobiograficos. O corpus documental é
composto por 28 relatos da docéncia produzidos no projeto de formagdo no ano de
2015. O processo de uma leitura interpretativa destes relatos possibilitou a constituicdo
de cinco nos integradores, que respondem a questdo norteadora: “Como ¢ que isso se
mostra: a formac¢ao de professores no marco do Projeto Cirandar?”. Conclui que a
formacdo de professores desde o Projeto Cirandar e em dialogo com o campo da EA “se
compreende na dialogicidade de grupos, lugares, tempos, escritas e invencdes da
docéncia.”.

Rodriguez(2019) em tese intitulada “La educacién ambiental em el museo de
Historia Natural: Um analisis de la saccionesen dos museos del sur de Brasil”, buscou
compreender a EA em um contexto institucional, através da andalise das acOes
educativas promovidas por dois museus no sul do Brasil em 2018. Utilizou a
metodologia do Estudo de caso, e realizou entrevistas, observacdo e revisdo de
documentos.Conclui que as atividades desenvolvidas nos museus tem um carater de
Educagao Ambiental pois abordam o “tratamento de problemas ambientais que causam
a perda da biodiversidade, no ambito de atividades educativas voltadas ao publico
escolar, como visitas mediadas ou orientadas.”. Tais atividades sdo realizadas
principalmente por estagiarios e voluntarios, os quais desenvolvem os conhecimentos
dos contetdos a partir das exposicdes e pela observacdo e imitacdo dos mais
experientes. Foi possivel identificar a presenca de um modelo de comunicacdo de

transmissdo, como também um modelo de educagédo didatico-expositivo. Percebeu ainda
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a presenca das correntes naturalista e conservacionista da educagdo ambiental nas agoes
desenvolvidas.
4.2 Banco de Dados da Scientific Eletronic Library Online, Scielo Brasil

Por ser um relevante espaco de divulgacdo de pesquisas e reflexdes tedricas,
também foi realizado um levantamento de artigos cientificos no Banco de Dados da
Scielo, em busca de trabalhos que versem sobre a tematica da pesquisa. Foram usadas
para a busca as mesmas palavras-chave: “Educadores Ambientais” — “Educag¢ao Nao
formal”; “Formacao de professores” — “Educagdo Ambiental”. Assim como na Capes, o
recorte temporal também foi o dos Gltimos dez anos, priorizando os artigos mais atuais.
4.2.1 Educadores Ambientais

Os artigos elencados a partir da palavra-chave “Educa¢do Ambiental” resultaram
0 total de dezessete artigos. Destes foram selecionados trés, por apresentarem uma
proximidade maior com a tematica e o interesse da pesquisadora.

No artigo intitulado “O discurso sobre a consciéncia em memoriais de
educadores ambientais” Piccinni (2011) abordou a formacao e atuagdo de educadores
ambientais a partir da analise de textos autobiograficos memorialisticos. Como critérios
para a escolha dos participantes de pesquisa a autora elencou: a participacdo no
desenvolvimento de trabalhos de educacdo ambiental; o exercicio em algum tipo de
atividade docente; a contribuicdo na producdo de pesquisas no campo da EA; possuir
um memorial pronto. Justifica tais critérios por entender que o “(...) educador ambiental
precisa estar envolvido em um processo coletivo de reflexdo sobre sua pratica (...)”
(PICCINNI, 2011, p. 681).

Ao todo Piccinni selecionou vinte e dois memoriais que foram enviados via
correio eletrénico (e-mails), dos quais para o referido artigo utilizou oito. Tendo como
base tedrica os trabalhos de Mikhail Bakhtin, entende que 0s memoriais ndo sao
documentos fechados, mas narrativas que dialogam com a realidade ao seu redor. Ao
concluir aponta que a perspectiva manifesta pelos participantes ndo surge como uma
consciéncia de classe, mas sim como uma consciéncia ingénua, que embora reconheca
as contradices socioambientais do capitalismo, ndo assume um papel de confronto a
ideologia dominante. Ressalta ainda que as experiéncias vividas pelos participantes em
suas infancias, com suas familias, na escola, sdo constitutivas de suas perspectivas e

abordagens de Educacdo Ambiental.
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Em “As salas verdes e a formagdo de educadores (as) ambientais no Brasil”
(2017), os autores discutem a relacdo entre as politicas ambientais e a formacdo de
educadores ambientais a partir da analise do Programa de Formacdo de Educadores
Ambientais (ProFEA). A metodologia empregada partiu da analise de documentos do
referido programa, utilizando a ferramenta Atlas.ti. Em uma segunda etapa, foi realizou
a analise de outros documentos: notas de campo de natureza reflexiva, listas de
discussbes das Salas Verdes, publicagdes na pagina do Ministério do Meio Ambiente
(MMA) e a analise de documentos internos de diagnostico e informes de gestdo do
Departamento de Educacdo Ambiental (DEA). Vasconcelos et al (2017) abordam o
papel das Salas Verdes como estruturas educadoras e como um espaco de producéo de
conhecimentos na area da EA, potente para a formacao de educadores (as) ambientais.

O terceiro artigo intitulado “O potencial formativo dos grupos focais na
constituicdo de educadoras/es ambientais”(2019) Tullio et al aborda a técnica de grupo
focal e seu potencial formativo na constituicdo de educadores (as) ambientais, a partir
da anélise de de trés pesquisas fundamentadas na perspectiva dialdgica critica. Duas das
referidas pesquisas tinham como foco projetos de formacéo continuada de docentes da
educacdo basica desenvolvidos entre os anos de 2011 a 2013. A outra pesquisa teve
como objeto de estudo o processo formativo de um coletivo educador instituido sob o
ProFEA no ano de 2007. As autoras apresentam sua perspectiva de conceitos chaves,
como critica, didlogo e educador/a, e apontam algumas das caracteristicas que
consideram essenciais para um/a educador/a ambiental, entre elas: comprometimento
com a transformacéo social; criticidade; reflexividade e ter uma postura de mediacdo,
caracteristicas essas que segundo as autoras podem ser alcancadas com o grupo focal.

4.2.2 Educadores Ambientais — Educacao ndo formal

A busca com as palavras-chave “Educadores Ambientais — Educacdo néo
formal” resultou apenas em dois artigos. Em funcdo disso, elenquei mais uma:
“Educagdo Ambiental ndo formal”. Esta tltima resultou em dezoito artigos, sendo dois
deles ja encontrados nas palavras-chave anteriores. Ao todo selecionei quatro artigos
para analisar.

No artigo intitulado “Educacdo ambiental como politica pdblica” (2005) os
autores elaboram uma reflexdo tedrica acerca da constituicdo da Educagdo Ambiental
enquanto politica publica, discutindo as interlocugdes desta com o Estado, apresentando

uma breve trajetoria da Educacdo Ambiental. Abordam algumas conferéncias,
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documentos normativos, a criacdo de Orgdos gestores, como 0 Ministério do Meio
Ambiente no Brasil (MMA). Sorrentino et al (2005) apontam as politicas publicas
relacionadas as questdes ambientais no Brasil, fazendo um levantamento de seus
marcos, efetividade e caminhos, bem como sua relagio com a formacdo de
educadores/as ambientais.

Em “Espacos educativos impulsionadores da educagdo ambiental” (2009) o0s
autores refletem a cerca da expansdo da Educacdo Ambiental nas universidades
brasileiras, e as interlocucbes com outros espagos educativos, conforme apontam: as
politicas publicas nacionais, as redes de EA e 0s movimentos sociais, em especial os de
cunho de educacdo popular. Vasconcelos et al (2009) apontam a insercdo da tematica
ambiental nos diferentes campos cientificos, e o papel dos movimentos ambientalistas
nesse processo, Visto que estes trazem para 0s espacos formais de educagéo a urgéncia
da pauta ambiental.

Narram a trajetoria do campo da Educacdo Ambiental desde as conferéncias
promovidas pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), dos movimentos
ambientalistas, da tomada da pauta ambiental pelas universidades e instituicbes de
ensino, pelas politicas pablicas e criacdo de Orgdos e secretarias responsaveis pela
questdo ambiental, tracando o emaranhado das relacfes que se estabelecem entre estas
diferentes instancias. Os autores apontam a relevancia das redes engquanto uma
alternativa promissora de gestdo e organizacdo social, visto que estas consideram a
complexidade das realidades socioambientais e o investimento na cooperagdo e
solidariedade como formas de enfrentar a crise ambiental.

Ja no artigo intitulado “Concepcdes de meio ambiente dos educadores
ambientais do Zoologico de Goiania: implicacdes nas atividades e contribuicdes para a
formagdo do sujeito ecoldgico?” (2011) os autores trabalham com o conceito de sujeito
ecolégico formulado por Carvalho (2005) a partir de uma perspectiva critica de
Educacdo Ambiental. Apontam a trajetéria da Educacdo Ambiental que emerge dos
movimentos ambientalistas nos anos de 1980 no Brasil até sua configuracdo de cunho
politico e social, que abarca as relagdes complexas entre sociedade, cultura e natureza.
O lécus da pesquisa de que tratam Fonseca e Oliveira (2011) é o Zoologico de Goiania,
com o emprego da metodologia de estudo de caso, na qual buscaram verificar as

concepcOes de meio ambiente, veiculadas pelos educadores ambientais que ali atuam,
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considerando este um espaco de educacdo ndo formal, e analisar a contribuicdo dessas
para a formacdo do sujeito ecoldgico.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dois educadores ambientais
responsaveis pelas atividades educativas realizadas no zoolégico a fim de obter os
dados, que logo foram analisados a partir da metodologia de ATD. Ao concluir
constatam que as concepgdes de meio ambiente dos referidos educadores ambientais se
limitam a uma ideia de natureza e recurso, e estdo pautadas na perspectiva naturalista e
preservacionista, 0 que, segundo 0s autores, ndo contribui para a formacéo do sujeito
ecoldgico, um capaz de intervir nas questfes socioambientais e transformar a realidade.

Por ultimo, em “Educomunica¢do Socioambiental: cidade e escola” Citell e
Falcéo (2020) estabelecem um dialogo com espacos formais e ndo formais de educacao,
buscando problematizar a relacdo escola-entorno, e o papel da educomunicacao
socioambiental na educacdo das pessoas. Os autores investigam se ha e de forma se
desenvolve a insergdo das questes socioambientais do entorno das escolas nas préaticas
pedagdgicas, e como estas se refletem no espaco urbano. O artigo resultou de duas
pesquisas de cunho tedrico-pratico que realizadas em periodos distintos. A primeira
entre 2011 a 2013, com a participacdo de 179 pessoas (57 adultos, 62 jovens do ensino
médio e 60 jovens do ensino fundamental). A coleta de dados se deu em campo, no
Distrito de Vila Medeiros-SP, e se efetivou por: observacdo direta e registro
fotografico in loco; entrevistas com servidores publicos municipais vinculados as areas
ambientais e de Saude Publica do distrito entéo focalizado e questionarios aplicados aos
estudantes e outros moradores do referido recorte geografico-administrativo.

A segunda pesquisa realizada entre os anos de 2014 e 2018, com um grupo de
514 pessoas, residentes em diferentes cidades do Brasil, na faixa etaria de 12 a 70 anos
de idade. Para coleta de informacBes foram usadas multimetodologias: interacdo
informal in loco e via web; aplicacdo de questionarios virtuais e presenciais; oferta de
palestras, minicursos; entrevistas e dinamicas; registro sonoro e fotografico das
interacdes, sempre gque possivel e observacdo e analise de aportes socioambientais em

circulacdo midiatica.

Os autores defendem a relevancia do educomunicador como aquele que
estabelece um elo comunicagdo e educagdo, sendo capaz de mobilizar praticas
educativas ambientais que promovam com 0s sujeitos um olhar atento e uma agéo

comprometida com a sua realidade socioambiental. E demarcam o papel da escola como
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a articuladora entre os s e a sociedade, com o papel de constituir cidaddos capazes de
intervir nas suas urbes em prol de sociedades socio ambientalmente mais equilibradas.
A pesquisa aponta que ativar procedimentos educomunicativos ligados em projetos que
visam desvelar as realidades dos sujeitos intra e extramuros da escola podem contribuir
para a ampliacdo de uma perspectiva ecossistémica para os jovens educandos e para a

sociedade.

4.2.3 Formacéo de Professores - Educagdo Ambiental

Ao realizar a busca pelas palavras-chave “Formacgdo de professores” —
“Educacdo Ambiental” a plataforma retornou com trinta e cinco artigos. Alguns deles se
repetem das buscas anteriores. Destes foram elencados quatro artigos para a analise aqui
apresentada.

No artigo intitulado “Leitura de imagens da midia e educacdo ambiental:
contribuicdes para a formacao de professores” (2010) Silva reflete sobre a contribuigdo
do uso de imagens em processos de formacéo inicial e continuada de professores no
tocante a questdo ambiental. Fundamentada em uma perspectiva critica de Educagéo
Ambiental a autora buscou investigar quais as concepcbes das questdes ambientais
presentes nas imagens e verificar a forma com que os professores em formacéo
interpretam, ressignificam e se apropriam destas. O texto aborda o aumento da tematica
ambiental nas midias em especial a partir do ano 2000, ressaltando a importancia destes
canais como meios de divulgacao e popularizacdo de informacdes, e apresentou alguns
estudos a cerca da leitura e interpretacéo de imagens.

Como metodologia empregada foi elencada a Analise de Contetddo, conforme
Bardin (1997), e foram analisadas nove capas de cinco revistas de circulacdo nacional,
dos anos de 2003 a 2007. Foram construidas categorias a partir do agrupamento de
capas que veiculassem uma concep¢do similar sobre a questdo ambiental, e segundo a
autora, prevaleceu a concepcdo pragmatica. O material foi utilizado em duas turmas de
um curso de formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil e dos primeiros
Anos do Ensino Fundamental, em uma oficina, com a duracdo de um dia, e em duas
turmas de um curso de formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia, na
disciplina Préatica de Ensino. Tais processos revelaram uma diversidade de formas de
envolvimento com as imagens, e foi possivel perceber o potencial interpretativo das

imagens a fim de mobilizar problematizagdes, discussfes e constituir perspectivas
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criticas por parte dos envolvidos, como relevantes na formacéo inicial e continuada dos
professores.

Em “Formacgdo de professores e cidadania: projetos escolares no estudo do
ambiente” (2011) os autores apresentam os resultados de uma pesquisa de doutorado, a
qual analisou projetos escolares de educagcdo ambiental, desenvolvidos a partir do curso
de extensdo cultural intitulado “Educacdo, meio ambiente e cidadania:
desenvolvimento de projetos escolares de educacdo socioambiental com o uso de
sensoriamento remoto e trabalhos de campo para o estudo do meio ambiente e
exercicio da cidadania”, promovido pela prefeitura municipal de Guarulhos (SP) em
parceria com a Diretoria de Ensino de Guarulhos Norte, a Universidade de Guarulhos, o
Instituto de Geociéncias da Unicamp e o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
(INPE). Participaram dezessete professores do ensino Fundamental de diferentes
disciplinas (Ciéncias, Geografia, Histdria, Portugués e Artes) de quatro escolas publicas
localizadas na area de estudo. A metodologia empregada para a realizacdo da pesquisa
foi a Pesquisa-Acéo. Foram realizadas atividade teoricas em sala de aula e atividades de
saida de campo.

Os trabalhos desenvolvidos contribuiram, segundo Santos e Jacobi (2011) para a
superacdo de uma visdo fragmentada, promovendo uma compreensdo sistémica dos
fendmenos estudados. O desenvolvimento dos projetos possibilitou uma (re) leitura
critico-construtiva da realidade local e envolveu os s na busca de solugdes para os
problemas detectados. Abordam a relevancia dos projetos escolares como ferramentas
que fomentam a autonomia e a cooperacgdo entre estudantes e professores, bem como a
importancia da constituicdo do professor-pesquisador. Destacam a contribui¢do de uma
perspectiva do trabalho interdisciplinar como uma rica experiéncia para sua formacao.
Além do mais, apontam a importancia dos projetos escolares na formacdo de cidadaos
criticos e engajados nas transformacgdes necessarias de suas realidades locais, e para a
formacdo de professores em educacdo ambiental.

No artigo “Educar para el cambio y la sostenibilidad: Evaluacion de una
propuesta de aprendizaje experiencial para formar al profesorado em formacién inicial”
(2019) os autores apresentam uma proposta de formacéo inicial de professores baseada
na experimentacdo e analise de um ciclo de aprendizagem que teve como foco a
teméatica da mudanca climéatica. A formacdo deve como publico vinte e cinco s em

formacdo inicial com faixa etaria de 18 a 30 anos, e ocorreu no ano de 2017. A
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metodologia empregada foi de carater misto: dindmicas de pesquisa, elaboracdo de
artigos, discussbes em grupo sobre a uma probleméatica ambiental, entrevistas
semiestruturadas e aplicacdo de questionarios. O ciclo de aprendizagem, a qual consiste
na participagéo ativa dos participantes na constru¢do dos conhecimentos, se desenrolou
em dois ciclos, desenvolvidos de forma integrada. Um com foco na sustentabilidade e
outro centrado nas praticas educativas em Educacdo Ambiental sustentavel.

A investigacdo apontou que a formacédo inicial dos professores apresenta uma
fragilidade em relacdo a Educacdo Ambiental e a Sustentabilidade, pois segundo
Varela-Losada et al(2019) os professores em formacdo ou em exercicio apresentam
percepcoes “errOneas e conhecimentos limitados” sobre as questdes ambientais e sobre
sustentabilidade, como: a ndo compreensdo da interacdo sistémica dos componentes; a
desconsideracdo das dimensdes sociais e econdmicas como partes fundamentais da
questdo e a ndo insercdo da tematica ambiental em suas praticas pedagogicas.

Percebem ainda uma tendéncia em praticas de educacdo ambiental tradicionais,
como as que enfatizam a aquisicdo de conhecimentos ambientais e a mudanca de
atitudes, sem uma problematizacdo ou propostas efetivas de resolucdo dos problemas.
Varela — Losada et al (2019) defendem uma Educacdo Ambiental sustentdvel com
enfoque holistico e critico, no qual as experiéncias dos s assumam um papel relevante
em sua constituicdo e fazer docentes, comprometidos com as questdes socioambientais.
Apontam ainda a necessidade um trabalho coletivo que envolva a comunidade nas acoes

educativas e de solucéo dos problemas.

4.3 Anais da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacéo
(ANPEd - GT 22)

A pesquisa realizada nos anais da ANPEd dos trabalhos apresentados no Grupo
de Trabalho GT- 22(Educacdo Ambiental) se deu a partir da busca pelas seguintes
palavras: “formacdo de educadores ambientais”; “formacdo de professores”; “saberes”;
“professores”, e “educadores ambientais”, constantes nos titulos, nos Resumos ou nas
palavras-chave. Por se tratar de uma fonte com um nimero menor de dados quando
comparado a plataforma CAPES, optamos por elencar outras palavras-chave a fim de
alargar o repertorio.

O GT 22 surge no ano de 2005, sendo que anteriormente a esta data existia um
Grupo de Estudos em Educacdo Ambiental. Destaco que a busca nos anais da ANPEd

ndo foi uma tarefa muito facil, pois apenas a partir do ano de 2010 o formato dos
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trabalhos se apresentam mais sistematicos, com um Resumo e palavras-chave, o que
minimiza o tempo de pesquisa, agilizando e facilitando o processo de identificagdo da
tematica pesquisada.

A busca dos altimos quinze anos de eventos resultou no total de 204 trabalhos,
entre trabalhos completos e pOsteres apresentados no GT 22, entre as reunides nacionais
e regionais. Para este levantamento foram escolhidos os anais nacionais e regionais.
Para esta pesquisa foram analisados os anais regionais da ANPEdSul(2016 em diante),
tendo em vista o recorte geografico da pesquisa.

Diferentemente das plataformas da CAPES e da Scielo nos Anais da ANPEd néo
ha a ferramenta de busca por palavras-chave. Sendo assim, apds realizar uma busca nos
titulos e resumos pelas palavras anteriormente elencadas, por ano de evento, e a leitura
dos respectivos resumos, foram elencados trinta e cinco trabalhos.

A seguir apresentamos alguns destes organizados pelas tematicas.

4.3.1 Formacéao de educadores ambientais

Nesta tematica foram elencados trabalhos que abordam a formacdo de
educadores ambientais a partir do olhar dos/as pesquisadores/as, ou seja, a partir da
forma como estes nomeiam os sujeitos em form(a)cdo. Emergiram dezesseis trabalhos
nos quais os/as autores/as abordam sobre a concepcdo do educador/a ambiental e os
diferentes espacos formativos nos quais se constituem. Foi possivel perceber alguns
pontos em comum, como perspectivas teoricas, as pessoas participantes da pesquisa,
metodologias e espacos educadores. Destacamos aqui trés trabalhos que ilustram esta
tematica.

Vasconcelos e et al.(2007) em “A Formacao do Educador Ambiental: Reflexdes
sobre os caminhos para a construcdo e delimitacdo de um objeto de pesquisa em
Educag¢do Ambiental”discutem a formacdo de educadores ambientais de viés critico,
voltada para a proposta de a¢des de intervencdo social e politica. Identificam o educador
ambiental como um ser Unico, singular, que entende as interconexdes entre todos os
seres Vvivos e 0 cosmo, bem como a interdependéncia entre as muitas dimensdes que
constituem o viver. Os autores se propdem a pensar quais 0S processos que constituem
este educador, e como exercem seu trabalho educativo. Levantam as seguintes questdes:
“Como se formaram os educadores ambientais? Qual a trajetoria destes educadores na
EA? Como e onde eles educam ambientalmente? Qual a sua histéria de vida

profissional? Como vém construindo as suas praticas em EA? Sera capaz, a EA, de ser
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um auxiliar importante no combate as raizes da barbarie que ameaca a humanidade no
campo social?” (p.2)

O trabalho apresentou os dados iniciais de um projeto de pesquisa, realizado em
escolas publicas no entorno de unidades de conservacdo ambiental e a um parque no Rio
de Janeiro. Doze professores compuseram os participantes de pesquisa, 0s quais foram
indicados pela Secretaria de Educacdo, reconhecidos por seu trabalho com as questdes
ambientais. Foi utilizada a metodologia de viés qualitativo, com a realizacdo de
entrevistas e observacdo participante, buscado conhecer as redes que configuram o
trabalho docente no tocante a questdo ambiental, relacionado as realidades das
comunidades onde atuam estes educadores.

Como conclusdes preliminares defendem uma educacdo e uma formacdo de
educadores/as que abarquem a complexidade e a totalidade da realidade socioambiental,
uma formacdo em rede, a fim de mobilizar as mudancas educacionais capazes de
mobilizar as transformacbes socioambientais tdo necessarias. Apontam ainda as
experiéncias de vida das pessoas como elementos formativos relevantes, além de sua
formacdo profissional. Destacam a diferenca entre professores e educadores, por
entender que este Ultimo estabelece uma relacdo mais integradora do viver e agir
humano e ndo humano, conectando as relagdes, indo além da transmisséo de contetdos.

Gonzalez (2013) em trabalho intitulado “Educacdo Ambiental Autopoiética
entre Manguezais, redes cotidianas escolares e praticas pesqueiras” apresenta os
resultados de uma pesquisa de doutorado, que teve como objetivo problematizar e
cartografar os saberesfazeres socioambientais das praticas de bairros e dos seus
atravessamentos entre manguezais e cotidianos escolares, em uma comunidade de
pescadores, constituindo o que a autora denomina “Educacdes Ambientais
autopoiéticas”, em um dialogo com Maturana.

Pesquisa de viés qualitativo, com o uso a Cartografia conforme proposta pro
Deleuze e Guattari, a qual propde a experiéncia do conviver e se inserir nos ambientes
estudados, e da pesquisa narrativa. Foram construidos ao longo do processo Diario de
Campo, fotografias, conversas autorizadas e transcritas com o0s participantes da
pesquisa: desfiadeiras de siri, donos de restaurantes, pescadores, professores(as) e
estudantes. Como acontecimentos ambientais Gonzales mapeou o0 Turismo
Gastrondmico e a Semana Santa, eventos que marcam culturalmente a cidade, e

compdem as redes formativas que entrelagcam as pessoas.
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Foi possivel perceber as redes que se estabelecem entre aqueles(as) que vivem e
trabalham na comunidade como experiéncias formativas de préticas, saberes e fazeres
que constituem suas vivéncias e culturas, criando educagdes ambientais que nascem dos
conflitos, demandas e formas de viver. Tais redes potencializam dimensGes éticas,
estéticas, politicas e praticas cotidianas de sustentabilidades locais.

Em “O saber fazer de uma comunidade tradicional e a escola: possibilidade de
dialogos™ 0s autores investigam de que forma os saberes e fazeres de uma comunidade
tradicional no estado de Santa Catarina dialogam com os saberes e as praticas
pedagogicas de uma escola municipal, potencializando a transicdo da escola para um
Espaco Educador Sustentavel. A escola pesquisada fazia parte de um projeto do
governo federal - Programa Nacional de Escolas Sustentaveis. Weiler e Guerra (2015)
buscaram ainda estabelecer um dialogo com as propostas da Ecologia dos Saberes de
Boaventura Santos e o didlogo de saberes de Enrique Leff.

Como metodologia foi empregada a observagéo participante, 0 que permitiu aos
pesquisadores se familiarizarem com o cotidiano dos s de pesquisa, seus fazeres,
didlogos e gestos. Compuseram o corpus documental diarios de campo, narrativas
ouvidas e transcritas dos agricultores, pescadores, benzedeiras, s pertencentes a
comunidade, fotos e entrevistas com os professores da escola.

Constataram que 0s s pertencentes a esta comunidade tradicional vivenciam uma
relacdo intima, de simbiose, com o0 ambiente no qual vivem e trabalham, desenvolvendo
e repassando as geracbes mais novas saberes seculares, 0s quais muitas vezes sao
subjugados pelo conhecimento cientifico, que desconsidera os saberes advindos das
experiéncias. Vivenciam pressupostos da Educacdo Ambiental, embora ndo a nomeiem.

ApOs mapear 0s saberes da comunidade os pesquisadores se voltaram para a
escola, e perceberam que esta ndo contempla em seu documento orientador (Plano
Politico Pedagogico) e em seu espaco tais saberes, estando desconectada assim de sua
dimensdo comunitéaria. No entanto, em suas observac@es notaram que alguns estudantes
tem uma estreita relacdo com os saberes comunitarios, o0 que os faz pensar que de
alguma forma estes circulam no espago da escola. Ao concluir apontam a poténcia da
comunidade como referéncia para a escola, a relevancia de que esta estabeleca com sua
comunidade um didlogo aberto e humilde, a fim de partilhar e construir um espaco

educador realmente significativo e sustentavel.
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4.3.2 Educacdo Ambiental na Formagao de professores

Nesta tematica foram elencados trabalhos que abordam a insercéo da perspectiva
ambiental na formacdo de professores/as seja na formacéo inicial ou continuada, bem
como discussbes a cerca da ambientalizacdo curricular e das politicas puablicas
educacionais que tratam da Educacdo Ambiental. Emergiram dezenove trabalhos com
esta tematica, e aqui apresentaremos brevemente quatro trabalhos analisados.

Em trabalho intitulado “Antropofagia Cultural e Educacdo Ambiental —
contribuicdes a formacdo de professores (as)” Barcelos (2005) discute a formacdo de
professores em uma perspectiva freiriana e ecologista, na qual os saberes e experiéncias
dos participantes sdo relevantes nesse processo. Propde pensar a formacdo de
professores em educacdo ambiental a partir de suas experiéncias locais, sem
desconsiderar as questdes globais, fundamentando-se na ideia de antropofagia de
Oswald de Andrade, na qual os elementos locais e globais sdo ressignificados,
emergindo novos saberes e fazeres, com foco nas realidades e necessidades locais dos s.
Como aporte teorico fundamental aponta o estudo de Marcos Reigota, em especial no
obra A Floresta e a Escola: por uma educacao ambiental pds-moderna(1999).

O autor aponta que durante muito tempo o campo da EA no Brasil teve como
fundamentacdo tedrica em grande medida autores/as estrangeiros/as, com 0s quais
muitas vezes ndo se dava conta de pensar e compreender as diferentes realidades locais.
Pensando a partir do ch@o da escola Barcelos reforca a necessidade de que a formacao
de professores/as atente para as experiéncias e demandas que emergem desse ambiente,
apontando assim a poténcia da escola como espaco formativo de educadores(as) e
educandos(as). Destaca ainda o carater politico da Educacdo Ambiental e da Educacdo
de forma geral, e que esta ndo pode se eximir de tratar em seus processos das questdes
socioambientais latentes na sociedade, atentos as diversidades culturais e étnicas, com
especial olhar para os povos originarios.

O trabalho de viés tedrico — reflexivo apontou a urgéncia de novos interlocutores
no processo educativo, um olhar mais atento para as questfes locais e as experiéncias
das pessoas como dimens@es essenciais na interlocucdo entre a educacao e a Educacgéo
Ambiental, a fim de pensarmos e agirmos de forma mais autdnoma, constituindo
processos formativos e educativos mais significativos nas diferentes realidades

socioambientais.
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Em artigo intitulado “Ambientalizagdo Curricular dos cursos de graduagdo: A
religacdo de saberes académicos™ Pisetti, Arruda e Lima (2016) discutem a necessidade
da ambientalizacdo curricular nos cursos de graduagdo fundamentando-se na
perspectiva da Complexidade de Edgar Morin. Discutem o papel da universidade como
instituicdo formadora de cidaddos/cidadds que precisa romper com a fragmentacdo do
conhecimento a partir de uma postura transdisciplinar para que seja capaz de dar conta
das problematicas sistémicas e complexas que desafiam os educadores/as, propondo um
dialogo entre as disciplinas.

Apresentam a proposta da Universidade Comunitéria no sul do Brasil em sua
busca de inserir a dimensdo ambiental em seus curriculos buscando atender as politicas
publicas referentes a Educacdo Ambiental, a qual fez parte um projeto guarda- chuva
intitulado Programa Permanente e Institucional de Educacdo Ambiental na Graduacao
(PPIEAG) no qual se buscou problematizar com o0s coordenadores dos cursos a
necessidade da ambientalizagdo dos curriculos dos cursos de graduacéo.

A fim de conhecer o contexto dos 32 cursos de graduacdo ofertados na
instituicdo e investigar a insercdo da EA em seus curriculos foi realizado um
levantamento das ementas dos cursos disponiveis no site da universidade, onde se
verificou que a maioria ndo possuia registros de didlogo com a EA. Foram realizadas
com os coordenadores como parte da implantacdo do projeto reunides, oficinas e
debates por e-mails, com uma proposta integrativa de projetos.

Os autores relatam certa resisténcia inicial por parte dos professores com relacao
a um aprofundamento da tematica ambiental nos cursos, e constataram que esta aparece
nos cursos de forma fragmentada e pontual. No entanto, com o desenrolar do processo
0s S passam a demonstrar maior interesse e interagir mais com as propostas.

Verificou-se a necessidade de formacdes para a Educacdo Ambiental, a criacao
de espacos de discussdo, como grupos de pesquisa, e a experimentacdo de estratégias de
trabalho coletivo entre as diferentes areas. Além da constituicdo de um olhar
problematizador acerca da implementacdo das politicas publicas de Educacao
Ambiental nas préaticas pedagogicas dos cursos, sendo este um processo de didlogo que
precisa ser constituido com toda a comunidade universitéaria.

Em “As possibilidades da Educacdo Ambiental na Educacgdo Infantil: o olhar do
professor da primeira infancia” Ladchuk et al(2018) buscam compreender as

possibilidades para se desenvolver a perspectiva ambiental na Educacdo Infantil,
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entendendo que a infancia € um momento potente para constituir o sentimento de
pertencimento com o meio na qual a crianca se insere. Além de analisar quais as
concepcOes de Educacdo Ambiental se fazem presentes e como estas influenciam no
fazer pedagdgico.

A pesquisa de cunho qualitativo foi realizada em cinco Centros Municipais de
Educacdo Infantil (CMEI) na cidade de Curitiba-PR, na qual participaram da pesquisa
cinco professoras que atuam nestes centros, com as quais foram realizadas entrevistas
semi estruturadas. Foram analisados também documentos orientadores da educacao,
como as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (2012) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (2009), bem como documentos
municipais referentes & Educacdo Infantil. Para a analise dos dados foi utilizada a
Anélise de Conteldo.

Por meio da analise dos dados foi possivel identificar que as concepcoes
presentes nas falas das professoras remetem as correntes naturalista e conservacionista
(SAUVE, 2005), apontando que ha ainda a falta de uma problematizacdo maior da
questdo ambiental nas praticas vivenciadas na formacao inicial de professores(as) e na
Educacdo Infantil. . No entanto, as pesquisadoras apontaram diversos aspectos que
segundo as entrevistadas podem contribuir para que o trabalho com a Educacgéo
Ambiental ocorra na educacgéo infantil de forma mais efetiva e significativa, tais como a
realizacdo de cursos sobre a tematica ambiental.

Buczenko (2020) em poster intitulado “Politicas de Formagao de Professores na
ultima década: Educagdo Ambiental em foco” objetivou analisar o avango das politicas
publicas de formacdo de professores no Brasil no periodo de 2009 a 2019 e seus
impactos na Educacdo Ambiental. A metodologia empregada foi de cunho qualitativo,
com a analise documental e bibliografica, a partir dos quais apontou alguns avangos
como: a criacdo do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR) 2009, gerido pela CAPES; no ano de 2002 a Regulamentacdo da Lei de
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei 9795/99 e do 6rgdo Gestor da Politica
Pablica Nacional de Educacdao Ambiental, que definem as bases para sua execucéo, e a
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, em 2012.

Segundo o autor é possivel perceber um avanco significativo tanto no campo da
formacdo de professores como no campo da Educacdo Ambiental, com a ampliagéo de

universidades e institutos federais, investimentos na area de formagédo e pesquisa, o que
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reflete também na melhoria da qualidade do processo educativo de um modo em geral,
bem como no campo das politicas pablicas. No entanto, estes avangos se configuram
muito mais no campo tedrico do que no prético, tendo em vista que deste o ano de 2019
o Brasil vive um galopante processo de desmonte das politicas educacionais e
ambientais, de forma bem pontual, apontando a interdependéncia dos processos que
constituem os contextos e 0s sujeitos.

4.4 Anais do Encontro e Didlogos com a Educacdo Ambiental (EDEA)

O EDEA - Encontro e Dialogos com a Educacdo Ambiental é um evento
organizado pelos discentes do Programa de Pds — Graduacdo em Educacdo Ambiental
da Universidade Federal do Rio Grande — PPGEA- FURG, que teve sua primeira edicao
no ano de 2008 e desde entdo vem mantendo sua periodicidade, com excec¢do do ano de
2009. Os anais retnem os trabalhos apresentados nos eventos nas modalidades Resumo
e Trabalhos Completos, e a partir do ano de 2020 foi incluida a modalidade de Carta
Pedagogica.

O levantamento foi realizado nos Anais dos EDEAs de 2011; 2014; 2016; 2017;
2018; 2020, sendo que os Anais dos demais anos ou ndo foram publicados ou nao se
encontram mais disponiveis virtualmente. A pesquisa se deu nos acervos online da
Biblioteca Setorial da Pos-Graduacdo em Educacdo Ambiental Sala Verde "Judith

Cortesao”. (http://bibliotecasalaverde.blogspot.com/p/anais-edea.html)

Como critério de selecdo foi levado em consideracdo trabalhos que versavam
sobre préticas educativas que abordem as questdes ambientais, em diferentes espacos
educadores, bem como aqueles que versam sobre a formacdo de educadores/as
ambientais, em diversos contextos. Apds realizar uma busca nos titulos e resumos pelas
palavras anteriormente elencadas, por ano de evento, e a leitura dos respectivos
resumos, foram selecionados ao todo 75 trabalhos. A seguir apresentamos as tematicas
destacadas no levantamento trazendo alguns dos trabalhos.

4.4.1 Formacao de Educadores Ambientais

Nesta tematica foram reunidos trabalhos que abordam a formacdo de
educadores/as ambientais em diferentes perspectivas e em diferentes contextos, e
variadas praticas entendidas por seus(suas) autores(as) como praticas educativas
ambientais. Foram elencados ao todo 33 trabalhos, dos quais selecionamos aqui 3 para

representar a tematica.
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Messina e Grings(2011) em “Ecoalfabetizagdo e praticas de Educagdo
Ambiental no Jardim Botanico da UFSM” apontam da atuagdo dos monitores em
processos educativos ambientais realizados durante as visitas escolares de criangas da
Educagdo Infantil e estudantes do Ensino Fundamental ao Jardim Botanico na cidade de
Santa Maria-RS. Apontam as contribuicGes da Ecoalfabetizagdo como perspectiva que
pode contribuir para o enriquecimento do repertorio educativo e novas estratégias destes
educadores/as ambientais.

Pesquisa de cunho qualitativo foi desenvolvida em trés etapas: levantamento
bibliogréafico; constru¢cdo de um roteiro de praticas de educacdo ambiental e a
implementacdo de algumas dessas propostas como exemplificagdo. Os roteiros foram
criados a partir dos niveis de ensino que mais freqlientemente visitam o Jardim,
apontados a partir do livro de registros de visitacdo. Foi realizada observacao
participante e também analise de desenhos produzidos pelos estudantes visitantes a
cerca de suas percepcdes na visita.

Entre as praticas desenvolvidas destaca-se a “Trilha Teia da Vida”, que consistia
em uma trilha ecologica com desafios de questdes ambientais e ecologia, amarrados a
arvores, e a atividade “Plantas medicinais e saude humana”, que consistia em uma visita
ao canteiro de ervas medicinais do espaco, possibilitando o dialogo e o reconhecimento
sobre o saber popular da regido com relagéo ao uso destas plantas.

As autoras concluem que grande parte dos(as) estudantes ja possuem alguma
percepcdo acerca do que € o Jardim Botanico e que estas percepc¢des sofrem algumas
alteracdes ao longo da visitacdo, mas que tais mudancas sdo lentas e processuais, e que
requerem didlogo e um processo educativo continuo e complexo. Apontam também a
contribuicdo do Jardim Botanico como um espaco educativo, em especial no que tange a
educacdo ambiental. Destacam ainda a importancia de que as praticas educativas
promovidas nestes espacos educativos levem em conta os documentos orientadores,
como os PCNs (Pardmetros Curriculares Nacionais) a fim de que as atividades e
tematicas propostas sejam de conhecimento prévio dos s envolvidos. E abordam
também a necessidade de uma formacdo mais especifica dos monitores(as), visto que
s80 0s principais responsaveis por promover a educacdo ambiental nestes espacos.

Em “A contribui¢do da escola, enquanto lugar de pertencimento, na constitui¢ao
de educadores ambientais” Behrend e Cousin(2016) abordam a escola enquanto o lugar

de construcdo de saberes e fazeres que contribuem na constituicdo do educador(a)
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ambiental. O trabalho emerge das experiéncias vivenciadas em uma disciplina do
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio
Grande, a partir da qual as autoras tecem reflexdes a cerca do conceito de Lugar, e das
relagdes que se desenrolam na escola como constitutivas dos s e da relevancia de se
potencializar o sentimento de pertencimento.

As autoras discorrem sobre a compreensdo do lugar como mais que um espaco
do vivido, mas carregado de subjetividades, sentidos e pertencimento. Fundamentadas
em autores como Santos (2005, 2006), Marandola(2012) e Oliveira(2012) apontam a
relacdo entre a compreenséo do lugar e o sentimento de pertencimento, essencial para a
constituicdo de educadores(as) ambientais e abordam a escola enquanto um lugar de
pertencimento a profissdo docente, visto ser um espaco de experiéncias potentes para
formagdo permanente/continuada.

Concluem defendendo que a escola aléem de um lugar de aprendizagens é
também um lugar de formacéo de cidadania, de um pensar e um agir criticos, no qual as
praticas e experiéncias cotidianas sdo repensadas constantemente, e as a¢des educativas
s8o potentes para se efetivar uma EA significativa e transformadora, que avance além de
préticas isoladas e pontuais. E um lugar de pertencimento, sentimento fundamental para
a constituicdo de educadores/as ambientais comprometidos/as com uma educacgédo capaz
de promover mudancas significativas na sociedade.

Em “Educacdo Ambiental das Infancias” Piske et al(2021) abordam a
contribuicdo da perspectiva da Educacdo Ambiental Sistémica para formacdo de
educadores das infancias. Apresentam o conceito de Educacdo Ambiental das Infancias
e propdem uma formacdo permanente dos educadores/as ambientais como
mediadores/as e potencializadores/as do desenvolvimento humano na educacdo das
criancas em seus diversos contextos ecoldgicos, fundamentadas na Teoria Bioecologica
do Desenvolvimento Humano.

Como metodologia foi escolhida a Inser¢do Ecoldgica, a qual foi realizada no
periodo de marco de 2017 a maio de 2019 em diferentes contextos ecoldgicos, e buscou
investigar, a partir da analise de desenhos realizados por criancas suas representacdes da
realidade e das interacBes vivenciadas em seus contextos. As autoras apontam que a
perspectiva tedrico-metodoldgica permitiu compreender as diferentes relacGes e
interconexdes que constituem o0s sujeitos e a indissociabilidade das dimensdes biologica

e cultural que demarca o ser humano e seus ambientes.
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Concluem que a perspectiva Sistémica dialogada com a Teoria Bioecologica
possibilitou compreender as crian¢as enquanto atores sociais que se percebem
pertencentes a natureza e que integram 0s ambientes em sua totalidade. O
desenvolvimento humano resulta de multiplos processos de interacfes reciprocas entre
pessoas e dessas com 0s contextos ecoldgicos. Sendo assim os educadores ambientais
das infancias precisam compreender estes contextos e como se d&o as interacdes neles, a
fim de potencializar o desenvolvimento humano dos s bem como seu préprio processo
de formacéo.

4.4.2 Educacdo Ambiental na Formagéo de Professores

Nesta secdo foram selecionados trabalhos que abordavam a insercdo da tematica
ambiental e da Educacdo Ambiental nos espacos de formacdo docente, da formagéo
inicial a continuada. Foi mapeado um total de 42 trabalhos e aqui apresentaremos 3
trabalhos a fim de representar a tematica.

Em artigo intitulado ‘Perspectivas de insercdo da Educagdo Ambiental na
Formacao Universitaria” Grings e Bordas (2011) discutem a insercdo da tematica
ambiental na formacdo do Ensino Superior, a partir de um Estudo de Caso nos cursos
Agronomia em duas universidades no Rio Grande do Sul — UFSM e UFRGS -
apresentado em uma pesquisa de doutorado em 2009. Objetivou investigar e discutir o
espaco da EA e os significados atribuidos a ela nas politicas pablicas e nos cursos de
graduacdo em Agronomia.

Tendo em vista a crise socioambiental que marca as sociedades contemporaneas
as autoras entendem a necessidade das universidades em formar s capazes de lidar com
tais questbes, visando a superacdo da crise. Fundamentam sua escrita em uma
perspectiva critica de educacdo, apontando as interconexfes entre as dimensbes
naturais, sociais, politicas e econémicas do viver no planeta Terra e defendem a
educacdo como um processo que pode contribuir para a superacdo dos problemas
socioambientais. Foram realizadas entrevistas individuais semi-estruturadas com
estudantes e professores(as) e analise documental das propostas curriculares dos cursos
investigados.

As autoras concluem que a tematica ambiental ainda é pouco discutida e de
baixa insercdo nos cursos universitarios, e embora haja algumas acdes e iniciativas
isoladas, carece ainda de uma politica curricular efetiva no tocante a insercdo da

Educacdo Ambiental no curriculo de todos os cursos. Foi apontada também a
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necessidade de formacdo docente para atender esta demanda, bem como a relevancia de
um trabalho docente interdisciplinar, rompendo com o modelo fragmentério de atuag&o.
Defendem também a necessidade de uma revisdo das concepcdes de curriculo, educacao
e ciéncia.

Apolinario e Garcia (2018) em “O Teatro enquanto pratica educacional estético-
ambiental” abordam a dimensdo educativa e formativa da atividade teatral como pratica
pedagogica na formacao de professores e como mobilizador no desenvolvimento de um
olhar ecoldgico, a partir da perspectiva da Educacdo Estético-Ambiental. Defendem o
teatro enquanto uma pratica pedagdgica que permite a emancipacdo dos sujeitos, o (re)
pensar 0S papeis sociais e a humanizacdo dos s por meio da sensibilizacéo.

Para a realizagdo da pesquisa foram realizadas praticas teatrais com
académicas(os) do curso de licenciatura em Pedagogia, buscando verificar que sentidos
e experiéncias sdo vivenciados nesta atividade. Foram realizadas entrevistas semi
estruturadas com as(os) estudantes interessadas(os) em participar antes e depois da
praticas, bem como observacdes das atividades propostas e registros no diario de campo
da pesquisadora. Para analise dos dados construidos foi utilizada a metodologia da
Anélise de Conteldo.

Em fase inicial de pesquisa as autoras ndao apresentam nenhuma concluséo, a ndo
ser 0 questionamento da relevancia para a formacédo docente em Educacdo Ambiental da
pratica teatral.

Knopik et al (2021) em “Curso de Educacdo Ambiental para professores: relato
de uma experiéncia de formacdo continuada no formato remoto e no periodo de
COVID-19” discutem os desafios de um processo de formagao de professores(as) em
Educacdo Ambiental em um contexto de pandemia, no qual precisou se repensar as
metodologias e dindmicas o espaco virtual. A questdo que orientou o trabalho foi: Quais
os desafios e perspectivas de aproximacdo de professores e formadores de professores
para conhecer e discutir a Educacdo Ambiental em tempos de novas propostas
curriculares e de afastamento social devido a COVID-19?

Inicialmente proposto para ser semipresencial com 5 encontros, 0 curso precisou
ser reorganizado em 10 encontros online sincronos via Google Meet, além de atividades
assincronas utilizando o Google Classroom, de junho a setembro de 2020, e contou com

a participacdo de 43 professores(as).O curso objetivou atender aos professores(as) da
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rede publica de diferentes areas do conhecimento a fim de discutir metodologias e
projetos interdisciplinares de temas transversais, como a Educagdo Ambiental.

Apontaram questdes atinentes as percepcdes dos s sobre meio ambiente, sobre as
mudancas ocasionadas pela pandemia em suas vidas e cotidiano, suas relagdes pessoais
e de trabalho. Tais percepg¢des contribuiram para que os professores(as) formadores(as)
fossem construindo o curso na medida em que se desenrolava, propondo leituras e
atividades que dessem conta das demandas levantadas.

As autoras concluem que os desafios sdo muitos e se apresentam tanto aos
professores(as) formadores(as) quanto aos professores(as) em formagdo — desde a
necessidade de acesso a equipamentos e bom sinal de internet até a necessidade de
novas aprendizagens para manejar as ferramentas digitais e aprender a interagir nos
ambientes virtuais. A falta das experiéncias que 0s encontros presenciais possibilitam
como o olhar, a sensacdo de estar juntos(as) e uma maior oportunidade de participacao
nos didlogos, muito mais potentes nos encontros presencias, também foram apontados
como desafios nesta modalidade de formacdo. Apesar dos desafios a experiéncia de
formacdo online instigou a escuta atenta, a interacdo entre formadores(as) e as pessoas
em formacao e a constituicdo de novos saberes e fazeres.

4.5 Quais convergéncias apontam as pesquisas?

O mapeamento bibliografico permitiu conhecer a amplitude e a relevancia da
pesquisa em formacdo de educadores ambientais, a qual € marcada pela diversidade de
perspectivas e praticas que configuram o campo da Educacdo Ambiental. Permitiu ainda
conhecer 0s pontos de convergéncia do campo bem como vislumbrar alguns elementos
que carecem de maior atencdo. Abaixo uma ilustracdo com uma visdo geral das

tematicas que mais se destacaram nos trabalhos analisados.
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Figura 7 — Mapeamento bibliografico

Mapeamento bibliografico

B Educadores Ambientais B Formagdo de EA

EA na formacdo de professores

6%

76%

As pesquisas apontam diferentes ambientes formativos e educativos — das
instituicbes formais a contextos ndo formais — e ainda demarcam a relevancia das
experiéncias coletivas neste processo de constituicdo da identidade de educador
ambiental. Em diferentes contextos as interagdes, o didlogo e as experiéncias coletivas
sdo apontados como relevantes dimensdes formativas.

A educacdo é um campo de sentidos, afetos, no qual a histéria de vida pessoal e
as trajetdrias profissionais se atravessam em uma dindmica permanente de dialogo.
Como pontos de convergéncia, as pesquisas apontam que os/as educadores/as
ambientais compreendem a relevancia das formacdes em rede e do dialogo entre saberes
e fazeres no processo de constituicdo de suas identidades.

Como areas que mais aparecem em dialogos com a Educacdo Ambiental se
destacaram nos trabalhos levantados as areas das Ciéncias Naturais: Biologia,
Oceanologia, Ciéncias, seguida da area das Ciéncias Humanas, com predominio da
Geografia e da Pedagogia. O Direito também tem se feito presente nos trabalhos. Tal
predominio das Ciéncias Naturais, da Pedagogia e da Geografia talvez se explique pelo
caréater interdisciplinar e diverso do campo da Educacdo Ambiental, além de suas raizes
nestas aéreas e das importantes contribuicGes e interlocucdes que emergem do dialogo
com elas.

Outro ponto de convergéncia € a percepcdo que os/as educadores/as ambientais
compartilham do papel dos contextos de educacdo formal, como o l6cus tanto da
formacdo do/a educador/a ambiental como sendo seu principal campo de atuacéo,
conforme grafico da Figura 4. A ideia que identifica o/a educador/a ambiental quase que

exclusivamente ao docente com formacao especifica ou o/a professor/a que desenvolve
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nos espagos formais de educacdo préticas ligadas as questBes ambientais é ainda
bastante presente.

Neste sentido, entre 0s espagos educativos apresentados nos trabalhos
predominam os espacos de educacao formal, como a escola e a universidade. Mas ainda
sdo apresentados outros: as Salas Verdes, os Jardins Botanicos, pragas publicas, hortas
escolares, rodas de conversa e oficinas, os ambientes virtuais de aprendizagem como 0
Moodle e 0 Google Classroom, as plataformas digitais como o Youtube, os espagos
coletivos de organizacdo de trabalhadores/as como cooperativas e associagdes, 0S
espacos de decisdes publicas como 0s que se atentam para politicas ambientais e de
licenciamentos ambientais.

Das 1271 pesquisas levantadas, 1030 se referiam & inser¢do da Educagéo
Ambiental na formacdo de professores ou relacionam a formacdo deste a formacao
académica e/ou profissional e a atuacdo nos espacos formais de educacéo.

S&o muitos trabalhos os quais discutem a presenca e/ou a auséncia da Educacao
Ambiental nos cursos de formacdo docente, ainda que a legislacdo educacional aponte a
obrigatoriedade da insercdo da tematica em todas as modalidades de educacdo, da
Educacdo Baésica a pos-graduacéo, e para alem dos espacos formais.

As andlises que se atentam para a insercdo da Educacdo Ambiental nas escolas e
nos curso de formacdo docente apontam em sua maioria a presenga marcante das
perspectivas conservacionistas e a dicotomia entre ser humano/natureza, além de uma
contradicdo entre as politicas publicas e a efetivacdo de uma Educacdo Ambiental
significativa e permanente nestes espacos.

Ainda no que se refere a Educacdo Ambiental nos espacos formais percebemos
uma caréncia de trabalhos que abordem o Ensino Médio. Muitos sdo os trabalhos que
tratam sobre a Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental (em especial nos Anos
Iniciais), no Ensino Superior nos cursos de licenciatura, e também alguns poucos na
Educacéo Infantil.

Quanto as metodologias empregadas destacam-se as de cunho qualitativo, de
viés fenomenoldgico e hermenéutico, com a realizacdo de entrevistas semiestruturadas,
de observacgdes participantes, pesquisa-acdo, rodas de conversa, com a construcdo de
narrativas, diarios de campos, fotografias, mapeamentos e cartografias. A relevancia dos

registros reflexivos enquanto experiéncias formativas tém sido demarcadas, bem como a
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formacdo em redes e o papel do didlogo entre as pessoas envolvidas e 0s
entrelagamentos de seus ambientes de vida pessoal e atuagéo profissional.

Podemos concluir entdo que a pesquisa em formacao de educadores ambientais €
vasta e diversa, elencando diferentes experiéncias, contextos, praticas e pessoas, e se
fundamentam em diversas perspectivas tedrico-metodoldgicas. No entanto, percebemos
que ainda faltam pesquisas nas quais o/a préprio/a educador/a ambiental se narre, conte
as suas percepgdes de como se constitui a sua identidade de educador ambiental. Que
revele em suas narrativas quais as dimensbGes formativas que ele/a percebe como
constituintes de sua identidade, quais as experiéncias que o/a compdem.

A seguir, apresentamos a primeira das quatro dimensdes formativas elencadas
apos a compreensdo dos dados e a construcdo das narrativas, a dimensdo formativa

denominada ldentidades.
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5. CAPITULO QUATRO
AS DIMENSOES FORMATIVAS DA IDENTIDADE DE
EDUCADORES/AS AMBIENTAIS DO SUL: IDENTIDADES

Preciso ser um outro

para ser eu mesmo

Sou grdo de rocha

Sou o vento que a desgasta
Sou pélen sem inseto

Sou areia sustentando

0 sexo das arvores

Existo onde me desconheco
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperanga do futuro
No mundo que combato morro
no mundo por que luto nasco.
Mia Couto

A dimensdo formativa Identidades elencada apds o processo de compreensdo
dos dados e a construcdo das narrativas dos participantes, movimento orientado sob a
perspectiva da Teoria Fundamentada nos Dados, de Charmaz(2009), fundamenta-se nas
categorias: Critica em Educacdo Ambiental(A); Ildentidades dos educadores
ambientais(B); Atividades em Educacdo Ambiental(C); Perspectivas dos
Educadores Ambientais(D); Afetos(G).

Sendo assim, consideramos relevante apresentar o perfil dos/as participantes da
pesquisa, a fim de que possamos compreender as relagdes entre pessoa, Processo,
contexto e tempo (PPCT), no desenvolvimento integral desses sujeitos bem como no
processo de constituicdo de suas identidades como educadores/as ambientais.

5.1 Quem sao os/as educadores/as ambientais do Sul?

O perfil a seguir apresentado foi construido a partir do Questionario do Google
Forms, o qual configurou a Etapa 2 desta pesquisa, contribuindo para a configuracao do
grupo de participantes, bem como para 0 mapeamento de educadores/as ambientais do
Sul. Ao total foram obtidas 31 respostas do questionario (21respondentes da regido Sul
do Brasil; 10 respondentes do Uruguai), o qual ficou disponibilizado de forma online
pelo periodo de Fevereiro a Marco de 2022 no Brasil e de Junho a Julho de 2022 no

Uruguai.
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Tabela 4: Perfil dos/as educadores/as ambientais do Sul

Educadores/as ambientais do Sul

Nasc. Cidade Cor/Etn | Género Formacéo
ia
Fisioterapia/Pedagogia(Graduacéo);
03/01/1980 | Alegrete -RS | Branca | Fem Mestrado em Salde Coletiva
Rio Grande- Pedagogia(Graduacao); Mestrado e
10/12/1982 | RS Branca | Fem Doutorado em Educacdo Ambiental
Rio Grande- Artes Visuais Lic.(Graduacao); Mestrado
10/06/1978 | RS Branca | Mas e Doutorado em Educagdo Ambiental
Artes Visuais
Rio Grande- Lic./Pedagogia(Graduacéao); Mestrado e
----------- RS Branca | Fem Doutorado em Educacdo Ambiental
Direito(Graduacéo); Mestrado e
11/10/1960 | Pelotas-RS Branca | Fem Doutorado em Educagdo Ambiental
Artes Visuais; Administracao; Ciéncias
Contabeis(Graduacéo); Mestrado,
Rio Grande- Doutorado e Pés-doc em Educacéo
14/10/1979 | RS Branca | Mas Ambiental
Filosofia(Graduagédo); Mestrado,
25/09/1980 | Chapec6-SC | Branca | Mas Doutorado e Pés-doc em Educacdo
Geografia Bacharelado(Graduacao);
Floriandpolis Mestrado em Geografia; Doutorado em
23/11/1961 | -SC Branca | Mas Engenharia de Producdo
Educacdo Artistica(Graduacdo); Mestrado
Rio Grande - em Enfermagem; Doutorado em
28/01/1970 | RS Branca | Fem Educacdo Ambiental
Ciéncias
Camboriu - Biologicas/Pedagogia(Graduacao);
02/03 SC Branca | Fem Mestrado e Doutorado em Educacao
Ciéncias Biologicas(Graduacao);
Mestrado e Doutorado em Ecologia e
Guarapuava- Recursos Naturais; Pos- doc em
12/02/1969 | PR Amarela | Fem Educacdo para Ciéncia e Matematica
Educacdo Especial(Graduacao); Mestrado
em Educacéo; Doutorado em Educacao
24/02/1975 | Jaguardo-RS | Preta Mas Ambiental
Rio Grande- Artes Visuais Lic.(Graduacdo); Mestrado
06/03/1985 | RS Branca | Fem e Doutorado em Educacdo Ambiental
Geografia(Graduacédo); Educacéo
Santa Maria- Ambiental(Especializagdo); Mestrado e
26/07/72 RS Branca | Fem Doutorado em Geografia
Rio Grande Curso basico em vigilancia em salde
11/02/1969 | RS Branca | Fem Educacdo ambiental popular
Rio Grande -
07/04/1985 | RS Parda Fem Pedagogia(Graduagdo em andamento)
Porto Geografia(Graduacédo); Desenvolvimento
20/01/1982 | Alegre-RS Branca | Mas Rural(Especializagéo)
Historia(Graduagao); Historia do Rio
Rio Grande- Grande do Sul: sociedade, politica e
06/05/1962 | RS Branca | Mas cultura(Especializagio)
Rio Grande - | Nao Historia Lic./Desenvolvimento
12/07/1987 RS desejo Fem Rural(Graduagdo); Mestrado em Historia
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declarar
Ciéncias Biologicas(Graduacéo);
Rio Grande- Mestrado em Educacdo Ambiental,
18/11/1988 | RS Branca | Fem Doutoranda em Educagdo Ambiental
Sdo José do Letras — Portugués/Espanhol(Graduacéo
27/09/1977 | Norte- RS Parda Mas em andamento)
Ensino de Ciéncias (Graduacéo);
Montevideo/ | Indigena Mestrado em Educagdo Ambiental e
23/08/1964 | UY , Blanca | Fem Sistemas Complexos
Cursos em Educacdo Ambiental
oferecidos pelo Ministério da Educagdo e
San José de Cultura(UY) e cursos de formagdo da
28/05/1983 | Mayo/UY Blanca | Mas organizagdo JULANA(ONG)
Geografia(Graduagéo); Educacgéo
Ambiental(Especializagdo); Mestrado em
Ciéncias Ambientais; Doutorado em
15/04/1967 | Montevideo | Blanca | Mas Ciéncias Sociais
Curso de Projetos Ambientais; Mestrado
15/10/1976 | San José/UY | Blanca | Fem em Educacdo Ambiental(em andamento)
Ciudad de la Mestrado em Educagdo Ambiental
costa / Indigena
13/10/1993 | Uruguay , Blanca | Mas
Salto/ Cursos com a tematica ambiental
16/12/1971 | Uruguay Blanca | Fem
Biologia(Graduacéo); Mestrado em
09/05/1980 | Atlantida/UY | Blanca | Fem Educacdo Ambiental(em andamento)
Curso oferecido pelo Ministério da
San José de Educacdo e Cultura (UY) Desenhando
19/10/1990 | Mayo/UY Blanca | Mas Projetos Educativos-Ambientais
03/03/1970 | Montevideo | Outra Fem | = e
Mestrado em Educacdo Ambiental (em
18/01/1992 | Montevideo | Blanca | Fem andamento)
———————————— Montevideo | ------- Masc Biologia
San Jose de Arquitetura e Urbanismo
———————————— Mayo- UY Fem

A faixa etéria dos participantes aparece entre 30 anos e 63 anos; 25 pessoas se
identificaram como brancas; 03 como pretas/pardas; 02 indigenas e 01 amarela. Em
relacdo a identidade de género 20 pessoas se identificaram com o género feminino; 13
pessoas com o género masculino.

Importante destacar que esse grupo de participantes € um recorte da realidade
local estudada, sendo assim, ndo cabe comparacfes ou generalizacdes, pois se trata de
um estudo narrativo, no qual as narrativas nos ensinam sobre as pessoas, contextos,
tempos e processos vivenciados no sul.

Ainda que ndo figurem como tematicas a serem tratadas nesta pesquisa,

entendemos ser relevante chamar a atencdo para dois dados importantes apontados neste
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mapeamento: as questdes de género e étnica/racial. A predominancia do género
feminino entre os participantes da pesquisa pode se explicar, em parte, pelo fenémeno
da feminizacdo do magistério (TAMBARA, 1998), levando-se em conta que a maioria
dos/as participantes atua como docentes. E a presenca de apenas 3 pessoas pretas/pardas
pode indicar o quédo desigual ainda é o acesso e a permanéncia de pessoas pretas/pardas
aos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, tendo em vista que a maioria dos
participantes possuem um titulo académico ou estdo cursando uma graduacdo. Tais
questBes sdo tematicas ainda pouco exploradas nas pesquisas em Educacdo Ambiental, e
uma demanda a ser pensada e tratada com mais interesse e afinco. Por hora, nos
propomos a deixar uma provocagao.

Constatamos que dos 33 participantes 15 deles tem formacéo inicial na area das
Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Filosofia, Artes Visuais, Educacdo Especial,
Letras e Desenvolvimento Rural); 07 na area das Ciéncias Naturais (Ciéncias
Biologicas; Ensino de Ciéncias, Biologia), 01 na area da Saude (Fisioterapia); 01 na
area do Direito; 01 na area de Ciéncias Exatas. Ha 24 pessoas com pos-graduacgéo
(especializacdo ao pos-doutorado): 18 participantes com pds na area da Educacdo, e
destes, 15 pessoas com pds-graduacdo em Educacdo Ambiental.

Alguns participantes indicaram como processos formativos cursos e oficinas
ofertadas por instituicbes, como o Ministério da Educacdo, organizacbes néo
governamentais que promovem processos educativos ambientais e ainda formacoes
promovidas pelas instituicdes nos quais exercem suas atividades profissionais.

Na regido sul do Brasil a maioria dos/as participantes reside/atua na cidade de
Rio Grande-RS; no Uruguai a maioria atua/reside em Montevidéu.

Apos esta breve apresentacdo dos sujeitos de pesquisa, passemos a trazer suas
percepcOes e sentidos 0s quais atribuiram as suas trajetorias, a partir das quais, como
pesquisadora e atravessada por minhas perspectivas e percepg¢des, busquei construir
narrativas, com o intuito de compreender a dimensdo ldentidades como uma das
relevantes no processo de constituicdo da identidade de educadores/as ambientais do
Sul.

5.2 Identidades como dimenséo formativa

A dimensdo formativa Identidades abarca as perspectivas, praticas e atuagdes

dos sujeitos, bem como suas interacbes com os demais seres e as trajetorias que estes

trilham(ram) em suas caminhadas como educadores/as ambientais. Envolve ainda suas
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experiéncias pessoais e profissionais. Tal caminhada forja as suas identidades, e na
medida em que vao estabelecendo relagdes, vivenciando diferentes papeis e exercendo
atividades, suas identidades vao se (re)configurando permanentemente.

Os ambientes sdo elementos relevantes na configuracdo desta dimensdo, pois
como aponta Guimardes et al. (2020) o ambiente educativo é um espaco tempo no qual
0S sujeitos podem vivenciar experiéncias significativas e provocativas, especialmente
quando se tem uma intencionalidade formativa e educativa. Pensar os lugares de
atuacdo e de vida dos/as educadores/as ambientais € relevante.

A dimensdo ldentidades refere-se aqui, portanto, as formas como 0s sujeitos
desta pesquisa se percebem e se apresentam ao mundo, e a partir de que pressupostos
escolnem em que atividades se engajardo no mover-se cotidiano, em suas relacoes
pessoais e profissionais. Enfoca no aspecto fenomenologico, pois emergiu das
percepcoes e significados que 0s sujeitos da pesquisa atribuiram as suas trajetorias.

De acordo com a TBDH (BRONFENBRENNER, 2011), o desenvolvimento
humano se da na medida em que a pessoa vivencia em seus contextos relacdes, a partir
das quais atribui sentidos as suas experiéncias. Esse processo € continuo, dinamico,
marcado por continuidades e mudancas, ocorre ao longo de toda a vida, e € mediado
pelas sucessivas geracoes e pelo tempo histérico.

A identidade €, portanto, um elemento fundamental do nosso desenvolvimento.
Ela se constitui em um processo, no qual as diferentes experiéncias e relagdes que
estabelecemos ao longo da vida interferem e a forja. E, portanto, transitdria e se nasce
sempre da relacdo que o sujeito estabelece consigo mesmo, com 0s ambientes nos quais
se insere e com 0s demais seres com 0s quais partilha estes ambientes.

Ao abordar a identidade docente Tardif (2002) argumenta que: “(...) o trabalho
modifica a identidade do trabalhador, pois trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa,
mas fazer alguma coisa de si consigo mesmo” (p.56). As relagdes que o sujeito docente
estabelece em sua atividade profissional ndo se limitam aos saberes e fazeres
pedagdgicos, mas também constituem sua forma de pensar, agir e ver o mundo.

Como apontava Freire (1996) o/a educador/a se educa ao educar, pois 0 processo
educativo é um movimento dindmico, coletivo e transformador. E também, um processo
revelador do sujeito, visto que externamos em nossa linguagem e acgdes, aquilo que

pensamos e a forma como percebemos o mundo.
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5.3 ldentidade como um processo reflexivo

Podemos compreender a dinamicidade e a reflexividade (GIDDENS, 2002) do
processo de constituicdo da identidade dos sujeitos na resposta de Amarillo ao ser
indagada sobre se identificar como uma educadora ambiental: “Si, me identifico como
educadora ambiental, es una construccion en realidad, si me preguntaras dentro de
unos afios te diria que no”’(Junho, 2022, informacéao verbal). Podemos denotar nesta fala
uma atitude reflexiva, na qual a participante ao repensar sua trajetdria para narra-la no
momento da entrevista, reconhece que tornar-se uma educadora ambiental € uma
construgdo, um processo.

Professora da rede béasica de educacdo no Uruguai, atuando em escolas rurais e
na formacdo de professores/as, com uma poés-graduacdo na area da Educacdo
Ambiental, a participante reflete sobre sua trajetéria, percebendo-a como
uma‘“construccioén”, e conclui: “Por isso puedo dizer que si, que me identifico como una
educadora ambiental neste momento” (AMARILLO, Junho de 2022, informacao
verbal).

Quando a participante fala que “neste momento” ela se identifica como uma
educadora ambiental, ja tendo demarcado no inicio da fala que se eu tivesse feito esta
pergunta ha uns anos atrds, ela teria dito que ndo, fica evidente a questdo da
temporalidade e da transicdo ecoldgica, enquanto processos reflexivos, no
desenvolvimento de sua identidade de educadora ambiental.

Este processo reflexivo pode ser observado também na fala de Gris, apos
discorrer na entrevista sobre suas atuacbes em uma ONG que promove atividades de
Educag¢do Ambiental nas comunidades uruguaias: “Pero si, capaz que soy un educador
ambiental! (Junho de 2022, informacdo verbal). Neste momento, o participante ri,
parecendo que s6 apOs narrar a si mesmo se da conta de que sim, é um educador
ambiental!

Bidlogo de formacdo e membro ativo de uma ONG que realiza atividades em
Educacdo Ambiental nas comunidades de Montevidéu e departamentos vizinhos, o
participante se reconhece nesta identidade, ainda que ndo possua uma formacao
especifica na area. O interesse pela tematica e as acdes que desenvolve, lhe conferem
esta identificacdo. “Ahora enquanto estamos hablando isso pienso que es si, pero que

no tengo formacion. Tengo formacién como bidlogo, soy como que acercado un poco
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da temética(EA), nunca atuei, nunca hice formacion especifica em EA” (GRIS, Junho
de 2022, informacao verbal).

Estas narrativas demarcam a transitoriedade e o devir de nossas identidades, bem
como o que Bronfenbrenner (2011) nomeia de transicdo ecoldgica, a qual se refere as
mudancas de papeis que 0s sujeitos assumem ao longo da vida, e das expectativas
sociais que estas mudancas implicam, como podemos denotar na narrativa de Amarillo,
ao se referir ainda a sua identidade de educadora ambiental nos ambientes onde atua: “E
se no me intento a la gente que me conece en lo ambito del trabajo estan siempre
preguntando e solicitando”(AMARILLO, Junho de 2022, informacéao verbal).

O olhar do outro também nos constitui, forja as nossas identidades. Conforme
Carvalho (2005) a identidade emerge das imbricacGes entre as dimensdes sociais e
psiquicas, ou seja, as esferas pessoais e sociais. E, portanto resultante de processos
sOcio-historicos nos quais a pessoa se encontra “(...) N0 entrecruzamento de sua
condicdo de ser singular, individual, irrepetivel, e sua natureza social, historica,
constituido na relagdo com os outros e com o Outro da cultura.” (p. 52).

Ao se narrar como sujeito, esse reflete sobre os seus fazeres e saberes, e tal
movimento de refletir tornar-se relevante no processo de constituicdo de sua identidade
de educador/a ambiental. Na medida em que o sujeito se narra, ele ressignifica sua
trajetoria, atribui sentidos outros a ela, e (re) cria suas identidades. Mobiliza um
processo reflexivo, o qual forja a identidade do sujeito, que se repensa e se reconhece.

Esta compreensdo da identidade se da a partir da interacdo entre os sujeitos, no
didlogo entre dois mundos, sendo, portanto, a partir dessa interlocucdo que o sujeito
amplia seu horizonte e ressignifica sua identidade (CARVALHO, 2006), como se pode
evidenciar na fala reflexiva de Gris (2022): “Ahora enquanto estamos hablando isso
pienso que es si(...)”(Junho de 2022, informacdo verbal), ao ser questionado sobre se
identificava ou ndo como educador ambiental.

Compreender a identidade como um processo transitorio e em permanente
construcdo também foi apontado como um elemento de identificacdo dos/as educadores
ambientais do Sul, como podemos perceber na resposta de Verde a questdo “Por que te
consideras um(a) educador(a) ambiental?” constante no questionario do Google Forms:
“Pelo inacabamento do ser ao ser um humano em permanente constituicao

educadora”(Verde, 2022, Questionario Google Forms).
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A consciéncia de inacabamento foi apontada por Freire(1996) como uma
exigéncia na constituicdo de um/a educador/a, pois apenas estando cientes de que ndo
estamos dados, completos, € que nos movemos ao descobrir, aprender e criar, pois é
“proprio da experiéncia vital” do ser humano: “Gosto de ser gente porque, inacabado,
sei que sou um ser condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir
mais além dele”(p. 53).

Tal compreensédo de inacabamento também pode ser observado na fala de Cinza,
ao discutir no grupo focal sobre o que entender serem 0s pontos em comum entre 0S
diferentes educadores/as: “Continuo nesse processo de eterna aprendiz, pesquisando,
aplicando e aprendendo com meus parceiros e todos aqueles envolvidos nesse
processo ”(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

Esta atitude reflexiva, de ir alem do que esta estabelecido e que muitas vezes
assume o carater de uma questdo ja resolvida, esta postura de “ir além” pode ser
percebida em outro ponto destacado na fala de um dos participantes, ao abordar os
pontos em comum que unem os/as diferentes educadores/as ambientais: “(...) acredito
que temos em comum o reconhecimento de que fracassamos” (AZUL CLARO,
Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

5.4 Os entrelagamentos entre pertencimento e a constituicdo da identidade

Segundo a TBDH a fim de que pessoa desenvolva-se plenamente enquanto um
ser biopsicossocial ela precisa estar envolvida em atividades estimulantes e se engajar
nelas, desenvolvendo sua autonomia, senso critico e curiosidade. Ou seja, precisa estar
ativo nas interacdes que estabelece. Para que estejamos engajados, comprometidos com
algo ou alguém, é preciso que nos sintamos afetados, tocados. Neste interim, o
sentimento de pertencimento € um elemento essencial em nossa constituicdo humana e
de nossas identidades.

A compreensdo de que vivemos em uma teia, em redes de relacfes e interacdes,
faz parte do olhar ecoldgico que caracteriza os/as educadores/as ambientais, que olham
0 todo e as relacdes que compdem este todo. De acordo com Capra (2006) todos os
seres que compdem este imenso ecossistema, a Terra, estdo conectados, ligados por
inimeras de redes de relacdes. E a consciéncia de fazermos parte desta teia nos incitaria
a pensar com mais cuidado e atencdo de que como nos movemos nela.

A percepcéo de estar intricado no todo da vida é também apontada por Rosado,

ao responder a indagacdo de o porqué se considerava uma educadora ambiental: “Creo
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que en um sentido todos somos educadores ambientales desde o momento em que
estamos vivos, ao momento de pertenecer de ser um ser vivo y um ser social, ya eres un
educador ambiental”. (Junho de 2022, informacdo verbal). Outra narrativa que
evidencia essa perspectiva integrativa e sistémica aparece na fala da participante
Azuldo: “Considero que a identidade vem da consciéncia planetaria. Da humildade de
sabermos que somos parte de um grande cosmo, da nossa mae terra”. (Marco de 2022,
Grupo Focal virtual).

O sentimento de pertencer a0 mundo como um ser vivo, biolégico e um sujeito,
um ser social, coloca diante de ndés o compromisso com a vida. E tal percepcdo vai ao
encontro da proposta de uma Educacdo Ambiental sistémica, critica e transformadora,
pois como apontam Guimardes e Granier (2017) a Educacdo Ambiental

Busca evidenciar a unicidade ser humano e natureza, fazendo emergir
um processo de reconexdo, onde, rompendo a dicotomia e as amarras
do antropocentrismo hierarquizante, o ser humano assume ser parte da
natureza, percebendo-se como um dos tantos elementos, que
compdem a rede interdependente da vida na Terra e no universo (p.
1580).

Tal sentimento de pertencimento é indispensavel para a constituicdo de sujeitos
comprometidos com a vida, cientes e criticos quantos aos contextos socioambientais nos
quais se inserem. Segundo Silva (2018): “Pertencer constitui dividir caracteristicas,
vivéncias e experiéncias com outros membros das comunidades de pertencimento,
desenvolvendo sentimento de pertenga” (p.133). Este sentimento se desenvolve no
coletivo, nas interacBes com as demais pessoas e seres com 0s quais compartilhamos a
vida.

Sé& (2005) salienta a importancia de tal sentimento para que possamos romper
com a alienacdo com a qual o sistema capitalista vem engendrando nossa sociedade. A
nocdo do ser humano como um ser separado da natureza, um sujeito desenraizado e
desligado do seu contexto precisa ser superada, a fim de que possamos lidar mais
efetivamente com as crises socioambientais que vivenciamos.

Ao pensarmos a relevancia deste sentimento em nossas praticas educativas
rememoramos Freire (1996), quando o mestre abordou o papel de uma educacédo
comprometida com a vida:

O fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e com 0s outros me
pde numa posicdo em face do mundo que ndo é a de quem nada tem a
ver com ele. Afinal, minha presenga no mundo ndo € a de quem a ele
se adapta mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para
nao ser apenas objeto, mas sujeito também da Historia (p.56).
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A percepcdo e o entendimento de estarmos no e com 0 mundo, com as pessoas e
tudo mais 0 que o constitui, nos convida a uma atuacao consciente e critica, pois nao
somos seres de adaptacdo, mas de luta. O viver neste mundo implica o assumir posicéo,
e ser um/a educador/a ambiental é viver esta perspectiva, de comprometimento, como
reflete Rosado ao narrar os motivos de se identificar como uma educadora ambiental:
“E si, me identifico dentro de isto porque estoy viva y mi ejemplo, mis praticas mis
pensamientos, mis relaciones contribuem nisso ”. (Junho de 2023, informagao verbal).

Portanto, ser um/a educador/a ambiental € um modo de viver, de ser, como
comenta Violeta: “(...) um Educador Ambiental, é 24 hs EA. Rsrsrsrs(....)No seu dia a
dia.... interagimos nas mais diversas situacdes. E acho q nessa informalidade é muito
importante também nossa agao de sujeitos ecologicos” (VIOLETA, Mar/Abril de 2022,
Grupo Focal virtual). Ainda de acordo com Azuldo: “Ser educador ambiental modifica
o pensar e agir de si proprio para depois mudar os outros... o exemplo é melhor que a
fala, mesmo que uma fala altamente técnica” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

Lugar e pertencimento se retroalimentam, como aponta Griin (2008): “Estar em
um lugar”, ter a “no¢ao de lugar” ¢ um modo de pertenca ao mundo e ¢ importante para
nossa percepcdo primaria e interconexdes com o mundo ndo-humano” (p.8). A
compreensdo de que pertencemos ao mundo nos coloca diante a responsabilidade de nos
movermos aqui com cuidado e ética. Como aponta Capra(2006): “(...) se temos a
percepcao, ou a experiéncia, ecologica profunda de sermos parte da teia da vida, entdo
estaremos(em oposicao a deveriamos estar) inclinados a cuidar de toda natureza viva.”
(p. 29).

Os lugares nos quais interagimos nos impactam e marcam nossa trajetoria.
Amarelo Ouro recorda: “Quando pequena era apaixonada pela praia do Cassino, de
onde me sinto nascida e crescendo, e também pela localidade da Cascata, zona rural de
Pelotas. Freqlentar e respirar esses lugares e tudo que me proporcionaram realmente
me revelou a paixdo por essa natureza "selvagem™”’(AMARELO OURO, Mar/Abril
2022, Grupo Focal virtual). As sensacGes que a vivéncia neste ambiente causou na
participante a afetou positivamente, ao ponto de ela se “apaixonar” pela natureza
“selvagem”, e mobilizar desde cedo um olhar mais atento e conectado ao seu entorno.

E notério que todas estas reflexdes e observacdes trazem em conta uma

compreensdo de que o processo de desenvolvimento humano, e em especial, 0 processo
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de constituicdo de uma identidade, ndo se faz de forma isolada. Ele é um processo de
interacéo, que se faz no e com o coletivo.

5.5 O sujeito coletivo ambiental — o0 ponto de convergéncia da dimensdo formativa
Identidades

No decorrer do processo investigativo tive a oportunidade de interagir com
diferentes pessoas, com formacdes, atuacdes, visdes de mundo e perspectivas tedricas
diversas. No entanto, foi possivel perceber e conhecer alguns dos pontos em comum,
algumas aspiracdes e experiéncias partilhadas entre elas.

A constituicdo de uma identidade de educador/a ambiental promove mudangas
nos modos de ser e estar do sujeito, € um processo pessoal. Da-se nas dimensdes
subjetivas e objetivas. A mudanca se opera primeiro no sujeito, que entdo depois pode
se comprometer com a mudanca coletiva. Ela € um processo biografico e relacional,
portanto, se amplia e desenvolve no coletivo.

A questdo do coletivo, de discursos e praticas coerentes que convergem, é uma
dimensdo importante na constituicdo da identidade de educadores/as ambientais. Ao
estar em coletivos, nos encontrarmos com outros educadores/as ambientais, e ainda que
tenhamos perspectivas diferentes, esse encontro nos fortalece e nos constitui, pois
partilhamos de algo em comum. Podemos constatar a forca do coletivo na fala de
Amarillo:

As veces 0s educadores ambientais se sintam un poco solo, entonces
estar com gente que queira hacer lo mesmo que vos, intercambiar
ideias, esta bueno, porgue vocé sente como un apoyo, que pensamos,
vamos por la miesma linea, que tenamos diferencas, que
consideramos que do que é ser educador ambiental, EA, pero
sabemos que hay algo en comum (Junho de 2022, informacéo verbal)
(grifo nosso).

Evidencia-se aqui que a constituicdo da identidade de educador/a ambiental se
faz e se fortalece no coletivo. Estar em coletivos, o encontro e a partilha com os outros,
ainda que com perspectivas teoricas e metodologicas diferentes, € uma dimensédo
relevante em nossa constituicdo como educadores/as ambientais, € uma necessidade
estar em comunh&o. Ao estar em coletivos, nos encontrarmos com outros educadores/as
ambientais, e ainda que tenhamos perspectivas diferentes, esses encontros nos
fortalecem e nos constituem, pois partilhamos de algo em comum.

Ao discorrer sobre a sua participacdo em um grupo ndo-formal de Educacgéo

Ambiental no Uruguai, Amarillo pontua: “(...) este grupo por fuera de mi trabajo
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también tem me llevado a diferentes &mbitos que tem me llevado a EA también” (Junho
de 2022, informacdo verbal).

O que seria este “algo en comum” apontado na fala de Amarillo, 0 qual os/as
educadores/as ambientais sabem que compartilham entre si? Ao longo da pesquisa
foram apontados pelos participantes alguns pontos os quais eles/as consideram
convergentes de suas identidades. Escolho aqui uma das falas que no meu entender
sintetiza melhor esse ponto:

Para mi es el amor a la vida, y como esta vision de la autopercepcion
en el mundo y en la relacién con los demas, ya sean personas u otras
especies, y como estos vinculos son (sic) esto para mi es lo que une a
los diferentes educadores ambientales. (MARRON, Julho de 2022,
informacéo verbal).

O amor pela vida, em suas mais variadas manifestacdes, foi uma ideia que
atravessou as interacGes com praticamente todos os participantes da pesquisa. Mas ndo
apenas um sentimento de preservacdo, contemplacdo e empatia pela natureza, mas um
senso de luta politica, critica e carregado de comprometimento social. Ao refletir sobre
sua trajetéria como educador Freire (O Educador da liberdade, 1988) em certa feita
disse: “Eu sou um intelectual que ndo tem medo de ser amoroso. Amo as gentes € amo o
mundo. E é porque amo as pessoas € amo 0 mundo que eu brigo para que a justica
social se implante antes da caridade”.

Acredito que é acerca deste amor que os/as educadores/as ambientais do Sul se
referem. Este sentimento de comprometimento com as questBes sociais pelas quais
somos afetados, ainda que ndo diretamente, mas como seres humanos empaticos e
solidarios, ¢ uma das marcas identitarias de um/a educador/a ambiental, como reflete
Amarelo Ouro, ao discorrer sobre o papel do/a educador/a ambiental em nossa
sociedade atual:

Sentir o pavor e a impoténcia em observar as pessoas injusticadas
historicamente, ainda hoje, em condi¢cdes deploréveis, como 0s
indigenas por exemplo, também constitui alguém que se inquieta com
0 que esté posto, protegido pelas tradicOes, religides, tabus, "leis do
mais forte", etc. Romper com isso também é compromisso Nnosso
(Mar/Abril 2022, Grupo Focal virtual).

O/A educador/a ambiental é o sujeito que se inquieta e ndo se adapta a uma
sociedade que mantém ainda muitos seres - humanos e ndo humanos - em condicdes
deploraveis. Denunciar, propor novas formas de ser e estar no mundo, romper com o
modelo societario ecocida e antiecoldgico, deve ser o compromisso de todo/a

educador/a ambiental.
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H& uma compreensdo partilhada pelo grupo de que a Educagdo Ambiental é um
movimento educativo e politico, que deve ser pauta de politicas publicas e sociais mais
amplas, e trazer para o seu seio as demandas econdmicas, culturais e territoriais dos
sujeitos. Segundo estes interlocutores ndo faltam conhecimento sobre as problematicas
socioambientais ou consciéncia por parte da sociedade sobre a importancia dessas
questdes, como pontua Gris: “NO se genera consciéncia por que tampoco la gente se é

inconsciente, pero se dar se cuenta de las cosas”(Junho de 2022, informagao verbal).

Reforcando tal constatacéo, trazemos a fala de Amarelo:

(...) conheci também 14 pelos anos 2005, além de um monte de gente
que conhecemos e que ha no minimo trés décadas (ou quatro), estao
na luta ambiental em Rio Grande... (e ndo é pouca gente), para além
dos militantes tivemos varios ativistas ao longo de varios momentos,
percebemos que o problema é basicamente politico, e ndo de falta de
consciéncia (...) As pautas ambientais pouco conseguem mobilizar
bancadas de vereadores ou estar na pauta das politicas publicas das
prefeituras (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

Um olhar atento e critico do educador ambiental permitem compreender que as
pautas ambientais precisam figurar no macrossistema - na esfera administrativa e nas
politicas publicas - para que realmente se efetive uma Educacdo Ambiental significativa
e transformadora.

Os/as educadores/as apontam que apesar de décadas de discussdes e acOes
acerca das pautas ambientais e do reconhecimento geral da relevancia da Educacao
Ambiental, a pauta ambiental ainda figura em muitos casos apenas no discurso ou em
praticas pontuais, ndo se configurando como uma perspectiva capaz de orientar e
fundamentar as nossas vidas em sociedade.

Em parte, isso se deve a cooptacdo do sistema capitalista do discurso e das
pautas ambientais, como denuncia Amarelo: “(...) € muito facil se apropriar do discurso
ambiental e atuar como consultor de empresas poluidoras fazendo uma EA que
neutraliza, ao invés de libertar e transformar”(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

Entdo, fundamentados em uma perspectiva sistémica os/as educadores/as
ambientais defendem uma atuacdo mais abrangente e coletiva, como podemos perceber
na fala de Azul Claro: “Vivemos em um pais com problemas estruturais muito latentes,
entdo ndo basta ativismo e militdncia para mudar esse sistema” (Mar/Abr de 2022,

Grupo Focal virtual).
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Para além das criticas, discursos e ativismos, 0s pressupostos da Educacdo
Ambiental precisam ser implementados como politicas pablicas, processos educativos e
acOes permanentes, para que possam se efetivar. Vivemos em uma sociedade desigual,
na qual cada sujeito tem diferentes horizontes e possibilidades de pensar as suas
realidades e sendo assim, a luta pelas desigualdades econdmicas, raciais e de género
precisam ser inseridas na pauta ambiental, levando em conta os contextos nos quais as
pessoas se inscrevem.

O desejo de praxis, de efetivar processos de entrelagamento entre discurso e
pratica, também de se apresenta como um ponto de convergéncia, como destaca 0
participante Vermelho: “Acrescentaria ainda que um ponto de convergéncia é a
necessidade da praxis. Eu me identifico com muitos colegas pela necessidade de
extensionar!”’(Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

O/a educador/a ambiental se identifica por um sentimento coletivo de
“extensionar”, partilhar e desenvolver atividades dindmicas, ou seja, por ser coletivo.
Por entender que a construcdo do saber ambiental se faz na interacdo e no movimento,
compreendemos que as relacbes que as pessoas estabelecem entre os diferentes
contextos nos quais se inserem interferem em seu desenvolvimento humano e em sua
constituicdo, até mesmo aqueles contextos em que nao atuam diretamente. Sendo assim,
a diversidade é relevante, pois quando mais diversos forem os ambientes e as relacdes
gue 0s sujeitos vivenciam, mais potente é o seu desenvolvimento biopsicossocial.

Partindo dessas reflexdes e dessas narrativas que emergiram da pesquisa,
propomos aqui a ideia de um sujeito coletivo ambiental, pois entendemos que a
dimensdo formativa Identidades se fundamenta e se fortalece no coletivo. Tornar-se
um/a educador/a ambiental é um processo individual, mas também coletivo, pois como
sujeitos biopsicossociais, nos constituimos nas relacdes, a partir do olhar do outro, que
também nos forja. E dentro de um grupo, que apesar da diversidade, se entendem como
um, a partir de pontos de convergéncia, daquilo que os conecta, que nos identificamos e
nos engajemos por um propdsito em comum.

O sujeito coletivo ambiental seria um ideal, assim como o0 sujeito
ecoldgico(CARVALHO, 2006) e o sujeito ecopolitico(LAYRARGUES, 2020),
demarcando o carater relacional e coletivo, tanto dos processos de formagdo como de
constituicdo de uma identidade de educador/a ambiental. Denota também a necessidade

de que os processos educativos ambientais precisam se desenvolver de forma
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colaborativa, integrada, sistémica e coletiva, entre os diferentes atores sociais e as
diferentes instituicoes.

Por isso, entendemos que é fundamental fortalecermos as redes de Educacdo
Ambiental, os grupos coletivos, as praticas em Educagdo Ambiental nos seus variados
espacos e perspectivas. E como coletivo que nos constituimos e construimos a nossa
identidade. Por isso, é sempre relevante pensarmos sobre a identidade, pois ¢ um
processo transitorio e em permanente (re)construcdo, sempre influenciado pelas
demandas socio histéricas. A cada contexto histérico, politico, econdmico e cultural, a
identidade de educador/a ambiental vai se ressignificando, pois, como seres historicos,
estamos atrelados/as ao tempo histérico, ndo podemos fugir dele.

No préximo capitulo, abordaremos as percepcfes e narrativas dos sujeitos de

pesquisa que possibilitaram a construcdo da segunda dimenséo formativa: Experiéncias.
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6. CAPITULO CINCO
AS DIMENSOES FORMATIVAS DA IDENTIDADE DE
EDUCADORES/AS AMBIENTAIS DO SUL: EXPERIENCIAS

Se a gente cresce com os golpes duros da
vida, também podemos crescer com 0s
toques suaves na alma.

Cora Coralina

Eu sou a luz das estrelas
Eu sou a cor do luar

Eu sou as coisas da vida
Eu sou 0 medo de amar
Raul Seixas

Outra dimensdo relevante que emergiu apos a interlocucdo entre os sujeitos da
pesquisa foi denominada de Experiéncias. Esta dimensdo surgiu do entrelacamento das
categorias: Atividades em Educacdo Ambiental(C); Experiéncias(E); Espacos
formativas(F) e Afetos(G). Ela abarca os sentidos que as pessoas atribuem as suas
vivéncias e interacdes nos mais variados contextos ecologicos, entre eles se destacando:
a familia, a comunidade, a escola, o trabalho, os grupos de estudo e o0s espacos de
formacao institucional.

Por contextos ecoldgicos entendemos: ““(...) uma série de estruturas encaixadas,
umas dentro das outras, como um conjunto de bonecas russas” (BRONFENBRENNER,
2011, p. 86). Ou seja, nos referimos aqui aos sistemas - microssistema, messosistema,
exossistema e macrossistema — 0s quais interagem mutuamente entre si, de forma
dinamica e permanente, tendo como eixo principal a pessoa e suas relacdes entre/nestes
ambientes.

Neste capitulo discutiremos a relacdo entre os aspectos objetivos e subjetivos
que constituem o nosso intelecto, e como as experiéncias constituem uma fonte de
saber, o qual orienta as nossas escolhas e acfes. Desta forma, buscamos tecer um
didlogo entre os conceitos de Contextos Ecolégicos (BRONFENBRENNER, 2011),
Experiéncia (LARROSA, 2002), Lugar (MOREIRA e HESPANOL, 2007; MELLO,
2012), Corazonar (Arias, 2012), usando como fios para conectar estas ideias as

narrativas dos sujeitos de pesquisa.
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6.1 Lugar e Experiéncia: a constituicéo das identidades

As interagcbes que 0s sujeitos vivenciam propiciam experiéncias, as quais cada
um, a partir de suas realidades e peculiaridades psicossociais, atribuem significados, os
quais sdo relevantes no processo de desenvolvimento integral da pessoa e na
constituicdo de suas identidades. As experiéncias sdo fundamentais em nossa
constituicdo como pessoas. Somos atravessados por inimeras situagdes e eventos, mas
conforme aponta Larrosa(2002) experiéncia é tudo aquilo que nos toca e ao nos tocar
nos transforma.A forma como interagimos com e nos ambientes nos possibilita, a partir
de nossas experiéncias, atribuirmos sentidos a realidade, a partir da constituicdo de uma
consciéncia reflexiva.

Tal é uma consciéncia mais profunda de n6s mesmos e de nosso lugar no
mundo, dos ambientes nos quais nos inserimos e das muitas relacdes que os constituem.
Conforme apontam Capra e Luisi(2014):

(...) a consciéncia reflexiva envolve a autopercepcao mais elaborada —
um conceito de eu, sustentado por um ser pensante e reflexivo. Essa
experiéncia expandida de autopercepc¢do, identidade e personalidade
se baseia em memdrias do passado e antecipacdo do futuro.(...) Por
causa do papel critico da reflexdo nessa experiéncia consciente
expandida, vamos chamé-la de “consciéncia reflexiva (p.323).

Esta consciéncia envolve um nivel de abstracdo cognitiva, de pensar
criticamente e de forma comprometida as questdes que envolvem as nossas escolhas,
acbes e opcdes. E um pensar que exige um olhar mais abrangente, integrador e
sistémico das realidades socioambientais, e esta entrelagado com o pensamento e a
reflexdo. Pensar criticamente envolve analisar uma dada situacdo ou realidade, tendo em
vista todas as dimensdes que a constituem. E um processo atravessado pela
historicidade e pela temporalidade.

De acordo com Giddens(2002) a reflexividade é a capacidade cognitiva das
pessoas, ou seja, a capacidade de se apropriar criticamente do conhecimento, a partir de
suas interacdes sociais. Refere-se a capacidade de percepcdo das atividades sociais a
revisdo de novas informacGes, informacGes estas que constituem as instituicdes
modernas, ressignificando constantemente saberes, praticas e ideias, tanto individuais
quanto coletivas. Nessa interacdo entre pessoas e estruturas ambos se atravessam e
constituem mutuamente.

As experiéncias sdo fundamentais no processo de desenvolvimento da pessoa,

entendendo desenvolvimento como um processo permanente de mudancas e
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permanéncias das caracteristicas biopsicoldgicas dos seres humanos. Elas pertencem a
esfera subjetiva dos sentimentos, como aponta Bronfenbrenner (2011).

Os ambientes s&o as bases de nossas experiéncias, e podemos compreender que
0s ambientes se constituem a partir das interaces entre as pessoas e 0s demais seres e
objetos que os compdem, os quais podem ser dados ou percebidos, a partir dos
significados que sdo atribuidos por cada sujeito (CARVALHO, 2006; REIGOTA,
2010).

O lugar é o palco das experiéncias, é a base sob a qual vivenciamos nossas
relacbes. Ao abordar a relagdo entre lugar e identidades, Moreira e Hespanol(2007)
apontam as experiéncias concretas dos sujeitos, do lugar como “palco dos
acontecimentos” da historia e da cultura, como elementos inter-relacionados, formando
redes de significacOes, as quais incidem na identidade desses. E como estas, por sua vez,
constroem o lugar:

A identidade, o sentimento de pertencimento e o acimulo de tempos e
historias individuais constituem o lugar. Este guarda em si 0 seu
significado e as dimensdes do movimento da historia, apreendido pela
memoria, através dos sentidos (p.54).

O lugar faz parte do nosso cotidiano, sendo a partir dele que nos inserimos no
mundo, formando, assim, a base de nossas experiéncias. “Somos em relagdo aos
objetos, as pessoas, a n0s mesmos, sempre em um dado espaco temporalizado”. (p.234).
Sob o prisma da perspectiva fenomenoldgica, Lugar € entendido como o fenémeno da
experiéncia, carregado de subjetividades, pois como aponta Mello (2012): “O lugar
transcende a materialidade, mas ndo esta dissociado desta, pois aos objetos os homens
atribuem significados que séo construidos na vivéncia individual ou dos grupos” (p.64).

O lugar € o espaco vivido e significado, no qual a partir de nossas experiéncias e
das interacGes que estabelecemos, atribuimos sentido, é por isto dindmico, assim como
as identidades. Pensar os lugares, ou os contextos ecoldgicos, e as relagdes que 0s
sujeitos estabelecem neles e com eles se apresenta como um movimento relevante em
um processo investigativo que busca compreender as dimensdes formativas da
identidade de educadores/as ambientais.

A seguir iremos abordar os contextos ecoldgicos que os/as participantes desta
pesquisa apontaram como relevantes em seus processos formativos como sujeitos

educadores/as ambientais do Sul.
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6.2 Contextos ecoldgicos da pesquisa com educadores/as ambientais do Sul

Os contextos ecoldgicos apontados na pesquisa pelos/as participantes como
relevantes em sua trajetéria € 0s nos quais eles/as vivenciaram experiéncias
significativas no processo de constituicdo de suas identidades como educadores/as
ambientais incluem a familia, a comunidade, a escola e 0s espacos de formacgdo
profissional, como a escola e a universidade.

Os microssistemas, contextos nos quais o sujeito tem suas interagdes face a face
mais diretamente, sdo relevantes na constituicdo de suas identidades, sendo a familia um
dos mais importantes. Podemos constatar tal afirmacdo a partir de algumas narrativas
que emergiram da pesquisa. Iniciaremos pelo contexto mais imediato, a familia.

6.2.1 A familia: a nossa primeira escola da vida

De acordo com Garcia (2012) familia pode ser entendida como uma construcéo
simbdlica, um ambiente, ou contexto, percebido por diferentes culturas e vivenciado em
configuragdes socioculturais diversas. A familia, geralmente, & 0 nosso primeiro contato
com o mundo, e é em seu seio que temos as primeiras experiéncias educativas. Muito de
nossas visdes de mundo e da nossa forma de nos relacionarmos séo resultados das
experiéncias e aprendizados que partilhamos como nossa familia, e podem ser
determinantes na forma como vemos e agimos no mundo.

Ao propor a reflexdo acerca das experiéncias que os/as participantes entendiam
como significativas em seu processo de constituicdo como educadores/as ambientais, as
vivéncias familiares, tanto na infancia quanto na adolescéncia se destacaram. As
relacBes vividas no contexto microssistémico da familia narradas pelos sujeitos foram
permeadas pela afetividade.

A infancia é um periodo da vida relevante na formacdo de nossas identidades, e
as experiéncias que vivenciamos durante ela costumam nos marcar profundamente, ao
longo de toda a nossa vida. Durante a infancia o sujeito aprende e ensina,
experimentando situacdes que forjam sua identidade. Como pontua Amarelo Ouro:
“Minha infancia definiu grande parte do que escolhi ser” (Mar/Abril de 2022, Grupo
Focal virtual). Ela continua o relato:

Aos 8 anos descobri 0 modo de produgdo da carne, ou melhor, a
guestdo do abaste dos animais. Isso me afetou de forma determinante.
Nunca mais comi carne vermelha, e ao longo dos anos fui abrindo
mado dos outros produtos de origem animal direta. 1sso, certamente,
definiu muito o que sou, sinto, penso, e quero compartilhar (Ibidem).
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Conhecer, a partir de sua vivéncia pessoal, 0 modo de producgéo da carne, aos 8
anos de idade, a afetou tdo profundamente, que a educadora retirou de sua dieta a carne
vermelha, e ao longo de sua vida, foi abandonando também outros produtos de origem
animal. Isso nos faz pensar a cerca do entrelagamento entre razdo e emogéo, do quanto
este processo de aprendizagem é atravessado pelas emocdes, e que aprender ndo se da
apenas nem prioritariamente na dimens&o racional.

Estudiosos como Damasio (1996) e Maturana (2001; 2002) defendem o papel
fundamental das emocdes no processo de aprendizagem e constituicdo humanas.
Segundo Damasio (1996) as emogdes “ndo sdo um luxo”, antes desempenham uma
funcdo na comunicacdo de significados e na orientagdo cognitiva. Maturana (2002)
pondera que caracterizar o ser humano por sua racionalidade significa restringir a sua
percepcao, pois o emocional € o fundamento do racional, o ser humano se constitui no
“entrelacamento” entre a dimensdo emocional e racional:

Do ponto de vista bioldgico, o que conotamos quando falamos de
emocgOes sdo disposicBes corporais dindmicas, que definem os
diferentes dominios de acdo em que nos movemos. Quando mudamos
de emoc¢do, mudamos de dominio de ac¢do. Na verdade, todos sabemos
disso na praxis da vida cotidiana, mas o negamos porque insistimos
que o que definem nossas condutas como humanas € elas serem
racionais (p. 15).

Nossas emoc¢des sdo mobilizadas por nossos sentidos, os quais, segundo Duarte
Jr.(2001) sao “(...) a janela de comunicagdao do nosso corpo com o mundo exterior”
(p.63), nosso primeiro contato como mundo, e constitui o saber sensivel, que advém das
experiéncias, e € fundador dos demais conhecimentos.

Para Maturana (2002) a emocao responsavel pelas interaces que constituem os
seres vivos € o amor: “O amor ¢ a emogao que constitui o dominio de agdes que em que
nossas interacdes recorrentes com o outro fazem do outro um legitimo na convivéncia.
As interaces recorrentes no amor ampliam e estabilizam a convivéncia; as interacfes
recorrentes a agressdo interferem e rompem a convivéncia” (p. 22). Bronfenbrenner
(2011) acentua a importancia da interacdo reciproca e do apego emocional mituo no
processo de desenvolvimento do sujeito, um “apego irracional”, o qual o autor diz que
pode ser denominado ainda de “amor”.

Ao abordar a questdo da inteligéncia emocional e do papel dos sentimentos na
construcdo de um saber ético, Boff (2017) pontua:

A razdo — e isso € reconhecido pela propria filosofia — ndo é nem o
primeiro nem o Ultimo momento da existéncia. Por isso ndo explica
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nem abarca tudo. Ela se abre para baixo de onde emerge, de algo mais
elementar e ancestral: a afetividade e o sentimento profundo. Irrompe
para cima, para o espirito, que é o0 momento em que consciéncia se
sente parte de um todo e que culmina na contemplacdo e na vida do
espirito. Portanto, a experiéncia de base ndo € “penso, logo existo”’mas
“sinto, logo existo”. (p. 64).

E, portanto, no sentir, a partir das experiéncias vivenciadas, que atribuimos
sentidos e significados, e aprendemos e ensinamos.

Ao rememorar as lembrancas de sua infancia e juventude Azul Claro revisita a
mae, mulher “(...)militante, feminista, filiada ao partido dos trabalhadores”, como a
descreve a participante: “Lembro que desde muito pequena ela me levava para
manifestagdes, eu conheci Porto Alegre por causa das manifestacdes do "Brasil outros
500" que ela me levava. Lembro dos 6nibus sempre nos pegarem na frente da prefeitura
tapados de bandeiras vermelhas” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).As
experiéncias vivenciadas na infancia e adolescéncia sdo significadas pelos/as
participantes como relevantes na construcdo de um olhar ambiental/ecologico, social e
politico.

A memoria afetiva das relagdes que vivenciamos pode ser potente para a nossa
formacdo e atuacdo como educadores/as ambientais. O afeto € um elemento relevante na
constituicdo de nossas subjetividades, e, portanto, de nossa identidade. Arias (2012) traz
0 conceito de corazonar, aprender com 0 coragdo, com 0 sentir. Ao apontar a
importancia das emoc¢6es na producao do conhecimento, o autor denuncia que a falta de
“una razon sin alma” ¢ a causa das problematicas sociais que ainda hoje enfrentamos,
apesar de tamanho avanco tecnoldgico e cientifico ja alcancado pela humanidade.
Corazonar significa pensar com o coracgdo, levar em conta as subjetividades, afetos e
sentimentos na producdo dos saberes, afinal de contas, as emoc¢des também compdem
NOSSO Processo cognitivo.

A narrativa de Gris quanto as seguir 0s sentimentos quando se propoem
processos educativos ambientais é bem significativa nessa questéo:

Quica comecar-lhe pela intuicion, porque muchas veces también me
hay pasado de estar escuchando experiéncias y cosas, € no me paso
isso y logrei encarar de otra manera, por que fue o que me surgiu no
momento. Sem embargo despus vé& que ai un trabajo por detras que se
chego a lo mismo (Junho de 2022, informagdo verbal) (o grifo é
N0oSs0).

Os saberes que advém da subjetividade e dos sentidos sdo dimensbes

importantes do fazer educativo, pois sdo fundamentados nas experiéncias, que podem
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ser diretas ou partilhadas. Neste sentido, a subjetividade ¢ uma dimensdo fundante de
saberes e fazeres, bem como de identidades. A intuicdo pode ser compreendida como
uma forma de conhecimento adquirido pela experiéncia, pelo saber fazer, pelas
percepcdes acerca das pessoas e dos ambientes com o0s quais estamos ja
familiarizados/as a atuar e viver.

Violeta relembra como as atividades de trabalho de seu pai constituiram sua
visdo de mundo como educadora ambiental:

Minha 1° experiéncias na formagéo voltada a EA comecaram com
meu pai. Neto de pomeranos, morador do bairro Trés Vendas em
Pelotas, trabalhou como caminhoneiro, depois representante de
venda de pilhas. Adorava trabalhar viajando. Tive oportunidade de
participar de algumas. E eu gostava muito de acompanha-lo, o que
acontecia nas férias escolares (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal
virtual).

Tal narrativa nos permite compreender o papel do mesossistema no
desenvolvimento biopsicosocial dos sujeitos. Conforme a TBDH as relacdes que se
estabelecem entre dois microssistemas ou mais, formam o mesossistema e influenciam a
pessoa, ainda que ela ndo esteja diretamente interagindo em um deles ativamente. As
atividades do pai de certa forma impactavam as percepcdes da filha, mesmo quando ela
ndo estava presente nas viagens dele.

Em suas andancas pelas estradas o pai de nossa interlocutora encontrava muitos
animais silvestres pelas estradas e muitas vezes 0s levava para casa para cuidar e dar
abrigo. Sobre as vezes que acompanhou o pai nas viagens Violeta recorda:

Na época dava pra estacionar em clareiras pela BR116. Ele
pendurava uma rede nas arvores, abria a cx de cozinha, acendia o
fogareiro "primo"... Depois tudo era limpo. Dormiamos dentro do
caminhdo em postos de gasolina. Durante a viagem ele falava muito
sobre a geografia do nosso destino, aprendendo o nome das serras,
dos rios (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

Tais experiéncias foram apontadas por Violeta como fundamentais na
constituicdo de um olhar mais atento e uma percep¢do mais agucada acerca das relacdes
que constituem o nosso viver em sociedade, como concluiu a prépria participante:
“Acredito que esses momentos com meu pai foram importantes no meu despertar para a
minha relacdo ser humano/natureza” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

Segundo a TBDH o desenvolvimento humano ocorre por meio das interacfes
reciprocas e que precisam de uma base estavel em longos periodos de tempo, 0s quais

Bronfenbrenner(2011) denominou de processos proximais. Os sentimentos de afeto e de
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apego, em especial vindos dos pais, motivam o interesse e 0 engajamento, atividades
necessarias para um desenvolvimento positivo. E esta relacdo de interacdo afeta
mutuamente 0s sujeitos, como podemos compreender na narrativa de Azulao: “No meu
caso, a infancia de meus filhos afloraram estas memarias e me conduziram a estar mais
proxima desta identidade” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

A relagdo com os filhos rememorou suas experiéncias com a natureza, e
aproximou a participante da identidade de educadora ambiental. Podemos perceber
também aqui que a transi¢cdo ecoldgica, ou seja, a mudanga dos papeis exercidos por ela
impulsionou o desenvolvimento de mais um elemento de sua personalidade,
complementando sua identidade. Quanto mais pessoas participam dos processos
interativos, mais diverso e potente se torna o processo de desenvolvimento.

Isso nos leva a outro contexto ecoldgico apontado na pesquisa: a comunidade.
6.2.2 A comunidade: 0 messosistema na constituicdo de um olhar ecoldgico

O afeto como forca motriz para a participacdo e engajamento ndo se da apenas
entre familiares, mas também entre pessoas que se encontrem envolvidas em uma
mesma atividade, na comunidade, como a vizinhanga, a escola, o bairro, um grupo
ligado por uma causa em comum. Narrando sobre as atividades de Educacdo Ambiental
desenvolvida pela Ong(organizacdo ndo-governamental) da qual participa junto as
comunidades,Gris reconhece a relevancia dos afetos para a efetivacdo das acdes
construidas:

(..)JULANA que és a organizacion em que trabajo és como que una
organizacion que esta vinculada a zona y vamos apoyar ai, quales son
las demandas de los vicinos, como vamos ayudar ai a solucionar. Hay
un vinculo de amistad con la gente, despues de tantos afios de
trabajares, seres querido, sim, sim, tem un vinculo ai. Em otros lados,
donde ja se genera alguna confianga, se tem vinculos mas como
amistad asi, surgem cosas y se Vé resultados mas tangiveis.
Sobretudo, cuidado con la naturaleza, praticas que antes haciam y
ahora como se tienem consciéncia (Junho 2022, informacéo verbal).

Como indica o educador ambiental, h4 entre os educadores/as e a comunidade
uma relacdo de amizade e confianga, 0s quais contribuem para que 0S processos
educativos ambientais que sdo promovidos com as pessoas se efetivem mais
concretamente.

Até mesmo a dimensdo politica da Educacdo Ambiental pode ser aprendida na
interlocugdo entre os contextos familia e comunidade, como podemos perceber na

narrativa de Azul Claro: “(...)conheci a luta ambientalista ainda crianca, levada pela
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minha mée. Lembro de estar militando com ela em 1996(...) E me lembro de ouvir ela
dizer da "Consciéncia Planetaria” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

Nesta narrativa percebemos dois contextos em interagdo: 0 microssistema
(familia) e o messosistema (movimento ambientalista). A pessoa que estd nestes
contextos é determinante nos processos de formacdo e desenvolvimento e as relacGes
que as pessoas ai estabelecem determinante na constituicdo de suas identidades. Os
valores que circulam na sociedade, como as questdes ambientalistas que ganharam forca
no Brasil a partir dos anos de 1990, interferem até mesmo nos ambientes mais intimos,
como nas familias.

Atividades coletivas como colheitas de ervas e hortas caseiras realizadas com a
familia e/ou com a comunidade despertam nos sujeitos um sentimento de
pertencimento, e se refletem por toda a vida como algo que o liga a um todo maior,
constituem-se em lugares de pertenca, palco das experiéncias. O participante Vermelho
pontua: “De pequeno lembro que nas comunidades periféricas que pertenco, em Santa
Maria da Boca do Monte, tinhamos o cultivo de ervas medicinais, a colheita da
marcela, verduras e temperos que eram usados diariamente, pelo menos 1 pé de limao
cravo, abacate e Chuchu” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

A colheita de ervas, como a macela ou marcela, uma atividade tradicional da
cultura cristd no periodo da Pascoa, também foi mencionada pela participante Azul
Claro: “(...) da minha infancia recordo de muita coisa! Minha mae (que era natural de
Santa Maria, mas morava em Rio Grande) também me ensinou a colher macela (rs)”
(Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

Segundo Bronfenbrenner(2011) as interacfes entre as pessoas e as mudancas
que elas mobilizam, proporcionando o desenvolvimento dos sujeitos, ndo se limitam a
individuos ou grupos isolados, mas sdo dependentes e se influenciam mutuante.
Percebemos aqui que o macrossistema influencia nos modos de ser e estar dos sujeitos,
e muitas préaticas sociais sdo partilnadas em diferentes lugares e ao longo de geracoes.

Assim, a comunidade assim como a familia pode ser entendida como um
microssistema, pois € o contexto em que o sujeito desenvolve relacdes face a face,
propiciam experiéncias coletivas, que sdo significadas de diferentes formas por cada
pessoa, e contribuem na constituicdo das identidades dos sujeitos.

Para aléem das instituicbes formais de ensino, a comunidade também é um

ambiente educativo e formativo, pois é nela que partilhamos saberes e fazeres,
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construimos significados e atribuimos sentidos as nossas experiéncias, aprendemos e
ensinamos. Como afirma Branddo (2005): “N&o somos quem SOmos, COMO Seres
humanos, porque somos racionais.Somos humanos e somos racionais porque Somos
aprendentes. Somos seres dependentes por completo do que aprendemos”(p. 86).

Desta forma, podemos pensar em espagcos como as ogns, as associacfes de
agricultores, pais e mestres, 0s grupos religiosos e partidarios, as associacfes de bairros
e a propria dinamica da vizinhanca, como comunidades aprendentes (BRANDAO,
2005).

E estas experiéncias podem ser partilhadas e herdadas, como podemos
compreender na narrativa de Azul Claro, ao abordar sobre uma atividade ambiental que
desenvolveu com demais educadores/as, na qual estavam preparando um espago com 0s

pressupostos da agrofloresta:

Colocamos o nome do canteiro de bananeiras de "Canteiro da
Jurema" em homenagem a ela, que recebeu esse nome pela devocéo
dos meus avds na cabocla Jurema, sendo que ela nasceu em 1947
guando a umbanda era novidade. Entdo essa pegada na ecologia, das
florestas, das matas e dos mares vem de muito tempo. E se cada um
aqui avaliar sua ancestralidade, vai encontrar um monte de gente
torcendo por nos, e felizes de estarmos defendendo esses ideais!!
(Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

A religiosidade da familia da participante ecoou e afetou a escolha da neta, que
anos depois nomeia um canteiro de bananeiras com o home da mée, uma homenagem a
entidade afro-brasileira cabocla Jurema, honrando assim a sua ancestralidade, que
constitui a sua identidade de educadora ambiental. Dessa forma, entendemos que a
dimenséo sensivel é fundamental na producdo de conhecimento, e, portanto, de nossas
identidades.

Ao pensarmos a dimensdo do sensivel apontamos a relacdo com a
espiritualidade. De acordo com Capra e Luisi(2014) esta se refere a algo mais amplo
que a religido e ndo hd nenhuma incompatibilidade com o pensar cientifico. A
espiritualidade € uma experiéncia humana de conexdo profunda e um sentimento de
pertencimento com tudo o que nos cerca, ¢ “(...) um sentimento de pertencer ao universo
como um todo.” (p. 345). Tal sentimento pode construir em nds uma ética do cuidado,
com tudo o que nos cerca — com nds mesmos, com as demais pessoas e com todos 0s
seres Vivos e ndo vivos com os quais compartilhamos a nossa casa comum, a Terra. Pois
a espiritualidade se fundamenta em uma percepcéo de unidade, com um sentimento de

pertencer.
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Outros dois contextos ecoldgicos apontados pelos sujeitos da pesquisa como
relevantes na constituicdo de suas identidades de educadores/as ambientais foram a
escola e a universidade.

6.3 A escola e a universidade: microssistemas como l6cus das experiéncias
ambientais

De acordo com Tristdo (2012) a educacdo € uma area de intersec¢do entre
diversos saberes, e sendo assim, ndo podemos pensar 0s problemas ambientais e
educacionais a partir de uma perspectiva linear e hierarquizada, visto que a dimensao
ambiental esta associada a todas as dimensfes humanas. O/A educador/a precisa estar
preparado/a para lidar com a diversidade e saber conectar vida, conhecimento e culturas
diferentes.

A escola e as demais instituicGes de educacdo formal, como a universidade, séo
espacos privilegiados de interagdes, a partir das quais 0s sujeitos se educam
mutuamente, desenvolvendo-se enquanto pessoas potentes para atuar criticamente e
conscientemente na sociedade. E ela € um espaco de formacdo ndo apenas para
estudantes, criancas e adolescentes, mas em especial para os/as educadores/as que nela
atuam, visto que o processo educativo se dd na partilha, onde todos 0s sujeitos
envolvidos se afetam, experienciam e se transformam, de maneira reciproca.

S80 muitas as narrativas que apresentam o trabalho docente e as demais
atividades educativas desenvolvidas nas escolas como significativas no processo de
formacdo dos sujeitos, pois ao trabalhar nos constituimos (TARDIF, 2002). Ou seja, é
na pratica que vamos forjando a nossa identidade, o nosso fazer, e vamos
ressignificando as nossas perspectivas e aprendizagens.

A escola € um ambiente potente, onde 0s sujeitos partilham afetos, como
apontou Verddo: “(...) como a gente t& falando em escola, em educadores e educadoras
ambientais (...) pois entre professor e aluno existe um campo de afetos que é chamado
de campo transferencial (...) t ali um campo interessante pra gente cuidar” (Mar/Abril
de 2022, Grupo Focal virtual). E estas relacbes vivenciadas nas escolas influenciam
também aqueles que ndo a frequentam diretamente, mas que sdo afetados pelo que la se
discute e faz, pois como aponta Brofenbrenner(2011) os contextos se interelacionam e
se interferem mutuamente, como podemos perceber na observacdo de Amarelo: “Além

da crianga educar os pais em casa” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).
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E as interacbes que mobilizam experiéncias ndo se d&o apenas entre
educandos/as e educadores/as, mas entre estudantes com seus colegas também.
Conforme relembra Vermelho sobre suas vivéncias durante a adolescéncia: “Na
adolescéncia quando fiz a escola técnica e convivi com estudantes na casa do estudante
aprendi sobre agroecologia e fui ampliando o estado de consciéncia” (Mar/Abr de
2022, Grupo Focal virtual). Os contextos ecoldgicos escola e Casa de Estudantes podem
ser espacos formativos relevantes, que de acordo com o relato do educador ambiental,
foram potentes na ampliagcéo de sua consciéncia ambiental.

Tal relato me tocou em particular, pois a escola técnica (CEFET-Pelotas)
também foi para mim um espaco relevante em minha trajetoria, como pessoa, e penso
sempre nesse ambiente como um divisor de 4guas na minha vida. Mais uma vez durante
0 processo investigativo, ndo pude evitar de ser atravessada e me misturar aos meus
interlocutores/as.

As experiéncias vivenciadas pelos sujeitos nos mais variados ambientes circulam
e afetam a todos com quem ele interage. Ao pensar no messosistema escola-familia, os
processos educativos e formativos vivenciados em ambos os lugares, se atravessam
constantemente. Ao participarem de processos educativos ambientais na escola, as
criancas e adolescentes compartilham em casa sobre os temas que trabalharam, ainda
que ndo precisassem envolver os familiares na realizacao de tarefas escolares.

Durante a pesquisa surgiram narrativas quanto ao papel da escola no processo de
constituicdo da identidade dos/as educadores/as ambientais, até mesmo de participantes
que ndo sdo docentes, mas que como educadores/as, promovem processos educativos
nas escolas e em outros espagos educativos. Rosado, uma educadora ambiental
mexicana gue vive e atua em San José de Mayo (Uruguai), atualmente coordenando um
Centro Socioambiental, no qual sdo realizadas oficinas, atividades com as escolas e com
a comunidade em geral, enfim processos formativos, pontua a relevancia da escola em
sua compreensdo de sua identidade:

Entonces, despues que termine essa maestria fuy a una escuelita na
Montana donde se hacian muchas praticas, e eram questiones mui
simples de la vida. Eram questiones como: construir con tierra, con
materiales naturales, era una escuela onde se produzia sus alimentos,
donde la educacion con las nifias y os nifios partia de isso, de mirar la
naturaleza. Entonces yo empece a assistir esta escuela y despues me

dei cuenta que me sentia realmente como que estava nutrindo do que
yo queria (ROSADO, Junho 2022, informacéo verbal).
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As relacOes e experiéncias partilnadas em espagos educativos podem nos ajudar
a encontrar 0 nosso fazer, forjando assim a nossa identidade. E os diferentes espacos
formativos nos quais nos inserimos e 0S encontros que estes nos proporcionam, vao
moldando as nossas escolhas e nossos fazeres, como podemos refletir no seguir da

narrativa de Rosado:

Me fuy para ciudad del México a estudiar una maestria en Economia
Politica y Medio Ambiente, y entonces ali na universidad neste perido
descobri muchas miradas mui interessantes y propostas mui diferentes
que eu fui conecendo y me pareceron super interessantes y mi
panorama se abriu y entonces me dei cuenta que eu queria recorrer,
yo queria, que do que Yyo necessitava era hacer cosas en
territdrio(Junho de 2022, informacéo verbal).

A educacdo, como processo de relacdes entre diferentes pessoas, como processo
cotidiano, precisa ser pensada na perspectiva da diversidade, como arrazoa Tristdo
(2012): “A vida se tece em uma multiplicidade de relacdes contraditorias e ambiguas e a
formagdo profissional humana se constitui em redes de relagdes, em uma autoeco-
organizagdo” (p. 237). Tais redes configuram saberes e fazeres, os quais sdo forjados em
diferentes experiéncias individuais e sociais e estdao relacionados com “(...) a pessoa € a
identidade do docente, com suas experiéncias e sua historia de vida” (TARDIF, 2002,
p.11), e desta forma aponta que a dimensdo pessoal tem um papel relevante na
constituicdo do sujeito.

As relaces mobilizadas nas instituicbes de ensino, como a escola e a
universidade, estdo para além das praticas pedagogicas, entre educadores/as e
estudantes, mas também se fazem educativas e formativas nas mais diferentes atividades
propostas, as quais muitas vezes contam com a participacdo das familias e da
comunidade, o que estabelece uma rede entre os dois microssistemas — familia e escola
— formando assim um messosistema (BRONFENBRENNER, 2011). Falando sobre a
experiéncia vivenciada na escola a partir da associacdo de pais e professores da escola
em que atua, na qual esta realizando um projeto de horta escolar, Azuldo relata:

Estou, principalmente, aprendendo a trabalhar em grupo, de
verdade! Aprendendo a respeitar os tempos, de cada um, da
organizacdo da horta, do clima, da construcdo coletiva (...). E

pretendemos iniciar o plantio nessa semana. (Mar/Abril de 2022,
Grupo Focal virtual).

A horta se apresenta assim como um espaco potente para mobilizar experiéncias

formativas, tanto para as criangas que participam da atividade, como para a educadora
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ambiental em formacédo, pois propicia o aprender a trabalhar coletivamente e a respeitar
0s tempos — o tempo de cada ser e da propria natureza. A atividade acaba influenciando
toda a comunidade escolar e os sujeitos em medidas diferentes.

Ao narrar sua trajetoria como educadora na educacao basica no Uruguai, Verde
aponta a importancia das experiéncias vivenciadas:

Después comece a trabajar en tecnologia, em Departamiento del
Tecnologia de San Jose. Es un setor dentro de las primarias que
trabajamos la integracion de la tecnologia. Entonces ai em este cargo
estoy que tengo até o dia de hoy és un cargo a nivel departamental, no
estoy focalizada em una escuela, si no que en muchas instituiciones. O
gue me permite recorer muchas escuelas trabajar con muchos nifios y
con muchas clases.lsso me cambiou un poco a la mirada (Junho de
2022, informacéo verbal) (o grifo é nosso).

As relacBes que os sujeitos estabelecem com os diferentes ambientes e pessoas,
bem como os diferentes papeis que assumem ao longo de sua caminhada, mobilizam
uma série de experiéncias, 0 que por sua vez, contribuiu para mudarmos o nosso olhar, a
nossa mirada sobre o nosso fazer. Os contextos influenciam fortemente a constituicdo
de nossos saberes e perspectivas, pois cada lugar mobiliza demandas e respostas
distintas, como nos aponta Marron: “(...) y el trabajo con escuelas rurales fue la
experiencia donde aprendi bien como trabajar desde la educacién ambiental en zonas
rurales” (Junho de 2022, informacéo verbal).

Por isso que quanto mais diversos 0s ambientes e as relagdes que estabelecamos
em nossa trajetria, mais potente serd o0 nosso desenvolvimento, e mais diversa sera a
nossa identidade. Em um cenario de situacdes e relacbes tdo complexas, a diversidade é
um elemento essencial. Pensando neste contexto, Amarelo salienta:

Perante a urgéncia e a atual crise ambiental que vivemos, além dos
poucos cursos voltados a formagdo de educadores ambientais, creio
que € preciso mais acgbes das universidades para professoras e
professores da educacdo basica, principalmente para os niveis da
educacdo infantil e ensino béasico (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal
virtual).

A parceria entre a universidade e a escola é apontada como uma necessidade a
fim de contribuir na formacdo de sujeitos capazes de mobilizar processos educativos
ambientais. E por falar em universidade, as experiéncias educativas vivenciadas neste
espaco formativo também podem ser relevantes, como recorda Cinza:

Quando estava fazendo a graduacdo em geografia, em 2003, saindo
de uma aula onde o professor falou em sustentabilidade, me deparo

com um cartaz sobre uma oficina que se chamava: “educar para
sustentabilidade’, a oficina trabalhou com as diferentes perspectivas
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da educacdo ambiental e trouxe os elementos principais para uma
educacdo ambiental transformadora, proponha um projeto a partir
desta perspectiva. A oficina foi ofertada pelas minhas musas
inspiradoras, Ester Fabrin da secretaria de agricultura, a Lila Aradjo
da Secretaria de Educacdo e a Enisr Ito que era coordenadora
regional do departamento de educacdo ambiental do IBAMA (elas ja
haviam feito no municipio para alguns professores uma formagéo
junto com o prof Quintas do IBAMA) (Mar/Abril de 2022, Grupo
Focal virtual).

Ainda outro participante aponta o Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo
Ambiental (FURG), o PPGEA, como um espa¢o formativo mobilizador de experiéncias
relevantes:

Eu busquei durante muito tempo uma qualificagdo na area da
educacdo, uma vez que sou servidora da UFPel. Quando descobri o
PPGEA, em 2009, ao cursar disciplinas como aluna especial, o
encantamento foi imediato. E dai estou aqui...doutorando...esperando
a homologacdo da minha defesa (VIOLETA, Mar/Abr de 2022,
Grupo Focal virtual).

A universidade ¢ um espaco privilegiado de aprendizado e formacéo, e quando é
orientada pelo olhar ambiental, pode se tornar um espaco potente para a formacéo nao
apenas de educadores ambientais, mas de uma racionalidade ambiental para todos
aqueles que por ela passam. E a parceria com espagos outros como secretarias e 0rgaos
ndo educativos formais tem muito a contribuir no processo de formacdo de uma
identidade de educador ambiental, quando trabalham de forma coletiva.

Pensar estes espacos como redes de partilha e aprendizado podem potencializar a
constituicdo de educadores/as ambientais bem como a promocdo de processos
educativos ambientais. Como aponta Mousinho (2007) redes se referem a conjuntos e
relagdes: “Os fios que se tecem, se misturam, o conjunto de escolas, lojas ou linhas
férreas, a totalidade de um circuito num sistema.” (p.301). E a estas se complementam
outras noc¢des: ramificacbes. espalhamento, pontos que se interligam, se relacionam.
Podem envolver pessoas, seres ndo humanos, institui¢oes, e se configura como um nd
de relacBes. E sdo potentes de vida (CAPRA; LUISI, 2014).

Para aléem da sala de aula, as demais atividades coletivas também podem
mobilizar a formacdo e a constituicdo de uma identidade de educador/a ambiental.
Conforme aponta Cinza ao narrar sua trajetoria no campo da Educacdo Ambiental e seu
processo de constituicdo identitaria:

Fui prof. pesquisadora no curso educagdo ambiental escolas
sustentéveis e com vida(UFSM), onde trabalhamos com 5 municipios
com escolas urbanas e rurais, adaptei todo o projeto naquilo que
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acreditava ser uma perspectiva critica. Trouxe toda essa experiéncias
das escolas do campo para minha tese, onde parto delas para
trabalhar na articulacdo da perspectiva critica da educacao
ambiental com a educacdo do campo, em diversos eixos(Mar/Abril de
2022, Grupo Focal virtual).

As relagOes que a participante vivenciou nestes diferentes contextos e com 0s
diferentes sujeitos constituiram experiéncias que ela levou para a sua pesquisa e sua
tese, ou seja, para 0 seu processo reflexivo e formativo. Nos constituimos a partir de
uma rede, a qual vamos tecendo de forma articulada e critica, fundamentadas em nossas
vivéncias.

Atividades como seminarios e eventos também podem contribuir para a
constituicdo de uma identidade, como por exemplo, o relato da participante Marron: “En
2018 con Y me habla de Furg y del maestria en EA. Voy a un EDEA, me encanto, me
enamorei y decido me inscrebir para participantes extranjeros”’(Junho de 2022,
informacao verbal).A relacdo com alguém que ja conhecia o Programa de PoOs-
graduacdo em Educacdo Ambiental (PPGEA-FURG) e a participacdo no evento
Encontros e Didlogos com a Educacdo Ambiental (EDEA) afetaram a participante, que
“enamorada” resolveu se inscrever para uma disciplina como aluna especial no PPGEA.
Mais tarde, ela vai ingressa em um programa de pés-graduacdo em Educacdo Ambiental
no seu pais.

Os espacos ndo institucionais, mas que tem como proposta efetivar processos
educativos, também foram apresentados pelos /as participantes como relevantes na
constituicdo de suas identidades como educadores/as ambientais. Espagcos como
coletivos e sindicatos, 0s quais apresentam um viés de classe e politico mais demarcado,
sdo potentes para mobilizar um olhar atento, integrador e critico, elementos importantes
para um/a educador/a ambiental, que pretenda contribuir para as mudancgas necessarias
frente ao contexto socioambiental contemporaneo.

A narrativa de Verde Claro aponta a relevancia desses espacos educativos em
sua constituicdo como educador ambiental: “Tive muitas experiéncias riquissimas na
Africa com profissionais ndo académicos, principalmente os chamados médicos
tradicionais, que militam até hoje pelo reconhecimento da medicina tradicional”
(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual). A compreensdo de que todos 0s espagos onde
ha relagcbes sdo formativos, educativos e de que 0s saberes ndo académicos sdo
relevantes na formacdo do educador ambiental, bem como a convivéncia com a

diversidade de praticas e saberes.
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Mas ndo sdo apenas flores que margeiam e atravessam os caminhos daqueles
que escolhem trilhar a estrada da educacdo, e da Educacdo Ambiental. Relatando
alguns dos desafios enfrentados em sua trajetdria como educadora ambiental a
participante Cinza desabafa: “Tristel A gente se desilude muito, mas continua lutando
pelo que acredita e em busca de novos espacos de luta. Um pouco das experiéncias que
me formaram(...)” (Mar/Abril de 2022, Grupo Focal virtual).

No entanto, a participante percebe que mesmo os desafios e as tristezas que
encontrou pelo caminho a formaram e a impulsionaram a buscar novos espacos. E
continua: “Gente, me decepcionei com muitos, mas, me encantei e me fortaleci com
muitos outros, principalmente com os que sdo consideradas as maiores referéncias, a
simplicidade, a abertura, o apoio sem igual” (Ibidem).

S&0 muitas as experiéncias que constituem um sujeito, e cada um vai atribuir
sentidos as suas vivéncias, e vai forjando, de forma individual e coletiva as suas
identidades. Portanto, onde houver relagfes e interacdes, ha processos formativos,
permanentes e dindmicos. A partir dessas interagcdes 0s sujeitos atribuem sentidos as
suas experiéncias, nos mais variados contextos ecoldgicos, ou ambientes, dos quais
facam parte, ou por ele sdo afetados. Portanto, a dimensdo formativa Experiéncias
destacou-se como um elemento significativo do processo de constituicdo das
identidades de educadores/as ambientais do Sul.

A seqguir, iremos abordar a terceira dimensdo formativa emergente do processo

investigativo, denominada de Miradas.
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7. CAPITULO SEIS
AS DIMENSOES FORMATIVAS DA IDENTIDADE DE
EDUCADORES/AS AMBIENTAIS/AS DO SUL: MIRADAS

Diego ndo conhecia 0 mar. O pai, Santiago
Kovakloff, levou-o para que descobrisse 0
mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar,
estava do outro lado das dunas altas,
esperando. Quando o menino e o pai enfim
alcancaram aquelas alturas de areia, depois
de muito caminhar, o mar estava na frente
de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do
mar, e tanto seu fulgor, que o menino ficou
mudo de beleza. E quando finalmente
conseguiu falar, tremendo, gaguejando,
pediu ao pai: - Pai, me ensina a olhar!
Eduardo Galeano

A terceira dimensdo formativa a emergir do processo investigativo foi
denominada de Miradas, e surgiu do entrelacamento das categorias: Critica em
Educacdo Ambiental (A), Identidades dos educadores ambientais(A) e Perspectivas
dos educadores ambientais(D). Tal dimensdo formativa compreende os referenciais
tedrico-metodoldgicos que orientam as praticas bem como as visdes de mundo e saberes
desenvolvidos pelos sujeitos e apontados por eles como elementos relevantes em seus
processos constitutivos de educadores/as ambientais.

7.1 A diversidade é a marca da Educacdo Ambiental

Como um campo social que emergiu do entrelacamento entre 0s campos
educativo e ambiental, a Educacdo Ambiental abriga em seu seio sujeitos de diversas
areas, com multiplas perspectivas e visdes de mundo, com vieses e metodologias as
mais diferentes, mas os quais partilham entre si, como ponto de convergéncia, um
objetivo em comum: provocar reflexdes acerca dos modos com que a humanidade
vivencia suas relagdes com os demais seres e com o planeta, e provocar um desejo
individual e coletivo de mudancas significativas nas formas de ser e estar no mundo,
mais ambientalmente saudaveis.

Os sujeitos que compdem o campo partilham entre si a compreensdo de que a
educacédo € o caminho para estabelecermos, enquanto sociedade, modos de sociabilidade
sustentaveis e que levam em conta o direito de todos os seres a uma vida digna e

plenamente desenvolvida. Mas ndo é qualquer educagdo, mas sim uma educacgéo critica,
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integradora e sistémica, que provoque fissuras e por fim a queda do atual modelo
civilizacional, o qual tem sido responsavel pelos ecocidios e epistemicidios que assolam
a Terra. Uma educacdo do cuidado, uma educacdo ética e estética, que promova
transformacgdes individuais, mas especialmente, as transformagdes estruturais e
coletivas.

Em um texto classico Sauvé (2005) oferece uma cartografia das correntes da
Educacdo Ambiental, as organizando entre as que possuem uma longa tradi¢cdo, como:
naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e
moral/ética; e as mais recentes, que surgiram a partir dos anos de 1980, como: holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnogréfica, eco-educacdo e
sustentabilidade. Os critérios adotados para tal classificacdo foram: a concepcao de
meio ambiente, 0 objetivo da acdo educativa, os enfoques privilegiados e as estratégias
propostas pelas correntes.

Entre as correntes mapeadas pela autora se destaca a Sistémica, que busca
abarcar uma visdo ecoldgica, integrando aspectos naturais e sociais dos ambientes,
conforme aponta: “A analise sistémica permite identificar os diferentes componentes de
um sistema ambiental e salientar as relacfes entre seus componentes, como as relacdes
entre 0s elementos biofisicos e os elementos sociais de uma situacdo ambiental”
(SAUVE, 2005, p. 22). Tal perspectiva tem como foco as relagdes entre as partes que
constituem um sistema, que deve ser compreendido em sua totalidade, mas sem se
perder de vista as interacdes entre as partes.

Destacamos que a perspectiva Sistémica se constitui e consolida a partir dos
anos de 1970 e desde entdo vem sofrendo revisdes e abarcando cada vez mais a
dimensdo social das questdes socioambientais, superando algumas ideias iniciais, 0 que
é proprio de toda epistemologia que se coloca em movimento. Na obra As Conexdes
Ocultas — Ciéncia para uma vida sustentavel (2005) Capra justifica sua escolha por
partir das ciéncias naturais para fundamentar seu pensamento sistémico:

Os cientistas sociais talvez preferissem proceder segundo a ordem
inversa — primeiro identificar as caracteristicas que definem a
realidade social e depois amplia-la, integrando-a com os conceitos
correspondentes no campo das ciéncias naturais, de maneira a incluir
nela o dominio biolégico. N&do ha davidas de que isso seria possivel,
porém como sou formado nas ciéncias naturais e ja desenvolvi uma
sintese da nova concepgdo da vida nessas disciplinas, é natural que eu
comece por aqui (p. 21).
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Outra das correntes mapeadas pela autora que tem uma forte aderéncia e
presenca no campo é a corrente de Critica Social, a qual se inspira na Teoria Critica e se
encontra com o campo da Educagdo Ambiental nos anos de 1980. Foca na analise das
dindmicas sociais e busca compreender as intenc¢des, argumentos e acles dos diferentes
envolvidos/as em uma situagdo. Preconiza uma agdo transformadora das realidades
socioambientais, priorizando a dimenséo politica.

Em uma sistematizacdo mais compacta, partindo do olhar das praticas educativas
em Educacdo Ambiental, Carvalho (2001) apresenta duas vertentes que configuram o
campo, no entanto, a autora ressalta que nao se encerra nelas, mas que ha interconexdes,
sobreposicdes e pontos de encontro entre as diferentes Educacfes Ambientais. A autora
aponta duas orientagdes: a Educacdo Ambiental comportamental e Educacdo Ambiental
popular.

A Educacdo Ambiental comportamental foca na mudanga de comportamento das
pessoas de forma individual, a partir de processos educativos que visem difundir
conhecimentos sobre o meio ambiente e induzir a mudanca de praticas e
comportamentos nocivos, por habitos mais saudaveis e menos predatorios, que tem
COmo grupo prioritario as criangas, por serem mais maledveis a novos valores e ideias.

A Educacdo Ambiental Popular compreende o processo educativo como um ato
politico, enquanto uma pratica social de cidadania, investindo na formacdo de pessoas
capazes de intervir na realidade, ndo focando exclusivamente nos comportamentos.
Entendemos que a transformacdo da relacdo dos seres humanos com o meio ambiente,
do qual somos parte integrante, vai além de agdes pontuais ou de conservacdo, mas
requer em mudancas sociais mais amplas.

Layrargues e Lima (2014) sistematizam as correntes de Educacdo Ambiental em
trés tendéncias, que chamam de Macrotendéncias politico-pedagdgicas:
Conservacionista; Pragmatica e a Critica. Tais tendéncias se relacionam entre si, ora se
aproximando ora divergindo. Os autores ainda remetem a sistematizacdo feita por
Sorrentino (1995), o qual identificou quatro perspectivas: conservacionista, ao ar livre ,
relacionadas a gestdo ambiental e a economia ecoldgica, provavelmente uma das
primeiras tentativas.

Pensamos que buscar uma conceituacdo, um rétulo para a Educacdo Ambiental
seria esvazia-la de sentido, sendo que sua riqueza estd justamente na dificuldade de

defini-la, na sua diversidade, nas diferencas que a marcam. Esta é sua identidade: a
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diversidade. Corroborando com tal perspectiva Sato e Passos (2006) refletem sobre sua
identidade:

Talvez nossa labuta seja exatamente esta- permitir que ela floresca na
sua exuberéncia de cores e perfumes, com toda a ambiguidade,
descrita por Merleau - Ponty, como estando em toda parte e nenhuma
parte, ora machucando com seus espinhos, ora expondo suas texturas,
seus aromas e seus sentidos polissémicos. (...) Agregando aos campos
binarios tradicionalmente percebidos como opostos, reinventa
temporalidades, instituindo o conflito ao lado da solidariedade(...) (
p.41).

De uma perspectiva de viés conservacionista e comportamentalista a Educagéo
Ambiental vai incorporando aos seus pressupostos e propostas educativas as pautas
politicas, econdmicas, sociais e culturais, como mais atualmente as questdes raciais e de
género. E este desenvolvimento e o alargamento das pautas acompanharam as mudancas
de perspectivas e ampliacdo do campo de visdo dos proprios sujeitos ligados ao campo
da Educagdo Ambiental, bem como as demandas e perspectivas das proprias sociedades.

O reconhecimento da diversidade de perspectivas e referenciais teorico-
metodologicos também ecoou entre 0s sujeitos da pesquisa e promoveu algumas
discussdes a cerca de como podemos trabalhar, enquanto educadores/as ambientais
diversos, em prol de objetivos em comum.

7.2 “EA es como una mirada reflexiva y critica sobre la vida”

Ao refletir sobre seu processo de constituicio com educadora ambiental,
Amarillo reconhece que o olhar atento para as teméaticas ambientais ja fazer parte de seu
modo de viver:

Ahora creo que si porque es algo que no puedo evitar. En los lugares
en los que estoy, sean formales 0 no, me gusta observar las questiones
ambientales con la gente con la que estoy y me gusta llegar a este
tema, asi que me siento como un educadora ambiental y trato de
enfocar a mis compafieros y a la gente hacia este lado (Junho de
2022, informac&o verbal).

O olhar atento e ecoldgico do/a educador/a ambiental/a o/a move a partilhar com
as pessoas com as quais convive esta perspectiva, a inquietar-se com 0s contextos e as
relacbes que ali ocorrem, bem como exercita 0 questionamento e a divida. Como
aponta a participante, esta mirada ja é parte de seu cotidiano, onde e com quem estiver.
A compreensdo de que a Educacdo Ambiental é uma perspectiva que abarca todas as
dimensdes do viver, individual e coletiva, e que por ser um movimento, vai se (re)

configurando permanentemente, fica evidente na fala de Marron:
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Para mi, y fue cambiando mucho, cierto, lo que yo entendia al
principio como EA y como me encontraba, para mi EA es como una
mirada reflexiva y critica sobre la vida en general, sobre el mundo.
Desde el 138econdmico, politico, ambiental, social, un poco de todo.
Tener esa mirada reflexiva; asi que eso lo traigo con la ética(Junho
de 2022, informagao verbal).

A educadora ambiental pontua que o campo da Educacdo Ambiental ¢ “como
una mirada reflexiva y critica sobre la vida” e que envolve, de forma sistémica e
interdisciplinar, todas as dimensdes do viver, entrelacadas pela ética. A ética também
aparece na fala de Amarelo Ouro, ao discutir sobre o que considerava relevante fazer
parte dos processos formativos em Educacdo Ambiental: “Eu levaria premissas
como:Etica - por qué, pra quem, quando, como...Reflexbes acerca de cidadania, e de
similaridades entre humanos e demais animais” (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal
virtual).

Em seu sentido mais simples, ética pode ser entendida enquanto o conjunto de
valores que orientam um individuo, grupos, sociedades, nos seus modos de agir. Uma
palavra de origem grega e que significa modo de ser. Embora relacionada com a moral,
ndo é sinbnimo. A ética de que nos fala as narrativas dos sujeitos da pesquisa, nos
remete a ética do cuidado, proposta por Boff (1999):

O cuidado é, na verdade, o suporte real da criatividade, da liberdade e
da inteligéncia. No cuidado se encontra o ethos fundamental humano.

Quer dizer, no cuidado identificamos os principios, os valores e as
atitudes que fazem da vida um bem-viver e das acdes um reto agir

(p.1).

Remete ainda a ideia de ética ambiental proposta por Leff(2014), a qual leva em
conta as relacdes do ser humano com os demais seres com quem partilha o viver,
levando-o a agir de acordo com as limitac6es e potencialidades dos ambientes nos quais
transita, tendo como ponto de convergéncia de seu pensar e agir o bem viver de todos. E
mais uma vez é na fala de Amarelo Ouro que podemos encontrar a representacao desta
mirada de educador/a ambiental: “(...) o entendimento é de que tudo que esta vivo quer
e merece estar vivo, em especial seres sencientes. Entender que a origem de tudo o que
é vivo é uma so. (...)” (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

Percebemos nesta fala a compreensdo de que a vida se configura em uma rede de
relacbes e que a diversidade € uma de suas marcas, e que sendo assim, o/a educador/a
ambiental precisa deste olhar sistémico e integrado, a fim de promover discussfes e

processos educativos ambientais potentes e significativos. Como aponta Boff (2017):
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“Se tudo é relacdo e nada existe fora da relacdo (...) entdo a lei mais universal é a
sinergia, a sintropia, o inter-retro-relacionamento, a colaboracdo, a solidariedade
cosmica e a comunhdo e fraternidade/sororidade universais.” (p. 33).

E a fim de se promover processos significativos de educacdo para estas relacdes
intricadas, de solidariedade e colaboracdo, os/as educadores/as ambientais do Sul
pontuam o olhar de que a Educacdo Ambiental € um movimento, o qual envolve
processos educativos permanentes. Notam que acOes pontuais tendem a ndo surtir as
reflexdes e mudangas necessérias a fim de efetivar a¢fes individuais, coletivas e sociais
mais ambientalmente saudaveis e transformadoras.

Conforme aponta Gris ao discorrer sobre seu trabalho junto a ONG JULANA no
Uruguai: “Son processos muy largos, entonces muchas veces nosotros siempre tratamos
de trabajar en los lugares que se possa hacer una continuacion, siempre, por que se no,
las cosas que son pontuales geralmente, pelo menos nosotros notamos, que no tienem
mucho efecto ”. (Junho de 2022, informacéo verbal).

O olhar ecolégico de quem percebe as relacdes que constituem o viver, que se da
de forma permanente e dinamica, contribui para entender que 0s processos educativos
precisam ocorrer de forma mais alargada e em uma base mais sélida, conforme aponta
Bronfenbrenner(2011):

(...) o desenvolvimento humano ocorre por meio de processos de
interacdo reciproca, progressivamente mais complexos entre um
organismo humano biopsicoldgico em atividade e as pessoas, objetos
e simbolos existentes no seu meio ambiente externo imediato. Para ser
efetiva, a interacdo deve ocorrer em uma base estavel em longos
periodos de tempo. Esses padrdes duradouros de interacdo no contexto
imediato sdo denominados como processos proximais (...) 0S
processos proximais sdo postulados como a forga motriz primaria do
desenvolvimento humano” (p. 46).

Sendo a educacdo um processo de humanizacdo, portanto, um elemento
constitutivo do ser humano, os processos educativos ambientais para serem efetivos e
promoverem as mudancas subjetivas e objetivas necessarias, precisam se desenvolver
de forma permanente, em movimentos mais estaveis, para que Sse possa ir
complexificando as questdes e tratando as demandas socioambientais.

Ainda sobre o tempo “largo” que requer a Educacdo Ambiental para se
transformar em acgdes cotidianas, Cinza ressalta:

Para que possamos incitar uma construcdo coletiva € necessario
observar 0s processos dos quais cada um e cada uma estéo, encontrar
as conexdes entre eles, resgatar o que se perdeu pelo caminho e
buscar resgatar inUmeras agdes, projetos, ideias, sempre buscando a
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construcdo de um processo educativo, a continuidade e reflexdo ai
que se fez, ao que se faz e ao que se pretende chegar (Mar/Abr de
2022, Grupo Focal virtual).

Esta observacdo dos processos requer tempo, relacbes estaveis, insercdo dos/as
educadores/as ambientais nos ambientes nos quais pretendem atuar, para que possam
assim conhecer as pessoas e as dinamicas dos ambientes, e entdo de forma coletiva, com
as pessoas, promover uma Educacdo Ambiental critica, sensivel, integradora e
transformadora. E preciso ainda levar em conta as dindmicas do contexto no qual se
atua, como pondera Gris sobre o trabalho com as comunidades rurais no Uruguai:

Tratar de ir despacio, no poner-se ansioso com las dindmicas
locales, porque muchas veces las organizaciones provienem de las
ciudades y quando comecam a trabajar no meio rurale és outra

velocidade de la vida. E la gente se pone ansiosa e pasa a querer
resultados ya, asi no funciona asi (Junho de 2022, informagéo verbal).

Para que o processo educativo se desenvolva de forma significativa é preciso
levar em conta as peculiaridades dos ambientes e dos sujeitos com 0s quais se pensa em
atuar. Reconhecer as diferencas de cada lugar, seus ritmos e modos de ser, e entender
que a educagdo € um processo, € que nao se tera sempre “resultados” em curto prazo.
Este olhar paciencioso, sensivel, de quem se envolve com as pessoas e com 0S
ambientes, o interesse genuino pelas demandas do lugar, o sentido de pertencer, sdo
essenciais no trabalho do/a educador/a ambiental.

Apesar das diferentes perspectivas que marcam o campo da Educacdo Ambiental
um dos pontos de convergéncia elencados pelos participantes é a percepcdo de que algo
ndo esta certo, ndo vai bem e que as estratégias educativas precisam ser repensadas. 1sso
remete a algo mais amplo, que foi apontado pelos sujeitos de pesquisa como uma
caracteristica comum entre os/as educadores/as ambientais: o olhar atento ao contexto e
a problematizacdo como posturas epistemologicas, conforme pondera Amarelo: “O que
percebo como ponto de convergéncia, em especial em minha trajetéria académica foi a
problematizacdo, a critica, o duvidar de verdades absolutas, a "reciclagem” de
filosofos e adaptacdo destes as discussdes atuais”. (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal
virtual).

Sobre o carater reflexivo e critico que marca a dimensdo formativa Miradas

Cinza Chumbo corrobora: “Na minha opinido é uma atitude reflexiva e pratica da

relacdo ser humano e natureza na perspectiva critica(...)”. O/A educador/a ambiental se
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caracteriza por apresentar uma atitude reflexiva e suas préaticas visam as relagcdes que
constituem a rede de vida.

A concepc¢do de critica que emergiu desta pesquisa ndo esta necessariamente
restrita a uma corrente teorica especifica, mas sim se apresenta como uma ideia
abrangente. Sendo assim, pontuamos, a partir das percepcbes e compreensfes dos
sujeitos da pesquisa, que o/a educador/a ambiental € um sujeito critico, que percebe os
ambientes nos quais se insere e a partir de suas realidades, problematiza e questiona.
Tem um olhar atento e uma postura de envolvimento com os ambientes nos quais atua e
vive.

Neste sentido, a Educacdo Ambiental é um convite a postura critica e
transformadora, a qual pautada em um olhar integrador compreende que €& preciso
questionar 0s contextos e as relacdes que se estabelecem neles e com eles, a pensar de
coletivamente outras formas de ser e estar no mundo. Requer uma postura critica de
gquem sente e pensa 0 mundo a sua volta e entende que as mudancas precisam ser desde
as esferas micro a macro da sociedade, alterando as estruturas sociais e as dimensdes
politico, econdmica, cultural e filoséfica da sociedade.

Ser um/a educador/a ambiental, a partir das percep¢des dos sujeitos de pesquisa,
€ compreender-se como um sujeito em permanente reconstrucdo, inacabado e por isso
mesmo, potente de possibilidades, aprendizagens e atuacdes criativas e transformadoras.
E isso requer humildade e uma postura de aprendiz, sempre ciente de nossa finitude e
desejantes de aprender e ser mais. Da mesma forma, olhar o campo de sua atuacéo
também como inacabado, em movimento constante e sempre necessitando de revisao e
adequacdo aos contextos e problematicas atuais.

7.3 Os referenciais tedricos que constituem a dimenséo formativa Miradas

Como ja discutido, o campo da Educacdo Ambiental é marcado pela diversidade
de perspectivas teorica- metodoldgicas, as quais por sua vez buscam atender as
demandas socioambientais de cada contexto historico. Assim, a diversidade que marca a
Educacdo Ambiental € fruto de diferentes contextos e das trajetdrias que constituem as
pessoas que o compdem. E estas por sua vez, sdo frutos de suas vivéncias, das relacdes
que estabelecem ao longo das experiéncias vivenciadas em seus muitos lugares, em um
permanente e continuo processo de formagdo humana e de identidades.

No entanto, € relevante demarcarmos os diferentes referenciais tedricos que

figuraram nas falas dos participantes, como relevantes em seus processos formativos e
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como orientadores de suas praticas educativas ambientais. O reconhecimento de que
diferentes referenciais convivem entre si e que esta convivéncia marca 0 campo da
Educacdo Ambiental aparece na fala de Violeta: “Existem varias correntes de EA.
Varios autores buscaram classifica-las como forma de melhor compreensdo.
Layrargues e Lima, reuniram em 3. Como vocés sabem o conservacionista, pragmatica
e critica que, de certa forma acompanham a evolugdo da EA”’(Mar/Abr de 2022, Grupo
Focal virtual).

O campo da Educacdo Ambiental é marcado por diferentes perspectivas tedrico-
metodologicas, as quais acompanham o processo historico, € a palavra “evolucao”
usada pela participante denota a compreenséo da ideia de processo, ou seja,0 campo da
Educacdo Ambiental e seus sujeitos vao se ampliando e assumindo diferentes
perspectivas e referenciais.

Dentre as perspectivas citadas pelos participantes destacou-se a perspectiva da
Educacdo Ambiental Critica, apontada como aquela que faz o contraponto ao sistema
capitalista. Os participantes destacaram também a presenca de perspectivas naturalistas,
em especial nos processos educativos promovidos nas escolas, como aponta Cinza:

Infelizmente a concepg¢do naturalista da educacdo ambiental ainda é
muito presente, a visdo reducionista da EA ainda prevalece no
imaginario dos professores principalmente professores da educacdo
basica. Nao devemos desmerecer os trabalhos dos professores, nem
da concepcdo que muitos trabalham, mas partir destes para
acao/reflexdo, para uma proposta permanente, continua e
transformadora (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

Sobre tal abordagem nas escolas Verde pondera: “As veces 0 que yo observo é
que o tema ambiental se trabaja, se considera a trabajar as ciéncias naturales, por
ejemplo, mucho. Esso que acabe que as veces intentamos que lo logre” (Junho de 2022,
informacao verbal). As atividades desenvolvidas nas escolas abordando as tematicas
ambientais tendem a serem tratadas de forma acritica, apolitica e sem se considerar seu
caréater ético e interdisciplinar, ficando a cargo geralmente das Ciéncias Naturais.

No entanto, mesmo estas perspectivas sdo compreendidas em seu processo de
ampliacdo e reconhecidas como tendo um papel relevante na promocdo de uma
Educacdo Ambiental, conforme argumenta Violeta: “Evidentemente que a visdo dele
(referindo-se ao pai) era conservacionista, mas enfim, assim teve inicio o “olhar" da
maioria dos humanos pelo meio natural”. E complementa:

Muitos criticam a sensibilizagdo, mas eu a entendo como aquele papo
inicial pra que possamos ser interessantes para um meio que ja esta
tdo necessitado em suas demandas urgentes. Nao vamos resolve-las,
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certamente.... Mas tentar encontrar o caminho juntamente com o
espaco e 0 momento em que estamos vivendo (Mar/Abr de 2022,
Grupo Focal virtual).

A perspectiva conservacionista pode ndo dar conta das demandas
socioambientais, mas inegavelmente ela pode ser um primeiro passo para desenvolver
um olhar ambiental. Como por exemplo, a tematica da sensibilizacdo, téo criticada por
alguns educadores ambientais, pode ser algo inicial, aquilo que toca os sujeitos, para
pensar mais complexa e criticamente. Como pontuava Freire (1996) o educador/a que
busca a emancipacdo dos sujeitos parte de seus saberes e os amplia, ndo fica orbitando
neles, mas promove processos que levem os sujeitos, coletivamente, a irem além dos
saberes prévios.

As perspectivas da educacdo libertadora preconizada por Freire e a
Ecopedagogia tambem figuraram como um dos referenciais tedricos que se entrelacam e
orientam a perspectiva dos/as educadores/as ambientais, como pontuou Cinza Chumbo
ao se definir: “eu sou um educador ambiental freiriano, ou um ecopedagogo” (Mar/Abr
de 2022, Grupo Focal virtual). A Ecopedagogia, termo cunhado por Francisco
Gutiérrez, compreende a educagdo como um processo relacional, dindmico e criativo,
que deve se fundamentar na realidade das pessoas e que visa a elaboracdo de sentidos e
0 estabelecimento de formas mais saudaveis de se relacionar com 0s ambientes e 0s
sujeitos (AVANZI, 2004).

Outro referencial citado pelos participantes com frequéncia foi a Educacéo
Popular, também em dialogo com a educacéo freiriana. Sobre a relevancia de se pensar
sobre os processos educativos a partir das realidades e demandas das classes, Amarelo
Ouro pondera:

Mas como na sociedade capitalista se valoriza demais os titulos, o
status, o salario, o cargo, quanto mais estes estdo préximos as elites
econdmicas, se acredita que esse sdo de maior valor, quando na
verdade, quem esta vivendo na pratica o que outros apenas debatem,

é quem tem de fato propriedade e conhecimento(Mar/Abr de 2022,
Grupo Focal virtual).

Esta fala se relaciona com a perspectiva de que os saberes e praticas potentes
para efetivar processos educativos ambientais significativos se forjam e se validam nas
experiéncias, conferindo “propriedade e conhecimento” ha quem vive a realidade a qual

se propdem a questionar e transformar.
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Entdo surge a questdo: sera que a formacgdo institucional especifica em Educacao
Ambiental garante a constituicdo de uma identidade de educador/a ambiental? Um
sujeito que trabalha em prol de projetos e de empresas poluidoras, pode ser considerado
um educador ambiental? Estas foram algumas questdes que provocaram um dos debates
que movimentou o Grupo Focal virtual.

7.4 “Mas como dentro dessa perspectiva podemos ter uma identidade?”

O campo da Educacdo Ambiental é um territorio de multiplos saberes e atores
sociais, marcado por diferentes correntes politico-pedagdgicas. E um campo social
complexo, formado por uma diversidade de atores e instituicbes sociais que
compartilham valores e normas comuns, mas também é marcado por divergéncias, por
disputas de discursos e praticas. Esta compreensdo atravessa a dimensdo formativa
Miradas dos/as educadores/as ambientais do Sul.

Durante as interacdes do Grupo Focal virtual surgiu um questionamento acerca
de préticas divergentes de alguns sujeitos que se dizem educadores/as ambientais, seja
pela formacdo institucional ou pela atuacdo, mas que trabalham em prol de
empreendimentos e empresas que degradam o meio ambiente e ndo levam em conta a
vida das pessoas. Neste sentido, alguns conflitos e disputas emergiram das falas dos
sujeitos.

Osl/as educadores/as ambientais criticos/as compreendem que a uma Educacgéo
Ambiental efetiva deve tratar as questbes ambientais em interacdo com as questdes
sociais e locais, e ndo anestesiar os problemas, ou culpabilizar as pessoas por suas acdes
individuais. Ao abordar esta questdo, Amarelo relembra o crime ambiental cometido
pela multinacional Vale do Rio Doce, em Brumadinho-MG:

A EA que a Vale faz em Bento Rodrigues, localidade atingida pelo
rompimento da barragem de Mariana, é um exemplo de EA que
precisamos conversar. Tem muito dinheiro, muitos educadores
envolvidos, mas tenta conscientizar (culpar) a comunidade local pelo
Aquecimento Global, ndo reflete nada da mineracdo e do crime
ambiental ocorrido, pelo contrario, ainda se recorria na justica o
pagamento de indenizagdes as familias. Inclusive a FURG recebeu R$
15 milhGes de verba do TAC da Vale para pesquisar a foz do Rio
Doce, cujos resultados eram sigilosos e confidenciais (entregues com
exclusividade para a Vale)(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual*?)

12 Processos complexos como este envolvem uma série de atores sociais, os quais estdo limitados por
estruturas institucionais, sociais e politicas. Como ndo nos cabe aqui julgar nenhuma das partes
envolvidas ou dar juizo de valor, optamos por trazer a fala do participante, respeitando e valorizando sua
participa¢do e visao de mundo.
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Seguindo a tematica da discussdo Amarelo Ouro remeteu a uma situacéo local
na cidade de Rio Grande-RS:

(...)contra os povos e comunidades tradicionais, culpabilizando essas
comunidades (aqui em Rio Grande os pescadores artesanais sofrem
muito com isso), pelo impacto ambiental do aquecimento global, pela
diminuicdo da fauna, etc, mas, mas ndo toca uma virgula no impacto
das fabricas de fertilizantes, poluicdo atmosférica, que vai toda para
a cidade e gera milhares de doentes todos os anos(Mar/Abr de 2022,
Grupo Focal virtual).

Diante da diversidade de praticas e discursos e frente a alguns antagonismos,
surge o questionamento: “Que fendmeno nos conecta? A crise ambiental € um
fenbmeno, o qual h& pessoas lutando para resolver, e outras que causam esse
fenémeno. Como ndo dividir e como a fenomenologia contempla ambos sem
rompimento?” (AMARELO OURO, Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

A fala da participante aponta o antagonismo e nédo as diferencas, ja que ha dois
horizontes opostos: os que lutam pela vida e os que atentam contra ela. E preciso
demarcar que a Educacdo Ambiental € um movimento politico, educativo, pela defesa
da vida. A perspectiva fenomenoldgica surge aqui como mais uma lente que pode
contribuir para a compreensdo das realidades socioambientais e para a solucdo de
conflitos e crises climéticas e ambientais.

Ha uma forte critica em relacdo aqueles sujeitos que se intitulam como
educadores/as ambientais, mas ndo se engajam nas problematicas socioambientais
existentes em seus contextos. Verde Escuro tece uma critica sobre esta questdo, ao se
referir as problematicas ambientais na cidade de S&o José do Norte-RS, ameacada pela
implantacdo de uma mineradora e pela proliferacdo incontrolavel do pinus:

Eu acho engracado que enquanto estavam na graduag@o eram geniais
e ecologistas até os dentes, até os 0ssos, ai basta se formar para
chegar na vida pulblica e dai agir em prol dos grandes
empreendimentos, e esquecem toda aquela histéria ou se vendem, eu
nao sei 0 que acontece.A gente v€ aqui no NOSSO municipio, na nossa
luta, uma caréncia grande de intelectuais, sabendo que muita gente
faz pos-graduacdo em EA, mas sO pra ter o titulo pendurado na
parede né (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

A partir desta fala algumas questdes sdo lancadas: A mudanca de postura se deve
a mudanca de papeis (transicdo ecoldgica) propiciada pela mudanca de ambiente -
académico para o mundo do trabalho? Por que esta ruptura entre o discurso e a préatica?

Sera que falta a este sujeito titulado educador/a ambiental uma identidade do educador/a
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ambiental coletivo? Como o/a educador/a ambiental pode superar o discurso e
desenvolver uma acao efetiva na sociedade, atingindo a praxis?

Esta disputa que evidenciamos no campo no que se refere as praticas em
Educacdo Ambiental também se d& no campo das teorias e conceituagfes. Alguns
participantes apontaram a necessidade de revisar os referenciais que orientam o campo:

E, para isso é preciso rever nossos modelos cognitivos e seus
fundamentos que estdo centrados em conservas culturais ja
ultrapassadas. E o que se chama de circularidade hermenéutica, ou
seja, discutimos e ndo vemos que existe uma tangente possivel como
alternativa (...). Ja orientei algumas dissertacdes sobre educacao
ambiental ha mais de 20 anos e as discussdes ndo avancam e se
utilizam os mesmos principios e fundamentos. Da mesma forma,
criam-se novos conceitos sobre o0s mesmos fendmenos, para
caracterizar um novo contexto, quando na verdade, as bases que
estruturam a realidade objetiva ainda ndo mudaram (VERDE
CLARO, Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

Muitas vezes as discussdes e debates no campo ndo conseguem construir um
caminho em comum possivel. Talvez as discordancias conceituais nos impecam de
avancar no que realmente importa e os rotulos (EA critica; conservacionista;
pragmatica; sistémica) tenham dificultado uma visdo de horizonte partilhado. Focamos
em discutir termos e conceitos, quando temos um horizonte em comum: a garantia de
uma vida digna para todos 0s seres com 0s quais partilhamos o planeta.

Embora, como intelectuais, sintamos a necessidade de (re) elaborar os
fundamentos e principios da Educacdo Ambiental em acordo com 0s contextos e as
demandas atuais, discutir e refletir sobre os conceitos e teorias que balizam nosso fazer,
€ preciso seguir avancando nas praticas e encontrar entre as diferencas pontos em
comum. Muitas vezes no desejo de “atualizar” conceitos e discussdes o/a educador/a
ambiental pode perder de vista a realidade concreta. Se as estruturas sociais nao se
alteram, como podemos pensar outras realidades?

Sobre as “querelas” intelectuais e tedricas Amarelo pontua: “O espectro
académico aprofunda demais a teoria e muitas vezes esta distante demais da pratica”
(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual). A academia precisa se abrir ainda mais para as
realidades que a circundam e discutir com as pessoas e as comunidades sobre as
questdes socioambientais, e assim, constituir a praxis.

A partir das narrativas dos sujeitos da pesquisa e das leituras e interpretacdes que
como pesquisadora, implicada no processo, realizei, podemos compreender que a

dimensdo formativa Miradas é relevante no processo de constituicdo de uma identidade

146



de educador/a ambiental, pois fundamentam os discursos, praticas e pautas as quais 0s
sujeitos se filiam e sobre as quais se engajam. As Miradas orientam suas escolhas e
permitem que dentro de um campo diverso e no convivio com tantas diferencas, eles/as
partilhem um horizonte em comum: a vida.

No capitulo a seguir abordaremos a quarta e Ultima dimensdo formativa da

identidade dos/as educadores/as ambientais do Sul: Os Fazeres.
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8. CAPITULO SETE
AS DIMENSOES FORMATIVAS DA IDENTIDADE DE
EDUCADORES/AS AMBIENTAIS DO SUL: EAZERES

“Ninguém comega a ser professor numa
certa terca-feira as 4 horas da tarde...
Ninguém nasce professor ou é marcado
para ser professor. A gente se forma
educador permanentemente na pratica e na
reflexdo sobre a pratica.”

Paulo Freire

A dimensdo formativa Fazeres fundamenta-se nas categorias: Critica em
Educacdo Ambiental(A);

Formativos (F), e consiste na atividades e agbes, de cunho formal, informal,

Atividades em Educacdo Ambiental(C)e Espacgos

profissional ou pessoal, em processos educativos, apontadas pelos participantes da
pesquisa como relevantes em seus processos de constituicdo de suas identidades de
educadores/as ambientais. Tal dimensdo formativa permite reconhecer também as
praticas educativas ambientais promovidas por estes educadores/as.

A fim de apresentar os fazeres desses sujeitos elaboramos uma tabela com a
atuacdo de cada um/a deles/as, conforme informado durante o processo investigativo

seja nas conversas, no questionario ou no grupo focal virtual.

Tabela 5- Fazeres dos/as educadores/as ambientais do Sul

EDUCADORES/AS AMBIENTAIS DO SUL: FAZERES

DN Cidade Cor/Etnia | GENERO ATUACAO
Fisioterapeuta; educadora social
e professora rede basica de
03/01/1980 | Alegrete -RS Branca Feminino | Educacdo
10/12/1982 | Rio Grande-RS Branca Feminino | Professora Educacéo Infantil
10/06/1978 | Rio Grande-RS Branca Masculino | Professor universitario
——————————— Rio Grande-RS Branca Feminina | Professora da Educagdo Basica
11/10/1960 | Pelotas-RS Branca Feminino | Servidora publica federal
14/10/1979 | Rio Grande-RS Branca Masculino | Administrador e desenhista
25/09/1980 | Chapec6-SC Branca Masculino | Professor universitario
23/11/1961 | Floriandpolis-SC Branca Masculino | Professor universitario
28/01/1970 | Rio Grande -RS Branca Feminino | Arte-educadora
02/03 Camboriu -SC Branca Feminino | Professora universitaria
12/02/1969 | Guarapuava-PR Amarela Feminino | Professora universitaria
24/02/1975 | Jaguardo-RS Preta Masculino | Professor universitario
06/03/1985 | Rio Grande-RS Branca Feminino | Professora da Educagdo Basica
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26/07/72 Santa Maria-RS Branca Feminino | Professora universitaria
11/02/1969 | Rio Grande RS Branca Feminino | Servidora publica federal
07/04/1985 | Rio Grande -RS Parda Feminino | Estudante de graduacéo
Geografo/Professor de
20/01/1982 | Porto Alegre-RS Branca Masculino | Geografia/Extensionista Rural
06/05/1962 | Rio Grande-RS Branca Masculino | Historiador
Né&o
desejo
12/07/1987 | Rio Grande - RS declarar Feminino | Professora da Educacdo Basica
Doutoranda em
18/11/1988 | Rio Grande-RS Branca Feminino | EducacdoAmbiental
Artesdo autdbnomo; secretario
de um grupo de agroecologia,
no qual atua como secretario;
representante no
COMADES(Conselho do Meio
Sédo José do Norte- Ambiente Desenvolvimento) e
27/09/1977 | RS Parda Masculino | estudante de graduacéo
Caleta Olivia, Indigena, Docente universitaria y
23/08/1964 | Argentina Blanca Femenino | educadora ambiental
Coordinador del Centro de
San José de Mayo - Educacién Socioambiental
28/05/1983 | Uruguay Blanca Masculino | "Parque Rod6".
Docente universitarioy
15/04/1967 | Montevideo/Uruguay | Blanca Masculino | investigador
Maestra/ Integracion de
tecnologia, en educacion media
rural y profesora del seminario
de salud en el insituto de
15/10/1976 | San José/Uruguay Blanca Femenino | formacion docente.
Ciudad de la costa / Indigena,
13/10/1993 | Uruguay Blanca Masculino | Educacién y gestién ambiental
16/12/1971 | Salto - Uruguay Blanca Femenino | Docente
Docente Taller de Ciencia,
estudiante maestria en
09/05/1980 | Atlantida Blanca Femenino | Educacion Ambiental
San José de Mayo,
19/10/1990 | Uruguay Blanca Masculino | Docente
Montevideo -
03/03/1970 | Uruguay Outra Femenino | Profesora
18/01/1992 | Montevideo/Uruguay | Blanca Femenino | Docente
- Montevideo - Masculino | Membro del ONG; Bidlogo
Coordinadora del Centro de
Educacion Socioambiental
- San José de Mayo - Femenino | "Parque Rod6".

Dos 33 participantes 21 pessoas atuam como docentes, entre a Educacdo Bésica
e 0 Ensino Superior; 7 pessoas atuam em espacos educativos ndo-formais, como OGN,

grupo de agricultores, centro de educacdo socioambiental; 3 atuam como servidores
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publicos e 2 sdo estudantes(graduacdo e pods). Alguns ocupam o0s dois espagos ao
mesmo tempo: formal e ndo formal. No entanto, deste grupo, a maioria dos
educadores/as ambientais se encontra no campo da educacéo formal.

No entanto, independente das atividades que exercem todos/as o0s/as
participantes apontam que essas sdo relevantes em seu processo formativo e na
constituicdo de suas identidades de educadores/as ambientais. Compreendem que sao as
relacbes que estabelecem nesses ambientes e os desafios que encontram no exercicio
cotidiano, que vdo forjando a sua identidade, orientando seus interesses de conhecer e
0s movendo a agéo.

Os contextos ecoldgicos que constituem a dimensdo formativa Fazeres que se
destacaram no processo investigativo foram a escola, a universidade e comunidade.
Iremos abordar a seguir as praticas educativas e formativas pontuadas pelos sujeitos
como relevantes em sua formacdo de educadores/as ambientais vivenciadas e
desenvolvidas na esfera da educacdo formal, nas escolas e universidades.

8.1 A articulacéo escola-universidade-comunidade: o messosistema em agao

Sendo a maioria dos/as participantes da pesquisa docentes com formacdo inicial
na area da Educacdo — na maioria pedagogos/as ou licencidos/as - era de se esperar que
a escola e a universidade figurassem como contextos ecoldgicos relevantes no processo
de formacéo e constituicdo de suas identidades. No entanto, como vimos ao longo dos
capitulos anteriores, dimensdes outras foram se atravessando neste processo, se
complementando, configurando assim um emaranhado de experiéncias, sentidos e
praticas, indissociaveis, dificultando um olhar mais especifico.

Para além da formac&o inicial e continuada de professores/as e educadores/as, é
no cotidiano das instituicdes que védo se forjando os saberes e as préaticas dos sujeitos,
pois como apontou Freire(1996) € no refletir sobre a pratica que nos constituimos
educadores/as. Sendo a escola e a universidade espacos privilegiados para a educacéo,
pois € o ponto de encontro entre diferentes culturas, modos de vida, desejos e demandas
socioambientais, estes contextos diversos sdo potentes para a constituicdo de
educadores/as ambientais. Este processo formativo ocorre de forma individual e
coletiva, pois mobiliza diferentes dimensdes do sujeito. O/A educador/a assim é uma
pessoa em desenvolvimento permanente.

De acordo com Tardif e Lessard(2009) o trabalho transforma profundamente a

identidade do trabalhador, pois trabalhar envolve fazer algo de si mesmo. A préaxis
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assim se torna a “(...) categoria central através da qual o sujeito realiza sua verdadeira
humanidade”(p. 29), pois ao lidar com outros seres humanos, valores, emogdes e afetos
séo acionados. As demandas que decorrem das relacGes estabelecidas entre os sujeitos
nos processos educativos nos espagos formais mobilizam os sujeitos a superarem seus
limites e a avangar no seu desenvolvimento emocional, cognitivo e intelectual.

Algumas das atividades realizadas pelos participantes no espaco escolar, ja
citados em capitulos anteriores, como a horta escolar, promovem experiéncias sensoriais
aos participantes, como o contato com a terra, as sementes, as plantas, bem como
propiciam discussdes a cerca da producéo e distribuicdo de alimentos e ainda possibilita
a integracdo entre escola e familia.

Tais fazeres se destacam como relevantes no processo de formacao de todos os
sujeitos envolvidos, e em especial, do/a educador/a ambiental, pois mobiliza afetos e
saberes necessarios ao exercicio de suas atividades, como pontuou Azuldo: “(...) minha
primeira e Unica experiéncia, de quem a pouco se aventura na educacdo. Através da
Associacdo, iniciamos o Projeto de desenvolver uma horta em uma escola de Educacéo
Infantil, urbana. E tem sido aprendizagem pura. Estou, principalmente, aprendendo a
trabalhar em grupo, de verdade!”(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

A horta escolar é um espaco potente, pois os aprendizados que esta atividade
pode promover um exercicio de observacdo, reflexdo e proposta de solucbes de
problemas. Desta forma, pode mobilizar a construcdo de um saber sensivel e coletivo,
como podemos refletir a partir do relato de Amarillo:

Um dia me pasé que una escuela me pediu ayuda para empezar una
huerta, e queriam despejar todo que ali habia para empezar la huerta.
Entoces yo les dice: ustedes no pueden, se hacemos isso case que
estamos reproduziendo lo modelo reprodutivo en la escuela. Despues
tenenos a huerta, arimos tudito que habia aqui para hacer nuestra
huerta. Primero veamos observar este suelo, do que hay ai, do nativo,
veamos a integra-la a nuestro ecosistema, despues pensamos lo que
hacer, o que comer desde lugar, as veces falta un poco isso,
integracién con otras cosas(Junho de 2022, informacao verbal).

A educadora ambiental percebeu que faltava um olhar integrador das educadoras
na escola, e com cuidado e ética, as conduziu a observar o ambiente, a conhecer as
relacBes que existiam ali, e entdo, s6 depois pensar como e o0 que plantar naquele lugar.

O sujeito educador/a ambiental busca ampliar o olhar das pessoas, convidando-
as a pensar de forma mais integrada a sua realidade. O observar, ter atengdo e conhecer

0S ambientes nos quais vivem e/ou nos quais pretendem atuar.
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Sendo assim, tais atividades mobilizam também um carater politico, cidaddo e
contestador da Educacdo Ambiental, pois conforme relato da educadora ambiental, o
contexto onde vive ¢ trabalha ¢ desafiador: “Lugar cheio de criacdo de gado e
monocultura de arroz né(...)Fazer uma horta escolar nesse contexto é revoluciondrio”
(AZULAO, Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual). E isto reforca o caréter politico da
identidade de educador/a ambiental e do préprio campo.

A participante Cinza também denuncia em sua fala o quanto a Educagdo
Ambiental pode incomodar aqueles sujeitos que querem manter o status quo de uma
educacéo acritica, adestradora e que ndo promova a reflexdo e o exercicio da cidadania
plena. Atuante no estado de Santa Catarina, um dos estados brasileiros mais
marcadamente bolsonarista, a educadora ambiental relata:

Num dos municipios que tinhamos uma escola referéncia de educagao
do campo e proposta pedagdgica pautada na educacdo ambiental e
agroecologia, tudo foi desmontado. Os préprios professores criaram
um grupo chamado "calar jamais" e estdo denunciando o uso de
agrotoxicos nas hortas e espacos escolares, desvio de verbas,
arrendamento das terras da escola pra plantio de soja e outros.
Entdo! A luta continua e importante continuar resistindo em tempos
tdo sombrios (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

As disputas existentes pelo viés de educacao que deve ser promovida nas escolas
demonstram a relevancia da Educacdo Ambiental e da coletividade em prol de uma
educacdo significativa e transformadora. E preciso sempre buscar as brechas e a
coletividade é o ponto forte do educador ambiental.

Corroborando com a ideia de revolucionar pontuada pela participante evocamos
a dimensédo subversiva da Educacdo Ambiental e de seus agentes, conforme sinalizada
por Sato (2001) ao dizer que a Educacdo Ambiental tem o papel de questionar,
problematizar e romper com o modelo de sociedade vigente, pois “(...) propdem
mudancas radicais em pensamentos ¢ formas de agir” (p.20). Mudancas tanto no modo
de pensar como nos modos de interagir e atuar nos contextos aos quais pertencemos. E
que lugar melhor para germinar a semente da contestacdo do que na Educacdo Infantil?

Pensar e propor atividades educativas levando em conta os contextos de vida dos
sujeitos estd plenamente de acordo com o sentimento de pertencimento, o qual é um
sentimento constituinte dos/as educadores/as ambientais, e relevante no processo de
promocdo de uma educacgdo significativa, critica e transformadora, pois como pontua
Violeta ao abordar a importancia da sensibilizacdo dos sujeitos a0 promover processos

educativos ambientais: “A sensibilizacdo dos sujeitos é importante. Ninguém vai
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absorver, ou pelo menos tentar entender, discutir algo que ndo lhe diz nada com
relacdo ao seu diario”(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

A fim de mobilizar as pessoas a pensar sobre as demandas socioambientais e
motiva-las a se envolverem de fato nestas propostas, abordar questdes que lhe dizem
respeito, que tratem de seus cotidianos, é essencial. Partindo dessa compreensao,
Branco aponta: “O que eu mais trabalho, minha vertente de trabalho no ramo da
Educacdo Ambiental é com as relacBes de pertencimento. Nas aulas de Histéria da
Arte, por exemplo, trabalho sempre partindo do conhecimento sobre o local” (Mar/Abr
de 2022, Grupo Focal virtual). A educadora entende que para tocar seus estudantes e
engaja-los no processo educativo, ela precisa partir do local e das relagdes de
pertencimento que compdem o viver cotidiano.

De acordo com Amarelo Ouro é na relacdo cotidiana com o0s estudantes no
contexto que o/a educador/a ambiental pode comecar a lancar as sementes de um pensar
ambiental: “As vezes meia dlzia de palavras, encontros com alunos, pequenas
experiéncias podem (e provavelmente vao) tocar o sujeito, aluno, etc a buscar por ele
proprio as respostas, a duvidar do status quo massacrante, a acreditar em construir
algo em seu coletivo, e passar adiante ” (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

A proposta e de um fazer educativo que desenvolva nos sujeitos a autonomia, 0
pensar reflexivo, para que a partir desse movimento, possam questionar e pensar por si
proprios, e ndo propor receitas ou formulas prontas. O processo educativo nao se inicia
nem se encerra dentre os muros das instituicdes, mas eles acontecem onde ha relacoes.
Cientes disso, os/as educadores ambientais do Sul buscam germinar nos sujeitos as
sementes do sentir e pensar ambiental e torcem que elas brotem e se proliferem.

As atividades promovidas resultam muitas vezes em que 0S sujeitos que
participam em processos educativos ambientais se tornam promotores/as de outros
processos, configurando assim uma rede de partilhas, denotando um processo educativo
permanente e coletivo, mobilizado por sujeitos autbnomos. Ao falar das atividades
promovidas pela Ong JULANA, no Uruguai, Gris aponta os rizomas que surgem deste
fazer: “La em Centurion se trabajou con las mujeres que genereram como um grupo y
ahora estan oferecendo un servico de guia e hacen trilha com la gente, (?) se generou
como que una cierta organizacion, bueno, me parece que foi gracias ao trabajo que

haciemos durante afios ”(Junho de 2022, informagao verbal).
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Na intengdo de atender a demanda de trabalhar a temética ambiental nas escolas,
alguns/as educadores/as buscam por “receitas prontas”, como pontua Cinza, ao relatar o
que notou algumas vezes quando foi convidada a realizar formagdo de professores/as
nas escolas de sua cidade: “Certa vez eu fui chamada para fazer uma consultoria numa
escola, pra mim aquela era uma escola modelo, referéncia. Percebi que eles buscavam
trabalhos na internet, aplicavam um atrds do outro sem nenhuma reflexao”(Mar/Abr de
2022, Grupo Focal virtual). A educadora ambiental percebeu que precisava estimular
os/as educadores/as a pensar a partir da realidade da escola e proporem atividades que
dialogassem com esses contextos:

Sugeri que colocassem primeiramente no papel tudo o que faziam,
selecionassem determinadas atividades, fizessem uma conexao entre
elas e os professores, pensassem formas de articularem com a
comunidade. Que olhar deveria ser, "como integrar a educacéo
ambiental no que estou fazendo ou faco?" E ndo sempre buscar um
trabalho solto, aleatério pra dizer que estava fazendo educacdo
ambiental. Até hoje toda a atividade seja dia das maes, festa junina,
horta, dia das criancas tem uma abordagem ambiental e os trabalhos
foram conectados a proposta pedagodgica da escola (Mar/Abr de
2022, Grupo Focal virtual).

A necessidade de problematizar e complexificar as atividades em Educacao
Ambiental promovidas nos contextos escolares é ainda pautada por Verddo: “Claro que
Educacdo Ambiental ndo é s ensinar as criancas a jogar o papel no lixo né, isso dai é
muito simplério e muito superficial. Educacdo Ambiental passa pela subjetividade
ne...”(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

O/A educador/a ambiental deve estimular o pensar, o olhar articulado sobre as
relagbes com a comunidade que formam os ambientes, a fim de que as praticas
educativas promovidas dialoguem com os contextos de vida dos sujeitos e assim facam
sentido. A escola é entendida pelos participantes da pesquisa como um lugar potente
para promover experiéncias e vivéncias a fim de desenvolver a ética e o olhar atento dos
sujeitos, como indica Amarelo Ouro ao falar de sua prética docente: “No meu exercicio
como prof. da Rede Municipal tentei sempre trazer o assunto do que era 0 "ambiente".
E tentar ver primeiro o que estd ao nosso lado”(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal
virtual).

Ainda sobre a relevancia de abordar o local e o cotidiano dos sujeitos envolvidos
nos processos educativos ambientais, Verddo pontua:

Primeiramente a perspectiva territorial (independente ser formal ou
ndo formal), do local onde se mora para em seguida o geral (pais).
Eu aprendo apartir de minha comunidade e seus problemas para em
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seguida fazer as relacbes com 0 macro e vive-versa. Acredito
fundamental conectar os alunos com o seu préprio ambiente para
depois saber se posicionar nos conflitos politicos locais e nacionais
(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

O sujeito educador/a ambiental tem a compreenséo de que o lugar em que vive e
atua é fundamental na constituicdo de sua identidade e no orientar as suas agdes
educativas, e defende que pensar a propria realidade é o fundamento de uma educagéo
transformadora.

No fazer docente a problematizacdo de conceitos tedricos € uma dindmica
importante para efetivar uma Educacdo Ambiental critica e transformadora, sempre
levando em conta as relagdes e 0s contextos cotidianos dos sujeitos envolvidos nos
processos educativos. Trabalhar e reconstruir conceitos, como meio ambiente, por
exemplo, com os estudantes do Ensino Fundamental e Médio, é de extrema importancia.

Conforme defende Freire (1996) ensinar exige rigorosidade metddica, ou seja,
estimular os estudantes a conhecer e dominar a linguagem cientifica, a ampliar seus
horizontes de compreensao e leitura de mundo, a manejarem conceitos e teorias, a fim
de que possam desenvolver um pensamento critico.

A fim de que os processos educativos ambientais se efetivem nas escolas e
contribuem para a consolidacdo da Educacdo Ambiental € necessario que a tematica
ndo configure apenas como atividades pontuais e isoladas, mas fagam parte do projeto
politico pedagdgico da escola, que oriente e fundamente o fazer pedagdgico da
instituicdo, como argumenta Amarelo Ouro, ao lembrar sua atuacdo na Secretaria
Municipal de Educacdo da sua cidade: “Na Secretaria de Educag¢do procuro
participar/promover/colaborar em formacGes em escala maior que atinja mais escolas
da Rede, como foi o caso da | Conferéncia Infanto-juvenil de E.A, em 2019, por
exemplo” (Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).

A relevancia de parceria entre as escolas, secretaria de educacdo, a universidade
e a comunidade é sempre pontuada como relevante na promoc¢do de processos
educativos ambientais significativos e transformadores, pois a ideia de rede e de
interacdo perpassa o fazer educativo. O quanto tais interconexdes entre estes diferentes
contextos ecoldgicos podem ser potentes, percebemos no relato de Cinza:

Desenvolvi uma proposta, levei para um professor que me apoiou e
com o apoio delas e muitos outros parceiros trabalhamos durante 4
anos numa perspectiva escola, comunidade (colocando em prética a
pedagogia do oprimido e com uma metodologia de pesquisa acao),
numa escola que atendia filhos de catadores do lixdo e de pequenos
agricultores(Mar/Abr de 2022, Grupo Focal virtual).
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Apos isso a educadora foi convidada a fazer parte de uma ONG ambientalista, a
partir da qual trabalhou em varios municipios com escolas, catadores/as e a comunidade
em geral, atuando coletivamente frente ao movimento de fechamento dos lixdes e pelo
processo de estruturagdo das associacbes de catadores/as. Tais experiéncias foram
contribuindo para o alargamento de suas perspectivas, fomentando processos educativos
e mobilizagOes sociais, agucando seu olhar e constituindo a sua identidade de educadora
ambiental. E seu relato segue:

Participei na organizacdo das redes de educagdo ambiental do
municipio durante anos e nas formacdes de professores em parcerias
com as secretarias de educacao e universidades. Ap6s minha defesa
organizei o curso Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo, que
envolveu mais de 80 professores, 40 universidades e principais
autores que trabalhei na minha tese. Da Furg participaram a LUcia

Anello e o Sérgio Barcelos(CINZA Mar/Abr de 2022, Grupo Focal
virtual).

S&o muitos os relatos de atuacéo dos/as educadores/as ambientais em atividades
de formacdo continuada de professores/as promovidas nas escolas, realizacdo de
palestras, oficinas, atividades de assessoria e orientacdo de projetos, participacdo nos
Orgaos representativos e conselhos de Meio Ambiente das cidades. Configura também o
tripé que fundamenta o trabalho das universidades: ensino, pesquisa e extenséo.

A participante Abobora, estudante de poés-graduacdo em Educacdo Ambiental,
ao relatar suas atividades enquanto educadora ambiental pontua: *

(...) atualmente minha pratica se encontra concentrada na pesquisa
em Educacdo Ambiental, e isso soa confuso para mim em alguns
momentos. Porém, acredito que me considero Educadora Ambiental
por buscar, nas minhas experiéncias discutir, analisar e ter uma
postura critica sobre as vivéncias, e buscar sempre dialogar com as
pessoas que tenho acesso, para gque possamos construir opinides
criticas sobre nosso modelo de sociedade, nosso modo de producéo, o
sistema capitalista, as limitacbes das praticas pragmaticas de
educacdo ambiental populares na midia, etc.(Fev/Mar de 2022,
Formulario online).

A educadora ambiental entende que o processo investigativo também é uma
atividade educativa, pois envolve relaces com outras pessoas, uma postura critica e
uma reflexdo permanente.

Orientacdes de pesquisas e a divulgacdo destas em artigos cientificos também
sdo considerados pelos educadores/as ambientais como fazeres que integram o processo
de formagéo e constituicdo de suas identidades. Ao relatar as atividades nas quais se

insere e que o identificam como educador ambiental Magenta pontua:
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Cursos de extensdo. Praticas artisticas e educativas em oficinas e
processos de criacdo envolvendo proposicdes ecosoficas, perspectiva
esta que me auxilia na fundamentacdo e como referencial para
minhas acgdes. Orientacdes em pesquisas de pds-graduacéo
transversalizando temas ambientais e praticas artisticas. Publicactes
de artigos cientificos e ensaios visuais em periodicos de ambas as
areas citadas. Coordenacdo do Grupo de Pesquisa(Formulario
online).

8.2 Articulacdes entre espacos formais e ndo-formais de educacéo

A parceria entre grupos de educacdo ndo formal, como coletivos e ogns, também
sdo indicadas como resultando em processos educativos promissores, como indica a fala
de Gris ao abordar a dindmica da organizacdo da qual faz parte: “Tratamos de vincular
algunas organizaciones locales que también tenen a la miesma tematica y como vamos
complementarmos y ayudarmos” (Junho de 2022, informacéo verbal).

A parceria de educadores/as ambientais e espacos ndo-formais de educacgéo
também foram apontados como uma dindmica relevante na promoc¢do da Educacéo
Ambiental e na formacdo permanente de educadores/as ambientais, como nos fala
Amarillo:

En no formal tengo me relacionado mucho con el centro que estamos
aca, que és o Centro Socioambiental, por que junto con o
coordenador e otro compafiero mas de San Jose formamos un grupo,
este que se llama “San Jose mas verde” para tratar de temas
ambientales. Isto esta fuera do que és mi trabajo, ha me permitido
mobilizar intercambio com la gente, plantacion de arboles,
propuestas de arboredo ambiental com &rboles nativos, que temos
trabajado ai. Un projecto de reserva urbana en un setor de San Jose
(Junho de 2022, informacéo verbal).

As atividades desenvolvidas nos espacos ndo formais sdo potentes e
desencadeiam em atividades que atingem um grande numero de pessoas, se
multiplicando e se expandindo. Os /as educadores/as ambientais tem como uma
caracteristica o gosto pelo intercambio, a partilha com os demais sujeitos e o
envolvimento e promocao de atividades coletivas.

Atividades ludicas e que mobilizem a dimensao sensivel dos sujeitos também
configuram os fazeres dos/as educadores/as ambientais do Sul, como a realizacdo de

sociodramas®® pedagdgicos para comunidades em areas com riscos de desastres, por

13Sociodrama é um método de pesquisa interventiva, com origem no Teatro Espontaneo, do inicio do
século XX, que busca tratar conflitos e problematicas a partir de relagdes intergrupais, com o objetivo de
compreender 0S processos e intervir nas situagdes-problemas, a partir da agdo/comunicacéo das pessoas
(NERY et al, 2006).
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exemplo, atividade realizada por Verde Claro, docente universitario que atua ha mais de
20 anos com a tematica da Educacdo Ambiental.
A prética de jogos e encenacdes teatrais com fins educativos e pedagdgicos
também ¢é realizada pela ogn JULANA, no Uruguai, conforme relata Gris:
E bueno, no principio empezamos a hacer atividades em Educacién
Ambiental y con escuelas urbanas que estan a cerca de la
universidad, y sobretodo ai a trabajamos mucho as teméticas que
estavam vinculadas a curriculo que estava na escuela. E preguntamos
a la maestra o que estava trabajando en torno de la naturaleza e
cosas asi, e tratamos como que, assim com juego, un poco de teatro,
trabajar estes temas, que poderiam ser muy aborridos de otra

manera, pero desta manera poderia ser mas entendibeis (Junho de
2022, informacéo verbal).

Tais praticas tornam o processo educativo mais dindmico, envolvente e
prazeroso, visto que mobiliza o corpo e a criatividade dos sujeitos, tornando tematicas
que poderiam ser “muy aborridos”, em momentos agradaveis, facilitando a
compreensdo, em especial, quando 0s sujeitos a quem se propdem as atividades sao
criancas e/ou adolescentes.

A Educacdo Estética (SILVEIRA, 2015) ou a Educacao dos Sentidos (DUARTE
JR. 2001) visa mobilizar nos sujeitos saberes sensiveis, que contribua para um olhar
atento e critico a sua realidade, e uma acéo reflexiva e consciente em prol das mudancas
necessarias. Ao abordar o papel da estética nos processos educativos ambientais Dolci e
Molon (2015) apontam que esta tem o objetivo de ampliar os sentidos humanos,
fundamental para o desenvolvimento e constituicdo da Educacdo Ambiental.

As autoras preconizam uma Educacdo Estético-Ambiental, pois esta “(...)
considera essencial o0 movimento sdcio-historico dos sujeitos e as vivéncias concretas
dos mesmos.” (p.75), propondo um repensar as acdes em busca de novos valores e
acOes, agindo sob situacdes concretas, a fim de transforma-las.

O educador ambiental Amarelo também lanca méao da dimensdo sensivel, a
partir das Artes Visuais, para promover processos educativos ambientais e provocar o
questionamento e a reflexdo:

Na area das artes busco produzir desenhos, quadrinhos, livros
infantis, que apresentem elementos culturais locais, fauna e flora
local, como também denunciar injusticas e crimes ambientais locais.
JA na escola onde trabalho, busco incentivar e apoiar acfes de
exposicoes, oficinas de arte e debates propostos por professores e
alunos, para que facam também esta reflexdo sobre a natureza, em
um processo de rompimento da l6gica capitalista de competicao,
exploracdo e lucro, para a entrada de novas ideias que tornem a
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Educacdo Ambiental viva, em préaticas diarias, em uma visao critica
com relacdo as injusticas e crimes ambientais vividos, buscando
motivar as pessoas para a organizacao coletiva e criacdo de outras
frentes de acao (Fev/Mar de 2022, Formulario online).

O educador ambiental mobiliza processos educativos e provocativos de um
pensar ambiental h& anos, usando diferentes linguagens: desde charge, jornal, revista,
rédio, redes sociais, YouTube.

A educacdo ndo-formal tem sido amplamente promovida com a intencdo de
provocar reflexdes ambientais, questionamentos, debates, bem como propor espagos
coletivos para se discutir problematicas socioambientais e se buscar a solugdes. Alguns
dos/as educadores/as ambientais participantes da pesquisa atuam além dos espacos
formais de educagdo, como em associacfes de agricultores e produtores familiares,
como Verddo, que atua na cidade de Sdo José Norte-RS com um grupo de cinco
familias de agricultores que produzem organicos.

Azul Claro que desenvolveu em sua casa na fronteira com o Uruguai, uma
agrofloresta e juntamente com outros/as educadores/as criou a Associagdo de
Agroflorestas do Litoral Sul, a qual segundo a educadora ambiental “(...) que tem como
um de seus objetivos, a promocdo da Educacdo Ambiental” (Fev/Mar de 2022,
Formulario online), e tem ofertado cursos e oficinas para a comunidade em geral.

Na cidade de Rio Grande-RS temos o historiador e educador ambiental que atua
junto a comunidade de agricultores/as e produtores/as de leite no interior da cidade, que
aléem de promover a valorizacdo do patriménio cultural e histérico de Rio Grande, com
pesquisas e a divulgacdo de livros, luta na organizacdo de uma associacdo com 0
objetivo de criar um banco de sementes crioulas, garantindo o patriménio genético e o
modo de producao tradicional da localidade.

O grupo promove feiras de trocas solidarias de sementes, palestras e oficinas, em
parceria com a prefeitura municipal e com instituicdes como a EMBRAPA(Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuéria) e a EMATER-RS(Instituto de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural). Em setembro de 2018 foi promulgada a Lei N° 8.259, a qual instituiu
0 Programa Guardides da Agrobiodiversidade e das plantas medicinais no municipio.
Politica publica criada a partir da organizacdo e mobiliza¢do desses sujeitos.

E podemos citar também a educadora ambiental Esmeralda, doutora em
Educacdo Ambiental e servidora publica federal, que além de atuar na educagdo formal,
participa do coletivo SAF-Doceiros de Morro Redondo-RS; atua como monitora na

Associacdo Novo Encanto de desenvolvimento ecoldgico (Nacional) e como tesoureira
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da Associagdo Ambiental Samambaia na localidade Santo Amor em Pelotas-RS
(Formulario online).

Podemos apreender das narrativas dos/as participantes da pesquisa que a
dimensdo formativa Fazeres € relevante nos processos constitutivos de suas identidades
de educadores/as ambientais. E nas suas praticas e nas relacdes que estabelecem em
diferentes contextos ecolégicos nos quais se inserem e atuam, que vao de forma
dindmica, interativa, sensivel e criticamente, forjando suas identidades e suas praticas
educativas ambientais.

Na medida em que véo se inserindo nos lugares, interagindo com as pessoas e 0S
ambientes, vao se engajando e comprometendo-se com suas demandas e desafios, e
desta, estdio em um permanente processo de formacdo continuada, muitas vezes de
autoformacéo, de forma reflexiva e coletiva.

Apo0s apresentar as quatro dimensdes formativas da identidade de educadores/as
ambientais do Sul elencadas nesta pesquisa, nos arriscaremos ao exercicio de apresentar
algumas consideracbes finais, pontuamos as convergéncias apontadas pelos
participantes da pesquisa e compreendidas pela pesquisadora que marcam a identidade
dos educadores/as ambientais do Sul. E ainda apresentaremos algumas propostas para a
formacdo de educadores/as ambientais a partir das narrativas e experiéncias dos sujeitos

de pesquisa.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

N&o é sobre chegar no topo do mundo e
saber que venceu
E sobre escalar e sentir que o caminho te
fortaleceu.
E sobre ter abrigo e também ser morada em
outros coragdes
E assim ter amigos contigo em todas as
situacoes.

Trem Bala- Ana Vilela

9.1 Fechando ciclos, contando alguns achados...

A tessitura que constitui a colcha de retalhos de uma tese segue um ciclo, e
embora saibamos que uma pesquisa nunca se encerra definitivamente, nenhum temase
esgota e mais narrativas possam continuar sendo escritas, precisamos colocar alguns
pontos finais, e torcer para que alguém siga a jornada. Fechar o ciclo e concluir quatro
anos e meio de pesquisa, um processo atravessado por (des)encontros, (des)encantos,
afetos, davidas, ndo é tarefa facil, mas é inevitavel. Espero responder eticamente ao
desafio.

A Educacdo Ambiental € um campo fértil de possibilidades em propostas de
novas sociabilidades, maneiras outras e urgentes de ser e estar no/com o mundo. a fim
de restabelecermos nosso lugar na natureza e aprendermos a coexistir amorosa e
dignamente com todos os seres com 0s quais partilhamos a casa comum, a Terra. A
diversidade que marca o campo € resultado dos diferentes homens e mulheres que o
compdem, de suas diferentes perspectivas, sonhos e desejos, de suas mais variadas
trajetérias de vida e historias.

O objetivo geral desta pesquisa foi o de compreender as dimensdes formativas
que fazem parte do processo de constituicdo das identidades dos/as educadores/as
ambientais. Apds a realizacdo do mapeamento desses sujeitos, e dos momentos de
interacdo no grupo focal virtual e nas entrevistas, e apds o processo de compreensdo dos

dados emergentes, elencamos quatro dimens6es formativas: ldentidades, Experiéncias,

Miradas e Fazeres.

Atendendo aos objetivos especificos, realizamos um mapeamento dos/as

educadores/as ambientais do Sul bem como suas praticas e atividades educativas que
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vem promovendo ao longo de suas trajetdrias. A partir do processo investigativo de
interacdo conhecemos as suas trajetdrias e experiéncias significativas as quais estes
sujeitos atribuiram significados e relevancia na formacdo e na constituicdo de suas
identidades de educadores/as ambientais. Foi possivel também acessar suas concepcdes
de meio ambiente, educacdo, Educacdo Ambiental e conhecer as perspectivas tedricas
que orientam seus fazeres.

Cada uma das dimensbes formativas emergidas corresponde a aspectos do
cotidiano dos sujeitos, vivenciados em suas trajetorias pessoais, profissionais, de forma
individual e coletiva, e foram compreendidas ndo separadamente, mas em permanente
interconexdo e interdependéncia. Ndo h& uma hierarquia entre elas, antes, se
complementam e se retroalimentam. Por vezes, foi dificil olha-las separadamente, nos

momentos que precisamos caracteriza-las e nomea-las.

Figura 8 — Dimens@es Formativas

Fomos percebendo ao longo do processo de analise dos dados uma dificuldade
em compreender as categorias que emergiam, pois estavam muito entrelacadas. Por
exemplo: as categorias Atividades em Educacdo Ambiental(C) e Perspectivas dos
educadores ambientais(D). As praticas educativas dos/as educadores/as ambientais
desvelam suas perspectivas, as quais sdo forjadas em suas praticas fundamentadas em
seus saberes- saberes esses que nascem de suas reflexdes, sentires, fazeres e
conhecimento teorico.

Nossa formacdo cartesiana, a qual preconiza que € preciso separar para
compreender, por vezes se impdem, ainda que saibamos da limitagdo e dos perigos

dessa forma fragmentada de olhar o mundo.
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Compreendemos que o sujeito educador/a ambiental e o campo da Educacéo
Ambiental se forjam reciprocamente, se atravessando, em um permanente processo de
(re)fazer co-dependente e coletivo. Ambos, sujeito e campo, estdo marcados pela
organicidade da vida, pelas demandas e desejos do seu tempo histérico, por suas
geografias e epistemologias, e por seus conflitos e contradicdes.

As quatro dimensdes formativas que emergiram da pesquisa podem contribuir
para se pensar processos formativos de educadores/as ambientais mais atinentes ao
contexto socioambiental que vivenciamos, atendendo as demandas do cenario atual e
pensando possibilidades de enfrentamento para as mudangas climaticas que enfrentamos
agora. A fim de contribuir com o campo da Educacdo Ambiental, e em especial para a
linha de pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Formagdo de educadores (as), do
PPGEA-FURG, a qual esta vinculada a pesquisa, apontaremos as contribuicGes das
dimensdes formativas para 0s processos formativos de educadores/as ambientais.

A dimensdo formativa Identidades apresenta como principal caracteristica a
ideia do sujeito coletivo ambiental, no qual a identidade do sujeito é reconhecidamente
um processo coletivo, que se forja nas relacbes que estabelecem em seus contextos
ecoldgicos, e que a partir do olhar de si e do outro, se configuram. Este ideal de
identidade pode fundamentar processos formativos de educadores/as ambientais que
levem em conta o didlogo e a interacdo entre diferentes sujeitos e espagos educativos e
sociais, visto que a coletividade implica na formacdo dos sujeitos. Além da formacao a
valorizagéo da coletividade também pode contribuir para a efetivacdo e consolidacao de
acOes e praticas educativas ambientais coletivas e interativas, tendo em vista a poténcia
que a acdo coletiva carrega na transformacdo da sociedade e na construcdo de uma
consciéncia ambiental.

Destaca-se também a partir das falas dos interlocutores da pesquisa que o/a
educador/a ambiental € um sujeito que assume uma postura critica, cidadd e que tem um
olhar integrador e assim, desta forma sentindo-se pertencentes aos ambientes nos quais
se insere e aos quais influencia. E alguém que se compromete com as pessoas, seres e
lugares com o0 quais se conecta, e por entender-se como um ser inacabado, esta em
permanente busca por aprender e partilhar, extensionar, se reunir em grupos, redes, estar
em comunhdo.

Ao pensar a dimensdo formativa Identidades atividades formativas

fundamentadas no dialogo coletivo podem contribuir na constituicdo e formacdo de
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educadores/as ambientais capazes de articular com diferentes sujeitos em diferentes
contextos e ambientes, tendo em vista a diversidade que marcam as relacoes
socioambientais. Atividades interativas como rodas de conversa, partilhas de
experiéncias e até mesmo atividades de pesquisa que envolvam a participacdo em
dindmicas grupais, podem ser relevantes no processo formativo da identidade de
educadores/as ambientais.

Embora cada pessoa e cada experiéncia sejam Unicas, como seres humanos e
como educadores/as ambientais partilhamos de muitos anseios, sonhos, expectativas e
praticas em comum. Ouvir e aprender com o outro ajuda a repensar as nossas realidades
e ampliar as perspectivas sobre elas. Trazemos aqui a fala de uma das participantes da
pesquisa que ilustra bem a relevancia dessas atividades:

Hoje é domingo e amanhd vamos ter uma nova temaética para
conversarmos aqui no grupo. Confesso que a questéo colocada nesta
semana me provocou muito. Especialmente por lembrar de uma
época tao especial, cheia de utopias e em que ddvamos 0 nosso suor,
nos arriscando muitas vezes, pelos nossos ideais. Ndo que hoje a
gente ndo faca isso, mas na infancia e adolescéncia é diferente.
Fiquei a semana conversando com aquela menina que fui, e cheguei
a concluséao de que ela esta contente por quem me tornei. Vou seguir
conversando com ela para manter a dogura, ja que a vida adulta
apresenta desafios que as vezes trazem amargura, descrenca e
desesperanca” (AZUL CLARO, Mar/Abr de 2022, Grupo Focal
virtual).

Este relato destaca ainda outra dindmica potente para a formacdo de
educadores/as ambientais: 0 movimento de “se narrar”. Tal atividade reflexiva mobiliza
nos sujeitos uma ressignificacdo de suas experiéncias e um novo olhar sobre sua
trajetoria, que o faz reformular sua identidade. E um processo antolégico, de olhar para
si mesmo, e entendendo-se um ser inacabado e por isso, cheio de possibilidades, busca
tornar-se mais e superar suas limitacdes e desafios. Como um movimento, a Educacao
Ambiental requer um permanente questionar-se, tanto dos sujeitos como do proprio
campo.

Da dimensdo formativa Experiéncias destacamos o papel dos microssistemas,
como a familia, a comunidade, a escola e a universidade, e dos afetos que tais contextos

mobilizam nos sujeitos, e como estes afetos se constituem em saberes e fazeres, afinal
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de conta, corazonamos o tempo inteiro. Aprendemos e ensinamos com 0 COrpo, com as
sensacdes, com todos os sentidos, e entrelacados, razdo e emogdo, construimos saberes
e fazeres sensiveis, estéticos e éticos.

As experiéncias cotidianas dos sujeitos, suas historias de vida, vivenciadas na
familia, na comunidade, com os amigos. Tais experiéncias nos tocam profundamente e
faze parte de nosso modo de enxergar o0 mundo e agir nele/com ele. Tais relagdes nos
constituem, e, portanto, pensar e falar sobre elas, reelaborarmos, € um movimento
importante.

Promover atividades que envolvam o lugar de vida dos sujeitos e as experiéncias
que estes vivenciam nele é de extrema importancia, pois como vimos, o0 sentimento de
pertenca é uma marca dos/as educadores/as ambientais e € um sentimento potente para
promover 0 engajamento e a participacdo ativa das pessoas envolvidas nas propostas
educativas. Desta forma, consideramos importante para o processo formativo em
Educagdo Ambiental a pratica da escuta e o olhar atento as realidades socioambientais.
Essa habilidade pode ser desenvolvida em atividades de extensdo, nas quais 0s sujeitos
possam se inserir nas comunidades, conhecer suas realidades, ouvir as pessoas e
aprender com suas experiéncias e estratégias de vida.

A escuta atenta e o olhar cuidadoso podem ser promovidas ao se criar
oportunidade de intercAmbios e partilhas de saberes e fazeres entre diferentes sujeitos.
Inserir nos espacos educativos e formativos, como a universidade, a escola e espagos
ndo formais, sujeitos e seus saberes que atuam em diferentes ambientes, como os/as
catadores/as, 0s povos indigenas, as comunidades da periferia, que estejam dispostos a
partilhar seus saberes e fazeres, a partir de um movimento dialdgico.

A dimensdo formativa Miradas apresenta o olhar que marca o educador/a
ambiental do Sul. Um olhar ecoldgico, sistémico, que ndo permanece isento as
demandas e relacbes de seus contextos e que ndo ignora as diferencas, nem mesmo 0s
antagonismos que marcam os discursos e as praticas que compdem o campo da
Educacdo Ambiental. Um olhar que reconhece a necessidade permanente de atualizacédo
dos referenciais tedrico- metodoldgicos mais atinentes as realidades socioambientais, e
a confrontacdo constante com a pergunta: A quem serve a Educacdo Ambiental?

Sob tal dimensdo destacamos a relevancia da leitura, pesquisa e busca de novos
olhares, revisitar conceitos e paradigmas ja estabelecidos, confrontar 0s nossos saberes e

as nossas “verdades” estabelecidas. A ciéncia ¢ um movimento dindmico, vivo € que

165



como qualquer movimento, esta fadado a novas descobertas, conclusdes e praticas. Os
grupos de pesquisa, a participacdo em eventos académicos, 0 debate permanente e
respeitoso com pessoas que pensam de forma diferente da nossa, podem contribuir para
esta necessidade permanente de atualizagéo, revisdo e criacdo de conceitos e saberes
mais de acordo com as realidades socioambientais atuais.

E por fim, a dimensdo formativa Fazeres encerra a ideia de que o/a educador/a
ambiental constitui sua identidade a partir de suas praticas, as quais elaboram o pensar,
0 sentir e o agir, em permanente processo de acdo-reflexdo-acdo. As suas préaticas
educativas sejam elas desenvolvidas nas esferas profissionais ou pessoais, vao sendo
ressignificadas e na mesma medida, tais praticas vao forjando o seu desenvolvimento
biopsicossocial, como sujeito aprendente, que ao conhecer 0 mundo o constroi e
constroi a si mesmo.

Das experiéncias partilhadas pelos participantes da pesquisa, destacamos aqui
como proposta para se pensar a formacdo de educadores/as ambientais a proposta de
uma Educacdo Ambiental das Infancias (PISKE; MENDES, 2021), uma educacdo que
se da em interacdo com a familia, a comunidade e os espacos formais de educacéo,
como a escola. Propor atividades de sensibilizacdo, explorar os péatios da escola, de
casa, interagir com 0s elementos naturais, provocar a pensar as relacbes e as suas
presencas no mundo, ou seja, investir em uma educagdo sensivel. Tais pressupostos
podem contribuir para que desde cedo, possamos ir experimentando saberes e fazeres
que contribuirdo para a consolidacdo de um olhar, sentir, pensar e agir ecologico e mais
ambientalmente saudavel.

Além disso, atividades que envolvam as comunidades que compartilham o
ambiente da universidade e da escola, como o bairro nos quais estes contextos
ecoldgicos estdo inseridos. Que as discussdes e acdes que se desenrolam nos bancos
académicos e escolares tenham como ponto de partida e de chegada, de forma
interdependente e dindmica, as demandas dos sujeitos que constituem os ambientes de
vida. Que a producdo escolar e académica encontra na realidade concreta de seus
contextos ressonancia e possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida das
pessoas e dos seres que compdem a teia da vida.

Desta feita, defendemos a tese de que os/as educadores/as ambientais
apresentam muitas identidades, pois como seres biopsicossociais sdo atravessados ao

longo de suas trajetorias por uma gama de experiéncias, relacbes, demandas, desejos e
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sentimentos, em um processo dindmico e permanente de fazer-se e refazer-se. Nas
interagOes que configuram o seu desenvolvimento humano, aprendem a dialogar com os
diferentes saberes, que ora 0s aproximam, ora os afastam entre si. No entanto, 0s pontos
de convergéncia que mantém a rede conectada e viva nascem justamente deste dialogo,
e alimentam o campo e seus membros a partir da complementaridade de suas premissas
e perspectivas tedricas e epistemoldgicas.

Diante a diversidade que marca o campo da Educacdo Ambiental e a identidade
de seus sujeitos, pontuamos como a principal convergéncia, o ponto em comum o qual
partilham os diferentes homens e mulheres que comungam desta identidade, a
compreensdo que 0s processos educativos ambientais devem ter como horizonte a vida,
a garantia ao direito de vida plena a todos os seres vivos — humanos e ndo humanos.
Compartilham assim de uma bioética.

Os/As educadores/as ambientais reconhecem que o fazer educativo ambiental é
um processo coletivo, de intervencdo socioambiental, que se faz com as pessoas, com as
comunidades, a partir de suas demandas e seus contextos ecoldgicos. Entendem que é
preciso se inserir nos ambientes nos quais buscam intervir, e que para que se efetivem
mudancas significativas, 0s processos educativos precisam ser permanentes, dindmicos,
se desenvolver embasados em relagdes reciprocas, afetivas, por um longo periodo, e se
dar em parceria com diferentes sujeitos.

Entendem também a necessidade da escuta e olhar atentos, de uma postura
humilde de quem sempre tem o que aprender, com qualquer pessoa, independente de
sua formacdo escolar, classe social, género, idade ou etnia, de que é nas relacdes de
amizade e respeito que se podem construir novas formas de viver. O sentimento de
pertencimento de todos os envolvidos nos processos educativos ambientais, sejam eles
propostos em espacos formais ou ndo formais de educacdo, é essencial para o
engajamento e o desenvolvimento de um pensar e agir ambiental.

Os/As educadores/as ambientais reconhecem a relevancia das diferencas que
marcam 0 campo e as suas identidades, no entanto, ndo deixam espaco para
antagonismo. Reconhecem a necessidade de dialogo e permanente busca de um
horizonte em comum, no qual as diferentes perspectivas e praticas educativas convirjam
em uma educacdo que prime pela diversidade, que tenha como propdsito a garantia de
um desenvolvimento pleno e integral de todos os seres com os quais partilham a vida na

Casa Comum —a Terra.
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Sendo assim, entendemos que a constituicdo da identidade de educadores/as
ambientais € um processo continuo, permanente, que se faz nas dimensdes individuais e
coletivas, se da a partir de um auto reconhecimento e auto identificacdo, mas também se
constitui a partir do olhar do outro. Mobiliza sentimento de pertencimento,
responsabilidade, cuidado e partilha, e promove préticas reflexivas e sensiveis, a partir
dos lugares aos quais pertencem o0s sujeitos, gerando assim engajamento e mudangas
significativas.

Estas mudancas nas realidades socioambientais, no entanto, ndo dependem
apenas de conhecimento e boa vontade; é preciso mudancas radicais nas estruturas
sociais. Nem a maior boa vontade do mundo supera a falta de investimentos,
oportunidades equitativas e falta de respeito as diferencas. Os/as educadores/as
ambientais reconhecem que é preciso investir em politicas pablicas, garantir verbas para
formacdo inicial e continuada de professores, 0 investimento e apoio para a realizacédo e
consolidagéo de projetos sociais e iniciativas que tenham como foco do seu trabalho as
questdes socioambientais.

Ou seja, a Educacdo Ambiental para se efetivar e ser significativa, precisa se
constituir em politica de Estado e que as instituicdes, como a escola e a universidade,
por exemplo, incorporem seus pressupostos, a fim de que estes orientem a dindmica das
suas atividades, e ndo apenas configurem como temas e trabalhos pontuais.

Podemos constatar pela pesquisa que sdo muitas as acOes efetuadas ao longo da
historia e nos diferentes lugares orientadas pelo olhar ambiental e que muito se tem feito
a fim de promover processos educativos ambientais. Da pesquisa as acOes efetivas, sao
inimeros exemplos cotidianos de educagdes ambientais que estdo presentes na
sociedade, e que fazem parte dos fazeres pessoais e profissionais de muitas pessoas.

Entendemos que sdo necessarias politicas e programas publicos de formacéo
inicial e continuada em Educacdo Ambiental para envolver o maior nimero de sujeitos
na luta ecoldgica e social. Desses surgirdo liderancas e mobilizadores que se
constituirdo em Educadores/as Ambientais, efetivando, a partir de suas realidades
socioambientais, processos educativos ambientais transformadores.

Que a Educacdo Ambiental se consolide cada vez mais como um campo social
que tem muito a contribuir para a reflexdo das pessoas, que possam promover processos
educativos potentes que contribuia na construgdo de um olhar ecolégico, ecopolitico e

coletivo, para a consolidacdo de um pensar, sentir e agir ambiental. E que seus agentes
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possam permanentemente constituir-se como sujeitos biopsiciossociais, integrados aos
seus ambientes e uns aos outros, partilhando de um pensamento sistémico, integrador e
critico, e que seu agir consciente e amoroso, possa efetuar as mudangas micro e
macrossistémicas, capazes de atingir o horizonte comum o qual partilham os diferentes
educadores/as ambientais: a garantia do direito a uma vida digna e plena a todos 0s
seres humanos e ndo humanos que formam o delicado, poderoso e intrigante tecido que
constitui a teia da vida.

Esperamos que o nosso trabalho ndo apenas tenha tecido as nossas percepgoes e
compreensdes, como pesquisadoras, deste processo de constituir-se um/a educador/a
ambiental, mas que tenha também contribuido para o reconhecimento e a promocao das
vozes desses diferentes educadores/as ambientais, de suas percepcdes e reflexdes
acerca do processo de constituicdo de suas identidades, e que desta forma, possam

inspirar e orientar praticas formativas e a¢6es educativas.
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1)

2)

3)

4)
5)

APENDICES

Questdes orientadoras do Grupo Focal virtual e das entrevistas

Roda de apresentacfes: “Por favor, fale um pouco sobre ti.”.

O que vocés percebem como ponto(s) de convergéncia, aquilo que nos une na
identidade de educadores/as ambientais?

Qual a principal caracteristica que te identifica como um/a educador/a
ambiental?

Quais as experiéncias que consideras significativa na constituicdo da tua
identidade de educador/a ambiental?

De qual Educagdo Ambiental precisamos?

O que vocé considera relevante ser abordado nos processos formativos em
Educacdo Ambiental voltados para educadores/as promovidos pelas instituicdes
formais de ensino?
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FORMULARIO DO GOOGLE FORMS
P e Y

A constituicao das identidades de educadores
ambientais

heu nome € Sabrina Macedo, sou estudante & pesquisadora no Programa de Pés-graduagEc em Educagdo
Ambiental pela Universidade Federal do Rio Grande(FURS). scb a orientagdo da professora Marjara Mendes
Garcia, & estou realizando minha pesquisa de doutorado com a tematica: a constituicSo das identidades de
educadores ambientais.

Se te reconheces como umia) educador{a) ambiental e atucu/atua na regido Sul do Brasil gostaria de convid2-
lofa) a responder este questionario.

Se deseja saber 3 pesquisa, acesse o link:

https:fdrive google.com/file/d! 1 cxezacFzkhD1 2qpHaXZ Y CNalQUGT| view?usp=sharing

Para ter acesso ao Termo de Consentimento Livre & Esclarecido na integra, acesse o link:
hittps:/fdrive gocgle. comyfile/d/ 1 nksYb4YwpWgeUuli3wA-JoSkg TvvtWwk/view?
usp=sharing

Declare que li @ concorde com os termes de participagdo desta pesquisa.

Declaro que li @ ndo concordo com os termos de participagdo desta pesquisa.

1. Nome Completo

Texto de resposta curta

2. Data de nascimento

Texto de resposta curta

3. Cidade

Texto de resposta curta

4. Cor/Etnia:

Pratz

Farda

Indigena

Amarela

Branca

Mo dessjo declarar
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5. Género

Feminina
Masculine
Mo desejo declarar

Outros...

6. Profissdo/ Atuacio

Texto de resposta longa

7. Por gue te consideras umia) educador(a) ambiental?

Texto de resposta longa

& Participaste/participas de alguma formagao em Educacdo Ambiental ou que dizlogue com a
area?

Sim

Néo

9. Se respondeste Sim na pergunta anterior, guais formacgdes?

Texto de resposta longa

10. Desenvolves nas tuas atividades profissionaise/ou na ua atuagdo em espagos formais e ndo
formais de educagdo acdes voltadas & Educacdo Ambiental?

Texto de resposta longa

11. Se respondeste Sim na pergunta anterior, podes descrever algumas dessas acies?

Texto de resposta longa

Chegamos ao final do questionario, por isso, gostariamos de agradecer imensaments a sua
disponibilidade em participar desta pesquisa e, também, por sua contribuicis nos estudos scbre a
constituigic da identidade de educadores ambientais. Esta pesquisa terd umna segunda etapa, gue
consistird na construgdo de um Grupo de Discussdo via Whatsapp, tendo duragéo de 1 més, com
cONversas semanais, acerca de temas que serdo propostos.

Descrigdo (opeional)
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Gostarias de participar do Grupo de Discussdes?
Sim

Mao

Se respondeste Sim na guestio amterion, nos informe seu ndmero de telefone com DDD, por favor:

Texto de resposta curta
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ANEXOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

SERVICO PUBLICO FEDERAL
g 9 MINISTERIO DA EDUCACAO
— UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

| RIC GRANDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPANTES

Prezada (0) participante,
Meu nome é Sabrina Meirelles Macedo, sou estudante pesquisadora no

Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio
Grande-FURG. Junto com a professora pesquisadora Narjara Garcia Mendes estamos
realizando esta pesquisa intitulada “Miradas dos(as) educadores(as) ambientais ao Sul:
convergéncias nas tessituras das redes da Educagdo Ambiental”, sob orientacao da
professora Narjara Garcia Mendes.

O motivo deste contato refere-se a um convite a ser feito a vocé, para fazer parte
como voluntaria(o) no processo de coleta de dados empiricos desta pesquisa solicitando,
se possivel, a sua participacao e contribuicdo para estudo.

Assim, peco que assines as duas vias deste termo; uma delas é sua e a outra
estara sob a posse da pesquisadora. Os dados coletados, por meio de entrevistas
reflexivas que serdo gravadas, transcritas e encaminhadas para sua avaliacdo. Se
necessario, fique ciente da sua liberdade em retificar ou retirar alguma informacdo da
referida transcricao.

A temaética central da investigacdo busca compreender 0s processos e as
dimensdes formativas que constituem as identidades do(a) educador(a) ambiental. Por
isso, peco-lhe autorizacdo para gravacdo da entrevista.

Sua participacdo no estudo ndo implica compensacdo financeira. Todas as suas
opinides serdo confidenciais e mantidas sob estrita reserva, assegurando assim 0 seu
anonimato e privacidade em todas as etapas da pesquisa. Também lhe serd informado
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sobre os resultados parciais e finais, que serdo publicados em revistas cientificas e
eventos, mantendo, se deseja, 0 anonimato de sua identidade. Também garanto que vocé
pode retirar seu consentimento a qualquer momento, sem implicar em nenhuma
penalidade.

A sua participacdo muito colabora para a pesquisa brasileira, especialmente na
area educacional, tdo carente de incentivos publicos, especialmente no que tange a
compreensdo sobre os processos formativos e educativos que constituem o(a)
educador(a) ambiental, bem como o préprio campo da Educacdo Ambiental.

Para a sua participacdo existem alguns riscos minimos, como por exemplo,
desconforto, possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de
dados, medo de ndo saber responder ou ser identificado. Em caso de qualquer risco
prejudicial a sua saude, eu, Sabrina Meirelles Macedo, responsavel por esta pesquisa,
garantirei sua assisténcia médica IMEDIATA, INTEGRAL E GRATUITA, bem como a
retirada do seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Por outro lado, como beneficios, é possivel destacar a divulgacdo de praticas e
conhecimentos que podem vir a contribuir para politicas publicas ou formacdes de
educadores(as) ambientais desenvolvidas pela universidade e demais instituicGes
formadoras.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, se ndo for registrado de forma
fisica, o participante podera ter acesso ao registro do consentimento ou do assentimento
sempre que solicitado.

Caso precise de mais informacdes, deixamos 0s seguintes contatos:

a) Pesquisadora: Sabrina Meirelles Macedo (telefone: 53-991393049);b) email:
sabrinameirelles@hotmail.com); c¢) Comité de Etica e Pesquisa (CEP-FURG) da
Universidade na que estudo (Tel: +55 53 3237 3013, e-mail:cep@furg.br). O Comité de
Etica e Pesquisa é responsavel por analisar a aprovacio ética de todas as pesquisas
realizadas com seres humanos, garantindo o respeito a identidade, integridade,

dignidade, pratica de solidariedade e justica social.

Vocé concorda em participar?

DECLARACAO DA (0O) PARTICIPANTE
Eu, , abaixo assinado, concordo

em participar do estudo “Miradas dos(as) educadores(as) ambientais ao Sul:
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convergéncias nas tessituras das redes da Educacdo Ambiental”. Fui informada (o) pelas
pesquisadoras Sabrina Meirelles Macedo e Narjara Mendes Garcia, dos objetivos da
pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Esclareci minhas ddvidas e recebi uma
copia deste termo de consentimento livre e esclarecido. Estou comunicada(o) que
poderei retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer
penalidade.

Li e concordo em participar da pesquisa.

Local e data:
Nome:

Assinatura da(o) participante:
Assinatura da pesquisadora:
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Parecer do Comité de Etica

T UNIVERSIDADE FEDERAL DO g PlataPorma
= RIO GRANDE - FURG  GRGrasl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS D PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Miradas dosias) educadores(as) ambientais a0 Sul: convergéncias nas tessituras da
rede da Educagio Ambiental

Pesquisador: Sabrina Meirelles Macedo

Area Tematica:

Versio: 2

CARMAE: 53EB1621.2.0000.5324

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-graduagio em Educagao Ambiental

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOCS O PARECER

Namero do Parecer: 5208 522

Apresentagac do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos “apresentagio do Projeto”, "Objetive da Pesquisa” e "avaliagdo dos
Riscos de Beneficios™ foram retiradas do arquivo de Informagbes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1855730.pdf) efou do Projeto Detalhado.

Resunmao:

O presente projeto de pesquisa tem como tematica a constituigdo das identidades doja) educador(a)
ambiental & term como objetive compreender as dimensoes formativas que constituem esse processo, a3
partir das diferentes experéncias, perspectivas,

saberes e fazeres que configuram o campo da Educagao Ambiental. Tal pesquisa se justifica tendo em vista
a releviancia que a Educagio Ambiental tem como possibilidade de construir novas mentalidades,
sensbilidades e contribuir na constituigio de pessoas autdnomas, emancipadas. reflexivas e ecologicas,
que aprendam a viver coletivamente com criticidade, amorosidade & empatia. Pensar a formagio de
educadores{as) ambientais se apresenta como uma necessidade a fim de que possamos conhecer os
muitos caminhos que podemas trilhar em rumo a uma sociedade ambientalmente sustentavel, e para que
possamos romper com o modelo de sociedade hegemdnico, insustentavel do ponto de vista da vida e da
&tica. A metodologia proposta @ a de viés qualitativo & hermenéutics, com o uso da Cartografia Social e da
Entrevista Reflexiva. Tem

Enderego:  &v. Esila, kb 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grands, RS, Emasl.

Balmo: Campus Cameiros CEF: =g >03-So0
UF: RE Hunkziplo: REZ GRAMNDE
Tedsfoma: (5332 37-3013 E-mall: cepifffumg.br

Pigim O i [
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como recorte geografico a regido Sul do Rio Grande do Sul (Rio

Grande, S3o José do Morte, Santa Vitoria do Palmar, Chui) e a cidade de Trienta y Tres, no Uruguai.

(-}

Metodolegia Proposta:

Os pressupostos metodolégicos propostos para a realizagdo da presente pesquisa serdo de cunho
gualitative: a metodologia da Carografia Social (COS5TA, 2014) & a Entrevista ReflexivalYUNEZ e
SZMANSEI, 2005) Inicialments a proposta & realizar um forum wvirtwal convidando pessoas que se
identifiguermn com a tematica da Educagdo Ambiental para discutir

durante 1 més guestbes referentes ao tema. Essa etapa tem um objetivo exploratoric e visa a partir dessa
atividade fazer emergir os participantes da pesquisa. para a Etapa seguinte, que =30 as entrevistas. Tendo
em wvista 0 cenario de inseguranca sanitaria causada pela pandemia de COVID-18 as entrevistas serdo
realizadas todo contato

i 05 participantes & as entrevistas serao realizadas de forma wirtual, via Google Meet A escolha pela
utlizagdo das duas metodologias de construgdo e interpretagio de dados se justifica por perceber entre
ambas uma relagic potente de possibilidades, condizentes com 0 CaMpo € COM 05 pessiveis participantes
da referida pesquisa. Visto a diversidade que marca a Educagio Ambiental, entendo que tais metodologias
sejam as mais adequadas para atingir os objetivos propostos.

Objetivo da Pesguisa:

Oibjetivo Primario:

Compreender as dimensdes formativas — experiéncias, saberes, praticas - que constituem a dentidade
dofa) educador(a) ambiental, & os pontos de convergéncia que os(as) integram ao camp.

Objetivo Secundano:

-Mapear a atuagao das pessoas gue se identificam enquanto educadores(as) ambientais nas cidades que
compdem o recorte geografico e suas agbes em Educagio Ambiental;

-Investigar os processos formatives de constituigdo de educadores{as) ambientass & sua relagio com os
lugares nos quats vivemn e atuam, & o sentimento de perencments que estabslecem;

» Conhecer as trajetorias de vida dos{as) paricipantes de pesguisa atuantes nas referidas cidades & sua
relagio com sua constituigSo enquanto educadores(as) ambientais;

-Perceber as concepgdes sobre ambiente & Educagio Ambiental apresentadas pelos(as) participantes no
processo de pesquisa;

-Compreender as relagdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais que permeiam os contextos de
constituicio e a constituigdo dessas pessoas.

Emderepo:  Av. Ealla, bm B, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAZ, Ric Grande, RS, Brasl.

Balto: Campus CaTERos CEP: s 2303-500
UF: RS Munlsiplo: R0 GRAMDE
Tedsfone: (53)3237-3013 E-mall: cepfifurg.br

Pigiem D2 e 05
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Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Alguns riscos minimos podem resultar do processo de pesquisa, como por exemplo: desconforto,
possibilidade de constrangiments a0 responder o instruments de coleta de dados, medo de ndo saber
responder ou ser identificado(a), rememaorar situagies tristes ou constrangedoras, dificuldades com o
acesso aos meios digitais.

Beneficios:

Como beneficios podemos apontar, por exempdo: o reconhecimento de experiéncias educativas ambientais
e da contribuigdo das pessoas que as promovem, gerande um sentimento de satisfagao; a dvulgagao de
praticas e conhecimentos gue podem vir a contribuir para politicas pdblicas ou formagdes de educadores(as)
ambientais desenvolvidas pela universidade e demais instituigdes formadoras; a contribuigao tedrica e
metodolagica

para a area da pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estudo intermacional, unicéntrico, de carater académico, realizado para a obtengio do titulo de doutora em
Educagio Ambiental no Programa de Pos-Graduagio em Educagio Ambiental — PPGEA

Nimero de participantes previsto: 10

Data de inicio: 1V Dezembro 2021 a 100Janeire de 2022

Data ge fim: 01Margo a 20Margo 2023

Consideragdes sobre os Termos de apresentagac obrigatdria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagdes”

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente n® 5.171.230 emitido pelo CEFP em 18 de Dezembro
de 2021.

Pendéncia:

1. N3o consta no TCLE (TERMO1.docx; TERMO.docx) o endereco da pesquisadora responsavel
{Resolugdo CHS N° 510 DE 2016, art. 17, item VIl & LX).

RESPOSTA: "Pesquisadora: Sabeina Meirelles Macedo (telefone: 53-091383040):b )

email: sabrinameirelles@hotmai.com. Endereco: Avenida B, n_380, Sitic Santa Cruz,

CEP B6222-440 Rio Grande- RS); ¢} Comite de Etica & Pesquisa (CEP-FURG) da

Universidade na que estudo (Tel: +55 53 3237 3013, e-mail-cep@furg bri. O Comité

Emdersgo:  Av. Edlla, bm 8, sepundo andar do prédio das FRO-REITORIAL, Rio Grande, RS, Brasl.

Balro:  Campus Camenos CEP: =5.203-500
UF: 52 Eunkeiplo: RED GRAMDE
Telsfoma: (S33237-3013 E-mall: cepiffurg.br

Pigienm [0 e DS
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de Efica e Pesquisa é responsivel por analisar a aprovacdo ética de ndas as

pesquisas realizadas com seres humanos, garantinds o respeito 3 identidade,
ntegridade, dignidade, pratica de solidariedade e jestica social ™

ANALISE- atendida.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se gque cabe ao pesguisador responsavel encaminhar os relatarios parciais e final da pesquisa, por

meio da Plataforma Brasil. via notificagac do tipo “relatorio” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Resolugdo CNS 486/12 item X1 2.d. e Resolugdo CNS 510118 Art. 28.V.

O modelo encontra-se disponivel no site do CEP-FURG (hitpsipropesp fung bripticomites/cep-furg) e o seu
prazo final & FROS2023.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:;

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Infmna-;u':-er. Baszicas PE_INFORMACOES_BASICAS DO _P 10¢D1/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1866730 pdf 11:21:58
Recurso Anexado CARTARESPOSTA pdf 100152022 | Sabmna Meirelles Aceito
| pebo Pesquisador 11:21:356 [Macedo
TCLE | Termos de TERMO. pdif 100152022 | Sabmna Meirelles Aceito
Hssentimento | 11:20-55 |Macedo
Justificativa de
Ausencia
TCLE ! Termos de | TERMO1.pdif 100152022 | Sabrna Meirelles Aceito
S=centimento / 11:20:38 Macedo
Justificativa de
Auséncia
Projete Detalhado /| Projeto.docx 200112021 | Sabrina Meirelles Aceito
Brochura 18:23:56 Macedo
Investigador
Circamento orcamento.doce 20152021 | Sabmna Meirelles Bcaito
18:2108  |Macedo

Cronograma CROMOGRAMA docx 2001152021 | Sabrina Meirelles Aceito
18:12:52 | Macedo

Folha de Rosto FolhadeRosto pdf 2011172021 | Sabmna Meirelles Aceito
13:0200 |Macedo

Emderego:  Av. Esila, b= B, sagundo andar do predio das FRO-REITORIAD,
Balro:  Campus Cameros
Eunkziplo:

UF: RE

CEP: =5 203-500
RiZ GRANDE

Rio Gramds, R3S, Erasl.

Tedefona: (53/3237-3013 E-mall: cepififurg.br
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Hecessita Apreciagac da CONEP:
Mao

RIO GRAMDE, 18 de Janeiro de 2022

Assinado por:
Camila Daiane Silva
(Coordenador{al)

Balmo: Campus CETERGS

UF: RE Hunkzsiplo: R GRANDE
Tedelona: (53,3237-3013

Enrgdorsgo:  Av. Edila, bm 8B, s=gundo andar do prédio das FRO-REIMORIAZ, Rio Srands, RS, Brasl.
CEP: a5 203-500

E-mall: cepffumg.br
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