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“Sozinhos, pouco podemos fazer,

juntos podemos fazer muito”

Helen Keller
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RESUMO

Livros e outros materiais didaticos de Ciéncias disponiveis para estudantes ndo séo
adequados aos estudantes surdos. O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, artigo
25, dispde ao Ministério da Educagao o compromisso da promogao de acessibilidade
no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), mas, na pratica, ndo ocorre. Com a
pergunta de pesquisa: “Quais caracteristicas devem ter os materiais didaticos
destinados ao ensino de Ciéncias a estudantes surdos?”, o presente trabalho
objetivou entender que caracteristicas um material didatico deve ter para servir como
recurso pedagogico para o ensino de surdos. Com isso, 0s objetivos especificos desta
pesquisa mapearam as experiéncias pedagogicas de professores de Ciéncias atraveés
da producao de relatos sobre o desenvolvimento de materiais didaticos adaptados
para estudantes surdos; identificou caracteristicas pedagogicas dos materiais
utilizados para o ensino de Ciéncias para estudantes surdos, a contar dos relatos dos
professores; formou uma Comunidade Aprendente com professores que atuam na
educacao de surdos; e, por fim, elaborou um produto educacional na forma de material
didatico acessivel na area de Ciéncias. Os professores participantes atendem
estudantes surdos na Regido Metropolitana de Porto Alegre, nas redes publica e
privada. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e exploratéria. No referencial
tedrico, nos fundamentamos nos autores que tratam da lingua de sinais e da educagéao
de surdos — Perlin (2001), Skliar (1997), Goldfeld (2002), Quadros (2008) e Strobel
(2008); sobre livros didaticos — Moreira et al. (2018), e Lima e Reis (2017); sobre
materiais didaticos — Bandeira (2009); sobre o ensino de Ciéncias — Feltrini (2009);
sobre Comunidade Aprendente — Brandao (2005); e sobre os aspectos visuais —
Dondis (1991) e Campello (2008). Os resultados desta pesquisa foram o produto
educacional em formato de material didatico colaborativo de Ciéncias, atendendo o
que foi colhido nas entrevistas com os professores e a organizagdo de uma
Comunidade Aprendente com esses participantes, agregando as experiéncias e
realidades, objetivando promover o aumento da autonomia dos estudantes na
construgcéo do conhecimento no processo de aprendizagem e uma fluidez nas praticas
pedagdgicas dos professores.

Palavras-chave: Ensino de surdos. Ciéncias. Material didatico. Educacgao inclusiva.



ABSTRACT

Books and other science instructional materials available to students are not suitable
for deaf students. Decree No. 9099 of July 18, 2017, article 25, provides the Ministry
of Education with a commitment to promote accessibility in the National Textbook
Program (PNLD), but in practice this does not occur. With the research question: “What
characteristics should teaching materials intended for teaching science to deaf
students have?”, the present work aimed to understand what characteristics a teaching
material must have to serve as a pedagogical resource for teaching the deaf. With that,
the specific objectives of this research mapped the pedagogical experiences of science
teachers, through the production of reports, on the development of teaching materials
adapted for deaf students; identified pedagogical characteristics of the materials used
for teaching Science to deaf students, based on the teachers' reports.; formed a
Learning Community with teachers who work in the education of the deaf and, finally,
created an educational product in the form of accessible didactic material in the area
of Science. Participating teachers assist deaf students in the Metropolitan Region of
Porto Alegre, in public and private system. The research is characterized as qualitative
and exploratory. In the theoretical framework, we base ourselves on authors who deal
with sign language and education for the deaf — Perlin (2001), Skliar (1997), Goldfeld
(2002), Quadros (2008), Strobel (2008); on textbooks — Moreira et al. (2018), Lima;
Reis (2017); on didactic materials — Bandeira (2009); on science teaching — Feltrini
(2009); on learning community — Brandao (2005); on the visual aspects — Dondis
(1991), Campello (2008). The results of this research were the educational productin
the form of collaborative science teaching material, taking into account what was
collected in the interviews with teachers and the organization of a learning community
with these participants, adding experiences and realities, aiming to promote increased
autonomy of students in the construction of knowledge in the learning process and
fluidity in the teachers' pedagogical practices.

Keywords: Teaching of the deaf. Science. Didactic material. Inclusive education.
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1 INTRODUGAO

Os livros didaticos de Ciéncias disponiveis para estudantes surdos' n&o séo
prontamente adaptaveis ou ndo correspondem a realidade dos estudantes quanto a
acessibilidade e respeito a Cultura Surda, uma vez que sao direcionados ao publico
ouvinte, o0 mesmo ocorre com materiais didaticos utilizados nas escolas.

O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, artigo 25, dispde ao Ministério da
Educacdo o compromisso da promogao de acessibilidade no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), mas, na pratica, isso ndo ocorre. Evidenciado no trabalho de
Mendes (2018, p.11):

A falta de materiais didaticos adaptados limita um ensino de qualidade,
evidenciando assim a importancia da construgcao de recursos que promovam
a inclusdo e um aprendizado significativo. A utilizagdo da ludicidade para o
ensino de ciéncias se torna uma opg¢éao inovadora, neste sentido o uso de
materiais didaticos adaptados com LIBRAS para o ensino de determinados
conteudos se torna potencialmente significativo.

Entendemos que materiais didaticos acessiveis tém caracteristicas diferentes
frente aos tradicionais utilizados nas escolas e estamos buscando-as. Nesta pesquisa,
escolhemos abordar os livros didaticos por serem conhecidos recursos da pratica
educativa e, muitas vezes, “impulsionados por inumeras situagdes adversas, grande
parte dos professores brasileiros o transformaram no principal ou, até mesmo, o unico
instrumento a auxiliar o trabalho nas salas de aula” (SILVA, 2012, p.806). Além disso,
nas escolas publicas, sdo distribuidos gratuitamente. Conforme Bandeira (2009), o

significado de livros didaticos, segundo a area editorial, é representado pela Figura 1.

" Ao longo do texto, usaremos o termo “estudantes surdos”, fazendo referéncia aos estudantes surdos
que frequentam escolas bilingues ou escolas regulares (conforme as possibilidades de ensino para
surdos no Decreto 5.626/05, artigo 22). Escolas bilingues sera abordado no capitulo 3.3 deste
trabalho.
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Figura 1 — Esquema do livro didatico
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Fonte: Bandeira, 2009, p.13.

Diante do esquema acima, os livros didaticos estédo classificados dentro dos
materiais didaticos, sendo um aporte instrucional especifico para educacgao.
Considerando os numeros de distribuicdo do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), segundo o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), em 2020, foram mais de 80 milhdes? somente para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, sendo que os livros didaticos sdo amplamente utilizados como recurso
pedagdgico no ensino de Ciéncias.

No entanto, Moreira et al. (2018, p.348) afirmam que, “os livros didaticos, assim
como outros materiais, tém sido apresentados como propostas curriculares
adaptaveis a qualquer cotidiano, o que é sabido nao corresponder as diversas
realidades dos professores e alunos”.

No caso do ensino de estudantes surdos, para Feltrini (2009):

[...] ndo ha representatividade de recursos didaticos na area de ensino de
ciéncias. Em virtude desse cenario, existe um apelo da comunidade surda a
produgéo de instrumentos didaticos-pedagogicos e tecnolégicos apropriados
para a construgao de conceitos cientificos adaptados a situagdo de nao
oralidade em sala de aula (FELTRINI, 2009, p.41).

Neste contexto, formula-se a pergunta de pesquisa: Quais caracteristicas
devem ter os materiais didaticos destinados ao ensino de Ciéncias a estudantes

surdos? Para responder a esta pergunta, na etapa de pesquisa, coletamos os relatos

2 Dados estatisticos informados pelo site do FNDE (https://www.fnde.gov.br).



17

dos professores sobre suas aulas, recursos pedagodgicos e, entre eles, livros
utilizados, visando subsidiar uma proposta de elaboracgao, aplicagao e disponibilizagcao
de materiais didaticos adaptados e acessiveis® que, por sua vez constituira o produto
educacional resultado deste projeto para apoio ao professor de surdos.

A pesquisa necessaria para responder esta pergunta passou pela busca de
respostas a algumas questdes relacionadas ao ensino de Ciéncias a estudantes
surdos: Os livros didaticos de Ciéncias no Brasil atendem ao requisito de
acessibilidade? Estes livros s&o utilizados diretamente e sem adaptagbes pelos
professores? No caso de adaptagdes para uso ou para preparo de materiais didaticos,
tais como apostilas, planos de aulas e outros, como isto é feito? Que aspectos
pedagodgicos devem ser considerados na elaboragdo e adaptacdo de materiais
didaticos? Este estudo foi desenvolvido de forma qualitativa e exploratéria (GIL, 2007),
com o uso de questionario para professores, norteando a constru¢ao do nosso produto
educacional.

A construcao do referencial tedrico considerou autores que versam sobre a
Lingua de Sinais e da Educagao de Surdos — Perlin (2001), Skliar (1997), Goldfeld
(2002), Quadros (2008) e Strobel (2008); sobre livros didaticos — Moreira et al. (2018),
e Lima e Reis (2017); sobre materiais didaticos — Bandeira (2009); sobre o ensino de
Ciéncias — Feltrini (2009); sobre Comunidade Aprendente — Brandao (2005); e sobre
os aspectos visuais — Dondis (1991) e Campello (2008).

Os capitulos desta pesquisa estao distribuidos em: 2) objetivo geral e objetivos
especificos, apresentando as metas desejadas neste trabalho; 3) referencial tedrico,
buscando um arcabouco tedrico para sustentar a nossa pesquisa; 4) Metodologia, em
que discute-se os sujeitos da pesquisa e o conceito de Comunidade Aprendente; 5)
resultados, capitulo em que os objetivos especificos sdo debatidos confrontados com
os resultados coletados; 6) Validagao do produto, onde compartilha-se, com o leitor,
a analise e a aplicagdo do produto; e 7) Consideracgdes finais, apresentando as

impressdes e desdobramentos da pesquisa em futuros projetos.

3 Assumimos neste trabalho, o termo acessivel de acordo com o Decreto n° 5.296/2004, artigo 8°, que
considera acessibilidade a “condigéo para utilizagdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida,
dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servigos de transporte e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicagao e informacao, por pessoa portadora de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2004). Sendo assim, o termo adaptar ou adequar vai neste
sentido, ou seja, tornar acessivel ao estudante surdo realizando modificagdes para que seja atingido
o objetivo de igualar as condi¢cbes e oportunidades com as demais pessoas.
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A utilizacdo de materiais didaticos acessiveis como recursos pedagogicos
ajuda a reduzir as limitagdes pertinentes ao cotidiano das escolas que atendem alunos
surdos, além de aumentar a autonomia destes na construgdo do conhecimento no
processo de aprendizagem. Materiais ja adaptados e, portanto, acessiveis
proporcionam ao professor mais tempo para explorar outros assuntos em suas aulas,
visto que nem sempre a carga horaria do docente comporta a confecgdo de materiais
dessa natureza. Nao pretendemos desencorajar os livros didaticos de Ciéncias
disponiveis no mercado, mas sim oferecer mais um recurso pedagdgico para o
professor e, sobretudo, melhorar a aprendizagem do estudante surdo, com a opgéo

de acesso aos conteudos em sua lingua materna, neste contexto, a Libras.

1.1 INSERCAO DA PESQUISADORA NO ENSINO DE SURDOS

Apos finalizar o curso Técnico em Quimica, ingressei* no curso de licenciatura
em Quimica, pelo meu grande interesse em aulas praticas. Por razdes da vida e outras
circunstancias, fui morar sozinha aos 23 anos e, com isso, para completar a renda,
comecei a lecionar aulas particulares de Quimica para alguns estudantes do Ensino
Médio. Na graduacéo de Quimica, com a facilidade de comunicagéo e a inquietude,
participava ativamente das aulas, questionando o papel do professor para além do
quadro e giz. No segundo semestre da faculdade, estava com muitas duvidas sobre a
escolha do curso, escolhi a licenciatura, mas ainda ndo me identificava com as aulas,
mesmo diante de professores incriveis com os quais aprendi muito, parecia faltar algo.

Cursei a disciplina chamada Ecologia Geral, do curriculo do curso de Ciéncias
Bioldgicas ofertada para todas as licenciaturas. Essa disciplina me trouxe as respostas
que precisava. A partir dela, ocorreram trés mudangas que marcaram a construgcéo do
ser humano e da professora que sou hoje: a mudanga de curso, a primeira sala de
aula e o contato com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A primeira mudanca aconteceu naquela aula de Ecologia Geral, diante do Prof.
Ms. Jairo Luis Candido, que explicava os conceitos e tantos outros assuntos da
Biologia relacionando com o cotidiano, de forma leve, apaixonante e com um brilho no

olhar com o qual me identificava. Esse professor e a Biologia serviram como exemplos

4 Este capitulo foi narrado na primeira pessoa do singular por se tratar de uma escrita realista conforme
COLOMBO, Enzo. Descrever o social: a arte de escrever e pesquisa empirica. In: MELUCCI, Alberto.
Por uma sociologia reflexiva: pesquisa qualitativa e cultural. Petrépolis: Vozes, 2005. p.265-288.
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das maneiras que o ensino pode ser oferecido para conseguir a atengdo e o
envolvimento dos educandos. No final do semestre, continuei na licenciatura, mas
troquei para o curso para Ciéncias Biologicas. Nos préximos semestres, as aulas
foram construtivas, empolgantes, absorvendo cada pratica docente e descobrindo o
meu lado professora pouco explorado.

Ao longo do curso, recebi o convite para lecionar Ciéncias e Biologia para
publico carente no programa social da propria Universidade, o “EAJA — Ensinando e
Aprendendo com Jovens e Adultos”, sendo a minha a primeira experiéncia em sala de
aula. Um desafio grande, pois estava diante de estudantes com diferentes recortes e
que apresentavam realidades, faixas etarias e experiéncias de vida diversas. Foi um
aprendizado reciproco, fazendo jus ao nome do projeto. A cada aula, aquele brilho no
olhar que me fora mostrado naquela disciplina de Ecologia Geral aflorava e fazia
sentido, a energia e empolgacao por ensinar eram nitidas.

Um dos reconhecimentos mais significativos dessa experiéncia foi um novo
convite para lecionar mais uma disciplina: a Quimica. E o motivo foi pelas aulas de
Ciéncias e Biologia, muito elogiadas pelos estudantes e as boas notas que a turma
vinha apresentando. Depois vieram os estagios obrigatérios, onde realizei o meu
primeiro estagio supervisionado em uma escola na zona norte de Porto Alegre/RS.

A escola atendia os estudantes com uma vulnerabilidade social grande, ou seja,
perfis completamente diferentes da minha vivéncia em sala de aula. Os recursos da
escola eram escassos, 0 professor precisava buscar alternativas e materiais para
tornar as aulas mais interessantes. Essa fase me alertou sobre as realidades de
muitas escolas e o quao importante é ser um professor engajado e envolvido no ato
de ensinar.

O segundo estagio supervisionado foi realizado no laboratério de uma escola
particular em Porto Alegre/RS, colaborando em atividades de planejamento, execugao
de aulas, fungdes de organizacdo, recebimento de materiais e monitoria do
laboratério. Aqui comegou 0 meu contato com a Libras. Conheci um funcionario surdo
da escola que trabalhava na area da limpeza, infelizmente ndo completou seus
estudos, refletindo na sua comunicagao realizada com poucos sinais ou através da
escrita.

Nesse mesmo periodo, cursei a disciplina de Libras oferecida como optativa na
graduacéo, buscando alternativas na construgdo do conhecimento, refletindo sobre a
educacdo de surdos e assim estar preparada para atender as diferencas de
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aprendizagem dos estudantes em sala de aula. Através desta disciplina, aos poucos
o entendimento da lingua, da cultura e da comunidade surda foram se mostrando e,
com isso, foram acontecendo os primeiros dialogos em Libras com os surdos da
faculdade. Algo mudou, cada vez mais queria entrar neste universo da surdez. E fui
atras.

Depois de formada em Ciéncias Biologicas (2012), fiz a inscrigdo no curso de
Libras oferecido pela Escola Especial Ulbra Concérdia, de Porto Alegre, aos sabados.
Estudava muito para ter a fluéncia que até entdo s6 observava entre os surdos no
ponto de Onibus desta escola. Essas observagdes me despertaram para uma ideia:
Por que nao ser professora de surdos? Completando o curso, disponibilizei meu
curriculo nesta escola, sabendo que o quadro de funcionarios era completo.
Continuando os estudos nesta area, iniciei o curso de Tradutora e Intérprete.

No ano de 2014, recebi o convite da Escola Especial Ulbra Concordia para
substituir uma professora de Biologia e Ciéncias que estava de licenga médica. A
escola, com a trajetéria de mais de 54 anos, empenhava-se na educagao de surdos.
Um grande sonho que estava sendo concretizado. As primeiras semanas foram bem
instigantes, busquei ser verdadeira com os estudantes e explicar que estava ali para
ensinar, mas também para aprender com eles e obter fluéncia na lingua de sinais. Fui
calorosamente acolhida por todos e senti a verdadeira inclusao.

As diferengas no aprendizado do surdo e as praticas pedagdgicas foram
ficando claras, compreendendo a necessidade de continuar meus estudos e
aperfeicoamentos. Diante de poucos recursos pedagdgicos para esses alunos, recorri
ao uso da criatividade e do material visual/concreto como aliados para as aulas. E
pude perceber os avangos na aprendizagem dos estudantes. Além disso, o professor
de surdo acaba envolvendo-se com as historias de cada aluno, as necessidades e as
angustias, a falta de comunicagdo com as familias e a importancia do convivio com
seus pares ou com quem domina a lingua. Muitos acabam recorrendo ao professor e
a escola como referéncia de sua lingua. Os lagos criados de confianga vao além da
sala de aula.

Em 2015, ingressei na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), Campi
Santo Anténio da Patrulha, para um curso de pds-graduagdo em Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo na Educacdo (TICEDU). Usando o conhecimento

aprendido sobre TIC’s, surgiu como trabalho de conclusao o “Sinalario de Biologia e
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Ciéncias®: O uso de um aplicativo como recurso pedagégico no ensino de surdos”. O
sinalario® foi um projeto criado em conjunto com os estudantes como recurso
pedagogico para consultas dos sinais das palavras em Libras usados nas aulas.

O trabalho foi publicado no livro do evento “Semana Académica de 2018 —
Construindo caminhos para uma educagdo inovadora”. Segundo a banca de
avaliacao, esse trabalho foi inovador na Universidade, visto que poucos professores
trabalham com o tema surdez. A escolha para esse trabalho ocorreu devido a
necessidade que os estudantes surdos tinham em ter acesso aos sinais para seus
estudos domiciliares e ndo os encontrarem nos materiais didaticos, dicionarios ou
outros meios de consulta. Alguns desses sinais, por ndo existirem, eram combinados
em aula entre professor e aluno. Outra questao relevante para este trabalho foi a
facilidade de manuseio dos celulares. O fato destes estudantes surdos serem usuarios
de Libras, uma lingua visual, o aplicativo contribuiu para essa experiéncia visual.

No ano de 2020, na entrevista para selecdo do Mestrado Profissional no Ensino
de Ciéncias Exatas, pela FURG-SAP, expus a inquietacdo por melhorias na educacao,
na comunicagao e na acessibilidade dos surdos. Neste sentido, expliquei a caréncia
de materiais didaticos em Ciéncias e, por isso, tanto nas aulas teéricas ou praticas,
esses materiais eram construidos e organizados por mim. A proposta de elaboragéo
de materiais didaticos e a oportunidade de um estudo académico aprofundado
surgiram como possibilidade de contribuir para a educagao de surdos. E aqui esta, o
resultado dessas inquietagcdes desta pesquisadora. Uma pesquisa realizada com

muito carinho, dedicacéo e colaboracéo.

5 Disponivel em: <https://app.vc/sinalario_de_ciencias_naturais>.
6 Sinalario é o conjunto de expressdes que compdem o Iéxico de uma determinada lingua de sinais
(STUMPF, 2005, p.36).


https://app.vc/sinalario_de_ciencias_naturais
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2 OBJETIVO GERAL

A nossa pergunta de pesquisa “Quais caracteristicas devem ter os materiais
didaticos destinados ao ensino de Ciéncias para estudantes surdos?” foi formulada
diante do objetivo geral, que é entender que caracteristicas um material didatico deve
ter para servir de recurso pedagogico para o ensino de Ciéncias para estudantes

surdos.

2.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos sao:

a) mapear experiéncias pedagogicas de professores de Ciéncias através da
producao de relatos sobre o desenvolvimento de materiais didaticos adaptados para
estudantes surdos;

b) identificar caracteristicas pedagdgicas dos materiais utilizados para o
ensino de Ciéncias para estudantes surdos, a contar dos relatos dos professores;

c) formar uma Comunidade Aprendente com professores que atuam na
educacao de surdos visando a contribuicdo para o produto educacional; e

d) elaborar um produto educacional na forma de material didatico acessivel

na area de Ciéncias.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 SURDOS E DEFICIENTES AUDITIVOS

No censo realizado em 2010, quase 10 milhdes de pessoas foram identificadas
como pessoas com deficiéncia auditiva. A etiologia da perda auditiva, segundo
Fernandes (1990, p.28), “pode ser congénita ou adquirida, conforme tenha o individuo
nascido com deficiéncia ou a tenha adquirido por causas patolégicas ou traumaticas”.
A surdez possui uma escala de perda auditiva de acordo os decibéis (dB) conforme o
Decreto 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que classifica como deficiéncia auditiva, a
perda bilateral, parcial ou total acima de 41 dB”.

A Organizagdo Mundial da Saude define como audigdo normal a de pessoas
que conseguem escutar sons de até 25 decibéis ou mais baixos nos dois ouvidos®.
Quem ouve menos do que esse limiar teria algum tipo de perda auditiva. Com essa
informacéo, sdo determinadas as possibilidades de comunicagdo (MAZZONI, MELLO,
TORRES, 2007), portanto, ndo devemos generalizar ao afirmar que todos os surdos
sdo usuarios de Libras.® Para Fernandes (2018, p.63), “Independente do grau de
audicao (leve, moderada ou severa), as pessoas surdas ou deficientes auditivas, que
tiveram contato e acesso as duas linguas, optam pelo tipo de comunicagéao que lhes
permite maior compreensdo do mundo”.

Novaes (2010, p.39) define a deficiéncia auditiva quando ainda ha residuos
auditivos e o surdo como “limitacao sensorial de forma total”. O termo “deficiente
auditivo” é considerado pejorativo pelos surdos, pois remete as propostas oralistas'”
onde a surdez é vista como doencga, que precisa ser remediada e curada, um dos
preceitos da perspectiva clinico terapéutica. Perlin (2001, p.56) explica de forma direta
e simples, “o surdo tem diferenca e nao deficiéncia”. A palavra “deficiéncia” é definida
pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2007) e carrega

o significado de ineficiéncia, invalidez ou incapacidade.

" A medicao é aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

8 Dado fornecido pelo site das Nagbes Unidas (https://brasil.un.org/pt-br).

® Nesta pesquisa a grafia referente a Lingua Brasileira de Sinais sera Libras conforme a Lei
10.436/2002. A grafia LIBRAS foi mantida em algumas citagdes conforme o autor escreveu.

' Visa a integrag&o do surdo na comunidade de ouvinte, dando-lhes condigbes de desenvolver a lingua
oral (GOLDFELD, 2002, p.33).


https://brasil.un.org/pt-br

24

Corroborando com Perlin (2001), Pereira (2009, p.717) reforca que “as
deficiéncias sdo muitas e diferentes entre si —, pessoas com deficiéncia séo, portanto,
pessoas com diversidade funcional, ou seja, que funcionam de forma diferente”.
Assumimos como diversidade funcional, ao invés de deficiéncia, uma nova concepgao
proposta em 2005, no Forum de Vida Independente'!, na Espanha. Por marcar essa
escolha, a palavra “deficiéncia” sera mantida apenas nas citagbes dos pressupostos

tedricos.

3.2 LINGUA DE SINAIS NA EDUCAGAO DE SURDOS

Ao revisitarmos a historia da educacao de surdos, até o século XV, os surdos
eram rotulados como primitivos e incapacitados. As hipoteses sobre a surdez eram as
mais variadas de acordo com a época, passando pela crencga de feiticaria até marcas
do pecado atribuidas aos pais (PEREIRA, 2009). Neste cenario, as criangas com
diversidades funcionais eram disseminadas e descartadas, sem possibilidade alguma
de educacéo. Girolamo Cardano, médico italiano, por volta do ano de 1500, entendeu
que a surdez nao se tratava de aspectos sobrenaturais e que negar instrugdo ao
“surdo-mudo”'? era comparado com crime (GOLDFELD, 2002).

Os primeiros educadores de surdos surgiram no século XVI onde também é
registrada a origem da lingua de sinais. Cardano foi o criador de sinais para
comunicacgao e ensino de surdos (CAMPELLO, 2007). Na Espanha, na mesma época,
o monge beneditino Pedro Ponce de Leon instruiu quatro surdos filhos de nobres em
um método que misturava datilologia’, oralizagdo e escrita. Juan Martin Bonet
registrou esse método criado por Ponce de Leon em um livro publicado em 1622. Dois
anos depois, outro livro, intitulado Chirologia, do autor J. Bulwer, defendia a lingua de
sinais como universal. Em 1648, o mesmo autor escreveu outro livro, Philocophus,
onde demonstrou a preocupagado do surdo em conhecer e dominar a lingua
(GOLDFELD, 2002).

Na Franca, em 1760, o abade Charles de L’Epée convivendo com os surdos

que circulavam nas ruas de Paris, aprendeu a lingua de sinais e, através da pratica

" Agustina Palacios e Javier Romariach (2006). Disponivel em:<http://forovidaindependiente.org>

2 Segundo Santos e Sofiato (2021, p.6), “Termo usado na época (em torno de 1868) [...] Atualmente,
utiliza-se o termo “surdo” em decorréncia dos estudos que encaram a surdez sob a perspectiva da
diferenca linguistica”.

3 Representagdo manual das letras do alfabeto (GOLDFELD, 2002).
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do gestualismo, ™ iniciou os primeiros movimentos de ensino para surdos com grande
éxito. Assim, surgiu o Instituto Nacional de Jovens Surdos-Mudos de Paris. Goldfeld
(2002) afirma:

O Abade teve imenso sucesso na educagao de surdos e transformou sua
casa em escola publica. Em poucos anos (de 1771 a 1785), sua escola
passou a atender 75 surdos, numero bastante elevado para a época. L’'Epée
e seu seguidor Sicard acreditavam que todos os surdos, independentemente
do nivel social, deveriam ter acesso a educagéo, e esta deveria ser publica e
gratuita (GOLDFELD, 2002, p.29).

Thomas Hopkins Gallaudet, professor americano, estava interessado em saber
mais sobre a educagao de surdos, visando conhecer a metodologia e aplicar em seu
pais. Decidiu entdo viajar para Inglaterra, a fim de aprender o método oralista
praticado pela familia de Thomas Braidwood. Porém, a familia recusou-se a ensinar o
meétodo. Diante dessa situacao, partiu rumo ao Instituto na Francga, onde foi bem
recebido pelo Abade e conheceu o método manual. Com isso, Gallaudet convidou o
aluno de maior destaque do Instituto, Laurence Clerc, para trabalhar nos Estados
Unidos. As escolas americanas comegaram a aceitar a ASL — Lingua de Sinais
Americana, como comunicagao entre professores e estudantes, e com isso, o grau de
instrucdo dos surdos aumentou (RAMOS, s/d.). A escola de Gallaudet transforma-se
em a Gallaudet University, Unica universidade para surdos no mundo até hoje"s.

Outras linguas de sinais comegam a surgir na maioria dos paises. Mas, em
1880, ano historico para a educagao de surdos, aconteceu o Congresso de Mildo e a
proibicdo do uso de lingua de sinais. Influenciados pelo surgimento de proteses
auditivas, os integrantes deste congresso votaram a favor do método oral. Conforme
Strobel (2008):

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintistas, todos defensores do oralismo puro, num total de 164
delegados, 56 eram oralistas franceses e 66 eram oralistas italianos. Havia
74% de oralistas da Franga e da Italia. Alexander Graham Bell teve grande
influéncia neste congresso (STROBEL, 2008, p.33).

4 A palavra gestualismo teve sua origem no método de ensino onde eram usados os sinais metodicos
(SOUZA, 2018). Os sinais metodicos eram a combinagao de lingua de sinais e a gramatica sinalizada
francesa (GOLDFELD, 2002).

'S Dado obtido na pagina da Universidade (https://www.gallaudet.edu/).


https://www.gallaudet.edu/
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Alexandre Graham Bell tinha como objetivo ndo produzir um telefone e sim um
aparelho com fins de treinamento de audigéo e fala, ou seja, um aliado ao método
oralista praticado pelo seu pai, professor de surdos no Canada. Além disso, Bell tinha
em sua familia surdos, como a esposa e filha, com surdez negada'® (STROBEL, 2008,
p.87). Em 1970, William Stokoe, um linguista norte americano, com sua Vvisao
humanista, foi o responsavel por provar para todos que, ao analisar a Lingua
Americana de Sinais (ASL), ela seguia todos os critérios de lingua como estrutura. Foi
assim que escreveu um livro sobre a estrutura da lingua de sinais e, apds, um
dicionario de ASL. A contribuicdo de Stokoe vai contra o oralismo e, entéo, a lingua
de sinais comeca a ser vista com outros olhos e os estudos sobre educacao de surdos
ganham forga no mundo.

No Brasil, o ensino de estudantes surdos comecou em 1855, com o interesse
do Professor E. Huet', professor francés surdo em fundar uma escola no Brasil. Huet
apresentou a proposta ao imperador D. Pedro I, que a aceitou e assim foi fundado o
Imperial Instituto de Surdos Mudos, atualmente conhecido como Instituto Nacional de
Surdos (INES), tornando-se referéncia no Brasil. Strobel (2008, p.89), relata que “o
Imperador D. Pedro |l se interessou pela educagéo dos surdos devido ao seu genro,
o Conde d’Eu ser parcialmente surdo”. Em 1873, o aluno do INES, Flausino José da
Gama, escreveu um documento com imagens dos sinais em categorias, esta
publicagdo feita por litografia'® pelo préprio autor é considerada o registro mais
importante da Lingua Brasileira de Sinais (RAMOS, s/d). Assim como ocorreu em
Mildo, seguindo a tendéncia de outros paises, no Brasil a lingua de sinais também foi
proibida e o método oralista foi seguido inclusive no INES.

Segundo Mori e Sander (2015), a partir de 1888 houve lados antagdnicos no
Brasil: democracia e a liberdade eram conquistadas através da Lei Aurea e a
Proclamacao da Republica e a privagao da lingua de sinais imposta pelo oralismo na
educacao dos surdos. Mesmo assim, os estudantes utilizavam a lingua de sinais

escondidos nas escolas. Alguns relatos descrevem as maos amarradas nas cadeiras

16 Strobel (2008, p.87) usa o termo “Surdez negada para explicar sobre sujeitos surdos que néo aceitam
a suas identidades surdas e mantém “aparentemente se fingindo de ouvintes”.

7 Optamos pela abreviagdo de Huet pois existem divergéncias entre Ernest ou Edward em alguns
trabalhos de autores de grande referéncia na area da surdez: Perlin (2001), Campello (2007) e
Strobel (2008).

8 Essa técnica de gravura envolve a criagdo de marcas (ou desenhos) sobre uma matriz (pedra
calcaria) com um lapis gorduroso. A base dessa técnica € o principio da repulsdo entre agua e 6leo.
(Fonte: https://www.ufrgs.br/napead/projetos/glossario-tecnicas-artisticas/litografia.php).


https://www.ufrgs.br/napead/projetos/glossario-tecnicas-artisticas/litografia.php
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para evitar a comunicagdo através da sinalizagdo, obrigando a falarem. Ainda
perduram as perspectivas clinico terapéutica e a socioantropolégica. O primeiro
incentiva a visao de deficiente sobre o surdo, onde busca-se a reabilitacdo da audi¢cao
e fala, privando o uso de sua lingua materna. A socioantropoldgica reconhece o surdo
como um sujeito com comunicacédo diferente através do uso da lingua de sinais. Esta
pesquisa acredita nesta perspectiva. Em 1970, a Comunicagéo Total surge, aliando a
lingua de sinais com a mimica, fala e toda a forma de comunicacdo a fim de se

expressar e ser compreendido. Sobre isso:

Uma das grandes diferengas entre Comunicagao total e as outras filosofias
educacionais é o fato de a Comunicacéo total defender a utilizacdo de
qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a linguagem oral ou
cédigos manuais, para facilitar a comunicagdo com pessoas surdas.
(GOLDFELD, 2002, p.40).

Apds uma década, o Bilinguismo inicia com as pesquisas da professora
linguista Lucinda Ferreira Brito, influenciada por Stokoe. De acordo com Goldfeld
(2002), a professora iniciava suas pesquisas sobre a Lingua de Sinais dos Centros
Urbanos Brasileiros (LSCB), que mais tarde, criada pela comunidade surda, surge a

abreviagéo da Lingua Brasileira de Sinais para Libras (Figura 2).

Figura 2 — Resumo do avango da Lingua de Sinais no Brasil

HISTORICO DA LINGUA DE SINAIS NO BRASIL
2002
1994 Através da
1980 A Lei n°10.436,
1970 o abreviacdo 3 Libras é
1957 A Bilinguismo | 92 LiNGUa "~ reconhecida
1911 poibicao COMUNICaGA0  comeca Brasileira como a
1873 Por totalda  Totalchega  comas de Sinais  |ingua do
1855 1857 1registro Nfluénciado Linguade 2 Brasil.  pesquisas f:;mo surdo
e Em 26 de de Congresso  Sinais da o brasliqlto.
Huet - comegca a
rofessora
utiliza setembroé |documento, e Milao, o : : ser utilizada
misturade  INaugurado coma Siesmoe tucinda (referindo-
alingua O lInstituto Lingua estabelecido Brito. s6 a LSCB)
de Sinais  Nacionalde Brasileirade €M todas as
Francesa e Surdos- Sinais escolas.
lingua do mudos,
Paisna  atual INES.
instrugcao
de surdos

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.



28

A lingua de sinais para o surdo é a lingua natural chamada de L1 ou lingua
materna. Lebedeff e Rosa (2013 apud FERNANDES, 2018) explica a naturalidade que

a lingua de sinais é para o surdo,

[...] Os irmé&os cresceram completamente afastados da comunidade e da
cultura surda e, por isso, desenvolveram um sistema de sinais caseiros para
conversarem entre si, com seus familiares e amigos. Eles relatam que o
sistema continua sendo usado até hoje, quando retornam a familia. Isso
demonstra que as criangas criam um sistema gestual para se comunicarem,
quando nao tém acesso natural a uma lingua (LEBEDEFF, ROSA, 2013 apud
FERNANDES, 2018, p.67).

Quadros (2019, p.38) enfatiza que “por estar difundida em todo territério
brasileiro, € considerada a lingua de sinais nacional”. A Libras é reconhecida como
meio legal de comunicagéo e expressao dos surdos através da Lei n°® 10.436, de 24
de abril de 2002, e com o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, foi
regulamentada. Neste Decreto, o capitulo VI “DA GARANTIA DO DIREITO A
EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS OU COM DEFICIENCIA AUDITIVA”, em seu
artigo 22, refere que € garantido aos surdos, a instrugao bilingue bem como escolas
que tenham essa educacgao (BRASIL, 2005a, art.22). Diante dessas conquistas, a

cultura surda e a lingua sao reconhecidas.

3.3 EDUCACAO BILINGUE PARA PESSOAS SURDAS

A declaragdo de Salamanca,’® de 1994, trouxe a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais para o ensino regular sob a visdo de uma
Educacao Especial, garantida no capitulo 1V, da Lei n° 13.146, de 06 de julho de 2015,

conhecida como a Lei Brasileira da Inclusao:

Art. 27.A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015,
art.27).

19 Documento das Nagdes Unidas que reuniu "Regras Padrdes sobre Equalizagdo de Oportunidades
para Pessoas com Deficiéncias", o qual demanda que os Estados assegurem que a educagio de
pessoas com diversidade funcional seja parte integrante do sistema educacional. Foi representado
por 88 governos e 25 organizagdes internacionais.
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Os documentos acima nao esclarecem como seria feita a inclusdo na educacgéao
para as pessoas com diversidade funcional. Ndo ha distingdo de “deficiéncias”,
colocando o surdo como pessoa com deficiéncia. Como ja descrito anteriormente, o
termo n&o é aceito pela grande maioria da Comunidade Surda, sendo utilizado apenas
sujeito surdo ou surdo. O aprendizado perpassa pela constituicdo da sua identidade
surda e, acima de tudo, pela valorizagao e respeito a sua lingua. A historia nos mostra
as conquistas dos surdos diante do sistema oralista e a imposicdo de métodos
desumanos de educacgao. A lingua de sinais, aqui no Brasil, sobreviveu em meio as
filosofias de padronizagédo através de surdos que se escondiam para exercer algo
natural e de direito: a sua lingua.

A luta pelo uso e instrugdo na sua lingua finalmente foi reconhecida como lei
no Brasil em 2002. A percepcido da necessidade de uma educacio para os surdos
distanciada da visdo da educagéo especial surgiu em 1980 com estudos na area do
Bilinguismo. A luta por uma educagdo em escolas especificas que atendam as
demandas linguisticas e culturais € antiga e ndo pode ser esquecida. Segundo
Goldfeld (2002, p.42), “o bilinguismo tem o pressuposto basico que o surdo deve ser
bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial do
seu pais”.

Esse movimento de apropriagao da sua lingua e poder ser instruido por ela teve
um retrocesso em 2011. No ano anterior, na Conferéncia Nacional da Educacao
(CONADE), deveria ser aprovada a proposta sobre as Escolas Bilingues. Porém, o
que se viu foi a rejeicao desta por ser considerada segregadora. Nas palavras de

Campello e Rezende (2014),

Depois disso, a Diretora de Politicas de Educacao Especial Martinha Claret,
com os pensamentos retrogrados sobre a nossa educacéo, ainda ousou ir ao
Instituto Nacional de Educacgéo de Surdos (INES), em 17 de margo de 2011,
para comunicar ao seu Conselho Diretor, diante da presenca de alunos,
professores e pais, que o Colégio de Aplicagao do INES seria fechado até o
final de 2011 e os alunos surdos seriam remanejados para escolas comuns
(CAMPELLO, REZENDE, 2014, p.75).

Em defesa do INES, da valorizagao da cultura e das identidades surdas, houve
um grande movimento de resisténcia surda em todo o pais. Passeatas e seminarios
foram organizados buscando reverter a situagdo. Com isso, em maio de 2012, o
ensino e as escolas bilingues aparecem como metas no Plano Nacional de Educacao
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(PNE). No ano de 2021, a modalidade bilingue de educagéo de surdos foi aprovada
pela Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, que no capitulo V-A, artigo 60-A, assim

refere:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos.(BRASIL, 2021, art.60).

Recentemente, a educacéo bilingue, por meio da Lei 14.191/2021, foi inserida
da LDB. Com isso, a perspectiva sobre a educagao de surdos ganha novos capitulos
nesta histéria. Assim como descrito na LDB: “XIV - respeito a diversidade humana,
linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva” (BRASIL, 1996, art.3), os surdos e a Comunidade surda finalmente podem
ter o respaldo de uma lei para exigirem que seus direitos sejam exercidos.

No mesmo sentido, Pereira e Arruda (2016, p.108), destacam: “Procuramos,
assim, uma perspectiva visual e bilingue, onde Libras e Portugués atuem
conjuntamente na construgcao de sentidos, compreendendo a importancia das duas
linguas para o estudante surdo, sem desvalorizar nenhuma delas”. Devemos pensar
na educacgao bilingue na sua totalidade. O fato de estarem presentes na sala de aula,
a Libras e o portugués nao sdo garantia de uma educacéao bilingue. Devido a esta
demanda, os materiais didatico-pedagodgicos sao importantes para essa modalidade.
Ofertar materiais e livros didaticos especificos para surdos, usando a sua L1, se faz
necessario.

Os surdos convivem com duas culturas diferentes por mais que sua familia e
amigos sejam surdos e utilizem a Libras para comunicagdo, na escola, na
comunidade, na cidade que vive, a cultura ouvinte esta presente, influenciado este
sujeito em algum aspecto. E dentro do proprio grupo de surdos, existem diferencas

culturais, conforme Kelman (2012) descreve,

Existem surdos com consciéncia politica de sua identidade, surdos que nao
tem identificagdo com surdos nem com os ouvintes, surdos de classes
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populares, oralizados, implantados?®®, meninos de rua, sem aquisicdo de
nenhuma lingua etc. A surdez é apenas uma faceta deste sujeito que, além
dela, constitui-se como elemento de outros grupos em fungdo de
determinantes constituintes, tais como opg¢bes religiosas, sexuais,
educacionais, etc. (KELMAN, 2012, p.67).

Existe um multiculturalismo dentro dos grupos de surdos que precisa ser
entendido e somado a educacdo bilingue. Perlin (2001, p.57) destaca que “a
identidade surda se constréi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca precisa ser
entendida ndo como uma construgao isolada, mas como construgcao multicultural”. E
dentro deste entendimento, pensando como essa educacido deve ser colocada na
pratica, Skliar (1997) afirma que o eixo fundamental para alcangar tanto o bilinguismo
como o multiculturalismo dos surdos, é baseado nas identidades dos surdos, no
entendimento da importancia da segunda lingua, mas valorizando a lingua de sinais,
cultura, comunidade, bem como promover acdes para construcdo do cidadao
consciente da sua importancia como surdo e sujeito participativo do seu grupo, da

escola, do mundo.

3.4 EDUCACAO DE SURDOS NO RIO GRANDE DO SUL

Ao falar da histéria da educacdo de surdos no RS, encontramos poucos
registros oficiais. Os achados narram que a lingua de sinais teve inicio de sua
utilizacdo no RS por volta de 1921, com base em relatos de surdos nascidos da época
reunidos na pesquisa de Perlin (1997)?', que nao foi publicada, mas consultada nos
originais por Rangel (2004). As narrativas indicam a escola Professora Louise Schmidt
como ponto de partida da lingua de sinais em solo gaucho em 1927.

Os estudantes surdos eram do interior do Estado e usuarios de sinais simples,
mas, na escola, foram forgcados a oralizar pela professora Louise, adepta ao oralismo.
Um dos discentes da escola Ney Olmedo foi o responsavel pela disseminagdo da

lingua de sinais entre os surdos da época, segundo Rangel (2004):

2 Termo utilizado para o usuario de implante coclear que, segundo Rezende (2010, p.44), “E um
aparelho que tem o intuito de consertar o ouvido defeituoso dos surdos, trazendo uma possivel
audicao de forma robotizada. Além disso, exige intensa reabilitacdo fonoaudiolégica pds-cirurgia,
pois é preciso exercicios para perceber e entender os sons. E uma forma de normalizag&o do sujeito
surdo”.

De acordo com Rangel (2004, p.58): “Perlin (1997), juntamente com um grupo de surdos, realizou
filmagens com o objetivo de resgatar a histéria da educagédo de surdos no Rio Grande do Sul. O
material ndo chegou a ser publicado. Desses guardados, tirei alguns aspectos para a histéria do
surgimento da lingua de sinais”.

21
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[...] apos sair da escola de Louise foi estudar no Instituto Nacional de
Educagéo de surdos — RJ. Depois de concluir o INES voltou para Porto Alegre
e transformou-se em lider da comunidade surda. Como tinha fluéncia da
lingua de sinais influenciou, estimulou e divulgou o uso da lingua de sinais.
Ensinando os filhos ouvintes de pais surdos e surdos também a lingua de
sinais. Ney Olmedo encontrou seu ex-colega Francisco que havia fundado a
Associagao de Santa Catarina. Influenciado por este estimulou a comunidade
Porto Alegrense a fundar uma associacao (RANGEL, 2004, p.59).

A Comunidade Surda de Porto Alegre, referida na citagdo acima, tinha um
personagem importante para a historia dos surdos no Rio Grande do Sul: Salomao
Watnick. Em 1955, existia uma associagcdo de surdos-mudos, sendo um dos
fundadores Salomao Watnick, influenciados pelo professor surdo Francisco Lima
Junior, contudo, a oficializagéo da associacao ocorreu em 1962 (RANGEL, 2004). No
ano de 2008, uma escola bilingue foi fundada com o seu nome.

Uma das primeiras escolas no RS em ensino especial foi a Escola Especial
Professor Alfredo Dub, fundada em 1949, que atendia todas as camadas sociais,
principalmente os mais carentes, sendo aceitos todos os alunos deficientes,
independentemente da faixa etaria. Nesse periodo, a escola estava fortemente ligada
a questao clinica, com os alunos considerados pacientes?®?.

Em 1956, ocorreu a fundacao do Instituto Frei Pacifico (Escola Especial para
Surdos Frei Pacifico atualmente), destinado ao acolhimento de meninas. Neste
mesmo ano, segundo Rangel (2004), havia os encontros de surdos na Rua da Praia,
uma rua da capital de Porto Alegre, localizada no centro. Neste local, cada vez mais
a lingua de sinais se aperfeigoava como lingua, os surdos convivendo com seus pares
e encorajados a comunicar-se em lingua de sinais.

No ano de 1962, foi fundada a Escola Estadual Especial Padre Réus, em
Esteio, cidade da regido metropolitana de Porto Alegre. Dois anos depois, a Escola
Especial Concoérdia foi criada, trazendo possibilidades de continuagao de estudos e
uso da lingua materna. Alguns anos apos sua criagao, foi ofertado o Ensino Médio
para os surdos e, com isso, puderam ingressar nas faculdades (RANGEL, 2004).

Diante desse desenvolvimento da lingua do RS e de cada vez mais movimentos
no Brasil, mais escolas para surdos foram fundadas na regiao metropolitana de Porto

Alegre (Figura 3) e em algumas cidades com caracteristicas de centrais regionais, em

22 Informagéo retiradas do site da Escola  Alfredo Dub. Disponivel em
https://www.alfredodub.com.br/Home#Escola.
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um processo continuo de expansao pelo Estado. Escolas estas que estdo presentes

até os dias de hoje, ofertando a educacgéo bilingue.

Figura 3 — Linha do tempo da fundagao das escolas para surdos no RS

1956 -
Escola Especial para Surdos Frei
Pacifico - Porto Alegre/RS

1962 -
Escola Estadual Especial Padre
Réus - Esteio/RS

1986 -
Escola de Ensino Médio
Concérdia - Santa Rosa/ RS

1993 -

Escola Estadual Especial Keli
Meise Machado- Novo
Hamburgo/RS

1996 -

Escola Municipal de Ensino
Especial para Surdos - Emees -
Gravatai/RS

2003 -
Escola Municipal de Ensino
Fundamental Bilingue para
Surdos Vitéria - Canoas/RS

2010 -

Escola Estadual Nossa Senhora do
Rosario Classes Bilingues - Santa
Cruz do Sul/ RS

2018 -
Emef Fundagdo Bidart - Escola polo
para surdos - Bagé/ RS

- 1949

Escola Especial Professor Alfredo
Dub - Pelotas/ RS

- 1961
EEEM Helen Keller - Caxias do
Sul/RS

- 1966 - 2021
Escola Especial Ulbra Concérdia -
Porto Alegre/ RS

- 1988

Escola Estadual de Ensino Médio
para Surdos Professora Lilia
Mazeron - Porto Alegre/RS

- 1993

Escola Luterana de Ensino Médio
Sao Matheus/APADA
Sapiranga/RS

- 1994

Escola Municipal de Ensino
Fundamental Caminhos do

Parender - Bento Gongalves/RS

- 2001

Escola Estadual de Educagao
Especial Dr. Reinaldo Fernando
Coser - Santa Maria/RS

- 2008

Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Surdos Bilingue
Salomao Watnick - Porto Alegre/RS

- 2015
Escola Municipal de Educagao
Bilingue Prof® Carmen Regina
Teixeira Baldino - Rio Grande/RS

Fonte: Elaborado pela autora (Dados retirados de informagdes de sites/redes sociais das escolas na
internet), 2023.

Além das escolas para surdos no RS, na década de 90, o Nucleo de Pesquisas
em Politicas Educacionais para Surdos (NUPPES), coordenado pelo Prof. Carlos

Skliar, surge com grandes contribuigcbes na area de Educagao de Surdos.
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Cabe ressaltar também o ano de 1999 e a importéncia deste nucleo junto com
outras organizagdes, como a FENEIS e FADERS, na participagdo do evento do V
Congresso Latino-Americano de Educagéo Bilingue para Surdos para as politicas
voltadas aos direitos, a diferengca e a lingua dos surdos (SCHUCK, 2011). No
congresso, foi elaborado um documento pela comunidade surda, “A Educagdo que
Nés Surdos Queremos”, priorizando a educagao de surdos e a participagao destes
neta construgédo pedagogica (CAMPELLO, 2008). O NUPPES foi desfeito em 2004.

Em 2006, no Encontro da Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa
em Educacdo da Regido Sul (ANPED-SUL), foi criado o GIPES - Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Educacdo de Surdos, reunindo antigos

pesquisadores do NUPPES, perdurando até os dias atuais.

3.5 ENSINO DE CIENCIAS PARA ESTUDANTES SURDOS

A experiéncia visual esta presente desde o comeg¢o da humanidade,
reconhecemos as informacdes visuais nas cavernas com os desenhos rupestres, nas
cores das bandeiras, principalmente nas guerras, indicando redenc&o, nas roupas
usadas na sociedade pelas mulheres enlutadas. Dondis (1991) discursa sobre

informacao visual:

Nao é dificil de detectar a tendéncia a informagéo visual no comportamento
humano. Buscamos um refor¢co visual de nosso conhecimento por muitas
razdes; a mais importante delas é o carater direto da informacdo, a
proximidade da experiéncia real (DONDIS, 1991, p.6).

Dentro desta abordagem, destacamos as informagdes visuais como sendo um
importante estimulo para o desenvolvimento do bebé. As relagdes criadas com os
objetos, as brincadeiras e o contato com outros bebés e adultos perpassam pelas
percepgdes visuais. O bebé reconhece visualmente seus pais e familiares, os
brinquedos e, mesmo nao desenvolvendo a fala, o aprendizado acontece. Goldfeld
(2002, p.51) explica que "o individuo se constitui com base em relagdes sociais,
utilizando para a linguagem, os signos”. Com a crianga surda, nao é diferente. Quando
ha uma privagcao de algum sentido, ocorre uma compensacgao sensorial. Por isso,
cegos escutam mais frente aos que enxergam, bem como os surdos tém uma

acuidade visual mais desenvolvida comparado a ouvintes.
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Logo, a surdez “constitui uma diferenga a ser politicamente reconhecida: a
surdez é uma experiéncia visual” (SKLIAR, 2001, p.11). A proposta de uso do aspecto
visuo-espacial ou espacgo-visuo-manual que a lingua de sinais tem, oportuniza, na
area das Ciéncias, a interagao da teoria e pratica para os surdos, ou seja, uma area
com informagdes visuais que precisam ser exploradas. No que tange ao ensino de
surdos, a caréncia de sinais especificos, metodologia adequada, materiais didaticos,
professores preparados, entre outros, contribuem para as dificuldades encontradas no
processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias. Na perspectiva de ensino de surdos,
ainda existem poucos trabalhos para auxiliar o professor na sua pratica, conforme
Feltrini (2009):

Algumas pesquisas ensaiam estudos relacionados a formagao de conceitos
€ a preocupagdo com materiais adequados as necessidades de alunos
surdos. Diante do exposto, conclui-se que a compreensdo do processo
ensino- aprendizagem de Ciéncias a estudantes surdos constitui campo a ser
ainda melhor e mais estudado (FELTRINI, 2009, p.27).

E Oliveira, Melo e Benite (2012) corroboram com essa constatagao:

Apesar do grande numero de publicagdes sobre o ensino de ciéncias, e
também sobre a educacgao especial/inclusiva, existem poucos trabalhos que
contemplem estas duas areas simultaneamente. N&do existem muitas
pesquisas que nos indiquem como deve ou como esta acontecendo o ensino
de ciéncias para surdos e raramente encontramos uma investigagdo sobre
esta configuracao da sala de aula aqui retratada (professor de ciéncias,
alunos e intérpretes de LIBRAS) (OLIVEIRA, MELO, BENITE, 2012, p.3).

As Ciéncias, em si, apresentam uma complexidade, sejam pelos assuntos
abordados, termos especificos, bem como o ensino distante da realidade do
educando, ou seja, este ndo compreende seu papel na natureza como ser pertencente
a ela. Pelos fatores citados acima, como dificuldades além da comunicagao, o surdo
acaba desistindo dos estudos ou atrasando na conclusdo destes. Para Nogueira,

Barroso e Sampaio (2018):

O surdo ndo apresenta problemas de cogni¢gdo. A nao ser, é claro, que a
surdez seja proveniente de alguma doenca que comprometa a capacidade
de aprendizado. Mas, no geral, os surdos possuem capacidade de aprender
como qualquer ouvinte. A surdez em si s6 gera uma especificidade na
comunicagdo, que passa a ser visuoespacial (NOGUEIRA, BARROSO,
SAMPAIO, 2018, p.2).
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Estudos na area de neurociéncia discutidos na pesquisa “Neurociéncias na
formagdo docente e implicagbes para a educagao bilingue de estudantes surdos??”,
de Fernandes (2018), revelam que a mesma capacidade de aprendizado inerente ao
ouvinte também esta presente nos surdos. Inclusive ocorrem ativagdes cerebrais em
areas responsaveis pela compreensao verbal. A lingua de sinais consegue trabalhar
ambos os hemisférios. Por n&o ser o objeto de estudo desta pesquisa, porém de
grande relevancia, recomendamos a leitura deste trabalho, que se encontra ao final
desta pagina, onde o funcionamento e o aprendizado do cérebro em surdos s&o
explicados detalhadamente.

Na Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, artigo 53, prevé-se que “A acessibilidade
é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de
forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagado social”
(BRASIL, 2015, art.53). Com isso, o estudante surdo é respeitado na sua cultura, na
sua lingua e nos seus direitos. De acordo com o Decreto 5.296/04 (BRASIL, 2004), a
acessibilidade é dividida: acessibilidade arquitetonica; acessibilidade comunicacional

e informacional; acessibilidade atitudinal; e acessibilidade pedagodgico-curricular.

3.6 MATERIAIS DIDATICOS

A proposta desta pesquisa s&o os materiais didaticos. E, para isso, adotamos
o conceito de Bandeira (2009, p.14), afirmando que “O material didatico pode ser
definido amplamente como produtos pedagogicos utilizados na educacéo e,
especificamente, como o material instrucional que se elabora com finalidade didatica”.
De acordo com essa autora, os materiais didaticos podem assumir trés suportes para
materializar o conteudo, conforme Figura 4. Abordaremos ao longo deste trabalho,
também o livro didatico, pois a sua distribuicdo € ampla e, como ja vimos, ele é

considerado um material didatico.

23 Tese de Doutorado da Prof.2 Cristiane Lima Terra Fernandes, disponivel no sistema ARGO da FURG,
em: https://sistemas.furg.br/sistemas/sab/arquivos/bdtd/aa09836e76ff61d7c6498fd158ef7fbe.pdf.
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Figura 4 — Esquema do suporte para materiais didaticos

Material
17 didstico j
e g Movas
Impresso Audiovisual tecnologias

Fonte: Bandeira, 2009.

A Constituicdo Federal do Brasil, em seu artigo 208, Inciso VII, garante o
“atendimento ao educando em todas as etapas da educacgao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude” (BRASIL, 1988, art.208), ou seja, o estudante tem direito
constitucional ao livro didatico.

O uso do livro didatico nas escolas do Brasil tem sua origem no periodo
imperial, influenciada pela cultura europeia. O Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro,
uma referéncia na época de ensino para a alta sociedade, iniciou suas producoes
didaticas na Francga e, depois, aqui no Brasil (SILVA, 2012). Os anos de 1929 e 1930
foram os mais relevantes para os ajustes de produgao e publicagdo dos livros e a
criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), com objetivo de “contribuir para a
legitimagao do livro didatico nacional e, consequentemente, auxiliar no aumento de
sua produgao” (FREITAS, RODRIGUES, 2008, p.301).

Em 1971, esse programa foi extinto, dando lugar ao Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (PLIDEF) e, depois, sendo substituido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985. As atribuigdes do PNLD sao “avaliar e
disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de apoio
a pratica educativa” (BRASIL, 2017a, p.1). Conforme Freitas e Rodrigues (2008), para
estudantes surdos, ocorre a distribuicdo de dicionarios trilingues e, para os Anos
Iniciais, cartilhas e livros da lingua portuguesa no formato digital. Percebemos aqui, a
limitacdo de livros didaticos acessiveis que contemplem outras disciplinas e anos

escolares. Alerta Arruda (2015):

Os conteudos das diferentes disciplinas do ensino basico, presentes em seus
respectivos livros didaticos, sdo praticamente inacessiveis ao estudante
surdo, na maioria das vezes pouco contribuindo em sua formagao escolar.
Portanto, a elaboragdo de material didatico bilingue — que articule a Libras
como L1 e a Lingua Portuguesa escrita como L2 — € uma necessidade
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urgente e deve ser entendida como um direito do estudante surdo (ARRUDA,
2015, p.15).

Ao se falar em ensino para surdos, o docente deve ser preparado para as
especificidades da surdez, tais como as demandas biopsicossociais deste sujeito.
Fernandes (2018, p.34) elenca algumas condi¢des biopsicossociais: “funcionamento
do cérebro e da linguagem dos sujeitos surdos e as condi¢gdes sociais que influenciam
na aquisic¢ao das linguas por esses estudantes”. Essas condigdes influenciam o surdo
no decorrer da vida. A pesquisa discorre sobre as consequéncias de uma aquisicao
tardia da lingua de sinais, entre elas, o atraso da aquisigdo de outras linguas. tanto
faladas quanto escritas, esses “efeitos foram percebidos na memédria e na
compreensao de frases e histérias” (ibid., p.81).

O sujeito surdo que tem o dominio da lingua de sinais se desenvolve melhor na
escrita e interagédo social, na sua capacidade de se expressar. Como ja mencionado,
os surdos sdo mais propensos a estimulos visuais devido a compensacao sensorial
do que os ouvintes. Por isso, a proposta é que as imagens apresentadas tragam
sentido ao aluno. Campello (2008) relata algumas passagens sobre o ensino de

surdos:

Usando palavras ou sinais soltos, sem coeréncia e fluéncia do discurso, com
a Lingua de Sinais fraca e vocé mostrando a gravura com uma mao s e
usando a outra para sinalizar, fica pior ainda. Mesmo com os desenhos no
quadro, apesar de n&o serem perfeitos e com a Lingua de Sinais rudimentar,
também fica sem coesado. (CAMPELLO, 2008, p.104).

A autora propde o uso da semidtica imagética para transmitir o conhecimento
usando a imagem visual, isso significa explicar a escrita, mas nao como acontece na
interpretacdo do portugués para Libras, e sim recorrer aos signos e imagens para
transpor para a lingua de sinais. A semidtica imagética €, segundo Campello (2008,
p.242), “um novo campo visual onde se insere a cultura surda, a imagem visual dos
surdos, os olhares surdos, os recursos visuais e didaticos também”. O sentido para a
obtencao de informagdes do surdo é o visual, portanto, deve ser explorado, sendo
sugerida a adocgao de roteiros especificos para aulas praticas com intuito de usufruir
desta caracteristica e auxiliar o estudante o construir o seu proprio conhecimento
(ANDRADE, MASSABNI, 2011, p.838).

Oportunizar as explicagdes em Libras por meio de videos auxilia no processo

de aprendizagem. Para Campello (2008, p.209), “todo e qualquer recurso que for
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utilizado para ajudar na comunicagdo, as compreensdes dos conceitos deverao ser
aplicadas com naturalidade, e nao para modifica-los, mas para auxiliar na
compreensao e tradugéo gramatical visual”. Além dos videos, o acesso a internet nas
paginas dos livros, construcao de videos pelos alunos, experiéncias, debates, teatro
e feira de Ciéncias sédo algumas das opg¢des de ensino nas quais o surdo pode ser
contemplado. Em relagdo a produgdo de recursos educacionais voltados para
acessibilidade, o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, art 5°, inciso 4°,

determina que:

A producao e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e
aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em braile, audio e
Lingua Brasileira de sinais-Libras, laptops com sintetizador de voz, softwares
para comunicagao alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo (BRASIL, 2011, art.5).

Considerando o estudante surdo, muitos dos livros nao atendem os requisitos
de acessibilidade, cabendo ao professor adaptar o conteudo do livro didatico ou
elaborar material préoprio para auxiliar nas aulas. Nesses casos, o livro didatico se

distancia da sua real funcionalidade. Santos e Carneiro (2006) explicam:

O livro didatico evidencia praticas e métodos de aprendizagem, propde
exercicios que facilitam a aquisicado de competéncias disciplinares, € o que
caracteriza a sua funcao instrumental. A funcao ideoldgica e cultural faz com
que o livro seja um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos
valores das classes dirigentes. Ja a fungdo documental corresponde a
oferecer um conjunto de documentos, textuais ou icdnicos, para desenvolver
0 espirito critico do aluno (SANTOS, CARNEIRO, 2006, p.206, grifo nosso).

Portanto, o livro didatico tem o papel de “vetores essenciais da lingua", no caso,
a lingua portuguesa. Para o estudante surdo, a leitura de um livro didatico n&o
adaptado nao tem significado no aprendizado, conforme previsto na proposta do
bilinguismo (QUADROS, 2008). O surdo apresenta dificuldade na leitura e escrita por
conta de o mundo ser majoritariamente composto por ouvintes e usuarios de lingua
oral e, também, por questdes de falta de incentivo.

Na concepc¢ao de Lima e Reis (2017), os livros didaticos sdo um dos elementos
que participam do grupo de materiais didaticos e estes respondem as influéncias do
contexto social de fora das salas de aula. Diante das explicagdes sobre as fungdes do
livro didatico, dentre elas como um aporte pedagogico para auxilio em sala de aula,

vimos que o professor de surdos nao é contemplado por ele.
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Por isso, mesmo ndo abarcando o estudante surdo, o livro didatico é usado de
forma indireta, direta ou adaptado em sala de aula. Para tornar a pratica educativa
mais dindmica, propomos a elaboragdo de um material didatico de Ciéncias com as
especificidades que atendam o surdo como produto educacional. Neste sentido,

Bandeira (2009) corrobora:

Assim, o material didatico, conjunto de textos, imagens e de recursos, ao ser
concebido com a finalidade educativa, implica na escolha de um suporte,
impresso ou audiovisual. No entanto, cada época exibe um conjunto de
técnicas, do papiro aos meios digitais no século XXI, estas mudangas
revolucionaram a escrita, a produgéo e a difusdo do livro (BANDEIRA, 2009,

p.15).

Este sera um suporte para que consiga suprir as faltas observadas no livro
didatico. E, para essa construgao, uma Comunidade Aprendente foi organizada para
a construgcdo coletiva deste material. Na proxima seg¢ao, abordaremos o seu

significado.
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4 METODOLOGIA

Como citado anteriormente, o presente estudo é caracterizado como uma
pesquisa qualitativa exploratéria. Segundo Gil (2007, p.41), esse tipo de pesquisa
costuma apresentar: “(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos
que estimulem a compreensao”. O objetivo geral € entender que caracteristicas um
material didatico deve ter para servir de recurso pedagdgico para o ensino de Ciéncias
para estudantes surdos, sendo os objetivos especificos propostos debatidos e
analisados nos resultados.

Com base na analise dos dados obtidos, ocorreu o desenvolvimento do produto
educacional, com a criacdo de um material didatico de Ciéncias para uso do professor
com o seu aluno surdo. Este material € um recurso pedagdgico que ajudara em
algumas limitagdes pertinentes ao cotidiano das escolas que atendem surdos: a falta
de materiais didaticos acessiveis, que gera o retrabalho do professor adaptando os
livros disponiveis; e pouca autonomia do estudante. A autonomia referida aqui € no
sentido de o estudante ter o entendimento do material com o minimo de intervencéao
do professor e que eles possam, fora do horario de aula, conseguir estudar e aprender
sem dificuldades, usando o material didatico na sua macroestrutura.

Delimitando a abrangéncia da pesquisa, foram estudadas as escolas que
atendem surdos no estado do RS, com diferentes perfis — bilingues, especiais, sala
de recurso ou regulares —, na regidao metropolitana de Porto Alegre (RMPA). As
perguntas para os professores foram selecionadas e organizadas por meio de
formulario eletronico? (Apéndice A) e enviadas por e-mail para as escolas.

As perguntas abordaram os itens: perfil do docente e da escola, informacgdes
sobre os materiais didaticos usados com o surdo e as relagdes do docente e discente
com o material didatico, aulas experimentais e ensino remoto, totalizando 26
perguntas. As respostas dos professores, assim como as necessidades e os demais
questionamentos, foram reunidas e serviram como norteadoras do produto
educacional.

Uma das perguntas realizadas para os professores foi sobre o interesse em

materiais didaticos acessiveis e a sua construgdo colaborativa. A justificativa da

24 Utilizamos o Google formulario como ferramenta.
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escolha das alternativas para a criacdo deste material foi pensada na participacao

conjunta, visando integrar as realidades das diversas escolas com surdos.
4.1 SUJEITOS DE PESQUISA

Foram selecionadas as escolas da rede publica (municipal, estadual e federal)
e particular que atendem surdos ou D.A (Figura 5), localizadas na regido metropolitana
de Porto Alegre (RMPA). Segundo o Atlas Socioecondmico Rio Grande do Sul (2020),
a regido compreende 38,2% da populagcdo do RS e foi criada, por lei, em 1973.
Inicialmente com 14 municipios, porém, atualmente, com novas areas integradas,

totalizando 34.

Figura 5 — Sujeitos da pesquisa

SUJEITOS DA PESQUISA m

Professores que
atendam surdos
(RMPA) i Ty

L’ 3
. Particular

Municipal : Y

Federal

RMPA: Regido Metropolitana de Porto Alegre, com 34 municipios .
Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Neste sentido, a pesquisa procurou abranger o maior numero de participantes
para conhecer as realidades em todas as esferas educacionais, totalizando 32
municipios. A totalidade de municipios nao foi atingida porque um municipio nao
possui estudantes surdos e outro ndo consta na listagem de escolas em que a
pesquisa foi baseada. O contato foi realizado com a escola, que, por sua vez,

repassava ao seu professor da area de Ciéncias o questionario.

4.2 COMUNIDADE APRENDENTE

Existem alguns conceitos e pontos de vista de alguns autores sobre a
Comunidade Aprendente. Em sua pesquisa, Galiazzi e Moraes (2013, p.122),
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assumem Comunidades Aprendentes como “lugares de identidades de tal forma a
tornar determinadas trajetérias possiveis, visiveis e apreendiveis”. Branddo (2005)
explica que, na Comunidade Aprendente, temos a troca de saberes, ou seja, ao
mesmo tempo que ensinamos, estamos aprendendo também, ocorrendo isso ao longo

da vida em qualquer espaco:

Ao lado da sala de aulas e da turma de alunos, vivemos situagdes
pedagégicas em diferentes unidades de partilha da vida. Em cada uma delas
e da interacdo entre todas elas é que ao longo de nossas vidas nés nos
vemos as voltas com trocas de significados, de saberes, de valores, de idéias

e de técnicas disto e daquilo (BRANDAO, 2005, p.87).

Galiazzi et al. (2017) complementam ao mencionar:

[...] assume-se que as CA sdo grupos que se organizam em torno de
interesses comuns, estabelecendo relagdes de pertencimento intensificadas
ao longo do tempo. Atuam em torno de objetivos coletivos, compartilhando
preocupagodes, problemas e afetos, a partir de uma area de conhecimento ou
de pratica (GALIAZZI et al., 2017, p.130).

Para os autores, os diferentes significados possibilitam uma gama de
aprendizagens diferenciadas. A base para a Comunidade Aprendente funcionar é
partilhar dos mesmos objetivos dos integrantes que a constituem. E, para Galiazzi e
Moraes (2013, p.133), “podem ser ou nao conectadas geograficamente ou por
interesses compartilhados, colaboram e trabalham em parceria para atender
necessidades de aprendizagem de seus membros”.

Neste sentido, ao convidarmos os professores para a participagao do produto,
acreditamos que o grupo formado se enquadra em uma Comunidade Aprendente. A
pesquisa entende que o dialogo e as aprendizagens vivenciadas e compartilhadas por
essa comunidade sao movimentos legitimos de transformacdo e diversidade,
promovendo a constru¢do e reconstrugcdo de saberes, constituindo “espacos de
formacao qualificada” (GALIAZZI, MOARES, 2023, p.135).

Os participantes carregam suas diferentes experiéncias e visdes, € isso que
torna a Comunidade Aprendente tao rica e primorosa. O convivio de professores de
surdos, no caso desta pesquisa, de experientes com outros professores recentes na
educacao de surdos, trouxe qualificagdo na producao/elaboragcdo do produto e na
formagdo da Comunidade Aprendente. Ademais, foram reunidas também esferas
diferentes de ensino, ampliando o nosso alcance para as realidades existentes.
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5 RESULTADOS

A informagdo sobre o numero de surdos nas escolas da regido metropolitana
de Porto Alegre foi obtida através da Federacdo Nacional de Educagéo e Integragéo
dos Surdos (FENEIS) e Fundacao de Atendimento ao Deficiente e ao Superdotado no
Rio Grande do Sul (FADERS), referéncias conhecidas na area da surdez, porém, as
informagdes foram insuficientes. A listagem fornecida pela FENEIS conta com escolas
somente para surdos do Estado e a quantidade de estudantes de algumas escolas
nao é informada. Como essa pesquisa foi realizada em meio a pandemia de Covid-
19, procuramos nos concentrar em dados regionais, visando a agilidade e praticidade,
caso fosse necessaria alguma visita/reunido/ encontro presencial.

Ja na consulta no site da FADERS, nao constam os numeros especificos de
estudantes, mas fornece duas listagens: uma com os dados populacionais de pessoas
com deficiéncia no RS, informado pelo Censo do IBGE de 2010, e a outra, o
mapeamento de acessibilidade e inclusdao no RS, realizado em 2018. A ultima
apresenta a quantidade de estudantes com “deficiéncia” nas salas multifuncionais e
qual “deficiéncia” apresenta. As informagdes sdo fornecidas pelas associacdes de
municipios e reunidas pela FADERS.

O fato nos traz outra reflexdo sobre a auséncia de numeros de surdos em
escolas de ensino regular. Nem os o6rgaos de referéncia na area da surdez
disponibilizam esses numeros. Por isso, foi solicitado por e-mail ao site do Governo
Federal, na aba “LAI (Lei de Acesso a Informacgao) para cidadao”, onde o acesso é
livre para qualquer pessoa que deseja informagdes que sao de interesse publico.
Nosso e-mail foi direcionado a Secretaria de Educagao do Rio Grande do Sul, a qual
nos forneceu a listagem necessaria.

A relacao de escolas do Rio Grande do Sul que atendem estudantes surdos e
deficientes auditivos estava organizada em 51 paginas, identificada como “Numero de
Alunos segundo Tipo de Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento ou Altas
Habilidades/Superdotacdo - ALUNOS INCLUIDOS EM CLASSES COMUNS DO
ENSINO REGULAR - RS 2020”.

Os dados fornecidos tém como fonte o MEC/INEP/DEED/CGCEB — Censo
Escolar da Educacgao Basica 2020. Este documento apresenta uma coluna intitulada
“deficiéncia”, que estdo subdivididas em 5 deficiéncias: surdez, deficiéncia auditiva,

surdo-cegueira e deficiéncia multipla. A segunda coluna traz o transtorno global do
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desenvolvimento com a subdivisdo em autismo infantil e a ultima coluna para altas
habilidades. Os contatos feitos com as escolas revelaram que os numeros da listagem
nao condizem com a realidade, ou seja, ao confrontar os numeros de estudantes
surdos ou com deficiéncia auditiva matriculados, algumas escolas afirmaram
desconhecer este numero por ndo existirem alunos com este perfil. Ja outras
alegaram que os estudantes surdos estudaram em anos anteriores. Através de
pesquisa pela internet, a fim de encontrar os contatos das escolas, foram obtidos
numeros telefdnicos e enderecgos eletronicos incorretos, inexistentes ou, ainda, néo
possuiam nenhum contato, somente o enderecgo.

A lista mostra 462 escolas de educandos com surdez e 2.049 estudantes com
deficiéncia auditiva de todas as regides do estado do RS. Sobre a RMPA, o municipio
de Capela de Santana nao consta na lista e o municipio de Taquara apresenta outras
diferencgas funcionais, mas néo a surdez. Outra questdo foram escolas para surdos
que nao participaram da relagdo. No primeiro momento, isto poderia decorrer do fato
da relagao incluir escolas regulares, mas uma escola bilingue esta na relacao.

O questionario foi repassado pelas escolas aos professores que lecionam nas
escolas que atendem surdos da regido metropolitana de Porto Alegre através de
formulario eletrénico, contendo 26 perguntas divididas em 4 blocos: o perfil do docente
e escola; informagdes sobre os materiais didaticos e as relagdes do docente e
discente com este; aulas experimentais; e ensino remoto. Os participantes foram
informados no termo de consentimento sobre o sigilo, conforme a Resolugdo CNS n°
510/16, do Comité Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que em seu artigo 1°

traz:

Esta Resolugdo dispbe sobre normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais cujos procedimentos metodolégicos envolvam a
utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de
informacgdes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que os
existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolugao (BRASIL,
2016, art.1).

Os contatos prévios foram realizados por redes sociais, telefone e e-mails,
buscando o melhor meio com as escolas para o envio do formulario. Ndo conseguimos
entrar em contato com 22 escolas, pois estas possuiam apenas o endereco fisico.

As perguntas foram selecionadas, organizadas por meio de formulario

eletrénico e enviadas por e-mail nos meses de julho e agosto de 2021 para 154
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escolas federais, municipais, estaduais e particulares. Acrescentamos 6 escolas de
surdos na regido que nao estavam na listagem. Como ja mencionado, todas as 32
cidades componentes da RMPA foram contempladas, com excecdo de dois
municipios onde nao havia surdos matriculados.

Dentre esses e-mails, 10 estavam errados, 1 escola recusou-se a participar e
6 retornaram afirmando ndo possuir estudantes surdos. Diante disso, até o
encerramento da pesquisa, nos retornaram 5 questionarios de escolas diferentes.
Abaixo serdo analisados os dados referentes aos objetivos especificos nomeados em
a,b,ced.

a) mapear experiéncias pedagdgicas de professores de Ciéncias, através
da producao de relatos, sobre o desenvolvimento de materiais didaticos
adaptados para estudantes surdos.

As escolas especificas para surdos, identificadas como escolas especiais,
escolas para surdos ou escolas bilingues, ndo estao na listagem com exce¢éo de uma
escola bilingue. As informagdes sobre a pesquisa, contatos e termo de aceite foram
dispostos na primeira pagina. As perguntas foram identificadas no titulo
“Questionario”, seguido do assunto para diferenciar dos graficos que compilam dados
sobre as respostas.

As perguntas iniciais procuraram conhecer o perfil do docente e da escola
que atuam. Esses dados nos auxiliaram na elaborag¢ao do produto educacional e como
podemos abarcar os diferentes perfis escolares. Analisando as respostas,
percebemos que as redes publicas, sejam municipais ou estaduais, comportam o
maior numero de surdos na RMPA, corroborando com a listagem de escolas e

educandos em que nos baseamos para a pesquisa (Figura 6).
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Figura 6 — Perfil das escolas participantes
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O grafico mostra 6 respostas, pois um dos professores participantes leciona em
duas escolas que atendem surdos. Na esfera publica, predomina o ensino bilingue,
uma proposta que vem se desenvolvendo desde a década de 80, buscando o direito

do surdo no ensino da sua lingua natural, conforme Quadros (2008) explica:

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem
a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo a mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino de lingua escrita.
(QUADROS, 2008, p.27).

Outra informacéo relevante é a escassez de ofertas em escolas privadas com
ensino bilingue, indicando talvez uma baixa demanda de discentes devido ao perfil
socioeconémico de familias com surdos, conforme Nascimento et al. (2016). Os
autores realizaram um estudo?®® com 20 familiares de criangas e adolescentes
deficientes auditivos, mostrando que a renda dessas familias € considerada baixa
quando o numero € dividido por cada membro.

Sao apontadas justificativas como a reducdo de trabalho ou abandono
completo em alguns casos, com a dedicacao integral influenciando na participacao
financeira da familia. As familias de classe média e média alta optam por matricular

seus filhos em escolas regulares, ou seja, junto com ouvintes. A rede particular

25 Estudo sobre a classificagdo socioecondmica e qualidade de vida de familiares de criancas e
adolescentes com deficiéncia auditiva. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/rcefac/a/7CTVj6jJRQgGnbFRARRH7mh/?format=htmI&lang=pt>.


https://www.scielo.br/j/rcefac/a/7CTVj6jJRQgGnbFRdRRH7mh/?format=html&lang=pt

48

regular, na sua grande maioria, investe em sala de recursos ou na inclusdo com
materiais e equipe de apoio especializada.

As préximas perguntas foram direcionadas aos professores participantes sobre
o tempo de docéncia de surdos, sua formacgao, as disciplinas e niveis escolares
que atuam. Os docentes que responderam sdo mulheres que, em geral, exercem a
funcao de professora de surdos ha pelo menos 2 anos, exceto uma das entrevistadas,
com 21 anos. Sobre a formacao, todas sdo formadas na area de Ciéncias 2, atuando
exclusivamente no Ensino Fundamental Il, uma participante respondeu que leciona
no Ensino Fundamental e Médio como professora de Biologia. Outras duas respostas
apontam para outras areas além de Ciéncias: Anos Iniciais e Lingua Inglesa. Essa
ultima resposta foi justificada como cargo temporario devido a falta de professor nesta
disciplina.

Sobre esses dados, refletimos para a falta de professores, algo também
inerente aos estudantes ouvintes. Na area da surdez, 0s numeros sao menores, pois
a formacao de professores com fluéncia em Libras ainda é escassa, mesmo com o
Decreto 5626/2015, art. 3°, que torna obrigatéria a disciplina de Libras nas
licenciaturas e nos cursos de fonoaudiologia, em todas as instituicdes de ensino no
Brasil.

Dentre os professores participantes, trés sao especialistas, uma possui
mestrado e uma apenas a graduagao. A especializagao € uma das alternativas que o
professor de surdos encontra para a qualificagdo na area devido ao curto tempo e as
formas oferecidas de estudo, atendendo ao documento subsidiario a politica de

inclusao do MEC, sobre a formagao de professores:

A formacgéao do professor deve ser um processo continuo, que perpassa sua
pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental considerar e valorizar o saber de todos
os profissionais da educagao no processo de inclusdo. Nao se trata apenas
de incluir um aluno, mas de repensar os contornos da escola e a que tipo de
Educacéo estes profissionais tém se dedicado. Trata-se de desencadear um
processo coletivo que busque compreender os motivos pelos quais muitas
criangas e adolescentes também n&o conseguem encontrar um “lugar” na
escola (BRASIL, 2005b, p.21).

Além disso, o Decreto n°® 5.626/2005 confere ao Estado a responsabilidade pelo
aperfeicoamento dos profissionais para atendimento ao estudante surdo. O segundo
bloco de perguntas serviu para identificar a relagao dos livros didaticos na sala de

aula, verificar como sao utilizados e como poderiam atender os surdos na area das
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Ciéncias. Para isso, foi disponibilizada uma relagao de livros didaticos fornecidos pelo
Governo Federal para as escolas publicas, considerando guia digital PNLD 201726
para Ensino Fundamental — Anos Finais.

Para o caso de o professor ndo identificar nenhuma obra, foi incluida a opgao
de descrever o livro adotado na escola em que atua. O desejo inicial era agregar uma
anadlise dos livros didaticos a pesquisa, porém, pelo tempo e pelas outras
organizagdes que foram surgindo ao longo do percurso, entendemos que esses dados
eram irrelevantes para a pesquisa. Assim, optamos por mencionar os resultados sem
aprofundamento deles.

A escolha por livros do programa de 2017 foi devido a pandemia de Covid-19,
que dificultou o acesso aos livros do PNLD 2020. Além disso, foi considerada a
familiaridade e o contato fisico dos sujeitos da pesquisa com os livros desde 2017. O
livro mais apontado foi Arariba, da autora Maira Rosa Carnevalle, da Editora Moderna.
Esta obra é adotada por duas escolas e os professores acabam usando como suporte
visual em algumas situagoes.

A proxima pergunta do questionario se destinou a investigar a relagao do uso
dos livros didaticos pelo professor, incluindo o espaco para a descricao do motivo,
caso a resposta fosse “Nado uso o livro”. Com base nas respostas, foi possivel
constatar que os livros didaticos ndo sao adotados em sala de aula pela maioria dos
docentes, devido a forma como os conteudos sdo apresentados, ou seja, sem
acessibilidade aos surdos, preferindo o professor elaborar seus préprios materiais

didaticos acessiveis e com base em varios livros de Ciéncias (Figura 7).

26 O PNLD 2018 refere-se ao Ensino Médio e PNLD 2019 para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
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Figura 7 — Uso do livro didatico — Professor

MEo uso o livro

Fara preparar aulas
COM FECUrsos
visuais adicionais e
mais acessiveis
aos estudantes

Para preparar
algumas aulas,
geguindo alguns
dos conteddos do
livro

Mimero de Respostas

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A mesma pergunta foi feita sobre os livros didaticos e o seu uso pelos
estudantes. Lembrando que as respostas apontadas foram dadas pelos professores,
portanto, sdo sobre as suas observacgdes diarias nesta relacdo entre estudante e os
livros didaticos. As respostas refletiram a mesma visao do professor: ndo sdo aptos
para o estudante surdo.

Para Santos e Carneiro (2006, p.217), “a fungdo do livro didatico foi se
reduzindo a de realizacdo de tarefas escolares, como a resolucao de exercicios,
perdendo paulatinamente o seu papel de fungao referencial e documental”. Os
educandos o utilizam como uma referéncia pessoal, porém, ele ndo é explorado em
sala de aula. A resposta “como referéncia pessoal” pode ser entendida como n&o uso,
aumentando os numeros de rejeicao pelo livro didatico. Além desta resposta, a fungao
do livro didatico é apresentada de maneira diferente da sua ideia original.

Em seguida, serdo analisados os dados referentes ao objetivo especifico:

b) Identificar caracteristicas pedagoégicas dos materiais utilizados para o
ensino de Ciéncias para estudantes surdos, a contar dos relatos dos
professores.

Como vimos, os professores constroem os materiais didaticos e, por isso,
perguntamos que caracteristicas precisam obedecer para que um livro didatico
possa tornar-se acessivel ao surdo. Nas alternativas, listamos 8 alternativas,

priorizando os recursos visuais entre elas com base em trabalhos sobre materiais
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didaticos para surdos, como em Galasso et al. (2018), Duarte (2014) e Bonati e Flores
(2017), além da experiéncia da pesquisadora. Poderia ser escolhida mais de uma
alternativa. As respostas obtidas foram organizadas por ordem crescente de citagdes,
ou seja, identificada como primeiro por ser a mais escolhida, e assim seguindo para

as demais colocagdes organizadas, conforme a Figura 8.

Figura 8 — Caracteristicas de um livro didatico acessivel

Recursos de imagens, figuras, setas, desenhos, esquemas,
O 1 muitas cores, boxes e caixas com exemplos contextualizados.

Material disponivel em video com explicacdo em Libras (QR
code/ You Tube).

o 2 Conceitos expressos em mapas mentais.

Texto com frases simples e de facil entendimento sem fugir
dotema.

Texto redigido levando em consideracéo a Libras e a cultura

03 *=

Lista de palavras com conceito e sinais antes de cada assunto
abordado.

Texto onde as palavras menos usuais tragam seu
significado/ sinénimo junto
C 1 Figuras que tenham todos os seus elementos explicados em
detalhes, com setas e balées explicativos.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

O recurso de imagem aparece em todas as falas dos professores, corroborando
com a aprendizagem visual que o aluno surdo possui. Na segunda colocacgéao,
novamente a experiéncia visual esta presente pela indicacdo de “mapas mentais” e
ainda “materiais em video com explicagao”. Com isso, a pergunta de pesquisa “Quais
caracteristicas devem ter os materiais didaticos destinados ao ensino de Ciéncias a

estudantes surdos?’, foi respondida, tracando os elementos necessarios para que o
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produto educacional seja um recurso acessivel para o uso nas aulas em Ciéncias,
conforme planejado no inicio desta pesquisa.

O terceiro bloco de perguntas do questionario tratou das aulas experimentais
na educacao de surdos, objetivando entender sua participagédo e como o processo de
aprendizagem ocorre. Os docentes responderam que “participam ativamente das
aulas praticas organizadas de forma acessivel, chegando as conclusbes e
aprendizados esperados”. Independente de laboratdrios ou materiais especificos, o
estudante surdo é favorecido neste tipo de aula, utilizando ndo s6 a visdo, mas o
concreto e outros sentidos envolvidos. Feltrini (2009) elucida sobre a relagao do surdo

e o ensino de Ciéncias:

Para insergao do surdo no mundo cientifico, € preciso que a escola possibilite
a criagcao de espacgos para a fala do aluno em Libras — oportunidade para
expor suas idéias, para se tornar apto a utilizar a linguagem cientifica, em
uma perspectiva de evolugdo da compreensao conceitual. Dessa forma, o
surdo podera participar efetivamente das aulas, interagindo, questionando e
se expressando por meio da Libras (FELTRINI, 2009, p.33).

As aulas experimentais, praticas ou experimentacdo sao um dos artificios que
os professores de Ciéncias podem usar a favor do entendimento dos acontecimentos
do mundo. Algumas das vantagens das aulas experimentais sdo a reflexdo e busca
de respostas para o que esta ocorrendo e a interagéo social estabelecida em grupos
ou entre colegas nos exercicios individuais. Além disso, as provocacoes e discussoes
oriundas dessas praticas interferem diretamente em outras disciplinas. O estudante
passa a interagir e questionar as descobertas (nossas observagdes como educadoras
de surdos). A acuidade visual potente presente nos surdos, o torna um sujeito visual.
As aulas experimentais sao atrativas por provocar a curiosidade, mas também a
autonomia para realizar as experiéncias.

Ainda sobre aulas praticas, perguntamos aos professores qual seria o grau de
importancia para as suas aulas, caso algum livro didatico disponibilizasse um ou mais
roteiros experimentais acessiveis ao surdo. As respostas variaram entre muito
importantes e importantes, novamente a questao sobre os materiais didaticos com as
consideracgoes e relevancias ja debatidas nesta pesquisa para o ensino de surdos e a
sua expressiva importancia para auxilio em aula.

A préxima pergunta convidou o professor participante para colaborar da

melhor forma para ele com o nosso produto educacional e de que forma essa
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contribuicdo poderia acontecer. Todos responderam que desejavam contribuir com a
construgéo colaborativa de um guia de exemplos de aulas e materiais didaticos, bem
como participar de uma oficina virtual de producdo de material acessivel. Uma
resposta sinalizou para uma formagéao de grupo de estudos na area de Ciéncias. Esse
levantamento reflete a busca do docente em materiais didaticos e a escassez na area
de ensino de surdos.

O ultimo bloco de perguntas buscou entender a realidade do professor com o
ensino remoto e as alternativas de recursos adotados para o ensino de surdos,
novamente com o espago para o professor elencar seus recursos, caso nao tivesse
identificagdo com as alternativas oferecidas. Esse panorama teve como objetivo guiar
a aplicagcao da pesquisa de forma presencial ou virtual e abordar a relagdo do
professor com as tecnologias. A primeira questao foi desconsiderada, pois nao foi
relevante para a pesquisa. Os reflexos da adog¢ao extemporanea do ensino remoto se
fizeram sentir nos estudantes, nas escolas e, principalmente, nos professores que
precisaram se reinventar, como pode ser visto nas formas de ensino presentes nas
respostas apresentadas na Figura 9, indicando o esforgo demandado para atender

aos surdos.

Figura 9 — Recursos/Estratégias no ensino remoto

MN&o uso nenhum
dos recursos
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Apresentagies em
Power Point
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Lousa digital

Realidade vitual
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o

Mumero de Respostas

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

A apresentagao de slides digitais ainda é o recurso mais utilizado entre os

professores. Esse recurso € bem aceito pela sua versatilidade no uso de imagens,
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textos e videos, além da opc¢ado de impressao, facilitando o acesso pelo aluno.
Podemos entender as respostas como o despreparo do professor frente ao ensino
remoto, em que todos foram surpreendidos com outras maneiras de ensinar. Ainda
dentro desse debate, podemos indicar a falta de recursos das escolas para aquisicao
de lousa digital e realidade virtual, a questdo do aluno e o acesso a internet para uso
de recursos como a gamificag&o e o livro digital.

Alguns pesquisadores, como Vieira e Ricci (2020), ja debatem sobre as
herangas deixadas com o ensino remoto frente ao retorno das aulas presenciais. Para
essa realidade, perguntamos se as possibilidades do uso dos recursos utilizados
no ensino remoto poderiam ter continuidade de acordo com impacto no
aprendizado e, com essa resposta, agregamos ao nosso produto educacional. A
metade das entrevistadas concordam que, apesar dos desafios, os recursos e
estratégias adotados no ensino remoto deveriam perdurar no retorno das aulas. No
entendimento delas, contribuiram para a compreensdo e o aprendizado do aluno
surdo. Analisando as respostas, ainda encontramos resisténcia dos docentes nos
recursos.

Na analise dos dados referentes ao objetivo especifico C, é explicada a
formacéao e constituicdo do grupo de professores participantes como Comunidade
Aprendente:

c) formar uma Comunidade Aprendente com professores que atuam na
educacgao de surdos visando a contribuicao para o produto educacional.

Foram 3 dos 5 participantes que aceitaram o convite para contribuirem com o
produto. O perfil dos colaboradores sédo todas mulheres ouvintes, formadas em
Ciéncias Bioldgicas e com mais de dois anos de experiéncia em sala de aula com
surdos. Com isso, organizamos encontros através de videoconferéncia para
discussao e planejamento do produto. Em um primeiro momento, ocorrido em abril de
2021, houve a explanacao da pesquisadora sobre os objetivos das reunides e o0 que
se esperava das participantes.

ApOs esse primeiro contato, ficou acordada a realizagao de reunides quinzenais
por videochamadas. Todos os encontros contaram com atas assinadas pelos
presentes, elencando os assuntos a serem discutidos, as resolugdes e pendéncias
para as proximas reunides. Até o momento, foram realizados 15 encontros entre 1h e
1h30min de duragao, as pautas das reunides, bem como o grupo formado, tinha como

objetivo o produto educacional, mas também emergiram outros assuntos pertinentes
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a sala de aula (Quadro 1). Algo bem significativo com este grupo € o compartilhamento
de vivéncias docentes. Por mais anos que possamos ter, atuando como professores,
a cada reunidao, um novo aprendizado era feito, como uma Comunidade Aprendente,
“inter-trocando saberes” (BRANDAO, 2005, p.87).

No inicio, queriamos realizar varios projetos além do produto, a empolgacéo
era visivel. As ideias destes projetos almejados foram anotadas para um momento
posterior. O que comegou como uma reunido de 3 professoras e a pesquisadora
acabou transformando-se em um grupo de estudo e pesquisa, intitulado de Grupo de

Estudos da Natureza e Tecnologias Inovadoras em Libras, o GENTIL.

Quadro 1 — Resumo de pautas das reunioes da Comunidade Aprendente

Encontros
ol Encontro de sensibilizagao, apresentagao da pesquisa; cronograma.
Aceite da elaboracao e reunioes; debate sobre o assunto para o produto abordar;
2° possivel grupo de pesquisa e participagao em eventos;formagao da Comunidade
Aprendente.
35 Escolha por unidades tematicaspara o produto e publico alvo; aceite para eventos;
4° Acordado o compartilhamento dos materiais no drive para o grupo;organizagao de

topicos que o produto precisa ter.

5o Decisédo pela unidade temaética : Misturas e separagé@o de misturas; pablico alvo
livre devido as salas multiseriadas.

6° Sugestoes para produto além dos descritos nos questionarios; montagem dos
roteiros de experiéncias.
Y i Listagem de tarefas para cada integrante.
8° Inicio da montagem do produto; contribuigoes no drive.
g0 Montagem do protétipo do produto.
o Montagem do preototipe de preoduto; organizar o layout; participagao do grupo
10 no Férum de Escolas para Surdos no Rs
13° Montagem do produto.
12° Montagem do produto; finalizagao da parte tedrica;
13" Gravagao dos videos e fotos para o produto; finalizacao da parte visual;
14° Ajustes finais no produto.
150 Produto Finalizado.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ao longo das reunides, pudemos observar que, além dos materiais didaticos
em Ciéncias, outras questdes, como avaliagdes, exercicios, aulas experimentais,

jogos e videoaulas especificas para surdos, também faltavam nas escolas. Relatos de
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professores de outros Estados ou de outras esferas educacionais, perdidos por nao
terem o preparo, materiais e outros recursos pedagogicos para receber o aluno surdo.
A cada encontro, debatiamos sobre as possibilidades de abarcar o maior publico de
professores. Reunimos nosso material no Google Drive® para facilitar a interacéo e
contribuigcdo de todos. Todo o conteudo reunido no produto educacional foi aplicado
pelas professoras colaboradoras e pesquisadora, porém, de forma independente.
Nesta caminhada, surgiu o convite para participar do Férum das Escolas de Surdos
do RS, promovido pela UFRGS, com o tema sobre as disciplinas de Biologia e
Ciéncias.

Uma das demandas discutidas ao longo das reunides foi a falta de continuidade
de materiais e dos projetos na area. Encontramos alguns materiais e videos
disponibilizados na internet, muitos frutos de trabalhos académicos, os quais s6 foram
desenvolvidos para aquele momento. Essa pesquisa seria mais um desses. Por conta
da inquietacdo deste grupo de prosseguir com a elaboragdo de materiais e
conversando com o Prof. Dr. Manoel Leonardo Martins, propomos a Universidade
Federal do Rio Grande, um curso de extensdo com o mesmo titulo desta dissertagao:
“‘Estudo e Desenvolvimento de Materiais Didaticos Acessiveis para Ensino de
Ciéncias a Estudantes Surdos”. Este projeto foi aceito pelo Conselho da Escola de
Quimica e Alimentos (EQA) no més de outubro/2022.

Neste ultimo topico relativo a analise dos dados referentes objetivo especifico
d, falaremos sobre o produto educacional.

d) elaborar um produto educacional na forma de material didatico
acessivel na area de Ciéncias.

Com o retorno dos questionarios, o produto educacional foi sendo delineado. O
aceite dos participantes em colaborar na construgcao deste foi de suma importancia,
pois o material foi elaborado por 4 professoras, incluindo a pesquisadora, com as
visdes, experiéncias e trajetorias diversas e atuando em varias esferas educacionais.

Concordamos com Lima e Reis (2017) sobre o material didatico:

[...] os materiais didaticos sdo elementos culturais, de natureza diversa, que
podem ser utilizados para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Esse,
por sua vez, acontece nos espacgos formais de ensino como os conhecemos,
ou fora deles, através de um processo de interacdo de natureza complexa
que envolve sujeito-sujeito, sujeito-mundo-sujeito, sujeito-conhecimento-
sujeito (LIMA, REIS, 2017, p.199).
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Segundo as orientagdes de registro de resultados e produgdes intelectuais da
CAPES?’, o material didatico colaborativo esta vinculado ao grupo de materiais
didaticos/instrucionais, portanto, € um PPT1. As propostas apresentadas como
possiveis escolhas dos docentes foram pensadas como oportunidade de conhecer
todas as realidades escolares que envolvem a educac¢ao de surdos. A concepgao de
encontros no formato de reunides € a de propor essa troca de conhecimento,
explanagdes sobre como o aprendizado acontece nas aulas de Ciéncias, entender o
professor e as dificuldades frente aos materiais didaticos e com todas essas
narrativas.

O material didatico foi idealizado para o auxilio de professores em varias
realidades. O material procurou ser dinamico, versatil, de facil aplicabilidade e
inspirador. Sobre os encontros, o produto educacional sugerido foi uma aula sobre a
unidade tematica Misturas, contendo a parte tedrica, um roteiro de experiéncia,
exercicios, sugestdes de sites, materiais para auxilio pedagdgico e orientagbes ao
professor sobre o uso do material. Ele recebeu o titulo de “Recursos Didaticos para

ensino de surdos: Uma aula sobre Misturas" (Figura 10).

Figura 10 — Layout do produto educacional
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Uma das preocupacdes deste produto foi a dindmica de tempo, ou seja, foi

pensado para que o professor tenha em suas maos um recurso pratico, adaptavel a

27 Orientagbes quanto ao registro de resultados e produgdes intelectuais vinculados a dissertagao/tese,
desenvolvidos por discentes/egressos, com a participagdo de docentes do PPG em avaliagéo,
segundo CAPES (2020).
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sua realidade e flexivel. Como ja comentado, o produto propde abordagens visuais,
praticas e interativas. Assim, o docente n&o precisa seguir a ordem proposta, ele
escolhe o que necessita nagquele momento para suas aulas. A escolha por unidade
tematica e ndo por ano letivo vai ao encontro do carater flexivel do produto, pois ainda
temos escolas de surdos que séo seriadas?®. Iniciamos o material com um “dialogo
com o professor’, explanando sobre as possibilidades que ele encontrara como
recurso pedagdgico no produto. Na sequéncia, a explicagdo de um produto
educacional, simbolos e significados usados ao longo do material e a apresentagao
dos autores incluindo a Comunidade Aprendente. Logo apds, explicamos sobre o uso
do material e a relagdo com a BNCC em “Como usar este material?”. Na proxima
pagina, apresentou-se o sinalario na versao colorida e, ao final do produto, uma verséo
em preto e branco para impressao, podendo ser explorado em aula ou em casa pelo
educando.

Iniciamos a primeira das seis sec¢des intitulada “Pense”. A secéo convida o
professor a entender as imagens e o0 que elas devem passar para o surdo. Na sec¢ao
“Assista”, compartilhamos algumas videoaulas que poderao ser trabalhadas em sala
de aula. As aulas experimentais estdo presentes na secao “Experimente”, onde

colocamos dois roteiros de praticas com tradug¢ao em Libras (Figura 11).

28 Mesmo com a Lei n° 9.394/1996, artigo 23, propondo ciclos, ainda algumas escolas para surdos
buscam essa alternativa, visto que o nimero de estudantes nos anos escolares € insuficiente para
completar uma turma. Por isso, sdo realocados com outros anos escolares (série) no mesmo espago.
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Figura 11 — Se¢ao Experimente do produto educacional
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Em “Facga”, apresentamos sugestdes de exercicios relacionados a unidade
tematica Misturas e separacao de misturas. Nos roteiros de aula pratica, atividades e
texto, colocamos a tradugcdo em Libras, agregando mais um recurso para a
aprendizagem. Procuramos colocar algumas sugestdes e explicagbes de como criar
um video, exercicio ou texto com exemplos, inspirando para que outros materiais

possam ser criados. E o que encorajamos na secao “Inspire-se”.
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6 VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Convidamos alguns professores atuantes na Educacdo de Surdos para
validarem o nosso produto em suas aulas. Trés professores receberam o material e
um deles aplicou em sala de aula, os demais analisaram o produto e registraram suas
opinides através de videos em Libras, pois sdo professores surdos. A Prof.2 Esp.
Viviane Dartora Peres, formada em Ciéncias Bioldgicas e com especializagdo em
Educacao Especial com énfase em deficiéncia auditiva, leciona em uma escola para
surdos em Porto Alegre, para o Ensino Fundamental. Esta professora faz parte da
Comunidade Aprendente formada nesta pesquisa. O produto educacional foi aplicado
por ela na turma de 6° ano da escola. Foram utilizados o texto, a experiéncia 1 —
Misturas Homogénea e Heterogénea, e a atividade com jogos sugeridas no produto
(Figura 12).

Figura 12 — Registros da aplicagdao do produto educacional

Fonte: Imagens cedidas pela Prof.2 Esp. Viviane Peres, 2023.

Segundo o relato da Professora Especialista Viviane Peres:
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“Gostei muito do produto educacional, pois ele oferece varias possibilidades sobre
0 mesmo assunto. Talvez, acrescentaria mais atividades para reforcar o estudo das
misturas. Tais como procurar em revistas ou jornais tipos diferentes de misturas e

classificar."

A sugestao foi incorporada na versao final do produto, possibilitando novas
alternativas de ensino. Sobre os outros depoimentos, estes foram relatados em Libras
e gravados em video. Alguns recortes dessas falas foram transcritos para a Lingua
Portuguesa, escrita pela pesquisadora. A Prof.? Esp. Franciele Torani Camargo é
formada em Ciéncias Bioldgicas e especialista em Docéncia em Libras, leciona as
disciplinas de Biologia, Fisica, Iniciagdo Cientifica e Quimica em uma escola para
surdos, na cidade de Caxias do Sul/RS. Ao receber o material, a professora explica

que:

“O produto nao é apenas para o estudante surdo, o aluno autista ou com deficiéncia
intelectual é beneficiado, pois ele constitui um recurso visual muito importante para

todos.”

Concordamos com a afirmacado da professora e optamos por incluir, nas
palavras-chaves, educacéo inclusiva para abranger outras diversidades funcionais.

Ao final do seu relato, a professora parabeniza a pesquisa e completa:

“O que se apresenta no produto é de facil entendimento inclusive para as pessoas

que estdo comegando na area da surdez sem a fluéncia em Libras, é uma

possibilidade de aprendizado da lingua.”

O dultimo relato foi do Prof. Esp. Marcos Moraes Guimaraes, formado em
Matematica e Letras/Libras, especialista em Libras e que leciona as disciplinas de
Fisica, Quimica, Didatica e Libras, em uma escola em Santa Maria/RS. O professor

Marcos relata:

“O material é muito visual, bem atrativo, importante, pois sou surdo. As experiéncias

sugeridas sédo faceis de fazer e entender. O texto é claro e o sinalario ajuda a
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entender as palavras, gostei muito do produto e precisa divulgar para todos os

surdos”.

A aprovagao por parte dos professores surdos nos encoraja a continuar a
pesquisa e o grupo de pesquisa. Assim, a nossa contribuicdo com os materiais

didaticos acessiveis ganha forga e novos propésitos.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Com essa pesquisa, ficaram evidentes as caréncias por recursos didaticos para
atender estudantes surdos. Entre esses recursos, os livros didaticos disponiveis nas
escolas buscam cumprir o seu papel de instrucéo para o aluno e apoio ao professor,
porém, em algumas realidades, acaba sendo a principal fonte de conhecimento. No
cenario do ensino de surdos, a busca por numeros de surdos em sala de aula na
RMPA nos demandou muito tempo e evidenciou que os numeros apresentados sao
discrepantes da realidade, necessitando de uma investigacdo mais apurada e
fidedigna. Nao conhecendo a quantidade de alunos nas escolas, como poderemos
pensar em politicas publicas ou materiais especificos?

As respostas dos questionarios tragaram um perfil de estudante: estdo nas
esferas publicas bilingues. Todavia, a realidade talvez seja diferente em outros
lugares além da regido metropolitana. O que se mostrou também foi o desvio de
professores de Ciéncias para outras areas, como na Lingua Inglesa. Justificado pela
auséncia de profissionais com Libras. A realidade de falta de professores é
compartilhada nas escolas de ouvintes também.

Sobre os Livros Didaticos, recurso ofertado nas escolas publicas e que
deveriam servir de apoio educacional, ndo sao utilizados pelas professoras pelo fato
de ndo atenderem as especificidades da lingua e da cultura surda dos estudantes.
Alias, estes também nao usam o livro didatico pelo mesmo motivo. Os professores
acabam adaptando os livros ou criando seu material. Para muitos, a pesada carga
horaria e outras questdes que carregam os professores de surdos, fica inviavel essa
construcdo, sendo essa realizada fora do seu horario.

Acreditamos que o objetivo geral de entender que caracteristicas um material
didatico deve ter para servir de recurso pedagoégico para o ensino de Ciéncias para
estudantes surdos foi contemplado, bem como a pergunta de pesquisa respondida:
Quais caracteristicas devem ter os materiais didaticos destinados ao ensino de
Ciéncias a estudantes surdos? As caracteristicas como recursos de imagens, figuras,
setas, desenhos, esquemas, muitas cores, boxes e caixas com exemplos
contextualizados apontadas pelas participantes foram os norteadores para a
confecgao do produto educacional.

O material criado servira de recurso aos educadores de Ciéncias que atendam

surdos nas mais variadas realidades. Ele também servira de inspiracédo e
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encorajamento para que o docente se aproprie do material e possa replica-lo para a
sua necessidade. Além disso, a formac¢ado da Comunidade Aprendente deu origem a
um grupo de estudo e desenvolvimento de materiais didaticos, o Gentil, e,
consequentemente, o desejo por parte da pesquisadora, de prosseguir o
aprimoramento educacional, levando a pesquisa para o Doutorado. A partir do grupo
de estudo, emergiu, um grupo de extensao vinculado a Universidade do Rio Grande
para a continuidade da elaboracido e confeccdo de materiais didaticos acessiveis na
area de Ciéncias. Aimejamos continuar as Unidades Tematicas, bem como criar um
repositorio que agregue diversos materiais pedagogicos acessiveis e com espago

para colaboracéo.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos professores

06/01/23, 15:38 ESTUDO E DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS PARA ENSINO DE CIENCIAS A ESTUDANTES...

ESTUDO E DESENVOLVIMENTO DE
MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS
PARA ENSINO DE CIENCIAS A
ESTUDANTES SURDOS

Este formuldrio faz parte de um levantamento de dados para a dissertacdo de Mestrado
Profissional em Ciéncias Exatas pela Universidade Federal de Rio Grande (FURG) da
aluna Fernanda Pereira Guimaraes e Prof. Dr. Manoel Leonardo Martins. O objetivo desta
pesquisa é recolher informagdes junto aos professores de estudantes surdos sobre suas
experiéncias em aula e com livros didaticos, colaborando para a organizagdo de um
produto educacional acessivel. )

Portanto, as respostas sdo anénimas e sua identidade estara preservada. O questionario
€ composto de perguntas objetivas e descritivas e pedimos que fique atento as questées
de multipla escolha.

Declaro que li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e estou informado
dos possiveis riscos e beneficios decorrentes da minha participago.

Contatos:

Celular: (51)99958-0794

E-mail: fepereiraguimaraes@hotmail.com

*Qbrigatorio

1. Termo de consentimento *

Marcar apenas uma oval.

i/ Aceito participar da pesquisa Pular para a pergunta 2

Pular para a sec@o 6 (Agradeco a sua participacdo nesta pesquisa ! Os dados
contribuirdo para a elaboragdo do produto educacional na drea da surdez no qual
estou organizando e que podera em breve, estar disponivel como auxilio nas aulas
€ no aprendizado do aluno surdo.)

Dados do As perguntas abaixo visam conhecer a érea de atuagéo e
docente e da a experiéncia do docente.

escola




72

06/01/23, 15:38

2. Em qual rede de escola vocé leciona? *

Marque todas que se aplicam

|| Municipal

| Estadual
[ privada

g_—! Federal

3. Qual é o perfil da sua escola? *

Marque todas que se aplicam.

[ 1 Escola bilingue

—

|| Escola de inclusdo

Escola com sala de recursos
["] Escola com classe especial

4. Quanto tempo de docéncia no ensino de surdos? *

Quais disciplinas vocé leciona para os surdos? *

Marque todas que se aplicam
™Y maa %
__| Ciéncias
__| Biologia
[ I Fisica

[_3 Quimica

"1 Matemitica
j QOutras:

ESTUDO E DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS PARA ENSINO DE CIENCIAS A ESTUDANTES...
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6. Caso sua resposta for OUTRAS, quais disciplinas voceé leciona?

7. Para quais niveis escolares vocé ministra aulas? *

Marque todas que se aplicam.

| Ensino Fundamental II- Anos Finais

8. Se a resposta anterior for OUTROS, escreva qual nivel escolar.

9. Qual o seu nivel de formagao *

Marque todas que se aplicam.

"] Graduaggo
: Especialista
[ | Mestrado
|| Doutorado

|| Pés-doutorado

Lot
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10. Asua area de formagao é a mesma na qual leciona? *

Marcar apenas uma oval.

11.  Caso a resposta anterior seja NAO, qual a sua area de formacgao?

Informacoes As perguntas abaixo procuram identificar informagdes sobre a
utilizacao de livros didéticos utilizados na sua escola e por

sobre
materiais
didaticos

VOCE:




75

06/01/23, 15:38

12,

ESTUDO E DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS PARA ENSINO DE CIENCIAS A ESTUDANTES...

Marque os livros didaticos na area de ciéncias adotados pela escola *
(alternativas retiradas do site PNLD 2017 - Ensino Fundamental Anos finais-
Obras aprovadas- livros no qual o aluno/ professor puderam ter acesso
fisicamente).

Marque todas que se aplicam.

:, APOEMA CIENCIAS ( Autores: ANA MARIA PEREIRA, ANA PAULA BEMFEITO,
CARLOS EDUARDO PINTO, MARGARIDA SANTANA,MONICA WALDHELM- Ano:2015-
EDITORA DO BRASIL SA).

___| ARARIBA (Autor: MAIRA ROSA CARNEVALLE- Ano: 2014 - CIENCIAS (EDITORA
MODERNA LTDA).

|| CIENCIAS NATURAIS - APRENDENDO COM O COTIDIANO (Autor:EDUARDO LEITE
DO CANTO- Ano: 2015- EDITORA MODERNA LTDA).

__| TEMPO DE CIENCIAS (Autores: ANGELA SILLOS, EDUARDO PASSOS- Ano: 2015 -
EDITORA BRASIL).

[_| CIENCIAS (Autores:CARLOS KANTOR,JOSE TRIVELLATO,JULIO FOSCHINI
LISBOAMARCELO MOTOKANE,SILVIA TRIVELLATO - Ano: 2015- EDITORA QUINTETO).

|_| COMPANHIA DAS CIENCIAS (Autores:EDUARDO SCHECHTMANN,HERICK MARTIN
VELLOSO,JOSE MANOEL,LUIZ GARLOS FERRER,USBERCO - An0:2015 - SARAIVA
EDUCAGAO S.A.).

|_| CIENCIAS NOVO PENSAR (Autores: DEMETRIO GOWDAK, EDUARDO MARTINS-
Ano:2015 - FTD).

|| CIENCIAS (Autores:CARLOS BARROS,WILSON PAULINO - Ano: 2015- EDITORA
ATICA).

|| JORNADAS.CIE- CIENCIAS (AutorISABEL REBELO ROQUE - Ano: 2015 - SARAIVA
EDUCAGAO).

|| UNIVERSOS - CIENCIAS DA NATUREZA ( Autores:ANA FUKUI,DENISE
LOLI,FERNANDO SANTIAGO DOS SANTOS,LIA MONGUILHOTT BEZERRA,MARIA
MARTHA ARGEL DE OLIVEIRA - Ano:2015 - SM)

[_| PARA VIVER JUNTOS -CIENCIAS DA NATUREZA (Autores: ANA LUIZA PETILLO

NERY,ANDRE CATANI,FERNANDO TAPAJOS ROSELINO,GUSTAVO ISAAC KILLNER,JOAO

+ BATISTA AGUILAR,LIA MONGUILHOTT BEZERRA,PAULA SIGNORINI - Ano:2015 - SM).

|| TELARIS CIENCIAS (Autor:FERNANDO GEWANDSZNAJDER - Ano: 2015-EDITORA
ATICAS.A).

[ INVESTIGAR E CONHECER: CIENCIAS DA NATUREZA(Autor:SONIA LOPES -
An0:2015 - SARAIVA EDUCAGAQ).
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13.  Gostaria de citar algum outro livro que considere relevante para o ensino de  *
surdos:

14.  Como vocé utiliza os livros didaticos para o ensino de ciéncias aos estudantes *
surdos?

Marque todas que se aplicam.

|| para preparar todas as aulas, seguindo 2 risca todos os contetidos do livro.
|| para preparar algumas aulas, seguindo alguns dos contelddos do livro.

| | para preparar aulas com recursos visuais adicionais e mais acessiveis aos
estudantes surdos.

| s ¢ -~ ™
|| naouso o livro.

15.  Como os alunos utilizam os livros didaticos? *
Marque todas que se aplicam.

: Os alunos fazem estudos dirigidos de textos dos livros.
.| Resolvem as questdes ou exercicios propostos no livro.

[J Realizam somente as atividades experimentais.

[ | Mantém o livro para sua referéncia pessoal, ndo sendo utilizado em aula.
[ ] Ngo utilizamos livros.

16. Para o caso de NAO UTILIZAR os livros didaticos, qual alternativa mais *
identifica o motivo:

Marque todas que se aplicam.

|| aforma como os contelidos sao apresentados ndo € acessivel aos estudantes
surdos

|__| prefiro elaborar as aulas com base em vérios livros de ciéncias
Prefiro elaborar meus proprios materiais acessiveis.
|__| Outro motivo.
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17. Caso tenha respondido OUTRO MOTIVO, descreva *

18. Quais caracteristicas abaixo vocé associa com um livro didatico mais *
acessivel aos surdos? (poderéo ser marcadas mais de uma alternativa)

Marque todas gue se aplicam.

D recurso de imagens, figuras, setas, desenhos, esquemas, muitas cores, boxes e
caixas com exemplos contextualizados.

“Lj texto redigido levando em consideragdo a LIBRAS e a cultura surda.
E_J conceitos expressos em mapas mentais.
D texto com frases simples e de facil entendimento sem fugir do tema.

|| figuras que tenham todos os seus elementos explicados em detalhes, com setas e
balBes explicativos .

D texto onde as palavras menos usuais tragam seu significado/ sindnimo junto.
[ listade palavras com conceito e sinais antes de cada assunto abordado.
|| material disponivel em video com explicagdo em libras(QR code/ you tube).

As perguntas abaixo visam compreender a relevancia das

Sobre Aulas : . .
aulas experimentais no contexto do ensino de surdos.

Praticas ou
Experimentais
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19.

20.

21.

ESTUDO E DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS PARA ENSINO DE CIENCIAS A ESTUDANTES...

Qual das alternativas melhor descreve a participacéo dos estudantes surdos  *
em aulas experimentais? (aula pratica onde o aluno surdo tenha a
compreenséao do que esta sendo proposto e autonomia para realizar a
experiéncia).

Marque todas que se aplicam.

1 Participam ativamente das aulas praticas organizadas de forma acessivel,

chegando as conclusdes e aprendizados esperados.
__| Tem dificuldades de seguir os roteiros propostos nos livros didaticos.
| Nao realizo aulas préticas por questdes de recursos da escola.

Ndo realizo aulas préticas por questdes de seguranca.
Nao vejo importancia, pois as aulas tedricas ja suprem o entendimento.

|| Realizo muito poucas, uma vez que os livros didaticos trazem poucas ou nenhuma
proposta de aula prética acessivel.

Se o livro didatico trouxesse algum roteiro de aula pratica acessivel ao x
estudante surdo, qual o grau de importancia para suas aulas?

Marque todas que se aplicam.

: Muito importante
E Importante
[ | Moderado
A: Pouco importante
: Nao é importante

De que forma vocé estaria disposto(a) a contribuir na criagdo de materiais *

- didaticos acessiveis?

Marque todas que se aplicam.

:j participagé@o de uma oficina virtual de producao de objetos de aprendizagem
acessivel.

|

| roda de conversa remota/curso on-line.

: construgéo colaborativa de um guia de exemplos de aulas e materiais didaticos.
|| participago de um férum de materiais didaticos acessiveis.
|| Nao quero participar, prefiro receber um livro ou guia prontos para utilizar em aulas.

.1

|| Outro.
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ESTUDO E DESENVOLVIMENTO DE MATERIAIS DIDATICOS ACESSIVEIS PARA ENSINO DE CIENCIAS A ESTUDANTES...

22. Caso a resposa for OUTRO, descreva: *

23.

24,

Sobre o As perguntas desta sessdo tem como objetivo conhecer a realidade
Ensino das aulas no momento atual e as estratégias de ensino.

Remoto

Na atual situacédo que estamos vivenciando, como estio sendo realizadas *

suas aulas? (Poderdo ser marcadas mais de uma resposta).

Marque todas que se aplicam.

:[ Assincrona- Videoaula gravadas e postadas em redes sociais/plataformas;

D Assincrona - Material e video compartilhados em grupo de conversa/ aplicativo.
[ Assincrona - Material didatico entregue para o aluno ou o aluno busca na escola.
Q Sincrona - por plataformas de videoconferéncia.

| T Hibrida - Aulas presenciais e on-line.

[ | Assincrona/sincrona - aulas on-line e materiais disponibilizados aos alunos.

Quais recursos/ estratégias vocé esta usando para suas aulas? (Poderdo ser *
marcadas mais de uma resposta).

Marque todas gue se apiicam.

[ | Lousa digital

"] Gamificaggo

[ | Realidade virtual

|| Livro digital

7] & ;

|__| Apresentagdes em power point.

|| N&o uso nenhum dos recursos listados.
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25.  Caso sua resposta seja NENHUM DOS RECURSOS LISTADOS, descrevao *
recurso utilizado:

26. Quando houver a volta presencial as aulas, qual a possibilidade de continuar  *
uso desses recursos como forma complementar aos ensino presencial?

Marque todas gue se aplicam.

j Muito, pois melhorou a compreenséo e o aprendizado do aluno.
[ Médio, pois ainda néo me adaptei a eles.
(] Pouco, acredito que o quadro ainda seja o melhor recurso.

|| Néo usei, pois o objetivo era apenas para o ensino remoto.
——t 2 % % . -
E _I Nao continuarei, pois o trabalho do professor ficara dobrado neste caso.

Agradego a sua participagéo nesta pesquisa ! Os dados contribuirdo para a
elaboragao do produto educacional na 4rea da surdez no qual estou
organizando e que podera em breve, estar disponivel como auxilio nas aulas
€ no aprendizado do aluno surdo.

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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