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RESUMO

A presente dissertacdo teve como fendmeno de pesquisa registrar e produzir sinais-termos para
a area da Educacdo Ambiental, os quais possibilitaram ampliar a comunicacdo na Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, assim como estender a compreensdo na Lingua Portuguesa.
Registramos que este trabalho é resultante de pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, na
Linha de Pesquisa Fundamentos da Educacdo Ambiental — FEA, correlacionada aos processos
historicos nos quais somos produtos e produtores. A presente escrita nos desvelou o processo
de construgdo com os registros dos sinais-termos em Libras, a qual nos apropriamos das
terminologias especificas e produzimos novos sinais-termos que possibilitaram ampliar a
comunicacdo com fluidez na Libras. Neste sentido, essa dissertacdo se propds a producdo de
conhecimentos contribuindo para que esses sinais-termos sejam divulgados e compreendidos
pela comunidade surda em sua totalidade, diferenciando-se do que até entdo tem sido o habitual,
ou seja, as pessoas surdas conhecem o0s sinais-termos, mas ndo o0 seu significado
contextualizado. Além disso, compreendemos que 0 processo emancipatorio desta comunidade
necessita envolver a estrutura de duas linguas vigentes, a Lingua Portuguesa na sua modalidade
escrita e a Libras como meio de comunicacao e expressdo deles com seus pares. Nossa pesquisa
teve abordagem qualitativa, utilizando a Analise Textual Discursiva — ATD para construir a
compreensdo da retorica dos participantes do Grupo Focal e seus saberes constituidos. Nessa
l6gica, a possibilidade de ampliacdo do vocabulario a partir dos principios da Educacao
Ambiental foi ao encontro de um processo reflexivo de reorganizacdo dos saberes da
comunidade surda, para que 0S mesmos possam interagir com as transformacdes do mundo.

Palavras-chave: Glossario de Libras. Educacdo Ambiental. Comunidade Surda.



ABSTRACT

The present dissertation had as a research phenomenon to record and produce sign-terms for
the area of Environmental Education, which made it possible to expand communication in the
Brazilian Sign Language — Libras, as well as to extend understanding in Portuguese. We record
that this work is the result of master's research, linked to the Graduate Program in
Environmental Education at the Federal University of Rio Grande — FURG, in the Line of
Fundamentals of Environmental Education — FEA, correlated to the historical processes in
which we are products and producers. The present writing revealed to us the construction
process with the registers of sign-terms in Libras, which we appropriated the specific
terminologies and produced new sign-terms which made it possible to expand communication
with fluidity in Libras. In this sense, this dissertation proposed the production of knowledge
contributing to these terms-signs being disseminated and understood by the deaf community in
its entirety, differentiating itself from what has been usual until then, that is, deaf people know
the signs-terms, but not their contextualized meaning. In addition, we understand that the
emancipatory process of this community needs to involve the structure of two current
languages, the Portuguese language in its written form and the Libras as a means of
communication and expression with their peers. Our research had a qualitative approach, using
the Discursive Textual Analysis — DTA to build the understanding of the rhetoric of the
participants of the focus group and their constituted knowledge. In this logic, the possibility of
expanding the vocabulary from the principles of Environmental Education was in line with a
reflective process of reorganizing the knowledge of the deaf community, so that they can
interact with the transformations of the world.

Key-words: Glossary of Libras. Environmental Education. Deaf Community.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

“A educacdo, ainda que ja esteja saindo do dominio do Oralismo,
tem que desaprender um grande numero de preconceitos,

entre eles o de querer fazer do surdo um ouvinte”

Gladis Perlin

As partes que integram este trabalho compdem um exercicio permanente de aprendizagem,
envolvendo as relagcBes sociais que nos educam. Na pratica dessa escrita alguns destes
ensinamentos foram expressdes esperangosas, no sentido de projetar algo que ainda naoexistia
enquanto possibilidade do vir a ser real.

A presente Dissertacdo teve como tema de pesquisa a relagdo entre a Educacéo
Ambiental Transformadora e a construgéo dialogada de sinais-termos com estudiosos da surdez.
Nesse sentido, a intitulamos como: Desvelando a Educagdo Ambiental Transformadora para
estudantes surdos: uma proposta bilingue de glossarizacdo dos termos.

A expressao “bilingiie”, na Lei 14.191, de 3 de agosto de 2021, no capitulo IV-A, em
seu artigo 60-A, nos traz a compreensdo do significado no caso especifico da surdez:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras

deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos.
(BRASIL, 2021, p. 1).

Este processo de investigacdo que realizamos foi pautado em um dialogo com dois
estudantes, dois Professores e dois Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais — Libras da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG, uma professora da Escola Municipal de
Educacdo Bilingue Professora Carmen Regina Teixeira Baldino — EEEFBCL e com uma
Intérprete de Libras do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul — IFRS Campus Rio Grande.

Neste processo de investigacdo foi possivel refletir sobre os sinais-termos em Libras
seguindo os principios da Educacdo Ambiental, produzindo os saberes necessarios para uma
formacdo integral e humana.

Para que tenhamos uma leitura fluida do texto e nesse situando os leitores sobre

expressoes especificas da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, temos as palavras “sinal-termo”
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e “sinais-termos” que compdem termos especificos na Libras e, neste caso, serdo sinais-termos
para a Educacdo Ambiental.

A expressdo sinal-termo tem seu primeiro registro historico pela autora Faulstich
(2012), periodo no qual estava realizando a orientagdo de Mestrado de Messias Costa (2012).
Dialogando com Costa (2012) e Faulstich (2012), temos a primeira conceituagéo:

A expressdo sinal-termo surgiu em 2012, criada por Faulstich, e aparece pela primeira
vez na dissertagdo de mestrado de Messias Ramos Costa, denominada Proposta de
modelo de enciclopédia bilingue juvenil: Enciclolibras (2012). Durante as discussoes
de natureza lexicografica, Faulstich percebeu que a expressdo sinal ou sinais ndo
correspondia ao significado de termos usados no contexto das linguagens de
especialidade, especialmente na terminologia cientifica ou técnica. A designacéo sinal

serve para os significados usados no vocabulario comum da Libras. (FAULSTICH,
2016, p. 5).

Neste contexto, nos utilizamos da historicidade da criacdo e registro dessa expressao
para conceitud-la, pois existem diferencas entre sinal e sinal-termo. E para explicitar essa
relagdo conversamos com Faulstich (2012) “O sinal sdo sistemas de relagdes que constitui o
modo organizado as linguas de sinais. E ainda sdo propriedade linguisticas das linguas dos
surdos”. J& 0s sinais-termos sdo, segundo Santos (2017):

1. Termo da Lingua de Sinais Brasileira que representa conceitos com caracteristicas
de linguagem especializada, proprias de classe de objetos, de relagbes ou de entidades.
2. Termo criado para, na Lingua de Sinais Brasileira, denotar conceitos contidos nas
palavras simples, compostas, simbolos ou férmulas, usados nas areas especializadas
do conhecimento e do saber. 3. Termo adaptado do portugués para representar
conceitos por meio de palavras simples, compostas, simbolos ou férmulas, usados nas

areas especializadas do conhecimento da Lingua de Sinais Brasileira. (SANTOS,
2017, p. 51).

Nesse processo de compreensdo, a Lingua de Sinais esta na Educacdo Ambiental. Pois
a Educacdo Ambiental é o caminho para construir uma outra concepg¢do de humanidade e, nessa
l6gica, significa constituir novos conhecimentos e saberes sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento das pessoas surdas, organizando novos modos de ensinar e aprender para estes
seres sociais.

A elaboragdo de um Glossario* de Libras, incluindo novos termos para os estudos acerca
da Educacdo Ambiental, foi a possibilidade de emancipar as pessoas surdas, valorizar a
diversidade humana e combater a desigualdade socialmente construida no modo de producdo

vigente.

! Glossario é um tipo de dicionario com termos pertencentes as areas especificas.
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Nesse viés, Perlin (2004) indica que mesmo diante da possibilidade de uma comunidade
surda estar em um estagio de transformagéo nas suas origens, essa mesma comunidade se situa
nos critérios comunicacionais da massificacdo de uma sociedade hegemonica e autoritaria.

A Comunidade Surda se constitui de pessoas surdas e ouvintes que participam das
atividades dessa comunidade e que possuem entendimento sobre as pessoas surdas. Sendo
assim, Santana (2020) nos traz uma breve explicagao sobre:

A Comunidade Surda é uma espécie de espago onde se difundem a lingua e cultura
surdas. Essas comunidades estdo espalhadas pelo mundo inteiro reunindo surdos e

ouvintes que partilham do mesmo ideal de luta pela manutencéo dos interesses de
igualdade e acessibilidade dos surdos. (SANTANA, 2020, p. 7).

As pessoas surdas, imersas nesse modo de producdo determinado pela ideologia
dominante, estdo sendo impedidas de viver socialmente, consideradas incapazes de produzir
pensamentos complexos. A ideologia dominante precariza as possibilidades de humanizagéo.
Nesse sentido, trazemos Vygotsky (2021) afirmando que

[...] h& apenas uma forma de elaborar simbolicamente informacgdes advindas de
fendmenos sonoros e visuais, odores, movimentos, intensidades e afetos; que ha uma

s6 forma de se comunicar de construir pensamento complexo, de estabelecer um lago
com os outros. (VYGOTSKY, 2021, p. 13).

Nesse pensamento, Vygotsky (2021) nos traz que a forma de comunicacdo em Libras
vai além dos sinais-termos e de agucar o sentido da visdo. E necessario emancipar os sentidos
na sua totalidade, ou seja, o tato, o olfato e o paladar, para que as pessoas surdas tenham a
compreensdo do pensamento complexo e se tornem bilingues.

Acreditamos importante salientar que estamos imersos em uma sociedade em que a
maioria é de ouvintes, comunicando-se pelo canal auditivo, enquanto a fala se da por um
aparelho fonador. J& para os surdos, a comunicacdo se da, geralmente, pelo canal visual-
espacial. O canal visual-espacial, de acordo com Quadros e Karnopp (2004), € uma modalidade
gestual-visual, no sentido que a informacao linguistica é recebida pelos olhos e produzidas pelas
maos, juntamente com 0 movimento do corpo e expressdes faciais.

Esta comparacdo se faz aqui necessaria para apontar que existem diferencas entre a
comunicacdo de surdos e ouvintes. O que € comum aos sentidos dos ouvintes toma outra forma
para 0s surdos. As maos podem ser comparadas a boca, e 0s olhos tornam-se ouvidos.

Os estudos que realizamos nos fazem entender que a sociedade precisa apreender que
0s processos de desenvolvimento dos surdos sao obstaculizados pelas barreiras sociais impostas
pela sociedade capitalista, onde n&o sdo criadas as condi¢cdes de humanizacgdo dos sentidos.

Dessa forma, ha uma crenga que as pessoas surdas, necessitam aprender somente a Lingua de
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sinais e ndo a Lingua Portuguesa e na nossa compreensao para que se emancipe 0s sentidos na
sua totalidade é prioridade que as pessoas surdas tenham o conhecimento de ambas linguas.

Freire (1987) nos ampara nesse entendimento, uma vez que afirma:

A violéncia dos Opressores que nos faz desumanizados, ndo instaura uma outra
vocagdo do ser menos. Com distor¢do do ser mais, o ser menos leva os oprimidos,
cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido
quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade que é uma forma de cria-
la, ndo se sente idealisticamente opressores, nem se tornam de fato, opressores dos
opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. E ai esti a grande tarefa
humanista e histdrica dos oprimidos libertar-se a si e aos opressores. (FREIRE, 1987,
p. 16).

Alinhados ao pensamento de Freire (1987), entendemos que somente na medida em que
as pessoas surdas se descubram na condicdo de oprimidos, pela experiéncia existencial,
reconhecem-se contrarios na luta pela superacdo da contradi¢cdo com a transformacdo da velha
situacdo concreta opressora que cede lugar a libertacéo.

No intuito de transformar essa realidade apatica e oprimida de vida, a comunidade surda,
por meio de associacOes, instituicdes, escolas e movimentos sociais, adentrou o Congresso
Nacional no ano de 2002, mais especificamente em 24 de abril. Essa data demonstra um marco
constitucional e politico para as pessoas surdas, pois 0 entdo Presidente Fernando Henrique
Cardoso reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacao das pessoas
surdas e decretou a Lei 10.436/2002.

Assim, a Lingua Brasileira de Sinais tem como sigla Libras. Libras é a lingua da
comunidade surda e, conforme Silva (2011), é uma lingua em construcdo e apresenta uma
quantidade insuficiente para termos técnicos.

Nesse sentido, essa lei &€ bem sucinta contendo apenas cinco artigos, que nao deixam

duvidas sobre os direitos de comunicacao dessas pessoas:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 22 Deve ser garantido, por parte do poder pulblico em geral e empresas
concessiondrias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar 0 uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio de comunicacdo objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 32 As instituicdes publicas e empresas concessiondrias de servicos publicos de
assisténcia a satde devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores
de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacédo
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Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislag&o vigente.

Paragrafo Gnico. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 52 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da Independéncia e -114° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO Paulo Renato Souza (BRASIL, 2002).

A criacdo desta lei foi 0 primeiro passo para o inicio das politicas publicas em relagédo a
surdez. Como foi uma lei resumida, porém muito potente, a comunidade surda se organizava
para adentrar 0os meios académicos superiores (graduacdo e pds-graduacdo), mas devido a
condicdo de ter a lingua materna Libras, enfrentaram muitos obstaculos.

A lingua materna, ou lingua nativa, € a primeira lingua que uma criancga aprende e que
geralmente corresponde ao grupo étnico-linguistico com que o individuo se identifica
culturalmente. Ou seja, € a primeira lingua de comunicacao.

Dialogamos com Damilelli e Clasen (2012) para que tenhamos compreenséo de que:

As criancas surdas filhas de pais ouvintes tém também como lingua materna o
portugués, porém, a lingua natural é a lingua de sinais. No entanto, muitas vezes a
crianca surda ndo domina sua lingua natural por ndo lhe ser proporcionado o convivio
com seus pares surdos, uma vez que, embora seja naturalmente aprendida, s6 pode

acontecer aprendizado por meio das interagcGes com outros surdos usuarios da Libras
ou pessoas ouvintes fluentes nesta lingua. (DAMILELLI e CLASEN, 2012, p. 157).

Apos articularmos o conceito de lingua materna para possibilitar o entendimento de
termos técnicos da Libras para 0s nossos leitores, retomamos aos movimentos legislativos com
0s quais a comunidade surda se empenhou apos a promulgacao da Lei 10.436/2002.

Sendo assim, no ano de 2005, foi promulgado o Decreto 5.626, em 22 de dezembro de
2005, que especificou as necessidades emergentes de acessibilidade para estes sujeitos. Esse
Decreto trouxe, detalhadamente, quais os tipos de acessibilidade que eram necessarias para que
as pessoas surdas pudessem se inserir nos mais variados ambientes e com um minimo de
dignidade na diversidade. Trouxemos partes deste Decreto em trechos da nossa escrita com
alguns detalhamentos pertinentes para a compreensao de sua totalidade.

Os detalhamentos foram, inicialmente, como estes seres humanos comecaram a
pertencer aos mais diferentes cursos superiores, como adentraram 0s meios académicos em
geral e de que forma se deu essa iniciativa em todo Brasil, a partir do ano de 2010 até os dias
atuais.

Muitas pesquisas relacionadas a essa tematica tém como objetivo a formacao de sinais-

termos para areas técnicas e especificas, e esses sinais-termos tém como proposta desenvolver
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a consciéncia global e holistica das pessoas surdas que estdo ou irdo adentrar esses espacos
académicos especificos.

Como citado anteriormente, o reconhecimento da Libras se deu no ano de 2002 e,
passados trés anos, foi criado o Decreto-lei que especifica quais sdo os ambientes onde é
necessario ter acessibilidade na Libras, e como se dardo as a¢6es e procedimentos em relacéo
as pessoas surdas e a sua acessibilidade nesses ambientes.

Nesse contexto, formamos um Grupo Focal, mas a priori se faz necessario apresentar
uma primeira conceituagdo do que seria esse Grupo Focal. De acordo com Krueger (1994), um
grupo focal € formado por 10 a 12 participantes da pesquisa que se envolvem em reunides,
apresentando caracteristicas comuns que geram certa homogeneidade no grupo. No caso
especifico deste trabalho, sdo intérpretes de Libras?, professores de Libras®, a professora da
escola Bilingue* EEEFBCL e estudantes surdos da FURG.

Seguindo as determinac6es do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Rio Grande — CEP-FURG, no caso especifico deste trabalho, a homogeneidade deste grupo
de pesquisa foram pessoas surdas e ouvintes com proficiéncia em Libras, tendo como critérios
de inclusdo e exclusdo para participacao as seguintes designacoes:

Participantes incluidos: Professores de Lingua Brasileira de Sinais da FURG, Intérpretes
de Libras da FURG e do IFRS — Campus Rio Grande, Estudantes de graduagdo da FURG e
Professores da EMEBCRTB.

Ja os critérios de exclusdo foram: Estudantes surdos do Ensino Fundamental e sujeitos
que ndo possuem conhecimento na Libras principalmente, pois a EMEBCRTB néo trabalha
com a metodologia Freiriana.

Na Norma Operacional CNS n° 1 e 3 de 2013, subitem 6, temos:

Populacdo a ser estudada: caracteristicas esperadas da populagéo, tais como: tamanho,
faixa etéria, sexo, cor/raca (classificagdo do IBGE) e etnia, orientacdo sexual e 10/14
identidade de género, classes e grupos sociais, e outras que sejam pertinentes a
descricdo da populagdo e que possam, de fato, ser significativas para a anélise ética
da pesquisa; na auséncia da delimitacdo da populacdo, deve ser apresentada

justificativa para a ndo apresentacéo da descri¢do da populagdo, e das razbes para a
utilizacdo de grupos vulnerdveis, quando for o caso.

2 Intérprete de Libras é uma pessoa que realiza a comunicagio e acompanha o sujeito surdo em locais nos quais as
pessoas desconhecem a Libras.

% Professores de Libras sdo pessoas habilitadas a mediar entre pessoas surdas e ouvintes para que realizem uma
comunicacdo harmonica.

4 Professores Bilingues séo professores que garantirdo tanto ao surdo como aos ouvintes o acesso a duas linguas.
No especifico desse trabalho da Lingua Portuguesa e da Libras.
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Portanto, 0 movimento da pesquisa foi dialogar sobre 0s sinais-termos que essas pessoas
do Grupo conhecem na Educagdo Ambiental, como entendem tais conceitos, por qual motivo
esses sinais-termos j& estdo em uso e como estdo sendo disseminados.

O inicio da atividade de pesquisa de campo se deu por intermédio de uma conversa
virtual em Lingua de Sinais com os participantes, que teve como ideal intencional o dialogo e
apresentamos um quadro sugestivo com 60 sinais-termos e 60 conceitos (0 quadro é
apresentado no Apéndice B). Nesta conversa escolhemos a ordem de pertinéncia para a
compreensdo dos sinais e nos organizamos para as futuras reunides que aconteceriam as tercas-
feiras subsequentes, a partir da liberacdo da pesquisa pela Plataforma Brasil e com os devidos
cuidados que foram articulados com o CEP-FURG.

O quadro sugerido (Apéndice B) teve como fonte de pesquisa 0 Dicionéario Paulo Freire,
42 Edicao Revista e Ampliada (2018), para a analise, interpretacdo, compreensao e critica de
todos esses sinais-termos e conceitos que foram aprovados pelo Grupo Focal e postos em

didlogo para entendimento de todos e todas. Sendo assim, foram criadas as condigdes
necessarias para iniciar e finalizar, mesmo que momentaneamente, a producédo dos conceitos e
dos sinais-termos para organizacdo dos encontros com o Grupo Focal e o Glossario de Libras.

Sendo assim, a questdo de pesquisa foi coletar sinais-termos ja desenvolvidos por

estudiosos da surdez, encaminhar essa pesquisa de sinais-termos para o Grupo Focal e,

consequentemente, acompanhar e analisar a formacdo do Glossario junto a especialistas da
surdez e discorrer sobre esse processo.

Nesse sentido, comecamos a producdo do Glossario de Libras com a Educacao
Ambiental Critica. Tivemos como embasamento as metodologias de outros glossarios de Libras
que ja estdo disponiveis. Porém, ndo encontramos glossarios para a Educacdo Ambiental no
viés emancipatorio, mas sim para outros segmentos que sdo: Psicologia, Letras- Libras,
Informatica e outros voltados para Lingua de Sinais Internacional.

Nossa compreensdo para analise de contetdo, em relacdo aos glossarios existentes,
compreendeu sete anos, entre 2013 e 2020, visto que a Libras € uma lingua viva e em constante
movimento, com diversas modificacdes que vao ocorrendo ao longo dos anos.

Também se fez necessério realizar os encaminhamentos suleadores® na forma académica
que sdo os objetivos. Nossos objetivos conduziram ao caminho para a pesquisa.

O objetivo geral foi:

® Sulear/suleadores — o termo sulear vem em contraposi¢ao ideol6gica ao termo nortear, pois na légica eurocéntrica
nortear significa uma referéncia universal e o termo sulear d4 uma visdo do Sul. Em Paulo Freire esse termo
aparece na sua obra Pedagogia da Esperanca.
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- Analisar o processo de desenvolvimento de um Glossario de Libras paraa
Educacdo Ambiental Critica.

Os objetivos especificos foram:

- Identificar os conceitos da Educacdo Ambiental Critica na Lingua Brasileira de
Sinais;

- Conhecer a realidade do vocabulario existente para Educacdo Ambiental Critica;

- Coletar os sinais-termos existentes;

- Analisar o vocabulario existente, desvelando que Educacdo Ambiental expressa;
€,

- Socializar os novos sinais produzidos.

Esta dissertacdo é composta por trés capitulos, os quais denominamos: Primeiras
Palavras, que tem como subtitulos Historia de Vida e O Inicio de uma Trajetoria; o capitulo 2
foi intitulado como Pesquisas Relacionadas, nele temos a Fundamentacao Teorica; e, no terceiro
capitulo, o Percurso Metodologico onde apresentamos a Analise de Dados, O Emergir das
Categorias no Processo de Analise Textual Discursiva e o Inacabamento Humano.

Na primeira apresentacdo da pesquisa tinhamos nomeado os capitulos com as fases do
desenvolvimento humano, por entender que estamos em um processo dissertativo. Depois
seguimos as recomendacOes da banca de qualificacdo e dividimos em trés capitulos como o
texto se apresenta.

Neste primeiro capitulo, Primeiras Palavras, tivemos a intencdo de situar os leitores de
como foi desenvolvida a escrita no decorrer da dissertagdo, como foram distribuidos os
capitulos e topicos subsequentes, assim como realizar uma prévia escrita dos conceitos que séo
especificos do trabalho. Ainda no primeiro capitulo, no subtitulo Histéria de Vida,
apresentamos a historia de vida dessa autora.

Neste espaco € preciso expressar a relacdo da mesma com as disciplinas cursadas no ano
de 2020 e 2021 no Curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Ambiental,
que foram os Principios da Educacdo Ambiental, os quais mostraram que a educacéo é global
e diversa, ndo somente nas legislacbes, mas que fazemos parte desses ambientes.

Outradisciplina cursada foi a Filosofia da Educacdo Ambiental, a qual permitiu a autora
questionar como relacionar essa filosofia com os ambientes que perpassamos. Toda a
concepcao dos métodos utilizados por revolucionérios traz uma critica a escola e a forma como
ela se desenvolve até os dias atuais. Assim, se faz necessaria uma educagdo integral, com
conteddo para a vida em sociedade e ndo apenas contetdos para preencher curriculos escolares

gue ndo sejam instigantes.
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Outras disciplinas que motivaram a autora nesse periodo foram as do seu orientador,
Professor Doutor André Freitas, em suas disciplinas Leituras de Paulo Freire | e 11, nas quais
resgatou o motivo pelo qual a humanidade necessita contestar essa situacdo de opressores e
oprimidos. Refletimos sobre tais leituras e temas geradores e compreendemos que a natureza
do Glossario foi buscar o conhecimento da emancipacdo humana para a comunidade surda,
subjetivando essa realidade e internalizando a consciéncia de classe.

As quatro outras disciplinas que permitiram refletir sobre a consciéncia de classe e o ser
humano na sua totalidade foram Educacdo Ambiental e 0 Materialismo Histérico e Dialético;
Metodologia da Pesquisa; Didlogos em Educacdo Ambiental; e, Marcos de Fundamentacédo e
Modelos Tedricos Contemporaneos. As trés primeiras disciplinas foram ministradas pelo
Professor Doutor Luis Fernando Minasi, que concebe suas teorias a partir de filosofos marxistas
como Gyorgy Lukacs, Augusto Nivaldo da Silva Trivifios, Moises Pistrak, entre outros. A
disciplina Marcos de Fundamentacdo e Modelos Tedricos Contemporaneos, ministrada
Professor Doutor José Vicente, disponibilizou um acesso direto com os autores, além da leitura
dos textos dos mesmos que também nos permitiram refletir qual conceito de Educacéo
Ambiental esta incluido em cada pesquisa.

No subtitulo O Inicio de uma TrajetOria apresentamos as experiéncias empiricas da
autora, sendo parte da Comunidade Surda. Sua ontologia ao longo desses trinta anos de
caminhadas e militancias foi narrada e dissertada.

Nesta palavra militancia realizamos uma pequena explicacdo para que os leitores ndo
nos interpretem equivocadamente, pois ndo € um ativismo sem teoria, mas foram caminhos que
trilhamos até aqui, buscando uma emancipacdo bilingue para as pessoas surdas. Também
precisamos que conhecam 0s motivos pelos quais a autora fez essa Pos-Graduagdo com esse
tema gerador e trabalho de pesquisa.

O subtitulo O Inicio de uma Trajetdria pode ser observado de duas maneiras: marca 0
inicio de um ser humano, e a partir disso como serdo constituidos seus valores e preceitos, assim
como as primeiras relacdes sociais que essa pessoa constituira com o meio com o qual interage.
Entdo retrata uma aparéncia a esse contelldo pré-existente, que é a pessoa na sua forma fisica,
e como adentrar as relacdes sociais. Essas relacdes sociais sdo mediadas por um sistema e pelos
meios de producdo, trazendo o questionamento de como sdo entendidas na sua esséncia.

A segunda maneira também se reporta ao nascimento, mas esse nascimento enquanto
compreensdo de uma concepcdo ambiental critica. No inicio da P6s-Graduagdo em Educagéo
Ambiental ndo tinhamos a compreensdo de como se constituiria 0 Glossario de Libras, mas a

partir das disciplinas cursadas compreendemos como se déo as relagdes em sociedade e como
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foi esse processo de desenvolvimento de um Glossario coletivo e humano, e o entendimento foi
transformado.

Ainda nesse subtitulo levantamos questdes de acao-reflexdo-acdo de como estes sinais-
termos estdo postos na aparéncia e como o Grupo Focal os transformou para chegar a um
significado de esséncia desvelando as mazelas do Sistema Capitalista.

No segundo capitulo, Pesquisas Relacionadas, apresentamos alguns trabalhos que nos
fizeram pensar no modo como poderiamos sulear nossa pesquisa € nos ocupamos em trazer
autores e suas concepcdes em relacdo a producdo de glossarios de Libras, assim como suas
reflexbes sobre a Educacdo Ambiental. Esse é o Estado da Arte em que encontramos as
pesquisas e resgatamos historias de glossarios e dicionarios anteriores a essas tecnologias que
estdo postas neste momento. Também inserimos a historicidade de como esses dicionarios,
glossarios e manuarios eram produzidos e utilizados.

Ainda no segundo capitulo, transitamos pela Fundamentacdo Teorica. Nesse subtitulo
sdo explicitadas as representatividades das pessoas surdas e as influéncias das producées desses
glossarios para o conhecimento dos sinais-termos, e questionamos como ampliar o vocabulario
de futuros estudantes surdos dentro dos mais diversos cursos superiores.

E necesséario enfatizar que as pessoas surdas sdo bilingues, ou seja, necessitam do
aprendizado em sua lingua nativa, Libras, para que desenvolvam a segunda lingua que é a
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, demonstramos a importancia da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA enguanto mediadora para transversalizar a Educacdo Ambiental
na sua inter, multi e transdisciplinaridade.

No terceiro capitulo temos o Percurso Metodologico. Com as etapas anteriores
concluidas, passamos a dialogar sobre a metodologia que foi utilizada para realizacdo do Grupo
Focal.

Pela linha de pesquisa Fundamentos da Educacdo Ambiental, na qual estamos imersos
na POs-Graduacéo, e pelos estudos que temos realizado sobre as metodologias, compreendemos
que o Materialismo Histérico e Dialético tem uma argumentacdo condizente para essa
producéo.

A pesquisa foi realizada com um Grupo Focal que contou com dois professores e dois
intérpretes de Libras, dois estudantes da Universidade Federal de Rio Grande — FURG, uma
professora da Escola Municipal de Educacdo Bilingue Professora Carmen Regina Teixeira
Baldino — EEEFBCL de Rio Grande e uma Intérprete de Libras do Instituto Federal de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS Campus Rio Grande.
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Os encontros foram realizados as tercas-feiras, por decisdo da maioria dos
representantes do Grupo Focal, e a carga horaria foi de duas horas por encontro semanal, com
mais alguns didlogos promovidos via grupo de WhatsApp, dialogos que nos auxiliaram a
conduzir nossas acOes em relacdo a alguns conceitos e maior interagdo com 0s demais
componentes do Grupo que ndo conseguiram participar dos momentos sincronos.

As condugdes das discussdes foram realizadas de uma forma dialogica. Para Freire
(1987):

Quando tentamos um adentramento no dialogo, como fenémeno humano, se nos
revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a

palavra, na analise do didlogo, como algo mais que um meio para que ele se faca, se
nos impde buscar, também, seus elementos constitutivos. (FREIRE, 1987, p. 50).

Neste didlogo, cada participante se manifestava dizendo (sinalizando) a sua palavra, até
conseguir elaborar um consenso no sentido e significado para uma boa compreensao em Libras
da Comunidade Surda em sua totalidade.

No subtitulo Analise de dados foi necessario avaliar e analisar 0 que se passou no
decorrer de uma longa vida, com muitas contradi¢des e conflitos para essa Comunidade. Mas
também fizemos essa analogia com a pesquisa, pois para se chegar até essa fase foi necessario
saber 0 que essa pesquisa contribuiu e contribuird para as areas politica e social da vida dessa
Comunidade Surda.

Como os individuos dessa pesquisa compreenderam esses sinais-termos? Para essa
analise, no subtitulo O Emergir das Categorias no Processo de Analise Textual Discursiva,
usamos a Analise Textual Discursiva de Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi como
referéncia para analisar o contetdo gerado nas reunides do Grupo Focal. Assim, realizamos um
estudo de caso no sentido de implementar esse Glossario para 0 uso coletivo.

Ainda no terceiro capitulo, temos o Inacabamento Humano, encerrando nossa pesquisa
neste momento, mas na certeza de que a conclusdo € momentanea, pois os sinais-termos foram
filmados e organizados por ordem alfabética e serdo disponibilizados em uma plataforma
digital, ou em mais de uma, para que essa pesquisa possa motivar outros trabalhos com a
Educacdo Ambiental Critica, para que também possam ampliar e disseminar esse Glossario, na
certeza de que o inacabamento faz parte da natureza desse trabalho pela dindmica da vida, assim
como somos seres humanos na busca de um desvelamento continuo do conhecimento.

N&o podemos deixar de mencionar o momento concreto vivido, tempos tdo dificeis da
Pandemia da COVID-19, os quais causaram e ainda causam perdas irrecuperaveis. Pensar na

emancipacdo dos sentidos constituiu-se nosso maior desafio, tendo em vista as especificidades
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da cultura surda e o anseio desta pesquisa em buscar junto a Educa¢do Ambiental a amplia¢éo
do vocabulério de Libras.

Com amorosidade de um poema e sem esquecer a rigorosidade metodoldgica,
apresentamos de forma académica essa dissertacdo para os leitores, na esperanca de trazer
conceitos como anuncio-dendncia, acdo-reflexdo e teoria e préxis, buscando formar seres
humanos surdos e verdadeiramente bilingues, no sentido de entender que necessitam de duas

linguas, ou seja, da Libras e da Lingua Portuguesa.

1.1 Histdria de Vida

“Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante
do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo...”
Raul Seixas

Em primeiro lugar, solicito licencga aos leitores para passar a dissertar a historia de vida
na primeira pessoa do singular. Ao final dessa e na sequéncia sera retomada a primeira pessoa
do plural.

Nos momentos em que fecho os olhos e recordo o periodo de minha infancia, remeto a
pessoas que nao estdo mais neste plano terreno como, por exemplo, a minha irma que era surda,
0 que me incentivou a pesquisa em questao, e também a meu pai, meu grande incentivador de
um jeito torto e muitas vezes brusco.

Caro leitor, peco licenca e Ihe convido a entrar em uma aventura a qual discorre sobre a
minha trajetoria, que apresenta imbricacdes nas questdes particulares e profissionais.

Eu sou a primogénita de uma familia de trés irmds, na qual a cacula teve diversos
comprometimentos de salde, pois logo ap6s o seu nascimento foi diagnosticada com
hidrocefalia e aos dois anos de idade como surda. A partir desse diagndstico da surdez, com
seus cinco anos de idade, minha irma foi para a Escola Estadual de Ensino Fundamental Bardo
de Cérro Largo — EEEFBCL, situada na cidade do Rio Grande, estado do Rio Grande do Sul,
de tal forma que eu percebi uma nova trilha a construir junto com ela.

Nessa época, eu tinha dez anos de idade quando minha irmé e minha familia adentraram
neste mundo das pessoas surdas. Para minha irma foi um encontro inesquecivel e para minha
familia tornou-se uma concepcdo de vida totalmente diferente. A ddvida sempre foi
companheira de caminhada, tal que surgiram diversos questionamentos, como, por exemplo:

Como eram as pessoas desta comunidade? As familias precisavam participar dessa



26

comunidade? Como era possivel entender essas pessoas surdas? Dessa maneira, tudo o que
acontecia transformava-se em uma novidade.

Aqui, o primeiro sentimento que me remete seria trazer o dialogo e indagacgdes, mas
acredito que o fundamental é aproximar os conceitos Freirianos como, por exemplo, de que a
presenca do ser humano no mundo ndo é neutra, ou seja, ela implica em escolha, deciséo e acéo.

Eu, minha mée e minha outra irma comegamos a participar das aulas de Libras que eram
ofertadas pelas professoras da Escola, no sentido de entender a irma cagula e manter um dialogo
com ela. Na escola ainda era administrado um curriculo de Oralizacdo, com a insercdo da
Libras, esse método era chamado de Comunicacao Total.

Contextualizo para os leitores os termos Oralizagdo e Comunicacdo Total, para que
possam se apropriar de mais alguns termos que sdo proprios das vivéncias surdas. Estes eram
dois métodos de ensino que eram ministrados pelos professores de estudantes surdos. A
oralizagdo, ou Oralismo, foi o primeiro método de experiéncia da minha irmé na escola, que
segundo Kézio é:

O Método Oral enfatizou a escrita de forma mecénica, onde o aluno era condicionado
a repeticdo sucessiva de textos, o ensino de surdos através desse método nao deu conta
da demanda de necessidades por eles apresentadas, formando alunos com baixa

compreensao na leitura e na escrita devido ao vocabulario reduzido e a maioria desses
alunos teve um processo de fala ilegivel. (KEZIO, 2016, p. 6).

O metodo de Oralizacdo era um método cansativo e que ndo desenvolvia nas pessoas
surdas uma compreensao do mundo. Esse método tinha por finalidade que os surdos falassem
oralmente.

Apos algum tempo, os professores da EEEFBCL fizeram uma formacao de professores
na cidade de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul. Esta formacgédo lhes proporcionou
conhecer um novo método para desenvolver com os estudantes surdos. Esse método era a
Comunicacédo Total que Kézio nos traz uma breve explicacéo:

A Comunicagdo Total trabalha simultaneamente com a lingua oral e a sinalizada
denominando essa forma comunicativa de bimodalismo, um dos recursos utilizados
por essa Filosofia no processo de aquisi¢ao da linguagem pela crianga e na facilitagdo
da comunicacdo entre surdos e ouvintes, acredita-se que essa forma de ensino
permitird o aluno surdo decodificar as regras da lingua falada na escrita, que devera
aprender por intermédio da lingua de sinais. Embora a comunicacdo entre surdos e

ouvintes estivesse melhorando foi observado que as habilidades de escrita e leitura
ainda continuavam aquém do esperado. (KEZIO, 2016, p. 09).

Esses métodos se tornavam cansativos para as criangas surdas, pois elas ndo aceitavam
a oralizacdo e aos poucos comecaram a se recusar a frequentar as aulas de Fonoaudiologia.

Essas sessdes eram cansativas e interminaveis, enquanto a Libras era algo natural e continuo.
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E perceberam que a compreensdo de mundo delas estava se modificando por meio da Libras.

Nesta situacdo se faz necessario conversar com Freire (1987), pois ele nos afirma que:
As criancas precisam crescer no exercicio dessa capacidade de pensar, de indignar-se
de indignar, de duvidar, de experimentar hipdteses de acdo, de programar e de ndo
apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos. As criancas
precisam de ter assegurado o direito de aprender a decidir, o que se faz decidindo. Se
as liberdades ndo se constituem entregues a si mesmas, mas na assuncdo ética de
necessarios limites, a assuncgdo ética desses limites ndo se fez sem riscos a serem
corridos por elas e pela autoridade ou autoridades com que dialeticamente se
relacionam. (FREIRE, 1987, p. 28).

Diante desses acontecimentos os professores, juntamente com a direcdo da escola,
pensaram em novas estratégias de ensino para estes estudantes, unindo teoria e pratica e
refletindo sobre suas praxis.

Para Freire (1987) quem melhor que os proprios oprimidos para entenderem o
significado de uma sociedade opressora? Quais 0s sentimentos e os efeitos dessa opressdo? E
de que maneira poderia ocorrer a libertacdo? Uma libertagdo que somente aconteceria pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de luta e pelas préaxis educativas. Luta realizada
com amor, que mostra aos opressores que com desamor ndo se consegue uma sociedade justa
e igualitaria. Mas essa amorosidade com rigor e ndo aquele amor piegas, pois para Freire a
amorosidade requer rigor ao método, no intuito de se efetivar esse ensino-aprendizagem de
maneira holistica e global.

No ano de 1990, eu cursava 0 5° ano do Ensino Fundamental em outra escola publica e
no turno inverso aprendia Libras. No periodo noturno mediava os aprendizados que eram
realizados na Escola Estadual de Ensino Fundamental Bardo de Cérro Largo — EEEFBCL, na
gual minha irma era estudante, juntamente com alguns colegas dela para que realizassem as
tarefas que eram propostas pelas professoras da escola. Pois desde esse ano observava que a
maioria dos pais ndo sabia Libras e ndo conseguia realizar essa mediacdo em casa,
individualmente, para cada estudante. Entdo os estudantes se reuniam no turno da noite na
minha casa para fazer as tarefas de casa e levar no outro dia para a escola.

A minha relacdo com a Comunidade Surda na Cidade de Rio Grande se iniciava e juntos
sonhavamos um sonho possivel e com lindas raizes, porém ndo havia uma organizacao para que
essa Comunidade reivindicasse seus direitos politicos de cidadania, pois neste periodo esses
sujeitos eram criangas e ndo tinham modelos de surdos adultos, inclusive alguns acreditavam
que nao chegariam a vida adulta.

Seguindo uma organizacao cronoldgica, ainda na década de 90, as pessoas surdas deste

grupo da EEEFBCL ndo conheciam surdos adultos. Isso acontecia com bastante frequéncia ndo
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somente aqui na cidade do Rio Grande, como também ao redor do mundo. A escritora francesa
surda Emanuelle Laborit, em seu livro o “O Grito da Gaivota”, nos traz um breve relato sobre

essa experiéncia:

Os adultos iam e vinham. Nunca acabavam. Mas eu ndo. Eu ndo haveria de partir. Tal
como “gato”. Ndo me imaginava como adulta, via-me sempre crianga. Toda a vida.
Julgava-me limitada a meu estado atual. E sobretudo achava que era Unica s6 no
mundo. S6 a Emmanuelle que é surda, mais ninguém. Emmanuelle é diferente.
Emmanuelle nunca ha de crescer. (LABORIT, 2000, p. 23).

A ansiedade das criangas surdas continuava a aumentar, pois ndo tinham perspectiva de
chegar a vida adulta. Com o desenvolvimento dessa perspectiva negativa de futuro, pais
professores e familiares resolveram criar uma associacao, a Associagdo de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos — APADA.

Na APADA apenas 0s pais, professores e familiares participavam da direcdo e
coordenavam a Associacdo, fazendo atividades de intercambio com outras associacdes de
cidades vizinhas. O objetivo desses intercambios era trazer pessoas surdas, adolescentes e
adultas, para que os sujeitos surdos de Rio Grande pudessem ter uma perspectiva positiva de
futuro, ou seja, entender que as pessoas surdas poderiam chegar a vida adulta e seguir uma vida,
assim com qualquer ser humano. E nesta passagem compreendo como 0s pais perseguem uma
luta pela cidadania dos seus filhos:

A luta ideoldgica, politica, pedagogica e ética a lhe ser dada por quem posiciona numa
opgao progressista ndo escolhe lugar nem hora. Tanto se verifica em casa, nas relagdes
pais, mées, filhos, filhas, quanto na escola ndo importa o seu grau ou nas relagdes de
trabalho. O fundamental, se sou coerente progressista, é testemunhar como pai, como
professor, como empregador, como empregado como jornalista, como soldado, como
cientista, pesquisador ou artista, como mulher, mée ou filha, pouco importa, meu

respeito & dignidade do outro ou da outra. Ao seu direito de ser em relagdo com seu
direito de ter. (FREIRE, 1997, p. 26).

Com a frequéncia dos encontros de pessoas surdas das cidades e regides vizinhas, a
perspectiva dessa comunidade foi se modificando, pois ja constituiam planos para um futuro.
Nesses encontros as criangas surdas se deparavam com lideres inspiradores, alguns desejavam
se tornarem professores, outros arquitetos, entre outras profissdes e encaminhamentos. Acredito
que despertou nesses sujeitos “[...] um dos saberes fundamentais mais requeridos para o
exercicio de um tal testemunho € o que expressa na certeza de que mudar € dificil, mas é
possivel” (FREIRE, 1997, p. 26).

Como situagdo adversa, a escola que abarcava a comunidade de pessoas surdas ndo
possuia um nimero suficiente de professores, e a seriacdo escolar desses sujeitos era realizada

somente até o 4° ano do Ensino Fundamental. Esse era um fator que desestimulava a
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comunidade para continuar a estudar, pois repetiam por varias vezes a mesma série até que
chegasse um novo professor para ministrar aulas na série seguinte.

No ano 2000, os estudantes que desejavam concluir o Ensino Fundamental e Médio
foram forgados a se deslocarem diariamente para Pelotas, municipio mais proximo onde havia
a Escola Especial Alfredo Dub, uma escola para surdos com Ensino Fundamental completo.

E para comegar e findar o Ensino Médio existia o Colégio Pelotense, que também se
localiza em Pelotas. Porém o Colégio Pelotense era uma escola regular com turmas especificas
para as pessoas surdas, nele os professores ndo usavam a Libras, mas havia intérpretes de Libras
nas salas de aula para realizar a mediacdo de comunicacao entre a Lingua Portuguesa e a Libras.
A partir dessa problematica de deslocamento diario, a APADA, a Prefeitura Municipal de Rio
Grande e a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Rio Grande, juntamente com a
comunidade surda, buscou as condi¢fes necessarias para findar esses deslocamentos.

Assim, o Estado do Rio Grande do Sul, representado pela Décima Oitava Coordenaria
Regional de Educacdo — 182 CRE, e o Municipio de Rio Grande, representado pela Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura— SMEC, uniram-se e buscaram um curso referéncia em Porto
Alegre, no Nucleo de Pesquisa em Politicas Surdas — NUPPES da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul — UFRGS.

A proposta inicial do curso era a formagdo de professores para ministrarem aulas nos
anos finais do Ensino Fundamental em escolas municipais de ensino regular, mas com classes
especiais para surdos. O papel do Estado, representado pela 18* CRE, era realizar a mesma
formacdo, mas para professores do Ensino Médio, também no mesmo formato do municipio,
criando salas de classes especiais para pessoas surdas.

A formacdo foi realizada em 18 meses e 0s professores foram designados para uma
escola municipal na qual havia classes especiais para pessoas surdas, no intuito de concluirem
os anos finais do Ensino Fundamental.

Reconheco que existiu um grupo de professores dos anos iniciais que fizeram esta
formacdo, pois a proposta da Prefeitura, posteriormente, seria criar uma escola bilingue para a
comunidade surda local. Eu fazia parte desse grupo de formacdo de professores, e também era
militante, em funcdo de minha irma e de seus colegas que conviviam diariamente comigo, e,
agora, meu papel de mediacdo estava mudando de forma, pois eu estava ja assumindo a préatica
profissional como professora e Tradutora Intérprete de Lingua de Sinais.

No ano de 2001, fui nomeada como professora municipal de séries iniciais do Ensino
Fundamental para o municipio vizinho de Sdo José do Norte, onde comecei minha carreira

como professora, na Escola Especial Santo Antonio.
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Era uma Escola da Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE
abrangendo pessoas com todos os tipos de deficiéncias, ou seja, surdos, invisuais e outros
transtornos. Esses atendimentos eram realizados, e ainda continuam assim até os dias atuais, no
intuito, principalmente, de atender as pessoas com deficiéncia do interior de S&o José do Norte,
pois os demais individuos com deficiéncia se deslocam para Rio Grande.

Na Escola Especial Santo Antbnio iniciei um movimento para que o0s surdos da regido
tivessem acesso a Libras, essa era a primeira proposta, pois na cidade ndo existia uma escola
que ministrasse aulas com Libras. Porém, os estudantes surdos s tinham acesso a Libras, pois
uma seriacéo efetiva ndo existia.

No ano de 2002, realizei o curso de Traducéo e Interpretacdo da Lingua Brasileira de
Sinais, sendo a primeira Tradutora Intérprete da cidade do Rio Grande. Realizei o curso no
sentido de obter novos conhecimentos e também pela necessidade que a comunidade surda tinha
de participar de diversos espacos. Porém, a maioria dos espacos solicitava uma certificacdo do
profissional envolvido nessa traducéo da Lingua Portuguesa para Libras e vice-versa. Espacos
esses em que havia o uso Unico da Lingua Portuguesa como idioma dominante e onde eram
pautadas as discussdes que suleavam o destino de cidadania desses sujeitos surdos.

Ministrei aulas na Escola Especial Santo Anténio até o ano de 2005, permanecendo
como professora em Sao Jose do Norte, porém a comunidade surda local necessitava de uma
seriacdo, ja que na escola era somente um grupo para socializar a Lingua Brasileira de Sinais.
Neste periodo, compreendi que havia movimentado a comunidade surda local e que 0 meu
trabalho estaria finalizado naquela etapa.

Na perspectiva de ampliar os conhecimentos e me desenvolver profissionalmente, ainda
no ano de 2005, minha formacédo era em Nivel Médio, ou seja, no Magistério e em cursos de
Extensdo. No segundo semestre de 2005 me inscrevi para o vestibular na Universidade do Norte
do Parana — UNOPAR virtual e tentar uma vaga para graduacao no curso Normal Superior.

Fui aprovada neste curso e iniciei a graduacao que me trouxe novos desafios. Tanto que,
juntamente com o meu orientador, decidi realizar meu estagio e TCC na area da surdez, ja que
um dos temas era as pessoas com deficiéncia/inclusdo. Entdo, no ano de 2008, realizei meu
estagio na 42 série de inclusdo que existia na Escola Estadual de Ensino Fundamental Barédo de
Cérro Largo — EEEFBCL. Minha discussdo era sobre a Libras e a Lingua Portuguesa e tinha
como titulo: “As Linguas: de Sinais e Portuguesa — O que faz sentido para os surdos?”, fiz uma
breve discusséo sobre os significados para os surdos e como se compreendiam no mundo.

O termo incluséo, aqui utilizado, era uma expressdo que a escola e os poderes publicos

utilizavam para denominar uma sala de aula na qual havia estudantes surdos, ouvintes e pessoas
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com outras deficiéncias. Pelos estudos que venho realizando tenho como compreensdo de
inclusdo de um estudante ele participar de forma ativa e integral do processo de ensino-
aprendizagem e ndo somente estar na sala de aula. Porém utilizei este termo, pois a ideologia
dominante e o sistema no qual somos produto e produtores necessitam realizar tais
nomenclaturas.

J& ano de 2005 a Prefeitura de S&o José do Norte, a pedido da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Bardo de Cérro Largo — EEEFBCL, aprovou a minha cesséo para essa Escola do
Estado e comecei a realizar projetos e trabalhos culturais com os estudantes surdos, como, por
exemplo, teatro, participacdo no Coral de Surdos que a escola mantinha, dentre outros projetos,
assim como a traducdo de algumas salas que tinham a inclus@o dessas pessoas surdas e que 0sS
professores ministravam as aulas em Lingua Portuguesa.

No ano de 2004 fui designada a ser Tradutora Intérprete do 4° ano inclusivo. Acredito
aqui ser necessario explicar para o leitor que esse 4° ano era uma turma que tinha estudantes
surdos e ouvintes na mesma sala, e também havia uma professora regular e apenas um intérprete
de Libras para cada sala. Por esse motivo recebeu essa nomenclatura.

Neste ano de 2004 a escola realizou um projeto piloto de 4° e 5° anos de inclusdo com
estudantes surdos e ouvintes na mesma sala e Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais. Esse
projeto duraria em média dois anos até os professores do Curso de Capacitacdo se formarem, o
que aconteceu em 2005, pois no ano subsequente os estudantes a partir do 4° ano ja seriam
designados para a escola municipal que teria as classes de surdos, com seriacéo de 4° a 8° ano.

A comunidade surda ndo se acomodou diante

Da educacdo, que ndo podendo jamais ser neutra, tanto pode estar a servico da deciséo, da
transformacdo do mundo, da insercdo critica nele, quanto a servico da decisdo da

transformacdo do mundo, da inser¢do critica nele, quanto na imobilizagdo, da
permanéncia possivel das estruturas injustas. (FREIRE, 1997, p. 27).

De 2006 a 2013 aconteceram 0s anos de tensionamentos, pois as pessoas surdas estavam
inseridas na seriacdo, mas isso nao era suficiente, porque eram separados 0s dos anos iniciais
daqueles dos anos finais do Ensino Fundamental. Os estudantes do Pré-escolar ao 4° ano do
Ensino Fundamental continuariam na EEEFBCL, e os demais estudantes surdos do 5° ao 8° ano
seriam designados para uma escola municipal que teriam os professores formados no curso para
ministrarem aulas nas classes especiais. Assim, ficou a divida de como seria desenvolvida a
cultura, a identidade e as referéncias desses sujeitos. O movimento agora era uma nova-velha

reivindicagdo que seria a proposta da Escola Bilingue de Ensino Fundamental.
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Fiquei afastada da Comunidade nos anos de 2007 a 2011, pois estava trabalhando na
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de S&o José do Norte. Neste periodo acreditava
que ndo poderia mais contribuir com a Comunidade e que as pessoas surdas ja possuiam
autonomia para lutarem por seus objetivos.

Porém em 2011 eu estava cansada dos trabalhos burocraticos desenvolvidos na SMEC
de Sdo José do Norte, entdo surgiu uma proposta de trabalho noturno na cidade do Rio Grande,
como Tradutora de Libras para estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS Campus Rio Grande.
Nessa ocasido, eu aceitei 0 desafio e trabalhei por contrato nos dois anos seguintes, me inserindo
na Comunidade novamente e voltando gradativamente a militancia.

Ja no ano de 2014 a comunidade conquistou uma escola bilingue na qual a sua primeira
lingua, a Lingua Brasileira de Sinalis, seria respeitada e como segunda lingua teriam a Lingua
Portuguesa. A escola foi constituida em um prédio central, alugado pela Prefeitura, e recebeu o
nome de uma professora que militou para abertura da escola, Carmen Regina Teixeira Baldino.
Neste mesmo ano, eu iniciei meu trabalho como servidora da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG.

Inserida na Universidade passei a realizar a intermedia¢do entre os surdos e 0s ouvintes
nos mais diversos espacos em que sou designada para assumir tal compromisso, que € meu
papel profissional na FURG como Tradutora Intérprete de Lingua de Sinais — TILSP.

Friso que foi necessario realizar reunifes e conversas com 0s mais diversos professores,
no sentido de explicar qual é o papel do TILSP. E necessario citar isso, pois alguns profissionais
confundem os TILSPs com uma agenda ou uma babéa de pessoas surdas, e nosso unico papel é
realizar a efetiva comunicacdo entre as pessoas surdas que utilizam a Libras e as pessoas
ouvintes que nao utilizam. Arrisco-me ainda a mencionar que somos 0 meio pelo qual a
comunicagéo acontece entre surdos e ouvintes.

Na intencdo de ampliar os meus conhecimentos e dar continuidade aos meus estudos,
iniciei no ano de 2013 uma Especializacdo em Tecnologias da Educacdo a Distancia, curso
ministrado na modalidade a distdncia, pois sentia a necessidade de pesquisar quais as
tecnologias que existiam, caso 0s estudantes surdos desejassem realizar cursos nessa
modalidade, e também como seria a acessibilidade caso alguma pessoa surda precisasse fazer
algum curso. Finalizei essa Especializagédo em 2014.

Nos anos de 2015 a 2017 continuei trabalhando na Universidade com projetos em

parceria com a escola e com o Centro das Ciéncias Computacionais da FURG — C3-FURG.
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Assim, me senti motivada a cursar duas disciplinas no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacédo da Universidade — PPGEDU-FURG.

Registro aqui que tinha intengdo de cursar uma pds-graduacao, mas no ano de 2018 ndo
realizei nenhuma sele¢do no Programa, por motivos de problemas de satde na familia.

Com o falecimento de meu pai, minha familia ficou reduzida a mim, minhas duas irmas
e minha mée e estdvamos numa jornada de hospital, casa e trabalho. E ap6s dolorosos anos de
luta contra algumas degeneracdes fisicas, minha irma surda e grande inspira¢do nos deixa, ainda
jovem, aos seus 32 anos.

Neste momento recebi o apoio de minha familia, primeiramente, e depois de uma quase
irma, Cristiane Lima Terra Fernandes, que me motivaram a continuar e perseverar nos estudos.

No ano de 2019 eu tentei uma selecdo para 0 PPGEDU da FURG, mas ndo fui
selecionada. Assim, comecei a estudar e tentar entender sobre o que seria 0 Mestrado no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Ambiental - PPGEA da FURG.

Em 2020 me dediquei a selecdo com o incentivo das mesmas pessoas que estdo sempre
junto comigo, e consegui ser selecionada e iniciar os estudos de Mestrado.

Enfatizo que a minha proposta é realizar a producéo coletiva de um Glossario de Libras
em favor de uma Educacdo Ambiental Transformadora, critica e revolucionaria. A partir disso,
me proponho a pensar nessa educacdo dialogando com Loureiro (2003):

Em termos conceituais, transformar é uma palavra que permite varias énfases:
transmutar, converter, alterar, mudar de dominio, mudar de forma, transfigurar.
Transformacéo ocorre no processo de realizacdo da vida, podendo implicar diferentes
niveis de alteracdo. Pensado desta forma, é um conceito que se refere ao reconstruir o
conteGido que d& a identidade de algo, ou seja, é 0 que faz com que, em um momento
de "desconforto”, seja possivel se encontrar uma alternativa coerente com certos
principios e valores de um determinado grupo ou individuo por meios previstos, ou
ndo, inicialmente. (LOUREIRO, 2003, p. 37).

Assim, pude ter a oportunidade de realizar as orientacdes com o Professor Doutor André
Luis, que faz seus atendimentos com maestria conduzindo o grupo a construcoes coletivas, nas
quais uns sujeitos apdiam os outros e, segundo Loureiro et al. (2014), “um processo de
aprendizagem em que os conteldos e metodologias ndo estdo dissociados, em que a selecdo dos
conteudos escolares facilite a apreensdo dos processos (Construgao/reconstrugdo)”
(LOUREIRO et al., 2014, p. 34). E dessa maneira estou me constituindo como estudante e
pesquisadora.

Em 2020 cursei algumas disciplinas que fortaleceram meu aporte tedrico: Principios da
Educacdo Ambiental; Leituras de Paulo Freire I; Leituras de Paulo Freire 1I; Abordagem do

Desenvolvimento Bioecoldgico; e, Filosofia da Educacéo.
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Quando adentrei 0 ano de 2021 fiz as disciplinas de Educacdo Ambiental e Materialismo
Historico e Dialético; Metodologia da Pesquisa; Didlogos da Educacdo Ambiental; e, Marcos
de Fundamentagdo e Modelos Teoricos Contemporaneos. As trés primeiras ministradas pelo
Professor Doutor Luis Fernando Minasi, pois sentia necessidade de me aproximar da Teoria do
Método Marxista, e a Gltima ministrada pelo Professor Doutor José Vicente, que me trouxe o
contato direto com os autores de livros e artigos para que eu pudesse refletir como se da o
conceito operacional de Educacdo Ambiental na producéo de um Glossario de Libras para a
Educacdo Ambiental Emancipatoria.

Tenho uma urgéncia e preciso registrar que ainda sdao muitas novidades e que estou
tentando resignificar os conceitos que estou aprendendo.

Tudo estéd sendo registrado desde o ano de 2020, as disciplinas cursadas, as lives, 0s
cursos. O projeto para a pesquisa de campo foi aprovado no dia 26 de fevereiro de 2022 pela
Plataforma Brasil, e desde entdo comecei meus contatos com 0 microssistema que € a reuniao
com o Grupo Focal.

Nosso primeiro contato foi apos a qualificacdo do projeto de pesquisa na qual a banca
examinadora teve o cuidado de orientar a retirada dos estudantes surdos da Escola do Grupo
Focal, pois eram estudantes do Ensino Fundamental e ndo teriam as condi¢Ges necessarias para
realizar um didlogo efetivo com os demais membros do Grupo Focal.

Por esse motivo, antes do periodo de liberacdo da Plataforma realizei uma busca de
estudiosos da surdez que trabalhassem com conceitos Freirianos. Minha busca foi bem densa e,
conforme orientacdes e contatos que me foram ofertados, busquei esses estudiosos, mas sem
sucesso.

Os videos e estudos que sdo realizados pelos estudiosos da surdez ainda estdo na
aparéncia de realizar apenas tarefas, ou seja, fazer estudos para sanar uma determinada
necessidade das pessoas surdas, para que esse conteldo seja acessivel em Libras e ndo ha grupos
que se aprofundem nas questdes de Libras e Educa¢do Ambiental Emancipatéria.

Assim, e retomando a questdo do Grupo Focal, realizei um primeiro contato com 0s
professores, com os TILSPs, com os estudantes da FURG, com uma professora da Escola

Bilingue que se propds a participar e uma intérprete do IFRS — Campus Rio Grande.
Posteriormente, no corpo do trabalho, irei detalhar as participacdes de todos e todas. E este
Grupo suleou as discussoes virtuais realizadas, acreditando na emancipacao das pessoas surdas.

O movimento da Comunidade Surda esta nas suas reivindica¢des sociais, ou seja, novas

lutas quando essa reivindica uma associa¢cdo com membros ativos e uma central de intérpretes,
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que sejam subsidiadas pelo municipio, pois a escola se tornaria uma referéncia para todas
asquestdes da &rea da surdez.

Aqui fago uma pausa e questiono: Mas isso seria o papel da escola?

Em Gltima analise, se progressista coerente, devo permanentemente testemunhar aos
filhos, aos alunos, as filhas, aos amigos ou a quem quer que seja a minha certeza de
que os fatos sociais econdmicos, histéricos ou ndo se dao desta ou daquela maneira
porque assim teriam de dar-se. Mais ainda que ndo se achem imunes de nossa acao
sobre eles. Ndao somos apenas objetos de “vontade”, a eles adaptando-nos, mas
sujeitos histdricos também, lutando por outra vontade diferente: a de mudar o mundo,
ndo importando que essa briga dure um tempo tdo prolongado que as vezes nela
sucumbam geraces. (FREIRE, 1997, p. 28).

Essas sdo minhas passagens, fragmentos de minha vida, inserida em uma comunidade
que faz parte da minha praxis, pois enquanto trabalho convoco a luta, a todas as marchas, assim
como Freire findou uma de suas cartas:

Nela convocou outras marchas. Com a humildade habitual ndo disse, sequer
mencionou, que essa Marcha também tinha suas raizes na sua compreensdo de
educacdo libertadora. Que movimentos sociais brasileiros ganharam, ndo s6 o MST,
indiscutivelmente, consciéncias nas suas praxis, através do que ele, Paulo propés no

seu trabalho teérico antropoldgico-ético-ideoldgico-politico-educacional. (FREIRE,
1997, p. 30).

Entdo posso dizer que relatei um pouco de minha constituicdo ontolégica que faz parte
dessa Comunidade Surda. Eu sou assim, como um ser humano inacabado e inconcluso, mas
com muitas utopias e sonhos que me movem. Fazendo parte de uma educacdo politica,
participativa e revolucionaria e, acima de tudo, promovendo a emancipa¢do humana.

Assim, findo temporariamente minha ontologia e verso também com minha historia de
vida. Aqui me preparei para uma bela escrita sobre essa producéo coletiva de um Glossario de
Libras bilingue que contemplaram, mesmo que momentaneamente, e como um primeiro
movimento da Consciéncia, o pensamento e raciocinio dos conceitos e sinais-termos para a

Educacdo Ambiental Emancipatoria.

1.2 O Inicio de uma Trajetéria

“Em Marx eu encontrei uma certa fundamentacao objetiva
para continuar camarada de Cristo”
Paulo Freire

E uma tarefa ardua e complicada deixar nascer essa dissertacdo de Mestrado, porém nos
aproximamos dos autores nos quais estamos embasados, assim como das contribui¢cdes dos

colegas do grupo de orientagéo e do apoio primordial do meu orientador.
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No ano de 2021 fui convidada para participar do Grupo de Pesquisa Pdo, Manteiga e
Marx — Café de s&bado, coordenado por Leandro Favaro e que tem como lider o Professor
Doutor Luis Fernando Minasi, 0 que me traz um grande referencial para inserir o Materialismo
Historico e Dialético e entender seu uso nas praxis educativas.

Justificamos as leituras em relacdo a Comunidade Surda e as concepgdes ambientais que
permeiam essa construcdo. Revelamos ainda que esta construcdo tedrica nos deu o félego
necessario para tornar esse Glossario humanizado.

Ao nos referirmos ao capitulo anterior, utilizamos a primeira pessoa do singular, mas
no sentido de que daqui até o final da pesquisa essa escrita é coletiva, seria discrepante utilizar
0 “eu”, pois meu orientador, o grupo de pesquisa e de orientacdo e o grupo Pdo, Manteiga e
Marx — Café de sdbado séo partes integrantes dessa narrativa. Portanto, retomamos a primeira
pessoa do plural, pois nos constituimos dialogicamente nos processos de ensino-aprendizagem.

O ano de 2020 foi um ano atipico para toda a humanidade no qual aprendemos a ser
humanos de outra maneira, pois devido a Pandemia da COVID-19 é preciso citar a dificuldade
de lidar com as midias invadindo os diferentes espacos e ameacando a privacidade de todos.
N&o éramos mais nos que adentradvamos na Universidade, mas é a Universidade que adentraem
nossa casa, de tal maneira que transformac6es foram realizadas.

Compreendemos que a producdo desse Glossario foi com a amorosidade das pessoas
surdas e constituimos essa aproximacgdo. Porém existia uma expectativa, e considerando a
pratica como critério de verdade, nossa aproximacgdo com o Grupo Focal deixou a desejar. E
esse deixar a desejar significa que o Grupo na sua totalidade nédo estava envolvido na realidade
objetiva e nem tampouco na subjetiva.

E, neste sentido, realizamos compreensées do modo como essa proposta foi recebida
por essas pessoas surdas e ouvintes, tendo o intuito de propor uma construcao coletiva, com
amorosidade. A partir disso, nos sentimos inquietos em relacdo a essa construcao, pois a
principio foi permeada e escrita por n6s com conhecimentos desenvolvidos com a Educacao
Ambiental, critica, transformadora e revolucionaria. Quisemos partilhar esse sentimento de
amorosidade verdadeiramente e impregnar nessa Comunidade Surda, pois reconhecemos a
necessidade de que os surdos fossem participes e politicos, para que o Glossario apresentasse
frutos para uma linda colheita dessas pessoas.

Alguns questionamentos geraram e até o presente momento geram inquietacdes desde
0 inicio quando adentramos no curso de P6s-Graduagdo em Educacdo Ambiental. De la para ca

realizamos leituras de autores sobre esse tema.
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Na Biobibliografia de Paulo Freire o texto que mais se aproxima dessa construgdo é: “O
Tango e Paulo Freire: Carta a Moacir Gadotti”, escrita por Carlos Alberto Torres na qual o autor
remete a situacGes cotidianas de Paulo Freire, assim como traz a dialética e as questdes de duas
linguas envolvidas, questdes que trazem novos saberes que foram acrescentados a pesquisa.

Torres (1987) apresenta o tango:

O tango expressa em partes 0s sonhos dos novos imigrantes nas grandes cidades, nas
angustias do trabalho, da familia com seus problemas afetivos, expressa a necessidade
de os marginalizados encontrarem um lugar. Creio que esta € uma area importante de
exploragdo: o tango, como expressdo humana, existéncia, indubitamente deve tocar
Paulo Freire. (TORRES, 1987, p. 205, grifo do autor).

Esse sentimento é compartilhado com a comunidade surda ha décadas, devido a luta por
uma comunicagdo em sua lingua nativa que € a Libras. Embora ja exista a Lei 10.436, de 24 de
abril de 2002, e o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, ainda persiste uma desigualdade
nessa diversidade de comunicacéo, assim Torres (1987) enfatiza o tango como um momento de
decadéncia, uma critica social e também “[...] como alternativa linguistica, como composi¢ao
do arrabal que provavelmente chame muito a atencdo linguistica, estética e musical de Paulo
Freire” (TORRES, 1987, p. 205).

Os movimentos da pesquisa foram realizados no sentido de entender a Educacédo
Ambiental em sua perspectiva critica e compreender o processo de ensino-aprendizagem das
pessoas surdas. Processo que desenvolvemos com as pessoas surdas para que tivessem engquanto
possibilidade compreender a realidade pelos outros sentidos, que ndo o da audicdo, mas do tato,
paladar, visdo e cheiro. E ainda compreendemos como sentidos mais desenvolvidos o
pensamento enquanto forma de abstracdo da realidade objetiva, a emog¢do como motivagéo
para agir e transformar a realidade objetiva e 0 modo de producdo gue estamos imersos e a
vontade de aprender e compreender para agucar todos 0s nossos sentidos desenvolvendo as
multiplas determinacdes.

Paulo Freire estd presente nesse contexto como eixo fundante da amorosidade, do
humanismo e de novos saberes. Reconhecemos que as leituras trouxeram e acrescentaram
outras possibilidades criticas e transformadoras.

Encontramos estudantes da pds-graduacdo criando e desenvolvendo novos glossarios
nas mais diferentes areas de conhecimento, porém ainda ndo encontramos nenhum relacionado
a essa perspectiva ambiental a qual esta sendo abordada, que é a perspectiva critica,

transformadora e emancipatoria.
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Conforme orientagcdes da banca buscamos outras possibilidades de pesquisa, como
plataformas online: Youtube, Facebook, Instagram e conseguimos entrar em contato com os
autores do Dicionario Paulo Freire, que com muita atengdo nos escutaram entendendo nossa
proposta.

A proposta era de que os principais termos deste Dicionario fossem acessiveis na Lingua
Brasileira de Sinais e na Lingua Portuguesa, se tornando efetivamente bilingue. Ainda
dissertando sobre a proposta entramos em contato com alguns TILSPs e estudiosos da surdez
para entender algumas publicagdes que eram realizadas em relacdo a livros de Paulo Freire e
algumas tradugdes na Libras que se relacionavam com a nossa pesquisa.

Pela investigacdo, compreendemos que os trabalhos realizados com a Libras e a relagdo
com o Dicionario Paulo Freire eram todos experimentais, com intuito de trazer aos surdos uma
compreensdo de como era a Obra Freiriana.

Ainda se refletirmos sobre tais trabalhos que séo de estudiosos da surdez eles tém o
intuito ideoldgico do nosso modo de producéo que é o de produzir constantemente para realizar
algumas tarefas que nosso explorador nos faz cumprir.

Também estes registros sdo sinais provisorios, combinados por um determinado grupo
que objetivava uma breve compreensdo daquele contexto de pesquisa. Na nossa metodologia
detalharemos a proposta desta pesquisa e 0s caminhos que foram trilhados.

Nesse sentido, também recorremos ao que nos € préximo, ou seja, ao PPGEA FURG,
onde encontramos quatro pesquisas em relacdo a surdez: uma de um discente surdo, duas de
TILSPs da area, e outra de um professor. Nesta légica ndo observamos os saberes da Educacéo
Ambiental sendo utilizados com o proposito de contribuir para o Programa de P6s-Graduacao,
pois ndo foram registrados os sinais das pesquisas acima citadas.

Utilizamos a ordem cronoldgica das escritas: a primeira escrita findada no ano de 2011,
da autora Cristiane Lima Terra. A dissertacdo traz no seu contexto uma preocupagdo com a
constituicdo da identidade dos educandos dentro de uma escola especial e na perspectiva das
Trés Ecologias de Felix Guatarri. O texto relata uma experiéncia empirica da pesquisadora, que
se constituiu educadora infantil de formacdo para criancas de classes regulares, porém no
decorrer de seu percurso, realizou um curso de formacao para area da surdez.

No intuito de adquirir conhecimentos extras e de qualificar seu trabalho, buscou o
Mestrado na Educacdo Ambiental. Sua pesquisa foi realizada em uma escola especial para
pessoas surdas localizada em Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul. A autora realizou
essa escolha, pois compreendia que necessitava observar uma turma de Educacdo Infantil na

qual as aulas eram ministradas por uma professora surda. Sendo assim, a escola também tinha
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em seu registro historico ser a pioneira do estado do Rio Grande do Sul e referéncia de ensino
de pessoas surdas.

Ensino que comega na Educacdo Infantil e se finda no Ensino Superior, pois tem a
Universidade Luterana do Brasil — ULBRA como possibilidade de ingresso desses estudantes.
Porém, sabemos da impossibilidade da maioria da Comunidade em ter condi¢Ges financeiras
para poder ter um ensino particular.

O que se faz presente frisar € que a investigacdo comprova que as pessoas surdas tornam
seus aprendizados prazerosos e proveitosos se estiverem em contato com seus pares.

Dialogamos com Terra (2011):

Os surdos preservam sua cultura na busca de sua diferenca de ser, vivendo
experiéncias, suas transformagdes, seu modo de vida. Eles sentiram a necessidade de
deslocar-se da cultura ouvinte ou cultura universal ndo s6 para mostrar a sua diferenca,
mas por sua diferencga necessitar e dar origem a uma cultura diferente. A diferenca
cultural que existe entre elas coloca a cultura surda como auténoma. A Cultura surda

é entdo a diferenca que mantém a pratica social dos surdos e que comunica um
significado. (TERRA, 2011, p. 41).

Complementando essa fala compreendemos a urgéncia de reportar a duas autoras surdas,
de grande renome, Strobel (2008) e Perlin (2004). Ambas retratam a cultura surda comouma
prioridade, nesse sentido, Strobel afirma que as pessoas surdas possuem um “[...] jeito surdo de
entender o mundo” (STROBEL, 2008, p. 31), no sentido ter novas percepcdes e o tornar
acessivel com suas percepcdes visuais e dos demais sentidos e retrata: “Isto significa queabrange
a Lingua, as ideias, as crengas, os costumes ¢ os habitos do povo surdo” (STROBEL, 2008, p.
18).

E para complementar as questdes culturais que estdo associadas aos Estudos Surdos,
utilizamos o trabalho de Perlin (2004), que afirma que os seres humanos percebem as questdes
culturais surdas com vistas para a cultura dominante, “no entanto, a Cultura surda, vista do nivel
das multiplas culturas ou da proliferacdo cultural ou das diferencas, faz com que transpareca
com toda sua exceléncia nas linguagens constitutivas das culturas” (PERLIN, 2004, p. 73). E
para ter um bom entendimento dessa cultura é necessaria uma vasta experiéncia das pessoas
surdas e todas as transformac6es que se encaminham para esse ser humano.

Aqui compreendemos a necessidade de explicitar para os leitores o que os estudiosos da
surdez entendem por Cultura Surda e por Identidade Surda, pois no decorrer do texto e conforme
alguns questionamentos da banca de qualificagdo esses conceitos ndo tinham tido a
possibilidade de compreenséo na sua totalidade.

Conversamos com Mendes e Cunha (2020), que contribuem para nossa compreensao

sobre Cultura Surda:
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A cultura surda, em termos politicos e sociais, € vista, também, como bandeira de luta
por legitimidade dos direitos do surdo, contra uma grande desigualdade e preconceitos
ainda existentes. O proprio termo “cultura” agrega uma significacdo de busca de
reconhecimento da existéncia da comunidade surda. Seguindo esse viés de discussao,
Santana (2007, p. 46) diz que “[...] acredita-se também que o termo “cultura surda” (e
sua legitimacdo) é produto exclusivamente dos surdos, enquanto aos demais grupos
da sociedade, ou melhor, aos ouvintes, ¢ subtraida qualquer participacdo na adogdo do
termo”. (MENDES e CUNHA, 2020, p. 07).

Mas ainda temos uma ddvida em relacdo a nomenclatura de Cultura Surda e Cultura da
surdez. Os estudiosos da surdez utilizam o termo Cultura Surda, pois tém a compreenséo de ser
pertencente a uma comunidade. Na pesquisa por trabalhos do campo da surdez ndo encontramos
a expressao Cultura da surdez.

No momento atual, compreendemos também ser de fundamental importancia entender
0 que os estudiosos da surdez tém como conceito de Identidade Surda, sendo assim
conversamos com Soltes et al. (2017):

E visto que a identidade é algo que se modifica constantemente, se constréi nas
diversas situagBes e comunidades, “estd sempre em construgdo, em movimento e
principalmente em transformaggo, na medida em que se relaciona com o outro”, Hall
(1997). A luz disso é que se da a edificacdo da identidade, ndo sendo diferente para a

pessoa surda. As multiplas identidades ndo se detém somente a seus pares iguais, mas
sim a toda uma comunidade diversificada. (SOLTES et al., 2017, p. 02).

A segunda escrita é uma tese onde o autor Marcus Hiibner deixa no site do PPGEA da
FURG registros que teve em relacao as suas vivéncias na pesquisa, que realizou em uma escola
especial no municipio de Novo Hamburgo, relatando a interculturalidade da Educacéo
Ambiental e a Cultura Surda na praxis da sala de aula.

Paralelamente as observacdes realizadas na sala de aula dos estudantes surdos, também
foi realizado um curso de formacao para multiplicadores ambientais. Foi uma pesquisa de cunho
narrativo e biografico. Na sua transcricdo, compreendemos uma escrita hermenéutica que
permite uma aproximacdo amorosa, cognitiva e afetiva com os sujeitos e com os objetos.

No decorrer da nossa escrita académica dialogamos com Huibner (2012) que entende
que:

O desafio do educador, mais do que conhecer esses saberes, talvez esteja no fato de
compreender as relagdes entre 0s mesmos; as redes sociais de trocas de saberes através das
quais estdo fortemente amarrados os valores, as identidades. H& um tecido social
pedagdgico-educativo, em que 0s seres humanos constroem, desconstroem, e
novamente, constroem suas identidades e seus valores. A compreensdo do carater
coletivo e ritual do processo educativo leva-nos a resgatar algo essencial, que é a
cultura popular. Educacéo e cultura precisam ser recuperadas como vinculo estreito.
Estudo e producgdo de vida fazem parte do mesmo processo de humanizacao; assim
como fazem parte do processo de humanizacao a luta por direitos iguais e o respeito

a diversidade, nesse caso, a diversidade entre a cultura ouvinte e a cultura surda, ambas
com igual validade e necessidade. (HUBNER, 2012, p. 17).
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Na leitura desse trabalho captamos um trecho que se imbricou com a nossa escrita de
uma construcdo coletiva, de acordo com Hubner (2012): “[...] uma reflex&o centrada na inter-
relacdo entre saberes e préaticas coletivas que criam identidades e valores comuns e acdes
solidarias, em uma perspectiva que privilegia o dialogo entre saberes” (HUBNER, 2012, p. 48).

Ademais, a tese traz um contexto de sua pesquisa na escrita e nos anexos que Hubner
inseriu. Insistimos ainda que os anexos em forma de videos sdo exclusivos deste autor, que tem
0s registros das atividades realizadas durante a pesquisa. Porém ndo ha nenhum questionamento
sobre o conjunto de sinais-termos utilizados, apenas uma simples reproducéo de ordem natural,
ocorrida pela mediacdo de conhecimentos dos cursos de Libras e utilizado para a comunicagéo
comum entre educador e educando.

A terceira escrita se constitui na dissertacdo de Saionara Figueiredo Santos, de 2013. O
texto traz os recursos imagéticos da Comunidade Surda na préatica de uma professora e como
esta assimilou e mediou os conceitos com os discentes. Compreendemos também uma dialética
entre o igual e o diferente, e a sua escrita traz a Educacdo Ambiental como transformadora
perpassando as préaticas de discentes e docentes.

Devemos salientar sobre a falta de registros de videos nas dissertacdes e tese, uma
lacuna, visto que a Comunidade Surda e suas designacGes se formam pelas imagens e registros
visuais.

A representacdo social da surdez é a forma como se desenvolve o conhecimento pratico,
no sentido da compreensdo do contexto social no qual a pessoa surda esta imersa, por meio de
imagens, teorias e conceitos. Mas esse desenvolvimento ndo se reduz somente ao cognitivo,
mas também sdo levados em consideracdo as fungdes simbolicas e ideoldgicas e as formas de
comunicacéo.

A autora Santos (2013) ressalta a importancia da lingua materna e a identificacdo entre
imagem e significacdo e como elas se produzem na realidade subjetiva das pessoas surdas. A
sua pesquisa de campo tem como eixo suleador a metodologia do Materialismo Histérico e
Dialético realizando suas observacées. O método se desenvolve em identificar o fendmeno e
assim compreender sua génese e suas transformacdes num processo de movimento e mudanca.

A pesquisa de Santos (2013) movimenta e permeia 0s estudos com intuito de registrar
como se ddo o0s processos de ensino-aprendizagem das pessoas surdas. A autora também
realizou o registro da primeira dissertacdo do PPGEA na &rea da surdez em que ha uma

discussdo da Educacgdo Transformadora e Emancipatdria.
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Ainda, na continuacdo dessa escrita de dissertacdo, Santos (2013) faz referéncia a obra
de Layrargues e Loureiro (2004) sobre a questdo emancipatéria e transformadora, que esta
ancorada no dialogo e na formacéo global dos sujeitos.

Em relacéo a isso dialogamos com Layrargues (2004):

A acdo emancipatdria € o meio pelo qual podemos romper com a barbarie do padrao
vigente de sociedade e civilizagdo. Emancipacao e transformacéo social sdo elementos
que explicitam ndo se trata de uma educagdo ambiental genérica, de um conjunto de

conceitos que servem indistintamente para qualquer atividade que se autodenomine
como Educacdo Ambiental. (LAYRARGUES, 2004, p. 15).

Neste movimento histérico, chegamos ao quarto registro de pesquisa, também do
PPGEA-FURG. Esta pesquisa é de um discente surdo, Marco Aurélio Rocha Di Franco, que
tem como episteme sua experiéncia empirica no convivio com as pessoas surdas.

O autor faz um registro da representacdo social dos surdos na historicidade da
Confederacéo Brasileira de Desportos Surdos — CBDS neste ambiente e relaciona a Educacéo
Ambiental. A pesquisa teve como objetivo principal relatar as subjetividades dos sujeitos surdos
pelas préaticas desportivas, assim como realizar um estudo detalhado dos documentos que
registram a historia da CBDS.

A CBDS rege a pratica de esportes e a inser¢do social das pessoas surdas por meio do
esporte. Neste sentido, da diretrizes, seleciona e classifica para as olimpiadas internacionais das
pessoas surdas. Os participantes sao atletas surdos, e a diretoria da Confederacdo é composta
por estes atletas que organizam esse érgao.

Resgatamos a historicidade desse autor que possui formacdo em Educagdo Fisica, é
atleta da Confederacdo e trabalha como membro representante dela. O autor fez um resgate
histérico de sua trajetoria na comunidade por meio dos esportes e também trouxe 0S
movimentos surdos que foram originados no seu percurso.

Di Franco trouxe a relacdo das Trés Ecologias de Felix Guattari com a formacdo da
subjetividade e o entendimento do que seriam as lutas para essa comunidade surda. Sua
dissertacdo foi utilizada como documento referencial para registrar a histéria da CBDS. Faz-se
emergente trazer algumas falas do autor para elucidar sua narrativa que foi de fundamental
importancia.

Di Franco (2014) nos traz a questdo da inclusdo das pessoas surdas pela comunicagdo
em Libras em espacos publicos, buscando uma sociedade essencialmente humana, mas
preservando as caracteristicas culturais das pessoas surdas. O autor também trouxe de forma
marcante a questdo de bons militantes para ressignificar as preocupagfes com as pessoas surdas

em um coletivo do mundo e com o mundo.
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Por meio dessas reflexdes, compreendemos a necessidade de repensar as dissertacoes,
teses e conceitos utilizados na Educagdo Ambiental, mas com inconformismo. A compreensao
e leituras que foram oportunizadas tiveram o intuito de dialogar com os estudiosos da surdez
sobre os sinais ja existentes. E como pratica critica realizamos estudos dos principais conceitos
da Educacdo Ambiental para que fosse iniciado um processo de conscientizagao bilingue.

No primeiro contato com o Grupo Focal fomos demonstrando a incompatibilidade de
dois sinais iniciais que ndo tinham a possibilidade de continuar assim. Entdo, enquanto Grupo
de estudiosos sobre a surdez, avaliamos os sinais-termos Educacdo e Ambiental. Estudamos
estes sinais-termos, mas ndo de maneira dissociada, ou seja, 0 modo como se apresentam em
Lingua Portuguesa que sdo duas palavras, e 0 modo como se apresentam na Libras. Realizamos
0 entendimento sobre o contexto que esses termos eram utilizados e quantos sinais-termos
utilizariamos.

Neste sentido os sinais-termos que o Grupo usava eram 0S mesmo que nads ja tinhamos
conhecimento e que S&0 0S MesSMOS que iremos mostrar a seguir com sua contextualizagédo e
enfoque nas duas linguas.

O sinal-termo que foi dialogado e posto em discusséo foi 0 de Educacéo (FIG. 1), pois
enquanto sinal-termo tem como significado, que esta imerso nessa sinalizacdo, de que o
professor, ou a pessoa que ensina, € o detentor do conhecimento. Esse sentimento nédo se faz
presente na nossa perspectiva, pois conversando com Freire ele nos diz:

J& agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s
homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos

objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou os deposita nos educandos passivos. (FREIRE, 1987, p. 30).

Porém, nessa primeira discussdo, os participantes do Grupo Focal entenderam que o
sinal-termo de Educacdo deveria continuar da mesma maneira, pois era um sinal-termo
convencionado pela comunidade surda hd muitos anos e era desnecessario, na compreensao do
Grupo, modifica-lo, embora tenham a compreensédo de que na Teoria de Paulo Freire teria outro
sentido/significado.

Sobre as discussdes do Grupo Focal iremos nos deter com maiores detalhes na
metodologia.

A seguir temos a FIG. 1 que pelo didlogo com o Grupo esse sinal permaneceu 0 mesmo:
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FIGURA 1 - Sinal-termo Educacéo
Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia o sinal-termo que foi posto em dialogo foi o de Ambiental (FIG. 2), pois
esse sinal-termo se refere a floresta, e as mesmas perguntas que encaminhamos neste texto para
os caros leitores foram realizadas no dialogo com os estudiosos da surdez: a Educacéo
Ambiental é somente a natureza natural? Somente é possivel encontra-la nas florestas? N&o
existem outros ambientes além desses?

Sim, a natureza faz parte da ontologia humana e ndo se dissocia a natureza natural da
natureza humana, estao inter-relacionadas com suas multiplas determinacdes.

Ademais, Torres (1987) retoma a questdo dialética que se estabelece entre duas linguas
“[...] que o tango foi um vinculo de comunicacao indubitavel, que estabeleceu um dialogo fluido

entre 0s setores populares e nacionais, tanto quanto foi e é o futebol” (TORRES, 1987, p. 207).

FIGURA 2 — Sinal-termo Ambiental — antes do Grupo Focal
Fonte: Elaborado pela autora.
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Neste sinal-termo nds do Grupo entendemos que o ambiente ou ambiental se constituem
nas relacdes que séo dadas independentemente da nossa vontade e séo elas: Homem-Homem,
Homem-Natureza, Natureza-Natureza e Natureza-Homem, imbricados pelas relagdes sociais e
tendo a préatica social como critério de verdade.

Assim, o sinal-termo foi modificado pelo Grupo Focal tendo como entendimento que
para os ambientes naturais podemos usar o sinal-termo de floresta. Esse sinal-termo de floresta
seria utilizado apenas nas relagdes de Natureza-Natureza.

J& a Natureza-humana que, por meio do trabalho pode transformar as relacdes, esta
presente em todos ambientes. Esses ambientes também sdo todos os locais nos quais
perpassamos, tais como a escola, a sociedade e as relacdes sociais estabelecidas nesses
ambientes, assim como o tensionamento entre as forcas produtivas e as relagdes de producéo
do modo de producéo vigente.

Por essas compreensdes é que criamos esse novo sinal-termo:

FIGURA 3 - Sinal-termo Ambiental — desenvolvido pelo Grupo Focal
Fonte: Elaborado pela autora.

A Educacdo Ambiental apresenta uma amplitude de conhecimentos que estdo
transversalizados e sdo compreendidos pela teoria e pratica. Ademais, esta presente no contexto
politico, social, cultural e econémico, tal que os ambientes sdo 0s mais variados possiveis, como
escola, familia, amigos, diferentes contextos etc.

Igualmente, foram dialogados outros sinais-termos com os participantes do Grupo

Focal, pois foi necessario repensar e construir alguns conceitos e sinais-termos.
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Encontramos alguns sinais-termos dos verbetes® do Dicionario Paulo Freire e
questionamos se estavam condizentes ou ndo com a teoria apresentada. Estes sinais-termos
encontramos na internet e alguns tinham o sinal-termo que se referia & mesma palavra em
Lingua Portuguesa, mas o significado dentro da Teoria Freireana ndo condizia com tal sinal-
termo.

Na obra Pedagogia do Oprimido encontramos 0 primeiro conceito que iniciou nossas
reflexdes. A categoria acdo-reflexdo-acdo, no sentido de pensar sobre a pratica e modifica-la
por meio da teoria, mas ndo de uma teoria ativista e sim no sentido da acéo feita, ou seja, passar
para a reflexdo de como modificar essa agéo e assim fazer, para transformar essa a¢ao, pensando
no conceito acao-reflexao-acao.

Acreditamos que fizemos esse processo no sentido de pensar esses sinais que ja estdo
postos e prontos perante a comunidade surda. Neste sentido, nos embasamos nos autores da
linha critica transformadora e revolucionaria que nos trouxeram f6lego para refletir sobre alguns
sinais-termos que ndo possuem essa unidade dentro dessa diversidade.

Desse modo, os conceitos que foram apresentados ainda ndo foram enraizados por essa
Comunidade Surda, tal que foi necessario refletir sobre os conceitos e significados destes sinais-
termos. Mesmo diante da finalizacdo momentanea da pesquisa seria necessario um tempo maior
e a ampliacédo do trabalho de traducdo e compreensdo desses sinais-termos e perspectiva.

A segunda categoria que suleou a nossa praxis perante a Comunidade Surda foram as
palavras ou termos geradores que ja estdo no cotidiano das pessoas surdas. Com base nessas
palavras fomos organizando e construindo o glossario de Libras.

Os encontros foram realizados nas tercas-feiras de cada semana iniciando o primeiro
contato de maneira informal no dia 02 de marco de 2022. O tempo para cada encontro era de
duas horas, mas variava conforme a disponibilidade e motivacdo dos participantes do Grupo
Focal. Esse encaminhamento de tempo foi necessario uma vez que a Libras é uma lingua visual-
espacial, ela se torna cansativa, por isso foi importantissimo realizar as atividades nesse periodo
de tempo. E com a ampliacdo dos significados no decorrer da semana realizdvamos
discussdes/dialogos via grupo de WhatsApp.

Na Libras é necessario dialogar sobre mais um conceito que seria a modalidade na qual
a lingua se apresenta. A Lingua Portuguesa € realizada pela modalidade oral-auditiva, ou seja,
recebemos as informagdes pelo ouvido e demais sentidos e pronunciamos nossa comunicagéo

pela boca. Ja a Libras é captada pelos olhos e demais sentidos e pronunciada pelas maos. Além

5 Estes verbetes sdo expressdes, palavras e conceitos na obra de Paulo Freire que neste Dicionario foram
explicitadas por estudiosos do autor.
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das mé&os a Libras se desenvolve por meio das expressdes faciais e corporais que juntos realizam
essa Lingua na modalidade visual-espacial.

Depois de uma breve pausa para que 0s nossos leitores possam realizar a compreenséo
da totalidade do trabalho e de conceitos especificos da Libras, retomamos o processo de
desenvolvimento do Grupo Focal. Grupo esse que realizou didlogos que se tornaram
necessarios para que constituissemos os encaminhamentos para nossas reunides sincronas,
tendo como possibilidade um estudo prévio dos conceitos e temas para que pudéssemos ter uma
conversa coerente para a criagdo dos sinais-termos.

Sendo assim, entrou a terceira e principal categoria que foi o didlogo, no qual a
Comunidade Surda participou de uma construcdo coletiva. Realizamos um primeiro exercicio
e tinhamos a compreenséo de que a Comunidade Surda se libertaria da consciéncia ingénua em
relacéo aos saberes da Educacdo Ambiental, e desenvolveria uma consciéncia critica sobre a
tematica.

Por conseguinte, o movimento do Grupo Focal foi escolher dentro da lista sugerida pela
autora e compartilhada no Google Drive quais sinais-termos tinham maior urgéncia de serem
dialogados. Neste dialogo com os estudiosos da surdez, o Grupo estudou e refletiu junto com a
autora, porém os participantes sentiram uma inquietacdo que perpassou 0s encontros virtuais
quase que como uma necessidade emergente. Essa necessidade era de esgotar 0s sinais-termos
do quadro no intuito que os encontros fossem finalizados.

Este movimento nos causa um misto de indagacdes e sentimentos, por entender que
estamos imersos em um modo de producgédo no qual somos produtos e produtores. Neste modo
de producdo no qual tempo é dinheiro, as discussdes sobre cidadania e condi¢des para que o ser
humano emancipe 0s sentidos e possa vir a ser mais com certeza ndo sdo as melhores escolhas.

Mesmo assim, esse movimento em favor da construcdo coletiva foi organizado a partir
do trabalho com o Grupo Focal. Assim conversamos com Freire (1987)

A “hominiza¢do” opera-se N0 momento em que a consciéncia ganha a dimensdo da
transcendentabilidade. Nesse instante, liberada do meio envolvente, desapega-se dele,
enfrenta-o, num comportamento que a constitui como consciéncia do mundo. Nesse
comportamento, as coisas sao objetivadas, isto é, significadas e expressadas: 0 homem
diz. A palavra instaura 0 mundo do homem. A palavra, como comportamento humano,
significante do mundo, ndo designa apenas as coisas, transformando-as; nédo é so

pensamento, é praxis. Assim considerada, a semantica e a existéncia e a palavra viva
plenifica-se no trabalho. (FREIRE, 1987, p. 10).

Partindo da problematizacdo dos sinais-termos Educagdo e Ambiental iniciamos os

didlogos com essas primeiras palavras geradoras. Foi pedido que analisassem esses sinais-
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termos e nos trouxessem suas compreensdes empiricas e/ou tedricas. Com base nas respostas
recebidas fomos mediando as conversas.

Conversas essas que tiveram o apoio dos professores de Libras da FURG, no sentido de
enriquecer os didlogos por uma lingua visual que é a Libras. Entendemos também que aqui foi
necessario realizar a compreensdo da Lingua Portuguesa também, no sentido de existir uma
proposta bilingue de glossarizagdo dos termos.

Nesta perspectiva, contamos com o0 apoio de Freire, pois esses novos conceitos que eram
conhecidos na Lingua Portuguesa desenvolveram um letramento e, consequentemente, uma
alfabetizacéo para as pessoas surdas, e para isto:

A “codificacdo” e a “decodificacdo “permitem ao alfabetizando integrar a significacdo
das respectivas palavras geradoras em seu contexto existencial — ele a redescobre num
mundo expressado em seu comportamento. Conscientiza a palavra como significacéo
gue se constitui em sua intencdo significante, coincidente com intencGes de outros que

significam o mesmo mundo. Este — 0 mundo — é o lugar do encontro de cada um
consigo mesmo e os demais. (FREIRE, 1987, p. 06).

O dialogo foi carregado de amorosidade e humanismo para o desenvolvimento deste
glossario que, posteriormente, sera uma ferramenta para utilizacdo de todos que assim quiserem
pesquisar e acrescentar novos sinais.

Esta categoria lembra uma passagem de Freire (1987):

O didlogo fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele ¢é
relacional e; nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes “admiram” um
mesmo mundo; afastam-se dele e com ele coincidem; nele pdem-se e opBem-se.
Vimos que, assim, a consciéncia se existéncia e busca perfazer-se. O dialogo ndo €
um produto histérico, é a propria historicizacdo. E ele, pois 0 movimento constitutivo
da consciéncia que, abrindo-se para a infinitude, vence intencionalmente as fronteiras
da finitude e, incessantemente, busca reencontrar-se além de si mesma num mundo
gue é comum; porque é comum esse mundo, buscar-se a si mesma é comunicar-se

com o outro. O isolamento ndo personaliza porque néo socializa. Intersubjetivando-
se, mais, mais densidade subjetiva ganha o sujeito. (FREIRE, 1987, p. 08-09).

Acreditamos que a comunidade surda é teoricamente sensivel as pedagogias que Freire
aborda nas suas escritas e isso € realizado diariamente. Pois, passam pela Pedagogia do
Oprimido, no momento em que chegam aos locais e 0s principios legais ndo sdao cumpridos,
uma vez gque temos uma lei a qual nos diz que é obrigatdrio as pessoas surdas serem atendidas
em sua lingua nativa, ou seja, a Libras. Mas, a0 mesmo tempo estas mesmas pessoas surdas ndo
tém um aprendizado efetivamente bilingue, ou seja, também ndo conseguem se comunicar na
Lingua Portuguesa escrita.

Mesmo assim, tentam a Pedagogia da Autonomia no sentido de se tornarem cidad&os e
lutarem por uma comunicacgéo efetiva e global. Em nossa opinido, a mais linda de todas que se

contempla na Pedagogia da Esperanga, como a esperanga de ter uma comunicagdo sem
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interferéncia dos opressores ou da Lingua Portuguesa predominante no Brasil, essencialmente
ouvinte. Rogamos que a Comunidade possa se tornar critica, transformadora e revolucionaria
sem perder a dogura.

Nesse movimento e mesmo apo6s o final da pesquisa, ainda ndo possuimos respostas para
todos os questionamentos que foram realizados em nossas escritas, pois nos aproximandode
categorias de Marx (2016), Krupskaya (2017), Pistrak (2017), Konder (2000), Layrargues
(2004) e Loureiro (2006), dentre outros que enriqueceram a nossa pesquisa, na busca pelo
processo de desenvolvimento do Glossario que foi construido de forma dial6gica pela
Comunidade Surda Riograndina.

E como foi construida essa proposta de glossarizagcdo dos termos? Foram realizados 12
encontros sincronos e concomitantemente dialogos assincronos pelo grupo de WhatsApp.

Na dindmica da pesquisa foi criado um Drive, nele tinhamos 60 sinais-termos e 60
conceitos, os quais foram dialogados com o Grupo Focal e destacavamos cinco sinais-termos e
conceitos e iamos distribuindo e pensando no decorrer da semana de maneira assincrona. Por
esse motivo, quando chegavamos as tercas-feiras, dia do nosso encontro sincrono, ja haviamos
realizado estudo um prévio, o Grupo j& tinha um breve estudo dos conceitos e assim
conseguiamos desenvolver novos sinais-termos. A organizacdo das discussdes se iniciou por
uma ordem que sera explicitada no Percurso Metodologico.

Os conceitos tiveram como eixo mediador as principais categorias de Paulo Freire,
assim como conceitos que permeiam as pesquisas de meus colegas do grupo de orientacdo do
Professor Doutor André Freitas.

Aqui precisamos acrescentar que as pesquisas se iniciam da nossa realidade objetiva, na
qual percebemos os fenbmenos a serem investigados. No movimento da pesquisa vamos
desvelando esses fenbmenos e adentramos a esséncia para que possamos entender como séo as

multiplas determinacgdes desta Comunidade Surda.



2 PESQUISAS RELACIONADAS

“Enquanto a organiza¢do do ensino permanece nas mdos da burguesia,

o trabalho escolar serda uma arma dirigida contra os interesses da classe trabalhadora.
Somente a classe trabalhadora pode converter o trabalho na escolanum instrumento para a
transformacao da sociedade contemporanea.”

Nadezhda Konstantivna Krupskaya

Neste capitulo realizamos a arqueologia das pesquisas desenvolvidas com as pessoas
surdas. Investigamos quais trabalhos foram feitos, o que e como foram desenvolvidos. Cabe
salientar que além das plataformas formalmente utilizadas nas pesquisas académicas,
utilizamos as redes sociais e plataformas digitais, tais como: Facebook, Instagram, Youtube e
alguns sites académicos que tém registros de sinais-termos que estéo sendo utilizados e tornam-
se formais pela aceitagédo da Comunidade Surda.

Essa primeira movimentacao das redes sociais, sugerida pela banca de qualificacdo de
Mestrado, nos oportunizou conhecer outros trabalhos e ter a possibilidade de encontrar novos
estudiosos da surdez que tivessem a mesma perspectiva e utilizassem o Método de Freire.

Encontramos videos sobre a vida de Paulo Freire disponiveis no Manuario Dicionario
Bilingue da emissora de televisdo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos no Youtube —
TV INES, traducdes da Pedagogia da Autonomia no Canal do Youtube da Universidade Federal
do Parana — UFPR e da Pedagogia do Oprimido no repositorio da Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC.

O Manuario é um video curto que tem 4 minutos e 14 segundos de duracéo e que se
inicia com a vinheta da TV INES apresentando as imagens de alguns autores que sdo de
fundamental importancia para a histéria das pessoas com surdez. Na sequéncia do video nos é
apresentada a seguinte frase: “A leitura de mundo precede a leitura da palavra”. Depois no seu
contexto o video explica onde Paulo Freire nasceu, que o filésofo foi declarado o Patrono da
Educacdo Brasileira e sua importancia para a Pedagogia mundial.

Ainda neste video temos a importancia de Paulo Freire para a alfabetizacdo de pessoas
adultas e o projeto de Angicos, no qual Freire alfabetiza em 45 dias 300 trabalhadores rurais.
Utilizam mais trés frases do autor no contexto do mesmo video que sao:

“Mudar é dificil, mas é possivel.”
“Se a educagdo sozinha ndo pode transformar a sociedade, tampouco sem ela a
sociedade muda.”

“N3o ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes.”
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Frases que foram postas em discussdo no Grupo Focal e cujo aprofundamento foi feito
no Percurso Metodologico desta dissertagéo.

Tentamos entrar em contato com o INES, mas ndo obtivemos respostas ou retorno do e-
mail que enviamos, pois gostariamos de compreender que j& que o Instituto tem o curso de
Pedagogia Bilingue, talvez tivesse estudiosos da Teoria e Método de Freire, assim como
poderiam auxiliar nosso Grupo, contribuindo com os sinais-termos que tivessem constituido.

Dando continuidade, conseguimos entrar em contato com o intérprete Jonatas Medeiros,
pois ele foi quem traduziu no canal do Youtube da UFPR a Pedagogia da Autonomia em Libras.
Segundo relato que conseguimos via Instagram com o intérprete, ele nos narrou que trabalhou
com o curso de Letras-Libras na UFPR.

Jonatas fez dois videos da Pedagogia da Autonomia, o primeiro tem a duragéo de 21
minutos e 11 segundos, nele apresenta o livro, mostrando ao lado uma ilustracdo da capa e o
Intérprete estd com uma camiseta na cor azul. Quando Jonatas comeca a realizar uma breve
explicacdo de como o livro sera traduzido para Libras ele troca a camiseta para uma cinza mais
escura. Ainda no terceiro momento o Intérprete explica que séo sinais que ele estudou, mas que
serdo usados provisoriamente para que os surdos realizem a compreenséo da obra Pedagogia
da Autonomia no curso de Letras-Libras da UFPR no ano de 2016 a 2017.

Nesse primeiro video ap0s essa explicacdo Jonatas faz a sinalizacdo dos conceitos
béasicos do livro Pedagogia da Autonomia para que se inicie a compreensdo da obra. Em seguida
inicia a traducdo para Libras realizando um dialogo reflexivo sobre a obra e as préticas
educativas e também o papel dos professores em suas praxis.

O segundo video dura 18 minutos e 53 segundos. Jonatas faz a traducéo do contexto do
livro Pedagogia da Autonomia, ou seja, ele ndo traduz para Libras cada pagina do livro como
algo mecanico, mas traz a tematica e uma explicacdo de cada capitulo e as palavras de
fundamental importancia para que os estudantes surdos tenham a compreenséo do livro.

Essas producdes de Jonatas Medeiros foram realizadas pela necessidade que o curso de
Letras-Libras da UFPR tinha no periodo de 2016 e 2017. Este é um curso de Licenciatura que
tem como objetivo formar professores surdos e ouvintes para atuarem como professores da
Libras em todos o0s espacos que se fazem necessarios estes profissionais.

Em uma disciplina programatica desse curso foi sugerido pelo docente a leitura deste
livro e foi entdo que o Intérprete que trabalhava na Universidade fez a traducéo para Libras
deste livro, realizando previamente um estudo detalhado e utilizando sinais-termos provisérios

para que os estudantes tivessem a compreensao da obra nas duas linguas.
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Os demais videos que encontramos na internet com as obras de Paulo Freire em Libras
foram no repositério da UFSC que tem dois TCCs.

O primeiro TCC é o de Oswaldo Vinicius Alves de Oliveira Rocha que tem como titulo:
Traducdo Comentada e Terminologia na Obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire. Porém
frisamos que este autor fez o estudo apenas no capitulo 3 da obra.

O autor traz as categorias Freirianas e diz ser uma obra pioneira traduzida em Lingua de
Sinais no mundo. Este foi um trabalho que teve a énfase em 30 sinais-termos sendo apenas
dialogados dez deles por causa do tempo que o autor tinha para dedicar-se ao trabalho.

Na metodologia de trabalho Rocha (2021) traz um quadro dividido da seguinte forma:
na primeira coluna temos a palavra termo e na segunda a palavra ou categoria a ser investigada.
O autor trouxe de cada sinal-termo suas classificagdes e ao final de cada um disponibiliza um
QR-CODE e o link para que seja apreciada a traducéo final produzida.

Para que os leitores tenham uma melhor compreensé&o, disponibilizamos o quadro:

QUADRO 1
Anaélise de traducédo do texto Pedagogia do Oprimido

Quadro 5 — Andlise comentada de traduc@io do texto fonte para o texto de partida (Palavreria /
Verbalismo / Bla Bla Bla)

Termo Palavreria / Verbalismo / Bla Bla Bla
Local onde aparece no texto | “A palavra inauténtica, por outro lado. com que ndo se pode transformar a
fonte realidade, resulta da dicotomia que se estabelece entre seus clementos

constiluintes. Assim ¢ que, esgotada a palavra de sua dimens3o de aglo,
sacrificada automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavrenia.
verbalismso. bla-bla-bla. Por tudo isto, alienada ¢ alienante. E uma palavea
oca, da qual ndo se pode esperar a dendncia do mundo, pois que ndo hi
dentincia verdadeira sem compromisso de transformagio, nem &ste sem aglo.
" (MAFRA: ROMAO: GADOTTL 2018)

Conceito Conceito freireano. SSo terminologias cujo significado se aproxima de
didlogo, mas ndo com tanta intensidade.

Processo de solugiio da Pesquisas em diciondrios ¢ glossérios.

tradugio Observagio ¢ compressdo de aulas online no Youtube sobre a Pedagogia do
Oprimido, para tentar compreender as especificidades téenicas de Paulo Freire
acerca do processo de educagiio ¢ a relagio dos sujeitos envolvidos nesse
sistema: professores ¢ alunos, ou educadores ¢ educandos.

Conversas com professores do curso de Letras/Portugués ¢ Pedagogia da
UFSJ, para tentar compreender melthor o conbecimento adquirido nas aulas
disponiveis pela internet ¢ sanar as dividas que surgiram durante este
percurso, pois a obra de Paulo Freire ¢ rica em significados, ideologias ¢
figuras de linguagem. A percepefo de cada detalhe € determinante pars a
escolha léxico-terminoldgica, que mais se aproxima na lingua de sinais, para
passar toda carga de sentidos.

Pesquisa de possiveis sindnimos para buscar o possivel significado.

Possivels solugdes Possibilidade 1) falar + informal.
terminoldgicas em Libras Possibilidade 2) comunicagio + simples.
Solugio final em Libras Devidiu-se a utilizagio da danlologia conjugado 2o sumal de bater papo. pois

acreditou-se que tais escolhas nio possuem nlo chegam a mesma carga de
significacdo do tenmo didlogo. A escolha da datilologia se deu por acreditar
que dessa forma o piblico alvo, Surdos ¢ demais usudrios afins da libras,
possam ter um contato direto com a terminologias usadas por Paulo Freire.
Dessa forma ¢ possivel agucar a curiosidade do leitor para que imersos na
lettura da Pedagogia do Oprimido possam se emaranhar nas  vinas
possibilidades de compeeensio envolvidas no texto.
hittos //youty_be/ Y Nehfgimx9l

Fonte: ROCHA, 2021.
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Sendo assim, a forma como o autor desenvolveu e apresentou seus resultados ao término
da pesquisa nos traz a amplitude da pesquisa e comprometimento deste com os estudiosos da
surdez, da Libras e da Lingua Portuguesa, pois dedicou-se a trazer de uma maneira detalhada
para gque as pessoas que ndo conhecem a Libras tivessem o entendimento de seu trabalho e
disponibilizou o enderego do site que apresenta em Libras o0s sinais-termos.

O segundo TCC, também referente a Pedagogia do Oprimido, € do autor Jardel Joaquim
dos Santos que esta intitulado como: Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire: Uma Traducao
Comentada com Foco nas Figuras de Linguagem, de 2020. Aqui citamos uma curiosidade aos
leitores: o primeiro TCC de 2021 nos apareceu primeiro quando estdvamos pesquisando no
repositorio da UFSC e este nos apareceu como segundo TCC, por isso 0s estamos apresentando
fora da ordem cronoldgica aos leitores.

Este TCC refere-se especialmente ao capitulo 2 da Pedagogia do Oprimido. Mas o foco
de Santos (2020) neste trabalho é analisar as figuras de linguagem que sdo desenvolvidas na
Lingua Portuguesa e como apresenta-las na Libras. Por este motivo na sua metodologia o autor
a divide em quatro partes para que os leitores tenham a compreenséo e entendimento de como
foi realizada a pesquisa e suas fases de desenvolvimento.

Na primeira parte 0 autor traz como subtitulo a “Tradu¢do Comentada”. Inicia seu
percurso com a natureza prética, na qual realizara as escolhas tradutérias da Lingua Fonte no
qual o texto esta materializado em Lingua Portuguesa para a Lingua Alvo que é a Libras.

As escolhas tradutorias sdo escolhas que sdo feitas pelos Tradutores, nesse caso
especifico, os TILSPs. Porém essas traducdes ndo podem ferir os significados na sua tradugéo.
Sendo assim, devem possuir escolhas lexicais que sdo individuais, por isso as tradugdes nao
idénticas.

A segunda parte Santos (2020) intitula como “Preparagdo”, nesta fase o autor realizou
a leitura na integra do capitulo 2 da Pedagogia do Oprimido para que fossem analisadas as
terminologias desconhecidas, as marcas do autor e a identificacdo das figuras de linguagem
existentes no texto em Lingua Portuguesa que possam ser traduzidas na Libras. Ademais foram
analisados também o contexto socio-historico no qual o livro foi escrito.

O autor desenvolveu um quadro para demonstrar como foi feito esse estudo:
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QUADRO 2
Metodologia do autor Santos

Quadro 2 - Lista de Figuras de Linguagem em “Pedagogia do Oprimido — o manuscrito™
Capitulo 11 - A concepgdo “bancaria” da educag¢ao como instrumento da opressdo. Seus
pressupostos. Sua critica

(continua)

N° Sentenca Tipo de Figura Linha/pagina
Mais ainda, a narracio os Linha 2/ pagina 141
transforma em “vasilhas”, em Metonimia

1  recipientes a serem “enchidos”
pelo educador
Desta maneira, a educacdo se torna Linha6 /pagina 141
um ato de depositar, em que os Metafora

2  educandos sio os depositirios ¢ o
educador o depositante.

Eis ai a concepcdo “bancaria” da Linha 9/ pagina 141
educacgdo, em que a Unica margem
de agdo que se oferece aos Metafora

3  educandos ¢ a de receberem os
depésitos, guardi-los e arquivi-
los.

Os educandos, alienados, por sua Linha 26/ Pagina
vez, a maneira do escravo na 141

dialética hegeliana, reconhecem

em sua ignorancia a razdo da

4  existéncia do educador, Metonimia
mas ndo chegam, nem siquer ao
modo do escravo naquela dialética,

a descobrir-se educadores do
educador.

Fonte: SANTOS, 2020.

Por ser um TCC e pela inviabilidade de tempo, o autor optou por analisar duas figuras
de linguagem gque foram a metonimia e a metafora. Porém teve como principal objetivo elucidar
as figuras de linguagem na Libras.

O autor passa a terceira fase da metodologia que foi “Producao do Texto Alvo”. Nesta
etapa Santos (2020) organiza as producdes escritas e se prepara para realizar a traducdo para

Libras propriamente dita. Nesta traducéo ele elenca as seguintes etapas de producao:

Para uma organizacdo mais efetiva e de natureza académica, as glosas foram
produzidas de acordo com o modelo apresentado por Felipe (2009), sendo: i) registro
dos sinais na LA com letras em caixa alta; ii) separacdo de expressdes compostas na
LF separadas por hifen; iii) registro de sinais compostos utilizando a separacédo *, iv)
letras em caixa alta e separadas por hifen demarcando o uso de datilologia; v) letras
mindsculas mas, separadas por hifen para designar empréstimos linguisticos do TF;
vi) desinéncia de género do TF marcadas pelo uso de @; vii) registro lateral indicando
tipos frasais e intensidades de termos sinalizados; viii) subscricdo de verbos com
concordancia de género que apresentem sinalizagdo por classificadores; ix)
concordancia numeral e de espago devem apresentar indicativos alfabéticos
representativos; x) uso do sinal + para indicacdo de plural. (FELIPE, 2009, IN:
SANTOS, 2020, p. 47).
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A Ultima fase, que é quarta, foi intitulada como “Registro”. O autor, apos realizar as
etapas anteriores de estudo, o didlogo e o refinamento, passa a prética final do texto que foi o
video. No video temos as seguintes etapas:

1. Leitura inicial identificando as figuras de estilos, termos desconhecidos e possiveis
problemas de traducéo; 2. Pesquisa em dicionarios e gramaticas a fim de identificar a
funcdo comunicativa das figuras de linguagem e conhecer o significado das palavras
de significado ndo sabido; 3. Segunda leitura, com um arcabougou maior sobre o texto
e listando ocorréncias antes que passaram despercebidas; 4. Delimitacdo das figuras
de estilo a serem analisadas devido ao pouco tempo disponivel e ao referencial tedérico
levantado. (SANTOS, 2020, p. 48).

Ainda ao final da metodologia Santos (2020) relata a forma amadora como foi feito o
video, por ter sido realizado em periodo pandémico.

Quando finalizamos as analises e narrativas dos videos, passamos a nos deter as
plataformas de pesquisa que foram: a Scielo, 0 Google Académico e o Portal de Periddicos da
Capes. Nosso recorte de periodo para realizar essas pesquisas sobre textos e artigos relacionados
foi de 2013 a 2021, no sentido de que a Libras € uma lingua que mantéem um movimento e esta
em constante processo de mudanca.

Nessas plataformas utilizamos como palavras-chave Libras, Educacdo Ambiental,
Surdos, por esse conjunto de palavras ndo encontramos nenhum artigo relacionado. Nas demais
tentativas fomos inserindo novas palavras e fazendo novas buscas que nos remetem ao tema
relacionado que é Lingua Brasileira de Sinais, surdez/surdos, Educacdo Ambiental, glossarios,
manuarios e dicionarios de Libras.

As buscas foram realizadas com as mesmas palavras nas trés plataformas, faziamos um
jogo de palavras também, no sentido de inverter a ordem em que apareciam para que
pudéssemos encontrar artigos relacionados. Nos proximos paragrafos dissertamos
individualmente sobre cada plataforma e as buscas relacionadas com nosso tema de pesquisa.

Na pesquisa na Plataforma Google Académico encontramos, pelo conjunto de palavras
“glossarios Libras Educacdo Ambiental”, um total de 1.100 artigos, destes 522 abordam a
Educacdo Ambiental como area ecoldgica, 200 sdo dicionarios de Libras, 370 demonstram as
praticas ambientais e oito sdo sobre praticas bilingues.

Para a nossa pesquisa analisamos com maior precisao os oito trabalhos sobre as praticas
bilingues, pois nosso proposito foi desenvolver um Glossario de Libras que tem como
fundamento a Libras e a Lingua Portuguesa, para que nesse caso seja um glossario
verdadeiramente bilingue. Porém, na totalidade desses artigos a énfase se da na Libras, como

respeito linguistico da Comunidade Surda e a Lingua Portuguesa fica como um “complemento”.
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Uso essa expressdo complemento, pois a Lingua Portuguesa ndo estd sendo relevante para 0s
autores das préticas bilingues. E esse € um questionamento que fazemos para os leitores: Como
se ddo as praticas bilingues?

Na nossa singela compreensdo de pesquisadores, para que uma pratica seja bilingue ela
se faz em duas linguas, nesse caso especifico em Libras como primeira lingua da Comunidade
Surda e lingua de instrugdo para comunicacdo e expressdo. Mas a Libras precisa vir
acompanhada da Lingua Portuguesa para que se transversalize esse aprendizado das pessoas
surdas de maneira integral e bilingue.

Continuando nossa pesquisa, mas em outro ambiente virtual, na plataforma Scielo
utilizando as expressoes: “Libras e Educacdo Ambiental” e “glossarios, manudrios, Lingua de
Sinais”, nao encontramos nenhum artigo. Na expressao “Lingua de Sinais” encontramos 200
artigos, mas nenhum que se relacionasse com a tematica de producéo de sinais-termos para uma
area especifica. Com a expressao “Dicionario de Libras” encontramos trés artigos, dois do ano
de 2013 e um do ano de 2014.

O primeiro artigo encontrado foi o de 2013, e teve como tema principal os conceitos da
astronomia e como se da o processo de traducdo/interpretacdo para a Libras. Os autores, Fabio
Alves, Denis Peixoto e Eliza Lippe, se embasaram na Lei 10.436 de 2002 e o Decreto 5.626 de
2005 e relatam sobre as pessoas surdas adentrarem os diversos ambientes académicos e as
dificuldades que os TILSPs tém com alguns sinais-termos.

Essas dificuldades dos TILSPs se ddo pela diversidade de formacdes que esses
tradutores tém e os ambientes onde realizam suas traducGes ndo condizerem com suas
respectivas formacgdes. Também apds essa constatacdo da dificuldade dos Tradutores
Intérpretes foram discutidos 0s conceitos pertinentes a area de astronomia e consequentemente
ajustados.

Em um terceiro momento ficou com encaminhamento para que esta atividade fosse
materializada em Libras, pois o registro se deu somente na Lingua Portuguesa. Dessa forma, a
proposta ainda ndo havia se concretizado efetivamente bilingue.

O segundo artigo da plataforma Scielo, com data de abril de 2014, teve como tema o
estudo comparativo e iconografico da Libras. As autoras Cassia Sofiato e Lucia Reily
abordaram a Lingua Brasileira de Sinais em seu processo histérico que se iniciou com a
propagacdo de dicionarios impressos.

Porém esses dicionarios ndo desenvolviam um aprendizado na totalidade desses

estudantes surdos, principalmente nos cursos de graduacdo. Os dicionarios impressos
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acompanhavam imagens e setas que representavam os movimentos que os aprendizes de Libras
deveriam executar, mas nem sempre eram compreendidos da forma que deveriam ser.

Esta foi uma pesquisa bibliogréfica e que se deteve em analisar cinco dicionarios de
Libras nos aspectos da representacdo de imagens, ou seja, na iconografia e nos aspectos lexicais
da Libras.

O terceiro e ultimo artigo que encontramos nessa plataforma foi do ano de 2014 e tem
como tema as caracteristicas da forma de organizacdo de um repositério publico de Libras. A
metodologia desse artigo foi em forma de questionarios utilizados para entender quais eram as
reais necessidades do publico surdo e do publico ouvinte em relagdo aos repositérios, em
especial 0os que continham contetdos para 0s cursos de Letras-Libras.

Dessa forma, o artigo se desenvolveu de forma analitica expositiva e com anélise de
conteddo das entrevistas. Na analise dos dados se fez necessario mostrar quais os locais em que
as pessoas surdas e ouvintes armazenavam as informacdes de Libras do curso de Letras-Libras,
como Youtube, apostilas, Messenger entre outras midias e apostilas.

No questionario também foi ressaltado quais as preferéncias que o publico surdo e
ouvinte tinha em relacdo aos repositorios e suas preferéncias foram distintas:

Os estudantes surdos do curso de Letras-Libras consideravam de fundamental
importancia as videoaulas, dicionarios e apostilas, assim como o aprendizado da Lingua
Portuguesa e conteidos que sdo referentes as situacfes cotidianas, mas que tivesse um acesso
em Libras e que estivesse legendado, pois sentem a necessidade de aprender as duas linguas
concomitantemente. Além disto, na falta de um repositorio para o curso estes estudantes surdos
utilizam outras ferramentas para desenvolver seus estudos, que sdo: Messenger, Media Player,
Movie Maker e algumas planilhas para calculos.

Os estudantes ouvintes sentiam a necessidade de outras ferramentas na producdo deste
repositorio, que sdo: as videoaulas, livros e apostilas. As formas como 0s estudantes ouvintes
se comunicam sdo: por e-mail, videos e alguns dispositivos tecnolégicos, como, por exemplo,
Messenger, WhatsApp, sendo que os utilizam na Lingua Portuguesa escrita.

Portanto, o artigo dialogou sobre as diversas formas e estratégias para que fosse criado
um repositorio acessivel a totalidade de estudantes do curso e que este fosse bilingue e acessivel.
Neste caso especifico bilingue, pois envolve a Lingua Portuguesa e Libras para os estudantes
deste curso de Letras-Libras.

Ademais, as informacdes e registros ficaram armazenados em um Unico espacgo e on-
line para que ndo somente o0s estudantes tivessem acesso, mas qualquer pessoa que deseje

pesquisar encontrard num Unico espaco esses sinais-termos de uma forma bilingue.
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Neste instante, para melhor desenvolvermos nossa pesquisa, fomos conhecer, analisar e
interpretar a Plataforma de Periddico da Capes. Nesta Plataforma também realizamos uma
investigacdo utilizando algumas expressdes para que pudéssemos encontrar alguns artigos,
trabalhos, dissertagOes e teses.

A primeira busca foi pela expressdo “Libras Educacdo Ambiental glossarios”, neste
conjunto de palavras ndo encontramos nenhum artigo relacionado. Na segunda tentativa
utilizamos como expressdo “glossario de Libras” e encontramos 105 trabalhos, destes 101
artigos, sendo 55 revisados por pares, trés resenhas e uma tese.

Selecionamos 0s que estdo em acordo com nosso tema que € a pesquisa de sinais-termos,
assim como a producdo desses sinais-termos e como se deram esses glossarios numa énfase
bilingue.

O primeiro trabalho que nos envolveu atencdo especial foi o da autora Francielle
Cantarelli Martins. A autora produziu a sua tese em 2018 na UFSC, no Programa de Pés-
Graduacdo em Linguistica, e apresenta como tema central as terminologias da Libras com
énfase na area de Psicologia.

Martins (2018) trouxe essa tematica por ser profissional da area de Psicologia e
compreender a necessidade de que seu trabalho se desenvolvesse com o0s sinais-termos
especificos da area. No desenvolvimento da sua tese, a autora estudou com profundidade as
terminologias na Libras especificas para area de Psicologia e como s&o sinalizadas na Libras.

Também trouxe como necessidade e justificativa da pesquisa a caréncia de registros em
Libras desses sinais-termos e um local especifico para que os profissionais da Psicologia, assim
como surdos/surdas, TILSPs e outras pessoas envolvidas com o aprendizado da Libras,
pudessem ter um local confiavel no qual esses sinais-termos estariam disponibilizados.

A autora dividiu sua pesquisa em sete partes, nas quais relata como foram desenvolvidos
0s processos e mediacdes da pesquisa. O primeiro movimento foi a selecdo dos sinais-termos,
mas na Lingua Portuguesa, nesta selecdo a autora teve como fase inicial uma disciplina que foi
ofertada na UFSC na modalidade a distancia no curso de Letras-Libras, intitulada Psicologia da
Educacdo de surdos, ministrada pela professora Gladis Dalcin.

A professora da disciplina deixou como material uma apostila da qual foram
selecionadas 75 palavras em Lingua Portuguesa. O motivo pelo qual essa disciplina e apostila
foram escolhidas para andlise e traducdo para a Libras se deu porque foi a que tinha mais
palavras especificas para &rea da Psicologia e tinham uma utilizacdo muito frequente em

reunides, palestras, aulas e situagdes cotidianas das pessoas surdas.
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A segunda parte da pesquisa foi intitulada Sele¢do dos informantes. Nesta fase a autora
selecionou os profissionais que poderiam contribuir com a sua pesquisa e foram utilizados
alguns critérios, dentre eles: 1. Ser formado em Psicologia; 2. Ser surdo; 3. Ter fluéncia em
Libras; 4. Ter experiéncia como terapeuta e atender pacientes surdos; 5. Ter sinais-termos da
area de Psicologia (MARTINS, 2018, p. 187).

Nesta selecdo foram encontrados trés psicdlogos que contribuiram com a pesquisa. Este
movimento foi realizado com a entrega da lista de palavras em Lingua Portuguesa e 0s
informantes realizavam a devolutiva em Libras por meio de video. Também foi entregue o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para que os informantes tivessem um
entendimento do assunto e pretenséo da pesquisa.

A terceira parte da pesquisa a autora intitulou como Ficha terminoldgica. Essa ficha teve
por objetivo organizar as informagdes que irdo compor cada sinal-termo na Libras e também
organizar de forma técnica esses sinais-termos.

A FIG. 6 apresenta a ficha técnica utilizada por Martins (2018), que teve como subsidio
Souza e Lima (2014):

QUADRO 3
Modelo de Ficha Catalografica Utilizada por Lima e Martins
Modelo de Ficha
(1) Ficha Léxwo-terminogrifica - Glossanio do Desenho Arguitetdnico | Nimaro:
(2) Termo: (3) Categoria:
(4) Classe gramatical:
(5) Definigio em portugués:
(6) Utilizagdo do termo em uma frase
(7) Formago da palavra ou sinal na Libras (Mocfologia):
(8) Fotos do
sinal: T .
(9) Escrita de sinais (SignWriting):
(10) Quantidade de méos:
(11) Parimetros do sinal (inicio 6o sinal)
(a} Configuragio de mio (direita): (2.1) Grupo: (2.2) Nimero:
| (b) Configuragio de mio (esquerda): | (a.2) Grupo: (b.2) Namero:
(€) Tepo de agdo da mido (direita):
() Tipo de a¢io da mio (esquerds):
(¢) Orientagdo da pabma (direita)
(£) Orientagdo da paimsa (esquerds)
() Ponto de articulagio: (h) Movimento
| (i) Expressiio facial: ‘ (J) Expressdo corporal:
(12) Pariimetros do sinal (término do sinal)
(a) Configuracio de milo (diresta): | (a.1) Grupe: (2.2) Nimero:
(b) Configuragdo de mdo (esquerda): | (2.2) Grupo: (.2) Nismero:
() Tipo de agdo da mdo (dareita)
(d) Tipo de agiio ds mio (esquerda):
| (¢) Orientagda da paima (dircita)
(£) Orientagdo da paima (esquerda)
(g) Ponto de articulagdo: {h) Movimento:
| (i) Expressiio facial: () Expressio cocporal

Fonte: MARTINS, 2018.
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Na escrita a autora faz a explicacdo de cada termo do quadro, pois foi organizado de
maneira sistematica e na estrutura da Libras, ou seja, cada sinal-termo tem sua Configuracdo de
méo, Ponto de articulagcdo, pode ter ou ndo Expressdo Facial e ou Expressdo Corporal,
Morfologia, Sintaxe entre outros componentes que estdo na Estrutura da Lingua de Sinais que
dissertaremos em outro momento.

A quarta parte que compde a metodologia da tese foi a organizacdo dos questionarios,
nela a autora coletou os sinais-termos que lhe foram enviados, selecionou 0s mesmos e fez um
questionario pelo Formulario Google que enviou aos informantes da etapa anterior para saber
se tinham conhecimento dos sinais-termos. E ainda alguns sinais-termos ficaram com duas
validacOes, pois eram variagdes de uma regido para outra.

Aqui também é importante ressaltar a questdo da variacao linguistica na Libras, pois nds
brasileiros temos regionalismos de sotaques e girias, e na Libras isso também acontece de estado
para estado.

A quinta parte da Metodologia foi intitulada Sele¢do de Juizes e procedimentos para a
validacao dos sinais-termos. Foram selecionadas algumas pessoas que ja trabalhavam na area
da Psicologia e Libras para fazer a validacdo desses sinais-termos. Essa validacéo era feita pelo
conhecimento e experiéncia que 0s juizes tinham e se conheciam além desses sinais-termos
mais algum.

Na sexta fase, ainda da Metodologia, foi realizada a publicacao no repositério da UFSC.
Apos a validacdo dos sinais-termos e organizacdo das fichas catalograficas a autora comecgou a
realizar as filmagens em Libras dos sinais-termos e conceitos que compunham seu Glossario de
Libras para area da Psicologia. Também foram inseridas no repositorio as variantes de cada
sinal-termo.

A sétima fase foi a insercdo desses videos prontos no repositério da UFSC e a
organizacdo dentro desse espaco numa nova realidade que seria materializada no Glossario de
Libras para area de Psicologia.

Acreditamos que se faz necessario trazer a ontologia da autora Martins, como uma
pessoa surda que teve acesso a Libras tardiamente, com 13 anos de idade, e com isso
desenvolveu uma outra racionalidade em rela¢do a maioria dos surdos brasileiros.

A autora foi primeiramente oralizada, ou seja, aprendeu a lingua falada da maioria
dominante no nosso pais, estudou em uma escola inclusiva até os 12 anos de idade. J& com seus
13 anos comegou a interagir com pessoas surdas e a aprender a Libras, que para ela foi como

uma segunda lingua. Finalizou seus estudos do Ensino Fundamental em uma escola especial
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para surdos na cidade de Pelotas e, posteriormente, fez Magistério no intuito de ser um exemplo
para as criangas surdas. O Magistério ela cursou numa escola inclusiva, mas com apoio da
traducédo de TILSP.

N&o se contentando com apenas terminar o Ensino Médio e Magistério, a autora cursou
mais duas graduacdes: a primeira em Psicologia na UCPEL e a segunda em Letras-Libras na
UFSM. Também fez uma Especializacdo em Educacdo Especial e na continuacdo as pos-
graduacOes em Mestrado e Doutorado.

Acreditamos ser de extrema importéancia falar da ontologia da autora, pois foi uma
pessoa surda que realizou o caminho de um jeito inverso a maioria das pessoas surdas.

Investigamos também na Biblioteca de Dissertacbes e Teses da FURG, nesta
encontramos a dissertacdo de Rafael Granada, de 2018. A pesquisa se configurou dentro da
Escola Bilingue Municipal Carmen Regina Teixeira Baldino e teve como proposta criar um
glossario de Libras com termos técnicos para a area computacional.

O publico-alvo do autor foi estudantes com idade de 14 a 25 anos. A escola neste ano
teve estudantes de Ensino Médio, por isso o autor trabalhou com estudantes destas idades. O
eixo da pesquisa foi desenvolver um glossario de Libras com a Linguagem LEGO e
SuperLOGO. O autor estava cursando o Mestrado no Programa de POs-Graduacdo em
Computacdo na FURG. Esse trabalho teve como orientadora a Professora Doutora Regina
Barwaldt que trabalha neste Programa de P6s-Graduacdo com a Linha de Pesquisa Tecnologias
Educacionais e ja realizava outros trabalhos com estudantes surdos.

A proposta para realizar um trabalho epistémico de Granada (2018) foi trabalhar na
disciplina curricular de Matematica contetdos que desenvolvessem nesse grupo de estudantes
o0 entendimento basico sobre Robdtica e a Linguagem SuperLOGO, assim como 0
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico. Participaram da pesquisa seis estudantes e
foram realizadas atividades de programacédo direcionadas a geometria e no Lego Mindstorms
NXT que representavam a movimentacéo de um veiculo e educacao no transito.

No fechamento da proposta o autor relata que usou questionarios e métodos para avaliar
o0 aprendizado dos estudantes surdos.

A (ltima plataforma de pesquisa que tivemos acesso foi o Banco Digital Brasileiro de
Teses e Dissertacdes — BDTD. Nesta plataforma, encontramos 33 trabalhos que continham em
seus titulos as palavras “Libras” e “glossario”.

Na sua totalidade as propostas de dissertagdes e teses entendem a produgéo de glossarios
com termos exclusivos de uma lingua, que neste caso seria apenas da Libras. Mas nossa

proposta foi além, teve por objetivo realizar uma proposta de intervencao bilingue, que foi
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desenvolver sinais-termos em Libras para ampliar o vocabulario das pessoas surdas na sua
lingua materna que € a Libras e ter uma compreensdo da Lingua Portuguesa escrita. Efetivando

assim uma pratica bilingue efetiva.

2.1 Dialogos com os Fundamentos Freirianos

“Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si mediatizados pelo mundo.”
Paulo Freire

Agora, iniciamos uma fase marcada pela materialidade das relagcGes sociais as quais
estabelecemos no decorrer da pesquisa com os autores. Resgatamos politicas que suleiam os
processos de desenvolvimento humano com a Educagdo Ambiental.

Nesse sentido, trouxemos a Educacdo Ambiental como centralidade do processo e
realizamos uma reflex&o sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA, lei de 1999
e que é o eixo suleador para toda e qualquer acéo e pratica de educandos-educadores em seus
“quefazeres”.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA é composta por oito principios e
sete objetivos que sdo o lugar no qual todos os pesquisadores e educadores ambientais precisam
ter a urgéncia de se entender e trazer a sua teoria para a pratica cotidiana.

A PNEA, Lei 9.795/1999, tem como texto introdutorio:

A Educacdo Ambiental compreende os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagao do ambiente bem de uso comum do povo
essencial a sadia qualidade de vida e sustentabilidade.

A Educacdo Ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo

nacional, devendo estar presente de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. (BRASIL, 1999,

p. 1).

Ja nesta introducdo refletimos sobre os individuos, coletivos e quem sdo. O coletivo nos
traz a totalidade de pessoas envolvidas nesses processos, porém cada uma em seu espaco, que
é 0 hoje e 0 agora, se desenvolvendo historicamente, constituindo suas culturas, e a cultura é
tudo aquilo que advém do trabalho humano e que transforma a sua realidade.

Nessa transformacdo sdo constituidos os valores sociais que deveriam ser a favor do
bem comum da maioria da populacdo, dotadas de atitudes e competéncias para que a sociedade
e 0 mundo da cultura se relacionem com a natureza natural mantendo a qualidade de vida e sua

sustentabilidade.
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E essa sustentabilidade vem do ser humano, mas sem ele “explorar” a natureza natural
e sim retirando da natureza somente aquilo que se faz preciso para suprir as suas necessidades
basicas.

Este parédgrafo inicia construindo a compreensdo da Educacdo Ambiental como
processo, isso é, como movimento e desenvolvimento de praticas sociais, onde as pessoas, 0S
individuos e a sociedade no seu todo, ou mesmo nas multiplas comunidades, e como se
produzem esses processos.

Processos dados pela convivéncia comum, pelos conhecimentos com valores sociais que
favorecam préticas com caracteristicas de habilidades, cujas atitudes provenientes dessas
praticas expressam competéncias que demonstram cuidado e manutencdo do meio ambiente.

O Meio Ambiente nessa Lei € entendido como “bem de uso comum” da populacao em
geral. Aqui se faz necessaria a compreensdo que a palavra “populagdo” na PNEA considera o
conceito de “Povo” e ndo populacao. Nesse sentido o “Povo” ¢ um conjunto de pessoas de um
determinado local, independente dos lugares onde vivem e ndo expressa sentido numerico. Ja a
“Populag¢do” mostra o sentido numérico quantificando quem vive nesse territorio.

O Meio Ambiente para a PNEA € considerado, além de um bem de uso comum,
essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. E possivel para os criticos questionar
como processo de “curiosidade epistemoldgica”: a “Sustentabilidade” dita na PNEA ¢ da
qualidade de vida ou do Meio Ambiente? Dialeticamente € possivel fazer ligacGes e até dizer
que sdo mutuamente dependentes, pois a natureza humana ndo esta dissociada da natureza
natural e nesse processo fazem parte de uma Totalidade.

No segundo paragrafo da introducéo, a Educacdo Ambiental vem como um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar articulada em todos os niveis de
ensino e também de maneira formal e informal. Mas o que ela quer dizer com isso? Que a
Educacdo Ambiental como tema transversal sugere gque todos os educadores e educandos
tenham em sua consciéncia que esta educacdo estad no nosso cotidiano, ndo so na escola, mas
na vida, que precisa ser antes de tudo a teoria de uma pedagogia social, unida ao
desenvolvimento dos fendmenos sociais atualmente dados e interpretados.

Depois dessa breve introducdo, traremos os principios basicos da PNEA, oito principios
muito potentes para desencadear e conduzir esta discussdo da organizacdo do Glossario.

O primeiro principio diz sobre: “O enfoque humanista, holistico, democréatico e
participativo” (PNEA, 1999, p. 1). Neste principio, ¢ possivel compreender que a Educacao

Ambiental ndo pode ser desenvolvida como uma disciplina — como componente curricular
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independente — isolada no conjunto das disciplinas que compde a matriz curricular dos niveis e
modalidades do processo educativo, principalmente no ambito da Educacdo Basica.

Isso significa dizer que a Educacdo Ambiental necessita perpassar pelos conhecimentos
especificos de cada uma das demais disciplinas, como saberes transversais, essenciais e
pertinentes a todo o vinculo Natureza-Homem Homem-Natureza. No entanto, hd uma corrente
de pensamento que admite desenvolver a Educagdo Ambiental como componente curricular em
cursos superiores e de pos-graduacéo.

No tocante & PNEA, podemos observar o significado da omnilateralidade — da
interdisciplinaridade — na formacéo dos conceitos, quando se concebe a Educacdo Ambiental
como eixo transpassador que se faz necessario para compreender que a Totalidade constitui a
etimologia desse ou daquele saber.

Resgatamos o conceito de Etimologia, que é o estudo da origem e da evolugédo, do
significado verdadeiro das palavras — dos saberes — do conhecimento. Entdo, este primeiro
principio se refere a pratica social dos sujeitos, ou seja, dos seres humanos e sua realidade
objetiva, utilizando essa realidade dentro de uma Totalidade para a transformacéo, onde todos
os cidadaos participam igualmente de modo livre de sua sociedade.

O segundo principio, “[...] a concepcdo do meio ambiente na sua totalidade
considerando a interdependéncia entre o meio natural, socioecondmico e cultural sobre o
enfoque da sustentabilidade” (BRASIL, 1999, p. 1), traz a nitidez e fluidez com que o educador
ambiental precisa entender os significados conceituais de categorias como: Meio Ambiente,
Totalidade, Interdependéncia, Meio Natural, Meio Socioecondmico, Meio Cultural e
Sustentabilidade. Nesta compreensdo fica explicito e desvelado o principio dois.

O terceiro principio é “O pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinariedade” (BRASIL, 1999, p. 1). Este € outro principio da PNEA
gue temos pouca coisa a explicar, uma vez que a Educacdo Ambiental defende o enfoque
holistico, humanista, democréatico e participativo, por isso, ndo poderia ser diferente frente a
multiplicidade de ideias, pensamentos e compreensdes. Para tal, reconhece nas perspectivas
inter, multi e transdisciplinar, varias formas de compreender a Educacdo Ambiental e pratica-
la.

Este principio, de acordo com Leff (2020), aponta a pluralidade de possiveis concepc¢des
tedricas, servindo de condi¢Bes adequadas para que as préxis pedagogicas, ao expressar teorias,
mostrem que ha possibilidades dos educadores, independente da area em que atuam, possam
ser encharcados por ela, e nisto se faz a Educacdo Ambiental multi, inter e transdisciplinar,

numa Totalidade realizando a sincronia entre Teoria e Prética.
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No quarto principio que é “a vinculagdo entre ética, a educacao, o trabalho e as praticas
sociais”, nos cabe analisar cada expressdo. A Etica que nos remete a investigar, esclarecer a
realidade humana na qual vivemos, assim como o sistema capitalista que esta posto, ou seja, a
favor de quem? E contra quem? Mostrar a humanidade na sua concretude analisando as relagdes
sociais e a sociedade na sua Totalidade e ndo de forma fragmentada como é apresentada.

A Educacdo Ambiental como processo que realiza mediagdes e uma transformacao
radical na sociedade na forma de omnilateridade, assumindo um conceito amplo, ou seja, uma
educagdo para a vida. O Trabalho que satisfaz as necessidades humanas ao transformar a
natureza para a sobrevivéncia dos seres humanos torna-se assim a compreensao da Educagéo
Ambiental nas praticas sociais.

O quinto principio “[...] a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo” (BRASIL, 1999, p. 1) nos remete diretamente para as nossas formacgoes, pois Somos
eternos aprendizes, sempre temos 0 que aprender e 0 que ensinar, Ou Seja, Um Processo
educativo em uma totalidade social.

A educacdo precisa ser para a vida, uma escola que tenha professores em contato com a
teoria e a pratica educativa, pois, segundo Freire (1987), “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si mediatizados pelo mundo”. E sempre
remetendo as nossas leituras das pedagogias Leff (2020) nos mostra que a pedagogia da
complexidade vai do ensino superior ao ensino primario, ou seja, da formacdo continuada do
professor, mediando os processos de ensino e aprendizagem no ensino primario.

O sexto principio fala sobre: “a permanente avalia¢do critica do processo educativo”
(BRASIL, 1999, p. 1). Esse principio traz a necessidade de se pensar o processo educativo
dentro do modo de producdo capitalista, driblando a l6gica da ideologia dominante, ou seja,
temos que formar cidadéos criticos para realizar uma transformacdo dos processos educativos,
e essas relacdes sociais que se estabelecem precisam ser libertadoras, no sentido de emancipar
0s sujeitos para uma educacao integral e que desperte a emancipacao dos sentidos.

O sétimo principio nos traz: “a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais” (BRASIL, 1999, p. 1). O principio conduz a uma articulagdo da

Educagdo Ambiental, ou seja, de como esta sendo produzida em cada “quefazer” dos

educandos-educadores. Quais as praticas revolucionarias e transformadoras que estamos
produzindo enquanto educando-educadores? Essas praticas sdo a favor de quem e contra quem?

Necessitamos compreender que quando falamos da Educacdo Ambiental global ela tem

uma “Totalidade" que a envolve. Dentro dessa Totalidade pensamos em um Geral que seria
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nacional, o territorio brasileiro e como estdo sendo produzidos os curriculos escolares. Ainda
podemos trazer um Singular, que sdo as regides, suas culturas e seus saberes, dentro dessa
ambientalizacdo curricular. Adentrando a esses curriculos podemos chamar um Particular que
sdo os locais, ou seja, as escolas as quais pertencemos, e cada escola com suas caracteristicas e
curriculos que devem atender as necessidades basicas de ensino e aprendizagem dos alunos.

No oitavo e Gltimo principio desta politica, temos “o reconhecimento e o respeito a
pluralidade e a diversidade individual e cultural” (BRASIL, 1999, p. 1). Analisamos aqui cada
palavra e o principio como um todo, saindo do todo percebendo e compreendo as partes e
retornando a Totalidade. O reconhecimento e o respeito a pluralidade que entendemos ser uma
Totalidade orgénica, na qual cada elemento imp&e necessariamente sua articulacéo e mediacéo
com os demais.

Precisamos pensar em um legado politico que pretende contribuir na elaboracdo de uma
teoria de uma transicdo para além do sistema vigente, ou seja, para além do capital. O respeito
a diversidade individual e cultural, a palavra diversidade nesse principio nos remete a
compreensdo de que a Educacdo Ambiental é interdisciplinar e necessita trazer conhecimentos
que se tornem cientificos, e a tarefa primordial da escola é trazer a atualidade de forma critica,
estabelecendo as devidas relagdes com o passado historico.

Ja a cultura é um produto social, ou seja, a relagdo entre a historia e a cultura que se dao
pelas escolhas humanas, mas nas condi¢bes concretas pre-determinadas garantindo a
sobrevivéncia.

Para que se finalizem esses principios da PNEA, conversamos com Freire (1987):

a questdo estd em que, pensar autenticamente, é perigoso. O estranho humanismo
desta concepcdo “bancaria” se reduz a tentativa de fazer dos homens o seu contrério

— 0 autdbmato, que é a negacdo de sua ontologica vocacdo do Ser Mais. (FREIRE,
1987, p. 35).

A educacdo dos sujeitos surdos demanda esse entendimento, reconhecendo suas
diferencas linguisticas, valorizando a diversidade humana e combatendo as desigualdades
socialmente construidas. Afirmando o objetivo fundamental da escola que € estudar a realidade
atual, penetra-la e viver nela. Trazendo a historicidade dos estudos para uma realidade atual,
para a transformacdo da vida. Compreender a pessoa surda como um ser social e pertencente a
sociedade, e ndo pelo viés da incapacidade de aprender.

Ainda dissertando sobre a PNEA, seguindo os principios, temos sete objetivos que
complementam esse referencial, nesse espago tempo para que esta producdo do Glossario fosse

realizada nas duas linguas, ou seja, na Lingua Portuguesa e na Libras. Porém, se faz necessario
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entender qual entendimento que temos de objetivo, pois, segundo nossas discussdes, podemos
explicar que objetivar € tirar do pensamento e materializar o fazer.

Temos como objetivo primeiro o “desenvolvimento de uma compreensao integrada do
meio ambiente em suas multiplas e complexas relages, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, economicos, cientificos, culturais e éticos” (BRASIL,
1999, p. 01). Este objetivo foi designado ao entendimento do meio ambiente e suas relagbes
numa Totalidade, ou seja, abranger o ser humano nas suas media¢des tais como: ecoldgicas,
psicoldgicas, legislativas, politicas, sociais, cientificas, culturais e éticas. O processo de ensino
e aprendizagem implica em um questionamento de uma racionalidade ambiental e do sistema
educacional, que se emancipe de formagdes ideologicas que moldam os sujeitos para ajusta-los
as estruturas sociais dominantes.

O segundo objetivo ¢ “a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais”
(BRASIL, 1999, p. 01). Esse se faz na materialidade de compreender a pratica dessa consciéncia
e usar de forma concreta, num processo de socializar as informac6es ambientais, trazendo uma
nova pedagogia que surge num processo de emancipacao pela cidadania e de mudanga social,
com uma reinvindicacao de participacao popular na tomada de decisdes e a autogestdo de nossas
condicdes de vida e de producédo, questionando a regulacdo e o controle social das formas
coorporativas de poder.

O terceiro é o “estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social” (BRASIL, 1999, p. 01), onde nos foi apresentada a
consciéncia critica sobre como refletir a probleméatica ambiental e social. A ambiental toma o
contexto fisico, bioldgico, cultural e social como fonte de aprendizagem, sendo uma forma de
concretizar as teorias na pratica e a partir das especificidades do meio. O meio social é o local
que estamos imersos, esse modo de producdo capitalista, e como sdo desenvolvidos esses
saberes, mas também como precisamos sair dessa ideologia e driblar o sistema a favor da
maioria e ndo pelo pensamento burgués dominante.

O quarto objetivo € o “incentivo a participa¢do individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor ambiental, como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1999, p. 01). Isto significa a participacdo e a responsabilidade que precisa
ser individual e coletiva na preservagdo e equilibrio dos ambientes em prol de desenvolver 0s
valores ambientais trazendo o exercicio da cidadania de uma analise aparente dos fendmenos
sociais e suas multiplas ligacdes para adentrar a verdadeira esséncia, emancipando 0s sujeitos

de forma coletiva para uma plena emancipacéo.
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O quinto objetivo ¢: “o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a constru¢do de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica
social, responsabilidade e sustentabilidade” (BRASIL, 1999, p. 01). Este objetivo nos fez
refletir sobre a especificidade de cada estado, cidade e microrregides que compde o Brasil na
sua imensidao e na sua Totalidade.

Na perspectiva Materialista Historico e Dialética, que perpassa nossos estudos, devemos
pensar em cada expressdo aqui materializada na linguagem dessa Politica. Uma sociedade
ambientalmente equilibrada € aquela que possui um respeito pela natureza natural
transformando-a somente para atender as necessidades basicas do ser humano, dentro da sua
ontologia social.

O principio de liberdade esta na capacidade que constitui o ser social de maneira
essencial, emancipando a sua consciéncia de maneira critica, pois algumas vezes, pelo
pensamento dominante e por uma consciéncia ingénua, o processo de liberdade é condicionado
ao processo de alienacdo e toma frente a aparéncia que ndo é critica, nem radical, nem
responsavel.

A igualdade e a liberdade sdo a base da realizacdo do trabalho, fornecendo as condigdes
necessarias para uma sobrevivéncia digna, que ao romper vai além do modelo societario

vigente. Os conceitos de solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade perpassam a natureza humana que, com uma consciéncia desenvolvida, utiliza
a natureza natural a favor da sua humanidade, ndo ultrapassando os limites da propria natureza.

A justica social é o que de verdade ndo temos no modo de producéo capitalista e,
principalmente, no atual momento politico e pandémico no qual vemos diariamente centenas
de pessoas mortas, e essas mortes sdo naturalizadas pelo povo gque ainda ndo desenvolveu a
consciéncia critica e radical para que se efetive a transformacao.

Ainda, se pensarmos no modelo burgués e na légica do modo de producdo que favorece
a existéncia de um governo genocida, que s6 tem como finalidade aniquilar o trabalhador e
favorecer uma minoria com o lucro, estamos aquém de uma justica social de solidariedade.

O sexto objetivo nos fala que: “o fortalecimento da cidadania, autodeterminagdo da
integracdo com a ciéncia e tecnologia” (BRASIL, 1999, p. 01). Para fortalecer a cidadania no
modo de producdo capitalista é necessario pensar em uma autodeterminacao que desenvolva
uma nova racionalidade na préaxis diaria de todos e todas educadores-educandos ambientais, no

sentido de desenvolver todos os sentidos de seus educandos-educadores.
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Em relagdo a integracdo com a ciéncia e a tecnologia, entendemos que a ciéncia funda
0s métodos para a compreensdo dos fendmenos da humanidade e seus processos historicos,
enquanto a tecnologia serve aos interesses do capital no sentido de substituir a mdo de obra
humana por maquinas e seguir a logica de producdo em massa, reificando e alienando os
humanos. Nesse sentido, temos que revolucionar nossos “quefazeres” que sejam a favor da
classe trabalhadora e desbancar a minoria burguesa.

O sétimo objetivo é: “o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamento para o futuro da humanidade” (BRASIL, 1999, p. 01). Este
objetivo reforca a cidadania e autodeterminagdo para que se crie uma consciéncia critica na sua
totalidade que seja a favor da classe trabalhadora. Esses povos sdo toda a humanidade envolvida
em praticas ontoldgicas, tendo como proposta a mutua solidariedade, mas ndo de forma velada
e piegas, mas sim critica, que promova a interdependéncia de um coletivo global. Nesse
fundamento, deveria se desenvolver o futuro dos seres humanos com uma consciéncia critica,
desde a concepcéo organica da educacao familiar, para que cheguem a escola e promovam a
revolucdo radical nos Projetos Politico Pedagdgico — PPPs e na ambientalizacdo curricular.

Sendo assim, resgatamos as Pesquisas Relacionadas e enfatizamos o que firmamos com
a PNEA, compreendemos que na esséncia desses trabalhos ndo ha uma proposta da Educacgéo
Ambiental critica nas escritas sobre as pessoas.

Acreditamos que nesse capitulo foi essencial encharcar de como se produz a Educacgéo
Ambiental critica e emancipadora para que a Comunidade Surda fosse libertada de alguns
dogmas que a aprisionam.

Foi preciso trazer Freire e suas grandes categorias, a primeira categoria que € de
fundamental importancia e que perpassou nossa pesquisa do inicio ao fim foi a A¢do-Reflexdo-
Acdo, no intuito de criticar os sinais-termos, mas esse criticar ndo de critica ingénua e
simplesmente desvelar o juizo de afirmar ou negar este pensamento.

A critica vai além do juizo e seguiu a proxima forma de pensamento que foi o raciocinio
que se desenvolveu apds varios juizos apresentando um novo juizo que foi a conclusédo, mesmo
gue momentanea para a producdo do Glossario.

Ainda na categoria Acdo-Reflexdo-Acdo ela se produziu no movimento dialético que
superou a origem idealista, assumindo a praxis do pensamento-linguagem como um processo
de alfabetizacdo/conscientizacdo. Portanto, um saber que correspondesse a um dialogo entre
surdos e ouvintes e que juntos realizaram o conhecimento e 0 mundo, ou seja, na Realidade

objetiva que reflete na consciéncia e no processo de fazer-saber, palavra-acéo, reflexdo-acéo.
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O Grupo Focal ndo desenvolveu nenhum sinal para esta categoria, 0 que encontramos
nas pesquisas se deu pelo sinal de: PRATICA + TEORIA + PRATICA. Esta foi a forma com a
qual o grupo entendeu e se comunicou em Libras para designar e se referir a categoria Acao-
Reflex&o-Acéo.

Trabalhamos as categorias da Teoria Freiriana que séo a: Autonomia, Esperanca,Utopia,
Conscientizacdo, Humanizacgdo, dentre outras, porém, pensamos que essas foram as principais
categorias no momento desta pesquisa. Dissertamos, mesmo que brevemente, sobrecada uma
das categorias acima citadas, e no capitulo seguinte explicaremos como foi a dindmicada
pesquisa.

A segunda categoria que se imbricou e que a0 mesmo tempo compreendemos a
necessidade de ser pensada, refletida e transformada, foi a Humanizagdo. Pois quando iniciamos
a pesquisa bibliogréafica os sinais-termos que encontramos sobre Humanizagdo eram 0s mesmos
que tinham para humano.

Mas pensar nesta categoria de Humanizacdo foi e € pensar sobre 0s processos de
opressao da populacdo e as relagdes que se estabelecem entre opressores e oprimidos. Neste
sentido, o ser humano precisa se libertar dessas amarras ideoldgicas que o sistema capitalista
nutre na consciéncia e tomar uma posicéo radical.

Esta posicdo radical a qual nos referimos é a vocagdo ontologica de todos os seres
humanos, que é o0 vir a “ser mais”. Entdo, enquanto estudiosos do Glossario de Libras,
realizamos uma Ac¢do-Reflexdo-Acdo, sobre o sinal-termo para Libras desta categoria que foi a
Humanizacéo.

Continuamos nossa proposta bilingue e também trouxemos a conceituacdo de
Humanizacdo para Lingua Portuguesa. Conceituacdo que nos desenvolveu a compreensao de
Humanizacdo de forma global, pois segundo Streck, Redin e Zitkoski (2018) no Dicionario
Paulo Freire:

A luta pela superacdo das situagdes limites que nos encontramos condicionados é a
razdo de ser da nossa existéncia e o impulso pratico a partir do qual nos humanizamos
por sermos capazes de construir novos sentidos e formas de viver o mundo. Esse € 0
caminho que nos aponta Freire enquanto seres dotados de capacidade ético-politica
para intervir no mundo e construir algo novo na histéria. Ou seja, somos seres do
inédito viavel, pois ainda ndo somos totalmente prontos, viemos nos fazendo na

historia e podemos sempre nos reinventar segundo a busca por mais humanidade.
(STRECK, REDIN e ZITKOSKI, 2018, p. 252).

Para a categoria Humaniza¢éo o Grupo Focal teve um entendimento de que apenas o
sinal-termo que se referia a “ser humano” ndo poderia continuar a se materializar na Lingua de

Sinais como uma categoria com essa amplitude. Neste sentido, também ndo encontramos
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nenhum sinal-termo que os demais estudiosos da surdez estivessem utilizando, portanto,
criamos um novo sinal-termo.

Este sinal-termo para a Categoria Humanizacdo foi detalhado no Percurso
Metodol6gico, mas a priori descrevemos aqui como ficou a sinalizagdo em Libras de
Humanizagdo: PRATICA + INSERIR, pois 0 Grupo Focal entendeu Humanizagdo como os
seres humanos desvelarem a opressdo do sistema capitalista e desenvolverem na sua pratica a
vocacgdo ontoldgica de ser mais e promover a mudanca radical. No intuito das pessoas surdas
de entenderem sua condic¢ao de oprimidos e superar as situacoes limites.

A categoria Autonomia trazia e ainda traz consigo o sinal-termo de Independéncia. Este
sinal-termo foi discutido em trés encontros e teve como suporte a traducdo em Libras do
Intérprete Jonatas Medeiros. Nesta traducdo/interpretacdo conseguimos visualizar os sinais-
termos pertencentes ao livro Pedagogia da Autonomia, que foi traduzido para a Libras.

O sinal-termo de Autonomia utilizado pelo autor foi diferente do sinal-termo que
habitualmente a comunidade surda usa no seu cotidiano em palestras, reunides, salas de aula e
conversas formais/informais. O profissional ndo apenas sinalizou a palavra Autonomia, sem
contexto, pelo contrério, ele trouxe a categoria, que vem carregada de significado.

Ap0s apresentar o video da Pedagogia da Autonomia como fonte de estudo para o Grupo
Focal, realizamos alguns dialogos e optamos por deixar os dois sinais-termos, pois alguns
representantes do grupo tiveram o entendimento de que a Autonomia seria um tipo de
“independéncia”, e que a Comunidade Surda dentro de seus contextos vividos ja tinha como
habito o uso deste sinal-termo. No entanto, quando for usado esse sinal-termo como categoria
Freiriana serd utilizado conforme a traducdo do intérprete Jonatas.

A categoria Autonomia na obra de Paulo Freire é central e se desenvolve segundo
Machado (2018) pela confianca que 0 sujeito possui no seu historico particular, € o
desenvolvimento do sujeito histérico, de democracia e liberdade que a autonomia vai se
construindo. Ligada ao conceito de democracia e de sujeito, a autonomia se constroi. Ademais,
conceituamos a categoria Autonomia inserida na producéo e coleta e em seu processo historico
do Grupo Focal.

A terceira categoria foi a Esperanca, que trouxe a forma e o eixo central da obra do
grande Mestre Paulo Freire. A Esperanca tem/teve consigo uma condicdo dialégica que € uma
necessidade ontoldgica e histérica dos seres humanos. Antes de iniciar o Grupo Focal os sinais-
termos que tinhamos conhecimento era a esperanca com o mesmo significado de “torcer”,

como, por exemplo, “com esperanga eu passo no Enem”.
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Nos dialogos realizados com os estudiosos da surdez e participantes do Grupo Focal
nosso entendimento sobre a categoria Esperanca na obra de Paulo Freire se modificou. Pois
como Grupo compreendemos que a Esperanca se manifesta nas praticas sociais. Desta forma,
conversamos com Streck, Redin e Zitkoski (2018) que nos relatam que ndo ha esperanca na
“pura espera”, isto é, na imobilidade e na paralisia. Se a meta ¢ a criagdo de um amanha
diferente, sua construcéo tem que ser iniciada hoje.

E esta foi a posicdo do Grupo Focal modificamos o sinal-termo da categoria Esperanca
que agora traz o sinal-termo de LUTA + ESPERANCA + EXPRESSAO CORPORAL +
ESPRESSAO FACIAL. Esse sinal-termo sera demonstrado posteriormente no Percurso
Metodoldgico, assim como o caminho que percorremos para essa producdo e compreensao.

A quarta categoria que foi amplamente discutida foi a Utopia. A Utopia em seu sentido
ideologico nos ofereceu o pensamento de um lugar ideal, ou seja, um conceito abstrato de um
local perfeito, como algo inalcancavel. Os sinais-termos 0s quais encontramos nas plataformas
online foram assim, se referiam somente & imaginacao, ndo partiam da pratica para produzir a
significacdo concreta.

No ano de 1950 o autor Ernest Bloch, em sua obra O principio da Esperanca, traz o
primeiro entendimento de Utopia ser relacionada com o entendimento de esperanca critica e,
sendo assim, apresenta a utopia concreta em oposi¢do aos conceitos de utopia abstrata.

Neste sentido, a categoria Utopia na Obra de Paulo Freire se faz por um bindmio
dialético que foi 0 anuncio e denincia. Esse anuncio é de nés como seres humanos mostrarmos,
dizermos e desvelarmos as situac6es que nos impedem de ser mais, ou seja, atos desumanizantes
que sdo a favor do sistema capitalista. A denincia € um processo de humanizacdo no qual
seguimos nossa vocacao ontologica de compreender, analisar, interpretar a realidade desse
sistema num processo histérico e ter como possibilidade o “vir a ser mais”, ou seja, a
concretizacdo dos ‘“‘sonhos possiveis” por meio da realidade realizando um movimento
transformador.

Sendo assim, 0 Grupo Focal trouxe 0s seguintes sinais-termos para designar a categoria
Utopia: FALTA + BUSCA.

Dialogamos com Freitas (2018):

Quando compartilhada criticamente, a esperanca torna-se indispensavel para a
consciéncia de que a impossibilidade histdrica e socialmente contextualizada néao
inviabiliza a futuridade possivel. Dessa forma a esperanga entusiasma a participaco
coletiva na criagdo do inédito vidvel. O inédito vidvel é expressdo da atitude utdpica

que se opde a visdo fatalista da realidade, sendo esta uma peculiaridade do processo
de conscientizacdo. (FREITAS, 2018, p. 482).
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Ademais aqui tivemos outro didlogo bem caloroso para que tivéssemos o entendimento
que a categoria Utopia na perspectiva Freiriana se realiza na pratica que € refletida na nossa
consciéncia, pois se realizarmos o processo contrario estariamos a favor de outra perspectiva.

A quinta categoria que nos impulsionou para desenvolver o processo de compreensao
deste Glossario foi a Conscientizagdo, assim como as demais, se fez necessario compreender
que ela perpassa a obra de Freire e tem na sua esséncia a teoria e pratica.

Nessas praxis que vem de uma epistemologia e se apdia na ciéncia € que Freire funda
esta categoria, ndo como um jargdo, mas com uma dimensdo estética e dialogica. Nesse sentido,
relacionamos com Freitas (2018): “criticidade, curiosidade e criatividade integram a
complexidade das relac6es que situam a conscientiza¢cdo no campo das possibilidades e ndo das
certezas desafiando a autoria do inédito viavel no trabalho de formag¢do com educadores/as”
(FREITAS, 2018, p. 106).

A palavra consciéncia tem como sinal-termo a configuracdo do dedo polegar e
indicador, no qual o indicador se dobre para que possam juntos formar a letra C. Depois essa
configuracdo tem como ponto de articulacdo a testa na qual se realiza 0 movimento que da
origem ao sinal-termo de Consciéncia.

Este sinal-termo, pela a compreensdo do Grupo Focal, ndo foi modificado. O primeiro
argumento que foi utilizado foi que ja era um sinal-termo que tinha uma grande aceitacdo da
Comunidade Surda em seu todo e que sendo assim ndo poderia ser modificado. A segunda
justificativa foi que se a consciéncia vem da realidade objetiva e é refletida no nosso
pensamento entdo o sinal-termo estaria sendo usado de maneira coesa.

Entdo, por ser uma decisdo da maioria que estava presente nos encontros, nao
modificamos este sinal-termo. Ele ficou como palavra em Libras e que também representou a
categoria Conscientizacao.

A sexta e Ultima categoria Freiriana que necessitamos dissertar é a categoria Diadlogo,
pois nossa escrita e nossa pesquisa foram realizadas com esse eixo suleador. O dialogo na
sinalizacdo em Libras se d& com as duas médos e a configuracdo de mao na letra D na qual uma
vem de dentro para fora e a outra de fora para dentro. O Grupo Focal ndo se concentrou em
trocar essa configuracdo de mao e sim de modificar o movimento da sinalizacdo que as duas
méaos em D vém de fora para dentro, pois esse sentido modificou completamente a compreensdo
da categoria Didlogo. No intuito de realizar a pratica e a mesma ser refletida em nossa
consciéncia.

Essas categorias que foram acima citadas e dissertadas, Humanizagdo, Autonomia,

Esperanca, Utopia, Conscientizacdo e Dialogo foram o eixo desse Glossério, pois sulearam
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nossa prética e pesquisa relacionando a episteme e tornando a pesquisa cientifica. No capitulo

a seguir daremos os encaminhamentos metodoldgicos.



3 CAMINHOS DA PESQUISA

“Sonhar é imaginar horizontes de possibilidade;
sonhar coletivamente é assumir a luta pela construcéo de possibilidades.
Paulo Freire

Neste capitulo nos dedicamos ao caminho metodoldgico a partir do qual nos orientamos,
ndo apenas por acreditar que as situacdes limites podem ser transpostas, mas,
fundamentalmente, por compreender que a mudanga seja possivel.

Aqui se faz necessario realizar uma breve narrativa do que entendemos sobre 0s termos
“acreditar que a mudanca seja possivel”, conforme anunciado no paragrafo anterior, pois como
estudiosos das pedagogias Freirianas acreditamos, num primeiro momento, que poderiamos
proporcionar 0s elementos para uma mudanca radical nos estudiosos da surdez em relagcdo aos
sinais-termos que ja foram desenvolvidos, porem a nossa ideac¢ao ndo foi ao encontro da préatica
que tem seu movimento como critério de verdade.

Caracterizamos a pesquisa como de abordagem qualitativa que teve por finalidade
descrever, analisar e interpretar os processos para o0 desenvolvimento do Glossario de Libras
para a Educacdo Ambiental. Trivifios (1987) dialogou conosco, quando nos relata que:

A pesquisa qualitativa de tipo histdrico-estrutural, dialética parte também da descri¢do que
intenta captar ndo s6 a aparéncia do fenémeno, como também sua esséncia. Busca, porém,
as causas da existéncia de lei procurando explicar sua origem, suas relacfes, suas

mudancas e se esforca por intuir as consequéncias que terdo para a vida humana.
(TRIVINOGS, 1987, p. 129).

O campo de pesquisa pelo qual optamos foram as representacdes da comunidade surda
das seguintes instituicbes: FURG, IFRS — Campus Grande e EMEBCRTB, para realizarmos
um estudo sobre os sinais-termos que tinham conhecimento e quais as possibilidades de
desenvolver novos sinais.

Desta forma, o desenvolvimento do estudo foi de cunho qualitativo junto com os
representantes da Comunidade Surda dos segmentos ja denominados. Inicialmente foram feitos
0s convites por e-mail, porém sem retorno dos pretensos 24 participantes, portanto, nosso
movimento foi fazer contato via WhatsApp, o qual foi efetivos e de rapido retorno.

Sendo assim, utilizamos como processo investigativo de pesquisa o Grupo Focal e para
gue nossos leitores realizem a compreensdo sobre a técnica utilizada para concretizar os
encaminhamentos da pesquisa, dialogamos com Krueger (1996), o qual afirma que as pessoas
reunidas em uma série de grupos, que possuem determinadas caracteristicas, podem produzir

dados qualitativos sobre uma discussdo focalizada. Também utilizamos Gomes e Barbosa
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(1999) que defendem que “[...] o grupo focal ¢ um grupo de discussdo informal e de tamanho
reduzido, com o propdsito de obter informagdes de carater qualitativo em profundidade”
(GOMES e BARBOSA, 1999).

Neste diadlogo entendemos que o objetivo deste Grupo Focal foi desvelar as
compreensdes dos participantes em relacdo aos verbetes do Dicionario Paulo Freire, na Libras
e na Lingua Portuguesa. Salientamos que para a formacdo deste Grupo os participantes
precisaram ter caracteristicas em comum e, neste caso, todos tinham que ter conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais, assim como da Lingua Portuguesa.

Conforme Instrugcdo Normativa 06-2019 CEP-FURG, Art. 5° inciso 111 § 8°, o0 TCLE
precisa ser redigido em fonte tamanho 14 e prever a coleta da digital caso o idoso néo seja
alfabetizado. Para que fossem cumpridos os principios éticos estabelecidos pela Resolucao n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saide — CNS, os participantes da pesquisa tinham faixa
etaria entre 20 e 50 anos e eram todos alfabetizados, portanto ndo foi necessario utilizar o
questionario em fonte 14 nem a coleta da digital, pois ndo havia participantes com essa
especificidade.

Asseguramos aos participantes da pesquisa a permanéncia ou desisténcia a qualquer
momento, conforme a participacéo voluntaria e esclarecida dos participantes e, nesse sentido,
mesmo que a pesquisa ndo tenha oferecido riscos minimos asseguramos que prevalecessem 0s
beneficios de uma comunicacdo e participacdo dos pesquisados para uma formacéo integral,
livre de preconceitos e estigmas sociais.

Garantimos também seguir todas as tramitacdes e protocolos da Plataforma Brasil e
seguindo o item Ill da Resolu¢cdo CNS n° 510 de 2016, Art. 23 e Instrucdo Normativa n°

06/2019, Art. 5°, item 11.d. O Convite para a participacdo foi enviado via e-mail e foi
questionada a disponibilidade do participante e suas condi¢cdes de lidar com as plataformas
digitais. Partindo das respostas foi enviado via e-mail o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE para que pudessem realizar uma breve leitura sobre 0 mesmo e, com 0s
participantes estando de acordo e de forma voluntaria, iniciamos a pesquisa de maneira virtual.

A partir do TCLE os participantes tiveram os esclarecimentos sobre a pesquisa, que foi
realizada com um encontro semanal de duracédo de duas horas pela plataforma Google Meet. Os
encontros foram gravados e transcritos com a fidelidade dos acontecimentos para que fosse
feita a anélise de dados.

Também explicamos e estd no TCLE: a garantia de liberdade dos participantes de que

poderiam desistir a qualquer momento. A desisténcia dos 16 participantes que foram
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convidados inicialmente se deu no momento do convite que foi enviado via WhatsApp, pois
apos iniciar o Grupo Focal os oito participantes permaneceram no Grupo e assinaram o TCLE.

Ainda seguindo os protocolos da Plataforma Brasil e conforme a Resolugdo CNS n° 466
de 2012, item IIL.1.b, “[...] ponderagdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como
potenciais, individuais ou coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o
minimo de danos e riscos” (p. 3). Neste sentido, de acordo com a legislacdo vigente e protocolos
da Plataforma Brasil, garantimos assisténcia imediata e gratuita pelo SUS aos participantes caso
ocorresse algum mal-estar dos participantes. Esta assisténcia poderia ser encaminhamento a
profissional da area da Satde, como psicélogo, por exemplo.

Os encontros foram realizados de forma virtual, pois estdvamos em um momento
pandémico e num processo de transicdo em relagdo ao presencial, no qual tinhamos varios
protocolos da COVID-19 para seguir.

Em cada encontro foram discutidos cinco conceitos. Esse nimero de verbetes a serem
dialogados por encontro foi sugerido pelos participantes do Grupo Focal, devido a
complexidade filosofica e socioldgica dos verbetes. As reunides foram desenvolvidas de uma
forma dialogica e democratica, nas quais cada participante pode dizer a sua palavra, para que
entdo pudéssemos entrar em um consenso de sentido e significado que melhor fosse
compreendido pelo coletivo.

O quadro com a lista de verbetes esta no Apéndice B. No decorrer da pesquisa fomos
selecionando os verbetes e elencando seu grau de importancia. A lista foi distribuida em quatro
partes: 12 coluna: verbetes escritos em Lingua Portuguesa; 22 coluna: conceituacdo escrita em
Lingua Portuguesa; 32 coluna: o link para o video do sinal-termo; e 42 coluna: o link para o video
da conceituacdo em Libras do verbete.

Nesse caminho, organizamos 0s encontros para a apresentacdo dos temas geradores, a
fim de problematizar os sinais-termos para que os participantes do Grupo, a partir do diadlogo
estabelecido no momento, realizassem suas reflexdes. Registramos no total sessenta sinais-
termos no Glossario.

A centralidade do trabalho foi relacionar a Educacdo Ambiental para produzir um
Glossario de Libras, de forma coletiva e dialdgica, tendo como principio as relagdes humanas
ampliando, ainda, os conhecimentos dos seres sociais sobre a area.

No percurso metodoldgico tivemos, também, alguns procedimentos para que se
iniciasse a pesquisa de campo, tal que o projeto inicial foi encaminhado a Plataforma Brasil,

por ser uma determinacdo do Comité de Etica. O referido projeto foi aprovado em 26 de
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fevereiro de 2022 conforme Norma Operacional CNS n° 001 de 2013, item 3.3, que descreve a

questdo orcamentaria:
e) Orcamento financeiro: detalhar os recursos, fontes e destinacdo; forma e valor da
remuneracdo do pesquisador; apresentar em moeda nacional ou, quando em moeda
estrangeira, com o valor do cambio oficial em Real, obtido no periodo da proposicao
da pesquisa; apresentar previsdo de ressarcimento de despesas do participante e seus
acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo e
compensacdo material nos casos ressalvados no item 11.10 da Resolu¢do do CNS
466/12; envolve; 11.10 — participante da pesquisa — individuo que, de forma
esclarecida e voluntaria, ou sob o esclarecimento e autorizacdo de seu(s)
responsavel(eis) legal(is), aceita ser pesquisado. A participacdo deve se dar de forma

gratuita, ressalvadas as pesquisas clinicas de Fase | ou de Bioequivaléncia. (BRASIL,
2013, p. 8).

Nossa pesquisa ndo envolveu orgcamento extra, por ser a pesquisadora servidora federal
da FURG em afastamento para estudos. A partir disso, a pesquisa foi realizada de forma online
pela Plataforma Virtual Google Meet, ndo havendo custos com transporte, alimentacdo e
materiais da pesquisadora, nem dos participantes envolvidos.

Neste sentido, apos as aprovacdes do CEP-FURG, em 26 de fevereiro de 2022, foi
possivel entrar em contato com os participantes da pesquisa. Apos esse contato, os participantes
foram inseridos em um grupo de WhatsApp para que pudessemos iniciar um contato direto.
Também nesse grupo eram disponibilizados materiais de apoio em Lingua Portuguesa e Libras.

Ressaltamos que o IFRS — Campus Rio Grande foi uma das instituicdes escolhidas, pois
l4 havia estudantes surdos cursando o Ensino Médio e, também, pelo motivo de que havia
tradutores. Esse foi 0 motivo de convidarmos os intérpretes para comporem o Grupo Focal, mas
devido a indisponibilidade dos profissionais ressaltamos que apenas uma pessoa aceitou
participar.

A FURG foi uma das institui¢cbes que disponibilizou pessoas para comporem o Grupo
Focal. Na Universidade convidamos trés segmentos, que foi os TILSPs, 0s estudantes surdos
que fazem parte da graduacdo e os professores de Libras. Ao todo temos no grupo de intérpretes
de Libras 11 profissionais, desses sete sdo da sede, que se encontra na cidade do Rio Grande e
0S outros quatro estdo nos Campus Séo Lourenco do Sul, Santa Vitoria do Palmar e Santo
Antbénio da Patrulha. Por fim, ressaltamos que a aceitacdo para participar do Grupo Focal foi de
apenas de dois profissionais.

Ja no grupo de Professores de Libras da FURG também foram convidados os oito
professores, sendo cinco da sede em Rio Grande e trés dos Campus S&o Louren¢o do Sul, Santa
Vitoria do Palmar e Santo Anténio da Patrulha. Destes, apenas dois da sede tiveram a

disponibilidade de participar.
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Os académicos surdos da sede da FURG também foram convidados, tal que o convite
foi realizado em especial a dois estudantes que ja realizavam atividades no desenvolvimento
em outros glossarios de Libras na Universidade. Registramos que ambos aceitaram o convite
para participagao.

Outra instituicdo que foi convidada foi a EMEBCRTB do Rio Grande, nela foram
convidados (as) apenas os (as) professores (as) de forma que registramos que o convite foi
aceito apenas por uma professora da escola.

Resumindo, foram encaminhados os convites para 0s quatro segmentos descritos.
Decidimos, por fim, que para esse momento ndo seria oportuna a participacdo dos estudantes
do 6° ano da EMEBCRTB. Assim, se 0s 24 participantes no todo integrassem o Grupo,
formariamos de dois a trés grupos focais e 0s encontros se dariam trés vezes por semana, pois
a ideia inicial é de que fariamos os grupos em horarios separados, com uma reunido semanal
com todos os participantes.

Finalmente, conforme a disponibilidade dos participantes, a adeséo foi de oito pessoas
envolvendo os quatro segmentos e por este motivo montamos apenas um Grupo Focal, e 0s
encontros virtuais foram realizados nas tercas-feiras, no horario de 18 as 20 horas.

Os participantes da pesquisa ficaram denominados como: PL17, PL28, PE1°, IL1%,
IL2M, 1L3%2, ES1%3, ES24, conforme descreveremos a seguir.

Também disponibilizamos materiais ao longo dos treze encontros conforme descritos

no quadro a seguir:

" PL1 - Professor/a de Libras

8 PL2 - Professor/a de Libras

® PE1 - Professora da Escola Municipal de Ensino Bilingue Carmem Regina Teixeira Baldino
1011 - Intérprete de Libras.

1 IL2 - Intérprete de Libras

1213 - Intérprete de Libras 3

13 ES - Estudante Surdo/a

14 ES - Estudante Surdo/a
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QUADRO 4
Materiais disponibilizados para o Grupo Focal

Materiais Materiais encaminhados

1 |2 3456 78] 9] 10]11] 12] 13
A importancia do Ato de Ler X
A Sombra da Mangueira x| x X | x| x
Acdo Cultural para a Liberdade X X
Cartas a Guiné-Bissau X
Cultura e Representacdo Cultural, Stuart Hall X
Dicionario Aurélio X
Dicionario Paulo Freire X | X
Educacédo como Pratica de Liberdade X
Educacao e Mudanga
Educacéo na Cidade X | X
Manuario X
Manuscritos Econdmicos e filosoficos Karl Marx X
Medo e ousadia X X
O Caminho se faz caminhando X | X
Pedagogia da Autonomia X X | X[ x| x| x
Pedagogia da Autonomia Libras X X | X
Pedagogia da Esperanca X X
Pedagogia dos Sonhos Possiveis X X | X
Pedagogia da Indignagdo
Pedagogia da Pergunta X X | X
Pedagogia do Oprimido XX X[ X[ X|X]X X | x| X
Pedagogia do Oprimido Libras X | X | X[ X]|X
Professora Sim Tia ndo X

x
x
x
x
x
x

X[ X| X| X

x
x

x

X[ X| X| X[ X
x
x

Fonte: Elaborado pela autora.

No primeiro dia salientamos a necessidade de dialogo sobre os primeiros sinais-termos
Educacdo e Ambiental, pois os participantes do Grupo perceberam a importancia desses termos
estarem no Glossario.

Tivemos um estudo sobre trés videos que estdo na Plataforma Youtube, que séo: Paulo
Freire: Manuario Dicionario Bilingue, da TV INES®; Pedagogia da Autonomia da UFPR; e, a
Pedagogia do Oprimido Capitulo 3 — em Libras. Ressaltamos que esses videos trouxeram a
historicidade de quem foi Paulo Freire e como foram constituidas as suas obras.

Nosso primeiro encontro foi no dia 08 de marco de 2022. Estavam presentes apenas sete
participantes e nele tivemos a necessidade de encaminhar a proposta da pesquisa e compartilhar
um quadro. Neste havia alguns verbetes do Dicionario Paulo Freire em Lingua Portuguesa e
seus conceitos e disponibilizamos no Google Drive para que 0s participantes analisassem.
Desse momento em diante comegamos o didlogo dos primeiros cinco verbetes e conceitos que

foram: Educacéo, Ambiental, Dialética, Autonomia e Alienacao.

15TV INES - E um canal de TV Brasileira com um contetido pioneiro no Brasil, feita para atender a pluralidade
de publicos, e tem contetdo 100% acessivel para a Comunidade Surda.
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Assim surgiu a primeira percepcao dos participantes do Grupo Focal de envolverem-se
com a Teoria Freiriana e comegarem a desvelar esses sinais-termos da Lingua Portuguesa para
um entendimento na Libras.

Neste sentido, iniciamos pelo sinal-termo de Educacéo tal que os participantes foram
questionados como entendiam o sinal da Educacéo e, ainda, o que Paulo Freire nos desvela
sobre o ato educativo.

Agregamos a isso questionar como a comunidade surda usa, tradicionalmente, o termo
e se 0 mesmo estava em acordo com os fundamentos Freirianos. Os participantes do Grupo na
sua totalidade tiveram como resposta que este sinal-termo ja era tradicional e de conhecimento
na Comunidade Surda e por este motivo ndo haveria sentido em modifica-lo.

Realizamos, ainda, alguns questionamentos em relagcdo ao sinal-termo por demonstrar
que nele a Educacdo se faz sempre do educador para o educando, sendo o educador a pessoa
que detem o conhecimento, de tal forma que este foi 0 motivo para que se trouxesse o sinal-
termo para a discussdo no Grupo.

Registramos que, mesmo assim, 0s participantes do Grupo continuaram irredutiveis e
ndo modificaram o sinal-termo.

Para que os leitores conhecam o sinal-termo de Educacao, disponibilizamos a FIG. 4:

FIGURA 4 - Sinal-termo Educacéo
Fonte: CAPOVILLA, 2009.

O segundo sinal-termo dialogado foi Ambiental, sinal esse associado ao entendimento
de uma floresta conforme apresentado anteriormente. Da mesma maneira tratou-se de um sinal-
termo que os participantes do Grupo detinham o conhecimento sobre.

Ressaltamos que em nossos estudos anteriores e didlogos via WhatsApp encontramos
outros sinais-termos semelhantes, mas que ndao condiziam com o conceito complexo que este
verbete possui. Aqui 0 vocabulo Ambiental deveria vir acompanhado da palavra educacgéo, pois
0 ambiental € um complemento da palavra educagéo.

Neste sentido, refletimos com Dickmann e Carneiro (2021):
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A Educacdo Ambiental ndo deve ser entendida como uma disciplina isolada no
curriculo escolar, mas compreendida como uma dimensdo educacional a ser
trabalhada transversal e interdisciplinarmente. A mais, a Educacdo Ambiental ndo é
somente um conjunto de praticas de defesa do meio ambiente, mas sim, a
possibilidade de se construir uma praxis socioambiental, comprometendo todos os
envolvidos numa nova atitude de abrangéncia ética, social, cultural, econdmica,
historica e ecoldgica. Ela é, por isso, uma praxis educativa entendida como acéo
humana pensada e responsavel, credenciada como agao-reflexdo-agéo critica — como
queria Paulo Freire dos educadores, diante de problemas concretos das realidades
local e global dos educandos. (DICKMANN e CARNEIRO, 2021, p. 18).

Por esse motivo os participantes do Grupo entenderam que foi necessario realizar a

mudanca desse sinal-termo, conforme figura a seguir:

FIGURA 5 - Sinal-termo Ambiental
Fonte: Elaborado pela autora.

Neste sinal-termo os participantes do Grupo Focal realizaram um processo de
modificacdo, por terem o entendimento de que 0 ambiente ndo € somente o natural ou a floresta,
mas todos os locais nos quais se processam as relagdes, como, por exemplo, homem-homem,
homem-natureza e natureza-natureza, relacdes essas que sdo imbricadas a pratica social, que é
0 Nosso critério de verdade.

O terceiro sinal-termo que foi dialogado foi o de Dialética, como instrumento para
compreensdo da historia, mas envolvendo processos de contradicdo. Essa contradicdo esta nas
relacGes e tudo se encontra em continuo movimento.

Segundo Cheptulin (2004) a dialética envolve leis e categorias que sdo, por sua
conceituacao:

O que ha de comum as leis e as categorias da dialética é que tanto uma como as outras
refletem as leis universais do ser, as ligacfes e 0s aspectos universais da realidade
objetiva. A interpenetracdo dos contrérios, a passagem reciproca entre a qualidade e
quantidade, a repeticdo sobre uma nova base, do que ja foi transposto, tanto os
elementos refletidos nas principais leis da dialética, quanto os que sdo tdo universais
como a relacdo, além da causa e do efeito, do necessario e do contingente, da forma e

do conteudo, exprimidos nas categorias correspondentes. (CHEPTULIN, 2004, p.
345).
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Estudamos esses conteudos e entendemos que alguns sinais-termos que sdo de uso da
Comunidade Surda, que estdo no Youtube e alguns outros glosséarios de Libras referentes a
sociologia e a filosofia, ndo demonstravam o significado deste verbete.

No entendimento dos participantes do Grupo Focal nenhum dos trés sinais-termos
sugeridos e encontrados na pesquisa estariam de acordo com a perspectiva e entendimento do
conceito que o Grupo estava estudando, assim, desenvolveram um novo sinal-termo para que
as pessoas surdas realizassem um entendimento do sinal-termo e sua complexidade.

O sinal-termo foi constituido pelo sinal de DESENVOLVIMENTO + ACRESCENTAR
e essa mistura dos dois sinais—termos aconteceu, pois, segundo Streck, Redin e Zitkoski (2018),
Freire (1994, 1997) concebe que mesmo ndo sendo determinados, somos seres humanos
condicionados pelo contexto historico sociocultural onde vivemos.

Assim, somos seres humanos inacabados, estamos em processo de desenvolvimento, tal
que tudo o que ndo e pode vir a ser, por isso estamos em constante desenvolvimento e a palavra
Acrescentar se da pela necessidade da realidade objetiva, ou seja, nossas experiéncias foram
praticas as quais vivenciamos. Essas praticas sdo captadas pelos sentidos e subjetivadas na

consciéncia. Para que os leitores realizem uma breve visualizacédo, temos a figura a seguir:

FIGURA 6 - Sinal-termo Dialética
Fonte: Elaborado pela autora.

O quatro sinal-termo do primeiro encontro foi o de Autonomia cuja interacédo se estendeu
por mais trés encontros, tal que no decorrer das semanas esse diadlogo era por meio do grupo de
WhatsApp, pois foi disponibilizado para os participantes o Drive compartilnado com o texto do
Dicionéario Paulo Freire, que se refere ao verbete em Lingua Portuguesa e, adicionalmente,
videos em Libras. Os videos em Libras foram solicitacdes das pessoas surdas que estavam no
Grupo, pela compreensdo de que a Libras é sua lingua materna, enquanto a Lingua Portuguesa

é a sua segunda lingua.
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Inicialmente encontramos dois sinais-termos que sdo de uso da Comunidade Surda. Um
com a representacdo de Independéncia e o outro utilizado pelo intérprete Jonatas Medeiros na
traducdo da obra Pedagogia da Autonomia. Esse segundo sinal-termo foi um sinal-provisorio,
mas pelo nosso entendimento foi o que melhor representou a concepgédo Freiriana de autonomia.

Porém, o Grupo analisou ambos sinais-termos e os participantes tiveram a compreensao
de que deveriam estar presentes ambos 0s sinais-termos. Os primeiros, pois, compreenderam
que de certa forma esse sinal-termo representa a independéncia no sentido de realizar atividades
sozinhos, sem 0 apoio de outras pessoas, € 0 segundo sinal-termo que o intérprete Jonatas utiliza
na sua traducgéo se aproxima do contexto que foi utilizado na fundamentacéo de Freire.

De acordo com Machado (2018):

Para Paulo Freire, autonomia é libertar o ser humano das cadeias do determinismo
neoliberal, reconhecendo que a historia ¢ um tempo de possibilidades. E um “ensinar
a pensar certo” com quem fala com a for¢a do testemunho. E um “ato comunicante,
co-participado”. Todo processo de autonomia e de construcdo de consciéncia nos

sujeitos exige uma reflexdo critica e pratica, de modo que o proprio discurso teérico
tera de ser alinhado a sua aplicacdo. (MACHADO, 2018, p. 61).

Assim, foi realizada a discuss@o no Grupo e temos na FIG. 7 e na FIG. 8 os sinais-termos

Autonomia escolhidos pelo Grupo Focal:

FIGURA 7 - Sinal-termo Autonomia/Independéncia
Fonte: Elaborado pela autora.

FIGURA 8 - Sinal-termo Autonomia usado por Jonatas
Fonte: Elaborado pela autora.

Resumidamente, entendemos que a Autonomia necessitava ser entendida com dois

sinais-termos: 1°) um sinal com o significado de uma autonomia na sociedade compreendendo
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0 papel do ser humano na sociedade e sua libertagdo humana e o 2°) um sinal com o significado
no sentido individual do sujeito, naquilo que precisamos desenvolver como os sentidos, para
que possamos ter a emancipacdo humana relacionando com o coletivo.

O quinto sinal-termo e que finalizou nosso primeiro encontro foi o de Alienacéo. Para
esse encontramos nas plataformas digitais dois sinais-termos. A partir desses sinais-termos
iniciamos o dialogo, pois tinhamos como suporte também o texto do Dicionario Paulo Freire,
que foi escrito por Kieling (2018), e abstraimos um conceito inicial deste texto escrito na Lingua
Portuguesa:

A alienacdo — expressa como invasao cultural, domesticagdo, opressao, mecanicismo,
etc. — e 0s processos de seu enfrentamento ontologicamente sustentados [...] As formas
de alienagdo sdo constantemente denunciadas em toda sua obra. Entende-a como
perda da condicdo de sujeito da sociedade. Perda efetiva nos processos histéricos, que
reduzem as populaces a condi¢Ges desumanas de vida a subserviéncia, a posi¢des de

exploracgdo que diminuem a capacidade dos homens de ser mais. (KIELING, 2018, p.
35).

Iniciamos com a conceituacdo e o entendimento e acordamos que 0s sinais-termos
utilizados pela Comunidade Surda que estavam disponiveis nas plataformas digitais nédo
condiziam com a complexidade e a amplitude do verbete apresentado e os textos lidos.

Entdo dialogamos e chegamos ao conceito no qual Istvan Mészaros (2006) expressa na
obra A Teoria da Alienacdo, que nos apresenta as duas ordens de mediacdo nas quais: A
primeira ordem € a Unica possivel do ser humano se relacionar com a natureza e com o préprio
homem, seguindo sua condi¢do ontoldgica, condi¢cdo que emancipa os seres humanos na busca
de ser mais; e, a segunda ordem se faz pelas condi¢des historicas que sdo da ordem do sistema
capitalista, tal que seguimos a logica do sistema vigente, ao qual temos que nos escravizar em
um trabalho alienado e sem condi¢des de exercer uma efetiva emancipacao.

Na compreensdo dos participantes do Grupo, o sinal-termo de Alienacdo se fez na
mediacdo da segunda ordem, sendo que “uma mao na forma de uma pessoa gque é formado pelos
dedos: indicador, médio e polegar na frente do corpo apontando para baixo, utilizamos, ainda,
a outra mao, também, em ‘L’ na qual passamos na frente dessa representacdo de ser humano”.
Ressaltamos, ainda, que é utilizada a expressao facial na qual o rosto representa aquilo que
retira a esséncia humana, que € a de ser mais.

O significado se deu por entendermos que a ideologia da classe dominante tem em seu
cerne retirar toda e qualquer relagdo humana ontologica, relagdo essa na qual o ser humano ndo

se reconhece como parte da natureza. Sendo assim, temos a FIG. 9:
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FIGURA 9 - Sinal-termo Alienacéo
Fonte: Elaborado pela autora

Com esses dialogos findamos nosso primeiro encontro que durou duas horas e trinta
minutos aproximadamente. Neste primeiro encontro estavam presentes sete componentes do
Grupo. A Unica participante que faltou foi IL1 que teve um compromisso no qual ndo pode se
fazer ausente.

A participante PEL se fez presente na sala virtual, mas sempre de camera fechada e em
nenhum momento dialogou com o Grupo para “sinalizar” sua fala. Os demais participantes
realizaram o dialogo e ao final do primeiro encontro retornamos ao quadro do Drive e
escolnemos mais cinco sinais-termos que seriam dialogados no decorrer da semana com
materiais de apoio. Na terca-feira posterior refletimos sobre os termos.

Os sinais-termos escolhidos pelo Grupo para o segundo encontro, do dia 15 de marco
de 2022, foram: Anuncio/Dendncia, Antagonismo, Desumanizar/Humanizar, Cidadania e
Circulo de Cultura. Esses verbetes foram escolhidos pelos participantes que entenderam que
existia uma caréncia de sinais-termos em relacdo a eles. A partir disso, disponibilizamos textos
na Lingua Portuguesa e do Dicionario Paulo Freire e, ainda, realizamos traducdes para Libras
dos respectivos textos. Essas traducdes foram realizadas de expressdes na Lingua Portuguesa
que as pessoas surdas que compunham o Grupo Focal ndo tinham entendimento na sua segunda
lingua, que é a Lingua de Sinais.

Sendo assim, no segundo encontro iniciamos pelo verbete Andncio/Denincia. Esses
sinais-termos ja existiam em uso na Comunidade Surda, mas de maneira separada no sentido
de anunciar como um aviso, um dizer a todos, € o sinal Dendncia como algo de forma negativa
como, por exemplo, denunciar algo que estava errado e que precisava ser modificado.

Na fundamentacdo Freiriana e segundo Linhares (2018):

As conjuncdes entre Anuncio/Dendncia expressam uma sintaxe que ndo pode ser
considerada de menor importancia. Até chego a dizer que qualquer cartografia da obra
de Paulo Freire, nela considerando a propria estética de sua existéncia, sem as légicas

do anunciar, denunciando, ou do denunciar, anunciando que a impregnam, torna-se
um mapa simplificado. (LINHARES, 2018, p. 49).
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As expressdes Anuncio/Denlncia estdo relacionadas a forma como Freire esteve
presente nas culturas mais diversas e na incessante busca de romper com as formas individuais
de opressores e oprimidos, mantendo o compromisso com o coletivo, denunciando a situagao
vigente no sentido de anunciar, tal que o anuncio tem por objetivo promover uma acgao
transformadora e social.

Nestas expressoes ndo desenvolvemos um novo sinal-termo, mas invertemos a ordem
na qual ele se apresenta, pois a dentincia se da como primeiro processo de investigacao do que
esta posto na realidade objetiva e o0 anuncio é a afirmacdo da préatica transformadora, ou seja, a
futura acdo para que os oprimidos se libertem das suas amarras rompendo com as situagdes
limites, aquelas determinantes que mantém a realidade existente.

Para que nossos leitores visualizem como ficaram representados estes sinais-termos,
temos a FIG. 10:

FIGURA 10 - Sinal-termo Denlncia/Anincio
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo sinal-termo dialogado nesse encontro virtual foi o Antagonismo. Nas
plataformas digitais nas quais pesquisamos encontramos sinais-termos que o Grupo ndoaprovou
para que permanecesse no nosso Glossario. Dessa forma, para que pudéssemos entender o
significado desse vocabulo e criar um novo sinal-termo, foi essencial o material de apoio escrito
na Lingua Portuguesa.

De acordo com o Grupo o sinal-termo de Antagonismo/Antagdnico tinha como
significado uma pessoa caminhando que iria em frente. A justificativa dos participantes era que
a pessoa sairia do caminho e por este motivo ndo teria sentido, nem tampouco significado,
inserir como essa representacdo no Glossario esse sinal-termo.

Porém, o significado ao qual nos aproximamos tanto na literatura de Paulo Freire como

no Dicionario nos relatam que:
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S80 os polos opostos das relagbes sociais de antagonismo. Fundamentalmente,
oprimidos e opressores sdo classes sociais antagbnicas e em luta. No entanto, é
possivel que se instaurem relagdes de opresséo entre os proprios oprimidos. Enquanto
seres envoltos em relacdo de dominacdo, tanto oprimidos quanto opressores tém sua
vocacdo ontologica negada pela realidade historica de opressdo que funda suas
existéncias. Sé a praxis libertadora do oprimido é capaz de superar a opressao e
restaurar a humanidade de ambos. (OLIVEIRA, 2018, p. 46).

Reconhecemos que foi questionado pelo participante PL1 se os vocabulos Antagonismo
e Antagbnico possuiam o mesmo significado e neste instante a participante I1L3 sinalizou que
Antagonico era um adjetivo que poderia ser dado a um ser humano pela sua condi¢do no mundo
e com o mundo e Antagonismo eram as praticas realizadas pelas pessoas, tal que, dessa maneira,
foi possivel ampliar o didlogo no sentido de realizar uma reflexdo em relacéo a esses verbetes.

Assim, o Grupo realizou o entendimento que a principal caracteristica deveria ser as
opinides e compreensdes, de tal forma que utilizamos a juncdo do sinal-termo de OPINIAO +
DISCORDAR, pois essa compreensao se desenvolveu no intuito de que essa pratica antagonica
é uma forma de driblar a realidade e instaurar uma atmosfera irracional e sectaria.

Para demonstrarmos como ficou nosso sinal-termo temos a FIG. 11:

FIGURA 11 - Sinal-termo Antagonismo/Antagonico
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro sinal-termo dialogado neste segundo encontro foi o bindmio
Desumanizar/Humanizar. O sinal-termo de uso corrente na Comunidade Surda era somente o
sinal-termo de Humano para Humanizar, bem como, o sinal-termo de Desumanizar ndo era de
conhecimento dos participantes do Grupo antes do estudo das bibliografias sugeridas.

Posto isto, chegamos a conclusdo, mesmo que momentanea, de que seria necessario
desenvolver dois sinais-termos, respectivamente, um para Desumanizar e outro para
Humanizar. A desumanizacéo foi a juncdo do sinal de PRATICA + EVAZIAMENTO, ou seja,
de praticas que dificultam emancipar os homens e mulheres, ndo possibilitando o
desenvolvimento humano em sua forma integral.

Ent&o o Grupo desenvolveu o seguinte sinal-termo:



89

FIGURA 12 - Sinal-termo Desumanizar
Fonte: Elaborado pela autora.

Temos como didlogo as préticas realizadas e o pensar sobre a realidade existente, tal
que Freire (1987) nos diz que:
A desumanizacdo ndo se verifica, apenas, nos que tem sua humanidade roubada, mas
também, ainda que de forma diferente, nos roubam, é distorgdo da vocacdo do ser
mais. E distorcdo possivel na historia, mas ndo vocagdo histdrica. Na verdade, se
admitissemos que a desumanizacdo é vocacdo histérica dos homens, nada mais

teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero.(FREIRE,
1987, p. 16).

Dando prosseguimento ao encontro, o sinal-termo Humanizar teve o mesmo movimento
de estudo e reflexdo, porém um estudo que humanizar ndo é simplesmente estar vivo, ou ser
uma pessoa humana, ou seja, este verbete esta para além, e por este motivo o sinal-termo de
humanizag&o se deu pela juncdo dos seguintes sinais-termos: PRATICAS + INSERCAO.

Seguindo o raciocinio de que as praticas sdo o critério de verdade, acreditamos que por
meio de tais praticas vamos realizando o movimento de aprender pelos sentidos e reavivar
N0Ssos ensinamentos anteriores para questionar 0s NOVos.

Freire (1987) nos diz:

O que nos parece indiscutivel é que, se pretendemos a libertacdo dos homens, néo
podemos comecar por aliena-los ou manté-los alienados. A libertacdo auténtica, que
é a humanizacdo em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. N&o é

uma palavra ha mais; oca, mitificante. E préaxis que implica na acio e na reflexao dos
homens sobre 0 mundo para transforma-lo. (FREIRE, 1987, p. 38).

Seguindo a concepcdo Freiriana, a materialidade deste sinal-termo esta na FIG. 13.

FIGURA 13 - Sinal-termo Humanizacao
Fonte: Elaborado pela autora.
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O quarto sinal-termo desse segundo encontro foi o de Cidadania. Neste verbete o sinal-
termo que a comunidade surda utilizou foi a letra C que ¢é passada na frente do corpo comecando
na testa até a regido do umbigo e tem, ainda, a expressdo facial que propicia uma caracteristica
de participar da realidade. N&o realizamos modificacdes neste sinal-termo, pois por
unanimidade do Grupo, 0s participantes tiveram a compreensdo de que esse sinal-termo estava
no uso padrdo e que ndo necessitaria de modificagéo.

Realizamos, posteriormente, a traducéo em Libras dos textos de apoio, juntamente com
0s videos que tinham legenda em Lingua Portuguesa. Insistimos no didlogo com o Grupo no
sentido de que acreditar que esse sinal-termo necessitava ser modificado, mas os participantes
mantiveram a sua posi¢do unanime em relacéo a esse sinal-termo.

Segundo Herbert (2018):

A cidadania se manifesta por meio das relacOes sociais, por meio do exercicio de
produzir coletividade e poder de relacionamentos continuados em favor da vivéncia
dos direitos e deveres dos individuos nos grupos sociais. Um relacionamento

compartilhado e participativo € condicdo necesséria para o exercicio da cidadania.
(HERBERT, 2018, p. 76).

Sendo assim, demonstraremos a visualizacdo prévia, que esta na FIG. 14:

FIGURA 14 - Sinal-termo Cidadania
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto e ultimo sinal-termo do segundo encontro foi o Circulo de Cultura que foi
estudado a partir dos fundamentos de Hall (1997) e Brandao (2018).

Stuart Hall ¢ um estudioso sobre a cultura surda, que nos diz que: “a cultura determina
uma forma de ver, de interpelar, de ser, de explicar, de compreender o mundo. O viver e
compartilhar experiéncias em comunidades é o0 que possibilita a (re)invencdo e o
desenvolvimento de uma cultura surda” (HALL, 2016, p. 20).

Neste verbete e conforme nossa pesquisa ainda ndo havia sido desenvolvido pela
Comunidade Surda um sinal-termo e por este motivo tivemos um esforco de reflexdo. Os sinais-

termos que eram utilizados por profissionais da area da surdez eram o sinal de CIRCULO +
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CULTURA, tal que estamos nos referindo a uma outra lingua que € a Libras e ndo teria um
significado apropriado se assim fosse.

Freire nos relata na obra Pedagogia do Oprimido sobre “[...] os didlogos descodificantes
nos circulos de investigacdo da tematica” (FREIRE, 1987, p. 64), e por este motivo a forma de
circulo ndo condiz com a complexidade do verbete.

Branddo (2018) dialoga conosco que no: “[...] circulo de cultura, o didlogo deixa de ser
uma simples metodologia ou uma técnica de acdo grupal e passa a ser a propria diretriz de uma
experiéncia didatica centrada no suposto de que aprender é aprender ‘dizer a palavra’
(BRANDAO, 2018, p. 11, grifo do autor).

Os participantes do Grupo compreenderam que € por meio das relacbes sociais e
experiéncias compartilhadas que realizamos a codificacdo e decodificacdo das palavras e
expressoes. Desse modo, este verbete teve seu sinal-termo com as duas méos na frente do corpo
em movimentos circulares e dedos tremulando, representando as diversas relagcdes sociais e
suas manifestacOes e o sinal-termo de Cultura, de uso comum das pessoas e profissionais da

area da surdez. Para demonstrar, temos a FIG. 15;

FIGURA 15 - Sinal-termo Circulo de Cultura
Fonte: Elaborado pela autora.

Finalizamos nosso segundo encontro no qual estavam presentes: 1L3, PL2, ES1 e ES2.
Os demais participantes ndo conseguiram participar por motivos de ordem particular. Mesmo
assim compartilhamos no grupo de WhatsApp os links do Drive no qual estavam os videos com
0s sinais-termos e conceitos gravados, assim como a gravacao do encontro para que os demais
participantes pudessem manifestar a sua palavra em relacdo aos sinais-termos desenvolvidos.

O Grupo aprovou por unanimidade os sinais-termos e ndo houve restricoes, e esse
encontro passou do horério previsto que era até as 20 horas, pois foi aproximadamente até as
20 horas e 45 minutos. Assim, encaminhamos 0s verbetes que seriam de importancia para o

dialogo do préximo encontro.



92

Os verbetes escolhidos foram: Codificacdo/Descodificacédo, Cognoscente, Coisificagéo,
Coletivo e Conscientizagao.

Neste sentido, na terceira terca-feira, dia 22 de marco de 2022, as 18 horas, realizamos
nosso terceiro encontro com a proposta de dialogar sobre os verbetes acima destacados e nesse
encontro estavam presentes: PL1, IL2, IL3, ES1 e ES2. Enviamos o link via grupo de WhatsApp
e 0s demais participantes que nao se fizeram presentes ndo justificaram a auséncia.

Os participantes que estavam presentes tiveram duvidas, pois os verbetes escolhidos
para este encontro tinham uma complexidade que estava além dos conhecimentos dos mesmos.
Entéo iniciamos pelos verbetes Codificagdo/Decodificacéo pelo entendimento que realizamos

enquanto Grupo, pois foi necessario separar esses verbetes nos quais cada um tem um
significado especifico, de modo que foi de fundamental importancia realizar esse entendimento.

A Codificagao se da pela representacdo de uma situacéo existencial desenhada ou

fotografada, a partir de um processo de alfabetizacdo, com o reconhecimento da situagédo

existencial, por isso dialogamos com Freire (1981), a partir da obra Acdo Cultural para a
Liberdade e Outros e Escritos:

No contexto tedrico, “tomando-se distdncia” do concreto, se analisam criticamente os

fatos que neste se ddo. Esta analise envolve o exercicio da abstracdo atraves da qual,

por meio de representacdes da realidade concreta, procuramos alcancar a razao de ser

dos fatos. O meio de que nos servimos em nossa pratica para operar tal abstracdo é a

codificacdo ou a representacdo de situacBes existenciais dos educandos. (FREIRE,
1981, p. 42).

Pelos estudos realizados ja havia sinais-termos para Codificacdo e esses foram
desenvolvidos com sua significacdo para area computacional, o que ndo condizia com o verbete
Codificacao que estamos utilizando.

Por este motivo, nos dedicamos a desvelar o significado existente no vocabulo e
desenvolvemos um novo sinal-termo. Este sinal-termo foi formado da juncdo de dois sinais-
termos: PALAVRA + ESCONDER. Compreendemos que esse verbete nos remete ao processo
de representacdo e que reflete na consciéncia de cada pessoa, ocultando seu significado.

Demonstraremos na FIG. 16:

FIGURA 16 - Sinal-termo Codificacao
Fonte: Elaborado pela autora.
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Na sequéncia realizamos a compreenséo do verbete Descodificacéo, tal que este verbete
tem como significado a analise de uma situacdo existencial, pois se manifesta dialeticamente
com o verbete Codificacdo. Enquanto a Codificacao traz a representacao, na Descodificacdo €
realizada a analise da situacéo.

Freire (1967), na obra Educacdo como Prética da Liberdade, afirma:

Para a introducdo do conceito de cultura, ao mesmo tempo gnosioldgica e
antropologica, elaboramos, apds a “reducdo” deste conceito a tragos fundamentais,
dez situacOes existenciais “codificadas”, capazes de desafiar os grupos e leva-los pela
sua “descodificagdo” a estas compreens@es. Francisco Brennand, uma das maiores
expressdes da pintura atual brasileira, pintou estas situag@es, proporcionando assim
uma perfeita integracdo entre educacdo e arte. (FREIRE, 1967, p. 112).

Desta forma, os participantes do Grupo desenvolveram o sinal-termo com a
compreensdo de que existe a palavra que € o codigo a ser representado, porém esse codigo
precisa ser desvelado. Entdo o sinal-termo do verbete foi realizado pela juncdo dos seguintes

sinais-termos: PALAVRA + EXTRACAO e a representacao ficou conforme a FIG. 17:

FIGURA 17 - Sinal-termo Decodificacao
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo verbete desse encontro foi Cognoscente que foi uma palavra que nao era de
conhecimento pelo Grupo na Lingua Portuguesa. Realizamos uma consulta ao Dicionario
Aurélio, na sua versdo digital para smartphone, que nos diz que € um adjetivo de dois géneros:
“01. que possui a capacidade ou faculdade de conhecer. 02 que é capaz de adquirir
conhecimento” (FERREIRA, 2020).

A nossa busca foi em um primeiro momento em Libras, por meio de videos, mas nao
obtivemos sucesso e, por este motivo, buscamos o significado na Lingua Portuguesa, para que
pudéssemos direcionar as leituras.

Assim, nas pesquisas que realizamos ndo encontramos nenhum sinal-termo em
referéncia a esse verbete, tal que dialogamos, direcionados também para a area da educagéo, no

sentido dos pressupostos de Freire (1987):
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[...] a educacdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou
de narrar, ou de transferir, ou de transmitir conhecimentos e valores aos educandos,
meros pacientes a maneira da educacdao bancéria, mas como um ato cognoscente.
Como situacdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término
do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de sujeitos cognoscentes,
educador, de um lado, educandos, de outro, a educacdo problematizadora coloca,
desde logo, a exigéncia da superacdo da contradi¢do educador-educandos. Sem esta,
ndo é possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel. (FREIRE, 1987, p. 39).

Nessas reflexdes desenvolvemos um sinal-termo para este verbete, que foi o
classificador de PESSOA + BUSCAR.

O classificador na Lingua de Sinais sdao formas que, substituindo o nome que as
precedem, pode vir junto ao verbo para classificar o sujeito ou o objeto que esta ligado a acdo
do verbo. Portanto, os classificadores na Libras sdo marcadores de concordancia de género:
pessoa, animal e coisa.

Nosso sinal-termo ficou representado conforme a FIG. 18:

FIGURA 18 - Sinal-termo Cognoscente
Fonte: Elaborado pela autora.

Esse sinal-termo teve como objetivo demonstrar o classificador de pessoa articulando a
educacdo coma vida e, por meio do conhecimento, buscando a transformacdo social. Portanto,
0s seres humanos e suas relagdes com a natureza, com 0s outros e com ele mesmo, podem ser
considerados como resultado dos processos de aprendizagem que se expressam sob a forma de
conhecimento.

O terceiro verbete dialogado neste encontro foi Coisificacao e nas pesquisas e estudos
que realizamos antes do encontro ndo encontramos sinais-termos em relacao a este verbete. Por
este motivo, recorremos aos materiais de apoio que estdo no QUADRO 4.

O verbete Coisificacdo ficou entendido pelos participantes como uma condi¢do que
reduz os seres humanos a categoria de objeto e assim se desenvolvem as relacdes de dominacao.

Dialogamos com Freire (1987) que:

E como homens que o oprimido tem que lutar e nio como “coisas”. E precisamente

porque reduzidos a “coisas”, na relagdo de opressdo em que estdo, que se encontram
destruidos. Para construir-se € importante que ultrapassem o estado de quase “coisas”.
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Nao podem comparecer a luta como quase “coisas”, para depois ser homens. E radical
esta exigéncia. (FREIRE, 1987, p. 31, grifo do autor).

Nessa compreensdo desenvolvemos um sinal-termo que abrangesse toda esta
complexidade e foi a juncdo dos seguintes sinais-termos: classificador de PESSOA + LETRA
H que remete ao classificador + OBJETO. Conforme descrito em Lingua Portuguesa,

representamos em Libras na FIG. 19:

FIGURA 19 - Sinal-termo Coisificacdo
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto verbete desse encontro foi o de Coletivo, tal que para este verbete ja existia
dois sinais-termos que eram de uso da Comunidade Surda e, ainda, os sinais eram de
representacdo de grupos. Esses grupos para os estudiosos da surdez representam diferentes
coletivos e mesmo assim, indicamos um material para estudo, que esta no QUADRO 4 e, ainda,
retomamos o video de Jonatas Medeiros. O sinal-termo utilizado pelo autor também é 0 mesmo
que utilizamos.

Neste sentido Goes (2018) dialoga conosco dizendo que:

Para Paulo Freire a educacdo é um ato politico, portanto um trabalho coletivo, que
reeduca todos os sujeitos e atores envolvidos. Envolve postura e atitude diante do
mundo e do homem, que é diferente um do outro com suas culturas e crengas. Nao sdo
as teorias modernas ou 0s conceitos abstratos que educam. E a pratica concreta que,

sendo pensada a luz da teoria, transforma a realidade histérica de cada povo. (GOES,
2018, p. 91).

Mesmo com esses estudos e consideracdes os participantes do Grupo decidiram que nao
poderiam modificar esse sinal-termo, ja que era um sinal-termo de uso e tradicional pelas
pessoas que utilizam a Libras. Desta forma, a imagem dos sinais-termos para o verbete Coletivo

foram assim representadas:
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FIGURA 20 - Sinal-termo Coletivo
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto e ultimo verbete dialogado neste terceiro encontro foi o de Conscientizacao.
Esse verbete ja tinha sinal-termo e tambeém a justificativa do Grupo foi semelhante ao anterior.
Percebemos que era outro sinal-termo utilizado tradicionalmente pelas pessoas que se
comunicam em Libras e os participantes entenderam que néo seria necessario refletir sobre tal
sinal-termo.
No entanto, como pesquisadores acreditamos que seria necessario realizar uma
compreensdo teorica sobre o verbete e seu sinal-termo. Freitas (2018) nos relata que:
A conscientizacdo, compreendida como processo de criticizacdo das relacGes
consciéncia-mundo, é condicdo para assuncdo do comprometimento humano diante
do contexto histérico-social. No processo de conhecimento, 0 homem ou a mulher
tendem a se comprometer com a realidade, sendo esta uma possibilidade que esta
relacionada a préaxis humana. E através da conscientizagdo que os sujeitos assumem

seu compromisso histérico no processo de fazer e refazer o mundo, dentro de
possibilidades concretas, fazendo e refazendo a si mesmos. (FREITAS, 2018, p. 105).

Mesmo assim, nosso sinal-termo nao foi alterado, ficando conforme FIG. 21:

FIGURA 21 - Sinal-termo Conscientiza¢io
Fonte: Elaborado pela autora.

Este encontro passou 15 minutos do tempo de duracdo total, totalizando 2 horas e 15
minutos. Antes de finalizarmos o encontro observamos novamente o quadro e elencamos mais
cinco sinais-termos para 0 nosso quarto encontro.

Os verbetes escolhidos para este encontro foram: Diélogo/Dialogicidade, Ecologia,

Educacéo Libertadora, Emancipacéo e Ideologia.
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Desta forma, no dia 23 de marcgo foram disponibilizados materiais para a compreenséo
inicial desses verbetes, alguns em Lingua Portuguesa e outros em Libras. Esses materiais foram
disponibilizados no Drive compartilhado e no grupo de WhatsApp assim como alguns links de
sinais-termos de uso pelas pessoas que se comunicam em Libras.

No decorrer da semana de 23 a 28 de marg¢o foram surgindo davidas e dialogos sobre 0s
materiais. Na terca-feira 29 de marco de 2022 os participantes do Grupo encontraram-se
virtualmente pela plataforma Google Meet para uma conversa objetiva sobre os verbetes e se
proporiam modificagdes ou nao.

Iniciamos pela ordem alfabética. O primeiro verbete foi Didlogo/Dialogicidade e
utilizamos como material de apoio as obras que estdo no QUADRO 4.

O Dialogo foi o verbete central na nossa pesquisa, pois ja existiam sinais-termos que se
referiam a Didlogo/Conversa e outros verbetes que seriam relacionados a este. Elencamos um
sinal-termo que ja era de uso das pessoas que utilizam a Libras para a sua comunicac¢do, mas

como uma mudanca no movimento. Conforme FIG. 22:

FIGURA 22 - Sinal-termo Dialogo/Dialogicidade
Fonte: Elaborado pela autora.

Neste sentido o sinal-termo de Didlogo/Dialogicidade vinha de dentro para fora tal que
invertemos a ordem, pois acreditamos que por meio das nossas praticas concretas € que nos
constituimos como seres humanos, entdo néo teria significado se o didlogo fosse sinalizado
como era anteriormente e por isso sinalizamos de fora para dentro.

Zitkoski (2018) reafirma nossa reflexdo dizendo que:

[...] o didlogo € a forca que impulsiona o pensar critico-problematizador em relacéo a
condi¢do humana no mundo. Através do didlogo podemos dizer o mundo segundo
nosso modo de ver. Além disso, o didlogo implica uma préxis social, que é o
compromisso entre a palavra dita e nossa a¢do humanizadora. Essa possibilidade abre
caminhos para repensar a vida em sociedade, discutir sobre nosso ethos cultural, sobre

a educacdo, a linguagem que praticamos e a possibilidade de agirmos de outro modo
de ser, que transforma o mundo que nos cerca. (ZITKOSKI, 2018, p. 140).

O segundo verbete dialogado neste encontro foi uma contribuigdo da ES2, pois a mesma

esta envolvida com a elaboragdo de sinais-termos para o componente curricular de Quimica e
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nos trouxe o sinal-termo de Ecologia que foi desenvolvido no outro grupo de estudos ao qual
ela pertence.

Estudamos o video e ela nos trouxe uma breve explicacdo de como esse sinal-termo foi
escolhido para fazer parte do glossario de Quimica, de modo que nessa explicacdo a ES2 nos
relatou que a Ecologia nos remete a uma ampla manifestacdo dos seres vivos e suas relacoes
com o meio ao qual estamos imersos.

Fizemos também uma pesquisa no Dicionario Paulo Freire e em algumas plataformas
que disponibilizaram o sinal-termo Ecologia. Dialogamos sobre este sinal-termo e optamos por
inserir o sinal-termo que a participante ES2 nos apresentou.

De acordo com Calloni (2018):

Podemos entender tanto a Ecologia profunda quanto a amorosidade presente no legado
Freiriano como elementos significativos sintbnicos como pensamento da
complexidade, onde a consciéncia ecoldgica aprofunda-se em consciéncia eco-
antropoldgica; desenvolve-se em consciéncia politica na tomada de consciéncia de

que a desorganizacdo da natureza suscita o problema da organizacdo da sociedade.
(CALLONI, 2018, p. 158).

Sendo assim, o sinal-termo se inicia pelas duas maos na frente do corpo representando
a letra E, tal que esta se transforma em forma redonda, representando o mundo e no final se
fecha, pois, estamos todos no mundo e em relagdes. Este sinal-termo ficou representado da

seguinte forma:

FIGURA 23 - Sinal-termo Ecologia
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro verbete que analisamos e dialogamos neste encontro foi o de Educacéo
Libertadora e em relacdo aos sinais-termos que a comunidade surda utiliza para este verbete,
que s&o a juncio de EDUCACAO + LIBERDADE. Comecamos dialogando sobre esses sinais-
termos e se estavam de acordo com os textos e as teorias apresentadas. Por este motivo,
entendemos a necessidade de dialogar com Freire (1986) que nos traz a reflexao:

A educacdo libertadora é, fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto os

professores como os alunos devem ser 0s que aprendem; devem ser 0s sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes. Este €, para mim, o primeiro teste da educacéao
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libertadora: que tanto os professores como os alunos sejam agentes criticos do ato de
conhecer. (FREIRE, 1986, p. 27).

Acreditamos que o Grupo poderia, com as leituras e dialogos, ter a possibilidade de
refletir sobre esse sinal-termo e transformé-lo, no entanto, os participantes optaram por

continuar utilizando 0 mesmo sinal-termo que esta representado abaixo:

FIGURA 24 - Sinal-termo Educacéo Libertadora
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto verbete dialogado neste encontro foi Emancipacao e para este verbete havia
alguns sinais-termos que as pessoas que utilizam Libras para a comunica¢ao usavam. Mesmo
assim, propusemos ao Grupo que entendessem o significado de emancipacdo na perspectiva
Freiriana e para o estudo desse significado utilizamos os materiais de apoio que estdo no
QUADRO 4.

Dessa forma e segundo Moreira (2018):

[..] o trabalho de formacéo da educacéo popular também deve exercitar processos de
emancipacdo individual e coletiva, estimulando e possibilitando a intervencdo no
mundo, a partir de um sonho ético-politico da superacdo da realidade injusta. Tal

intervencdo se da num fazer cotidiano e também histérico, atravessado de desafios,
utopias, sonhos, resisténcias e possibilidades. (MOREIRA, 2018, p. 181-182).

Os participantes do Grupo optaram por continuar utilizando os sinais-termos ja
existentes, tal que escolheram o sinal-termo da FIG. 25 o qual representa a emancipa¢do como
algo individual.

Entendemos que a emancipacdo se desenvolve por processos coletivos e politicos.
Mesmo assim nosso dialogo com o Grupo foi compreendido de uma maneira equivocada tal
que decidiram manter o sinal-termo de Emancipacdo como um desenvolvimento individual e

sem interferéncia do meio e das relagdes que envolvem 0s processos.
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FIGURA 25 - Sinal-termo Emancipacéo
Fonte: Elaborado pela autora.

O ultimo verbete desse encontro foi Ideologia. Para este verbete detectamos dois sinais-
termos que eram de conhecimento dos participantes do Grupo Focal.

No primeiro momento nos detivemos em entender, mesmo que brevemente, o
significado de ideologia e como os estudiosos da surdez entendiam esse conceito. No video
traduzido pelo intérprete Jonatas o autor demonstra um sinal-termo que trouxe para 0s
participantes do Grupo o entendimento de que a ideologia vela a realidade e apenas apresenta
0 que € interessante para a classe dominante que a classe dominada tenha conhecimento.

Por esse entendimento, utilizamos esse sinal-termo que tem uma méo aberta na frente

do corpo e a outra méo bate atras dessa mao que esta na frente, conforme a FIG. 26:

FIGURA 26 - Sinal-termo Ideologia
Fonte: Elaborado pela autora.

Realizamos um dialogo inicial, embasados nas leituras que sugerimos para o estudo.
Freire (2002) nos diz que a:
Intervencdo que além do conhecimento dos contetidos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educagao sé uma ou

sO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da
ideologia dominante. (FREIRE, 2002, p. 51).

Resgatamos 0s materiais de apoio para realizar um didlogo critico que manifestasse o
significado de ideologia e 0 qudo complexo esse verbete se torna, porém, o Grupo se sentiu

satisfeito com o sinal-termo que ja estava posto.
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Finalizamos o nosso quarto encontro no horario previsto, as 20 horas, e escolnemos 0s
verbetes que seriam realizados no quinto encontro: Leitura de Mundo, Ontologia,
Oprimido/Opressor, Contradicéo e Criticidade.

No dia seguinte fizemos os videos e compartilhamos no Drive com os participantes que
ndo puderam se fazer presentes na reunido virtual e, ainda, replicamos os links dos materiais e
dos videos produzidos no grupo de WhatsApp, pois 0s participantes poderiam opinar mesmo
ndo tendo participado da reunido sincrona.

No dia 05 de abril de 2022 realizamos o quinto encontro e nele estavam presentes: ES2,
ES1, IL3 e IL2. Neste encontro também ndo conseguimos reunir o Grupo na sua totalidade, pois
alguns integrantes justificaram suas demandas de trabalho neste dia e horario, enquanto outros
ndo se manifestaram nem no grupo de WhatsApp tampouco por e-mail.

Iniciamos nossa reunido com atraso devido a problemas na internet de alguns
participantes e, entdo, comecamos pelo verbete Leitura de Mundo. Este verbete tem uma
complexidade no sentido que ler o mundo da forma como Freire nos descreve, significa realizar
um estudo da Totalidade, Totalidade que se d& no tempo, espaco e historia.

Dessa forma, dialogamos com Passos (2018): “A leitura do mundo e da palavra ¢, em
Freire, direito subjetivo, pois, dominando signos e sentidos, nos humanizamos, acessando
mediacdes de poder e cidadania” (p. 285).

Fizemos essa observacdo com os participantes do Grupo Focal para este verbete e ndo
encontramos sinais-termos, por isso acreditamos que precisdvamos desenvolver um novo sinal-
termo. Os participantes do Grupo entenderam que seria pertinente inverter a ordem da
sinalizacdo, ou seja, MUNDO + LER. Também partiu do Grupo a compreensao de que deveria
ser a juncdo de PALAVRA + SIGNIFCADO.

Esta juncdo foi polémica no Grupo Focal, pois os participantes ficaram divididos e em
um longo debate uns questionavam os outros em relacdo a compreensao e seus entendimentos,
pois determinados participantes acreditavam que o sinal-termo era mundo e sua leitura,
enquanto outros no momento em que foram questionados do que seria essa leitura,
acrescentavam que seria uma abordagem critica numa compreensdo dos significados.

Apo6s um dialogo compreendemos e acordamos que ambos sinais-termos poderiam fazer

parte desse Glossario. Desta forma apresentamos abaixo:
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FIGURA 27 - Sinal-termo Leitura de Mundo
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo verbete dialogado neste encontro foi Ontologia, um verbete complexo e de
questionamentos.

Neste verbete foi dificil encontrar registros em Libras, mas encontramos dois no
Youtube, em glossarios da Consultoria e Assessoria em Empresas para Inclusdo e
Acessibilidade da Pessoa Surda — CAESARLIBRAS e da tradugéo do intérprete Jonatas, tal
que levamos para o didlogo no Grupo esses sinais-termos encontrados.

Esses sinais-termos que foram utilizados nos dois glossarios ndo sdo de uso da
Comunidade Surda, mas utilizados no meio académico. Por isso precisamos fazer uma
explicacdo detalhada desse verbete para que pudéssemos questiona-lo, verificando se
precisavamos desenvolver um novo sinal-termo ou inseri-lo em nosso Glossario.

Os participantes do Grupo decidiram utilizar os dois sinais-termos que encontramos,
pois os dois demonstravam a ontologia e seus significados e, dessa forma, o primeiro sinal-
termo é simbolizado por uma garra na frente do peito que encosta e sai do corpo indo para frente
e realiza movimentos circulares. O segundo sinal-termo é a primeira mao fechada de lado na
frente do corpo e a segunda aberta embaixo que comeca fechada e se abre quando encosta na

segunda. Esses sdo 0s sinais-termos estdo representados na FIG. 28:

Ontologin

Omntologia

FIGURA 28 - Sinal-termo Ontologia
Fonte: Elaborado pela autora.
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Roméo (2018) nos diz que:

A toda concepgdo, em qualquer campo de conhecimento humano, subjazem uma
ontologia (teoria do ser) e uma epistemologia (teoria do conhecimento) e ambas se
correspondem mutuamente. Ou seja, toda e qualquer teoria-cientifica, filosdfica, etc.
referencia-se em uma visdo de mundo que, por sua vez, constroi-se a partir de uma
teoria a respeito de tudo que existe e de uma epistemologia e vice-versa, e ambas
fundamentam qualquer formulacdo conceptual ou estética de quem assume em sua
visio de mundo. (ROMAO, 2018, p. 342).

Ambos os sinais-termos dialogam com os textos de apoio relacionados aos verbetes e a
citagdo, pois trazem a ontologia dos seres humanos enquanto inconclusos, inacabados e
incompletos, mas com a possibilidade real de vir a ser mais.

O terceiro verbete foi constituido como um bindmio a ser dialogado dialeticamente
enquanto movimentos de Opressores/Oprimidos, porém foram pensados sinais-termos para
esse verbete de maneira separada, pois cada um apresenta seus complexos significados.

Utilizamos os materiais de apoio que estdo no QUADRO 4 e, ainda, videos que foram
sugeridos pela banca examinadora, em Libras e com as varia¢fes de oprimido e opressor.

Nestes sinais-termos encontramos trés variagdes para oprimido e duas para opressor, de
maneira que estes sinais-termos foram apresentados e dialogados com os participantes do Grupo
juntamente com os textos de apoio em Lingua Portuguesa. Sendo assim, escolhemos apenas um
sinal-termo de cada verbete, pois entendemos que seria necessario elencar um sinal-termo para
cada verbete que abrangesse a complexidade desses.

Neste sentido, observaremos os sinais-termos na figura a seguir:

Oprimido

Opressor

FIGURA 29 - Sinal-termo Oprimido/Opressor
Fonte: Elaborado pela autora.



104

Apoés a materializacdo dos sinais-termos dialogamos com Freire (1987) sobre a praxis
do opressor: “Matar a vida, frea-la, com reducdo dos homens a puras coisas, aliena-los,
mistifica-los, violenté-los, sdo o proprio dos opressores” (p. 73).

Ainda no didlogo em Freire na Pedagogia do Oprimido, o autor contextualiza ooprimido
€ opressor sendo que:

Na violéncia dos opressores que o faz também desumanizados, nao instaura uma outra
vocagao —a do ser menos. Como distorcao do ser mais, 0 ser menos leva os oprimidos,
cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta tem sentido quando os
oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é a forma de recria-la, ndo se
sente idealisticamente opressores, nem se tornam de fato, opressores dos opressores,

mas da humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista e histdrica dos
oprimidos libertar-se a si e aos opressores. (FREIRE, 1987, p.16-17).

O quarto verbete desse encontro que foi dialogado foi Contradicao, tal que este verbete
possui alguns sinbnimos na Lingua de Sinais, mas nenhum que refletisse a sua complexidade.
Nesse sentido, realizamos nossos estudos nos sinais-termos similares que encontramos nos
materiais do QUADRO 4. Porém, conforme reconhecemos, a contradi¢cdo é um verbete que
possui um processo no sentido que tudo que ndo acontece hoje pode vir a ser.

Pelo entendimento do Grupo a contradicdo se inicia pelo dialogo num processo de
conscientizacdo para que possa gerar uma transformacdo na sociedade. Desta forma, e pelo
entendimento dos participantes, utilizamos o sinal de DISCUSSAO + OPOSICAO.

Kronbauer (2018) nos diz que “[...] a contradicdo se apresenta na forma da luta de
classes, e a histéria humana pode ser entendida a partir de que ha uma dialética das forcas entre
poderosos e fracos, opressores e oprimidos” (p. 109).

Sendo assim, os participantes entenderam como necessario e possivel desenvolver esse

sinal-termo, conforme a FIG. 30:

FIGURA 30 - Sinal-termo Contradigéo
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto e Gltimo verbete analisado e estudado neste encontro foi Criticidade em que,
também, encontramos sindnimos na Lingua de Sinais. Por meio destes sindnimos entendemos

o0 sentido e significado deste verbete nos materiais de apoio na Lingua Portuguesa e na Libras.
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Nossos materiais de apoio foram videos em Libras do Youtube e apoio nas leituras das
obras, que estdo no QUADRO 4. A principio os participantes acreditaram que para este verbete
poderiamos utilizar um sindnimo correspondente em Libras, mas Freire (1997) ressalta que:
“Nao ha para mim, na diferenca ou na ‘distancia’ entre ingenuidade e criticidade, entre o saber
de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos metodicamente rigorosos, uma
ruptura, mas uma superagao” (p. 48).

Neste contexto entendemos que a criticidade vai além de uma simples opinido, mas
caracteriza-se como a capacidade critica de refletir sobre a realidade na qual estamos imersos e
por meio do nosso conhecimento e das nossas préaticas transformarmos essa realidade.

Assim, esse sinal-termo se da pelo movimento, conforme apresentado na FIG. 31:

FIGURA 31 - Sinal-termo Criticidade
Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso encontro terminou as 19 horas e 50 minutos, tal que conseguimos realizar um
estudo dos verbetes e conceitua-los na Libras e na Lingua Portuguesa.

Entendemos que alguns sinais-termos se ddo na ordem ideoldgica de os sinais-termos ja
existirem e por este motivo serem inseridos no Glossario, mas realizamos o movimento de
apresentar as leituras e materiais de apoio para desvelar conceitos que ainda estavam
subentendidos.

Ao final, escolhemos os verbetes que seriam dialogados no sexto encontro. Os verbetes
foram: Docéncia/Discéncia, Divisdo/Dominacdo, Educacdo Bancaria, Educacdo Permanente
e Educacao Popular.

Nosso sexto encontro aconteceu no dia 12 de abril de 2022 as 18 horas e nele estavam
presentes PL1, PL2, IL2 e ES1. O link para o encontro virtual foi enviado via grupo de
WhatsApp e e-mail na véspera e no dia do encontro. Ressaltamos que a participante ESL teve
problemas na familia e ndo conseguiu participar, bem como a IL3 teve demandas no trabalho e
ndo pode participar. Os demais componentes do Grupo ndo justificaram.

O primeiro verbete dialogado foi Docéncia/Discéncia. Um dos conceitos que nos fez
pensar sobre o que seria ser docente e, ainda, 0 que seria ser discente, tal que pudéssemos

abordar esses conceitos a partir de uma perspectiva Freiriana. Para realizarmos a compreensao
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sobre esses verbetes de aparéncia simples e uso das pessoas que utilizam a Libras por meio de
sindnimos, o Grupo fez questionamentos se era necessario desenvolver dois sinais-termos, pois
tem professor e aluno, ou seria um Unico sinal-termo.
Por estas questdes, enviamos como material de apoio textos em Lingua Portuguesa que
estdo no QUADRO 4. Dessa forma, abordamos textos e passagens das bibliografias citadas e
comegamos a refletir em grupo sobre 0s questionamentos.
Um dos trechos que nos auxiliou nos entendimentos sobre os verbetes para que
pudéssemos desenvolver um novo sinal-termo foi:
Passo a me centrar na analise das relacdes entre educadora e educandos. Elas incluem
a questdo do ensino, da aprendizagem, do processo de conhecer-ensinar aprender, da
autoridade, da liberdade, da leitura, da escrita, das virtudes da educadora, da

identidade cultural dos educandos e do respeito devido a ela. Todas essas questdes se
acham envolvidas nas rela¢fes educadora-educandos. (FREIRE, 1997, p. 51).

Entdo o sinal-termo desse verbete se desenvolveu em uma relacdo de entender o
educando e o educador numa relagdo de compartilhar conhecimentos e desenvolvé-los nessa

relacdo. O sinal-termo foi materializado da seguinte forma:

)

FIGURA 32 - Sinal-termo Docéncia/Discéncia
Fonte: Elaborado pela autora.

A partir disso comecamos a dialogar sobre o sinal-termo do segundo verbete,
Divisdo/Dominacao, que se caracterizou como um verbete desafiador, pois 0 posicionamento
dos participantes do Grupo demonstrou insuficiéncia para a avaliacéo.

Neste sentido, como material de apoio tivemos as obras que estdo no QUADRO 4, nossa
compreensdo se envolveu por meio do que esse conceito representou nas obras Freirianas, que
sdo: a invasao cultural, atitudes antidialdégicas e manutencdo das estruturas dominantes.

Por meio das narrativas dos autores Paulo e Monteiro (2018) encontramos uma
explicacdo do que seria esse verbete: “Esses conceitos estdo correlacionados a invasao cultural
e & manutengdo das estruturas dominantes e opressoras”.

Localizamos em Freire (1993) que a divisdo é 0 modo de manipulagédo e de invasdo
cultural. Nesse sentido, buscamos o significado de dominagdo e como poderiamos desenvolver

este sinal-termo. Continuamos com Paulo e Monteiro (2018) que trazem a significacdo de
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dominacéo: “Em se tratando de definicdo de dominacdo, identificamos que Paulo Freire (1993)
fala das estruturas de dominagdo que estéo presentes em contextos concretos de opressao” (p.
152).

Assim, os participantes do Grupo optaram por desenvolver um sinal-termo mesclando
o sinal de opressdo com o de cultura, tal que a cultura é oprimida por essa dominacdo da classe
composta pela elite. Ressaltamos que ficou representado conforme a FIG. 33.

FIGURA 33 - Sinal-termo Divisdo/Dominacao
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro verbete dialogado foi Educacdo Bancaria que, também, ndo era de
conhecimento das pessoas que compunham o Grupo neste encontro. Sendo assim,
disponibilizamos antes do encontro virtual materiais de apoio que foram textos das obras que
estdo elencados no QUADRO 4.

No Dicionario Paulo Freire este verbete se apresenta em conjunto com a educacgéo
problematizadora, tal que entendemos que para compreender a educacdo bancaria se faz
necessario realizar uma compreensao da educacdo problematizadora.

Dessa forma, os participantes do Grupo nos apresentaram seus guestionamentos e
comegamos a formar um conceito para que se desenvolvesse uma compreensdo. Desta
compreensdo comecamos a refletir como poderia ser produzido este sinal-termo de acordo com
a perspectiva tedrica.

Em dialogo com Sartori (2018) refletimos:

[...] os pressupostos da educacdo bancéria se assentam na narragdo alienada e
alienante. Ou seja, ha a perspectiva de educar para a submisséo, para a crenca de uma
realidade estatica, bem-comportada, compartimentada, para a visdo de um sujeito
acabado, concluso. A educacédo bancéria, nesse sentido repercute como um anestésico,
que inibe o poder de criar dos educandos, camuflando qualquer possibilidade de

refletir acerca das contradi¢bes e dos conflitos emergentes do cotidiano em que se
insere a escola, o aluno. (SARTORI, 2018, p. 161).

Tivemos o entendimento de que a educacdo bancaria € 0 processo como 0S
conhecimentos que a classe dominante designa para que a classe dominada continue
reproduzindo estes conhecimentos em favor da ampliacdo e manutencdo de uma consciéncia
ingénua. Desenvolvemos um sinal-termo no qual o ser humano é representado por um ciclo e

ali sdo depositados os conhecimentos que necessita saber para servir a burguesia.
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Entéo esse sinal-termo ficou materializado da seguinte forma:

FIGURA 34 - Sinal-termo Educacdo Bancéria
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto verbete dialogado neste encontro foi Educagdo permanente, tal que o0s
questionamentos neste verbete foram o que seria permanente e de que forma se realizaria a
educacgdo permanente.

A compreensdo do Grupo Focal foi que a educacdo permanente seria uma educacgéo para
vida que se inicia no nascimento, mas nunca acaba, sendo assim, Somos seres inconclusos.

Dialogamos com Saul (2018) que nos fala que:

Na formacdo permanente Freiriana, 0 contexto concreto de atuacdo docente é,
marcadamente, o ponto de partida da préxis educativa. Esta incide sobre as situaces
limites dos educadores, buscando compreender suas razdes, em um processo dialético,

sistematico e intencional, tido como exigéncia para viver a relagdo teérico préatica e
transformar a realidade. (SAUL, 2018, p. 169-170).

Desta forma o Grupo desenvolveu um sinal-termo materializando em Libras:

FIGURA 35 - Sinal-termo Educagdo Permanente
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto verbete dialogado foi Educacao popular e neste verbete utilizamos materiais
diversos para que o Grupo se ambientasse com as leituras de Freire e, ainda, com autores que
escreveram sobre as expressdes de Paulo Freire.

A educacdo popular inserida no contexto historico busca por melhores condi¢des de vida
e afirmacéo das identidades e movimentos que se imbricam na luta de classes. Dialogamoscom

Freire (1997) que anuncia:
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O processo de conhecer faz parte da natureza mesma da educagdo de que a pratica
chamada educacéo popular ndo pode fazer excecdo. Numa perspectiva progressista, a
educagdo popular ndo pode, por outro lado, reduzir-se ao puro treinamento técnico, de
que grupos de trabalhadores realmente precisam. Esta € a maneira necessariamente
estreita de formar, que a classe dominante interessa, a que reproduz a classe
trabalhadora como tal. (FREIRE, 1997, p. 68).

Neste sentido, repensamos sobre o conjunto de sinais-termos em Libras, que a
Comunidade Surda utilizava. Os sinais utilizados eram a juncao dos sinais-termosEDUCAGCAO
+ POVO, tal que entendemos que o verbete do diciondrio e os materiais de apoio ndo
compreendem essa juncao.

Entendemos que a educacdo popular tem em suas premissas valorizar as experiéncias
empiricas do educando, buscando a teoria para transformar o concreto vivido. Assim,
materializamos o sinal-termo pela juncdo do sinal de EDUCACAO + TOTALIDADE,
conforme a FIG. 36:

FIGURA 36 - Sinal-termo Educacéo Popular
Fonte: Elaborado pela autora.

Dialogamos com os cinco verbetes propostos para este encontro, porém nosso encontro
tardou 20 minutos, comecou as 18 horas e finalizamos passando das 20 horas. Os verbetes para
esse encontro foram complexos e os participantes refletiram sobre cada um, pois entendemos
que por meio dos verbetes em Lingua Portuguesa e em Libras podemos iniciar um processo de
transformacdo da realidade das pessoas surdas e dos diversos profissionais envolvidos nesta
Comunidade.

Ainda no final deste encontro os participantes do Grupo escolheram mais cinco verbetes
para o sétimo encontro. Revisamos o quadro sugerido e 0 Grupo entendeu que seria necessario
refletir sobre: Educacédo Problematizadora, Educador/Educando, Escola Cidada, Esperanca e

Estética.
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No dia 13 de abril enviamos materiais de apoio para que 0s participantes do Grupo
pudessem estudar a teoria e comegassem a refletir sobre os verbetes, tal que observassem se
existiam sinais-termos e se eram condizentes com 0s conceitos apresentados. ApOs esse
movimento, comegamos a interagir via WhatsApp no decorrer da semana.

Nosso sétimo encontro se iniciou as 18 horas do dia 19 de abril de 2022 e nele estavam
presentes PL1, PL2, IL3 e ES1. O link para o encontro virtual foi enviado via grupo de
WhatsApp e e-mail na véspera e no dia do encontro. Ressaltamos que a componente ES2 teve
problemas na familia e ndo conseguiu frequentar, bem como a IL2 teve demandas no trabalho
e ndo pode participar. Os demais néo justificaram.

Dessa forma, iniciamos pelo verbete Educacdo Problematizadora, realizando o
movimento de recordar o que é a educacdo bancaria e como podemos pensar numa educacao
problematizadora.

Fizemos indagac0es para reflexdo do Grupo como saber qual o entendimento que temos
da palavra educacdo, bem como se a educacdo problematizadora é a favor de alguma classe.
Também tentamos compreender se nés como educadores e profissionais protagonistas da
educacdo, desenvolvemos e lutamos para qual tipo de educacdo: a bancaria ou a
problematizadora.

O diélogo teve de ser provocado, pois os participantes do Grupo estavam desanimados
e sentimos que estavam apreensivos, pois segundo relato de alguns participantes essas
discussdes se apresentaram como novidade. No entanto, comecamos a elaborar um novo sinal-
termo, pois os sinais-termos combinados pelas pessoas surdas e os profissionais da surdez néo
estavam condizentes com o conceito elaborado por Freire e demais autores.

Os sinais-termos combinados eram EDUCACAO + MUDANCA, e 0s participantes
tiveram como entendimento ser necessario modificar e inserir o classificador de SER
HUMANO + MOTIVAGCAO. Pois essa educacio motiva os seres humanos na busca do ser
mais, desenvolvendo suas capacidades e proporcionando uma nova racionalidade.

Dessa forma, Sartori (2018) conversa com Freire (1983) e Giroux (1983), alicercando
uma perspectiva:

[...] problematizadora, a educacdo desafia a procurar a emersao das consciéncias, para
que aconteca a insercdo critica do sujeito na realidade, facilitando a construcéo da
consciéncia reflexiva e politizada acerca dos fios que tecem a realidade social. Assim,
a educacdo problematizadora precisa centrar suas preocupagles para “o
aprofundamento da tomada de consciéncia que se opera nos homens enquanto agem,

enquanto trabalham” (FREIRE, 1983, p. 76). Todavia € necessario ndo cair na
armadilha de que teoria e prética se diluem uma na outra. (SARTORI, 2018, p. 161).

Portanto, o verbete de Educacéo problematizadora foi materializado em sinal-termo:
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FIGURA 37 - Sinal-termo Educacéo Problematizadora
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo verbete que encaminhamos para o didlogo sincrono foi o de
Educador/Educando e para este verbete disponibilizamos os materiais do QUADRO 4.

Uma das primeiras questdes que foram postas nesse encontro foi a de se esse verbete
significaria professor/aluno e, ainda, por qual motivo necessitaria de modificacdo. Ainda, foi
questionada qual a relacdo que existia entre esses dois verbetes, bem como, por qual motivo,
eles deveriam ser separados pelo sinal grafico “/”.

Dessa forma, compreendemos que a reacéo dos participantes do Grupo Focal foi mais
incisiva neste verbete, pelas indagac6es e davidas, e necessitamos retomar os materiais de apoio
que foram indicados anteriormente para melhor compreensédo do Grupo.

O verbete Educando/Educador no seu significado ndo poderia ser comparado as
palavras professor e aluno, pois numa perspectiva positivista 0 professor é o que ensina 0s
conteddos programaticos e os alunos apreendem este significado. Essa aprendizagem é ao eixo
fundante de Paulo Freire, no qual o autor desenvolve o processo de ensino-aprendizagem pelo
didlogo, dialogo em que educandos/educadores ambos aprendem e se desenvolvem juntos.

Os participantes do Grupo Focal tiveram a compreensao de que ambos aprendem e se
desenvolvem em um processo dialdgico, no qual educando e educador sdo motivados pela acdo
de conhecer, em um ato politico e revolucionario em busca do ser mais.

Nosso proximo momento foi desenvolver um sinal-termo que abrangesse a
complexidade do conceito educando/educador que permeia as literaturas Freirianas.

Na obra Medo e ousadia, Freire dialoga com Shor (1987) a respeito:

A natureza diretiva de um curso libertador ndo esta propriamente no educador, mas na
prépria pratica da educacdo, enquanto que o educador dominador mantém nas maosos
objetivos da educagdo, o contetido da educacdo e o préprio poder diretivo da educacao.
Todas essas coisas sdo monopolizadas pelo educador dominador, além da prépria
escolha dos educandos sobre sua educagdo. Os educadores libertadores ndo mantém o
controle de seus educandos nas maos. Sempre tento me relacionar com os alunos como
se estes fossem sujeitos cognoscentes, pessoas que estdo comigo, engajadas no
processo de conhecer alguma coisa comigo. O educador libertador estdcom os alunos,

em vez de fazer coisas para os alunos. Nesse ato conjunto deconhecimento, temos
racionalidade e temos paixdo. E isto é o que eu sou —um
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educador apaixonado —, porque ndo entendo como viver sem paixdo. (FREIRE e
SHOR, 1987, p. 104).

Partindo dessas justificativas e na compreenséo dos participantes, entendemos que esse
processo de aprendizagem politico necessitava ser um dialogo denso e rigoroso. Entdo
desenvolvemos o sinal-termo que tem como significado o educando-educador ou educador-
educando em didlogo e compreensdo continuos. Temos a necessidade de explicar esse sinal-

termo como um ensinar continuo de duas vias, no qual ambos ensinam e aprendem:

FIGURA 38 - Sinal-termo Educando/Educador
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro verbete dialogado neste encontro foi Escola Cidada, escola essa que tem
como principal objetivo ser desenvolvida pelas relagdes que envolvem o todo da escola, ou seja,
familia, professores, funcionarios e estudantes. Neste sentido, a escola cidada permeia as
relaces que sdo desenvolvidas neste espaco fisico concreto que é o espaco escolar.

Com o material de apoio que esta no QUADRO 4 tivemos como proposta o
desenvolvimento e articulacdo da escola como um processo democratico e participativo, que
integra a totalidade das relacdes da escola.

Frisamos que a comunidade escolar precisa estar disposta a promover um espaco
democratico de discussdes que emancipe e desenvolva a cidadania de todas as pessoas de uma
comunidade. Sendo assim, tinhamos encontrado como sinais-termos para esse verbete 0s sinais:
ESCOLA + CIDADAO, mas essa juncio nio identificou a subjetividade desse verbete.

Pensamos na escola além do prédio e da estrutura burocréatica, de modo que esta escola
necessitava ser pensada como um espaco gue transforme a realidade que esta posta. As pessoas
que estdo envolvidas nas mais diversas relacbes com a escola precisam assumir suas posicoes
politicas, como protagonistas do processo democratico e, desta forma, conversamos com Freire

(2000) que nos traz uma breve explicacdo da escola cidada:

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e de deveres. O
que a caracteriza é a formacdo para a cidadania. A Escola Cidadd, entdo, é a escola
que viabiliza a cidadania de quem estd nela e de quem vem a ela. Ela ndo pode ser
uma escola cidada em si e para si. Ela é cidadd na medida mesma em que se exercita
na construcdo da cidadania de quem usa o0 seu espaco. A Escola Cidadd é uma escola
coerente com a liberdade. E coerente com o seu discurso formador, libertador. E toda
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escola que, brigando para ser ela mesma, luta para que os educandos-educadores
também sejam eles mesmos. E, como ninguém pode ser so, a Escola Cidadd é uma
escola de comunidade e de companheirismo. E uma escola de produgdo comum do
saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da democracia.
(FREIRE, 2000 apud GADOTTI, 2002).

Nossa compreensdo para desenvolver esse sinal-termo foi a escola como uma Unica
estrutura representada por uma mao na frente do corpo e a outra mao representando essa
comunidade escolar num processo democréatico e envolvido apresentando um todo politico e
democrético.

Nosso sinal-termo ficou registrado da seguinte forma:

FIGURA 39 - Sinal-termo Escola Cidada
Fonte: Elaborado pela autora.

Dando sequéncia ao nosso encontro, dialogamos sobre o quatro verbete: Esperanca. A
esperanca foi encontrada nos sinais-termos utilizados pela comunidade surda, conforme estava
registrado num primeiro momento que apresentamos para a banca examinadora o projeto de
qualificacao.

Dessa forma a esperanca é representada por torcer como, por exemplo, “com esperancga
eu passo no Enem”. No nosso entendimento, esse sinal-termo ndo contempla o que estudamos
nas obras de Freire e autores que dialogam com esta perspectiva.

O material de apoio nos dissertou sobre a esperanga como um processo historico que
estd na necessidade ontoldgica dos seres humanos sempre na busca da transformacdo da
realidade e com a objetivacdo do ser mais.

Portanto, afirmamos no diadlogo com Freire (1997) sobre o0 movimento de:

Pensar que a esperanca sozinha transforma o mundo e atuar movido por tal
ingenuidade é um modo excelente de tombar na desesperanga, no pessimismo, no
fatalismo. Mas, prescindir da esperanca na luta para melhorar o mundo, como se a luta
se pudesse reduzir a atos calculados apenas, a pura cientificidade, é frivola ilusdo.

Prescindir da esperanca que se funda também na verdade como na qualidade ética da
luta é negar a ela um dos seus suportes fundamentais. O essencial como digo mais



114

adiante no corpo desta Pedagogia da esperanca é que ela, enquanto necessidade
ontoldgica, precisa de ancorar-se na pratica. (FREIRE, 1997, p. 5).

Desta forma, o verbete Esperanca foi transformado de um simples torcer para uma luta
digna que vem da ontologia humana, como fonte de conhecimento e luta pela emancipacéo
humana. O verbete foi materializado em um novo sinal-termo, em que os dedos indicador e
médio se cruzam e o dedo polegar forma um quadrado, no qual apés realizar essa forma, o sinal-
termo é posicionado na frente do peito com énfase na expressdo facial. A expressao facial
juntamente com o sinal-termo da énfase a esse sinal-termo para que este tenha um significado
emancipador.

Sendo assim, materializamos o sinal-termo conforme a FIG. 40:

FIGURA 40 - Sinal-termo Esperanca
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto e ultimo verbete dialogado foi Estética. Para dialogar e ter a compreensao deste
verbete enviamos materiais de apoio que estédo listados no QUADRO 4 por WhatsApp.

O ultimo verbete desse encontro foi complexo para que pudéssemos pensar em um
significado que abarcasse na Libras sua compreensdo integral. Desta forma, o Grupo tinha
conhecimento de alguns sinais-termos de areas diversas e acreditamos que o sinal-termo que
trazia a complexidade da obra Freiriana foi o que compreendeu a linguagem estética na
literatura da Libras.

Este verbete ndo foi produzido em Libras pelos participantes do Grupo Focal, mas
compreendemos que poderiamos acrescentar no nosso Glossario o sinal-termo que ja estava
posto.

Este sinal-termo dialoga com a compreensdo Freiriana, principalmente a que tem na
Pedagogia da Autonomia no subtitulo 1.5 que tem como titulo Ensinar exige ética e estética.
Entendemos que na obra de Freire a ética e estética caminham juntas. Retomamos uma
passagem da Pedagogia da Autonomia:

A necessaria promogao da ingenuidade a criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a

distancia de uma rigorosa formacgdo ética ao lado sempre da estética. Decéncia
boniteza de méos dadas. Cada vez me convengo mais de que, desperta com relacéo a
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possibilidade de enveredar-se no descaminho do puritanismo, a pratica educativa tem
de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza. Uma critica
permanente aos desvios faceis com que somos tentados, as vezes ou quase sempre, a
deixar as dificuldades que os caminhos verdadeiros podem nos colocar. Mulheres e
homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso, nos fizemos seres éticos. S6
somos porque estamos sendo. (FREIRE, 1996, p. 18).

Desta forma, o sinal-termo tem uma das maos em pé na frente do peito e a outra mao sai
desta m&o, mas deitada e realizando movimentos de ondas como se fosse 0 movimento do mar.
Esse sinal-termo tem a unido do ético que traz a rigorosidade metodoldgica juntamente com a
estética que tem a forma sensivel e humana de estar no mundo. Portanto, o sinal-termo ficou

representado conforme a seguir:

FIGURA 41 - Sinal-termo Estética
Fonte: Elaborado pela autora.

Dialogamos sobre os cinco verbetes que foram propostos para este encontro que tardou
30 minutos, ou seja, comecou as 18 horas e finalizamos as 20 horas e 30 minutos. Os verbetes
para esse encontro foram complexos e os participantes refletiram sobre cada um, pois
entendemos que por meio dos verbetes em Lingua Portuguesa e em Libras poderiamos iniciar
um processo de transformacéo da realidade das pessoas surdas e dos diversos profissionais
envolvidos nesta comunidade.

Ainda no final deste encontro o Grupo escolheu mais cinco verbetes para o oitavo
encontro. Revisamos 0 quadro sugerido e os participantes entenderam que seria necessario
refletir sobre: Etica, Exclusdo social, Fatalismo, Gestdo democratica e Identidade Cultural.

No dia 20 de abril enviamos materiais de apoio para que 0s participantes pudessem
estudar a teoria e comecgassem a pensar sobre 0s verbetes, verificando se existiam sinais-termos
e se eram condizentes com 0s conceitos apresentados. ApOs esse movimento, come¢amos a
interagir via WhatsApp no decorrer da semana.

Nosso oitavo encontro se iniciou as 18 horas e 15 minutos de 26 de abril de 2022, e nele
estavam presentes PL1, PL2, IL3, IL2 e ES1. O link para o encontro virtual foi enviado via
grupo de WhatsApp e e-mail na véspera do dia do encontro. A componente ES2 continuou com

problemas na familia e ndo conseguiu participar, os demais ndo justificaram.
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Iniciamos nosso dialogo com o verbete Etica, visto que no sétimo encontro finalizamos
com o verbete Estética. Nesse movimento, entendemos que poderiamos alongar o didlogo do
encontro anterior, uma vez que as leituras utilizadas no encontro anterior e nas sugeridas
dialogavam a respeito.

Acreditamos ser necessario falar de ética e estética como um par dialético, pois ambas
se encontram em suas contradi¢Ges e estdo imbricadas. Assim como a estética a ética perpassa
toda a obra Freiriana como um pensamento envolvido num permanente agir de rigor ético em
manifestacdo da dignidade humana.

A dignidade humana tem como principal eixo suleador, de acordo com Trombetta
(2018):

Educadores e educandos ndo podem escapar a rigorosidade ética. Quando a ética é
concebida como uma reflexdo critica destinada a tematizar os critérios que
possibilitam superar o mal e conquistar a humanidade do homem ser livre, os vinculos
entre educacdo e ética tornaram-se fortissimos a ponto de podermos dizer que educar

é formar sujeitos éticos tendo em vista a humanizacdo do humano e as relacdes sociais.
(TROMBETTA, 2018, p. 205).

Desta forma, o sinal-termo de ética que o intérprete de Libras utiliza na traducéo da
Pedagogia da Autonomia contempla o conceito Freiriano. Conceito esse que desenvolve a
humanizacao dos seres humanos e condena o carater capitalista do modo de producéo vigente.

Ademais, o sinal-termo se faz com uma das méos representando a letra “E” e 0 polegar

desta letra bate no peito conforme a figura abaixo:

FIGURA 42 - Sinal-termo Etica
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo verbete deste encontro foi Exclusdo Social. Para este verbete tinhamos o
sinal-termo de exclusdo utilizado tendo como significado expulsar as pessoas do convivio
social. Na compreensdo dos participantes do Grupo a sociedade exclui essas pessoas ainda de
um jeito desigual, tendo como base a fragmentacao da classe trabalhadora.

Compreendemos que o sinal-termo utilizado pela comunidade surda e que era de
conhecimento dos participantes do Grupo Focal ndo contemplava a complexidade existente

neste verbete.
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Dialogamos com Oliveira (2018) quando se refere a exclusdo social:

Assim como a exclusdo social, que ndo aponta para a transformacao revolucionaria da
sociedade, mas para a inclusdo no sistema, também a marginalidade faz lembrar mais
a integracdo que a libertacdo. Pois, referindo-se a marginalidade, Freire, em primeiro

EEINT3

lugar, alerta que assumindo a condicdo de “marginalizados”, “seres fora de”ou “a

EEINNT3

margem de” a solucdo para eles estaria em que fossem “integrados”, “incorporados”
a sociedade. (FREIRE, 2002, p. 61). Entretanto, jamais estiveram verdadeiramente
fora. Ao contrario, foram sempre parte do sistema de opressdo e desumanizagio “que
transforma em seres para o outro”. (OLIVEIRA, 2018, p. 208, grifo do autor).

Sendo assim, desenvolvemos um novo sinal-termo que pode ser descrito da seguinte
forma: o dedo indicador na frente do corpo que representa na Libras uma pessoa. A outra mao
vem com o sinal de ARRANCAR, simbolizando que uma pessoa esta na sociedade, mas é
excluida desta pelo sistema se tornando um ser humano indtil. Essa inutilidade a qual estamos
nos referindo é a exigéncia no sistema capitalista que sejamos trabalhadores eficientes e
produtivos e, caso contrario, nos faz viver a margem e na condicao de excluido.

Por esta compreensdo nosso sinal-termo de Exclusdo social ficou representado
conforme FIG. 43:

!
i

FIGURA 43 - Sinal-termo Exclusao Social

Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro verbete dialogado neste encontro foi Fatalismo. O fatalismo esta inserido na
historia da educacdo e ainda afirmado na compreensdo hegemdnica da sociedade. O dialogo
sobre este verbete trouxe aos participantes uma compreensdo inicial de que fatal estaria
associado a algo que tirasse a vida.

Os participantes do Grupo desenvolveram uma nova compreensao sobre 0 que seria a
expressao fatalismo e, apds algumas compreensoes, foi possivel chegar ao entendimento de que
o fatalismo seriam fatos e acontecimentos que temos no nosso dia-a-dia e que a partir desses,
simplesmente como participantes da sociedade, aceitamos os fatos e ndo refletimos ou
analisamos o motivo pelo qual estdo acontecendo.

Conversamos com Freire (1996) quando nos anuncia que o fatalismo vem da ideologia

na qual estamos imersos no modo de producéo, e que:
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A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta no
mundo. Com ares de p6s-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a ser ou a virar
“quase natural”. Frases como “a realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ou
“o desemprego no mundo é uma fatalidade do fim do século” expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora. Do ponto de vista
de tal ideologia, sé ha uma saida para a pratica educativa: adaptar o educando a esta
realidade que ndo pode ser mudada. O de que se precisa, por isso mesmo, € o treino
técnico indispensavel a adaptagdo do educando, a sua sobrevivéncia. (FREIRE, 1996,
p. 11-12).

Por conseguinte, desenvolvemos um novo sinal-termo que descrevemos aqui e
representamos por imagens apos a descricdo. O fatalismo ficou representado com o dedo
indicador na frente do peito, que seria o classificador de uma pessoa. Com a outra mao,
realizamos o movimento histdrico que representa a retrospectiva, ou seja, um grande periodo
no qual somos mandados pela classe dominante e simplesmente aceitamos, tal que esse
movimento de retrospectiva quando chega perto do classificador que representa a pessoa, se
torna o sinal-termo de MANDAR.

Portanto, o fatalismo € inserido pela ideologia dominante e, caso ndo emancipemos 0s
sentidos continuamos apenas aceitando os fatos, sem um pensar critico e transformador.

O sinal-termo ficou assim representado:

FIGURA 44 - Sinal-termo Fatalismo
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto verbete deste encontro foi Gestao democratica e neste verbete encontramos 0s
sinais-termos de GESTAO + DEMOCRACIA, porém esses sinais-termos, na nossa
compreensdo, ndo representavam a integralidade dos fundamentos Freirianos de gestéo
democratica.

Freire nos mostra em suas obras que a educacdo ndo deve ser técnica e nem burocratica.
Para que uma organizacdo escolar se afaste dessa ordem € necessario existir um dialogo entre
a comunidade escolar, a secretaria de educacdo e demais seguimentos. Sendo assim, a gestdo
democratica se desenvolve pelo planejamento em conjunto de politicas publicas e no dialogo

com estudantes, corpo docente, dire¢do escolar, coordenacdo e secretarias de educacéo.
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Ademais, a combinacio dos sinais-termos de GESTAO + DEMOCRACIA, na nossa
compreensdo e dos participantes do Grupo Focal, ficaria com uma lacuna de representacao.
Desta forma, o sinal-termo que foi desenvolvido pelo Grupo pode ser assim descrito: as duas
mé&os em garra na frente do corpo, representando a totalidade da gestdo escolar envolvida no
processo. Essas duas garras se unem para formar uma tnica gestao que, no nosso entendimento,
seria a gestdo democrética efetiva.

Lima (2018) nos traz a compreensdo de gestdo democratica:

Nesse contexto, as propostas de Freire, sustentadas numa abordagem critica e
antiautoritaria de educacéo, exprimem-se através de mdltiplas categorias, que podem
ser entendidas como dimensfes complementares, gravitando ao redor das suas
concepgdes de gestdo democratica, de organizacdo como pratica de liberdade, de
mobilizacdo organizacional dos sujeitos pedagogicos: gestdo colegiada,
administracdo dialégica, gestdo participada, autogoverno da escola, administracdo
democratica, democratizacdo e autonomia da escola... (LIMA, 2018, p. 236).

Neste sentido o sinal-termo ficou assim representado:

FIGURA 45 - Sinal-termo Gestdo Democratica
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto e ultimo verbete deste oitavo encontro foi Identidade Cultural. Os participantes
do Grupo Focal trouxeram para a discussdo os fundamentos do estudioso Stuart Hall. Hall
(2016) tem como proposta de estudo as culturas e diversidades, assim como os estere6tipos da
sociedade pds-moderna. Porém, nossa perspectiva e estudos foram direcionados as obras
Freirianas.

Freire parte de suas concepc¢des de ser humano e mundo, pois se faz necessario que o
educador tenha uma compreensdo da cultura dos educandos. A cultura, assim como as
identidades, sdo processos historicos que vao se desenvolvendo e se modificando, conforme o
contexto.

Dialogamos com Freire (1987) na mediacdo das relacBes educativas e das diferentes
identidades culturais que estdo presentes: “Nenhuma acdo educativa pode prescindir de uma

reflexdo sobre 0 homem e sua analise sobre suas condi¢des culturais. Nao ha educacéo fora das
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sociedades humanas e ndo ha homens isolados. O homem é um ser de raizes espag¢o-temporais”
(p. 35).

No entanto, a combinagdo de sinais-termos que tinhamos era o sinal-termo de
IDENTIDADE + CULTURA, e nossos estudos nos orientaram a desenvolver um novo sinal-
termo que se imbricasse com a teoria explicitada.

Desta forma nosso novo sinal-termo foi a jungdo do verbo SER + CULTURA, pois

somos seres histéricos e produtores de cultura e ficou materializado assim:

FIGURA 46 - Sinal-termo Identidade Cultural
Fonte: Elaborado pela autora.

Assim finalizamos os verbetes do nosso oitavo encontro, tal que encerramos antes do
planejado. Fizemos a escolha dos verbetes para nosso nono encontro que foram:
Imersdo/Emersdo, Inacabamento, Interdisciplinaridade, Justica/Justica social e Mediacéo
pedagogica.

No dia 27 de abril enviamos materiais de apoio para que 0 Grupo pudesse estudar a teoria
e comecasse a refletir sobre os verbetes, verificando se existiam sinais-termos e se eram
condizentes com 0s conceitos apresentados e comecamos a interagir via WhatsApp no decorrer
da semana.

Sendo assim, iniciamos nosso nono encontro no dia 03 de maio de 2022, pontualmente
as 18 horas, e nele estavam presentes PL1, IL2, ES1 e a ES2. O link para o encontro virtual foi
enviado via grupo de WhatsApp e e-mail na véspera e no dia do encontro. A participante PL2
estava com comprometimentos de ordem pessoal e ndo conseguiu participar, bem como a IL3
estava com uma demanda de trabalho agendada. Os demais participantes ndo justificaram.

O primeiro verbete dialogado foi o par Imersdo/Emersdo. Novamente, 0s participantes
questionaram em relacdo aos significados das palavras e se teria que ter dois sinais-termos ou
apenas um Unico sinal-termo que abrangesse a esséncia de tal par.

Sendo assim, utilizamos os materiais do QUADRO 4 e tivemos a compreensao tal que
resolvemos que seria necessario desenvolver dois sinais-termos, ou seja, um para cada verbete.

No nosso entendimento, 0s seres humanos possuem trés tipos de consciéncia que podem

ser desenvolvidas: a intransitiva, a transitiva ingénua e a transitiva critica. Compreendemos que
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existem contradi¢des entre elas e 0 que ndo é hoje pode vir a ser futuramente. Entdo comegamos
a atribuir um conceito para cada verbete.

O verbete Emersdo ndo possuia um sinal-termo na Libras e, sendo assim, 0s
participantes tiveram a compreensdo de que a emersao é proveniente de uma consciéncia critica
e transformadora. Consciéncia essa que vem da constituicdo ontolégica do homem, que é a de
ser mais.

Freire (1987) dialoga conosco sobre a educacéao que:

[..] ndo descuidasse da vocacdo ontolégica do homem, a de ser sujeito, e, por outro,
de ndo descuidar das condicBes peculiares de nossa sociedade em transigéo,
intensamente mutavel e contraditéria. Educagdo que tratasse de ajudar o homem
brasileiro em sua emersdo e 0 inserisse criticamente no seu processo historico.

Educacdo que por isso libertasse pela conscientizacdo. Nao pela educacdo que
domestica e acomoda. (FREIRE, 1987, p. 38).

Partindo dessa afirmacdo, iniciamos nosso processo de refletir como se daria a formacao
do nosso sinal-termo e, apos um didlogo, realizamos o entendimento de que a situagdo concreta
na qual estamos imersos, ou seja, nossa realidade objetiva, é o local no qual comegamos nossas
praticas sociais que se refletem na nossa consciéncia.

Portanto, o sinal-termo se da de fora para dentro, tal que realizamos a descri¢do deste
que foi as duas méos na frente da testa 0 DEDO MEDIO + DEDO POLEGAR se encostam e
se abrem na frente da testa. Esta representacdo na Libras nos mostra a complexidade desta

consciéncia e esta materializada abaixo:

FIGURA 47 - Sinal-termo Emerséo
Fonte: Elaborado pela autora.

Dando continuidade ao primeiro verbete Imersdo/Emersao, dialogamos sobre a imerséo
que foi compreendida como o primeiro grau de consciéncia no qual a classe dominante tem
como proposito designar esses saberes como populistas. Dessa forma dialogamos com Freire
(1987) quando ele nos explicita a imersao como:

[...] a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre estar no mundo, associada

indissoluvelmente a sua acdo sobre 0 mundo, ndo existe no seu ser, seu estar no mundo
a um ndo poder transpor os limites que lhe sdo impostos pelo préprio mundo, do que
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resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E um ser imerso no mundo, no seu
estar adaptado a ele e sem consciéncia. (FREIRE, 1987, p. 7).

Nosso entendimento sobre o conceito de imerséo foi desenvolvido com base nas leituras
que realizamos dos materiais disponibilizados. Nas pesquisas realizadas nas plataformas néo
encontramos nenhum sinal-termo que se referisse a esse verbete.

Portanto, entendemos que a imersdo se desenvolve nesse dominio ideolégico que a
classe dominante tem sobre a classe dominada.

O sinal-termo ficou assim representado:

FIGURA 48 - Sinal-termo Imerséo
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo verbete que prosperou no dialogo foi Inacabamento. O dialogo sobre esse
verbete se alongou, pois os participantes do Grupo apresentaram davidas sobre 0 que era e por
qual motivo nunca estamos prontos. Dessa forma dialogamos sobre o inacabamento e que esse
verbete se faz no movimento constante na contradi¢do de nos sentirmos insatisfeitos com o que
temos e iniciamos 0 processo de vir a ser mais.

O inacabamento esta presente na Libras mas como sinal-termo que tem como juncao
algo estético e fechado: os sinais-termos PRONTO + AINDA NAO. Sentimos a necessidade de
desenvolver um novo sinal-termo que tivesse como movimento a incessante busca do ser
humano no seu movimento diario e vital.

Entdo refletimos em Freire (1996) que aborda “o inacabamento do ser ou sua
inconclusdo é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, hd inacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente” (p. 50).

Consequentemente, o verbete se transformou em um novo sinal-termo que foi assim
descrito: uma mdo com a palma virada para cima na barriga e a outra que realiza o sinal-termo
de buscar e trazer para o ser humano.

Entendemos que essa busca faz parte da natureza humana e materializamos o sinal-

termo conforme a FIG. 49:
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FIGURA 49 - Sinal-termo Inacabamento
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro verbete foi Interdisciplinaridade e neste verbete analisamos os materiais
disponiveis em Libras e na Lingua Portuguesa. Em Libras existia o sinal-termo de disciplina,
mas ndo de interdisciplinaridade.

Sendo assim, realizamos a compreensdo de que o verbete interdisciplinaridade esta
presente em todos 0s processos educacionais, desde a formacao da gestdo escolar até a forma
como sdo as relagdes educacionais e de aprendizagem dos estudantes.

Porém, os participantes em sua maioria tiveram o entendimento que o verbete € a unido
das disciplinas curriculares nos seus diferentes conteudos, formando a interdisciplinaridade.

Dialogamos com Andreola (2018) em sua participacdo no Seminario Interdisciplinar no

qual Freire expressou que:

[...] naquela ocasifo, sua concepgao tedrica da interdisciplinaridade, relacionando-a
com a disciplinaridade, com a multipla disciplinaridade e com a transdisciplinaridade.
Segundo ele, o Real, enquanto Real, é uma totalidade transdisciplinar. Ao processo
analitico de cindir o Real através das parcialidades disciplinares, deve-se seguir
retotalizacdo transdisciplinar, mediante um processo epistemoldgico interdisciplinar.
(ANDREOLA, 2018, p. 274).

Desta forma, foi traduzida em Libras esta informacéo, de que a interdisciplinaridade esta
para além dos conteudos curriculares e disciplinas escolares, pois esta na gestdo compartilhada
abrangendo das esferas politicas e burocraticas aos estudantes, ou seja, do geralao particular,
do todo as partes e das partes ao todo.

O nosso sinal-termo para este verbete foi a juncdo do sinal-termo de DISCIPLINAS +
CONFLITO, sendo que esse conflito vai da frente do peito para cima. O sinal-termo de conflito
é realizado com as duas maos entrelacadas na frente do peito. O sinal-termo de disciplina é
realizado com uma mado em “S” e outra mdo em cima dessa em “garra” virada para cima e

batendo na de baixo em “S”, conforme a FIG. 50:
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FIGURA 50 - Sinal-termo Interdisciplinaridade
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto verbete foi o par Justica/Justica social. Para este verbete disponibilizamos os
materiais de apoio que estéo listados no QUADRO 4.

Desta forma, tinhamos como conhecimento do Grupo o sinal-termo de justica, que é
simbolizado pela balanca, que a deusa Themis segura e representa o equilibrio da sociedade.
Porém, entendemos que este verbete justica/justica social precisava ter outra compreensao.

Desta forma, nosso didlogo sobre justica/justica social ndo poderia se dissociar da
educacéo e Freire (2000) nos diz que:

Estou convencido de que nenhuma educacdo que pretenda estar a servigo da boniteza
da presenca humana no mundo, servico da seriedade da rigorosidade ética, da justica,
da firmeza do carater, do respeito as diferengas, engajada na luta pela realizagdo do

sonho da solidariedade pode realizar-se ausente da tensa e dramatica relagdo entre
autoridade e liberdade. (FREIRE, 2000, p.18).

Posto isso, tivemos a compreensdo de que o sinal-termo teria que ser modificado, pois
seu significado esta para além da balanca que é utilizada no sinal de justica do senso comum.
Entendemos que as questdes sociais tém como compromisso a humanidade radical, que
reconhece 0s seres humanos como pessoas historicas e culturais.

Materializamos o sinal-termo a partir do contexto das classes sociais e sua divisdo para
uma equidade entre as classes. Sendo assim, utilizamos as duas méos na horizontal na frente do
corpo, de tal modo que a primeira fica abaixo perto do peito e a segunda fica acima perto do
rosto. O segundo movimento foi as duas mdos em movimento circular para que as duas classes

ficassem no mesmo lugar e juntas, conforme a FIG. 51:

FIGURA 51 - Sinal-termo Justiga/Justica social
Fonte: Elaborado pela autora.
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Finalizamos nosso oitavo encontro com o verbete Mediacdo pedagogica. Iniciamos o
didlogo com a utilizacdo dos sinais-termos de uso da comunidade surda que sdo a jungdo de
MEDIACAO + PEDAGOGIA. Porém retomamos a bibliografia utilizada e identificamos que
nosso dever era desenvolver um novo sinal-termo para essa compreensdo nos fundamentos
Freirianos.

Desta forma, nossa compreensdo do verbete mediacdo pedagdgica se deu nos
movimentos das relagdes humanas nos diferentes ambientes. Sendo a educagcdo como um
processo de dialogo, com responsabilidade politica e social para a transformacao da realidade.

Refletimos e analisamos um sinal-termo que representasse na Libras essas complexas
relacdes, pois para nds essas complexas relacdes de mediagcdo pedagdgica sdo o envolvimento
de professores, estudantes e seu compromisso em desenvolver relacbes com reflexdes criticas
para gerar a transformacéo.

Sendo assim, Freire (1976) dialoga conosco sobre a transi¢do da consciéncia e como ela
se desenvolve da forma ingénua para critica, na qual:

[...] antes mesmo de iniciar sua alfabetizacdo, na superacdo de sua compreensao
mégica como ingénua e no desenvolvimento da crescentemente critica, seria o
conceito antropoldgico de cultura. A distingdo entre os dois mundos: o da natureza e
0 da cultura. O papel ativo do homem em sua e com sua realidade. O sentido de
mediacao que tem a natureza para as relaces e comunicacdo dos homens. A cultura

como o acrescentamento que o homem faz ao mundo que néo fez. A cultura como o
resultado de seu trabalho. (FREIRE, 1976, p. 115).

Portanto, nosso sinal-termo foi desenvolvido nessa l6gica de que o educador e o
educando desenvolvem uma relacao dialdgica, na qual realizam agdes sobre a realidade vivida,
num processo de emancipagdo continua.

Entendemos que o sinal-termo tinha que ser a busca constante de ambos, educador e
educando. Para explicar este sinal-termo utilizamos a juncao dos sinais-termos BUSCAR +
PARAR, pois ambos buscam o conhecimento de forma continua e dialgica, porém ambos
necessitam também parar para escutar.

Nosso sinal-termo ficou representado conforme a FIG. 52:

FIGURA 52 - Sinal-termo Mediacéo Pedagdgica
Fonte: Elaborado pela autora.
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Desta forma, finalizamos nosso encontro proximo das 20 horas e tivemos um debate via
WhatsApp no decorrer da semana. Compreendemos que os didlogos foram necessarios para o
entendimento dos participantes.

Também reavaliamos o quadro e escolnemos mais cinco verbetes para 0 nosso décimo
encontro. Analisamos os verbetes que teriam emergéncia no dialogo e os participantes do Grupo
entraram em consenso sobre seguintes verbetes: Multiculturalismo, Natureza, Natureza
humana, Pedagogia da Autonomia e Pedagogia da Esperanca.

No dia 04 de maio enviamos 0s materiais de apoio para que os participantes do Grupo
pudessem estudar a teoria e comegassem a pensar sobre 0s verbetes, caso existissem sinais-
termos e se eles eram condizentes com 0s conceitos apresentados. ApOs esse movimento,
comegamos a interagir via WhatsApp no decorrer da semana.

Iniciamos nosso décimo encontro proximo das 18 horas do dia 10 de maio de 2022, pois
alguns participantes estavam com problemas técnicos e ndo estavam conseguindo ter acesso a
nossa reunido, mas apos 15 minutos resolveram os problemas e conseguiram participar. O link
para o encontro virtual foi enviado via grupo de WhatsApp e por e-mail na véspera e no dia do
encontro.

Neste décimo encontro estavam presentes PL1, ES1 e ES2. A participante PL2 estava
com comprometimentos de ordem pessoal e ndo conseguiu participar e os demais ndo
justificaram a auséncia.

Iniciamos pelo verbete Multiculturalismo e para este verbete foram disponibilizados
materiais em Lingua Portuguesa e em Libras, tais como links que encontramos os sinais-termos
de cultura, mas o sinal-termo de multiculturalismo especificamente ndo foi encontrado.

Realizamos um dialogo reflexivo em relacdo ao verbete que vem acompanhado na sua
epistemologia dos prefixos trans/multi/pluri/inter. A cultura se faz por meio do trabalho, das
relacBes de trabalho humano com o ambiente. Desta forma dialogamos com Souza (2018) que
nos relata que:

O sonho € que “num mundo multicultural, os direitos humanos devem construir-se na
interacgdo transcultural” (OLIVE, 1999, p. 17). E, assim, se podem criar as condi¢des
para superar conflitos especificos entre culturas concretas, reconhecer o direito das
outras culturas a preservar-se, a florescer e evoluir, e devem admitir, ao mesmo tempo, que
isso seja compativel com a participacdo de todas na construcdo e o desenvolvimento

de sociedades mais amplas, de auténticas sociedades multiculturais
—nos ambitos nacional e global. (SOUZA, 2018, p. 331).
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Sendo assim, 0s sinais-termos que encontramos que poderiam se aproximar do verbete
de multiculturalismo foram a jungdo de CULTURA + DIVERSIDADE, porém entendemos que
essa juncdo ndo se aproximou da complexidade do verbete.

Ademais, nosso sinal-termo foi desenvolvido a partir da juncdo dos sinais-termos de
CULTURA + ESSENCIA que ¢ finalizada como um processo historico dos seres humanos

realizado no seu tempo e espago. Entdo nosso sinal-termo ficou assim materializado:

FIGURA 53 - Sinal-termo Multiculturalismo
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo verbete dialogado neste encontro foi Natureza. A natureza em Freire esta
correlacionada com a cultura e essa se desenvolve por meio das relaces que o ser humano tem
com a natureza. Sendo assim, 0s participantes do Grupo Focal entenderam que o sinal-termo
tradicionalmente utilizado pela comunidade surda que era floresta ndo poderia estar presente
neste Glossario de Libras.

Pela analise dos materiais que foram sugeridos para estudo e com o sinal-termo em
Libras para o verbete que ja era de conhecimento do Grupo, foi urgente refletir sobre esse
significado.

Dialogamos com Calloni (2018) que nos traz a afirmacao na qual nos debru¢camos em
reflexdo critica em relagdo ao verbete natureza:

O homem, o ser humano, distingue-se do mundo objetivo e constitui-se em cultura na
medida em que, ao transformar o ambiente fisico através do trabalho, empresta ao
mesmo ambiente uma face, um carater humanizado. Nesse nivel de apreensao, o ser
humano é ontologicamente cultura na medida em que, ao diferenciar-se do mundo

objetivo por meio do trabalho e premido pela temporalidade, percebe-se como criador
e recriador de mundos. (CALLONI, 2018, p. 335-336).

Desta forma, os participantes do Grupo Focal tiveram o entendimento de que a natureza
vai além da floresta, plantas e dos animais irracionais, mas compdem as relacdes que sdo
estabelecidas entre nds seres humanos com este mundo natural.

Apds nosso didlogo, com base nos estudos dos materiais sugeridos, na conversa virtual
via WhatsApp e na reunido sincrona, corporificamos esse sinal-termo para que atendesse essa

complexa significagéo na Libras.
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Utilizamos o sinal-termo de NATURAL + AMBIENTE, pois na natureza temos as
diferentes relagdes entre seres humanos, animais e natureza natural e nosso sinal-termo ficou

assim materializado:

FIGURA 54 - Sinal-termo Natureza
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro termo foi Natureza humana e para este verbete foram sugeridos 0s materiais
que estdo no QUADRO 4. Tinhamos para este verbete o sinal-termo de NATURAL +
HUMANO, porém acreditamos que com o0 embasamento tedrico que os materiais de apoio nos
propuseram foi necessario transformar o que ja estava posto em Libras, pois a compreenséo do
Grupo ndo era a mesma.

Nos seres humanos estamos “no mundo” e “com o mundo”. O “estar no mundo” nos
remete a pratica humana em um processo histérico num determinado tempo e espaco, ja o “com
0 mundo” 0 ser humano esta neste mundo e tem relagdes com seres viventes, como 0s animais,
as plantas e por sua consciéncia transforma o ambiente para suprir suas necessidades bésicas.

Neste sentido, dialogamos com Freire (1996) sobre o verdadeiro significado de estar no
mundo e com 0 mundo, quando nos afirma que:

E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo necessariamente
significa estar com 0 mundo e com os outros. Estar no mundo sem fazer histéria, sem
por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua propria presenca no mundo, sem
sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar
as maos, sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre 0 mundo, sem fazer

ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideias de formac&o, sem politizar ndo é possivel. (FREIRE, 1996, p. 30).

A compreensdo dos participantes do Grupo Focal em relacdo ao verbete de natureza
humana foi de que essa natureza se constitui pelas relagdes que sdo feitas entre ser humano e
natureza, natureza e ser humano, ser humano e ser humano e natureza e natureza, com a vocagao
ontologica de “ser mais” e essas relacbes sdo realizadas na realidade objetiva dos seres
humanos, na sua pratica.

Desta forma, materializamos o verbete em Libras pela jungdo de dois sinais-termos:
HUMANO + PRATICA, pois foi a compreensdo que os participantes tiveram em relacio ao

verbete. O sinal-termo de HUMANO ¢ realizado com a letra “H” que sai da frente do rosto e
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vai com as duas maos ao lado do corpo até o torax. Ja o sinal-termo de PRATICA é realizado

com as duas méos abertas na vertical, na qual uma bate na outra, conforme FIG. 55:

FIGURA 55 - Sinal-termo Natureza Humana
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto termo foi Pedagogia da Autonomia, este verbete nos causou um dialogo sobre
0 seu significado e sobre como desenvolver um sinal-termo para este, dentre outros
questionamentos e indagagoes.

Desta forma, sentimos a necessidade de adentrar ao significado etimologico das
palavras, a pedagogia vem do grego, paidos (crianca) e agodé (conducdo). Ja a palavra
autonomia ¢ a jun¢do de “auto” que significa “de si mesmo” + “nomos” que significa lei. A
partir da etimologia das palavras foi necessario pensar nos seus significados e como estariam
desvelados na perspectiva da obra de Freire.

Portanto, ndo seria possivel realizar a juncdo do sinal-termo PEDAGOGIA +
AUTONOMIA, pois estaria dissociado de nossas leituras.

Freire (1996) dialoga conosco sobre o verdadeiro sentido da autonomia:

A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vao
sendo tomadas. Por que, por exemplo, ndo desafiar o filho, ainda crianca, no sentido
de participar da escolha da melhor hora para fazer seus deveres escolares? Por que o
melhor tempo para esta tarefa € sempre o dos pais? Por que perder a oportunidade de
ir sublinhando aos filhos o dever e o direito que eles tém, como gente, de ir forjando
sua proépria autonomia? Ninguém ¢é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou
ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser.
N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem

de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 1996, p. 55).

Dessa forma, a Pedagogia da Autonomia representada em Libras necessitaria mudar a
forma de sinalizacdo, de tal forma que, para o sinal-termo para este verbete, refletimos que é
necessario que nossa realidade objetiva seja um estimulo para que possamos desenvolver nossa

autonomia de maneira coletiva, porém refletida na realidade subjetiva de cada ser humano.
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Assim, nosso sinal-termo utilizado foi as duas maos realizando o sinal-termo de
ENSINAR, mas virado para a pessoa. As duas médos ao mesmo tempo realizando o mesmo
sinal-termo, porém uma na frente da testa e outra na frente do peito.

Entendemos que essa autonomia vem da emancipacdo dos sentidos numa totalidade,
principalmente que envolve a emocao, por isso é perto do coracdo e na frente da testa por estar
ali o cérebro, que é a matéria altamente desenvolvida.

Nosso sinal-termo representado conforme a FIG. 56:

FIGURA 56 - Sinal-termo Pedagogia da Autonomia
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto e ultimo verbete desse encontro foi Pedagogia da Esperanca. Refletimos sobre
a etimologia das palavras, mas foi necessario entender o verbete em seu contexto historico, seu
real significado.

A Pedagogia da Esperanca se funda na verdade em tom de qualidade ética na luta entre
discurso e préatica para o desafio da praxis. Dialogamos com Freire (1996) quando corporifica
a Pedagogia da Esperanca no seu essencial que é:

[...] necessidade ontolGgica, precisa se ancorar na pratica. Enquanto necessidade
ontoldgica a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude historica, é por

isso que nédo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera
na espera pura, que vira, assim, espera va. (FREIRE, 1996, p. 5).

Neste entendimento, o0s sinais-termos que tinhamos para este verbete foram
PEDAGOGIA + ESPERANCA, mas compreendemos que seria necessario que se
desenvolvesse um novo sinal-termo que fosse além dessa juncdo. Também entendemos que se
fez necessario utilizar uma expressao facial de seriedade com rigorosidade.

Nosso sinal-termo para este verbete foi o CLASSIFICADOR DE PESSOA + AOUTRA
MAO NA DIAGONAL, representando o rigor da esperanca em conjunto com a pratica:
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FIGURA 57 - Sinal-termo Pedagogia da Esperanca
Fonte: Elaborado pela autora.

Finalizamos nosso décimo encontro as 20 horas, exatamente no horario combinado,
resultado do bom dialogo via WhatsApp no decorrer da semana anterior. Compreendemos que
os dialogos foram necessérios para o entendimento dos participantes, principalmente de
verbetes tedrico-filoséficos como 0s que estavam postos neste encontro.

Também reavaliamos o quadro e escolnemos mais cinco verbetes para 0 nosso décimo
primeiro encontro. Analisamos os verbetes que teriam emergéncia no dialogo e o Grupo entrou
em consenso que eram necessarios 0s seguintes verbetes: Pedagogia do Oprimido, Praxis,
Radicalidade, Ser mais e Sonho possivel.

No dia 11 de maio enviamos 0s materiais de apoio para que o Grupo pudesse estudar a
teoria e comecasse a refletir sobre os verbetes, caso existissem sinais-termos e se eles eram
condizentes com 0s conceitos apresentados. Apds esse movimento, comegamos a interagir via
WhatsApp no decorrer da semana.

No dia 17 de maio de 2022 iniciamos nosso décimo primeiro encontro e nesse estavam
presentes PL1, ES1, ES2 e IL3. O link para o encontro virtual foi enviado via grupo de
WhatsApp e por e-mail na véspera e no dia do encontro. A participante PLC estava com
comprometimentos de ordem pessoal e ndo conseguiu participar, ja os demais participantes ndo
justificaram a auséncia.

O primeiro verbete nos remeteu ao nosso décimo encontro pela reflexdo da Pedagogia
da Esperanca e da Pedagogia da Autonomia e neste encontro dialogamos sobre a Pedagogia
do Oprimido.

As pedagogias sdo as formas de conducdo dos estudantes numa determinada realidade
historica, assim como um campo de estudo e pesquisa que reflete sobre essa realidade,
promovendo a emancipacdo dos sentidos e transformando a realidade.

Nossa leitura do Dicionario Paulo Freire sobre o verbete nos traz os principais temas
que séo abordados ao longo do livro, assim, o Grupo trouxe como questionamento da pedagogia
ser do oprimido e ndo para o oprimido.

Com estas indagacdes foi necessario refletir sobre este verbete e entender que se a

pedagogia fosse para o oprimido, seria desenvolvida pelos opressores. Assim, Freire nos traz
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em sua obra uma possibilidade de emancipar os sentidos dos oprimidos e libertar opressores e
oprimidos, por meio da conscientizagdo coletiva.
Os participantes realizaram a compreensdo de que a Pedagogia do Oprimido condizia
com uma educacao tradicional, na qual o estudante é mero expectador dos conhecimentos e o
professor é quem conhece. Nesta educacdo ndo ha um didlogo critico entre educador eeducando.
Freire (1987) dialoga conosco quando afirma que:
[...] ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0s
homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos

objetos cognosciveis que na pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os
descreve ou 0s deposita nos educandos passivos. (FREIRE, 1987, p. 39).

Neste sentido, os participantes do Grupo acreditaram que seria preciso utilizar a juncéo
de dois sinais-termos para qualificar o verbete Pedagogia do Oprimido. Entdo utilizamos o
sinal-termo de PEDAGOGIA + TRADICIONAL, pois a Pedagogia do Oprimido tem um
significado de uma educacéao a qual a classe dominante determina os conhecimentos que devem
ser entendidos pela classe dominada.

Assim, o sinal-termo de Pedagogia é representado pela letra “P” em Libras em uma méo
o outro brago ¢ esticado, no qual essa letra “P” toca o brago ¢ depois o antebraco. Ja o sinal-
termo de Tradicional é realizado com as duas méos ao lado do corpo, juntas uma em cima e a

outra embaixo, alternando a letra “L” para frente e para tras, conforme a FIG. 58:

FIGURA 58 - Sinal-termo Pedagogia do oprimido
Fonte: Elaborado pela autora.

A Praxis foi o segundo verbete posto em dialogo neste encontro. Desta forma, iniciamos
compreendendo o verdadeiro significado sobre o verbete praxis e se havia sinal-termo para este.
O sinal-termo que os participantes conheciam e que estava disponivel na plataforma Youtube
estava em desacordo com o0s materiais que refletimos no decorrer da semana e,
consequentemente, ndo relacionado com o aporte tedrico Freiriano.

Sendo assim, compreendemos que seria necessario desenvolver um novo sinal-termo,

que dialogasse com a teoria na qual estamos inseridos.
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Rossato (2018) retoma a compreensdo de praxis, e ela perpassa toda a obra Freiriana e
a relacdo com o ato educativo:
Praxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece entre um
modo de interpretar a realidade e a vida e consequentemente préatica que decorre desta
compreensdo, levando a uma agdo transformadora. Opde-se as ideias de alienacdo e

domesticacdo, gerando um processo de atuacdo consciente que conduza um discurso
sobre a realidade para modificar essa mesma realidade. (ROSSATO, 2018, p. 380).

Esta relacdo nos remete que a prética esta presente na relacdo da pratica com a teoria,
ou seja, por meio da teoria estudada os seres humanos desenvolvem seus conhecimentos por
suas praticas.

Entdo nosso sinal-termo se desenvolveu pela jungédo dos sinais- termos de ENSINAR +
PRATICA, mas o sinal-termo de ensinar € realizado abaixo do peito para cima e o sinal-termo
de PRATICA é realizado da formal convencional. Por isso materializamos nosso sinal-termo

conforme a FIG. 59:

FIGURA 59 - Sinal-termo Praxis
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro verbete deste encontro foi Radicalidade que se desenvolve na esséncia
Freiriana, com o sentido de romper com as amarras ideoldgicas do sistema vigente e realizar
uma compreensdo critica da realidade. Utilizamos os materiais de apoio listados no QUADRO
4 que foram de fundamental importancia para que o Grupo compreendesse esse verbete.

Desta forma, realizamos o estudo dos materiais e entendimento do verbete, pois ndo
encontramos na Libras um sinal-termo para este verbete. O sinal-termo que encontramos foi
para o radical das palavras que se refere a Lingua Portuguesa, como por exemplo, radical,
prefixo e sufixo.

Sendo assim, o0 verbete radicalidade foi compreendido como um processo contraditério
entre a educacdo do colonizador e uma educacdo dialdgica e critica.

Neste contexto, dialogamos com Freire (1978) quando nos anuncia 0 processo de
transformacéo radical:

E isto implica na transformacdo radical do sistema educacional herdado do
colonizador, o que ndo pode ser feito, porém, de maneira mecéanica. Envolvendo
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fundamentalmente uma decisdo politica, em coeréncia com o projeto de sociedade que se
procura criar, esta transformac&o radical requer certas condi¢fes materiais em quese
funde, a0 mesmo tempo em que as incentive. Requer ndo apenas 0 aumento
indispensdvel da producdo, mas a sua reorientacdo, ao lado de uma diferente
concepgdo da distribuicdo. A clareza politica na determinagdo do que produzir, do
como, do para que, do para quem produzir. Transformagéo radical que, ao ser iniciada,
mesmo timidamente, e em funcdo das novas condi¢fes materiais, em um de seus
principais aspectos, o da superacdo, por exemplo, da dicotomia trabalho manual-
trabalho intelectual, provoca, necessariamente, resisténcias da velha ideologia que
sobrevive, como um dado concreto, aos esforcos de criagdo da nova sociedade.
(FREIRE, 1978, p. 137).

Igualmente se faz necessario registrar que foi um dos verbetes complexos que
dialogamos ndo somente nesse encontro, mas retomamos no didlogo das nossas compreensdes
no decorrer da semana. Ressaltamos, ainda, que Ultimo encontro retomamos novamente para
gue conseguissemos chegar a um sinal-termo consistente.

Desta forma, o Grupo utilizou para este verbete o sinal-termo de “OBRIGATORIO”,
pois entendeu que é obrigatorio tanto educandos como educadores e toda a sociedade realizar
a compreensao da radicalidade na educacao.

Para que os leitores compreendam este sinal-termo definimos: uma das méos abertas na
horizontal, com a palma virada para cima e a outra mao em “A” batendo em cima da palma da
primeira mao e com uma expressdo facial de seriedade.

Nosso sinal-termo ficou assim representado:

FIGURA 60 - Sinal-termo Radicalidade
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto verbete posto em didlogo foi Ser mais que nos apresentou uma boniteza na sua
radicalidade, pois nossa vocacao é ontoldgica para a humanizacgéo € de ser mais.

Neste verbete estamos numa luta contra a ideologia, pois o sistema vigente, no qual
estamos imersos, mostra uma realidade na qual os seres humanos por suas necessidades basicas
se obrigam a serem menos e seguir a ordem do pensamento dominante.

Esta ordem incentiva o consumismo, que ultrapassa as necessidades basicas e 0s seres
humanos seguem a proposta capitalista que é de trabalhar demasiadamente, distorcendo a

vocagdo ontoldgica do ser mais.
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Dialogamos com Freire (1997) no momento em que 0 autor nos traz a articulacdo
historica, politica e social dos seres humanos, como vocagao:

N&o posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que simplesmente

vivendo, historica, cultural e socialmente existindo, como seres fazedores de seu

“caminho” que, ao fazé-lo, se expBem ou se entregam ao “caminho” que estdo fazendo
e que assim os refaz também. (FREIRE, 1997, p. 100).

As transformacdes historicas se ddo na realidade objetiva que refletem na nossa
consciéncia e, dessa forma, o Grupo Focal desenvolveu um sinal-termo para este verbete que
foi a juncdo de INSERIR/COLOCAR + DESENVOLVER, pois entendemos que pela pratica
social nos modificamos e transformamos a realidade concreta e, ainda, nos utilizamos da
expressdo facial de PERFEICAO, para que seja transformacao da ontologia humana.

Dessa forma, e no nosso entendimento essa é a vocagdo ontolégica do ser mais. N0sso

sinal-termo ficou materializado conforme a FIG. 61;

FIGURA 61 - Sinal-termo Ser Mais
Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto e ultimo verbete deste encontro foi Sonho possivel. E um dos primeiros
questionamentos que o Grupo teve foi o que seria um sonho possivel e como dialogariamos
sobre a sua significacéo.

Apresentamos aos participantes o dialogo de Freire (1997) quando nos conceitua 0s
sonhos possiveis como um esperangar, € que compreendemos como: “[...] sonhar ndo € apenas
um ato politico necessario, mas também uma conotacdo da forma historico-social de estar sendo
de mulheres e homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da histéria, se acha em
permanente processo de tornar-se” (p. 47).

Ja os sinais-termos que encontramos para este verbete foram a juncdo de SONHOS +
POSSIBILIDADE, e os participantes compreenderam que a partir dos complexos analisados,
estudados e interpretados, poderiamos utilizar essa juncéo de sinais-termos.

Nosso sinal-termo foi ilustrado conforme a figura abaixo:
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FIGURA 62 - Sinal-termo Sonhos Possiveis
Fonte: Elaborado pela autora.

Desta forma, finalizamos nosso décimo primeiro encontro trinta minutos apds o
combinado, pois os verbetes foram dialogados intensamente. Também para esse encontro
tivemos um debate via WhatApp no decorrer da semana anterior. Compreendemos que 0S
didlogos foram necessarios para o entendimento do Grupo, principalmente de verbetes tedrico-
filos6ficos como 0s que estavam postos neste encontro.

Reavaliamos o quadro e ainda tinhamos cinco verbetes para o didlogo no intuito de
finalizar o quadro proposto. Entéo, dialogamos e decidimos finalizar o quadro com os seguintes
sinais-termos: Presenca no mundo, Subjetividade/Objetividade, Teoria critica, Unidade na
diversidade e Utopia.

No dia 18 de maio enviamos 0s materiais de apoio para que os participantes do Grupo
pudessem estudar a teoria e comecassem a refletir sobre os verbetes, percebendo se existiam
sinais-termos e se eles eram condizentes com 0s conceitos apresentados. Apos esse movimento,
comegamos a interagir via WhatsApp.

Na semana entre 18 e 24 de maio a interacdo do Grupo diminuiu, pois 0s participantes
estavam envolvidos em situacdes de trabalho e com problemas particulares, dentre outros. No
dia 24 de maio de 2022 seria nosso décimo segundo encontro. O link para o encontro virtual foi
enviado via grupo de WhatsApp e por e-mail na véspera e no dia do encontro, porém néo
tivemos a presenca de nenhum dos participantes, apenas da pesquisadora que esperou por trinta
minutos, mas a sala virtual continuou vazia.

Desta forma, chamamos via WhatsApp os participantes com avisos como de costume,
tal que PL1 e IL2 justificaram as auséncias na hora do encontro e os demais justificaram no dia
seguinte.

No dia 26 de maio o grupo de WhatsApp reiniciou suas interacoes e se fez necessario
registrar que foram intensas, bem como o dialogo foi interativo.

No dia 31 de maio de 2022 iniciamos nosso décimo terceiro encontro as 18 horas e
estavam presentes PL1, ES1, ES2, IL3, IL2 e PL2. Os demais participantes ndo justificaram a

auséncia.
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Iniciamos pelo verbete Presenca no mundo que nos remete a questdo do ser humano
estar no mundo e com o mundo, de ndo apenas existir, tal que a conscientizagdo tem um
relevante papel neste verbete, no sentido de humanizar os seres humanos e suas agoes.

Nosso dialogo teve como proposta entender a grandeza do significado deste verbete, por
ISs0, enviamos materiais que auxiliassem o Grupo a compreender o significado.

Nesse sentido, dialogamos com Freire (2000) que afirma que a “consciéncia do outro e
de si como um ser no mundo e com 0s outros, sem a qual seria apenas um ser si, um Ser no
suporte. Por isso repita-se mais que um ser no mundo, com o mundo e com os outros” (p. 51).

Assim, para este verbete ndo havia sinal-termo e os participantes utilizaram a jungéo do

classificador EM PE + A OUTRA MAO NA HORIZONTAL DEMONSTRANDO UM
CIRCULO, ou seja, que as pessoas necessitam apenas estar presente no mundo em diversos
locais.

Porém, questionamos aos sujeitos do Grupo se nesse estar em todos os locais também
ndo seria necessario realizar a conscientizacdo das pessoas, mas 0s participantes entenderam
que € necessario estar no mundo e ndo com o mundo.

Desta forma, nosso sinal-termo ficou representado pela FIG. 63:

FIGURA 63 - Sinal-termo Presenca no Mundo
Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo verbete dialogado foi Subjetividade/Objetividade e os materiais de apoio que
disponibilizamos para este verbete foram o Dicionario Paulo Freire e a obra O caminho se faz
caminhando.

Nesse bindmio de verbetes analisamos em separado a objetividade e a subjetividade,
porém sentimos que ambos o0s verbetes sdo complementares um do outro, como um par
dialético, que se completam e suas contradicGes.

Desta forma, dialogamos com Cheptulin (2004) que nos explicita sobre a realidade
objetiva e subjetiva, na qual ambas andam juntas e:

Efetivamente, a realidade objetiva apresenta-se ao homem sob a forma de imagens

subjetivas que sdo suas copias, mas isso nao significa que o homem ndo tenha acesso
de imediato a realidade objetiva. Esse acesso € aberto para ele pela atividade pratica,
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no curso da qual, orientando-se pelas cdpias ideais dos aspectos e ligacGes dessa
realidade que se encontram em sua consciéncia, 0 homem transforma a realidade e
assim ele proprio diz se essas cdpias correspondem ou nao ao original. (CHEPTULIN,
2004, p. 119).

Portanto, os participantes entenderam como pertinente utilizar o classificador do
“NUMERO 1” nas duas mios, na horizontal e para frente se unindo no final da sinalizac&o,
pois uma realidade complementa a outra.

Nosso verbete ficou assim representado na Libras:

FIGURA 64 - Sinal-termo Subjetividade/Objetividade
Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro verbete foi Teoria critica a qual permeia as obras de Freire e como eixo
suleador os pressupostos metafisicos, epistemologicos e éticos.

Os participantes do Grupo Focal trouxeram que 0s sinais-termos que eram de uso
comum da Comunidade Surda eram a juncao dos sinais de TEORIA + CRITICAR. Entendemos
que o sinal-termo de Teoria poderia continuar, mas analisamos o0 que seria a critica. Assim, a
critica, tem relacdo com a acdo humana, ou seja, com a teoria e pratica interligadas.

Dialogamos com Freire (2000) quando nos disserta sobre:

A minha compreensdo das relagBes entre subjetividade e objetividade, consciéncia e
mundo, pratica e teoria foi sempre dialética e ndo mecanica. Se jamais defendi um

papel todo poderoso para subjetividade na histéria jamais, por outro lado, aceitei sua
reducdo a pura reproducéo da realidade material. (FREIRE, 2000, p. 41).

Resgatamos o conceito de critica e desenvolvemos um novo sinal-termo no qual
utilizamos a juncdo dos sinais-termos: TEORIA + OPINIAO + AVALIACAO, pois
entendemos que a teoria para desenvolver um espaco critico € necessario Opinido, pois €
necessario a cada um expressar sua palavra e avalia¢do, avaliando um processo que atenda as
necessidades humanas.

Nosso sinal-termo foi desenvolvido e analisado conforme a FIG. 65:
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FIGURA 65 - Sinal-termo Teoria Critica
Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto verbete foi Unidade na diversidade. Analisamos os materiais e refletimos sobre
0 conceito que ja tinhamos conhecimento, e sobre o que humanamente Freire reflete paranos.
Neste conceito esta presente a luta das pessoas surdas que se veem como minoria, defendendo
a Lingua de Sinais e suas diferencas.

Este fato se demonstra pela ideologia da classe dominante, que tem no seu cerne a
dominacéo e a opressao e desenvolve o sentimento dos seres humanos de serem menos. As
minorias acabam se desentendendo e lutando entre si, 0 que enfraquece a luta e fragmenta a
classe trabalhadora.

Deste modo, dialogamos com Freire (1985) quando nos afirma que a classe dominante:

Ligada ao poder econdmico e ao politico. Cultura dominante tende a impor as demais
expressoes culturais a sua “superioridade”. Por isso mesmo € que, rigorosamente, a
decantada multiculturalidade de certas sociedades ndo existe. Para que, realmente,
houvesse multiculturalidade, seria necessario que houvesse uma certa unidade na

diversidade. E unidade na diversidade pressupde o respeito matuo das diferentes
expressdes culturais que compdem essa totalidade. (FREIRE, 1985, p. 46).

Ademais, foi necessario desenvolver um novo sinal-termo que estivesse de acordo com
o0 complexo do verbete. E para descrevé-lo utilizamos o sinal-termo de CULTURA + as duas
maéos na frente do corpo em GARRAS, as GARRAS representam as diferentes minorias, porém
cada uma em seus grupos. Refletimos que essa representacdo na frente do corpo se da de
maneira entrelacada, ou seja, as minorias se unem nas suas diferencas, nao se descaracterizando.

Sendo assim nosso verbete ficou assim representado:

FIGURA 66 - Sinal-termo Unidade na Diversidade
Fonte: Elaborado pela autora.

O ultimo verbete deste encontro foi Utopia. A utopia no conceito que o Grupo Focal

determinou era um sonho impossivel de ser realizado, algo que ficava no campo das ideias,
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porém como estavamos analisando e interpretando as possibilidades, foi necessario desenvolver
uma nova compreenséo para este verbete.
Dialogamos com Freire (1997) quando nos traz o conceito de utopia que vem
anunciando desde a Pedagogia do Oprimido:
Por isso, venho insistindo, desde a Pedagogia do oprimido, que ndo ha utopia
verdadeira fora da tenséo entre a dendncia de um presente tornando-se cada vez mais
intoleravel e o anuncio de um futuro a ser criado, construido, politica, estética e
eticamente, por pds, mulheres e homens. A utopia implica essa dendncia e esse
anuncio, mas ndo deixa esgotar-se a tensao entre ambos quando da produgéo do futuro
antes anunciado e agora um novo presente. A nova experiéncia de sonho se instaura,

na medida mesma em que a histdria ndo se imobiliza, ndo morre. Pelo contrério,
continua. (FREIRE, 1997, p. 47).

Dessa forma, a utopia Se apresenta em constante movimento, correlacionada com sonhos
que podem ser realizados com uma compreensao histérica da realidade, no sentido do que ndo
€ neste momento, pode vir a ser e transformar a realidade.

Sendo assim, na compreensdo do Grupo Focal a utopia na Libras teve que ser
materializada por dois sinais-termos, a “FALTA” pois somos seres inconclusos, inacabados e
com a possibilidade de sermos mais humanos ¢ o “BUSCAR?”, pois para compreender a
realidade historica é necessario estarmos em constante busca.

Nosso sinal-termo acima descrito ficou materializado assim:

FIGURA 67 - Sinal-termo Utopia
Fonte: Elaborado pela autora.

Nosso décimo terceiro foi até as 20 horas e 15 minutos. Compreendemos que os dialogos
foram necessarios para o entendimento do Grupo, principalmente de verbetes tedrico-
filos6ficos como o0s que estavam postos neste encontro.

Sendo assim, nosso quadro foi finalizado e foi realizada uma avaliagdo com 0s
participantes do Grupo sobre a participacdo dos mesmos, comprometimento e 0 que esse
Glossario poderia trazer como possibilidade de transformacéo.

A avaliacdo do Grupo foi realizada também pelo WhatsApp no qual todos se
manifestaram e disseram sua palavra. Assim, foi possivel, a partir de uma maneira democrética,

entender a compreensao de cada participante.
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O proximo subtitulo do capitulo 3 é a Andlise de dados, e para contemplar essa parte da
escrita utilizamos como instrumento de pesquisa 0 Grupo Focal e a Analise Textual Discursiva
— ATD na qual seréo analisados os discursos dos participantes da pesquisa e suas categorias
envolvendo nesse processo a desconstrucao e unitarizagdo do material, atribuindo conforme
escrito anteriormente nomes ficticios aos participantes da pesquisa para preservar suas
identidades.

Conversamos com Moraes e Galiazzi (2007) sobre a ATD: “A andlise textual discursiva
opera com significados construidos a partir de um conjunto de textos. Os materiais textuais
constituem significantes a que o analista precisa atribuir sentidos e significados” (p. 13).

Dessa forma, iniciamos com pequenos relatérios dos efetivos 13 encontros e
desenvolvemos um meta-texto. Nesse fizemos perguntas suleadoras para a reflexdo dos
participantes do Grupo nos encontros. Elencamos categorias Freirianas a priori, que estdo na
Fundamentacdo Teorica, ou seja, iniciais e com a pratica que foi o Grupo novas categorias
surgiram.

Ja na parte final desta dissertacdo teremos como intuito principal disponibilizar essa
pesquisa para plataformas digitais da FURG, da UFSC e demais locais que tenham interesse
em divulgacéo e disseminacdo destes sinais-termos para que contribua e futuramente tenhamos

uma conscientizacao que a natureza humana tambem € Educacdo Ambiental.

3.1 Revelando os Achados da Pesquisa

“Os filosofos limitaram-se a interpretar o mundo de diversas maneiras;

0 que importa é modifica-lo.”

Karl Marx

Com a intencionalidade de identificar as mediacBes e observar as propostas de

conhecimentos contidas nos sinais-termos no processo de producao do Glossario, entendemos

que a presenca dos fundamentos tedrico-metodoldgicos, 0s objetivos e a intencionalidade

constituem aspectos fundamentais, que possibilitaram produzir saberes necessarios a uma
forma humana integral.

Apos os intensos encontros acreditamos que o método de Andlise Textual Discursiva

para esta pesquisa foi adequado para o estudo das motivacdes, atitudes, valores, crencas e

tendéncias, servindo também para o desvelar das ideologias que podem existir nos dispositivos
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legais, principios, documentos orientadores, ndo apenas para ler o que dizem, mas também para
captar o que ndo dizem.

Nesse movimento, nossa pesquisa de campo se iniciou com um primeiro contato com
os participantes do Grupo Focal, conforme foi dissertado no Percurso Metodolégico, a partir de
envio do TCLE por e-mail e retorno dos participantes que gostariam de contribuir com a
pesquisa.

Tivemos como proposta suleadora 13 encontros nos quais seriam dialogados cinco
sinais-termos por encontro. Conseguimos realizar 12 encontros com cinco verbetes em cada
um, sendo que no primeiro ndo obtivemos sinal-termo para um verbete, o qual foi desenvolvido
no terceiro encontro.

Nos encontros tivemos perguntas para 0s participantes para que todos pudessem
expressar sua palavra. O modo de perguntas foi realizado nos trés primeiros encontros, e
posteriormente os participantes do Grupo iniciavam com o didlogo posto no WhatsApp e por
meio desse direcionavamos o desenvolvimento do Glossario.

Sendo assim, nosso primeiro encontro teve como proposta o dialogo de como seriam 0s
encontros, um cronograma e 0S primeiros cinco verbetes, nos quais tivemos como questdes
suleadoras trés perguntas. A primeira foi: — Qual seu entendimento por educagdo? O primeiro
encontro foi realizado de uma maneira didatica explicativa, pois embora tivessem recebido o
convite por e-mail e via WhatsApp, foi necessario retomar qual era nosso objetivo como
pesquisadores e também mediar 0s participantes na teoria que iria sistematizar 0 nosso
Glossério.

Os materiais que foram enviados ao Grupo foram disponibilizados nas duas linguas, em
Libras e na Lingua Portuguesa. Dessa forma, entendemos que deveriamos iniciar pelos verbetes
suleadores que foram angustiantes para nds pesquisadores. A nossa angustia foi de como os
participantes da pesquisa compreenderiam esses verbetes, e de como seriam “sinalizados” em
Libras. Pois para nos pesquisadores e pretensos estudiosos de Freire esses sinais-termos
poderiam revolucionar radicalmente a compreensdo em Libras e na Lingua Portuguesa dos
participantes surdos e especialistas da area da surdez para que emancipassem 0s sentidos.

O primeiro verbete dialogado foi Educacdo, mesmo com os materiais disponibilizados
os participantes do Grupo em sua totalidade entenderam que o sinal-termo para este verbete ja
era de uso comum da Comunidade Surda e ndo poderia ser trocado. A pesquisadora questionou,
pois entendeu que por meio das relagdes entre o educando-educador o sinal-termo de educagéo

seria “uma via de mao dupla” na qual ambos ensinam e ambos aprendem.
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Porém PL2 sinalizou sua palavra: “[...] os sinais-termos que ja temos para 0s verbetes
ndo sdo necessarios existirem trocas, podemos somente inseri-los no Glossario”. Os demais
participantes entraram em acordo com PL2, assim o verbete permaneceu com 0 mesmo sinal-
termo. Foi posto também no dialogo com os participantes do grupo de WhatsApp e também esse
sinal-termo permaneceu ndo transformado. Apds finalizar esse verbete, passamos para o
segundo verbete com a seguinte pergunta: — O que vocé entende por ambiente ou ambiental?

O verbete Ambiental, neste caso, significou 0 complemento de educacédo, porém ja havia
um sinal-termo para este verbete. Com o estudo realizado antes do encontro e buscando
compreender a Teoria Freiriana os participantes do Grupo entenderam que foi necessario
continuar com o sinal-termo que ja estava posto, e apenas inserir no Glossario um novo sinal-
termo que significasse 0 meio ambiente nos mais diversos locais e suas relagdes, além do
ambiente da natureza natural.

Observamos que apenas os participantes PL1 e PL2 dialogavam sobre os sinais-termos
neste encontro, embora os demais fossem motivados a participar, mas apenas concordavam com
a resolucao destes dois participantes.

Aqui é necessaria uma breve explicagdo para 0Ss nossos leitores, pois nossa
intencionalidade foi dialogar com todos os participantes para que desnhudassem sua
compreensdo no dialogo e realizassem o entendimento dos verbetes na sua esséncia.

Desta forma, passamos para a totalidade de verbetes apresentados para este encontro, na
pergunta: Pergunta 3 — Como vocé conceitua os verbetes apresentados?

Nesta pergunta resgatamos os dois primeiros verbetes que foram dialogados e os outros
trés, respectivamente: Dialética, Autonomia e Alienacdo. Desses cinco verbetes trés foram
desenvolvidos, ou seja, foram modificados e relacionados aos pressupostos Freirianos, mas o
primeiro e segundo verbetes permaneceram da mesma forma. Os verbetes modificados foram:
Ambiental, Alienacao e Dialética. Os que continuaram foram Educacédo e Autonomia.

Uma das questbes que PL1 registrou foi se Paulo Freire estava relacionado a autores da
Educacdo Ambiental. Indagou a razéo de realizar uma traducao desses verbetes para Libras e
ndo de apenas escolher uma linha da Educacdo Ambiental e sinalizar os verbetes das disciplinas
curriculares?

Entdo foi necessario retomar os estudos e colocar em dialogo esses questionamentos.
Paulo Freire foi um educador que compreendeu a educagdo como processo revolucionario, no
qual lidava com questdes politicas, filosoficas e por meio dos estudos relacionados a sua praxis.
Freire realizava uma agdo-reflexdo-acdo na qual a prética era correlacionada a teoria e a partir

dessa prética era analisado o processo de reflexdo para transformar essa pratica.
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Identificamos que PL2 esteve presente na maioria dos encontros, trazia questionamentos
em relacdo aos materiais enviados, porém os demais participantes do Grupo chegaram ao
entendimento de apenas seguir a ordem: terminar o quadro em doze ou treze encontros.

Como sentimento de um primeiro encontro julgamos necessario reforcar aos leitores
que, na nossa compreensdo, 0s participantes do Grupo mantiveram um carater conservador o
qual ndo permitia mudancas radicais. Mas quando apresentados a conceitos novos refletiram
sobre os estudos proporcionados desenvolvendo trés novos sinais-termos.

Passamos ao segundo encontro que teve como verbetes selecionados:
Anuncio/Dendncia, Antagonismo, Desumanizar/Humanizar, Cidadania e Circulo de Cultura.
Como era 0 nosso segundo encontro e os participantes do Grupo ainda estavam timidos a “dizer
a sua palavra”, ou melhor, a “sinalizar a sua palavra”, realizamos alguns questionamentos que
foram: Em relacdo aos materiais enviados como foi seu entendimento/estudo? Nesta pergunta
ES1 e ES2 pediram a traducdo de algumas palavras dos conteudos enviados em Lingua
Portuguesa para Libras, pois ndo compreenderam o conteido na sua complexidade.

Esse processo foi solicitado no horéario da reunido virtual para que os participantes do
Grupo realizassem a compreensao e se iniciasse o dialogo.

Foram surgindo questionamentos, como no caso do participante IL3 que realizou
questionamentos sobre os verbetes desumanizar/humanizar: “[...] ndo poderia ser somente o
sinal-termo de humano devido a complexidade do verbete”. Assim como desumanizar: “q...]
ndo conheco sinal-termo para tal verbete, apenas utilizaria a datilologia™*®.

Dessa forma, a utilizacdo da datilologia faz com que o verbete perca o contexto, ou seja,
ao contrario de aproximar as pessoas surdas do contexto elas séo distanciadas desse, na opinido
dos participantes do Grupo. E a nossa reflexdo segue no mesmo sentido de que a datilologia
distancia o conceito da acdo-reflexdo-acéo.

Outro participante que fez questdo de sinalizar sua palavra foi PL2 que trouxe seu
entendimento no qual o sinal-termo para este verbete deveria ser de HUMANO + PRATICA,
pois segundo o participante “[...] somos seres humanos constituidos por praticas, humanizagao
ndo pode ser o sinal-termo de humano, pois tem um significado maior”. Corrobora com esta
ideia Zitkoski (2018) ao afirmar que: “[...] o impulso pratico do qual nos humanizamos por

sermos capazes de construir novos sentidos e formas de viver no mundo” (p. 252).

16 Datilologia é um termo utilizado para representar o alfabeto manual, e tem a fungdo de atribuir letras com as
mdos. Por exemplo, quando um falante/sinalizador da Libras ndo conhece um sinal-termo e utiliza o alfabeto
manual da Libras para que realize a comunicacdo de uma palavra para o seu comunicante.
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Na continuidade do encontro o participante PL2 também entendeu que para o verbete
Desumanizag&o era necessario utilizar os sinais-termos de PRATICA + SUMIR, ou seja, uma
pratica que ndo possui significado. Na compreensao dos participantes do Grupo e alinhados
com Freire (1992) somos seres programados, mas nao determinados: “é por estarmos sendo
assim que vimos nos vocacionando para a humanizagdo e que temos na desumanizagéo fato
concreto na historia, a distor¢do da vocacdo”. Ademais, os sinais-termos PRATICA + SUMIR
no entendimento dos participantes do Grupo foi uma pratica para a exploracao e com a distor¢édo
da vocacao ontoldgica do “ser mais”.

Nesse sentido, foi necessario resgatar e reforcar o conceito em Freire (1992) sobre a
humanizacdo/desumanizagdo na condi¢do que:

O sonho pela humanizacédo, cuja concretizacdo é sempre processo, e sempre devir,
passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econémica, politica, social,
ideoldgica etc., que nos estdo condenando a desumanizagdo. O sonho € assim uma

exigéncia ou uma condicdo que se vem fazendo permanente na histéria que fazemos
e que nos faz e re-faz. (FREIRE, 1992, p. 51).

Assim como nos diz Freire, nosso movimento foi desvelar nossa realidade e mostrar o
gue vem a ser nossa verdadeira ontologia. Realizamos o desenvolvimento de dois novos sinais-
termos para os verbetes desumanizar/humanizar e passamos para a segunda pergunta deste
encontro que foi: Pergunta 2 — Qual conhecimento que vocé tem do autor Paulo Freire e da
Teoria Freiriana?

Essa resposta nos fez sentir que precisdvamos trazer mais leituras para os participantes
do Grupo, pois ES1 e ES2 ndo conheciam o autor porque estdo cursando a graduacdo em areas
que ndo sdo de licenciaturas. Ja IL3 e PL2 tém formacdo na area de licenciatura, porém seus
estudos estavam voltados para autores pds-modernos e ndo se detiveram em Paulo Freire. Entdo
0S primeiros contatos com autor surgiram a partir da proposta do Glossario de Libras e dos
materiais que foram sugeridos para o Grupo.

Desta forma, nossa compreensdo sobre a falta de conhecimento abrangente dos
participantes demonstra o inacabamento humano que, condicionado pelo modo de producéo
vigente, impede que venha a desenvolver a consciéncia do seu préprio inacabamento.

Entendemos que nossa pesquisa representou um desafio em relacdo a teoria apresentada
e ao desconhecimento dos participantes em relacdo a teoria. Mas fizemos um trabalho incisivo
em relacdo aos materiais enviados e a compreensdo dos participantes. Sendo assim, passamos
a terceira pergunta do encontro que foi: Pergunta 3 — Quais 0s sinais-termos que tens

conhecimento em relagdo aos verbetes?
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Nesta pergunta todos os participantes presentes responderam de maneira uniforme:
conheciam anuncio/denuncia e cidadania. E desconheciam humanizar/desumanizar, circulo de
cultura e antagonismo. Para humanizar/desumanizar ja haviamos dialogado e desenvolvido
novos sinais-termos para o0s verbetes, mas ainda tinhamos 0s outros quatros verbetes.

Desta forma, anuncio/dentncia e cidadania ja possuiam sinais-termos. Entramos em
acordo que anuncio/denuncia condiziam com a Teoria Freiriana e ndo seria necessario
modificar. Ja para o verbete cidadania sentimos que poderia ter sido modificado o sinal-termo,
pois é a letra “C” que € simbolizada passando-se na frente do corpo, que pela complexidade do
verbete e estudos realizados deveria ter sido modificado, porém esse ndo foi o entendimento
dos participantes do Grupo, mantendo-se este sinal-termo.

No entanto, neste encontro desenvolvemos sinais-termos para humanizar/desumanizar
e antagonico. Para estes trés verbetes ndo encontramos sinais-termos e sentimos a necessidade
de criar um entendimento necessario para as pessoas surdas.

Foi um momento denso mas conseguimos suprir as necessidades deste encontro, porem
pelo tempo e fadiga dos participantes do Grupo ndo conseguimos voltar no verbete alienacao
que deveria ter sido trabalhado neste encontro.

Seguimos o cronograma de encontros e para o terceiro encontro ficaram os verbetes:
Codificacao/Descodificacdo, Cognoscente, Coisificacdo, Coletivo e Conscientizacao.

Neste encontro nosso didlogo via WhatsApp foi bem efetivo e conseguimos iniciar sem
perguntas suleadoras. O participante PL1 iniciou o dialogo sinalizando sua palavra em relacéo
aos verbetes e dizendo que para os verbetes coletivo e conscientizacdo, ja havia sinais-termos
e nao necessitaria desenvolver novos sinais-termos. Ja para codificacdo/descodificacao,
cognoscente e coisificagdo ndo tinha conhecimento de sinais-termos. Os demais participantes
aceitaram a condicao de desenvolver apenas sinais-termos para os verbetes que ndo tinham sido
construidos.

Assim, é necessario realizar uma compreensdo da fala dos participantes do Grupo em
manter os sinais-termos que ja existiam, alinhados com Groski e Freitag (2010): “O portugués
ndo é a lingua materna da maioria dos surdos, logo os valores socio-histérico-culturais
associados ao portugués ndo sdo 0s mesmos do universo surdo” (p. 14).

Ademais, alguns sinais-termos podem nos parecer conservadores na aparéncia, mas se
adentrarmos a esséncia, analisando, interpretando e compreendendo a posicao dos participantes
e sua propriedade sobre a Libras nossa compreensdo € da esséncia que representa o

pertencimento de seus valores socio-historico-culturais.
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Dessa forma, fizemos algumas indaga¢es como: Os sinais-termos existentes condizem
com a Teoria Freiriana? Perante a compreensdo de vocés o que significa coletivo e
conscientizagéo?

Os participantes ndo responderam as perguntas e comecaram a dialogar sobre osverbetes
que ndo tinham sinais-termos. Mesmo assim fizemos as perguntas novamente e a falade PL1
foi: “[...] ndo precisamos dialogar sobre os sinais-termos que ja estao postos, pois temosos outros
que sdo intensos e complexos de contetidos e ¢ preciso falar dos outros verbetes”. O Grupo
continuou dialogando de forma unénime sobre os demais verbetes, os quais consideraram
intensos e complexos de conteldo.

Os verbetes codificacdo/descodificacdo ja possuiam sinais-termos na é&rea da
informatica, porém estes ndo estavam alinhados a perspectiva da Educacdo Ambiental. Dessa
forma, os participantes compreenderam que seria necessario desenvolver sinais-termos para
estes verbetes. Para o desenvolvimento dos sinais-termos de codificacdo/descodificagdo nos
amparamos em Freire (1978) ao conceituar codificac@o, nos dizendo que: “O meio de que nos
servimos em nossa pratica para operar tal abstracdo € a codificacdo ou a representacdo de
situacOes existenciais dos educandos” (p. 42).

Ja para o desenvolvimento do sinal-termo de descodificacdo nos alinhamos com
Gutiérez (2018) que nos diz que: “a descodificagdo ¢ um ato cognoscente que promove o
surgimento de uma nova percepcdo e o desenvolvimento de novo conhecimento” (p. 84).

Com isso, separaram a codificacdo que ficou com o sinal-termo de PALAVRA +
BOTAR + TAPAR e a descodificacdo que ficou a juncdo de: PALAVRA + EXTRAIR. No
entendimento dos participantes do Grupo a codificacdo é a palavra velada na qual nédo
entendemos o seu significado na esséncia, ja a descodificacdo € o momento no qual desvelamos
a palavra e seus sentidos e significados e realizamos o entendimento na esséncia.

Desta forma, passamos para 0 verbete Cognoscente que nos reportou a vida em
articulacdo com a educacdo, na qual é necessaria uma transformacdo. Os participantes
desenvolveram o sinal-termo: CLASSIFICADOR DE PESSOA + BUSCAR. Esse sinal-termo
representa 0 ato cognoscente que € uma busca incessante sobre sermos inacabados e
inconclusos estando no mundo e com o mundo.

Sendo assim, dialogamos com Freire (1987) que nos traz o ato cognoscente:

Como situacdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em ser o término do ato
cognoscente de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de

um lado, educandos de outro, a educacdo problematizadora, coloca desde logo, a
exigéncia da superacdo da contradicdo educador-educando. Sem esta, ndo é possivel
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a relacdo dialogica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em
torno do mesmo objeto cognoscivel. (FREIRE, 1987, p. 44).

Concordamos com Freire quando nos ensina que o0 ato cognoscente so existe na relacdo
dialégica, em uma relacdo equilibrada, entre educando e educador.

Prosseguimos na discussdo dos verbetes/sinais-termos e tivemos como penultimo
verbete a coisificacdo. Alinhados com Freire (1987) resgatamos o conceito de coisificacio na
relacdo entre opressores/oprimidos:

E como homens que os oprimidos tém que lutar e ndo como “coisas”. E precisamente
porque reduzidos a quase “coisas”, na relagdo de opressdo em que estdo, que se
encontram destruidos. Para reconstruir-se é importante que ultrapassem o estado de

“coisas”. Nao podem comparecer a luta como quase “coisas”, para depois ser homens.
E radical essa exigéncia. (FREIRE, 1987, p. 31).

Para o desenvolvimento desse sinal-termo 1L2, IL3 e ES1 refletiram manifestando o
interesse que este verbete fosse representado por apenas um sinal-termo, pois segundo I1L2: [...]
ficaria mais tranquilo lembrar na hora da traducéo, apenas um sinal-termo e ndo a juncdode
varios sinais-termos”. Porém o objetivo ndo foi alcangado pois o sinal-termo ficou a juncdode:
CLASSIFICADOR DE PESSOA +a letra H + OBJETO. No entanto, os participantes do Grupo
entenderam ser necessaria essa juncdo para corporificar esse sinal-termo. Ademais, em nossa
compreensdo o Grupo desenvolveu sinais-termos para este verbete que representaram emL.ibras
a esséncia de significado de coisificacéo.

Ainda neste encontro conseguimos dialogar sobre o verbete alienacéo e desenvolvemos
um sinal-termo para o mesmo. Nesse sentido encontramos Kieling (2018) que, embasado em
Freire (1992), expressa a alienagdo como: “[...] invasdo cultural, domesticagdao, opressao,
mecanismos etc. — e os processos de seu enfrentamento ontologicamente sustentados [...]” (p.
35).

O sinal-termo para este verbete foi: CLASSIFICADOR DE PESSOA + LIMPAR
PASSANDO NA FRENTE DO CLASSIFICADOR + EXPRESSAO FACIAL DE VAZIO. A
compreensdo dos participantes do Grupo foi, segundo relato de IL3: “As pessoas ndo entendem
que ser alienado é estar a favor do capitalismo, no sentido de somente realizar um trabalho
repetitivo, sem pensar sobre nosso ‘fazer’ e 0 motivo pelo qual estamos executando”. Ademais,
o sinal-termo foi desenvolvido e teve como proposta elucidar na Lingua de Sinais a esséncia de
significado que este verbete possui na Lingua Portuguesa.

Desta forma, neste encontro desenvolvemos quatro novos sinais-termos e inserimos no

Glossario dois sinais-termos que ja eram de uso da Comunidade Surda.
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No nosso quarto encontro estavam presentes PL1, IL3 e ES1. Trabalhamos nos verbetes:
Dialogo/Dialogicidade, Ecologia, Educacdo Libertadora, Emancipacdo e Ideologia.
Comecgamos pelos verbetes dialogo/dialogicidade, conforme j& havia sido discutido com os
participantes do grupo de WhatsApp. O Grupo entendeu a necessidade de trocar o movimento
deste sinal-termo, o qual iniciava de dentro para fora. Desse modo, 0 mesmo passou a ser
realizado de maneira inversa.

Alinhados com Freire (1987) compreendemos que as palavras assumem o sentido de
dizer e fazer o mundo em um processo de humanizacdo e que esta comprometido com a
verdadeira praxis, na qual envolve a acdo-reflexdo-acao, ou seja:

[...] acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacdo tdo radical que,
sacrificada, ainda em que parte, uma delas, ressente, imediatamente a outra. Ndo ha

palavra verdadeira que ndo seja a praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja
transformar o mundo. (FREIRE, 1987, p. 44).

Nesse sentido, o autor reforca que a praxis € o principio e o fundamento do
conhecimento, por meio do dialogo.

No seguimento os participantes do Grupo passaram a discutir o sinal-termo
dialogo/dialogicidade. PL1 trouxe a seguinte reflexao: “O sinal-termo de dialogo na Lingua
Brasileira de Sinais tem seu movimento realizado de ‘dentro para fora’, pelos estudos
realizados, acredito que o sinal-termo tenha que ser realizado na forma inversa”.

Assim evidencia-se a transformacdo na compreensdo dos participantes que, invertendo
0 movimento que ja existia, apontam que o dialogo ndo se desenvolve no campo das ideias, mas
sim no movimento da acdo-reflexdo-acdo. Sendo assim, este sinal-termo foi parcialmente
modificado.

Foi-nos deixado como sugestdo inserir o sinal-termo de ecologia que ES2 ja havia
desenvolvido em seu grupo de estudos sobre o glossario de Quimica. Os participantes do Grupo
aceitaram a sugestdo e entenderam que, pelos materiais de estudo disponibilizados, o sinal-
termo contemplava a teoria estudada e dialogava com a Educacdo Ambiental.

Os verbetes emancipacédo e ideologia foram conversados entre os participantes. PL1
disse: “[...] estes j& estdo nos videos do intérprete Jonatas, acredito que estdo de acordo com
nossos estudos e podemos inseri-los no Glossario, pois Jonatas ja publicizou suas traducdes,
entdo podemos acatar esses sinais-termos”. Dessa maneira 113 ¢ ES1 concordaram com PL1,
entdo perguntamos se nao seria necessario por em didlogo esses sinais-termos. Os participantes

do Grupo responderam que segundo os materiais disponibilizados os verbetes dialogavam com
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a Educacdo Ambiental na Lingua de Sinais e que poderiamos passar para o verbete educacao
libertadora.

Neste contexto, dialogamos sobre o verbete educacéo libertadora no qual alinhamos
com Kimieciki (2018) que nos diz que: “a educacdo que ¢é a superacdo de barreiras e limites,
préprios do inacabamento do homem, € a prética de Liberdade, um processo que se estende por
toda a existéncia” (p. 165).

Nesse viés, 0s participantes do Grupo realizaram a compreensao de que 0s sinais-termos
existentes para este verbete poderiam ser utilizados no Glossario. Sendo assim, o sinal-termo
de educagc&o libertadora foi: EDUCACAO + LIBERDADE.

Embora neste encontro os participantes do Grupo ndo tenham desenvolvido novos
sinais-termos para 0s verbetes trabalhados, precisamos enfatizar que os mesmos tinham uma
leitura de mundo destes verbetes em relagcdo ao pertencimento que tém de sua primeira lingua
que é a Libras. E assim finalizamos nosso quarto encontro.

No segmento da trajetoria, em nosso quinto encontro estiveram presentes estudantes e
intérpretes de Libras: ES1, ES2, IL2 e IL3. Os verbetes que discutimos foram: Leitura de
mundo, Ontologia, Oprimido/Opressor, Contradi¢ao e Criticidade.

Desta forma, nosso dialogo sobre o verbete ontologia foi alinhado com Freire (1996)
gue nos traz a vocacgdo ontoldgica dos seres humanos, quando nos diz que:

Na verdade, falo da ética universal do ser humano da mesma forma que falo de sua
vocacdo ontoldgica para ser mais, como falo de sua natureza constituindo-se social e

historicamente e ndo como um “a priori” da Historia. A natureza que a ontologia cuida
se gesta socialmente na Histéria. (FREIRE, 1996, p. 10).

Sendo assim, nés seres humanos nos constituimos como seres sociais e historicos
“estando no mundo” e “com o mundo”, na incessante busca do “ser mais”. Alinhados a estes
estudos, buscamos sinais-termos e estudiosos da area da surdez que dialogassem nesse sentido,
encontramos um sinal-termo na pagina do Youtube Caesarlibras!’ e também outro sinal-termo
na Pedagogia da Autonomia que o intérprete Jonatas Medeiros sinalizou na sua traducdo da
obra.

Nestas paginas temos dois sinais-termos sobre os quais o0s participantes do Grupo
entenderam que eram consistentes e condiziam com a Teoria. Ambos 0s sinais-termos nos
remetem a vocagdo ontologica dos seres humanos que ¢ “ser mais”. Contribuindo com a

discussdo, IL2 nos diz que: “os sinais-termos expressam uma boa esséncia e condizem com a

17 Site https://www.youtube.com/watch?v=_KIWJ-fdP_w


http://www.youtube.com/watch?v=_KlWJ-fdP_w
http://www.youtube.com/watch?v=_KlWJ-fdP_w
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teoria, ndo entendo motivos para refletir sobre”. Os demais participantes concordaram e
inserimos os dois sinais-termos do verbete no Glossario.

Quanto aos sinais-termos oprimido/opressor ndao foram modificados, apenas inseridos
no Glossario. O sinal-termo de oprimido foi: MAO EM S + A OUTRA MAO NA
HORIZONTAL COMPRIMINDO O S + EXPRESSAO FACIAL DE SOFRIMENTO. J4 0
sinal-termo de opressor foi MANDAR vaérias vezes e expressdo de bravo.

A fim de compreender a decisdo dos participantes do Grupo mantendo 0s mesmos
conceitos, nos amparamos em Oliveira (2018) que diz:

[...] oprimidos e opressores sdo classes sociais antagonicas e em luta. No entanto, é
possivel que se instaure relagdes de opressdo entre os proprios oprimidos. Enquanto
seres envoltos em relacdo de dominacéo, tanto oprimidos quanto opressores tém sua

vocacdo ontologica negada pela realidade historica de opressdo que funda suas
existéncias. (OLIVEIRA, 2018, p. 345).

Concordamos com o autor no sentido de que a realidade para os oprimidos fica velada
por estarmos imersos nas condi¢des que o0 modo de producéo nos impde, assim oprimidos néo
se compreendem na luta de classes.

No que se refere ao verbete leitura de mundo, ES2 sinalizou que este pode ser definido
com dois sinais-termos: “a PALAVRA que tem SIGNIFICADO”. J& ES1 complementou
dizendo que: “pode ser o MUNDO + LEITURA, pois o mundo tem diversas interpretagdes e
significados”. Os participantes do Grupo a esse respeito compreenderam que foi necessario
desenvolver/inserir ambos sinais-termos para o Glossario.

Nesse movimento entendemos como necessario dialogar sobre a categoria de
contradicéo, nos apoiamos em Freire (1987) que nos traz a contradicdo como um movimento
das relagdes humanas e o0s polos dominadores, nos quais:

[...] enquanto a dominac&o, por sua mesma natureza, exige apenas um p6lo dominador
e um polo dominado, que se contradizem antagonicamente, a libertacdo
revoluciondria, que busca a superagdo desta contradigdo, implica a existéncia desses

polos e mais numa lideranca que emerge no processo desta busca. (FREIRE, 1987, p.
82).

Dessa forma, realizamos um dialogo sobre as classes sociais que temos no sistema
capitalista, porém a compreensao do Grupo foi que a categoria de contradi¢do era oposicao, ou
seja, uma pura discordancia. Com o propdésito de compreender tais posicionamentos realizamos
o didlogo no sentido de esclarecer a compreensao dos mesmos. Porém IL3 e ES2 tiveram a
mesma fala: “[...] deve ser os sinais-termos de DIALOGO + CONTRADITORIO”. A fim de

contribuir com os participantes do Grupo, resignificamos nossa explicacdo, porém o Grupo



152

continuou sem a compreensdo necessaria e 0s sinais-termos designados para este verbete
ficaram: DIALOGO + CONTRADITORIO.

Nesse sentido, buscamos compreender a realidade existencial dos participantes do
Grupo na Libras, o significado de Dialogo + Contraditorio tem esse movimento da Teoria
Freiriana que ndo € o contrario, o oposto, mas possui o0 movimento do que “ndo ¢ hoje”, “pode
vir a ser”. Nessa compreensao esse sinal-termo foi transformado dialogando com a Educagéo
Ambiental.

Para finalizar nosso encontro foi discutido o verbete criticidade. Para este verbete nos
apoiamos em Moreira (2018) que embasado em Freire (1996) defende: “A criticidade, para
Freire, é a capacidade do educando e do educador refletirem criticamente a realidade na qual
estdo inseridos, possibilitando a constatacéo, o conhecimento e a intervencdo para transforma-
la” I(p. 116).

Nesse sentido, dialogamos sobre o verbete criticidade, no qual os participantes ES1 e
IL3 problematizaram o desenvolvimento deste verbete e a forma do sinal-termo. IL3 nos traz:
“Eu ndo gosto de varios sinais-termos juntos para desenvolver apenas um verbete”. ES1 disse:
“entdo vamos pensar em apenas um’”. Enquanto isso os demais participantes observavam o
movimento da reflexdo e concordavam. Entdo ES1 sugeriu: “Mao virada com a palma para
cima na horizontal, simboliza a sociedade e a outra com o polegar para baixo indica o
movimento de pensar de maneira ciclica. Pode ser?” Os demais participantes concordaram com
a afirmacdo e assim foi desenvolvido o sinal-termo para o verbete criticidade.

Neste encontro desenvolvemos trés sinais-termos, copiamos dois, um da tradugéo
realizada pelo intérprete Jonatas Medeiros e o outro do Caesarlibras do Youtube ambos do
verbete ontologia e continuamos com dois sinais-termos que ja eram de uso comum da
comunidade surda.

Neste sentido, nossa compreensdo sobre este encontro foi alinhada com os ensinamentos
Freirianos e dialogando com a Educacdo Ambiental. Nosso sentimento foi de esperanca pelos
dialogos realizados no decorrer da semana.

Finalizamos Freire (1982) que nos diz que:

Se as grandes maiorias populares lhes falta uma compreensdo mais em torno de como
a sociedade funciona, ndo porque sejam, digo eu naturalmente, incapazes, mas por
causa das condicOes precérias em que vivem e sobrevivem, porque vem sendo
proibidas de saber, a saida é a propaganda ideoldgica, a “sloganizacdo” politica e ndo
o esforco critico através do qual homens e mulheres se vdo assumindo como sujeitos
curiosos, indagadores, como sujeitos em processo permanente de busca, de
desvelamento de raison d’étre das coisas e dos fatos. Dai que, no horizonte da

alfabetizacdo de adultos, por exemplo, eu me ache, desde faz muito tempo, insistindo
no que venho chamando “leitura do mundo e leitura da palavra”. Nem a leitura apenas
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da palavra, nem a leitura somente do mundo, mas as duas dialeticamente solidarias.
(FREIRE, 1982, p. 54).

No sexto encontro estavam presentes os participantes PL1, PL2, IL2 e ES1 e foram
trabalhados os verbetes: Docéncia/Discéncia, Divisdo/Dominagdo, Educacdo Bancéria,
Educacéo Permanente e Educacéo Popular.

Iniciamos pela ordem que estava no QUADRO 4, o primeiro verbete discutido foi
docéncia/discéncia. Este verbete suscitou aos participantes varias indagacbes. Assim, PL2
questionou: “mas ndo é professor e aluno? Por qual motivo necessitamos trocar? Ja esta posto?”
Nesse sentido PL1 trouxe a sua experiéncia dizendo que “um professor da UFPEL, viajou para
a Colémbia e la tinha um pesquisador da area da surdez muito bom que entendeu o processo da
docéncia/discéncia e utilizava tal sinal-termo”.

Dessa forma, os participantes PL2, IL2 e ES1 realizaram sua compreensdo e o Grupo
desenvolveu um novo sinal-termo, integrado com a teoria em estudo, foi um unico sinal-termo
para estes dois verbetes.

No segundo verbete, divisdo/dominacdo, buscamos novamente os materiais referéncia
de estudo disponibilizados para 0 Grupo, assim foi possivel compreender coletivamente o sinal-
termo de “OPRIMIR A CULTURA”. O verbete divisdo esta relacionado com a invasao cultural,
ou seja, dividir para conquistar o opressor, e a dominagao esta correlacionada com a opressao.
A esse respeito, Freire (1981) nos alerta:

Apesar da evidéncia, talvez ndo seja demasiado afirmar que a constatacdo da cultura
do siléncio implica no reconhecimento da cultura dominante e que ambas, ao nao se
gerarem a si proprias, se constituem nas estruturas de dominagdo. A cultura do

siléncio, tanto quanto dominadores e dominados, se encontra em relacéo dialética e
ndo de oposicao simétrica com a cultura dominante. (FREIRE, 1981, p. 56).

Embasados nas leituras sugeridas, os participantes do Grupo realizaram a compreensdo
que vivemos a mercé de uma cultura dominante que exerce 0S mecanismos de opressao,
limitando o oprimido de desenvolver o pensar critico.

Com estas reflexdes entendemos que as relacdes sociais no modo de producédo
capitalista sdo propagadas a favor da classe dominante e pelos oprimidos. Neste contexto, na
aparéncia observamos gque a Comunidade Surda reproduz o conservadorismo em relacdo a
algumas modificacbes dos sinais-termos para 0s verbetes. Porém, na esséncia estamos em
contato com duas linguas, a Libras e a Lingua Portuguesa, nas quais os participantes do Grupo
tém sua leitura de mundo na Libras e tém apropriacdo linguistica para contrapor em relacdo a

alguns sinais-termos que sdo de conhecimento desses.
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Passamos para o terceiro verbete Educacdo bancaria, o qual nos possibilitou
compreender que o professor apenas ministra os conteddos, sem a preocupagdo da compreensao
do aluno. Para esse sinal-termo representamos a “TURMA DE ESTUDANTES como um
CICLO, apenas”. Nesse viés, passamos a entender que o surdo continua com suas percepcgoes
acerca da sociedade pelas mados da classe dominante, pois ndo transformou aquilo que €
essencial: o seu vocabulario.

Alinhados com Freire (1987) entendemos que é necessario que a comunidade surda
reconhega sua vocacao ontoldgica que é: “humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a
contradi¢do em que a “educagdo bancaria” pretende manté-los e engaja-se na luta por sua
libertagao” (p. 35).

No quarto verbete, Educagdo permanente, os participantes do Grupo compreenderam
que deveria ser um sinal-termo em movimento, ou seja, iniciamos a educacdo desde o
nascimento até nossa morte e ainda somos inconclusos e inacabados.

Neste sentido, para o verbete Educacéo permanente, dialogamos com Saul (2018) que
alinhado com Freire nos traz a compreensdo de:

O conceito de educacgdo permanente é apresentado por Freire, com especial destaque
no livro Politica e educagdo. Nele se encontra que: “A educagdo é permanente na
razdo, de um lado na finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem da
sua finitude. Mais ainda pelo fato de [...] ndo apenas saber que vivia, mas saber que
sabia e assim, saber que podia saber mais. Saber-se finito e inconcluso séo
caracteristicas do ser humano que impulsionam na busca pelo conhecimento, ao

reconhecer que pode aprender, constantemente ao longo da vida. (SAUL, 2018, p.
169).

Partindo das compreensdes dos participantes do Grupo juntamente com 0S
pesquisadores e nosso sinal-termo ficou: “um brago abaixo do peito e o outro em cima. O que
estd embaixo vai subindo na horizontal até chegar o rosto”. Este sinal-termo na Libras,
representa a educacdo permanente, ou seja, uma educacao que comeca e vai se desenvolvendo
por toda a vida.

Para 0 quinto verbete a intencdo dessa pesquisa com o sinal-termo Educacdo popular €
de representa-lo na perspectiva da participacdo do povo reconhecendo as condicdes de vida a
partir da realidade organizadas por redes de apoio social. Nesta ldgica este verbete ocasionou o
desenvolvimento de um novo sinal-termo.

Com a compreensdo realizada pelos materiais de estudos sugeridos ao Grupo, nosso
sinal-termo ficou: EDUCACAO + DUAS MAOS REPRESENTANDO UM MOVIMENTO
GLOBAL DA SOCIEDADE. Estes sinais-termos representam os oprimidos na busca da
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participacdo das decisdes politicas e educacionais desvelando a ideologia dominante na busca
do ser mais.

O processo de desenvolvimento dos cinco sinais-termos acima destacados mobilizou os
participantes em uma atmosfera de harmonia com os materiais que foram objetivados para este
estudo, indo ao encontro da perspectiva Freiriana e dialogando com a Educacdo Ambiental.
Neste sentido, n6s pesquisadores nos sentimos esperancosos ao observar a participacdo, a
interacdo e a motivacdo dos participantes desta pesquisa nesta etapa do trabalho.

No sétimo encontro estiveram presentes quatro participantes, PL1, PL2, IL3 e ES1, os
quais discutiram verbetes: Educagdo Problematizadora, Educador/Educando, Escola Cidada,
Esperanca e Estética.

Iniciamos pelo verbete educagdo problematizadora e PL2 questionou: “seria uma
educacdo com problemas? Ou uma educacdo que nos faz pensar nos problemas?”. Tais
problematizagdes instigaram a discussdo entre PL1 e IL3, levando PL1 a dizer: “A educagéo
problematizadora ¢é a que promove um dialogo e conscientiza educandos-educadores”.

Dessa forma, o sinal-termo desenvolvido foi: CLASSIFICADOR DE PESSOA +
MOTIVAGCAO, pois os participantes compreenderam que uma educagio problematizadora na
Lingua de Sinais deve ter um sentido para a libertacdo, contribuindo para emancipagdo das
pessoas surdas.

Na continuidade do encontro analisamos o verbete educador-educando. Os
participantes do Grupo trouxeram a compreensdo de que este se estabelece pela relacdo mdtua
na qual ambos ensinam e aprendem. Assim sendo, o sinal-termo para educador-educando se
desenvolveu com base no sinal-termo “ENSINAR”, porém, agora passando a estabelecer-se em
um movimento oposto entre as maos, apontando que o processo de ensinar necessita reconhecer
a relacdo entre as pessoas.

O terceiro sinal-termo desenvolvido neste encontro foi escola cidada. A sugestdo de
ES1 foi: “[...] a escola cidada envolve, os estudantes, professores, equipe diretiva e toda a
comunidade escolar. Sugiro que o sinal-termo fosse Unico e ligado ao todo desses seguimentos”.
Nesse viés 0s demais participantes forma ao encontro das palavras de ES1, concordando que o
sinal-termo para este verbete se estabelecesse com: “MAO NA VERTICAL
REPRESENTANDO A ESCOLA E A OUTRA RESGATANDO A COMUNIDADE E
REPRESENTANDO O TODO”.

No que se refere ao quarto sinal-termo, esperanga, nos pesquisadores problematizamos
com os participantes do Grupo, pois 0 mesmo trazia em seu movimento a ideia de um simples

“torcer de dedos”, simbolizando aos surdos sorte. Na perspectiva Freiriana este sinal-termo
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transformou-se um movimento de representacio de: LUTA + EXPRESSAO FACIAL DE
SERIEDADE. A esse respeito foram essenciais 0s ensinamentos de Freire (1987) quando diz
que: “Nado ¢, porém, a esperanca um cruzar de bracos e esperar. Movo-me na esperanga
enquanto luto e, luto com esperanca, espero” (p. 52-53).

Também contribuindo nesse entendimento os participantes do Grupo iniciaram um
dialogo no qual IL3 disse: “a luta precisa estar presente neste sinal-termo, ndo € uma simples
espera”. Assim, o participante PL1 iniciou o desenvolvimento do sinal-termo para modificar
este verbete e acrescentou: “acredito que pode ser um Unico sinal-termo que represente”. Com
a reflexdo de IL3 e PL1, o Grupo compreendeu que o sinal-termo necessitava ser transformado
e dessa forma ficou representado pela juncdo dos seguintes sinais-termos: LUTA +
ESPERANCA + EXPRESSAO SERIA.

Estamos compreendendo como pesquisadores e pretensos estudiosos de Freire que o
sinal-termo para o verbete acima citado contempla a Teoria Freiriana e dialoga com o0s
principios da Educacdo Ambiental, pois a esperanca agora ndo € um simples “esperar”, mas sim
a luta pela transformacéo dos seres humanos.

Neste encontro desenvolvemos o0s quatro sinais-termos e também nos apropriamos de
dois sinais-termos que pesquisamos no Youtube. A partir dessa investigacao os pesquisadores
guestionaram o motivo de usar esses sinais-termos e ndo desenvolver um novo sinal-termo.
Nesse contexto, PL1 retomou a afirmagao “ja esta pronto, ndo precisamos pensar sobre e sim
acrescentar no Glossario”, os demais participantes concordaram.

Nossa compreensdo sobre o comportamento dos participantes em relacdo ao
desenvolvimento dos sinais-termos neste encontro foi positiva, pois dos cinco verbetes
propostos quatro foram desenvolvidos e apenas um foi copiado do Youtube. Este sinal-termo
foi o de ontologia, o qual foi copiado de duas traducBes de extrema importancia para a
comunidade surda, conforme ja mencionado no Percurso Metodoldgico deste trabalho.

Na terca-feira subsequente estavam presentes cinco participantes: PL1, PL2, IL3, IL2 e
ES1 para dialogar sobre os seguintes verbetes: Etica, Exclusdo Social, Fatalismo, Gest&o
Democrética e Identidade Cultural.

Neste encontro foram desenvolvidos quatro novos sinais-termos: Exclusdo Social,
Fatalismo, Gestdo Democratica e ldentidade Cultural e um foi copiado da traducdo do
intérprete Jonatas Medeiro: Etica.

Os participantes do Grupo foram praticamente 0s mesmos do encontro anterior, com a
particularidade que PL1 esteve presente nesta semana. PL1 iniciou as falas dizendo: “o sinal-

termo de estética ja foi estudado pelo intérprete Jonatas, por esse motivo ndo precisamos pensar
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sobre este verbete, pois ja estd imbuido da Teoria de Paulo Freire. Podemos pensar 0 proximo?”’
Entdo perguntamos aos demais participantes se concordavam ou se necessitavam de um dialogo
sobre o verbete. Os participantes concordaram e passamos ao segundo verbete que foi excluséo
social.
A excluséo social de acordo com Freire (1981):
[...] ndo é uma opgéo, os chamados marginais foram expulsos, objetos, portanto, de
uma violéncia. Na verdade, violentados, ndao se acham, porém, “fora de”. Encontram-

se dentro da realidade social, como grupos ou classes dominadas, em relacdo de
dependéncia com a classe dominante. (FREIRE, 1981, p. 39).

De acordo com este pensamento IL2 teve como sugestdo: “pessoas que a sociedade
exclui”. ES1 sugeriu: “CLASSIFICADOR DE PESSOA + SOCIEDADE TIRA, o que acham?”
Os participantes concordaram em desenvolver este sinal-termo para o verbete.

Os verbetes subsequentes foram Fatalismo, Gestdo Democratica e Identidade Cultural.
Era de nosso conhecimento o sinal-termo para gestdo democrética e para identidade cultural, o
de fatalismo n&o encontramos sinais-termos.

Dessa forma, seguimos a ordem e desenvolvemos novos sinais-termos para 0s trés
verbetes. Para Gestdo democratica entendemos que seria necessario desenvolver um sinal-
termo que contemplasse uma gestdo do todo escolar. Sendo assim, PL1 sugeriu “Uma garra que
represente a escola e a outra a burocracia, mas que se unem e formam uma perspectiva ndo
autoritaria, o que me dizem?” Os participantes presentes entenderam que teria um significado
que completava o verbete em Libras.

Alinhamos com Lima (2018) que embasado nas leituras Freirianas nos traz a
compreensdo de gestdo democratica: “gestdo colegiada, administracdo dialogica, gestdo
participada, autogoverno da escola, administracdo democratica, democratizacdo e autonomia
da escola” (p. 236).

O fatalismo foi um verbete que trouxe alguns questionamentos dos participantes. PL2
questionou: “Fatalismo ¢ morte?”, PL1: interrompeu: “Na verdade entendo o fatalismo como
uma condigdo de se sentir desprezado”. Nesse didlogo 1L2 sinalizou sua palavra: “Entendo que
nossa sociedade vive historicamente em uma condicdo de ser vitima de alguns problemas que
0 sistema capitalista nos impde. Penso que o sinal-termo pode ser RETROSPECTIVA +
CLASSIFICADOR DE PESSOA + MANDAR NO FINAL. Representaria bem esse verbete”.
Os participantes do Grupo entenderam que seria um sinal-termo que contemplaria o verbete.

Nossa compreensdo enquanto pesquisadores em relacdo ao desenvolvimento do sinal-

termo foi que os participantes do Grupo entenderam o fatalismo como uma forma de opressao



158

da classe dominante na classe dominada. Porém o verbete vai além, pois concebe o pensar
critico que busca superar a consciéncia ingénua: “Este ¢ um pensar que percebe a realidade
COMO um processo, que a capta em constante devenir e ndo como algo estatico. N&o se
dicotomiza a si mesmo na mesma agdo” (FREIRE, 1987, p. 47).

Finalizamos nosso oitavo encontro com o verbete Identidade cultural, o qual ja possuia
um sinal-termo, porém que ndo condizia com a Teoria Freiriana. Neste interim, dialogamos
sobre o verbete para desenvolver um novo sinal-termo. IL3 entendeu que: “a identidade cultural
estd em movimento ela é historica”, PL1 completou: “podemos utilizar o sinal-termo de
CULTURA associado ao SER, pois a cultura é trabalho humano”. Os demais participantes
entenderam que esses sinais-termos dariam um bom detalhamento em Libras para o verbete. Os
sinais-termos para estes verbetes foram: CULTURA + SER.

Sendo assim, enquanto pesquisadores compreendemos que os participantes do Grupo a
cada encontro desenvolviam novos sinais-termos, o estudo estava se adequando as necessidades
de compreensdo das pessoas surdas na busca do “ser mais”.

Na terca-feira subsequente realizamos nosso nono encontro virtual e dialogamos sobre
0s verbetes: Imersdo/Emerséo, Inacabamento, Interdisciplinaridade, Justica/Justica Social e
Mediacao Pedagodgica, nele estavam presentes: PL1, IL2, ES1 e ES2. Neste encontro o Grupo
desenvolveu cinco sinais-termos para 0s cinco verbetes, pois 0s verbetes que ja tinham sinais-
termos ndo condiziam com a teoria apresentada.

Iniciamos pela Imersdo/emersdo. Para este verbete desenvolvemos dois sinais-termos,
pois o Grupo realizou a compreensao dos graus de consciéncia na qual ES1 nos diz que “pela
minha compreensao a imersdo estd em uma consciéncia sem objetiva¢do da realidade”. PL2
acrescentou: “o sinal-termo necessita ser a LETRA O PASSANDO NA TESTA que representa
a consciéncia sem criticidade”. E IL2 relatou que: “ja a emersdo vem da participacéo critica do
povo lutando contra a hegemonia dominante”. E ES2 disse: “Entdo para este verbete o sinal-
termo € a pratica que reflete na nossa subjetividade. Podemos fazer DE FORA PARA
DENTRO, INJETANDO NA CONSCIENCIA A NOSSA PRATICA”.

Neste sentido, nos pesquisadores alinhamos com Guareschi (2018), embasado em Freire
(1979), que nos traz o conceito dos verbetes: “Imersdo, pois, para Freire, designa o primeiro
grau de consciéncia. Ja emersdo designa o processo de saida desse estado e de busca de
participacdo na construgdo de sua vida” (p. 260). Acreditamos que os participantes do Grupo
realizaram a compreenséo dos verbetes e dialogaram com a Educacdo Ambiental.

Os demais participantes entenderam que estes sinais-termos dialogavam com os

verbetes e sua perspectiva tedrica. Sendo assim, iniciamos o segundo verbete que foi o
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inacabamento, no qual dialogamos com Freire (1979) sobre o ser humano estar no mundo e
com o mundo, pois: “O homem se sabe inacabado e por isso se educa nao haveria educagdo se
0 homem fosse um ser acabado” (p. 27). Nesta leitura PL1 acrescentou: “[...] o sinal-termo para
este verbete pode ser MAO NA HORIZONTAL NO ABDOMEN COM A PALMA DA MAO
VIRADA PARA CIMA E A OUTRA MAO BUSCAR E TRAZER PARA O ABDOMEM.
Penso que esse sinal-termo estaria de acordo”. Os demais participantes entenderam que seria
de fundamental importancia e esse sinal-termo foi desenvolvido.

Continuamos com o verbete de Interdisciplinaridade, pois os participantes do Grupo
realizaram a compreensao de ser a unido de diversas disciplinas. Nés como pesquisadores, e
pretensos estudiosos de Freire discordamos do Grupo, pois compreendemos que a
interdisciplinaridade capta a realidade do universo na unidade real da Totalidade. Mesmo assim,
0 Grupo desenvolveu o sinal-termo como: DISCIPLINAS + UNIAO.

A Justica/justica social foi inicialmente interpretada como uma injustica na qualestamos
imersos dentro do sistema vigente, pela forma desumana na qual as desigualdades sociais estao
postas. PL1 sinaliza sua fala: “para ser justiga social & necessario que todas as pessoas estejam
em condicOes de igualdade”. E continua: “o sinal-termo, na minha compreensao tem que ser
UMA MAO EMBAIXO E A OUTRA EM CIMA, representando as classes sociais, E FAZ O
MOVIMENTO DE GLOBAL, unindo as duas classes e promovendoum compromisso radical
com a humanidade”.

Nesse movimento desenvolvemos o quarto sinal-termo deste encontro e retornamos ao
dialogo no quinto verbete que foi Mediacao pedagdgica. Para este verbete PL1 expressou sua
compreensao: “acredito ser o entendimento da realidade para a transformagdao”. ES2 disse
“pelas leituras realizadas, acredito que o sinal-termo para este verbete € BUSCAR compreender
a realidade a partir da natureza e suas rela¢des. E um movimento continuo”. IL2 complementou
BUSCA + PARAR. E os participantes do Grupo desenvolveram este sinal-termo.

Nossa compreensao para o desenvolvimento do sinal-termo acima citado foi que a
compreensdo do Grupo poderia ter outro entendimento, no qual a mediacdo pedagdgica tem
que envolver a dialogicidade com a responsabilidade politica e social.

Em nosso décimo encontro seguimos o cronograma de escolha de verbetes que foram:
Multiculturalismo, Natureza, Natureza Humana, Pedagogia da Autonomia e Pedagogia da
Esperanca. Estavam presentes trés dos oito participantes: PL1, ES1 e ES2.

O Grupo iniciou o0 encontro com o verbete multiculturalismo, no qual foi dialogado com

Freire (1992): “A multiculturalidade n&o se constitui na justaposicéo de culturas, muito menos
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no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas liberdade conquistada, no direito assegurado
de mover-se cada cultura no respeito uma a outra” (p. 79).

Desta forma PL1 questionou: “seria a cultura de cada grupo consigo?” ES1
complementou: “Entendo que o sinal-termo pode ser CULTURA + RESGATE + GUARDAR
NO PEITO”. ES2 disse: “respeito das diferentes culturas” e dessa forma desenvolvemos esse
sinal-termo com a contribuicdo de cada um dos trés participantes presentes no encontro.

Nesse contexto entendemos que o sinal-termo desenvolvido pelo Grupo dialoga com a
perspectiva Freiriana, pois as culturas precisam ter seu lugar no mundo e com respeito. Por isso
a juncéo dos sinais-termos acima citados resgata a esséncia do verbete na Libras.

Sendo assim, iniciamos o didlogo dos verbetes Natureza e Natureza humana, 0s quais
ja tinham sinais-termos, porém pelos materiais enviados e dialogos no decorrer da semana via
WhatsApp realizamos o entendimento de que no nosso Glossario 0s sinais-termos precisariam
ser modificados.

Resgatamos as conversas do Grupo e PL2 havia sugerido que o sinal-termo para o
verbete natureza poderia ser: “AMBIENTAL+ NATURAL, pois condizia com os materiais
estudados”. Ja para o verbete Natureza humana, PL1 e ES2 afirmaram que: “acreditamos que
é a PRATICA HUMANA, por meio das relagdes sociais que nos humaniza no espago-tempo”.
Por meio desse dialogo desenvolvemos dois sinais-termos para esses verbetes.

Aqui € necessario fazer algumas observacdes em relacdo aos sinais-termos
desenvolvidos: a natureza para os participantes do Grupo ndo esta de acordo com oS
pressupostos Freirianos, pois nos alinhamos com Calloni (2018) no conceito de natureza em
Freire, que nos diz que: “a Natureza, em Freire, € a vida que se expressa por si mesma, em sua
autonomia, em seu em si fenomenologico” (p. 335). De acordo com o autor a natureza nao ¢
simplesmente um lugar “natural”, mas sim a natureza ¢ permeada por cultura humana e pela
vida.

Neste sentido, a natureza humana foi um sinal-termo que esta de acordo com 0s
pressupostos Freirianos, pois Segala (2018) corrobora conosco na seguinte fala: “Uma educacgéo
que a articule adequadamente a teoria e a préatica, a acao-reflexdo, que possibilite a mulheres e
homens ser mais no seu contexto historico, e interferir sobre ele para modifica-10”. Desta forma,
para que a natureza se humanize é necessario romper as situacdes limites que nos impedem de
ser mais.

Passamos as Pedagogias da Autonomia e da Esperanca as quais foram dialogadas
separadamente. Para a Pedagogia da Autonomia, identificamos que a autonomia é desenvolvida

por meio da emancipa¢do humana, a sugestdo de ES2 foi: “Ensinar é necessario, assim como
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aprender”. PL1 complementou: “Ensinamos € aprendemos com consciéncia e emocao, por isso
0 sinal-termo para este verbete pode ser o sinal-termo de Ensinar no peito com uma méo e com
aoutra médo Ensinar na testa”, desta forma, e com aceitacdo do Grupo, foi desenvolvido o sinal-
termo de Pedagogia da Autonomia.

A Pedagogia da Autonomia tem como intencao desvelar essa relacdo entre 0s processos
de ensinar e aprender. Alinhados com Freire (1996) nossa compreensdo em relagdo ao sinal-
termo desenvolvido pelos participantes do Grupo Focal foi: “Ensinar e aprender tem que ver
com o esfor¢co metodicamente critico do professor de desvelar a compreenséo de algo e com o
empenho igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito da aprendizagem, no processo
de desvelamento que o professor deve deflagrar” (p. 45).

Assim, entendemos que o sinal-termo Pedagogia da Autonomia saiu da aparéncia de ser
uma juncéo de sinais-termos, que eram PEDAGOGIA + AUTONOMIA e se transformou em
Ensinar, mas este ensinar com rigor metodolégico.

Para finalizar, dialogamos sobre a Pedagogia da Esperanca que, pelo seu contetdo e
forma, nos remeteu a uma pedagogia que faz um resgate da Pedagogia do Oprimido que traz
uma compreensao da linguagem machista que utilizou o livro, assim como criticas as classes
sociais. O Grupo entendeu que essa pedagogia era radical, por isso PL1 nos diz que: “o sinal-
termo a ser utilizado pode ser CLASSIFICADOR DE PESSOA + A OUTRA MAO NA
VERTICAL E DIRECIONADA PARA O CLASSIFICADOR + EXPRESSAO DE
FIRMEZA”. O sinal-termo ficou acordado com os participantes do Grupo.

Acreditamos que este sinal-termo de Pedagogia da Esperanca contemplou a
complexidade do verbete. Neste contexto, nossa compreensdo se desenvolveu alinhada com
Freire (1992) e dialogando com a Educacdo Ambiental em relacdo as linguas envolvidas e suas
estéticas:

O momento estético da linguagem, me pareceu sempre, deve ser perseguido por todos
nds ndo importa se cientistas rigorosos ou ndo. Ndo ha incompatibilidade nenhuma
entre a rigorosidade na busca da compreensdo e do conhecimento do mundo e a beleza da
forma na expressao dos achados. (FREIRE, 1992, p. 38).

Ademais, o0 verbete Pedagogia da Esperanca teve em seu sinal-termo a rigorosidade e
a busca pelo estético que ja existe na Lingua Portuguesa e na Libras também. E assim
finalizamos nosso décimo encontro.

Iniciamos nosso décimo primeiro encontro para didlogo dos seguintes verbetes:

Pedagogia do Oprimido, Praxis, Radicalidade, Ser mais e Sonho possivel. Estavam presentes
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os participantes PL1, ES1, ES2 e IL3. Seguimos a sequéncia alfabética que estava na nossa
planilha e iniciamos pelo verbete Pedagogia do Oprimido.

Neste verbete ja tinhamos a juncdo dos sinais-termos de PEDAGOGIA + OPRIMIDO,
porém conforme estudos dos materiais enviados e dialogados IL3 iniciou realizando alguns
esclarecimentos: “Acredito que a obra tem a relagcdo com as pedagogias que sao tradicionais da
escola e sem a vocagdo ontologica de ‘ser mais’. Ainda complemento que, na minha
compreensdo, o0 sinal-termo poderia ser PEDAGOGIA + TRADICIONAL”. ES2 discordou:
“Acredito que poderia ser EDUCACAO + DEPOSITO, pois o professor deposita 0s contelidos
nos alunos”.

Mesmo com este movimento os participantes do Grupo ndo chegaram a um consenso,
necessitando fazer uma escolha democratica a partir de votacao entre as duas sugestes onde a
maioria elegeu PEDAGOGIA + TRADICIONAL.

Desta forma, nossa compreensdo em relacdo ao entendimento dos participantes do
Grupo foi de que o professor é o detentor de conhecimento, enquanto os alunos sdo meros
expectadores. Esta € uma prética da educacdo bancéria na qual, alinhados com Freire (1987),
correlacionamos o objetivo da classe dominante nos saberes para os dominados: “Dai que a
‘educagdo bancaria’, que a cles serve, jamais possa orientar-se no sentido da conscientizacéo
dos educandos” (p. 35).

Ao adentramos no segundo sinal-termo deste encontro, que foi a praxis, resgatamos o
pensamento de Rossato (2018):

Trata-se de um conceito basico que perpassa toda a obra de Paulo Freire. E
indissociavel do pensamento, da anélise e da compreensdo do papel da educacéo na

sua globalidade. Estd intimamente ligado aos conceitos de dialogicidade, acéo-
reflexdo, autonomia, educacéo libertadora, docéncia. (ROSSATO, 2018, p. 380).

Na literatura sugerida captamos que a praxis realiza um movimento teorico e se imbrica
com a acao-reflexdo-acéo, dialogicidade, autonomia e educacéo libertadora, ou seja, estudamos
a teoria, exercitamos na préatica e voltamos a teoria como para realizar a transformacéo possivel.
Na nossa compreensdo alinhamos com Rossato (2018) que relaciona a praxis como: “Praxis
pode ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece entre um modo de interpretar
arealidade e a vida e a consequente préatica que decorre desta compreensdo, levando a uma acédo
transformadora” (p. 380).

E necessario para o entendimento dos leitores trazer o didlogo do Grupo. Nessa
compreenséo, PL1 sugere: “acredito que o sinal-termo poderia ser MOTIVACAO + PRATICA,

pois estudamos para compreender a realidade e por meio da pratica realizamos transformagdoes”.
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Os demais participantes entenderam que contemplava o significado do verbete e o sinal-termo
foi desenvolvido.

Porém nds, como pesquisadores, entendemos que nao ¢ de “motivagdo com a unido da
pratica” que ¢ realizada a praxis. Aqui se faz necessario entender que a praxis tem em seu
processo de desenvolvimento a conscientizacdo para modificar a realidade, acreditamos que 0s
participantes do Grupo teriam que aprofundar seus conhecimentos nos saberes ambientais que
dialogam com a Educagdo Ambiental.

O terceiro verbete foi Radicalidade, no qual IL3 relata seu entendimento: “Acredito que
o verbete radicalidade precisa do sinal-termo de RIGIDO, pois se ndo houver rigidez, ndo ha
transformagdo”. Para este verbete os participantes realizaram a jungio de: OBRIGATORIO +
EXPRESSAO SERIA, pois entenderam que a radicalidade necessita de um rigor metodolégico
e obrigatorio a todos os cidaddos compreenderem. Os demais participantes concordam e foi
desenvolvido o novo sinal-termo para o verbete.

Nossa contribuicdo vai ao encontro do pensamento de Freire (1996) o qual dialoga
conosco sobre a radicalidade: “Continuo bem aberto a adverténcia de Marx, a da necessaria
radicalidade que me faz sempre desperto a tudo o que diz respeito a defesa dos interesses
humanos. Interesses superiores ao de puros grupos ou de classes de gentes” (p. 39).

Sendo assim, o desenvolvimento do sinal-termo para este verbete necessitaria ter
dialogado com a vocagéo ontoldgica dos oprimidos para emancipacao dos sentidos, realizando
a conscientizagdo para o “ser mais”’. Mas pela compreensdao dos participantes do grupo da
Teoria Freiriana e dos saberes ambientais, para este verbete ndo desenvolveram a compreenséo
necessaria para dialogar com a Educacdo Ambiental.

Para os verbetes Sonho possivel e Ser mais os participantes do Grupo dialogaram em
conjunto, pois para PL1 “Ser mais faz parte da natureza, humana, como, por exemplo, sermos
curiosos, vontade de aprender e agucar os sentidos”. ES2 indagou ‘“Mas para este verbete entdo
poderia ser a juncio de CONSTITUICAO + DESENVOLVIMENTO?” IL3 completou
“Acredito que sim, pois nos constituimos e nos desenvolvemos socio-politico e antropologico”.
Os demais participantes entenderam que este verbete poderia ter a combinacdo dos sinais-
termos citados por ES2.

Para o verbete Sonho possivel PL1 iniciou dizendo: “O sonho para o autor seria uma
possibilidade historica, e que se transforma em um coletivo para a transformacgéo da realidade”.
ES1 disse: “Tenho como sugestdao de sinais-termos para este verbete a juncdo de SONHO +

POSSIBILIDADE”. E dessa forma ficou nosso ultimo sinal-termo do encontro.
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No nosso décimo segundo encontro ndo houve participantes, somente a pesquisadora
abriu a sala virtual e permaneceu por 30 minutos aguardando, apos esse prazo finalizou o
encontro. Nao houve justificativas para esse esvaziamento.

No décimo terceiro encontro dialogamos sobre os verbetes: Presenca no mundo,
Subjetividade/Objetividade, Teoria Critica, Unidade na Diversidade e Utopia. Estavam
presentes 0s seguintes participantes: PL1, ES1, ES2, IL3, IL2 e PL2.

Neste encontro o verbete Teoria critica foi apenas inserido no Glossario, conforme o
conhecimento que PL1 ja tinha deste verbete e disse sua palavra: “Nao precisamos desenvolver
um novo sinal-termo, pois ja temos a juncdo de: TEORIA + OPINIAO + POLEGAR PARA
CIMA E PARA BAIXO, que seria bom ou ruim.” Sendo assim, foram desenvolvidos quatro
sinais-termos para os verbetes: Presenca de mundo, Subjetividade/objetividade, Unidade na
diversidade e Utopia.

No verbete Presenca no mundo PL2 realizou o entendimento que: “precisamos estar em
todos os locais, pois somos pessoas historicas”. L2 completou: “podemos usar a juncéo de EM
PE, com a mdo embaixo representando os vérios locais”. Este verbete foi bem trabalhado com
os participantes do Grupo Focal, porém insistimos que os mesmos tém uma “percep¢ao” sobre
o0s saberes ambientais que dialogam com os verbetes Freirianos.

Aqui utilizamos a palavra percepcédo por ser a primeira forma de captacao dos sentidos
e de maneira bem rasa. Neste contexto, dialogamos com Henz (2018) que apoia+++++++do em
Freire (1992) nos reporta:

Ser presenga humana no mundo tem a sua especificidade da reflexdo, da programacéo, da
transformagdo, uma vez que: “a vida torna-se existéncia e o suporte, mundo, quando

a consciéncia do mundo, implica a consciéncia de mim, ao emergir ja se achaem
relacdo dialética com 0 mundo”. (HENZ, 2018, p. 382).

O terceiro verbete trabalhado foi Subjetividade/objetividade. IL3 nos disse que: “nio
existe objetividade sem subjetividade elas andam juntas e se imbricam.” PL2 acrescentou: “O
sinal-termo para este verbete pode ser OS INDICADORES LADO A LADO”. Em contraponto
ao dialogo dos participantes do Grupo nosso entendimento enquanto pesquisadores vem ao
encontro do pensamento de Freire (1996): “Como subjetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo néo é
s6 0 de quem constata 0 que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de
ocorréncias” (p. 30). Dessa forma, o sinal-termo de subjetividade/objetividade possui um

significado para além do sinal-termo desenvolvido.



165

Para o quarto verbete deste encontro do Grupo Focal dialogamos sobre unidade na
diversidade. Entendemos que a cultura faz parte do trabalho e da diversidade humana e
dialogamos com Guareschi e Freitas (2018) que: ““unidade na diversidade’ ¢ um dos temas
recorrentes em Paulo Freire, principalmente ao refletir sobre seu aprendizado nas inimeras
jornadas pedagdgicas vivenciadas em diferentes partes do mundo” (p. 474). ES1 sinaliza sua
palavra: “O sinal-termo para este verbete pode ser CULTURA + DUAS GARRAS, indo para
frente, representando os diferentes grupos.

Nesse sentido, urge a necessidade de compreender que os verbetes escolhidos para
desenvolver os sinais-termos deste Glossario tém uma complexidade na Lingua Portuguesa,
porém na Libras essa compreensdo teve como proposta além do entendimento, uma nova
racionalidade dos profissionais da area da surdez. Esses verbetes sdo termos potentes e fortes
em nossa primeira lingua, que é a Lingua Portuguesa, a Libras, por sua vez, se constitui como
nossa segunda lingua, nesse sentido os saberes ambientais foram problematizados de maneira
interdisciplinar para a formagéo de novos conhecimentos.

A utopia foi o ultimo verbete desta trajetoria, ndo por acaso. Ela estd imbricada com a
concretizagdo dos sonhos possiveis, como possibilidade de “vir a ser”. Encontramos nas
plataformas alguns sinais-termos que ndo condiziam com a teoria estudada, entdo
desenvolvemos 0 nosso sinal-termo que ficou conforme PL1: “FALTA + BUSCA”, pois
vivemos numa realidade a ser transformada continuamente.

Para o Glossario foram dialogados 60 verbetes em 13 encontros nos quais classificamos
quatro critérios: Sinais-termos transformados (44), sinais-termos ndo transformados (9), sinais-

termos emprestados de outros locais (5) e sinais-termos transformados parcialmente (2).

3.2 O Emergir das Categorias no Processo de Analise Textual Discursiva

Antes de retomar a analise dos dados obtidos, e ap6s uma minuciosa pesquisa,
entendemos que nos encontros, 1, 2, 3 e 4 os participantes do Grupo Focal tinham uma
compreensdo rasa dos verbetes Freirianos e do didlogo com a Educacdo Ambiental. Nesse
contexto, foram realizados os doze encontros descritos, nos quais foi necessario entender as
possibilidades que este trabalho obteve em relacdo ao desenvolvimento dos sinais-termos.

Nos encontros 5, 7, 8 e 13 compreendemos o esforco dos participantes do Grupo Focal
em desenvolver sinais-termos, alguns com a ajuda da datilologia e se imbricando com as
diferentes areas do conhecimento, nas quais 0s participantes ja se reconheciam como

estudiosos, porém ndo possuiam uma correlacdo com a teoria na qual nos propusemos a
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desenvolver este Glossario.

J& nos encontros 6, 9, 10 e 11 observamos uma atmosfera de compreensao e inicio de
um didlogo que se aproxima com a Teoria Freiriana e se alinha com as transformacfes da
Educacdo Ambiental. Ademais, nestes encontros o dialogo foi incisivo, no sentido de realizar
0 entendimento sobre os reais significados dos verbetes e desenvolver sinais-termos na sua
esséncia.Dessa forma, salientamos que os verbetes trabalhado nos encontros, foram
problematizados na sua totalidade.

Para visualizarmos a potencialidade do Glossario, utizamos o grafico abaixo para sulear

nossas analises:

Sinais-termos

B Sinais- termos
Transformados

H Sinais-termos ndo
transformados

m Sinais-termos emprestados
de outros locais

Sinais-termos Parcialmente
Transformados

GRAFICO 1 - Sinais-termos dos encontros com os participantes do Grupo Focal
Fonte: Produzido pela autora.

Desta forma, foi necessario agrupar os encontros e compreender a forma de organizacao
para analise.

Alinhados com Moraes e Galiazzi (2007), e seguindo a l6gica das pesquisas qualitativas
analisadas pela ATD, desenvolvemos nossa divisdo em quatro focos: “I1- Desmontagem dos
textos, 2- Estabelecimento de relagdes, 3- Captando 0 novo emergente e 4- Um processo auto-
organizado” (p. 11-12).

Na primeira etapa, Desmontagem dos textos, descrevemos os didlogos gravados nos
encontros realizados. Apos a escrita dos discursos gravados passamos a leitura e significacéo
das falas dos participantes para analise e interpretacdo, categorizando as partes para o todo e 0
todo para as partes.

A partir da categorizacdo do todo em partes comegcamos a segunda etapa, Estabelecer as
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relagdes dos elementos. De acordo com Moraes e Galiazzi (2007): “A categorizagdo ¢ um
processo de comparacao constante entre as unidades definidas no momento inicial da andlise,
levando a agrupamentos de elementos semelhantes” (p. 22). Neste contexto, as falas emergidas
nos encontros comecaram a se imbricar por suas semelhancas e se distanciar por suas
diferencas.

A fim de Captar o novo emergente, utilizamos os métodos indutivo e dedutivo, pois
partimos das categorias a priori e desenvolvemos as categorias que dialogavam com a
Educacdo Ambiental, nas quais emergiram nosso terceiro foco.

Para objetivar o Processo auto-organizado, trabalhamos com a possibilidade de emergir
categorias, a partir da organizacdo do todo em partes e retomar as partes ao todo. Desta forma,
em relacéo as categorias estudadas apontamos que 0s verbetes Anuncio/Denuncia, Leitura de
Mundo e Educacdo Ambiental que ganharam destaque pelos participantes da pesquisa nos
encontros 6, 9, 11 e 13.

A dendncia e o anuncio foram verbetes dialogados em conjunto, poréem pelo
entendimento inicial dos participantes do Grupo a conjuntura de anunciar foi de
demonstrar/mostrar. Ja 0 anuncio foi um “aviso”, no sentido de comunicar o que estava por Vir.
Neste entendimento, essas categorias desvelam uma maneira dialética na qual uma esta em
relagdo com a outra.

Linhares (2018) corrobora conosco, pois:

Para produzir anuncios/denuncias, Paulo Freire mergulhou nas culturas mestigas,
plurais e hibridas dos oprimidos e dos opressores, procurando romper com

isolamentos e com dicotomias para investir em esperancas que habitam entre lugares
pouco investigados. (LINHARES, 2018, p. 49).

Neste entendimento, emergiu a categoria de denuncia, pois a compreensao que 0S
participantes do Grupo exerciam inicialmente em relacdo aos verbetes vinha ao encontro da
ideologia dominante presente no modo de producdo vigente. Foi necessaria a compreensao de
estarem imbricadas duas linguas, a Libras e a Lingua Portuguesa. A Libras se manifesta como
primeira lingua e Quadros (1997) corrobora conosco anunciando que: “todos 0s utentes de uma
lingua materna nao-oficial em um pais tém o direito de serem bilingues, isto é, o direito de
terem acesso a sua lingua materna e a lingua oficial do pais” (p. 28).

Por este motivo, a categoria dendncia foi retratada neste trabalho como uma forma de
demonstrar o desconhecimento dos estudiosos na area da surdez em relagdo aos preceitos da
Teoria Freiriana. Frisamos uma resisténcia no dialogo bilingue das linguas envolvidas,

principalmente em relacdo aos verbetes desconhecidos pelos participantes do Grupo. Porém,
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nessa resisténcia, dialogamos com Freire (2000) relatando que:

A rebeldia enquanto dendncia precisa de se alongar até uma posicdo mais radical e
critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo
implica a dialetizacdo entre a dendncia da situacdo desumanizante e o anincio de sua
superagéo, no fundo, nosso sonho. (FREIRE, 2000, p. 37).

Nesse movimento, fomos envolvendo o0s participantes da pesquisa nos materiais de
estudos, para que tivessem a possibilidade de captar os significados dos verbetes na sua esséncia
e realizar a transformacdo dos mesmos em sinais-termos consistentes. Sendo assim,
denunciamos o conhecimento emergente dos participantes do Grupo em relagdo aos verbetes e
desvelamos nossa segunda categoria, que foi o anincio.

Neste sentido, o andncio foi um dos primeiros verbetes a ser trabalhado pelo Grupo
Focal, porém emerge como uma das categorias fundantes deste trabalho com intuito de anunciar
a possibilidade que os mesmos tiveram em desvelar os significados e reconhecer a Teoria
Freiriana como libertadora e emancipatoria.

Alinhamos com Freire e Fiori (1987), no processo de desenvolvimento deste Glossario
que para os estudiosos da surdez foi:

“aprender a ler essa palavra escrita em que a cultura se diz e, dizendo-se criticamente,
deixa de ser repeticdo intemporal do que passou, para temporalizar-se, para

conscientizar sua temporalidade constituinte, que é anincio e promessa do que ha de
vir. (FREIRE e FIORI, 1987, p. 12).

Desta forma, o andncio estava alinhado com os conhecimentos que 0s participantes
tinham em relacdo a sua lingua materna, a Libras, mas se desafiando a entenderem esses novos
aprendizados. Aprendizados esses que estavam imbuidos de teoria e prética, pois inicialmente
captamos uma resisiténcia dos participantes em relacao as modificacdes dos sinais-termos. Essa
ressisténcia foi experienciada pelos conhecimentos prévios que estes estudiosos da surdez
tinham em relagdo a sua experiéncia linguistica.

Nesse processo, de denunciar o desconhecimento dos participantes do Grupo Focal em
relacdo a teoria dos verbetes estudados, anunciamos a possibilidade de busca pelo novo
conhecimento, na qual os estudiosos do Grupo se comprometeram a realizar um estudo
criterioso, entender o significado dos verbetes na Lingua Portuguesa e desenvolver sinais-
termos para sua lingua materna, a Libras.

Entendemos que aqui emerge nossa terceira categoria, que é a leitura de mundo.
Concordamos com Passos (2018) que a leitura de mundo precede a leitura da palavra:

[...] no espago e no tempo da historia, encontram-se soldadas, indiscriminavelmente:
0 mundo, nds e os outros. E a palavra que estabelece uma circularidade comunicativa,
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constituidora e de mituo partejamento de tudo e todos como totalidade. A leitura do
mundo, no entanto, precede a palavra que dizemos. (PASSOS, 2018, p. 285).

Neste sentido, o desenvolvimento deste Glossario foi trabalhado de forma comunicativa
e envolvendo o modo como o0s participantes da pesquisa entendiam o mundo, a nossa
compreensdo como pesquisadores e 0 modo de producdo no qual estamos imersos.

A leitura de mundo nos demostrou a possibilidade de adentrar duas linguas de maneira
subjetiva, trabalhando a objetividade dos verbetes e desvelando suas possibilidades para “ser
mais” na Libras, transformando-os em sinais-termos. Pois muitas vezes aquilo que na aparéncia
é conservador pode ser interpretado na esséncia como pertencimento ou realidade existencial.

Entendemos a realidade das pessoas surdas como oprimidas, pois sdo absorvidas pelo
modo de producdo que ndo segue os preceitos da ominilateralidade e da ontologia humana, que
¢ aprender a ser mais humano.

Neste sentido, reconhecemos que para esse Grupo em especifico foi dada a possibilidade
de sair da imerséo de oprimidos e libertar-se das amarras dos opressores, libertando o proprio
opressor. Aqui é necessario ressaltar que as pessoas surdas entendem a Lingua Portuguesa como
opressao, por ser a lingua da maioria falante, porém o processo de libertacdo e transformacéo
para essas pessoas seria entender que essa lingua é 0 mecanismo para ser mais humano.

Sendo assim, as trés primeiras categorias se imbricaram neste processo de
desenvolvimento do Glossario. Corrobora conosco Freire (2000) quando realata que:

A dendncia e o andncio criticamente feitos no processo de leitura do mundo déo
origem ao sonho por que lutamos. Este sonho ou projeto que vai sendo perfilado no
processo da andlise critica da realidade que denunciamos est4d para a prética
transformadora da sociedade como o desenho da pecga que o operario vai produzir e

que tem em sua cabeca antes de fazé-la esta para a producéo da peca. (FREIRE, 2000,
p. 21).

Nesse caminho, a denincia de trazer o ndo esclarecimento tedrico dos participantes do
Grupo, enguanto o andncio, é captar o novo de maneira bilingue e a representacdo da forma
como os participantes compreenderam o mundo, suas relacdes e a leitura de mundo para
desvelar as percepc¢des da realidade em que vivem. Para reafirmamos a possibilidade real de
transformacéo é necessario perpassar a categoria de Educacdo Ambiental.

A categoria de Educacdo Ambiental perpassa a nova racionalidade proposta pelo
desenvolvimento deste Glossario. Alinhados com Leff (2020): “A construcdo de uma
racionalidade ambiental implica na formac&o de um novo saber e a integracdo interdiciplinar
do conhecimento, para explicar 0 comportamento de sistemas socioambientais complexos” (p.
145).

Sendo assim, 0s saberes ambientais se constituem num campo tedrico que vao para além
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das disciplinas curriculares, se desenvolvem na praxis e nas relacfes sociedade- natureza.

Neste sentido compreendemos que os estudos proporcionados pela vida escolar dos
participantes do Grupo Focal ndo possibilitaram a ambientalizacdo curricular para a
emancipacdo dos sentidos dos mesmos, pois reproduziam o que lhes foi ensinado, movidos pela
ideologia dominante.

Outrossim, as categorias anuncio, denuncia, leitura de mundo e Educagdo Ambiental
perpassam a compreensdo dos verbetes na Lingua Portuguesa na busca pelo inédito viavel para
0 desenvolvimento de sinais-termos na Libras. 1sso s foi possivel por meio dos encontros, 0s
quais evidenciaram o protagonismo das pessoas surdas presentes nos encontros e dos estudiosos

da surdez.



4 CONSIDERACOES FINAIS

“De nada valem as ideias sem homens para pé-las em prdtica.”
Karl Marx

A presente proposta de escrita esté alinhada a um processo de discussdo emancipador,
na busca por organizar um Glossério de Libras na perspectiva da Educacdo Ambiental. Nesse
caminho, essa dissertacdo, sendo o ponto de partida, e ndo o de chegada, possibilitard outros
questionamentos.

Num primeiro momento, antes da qualificacdo de mestrado, incluimos nesta escrita
adjetivos aos capitulos que nos trazem o pensamento de que somos concebidos, nascemos,
passamos pela infancia, adolescéncia e velhice e, consequentemente, teriamos que finalizar na
morte, mas como nesse ponto a vida € injusta, o grande artista Charles Chaplin tem em seu
poema que a vida deveria se iniciar com a morte:

A coisa mais injusta sobre a vida é a maneira como ela termina.

Eu acho que o verdadeiro ciclo da vida esta de tras pra frente.

Nos deveriamos morrer primeiro, nos livrar logo disso.

Dai viver num asilo, até ser chutado pra fora de |4 por estar muito novo.

Ganhar um reldgio de ouro e ir trabalhar.

Entdo vocé trabalha 40 anos até ficar novo pra poder aproveitar a aposentadoria.

A\ vocé curte tudo, bebe bastante alcool, faz festas e se prepara para a faculdade.
Vocé vai pro colégio, tem vérias namoradas, vira crianga, ndo tem nenhuma
responsabilidade, se torna um bebezinho no colo, volta pro Gtero da mée, passa seus
altimos nove meses de vida flutuando...

E termina tudo com um 6timo orgasmo.

Né&o seria perfeito?
(SEAN MOREE)

No dia 02 de dezembro de 2021, dia da apresentacédo do projeto de pesquisa para a banca
de qualificacdo, tivemos a compreensao de que esse poema tinha um contetdo de teor machista,
pois esse orgasmo ao qual o artista se refere € masculino. O autor no poema nos propde pensar
que a vida se inicia pelo encontro do évulo com o espermatozdide, e nessa l6gica, cada um pode
pensar nesse inicio da maneira que lhe convir. Porém, o que precisamos pensar € que nossa
humanidade se inicia no momento em que somos concebidos e sempre em um movimento
dialético.

Estamos compreendendo que o movimento da dialética estd em constante contradicéo,
para que possamos trocar a forma. Neste sentido, iniciamos nossa jornada de vida como um
feto, e apds somos expulsos do ventre materno para trocar a forma. Nossa nova forma é bebé,

que apo6s um ano de vida entra em contradigdo e necessitamos ter nossa infancia.
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Quando adquirimos as condicGes necessarias, trocamos de forma novamente, ou seja,
nos tornamos crianga, de crianga para adolescente, depois nos tornamos jovens, adultos e
envelhecemos.

Nosso Glossario de Libras se iniciou por um primeiro movimento, que foi pensar a
Educacdo Ambiental como emancipadora e realizar uma proposta de estudos com as pessoas
surdas e os estudiosos da surdez. Resgatamos o contexto historico do povo surdo que se
imbricou com a ontologia da autora, firmamos um compromisso com 0s participantes da
pesquisa e objetivamos a concretude dos nossos estudos.

No percurso de elaboracdo desse Glossario de Libras, na perspectiva da Educacdo
Ambiental, nos embasamos na Analise Textual Discursiva de Roque e Galiazzi (2007),
entendendo ser necessario unir discurso e contetdo, produzidos durante os encontros virtuais
pela Plataforma Google Meet. Tais encontros nos possibilitaram investigar o que nao foi dito,
mas pode ser interpretado, na busca de desvelar a aparéncia e chegar a esséncia.

No primeiro momento desse trabalho intenciondvamos um Glossario de Libras que
contemplasse a Lingua Brasileira de Sinais e se distanciasse da Lingua Portuguesa, que € a
segunda lingua das pessoas surdas. Nesse processo fomos compreendendo o movimento
presente nas contradi¢des, buscando a unidade da teoria com a pratica.

Neste caminho foi possivel compreender que para emancipacao dos sentidos das pessoas
surdas € preciso respeitar sua lingua materna, a Libras, e incluir a Lingua Portuguesa como
segunda lingua neste Glossario.

Acreditamos que nossa proposta de trabalhar os 60 sinais-termos com os participantes
do Grupo Focal foi ir além do “quefazer” dos mesmos. Compreendemos que seria necessario
dispor de um nimero maior de encontros, imbuir os participantes da teoria e dialogar de maneira
consistente com a Educacdo Ambiental, promovendo uma consciéncia critica.

Sendo assim, tivemos como objetivo geral analisar o processo de desenvolvimento do
Glossario de Libras para a Educacdo Ambiental critica. Nesse percurso, fomos além da analise,
transformando 44 verbetes em novos sinais-termos.

Em relacdo aos objetivos especificos, iniciamos identificando os principais conceitos da
Educacdo Ambiental critica; pesquisamos o vocabulario existente em Libras e na Lingua
Portuguesa; coletamos 0s sinais-termos existentes nas plataformas digitais; analisamos o
vocabulario e realizamos uma reflexdo critica com a Educacdo Ambiental para desvelar a
compreensdo para além do significado posto.

Destacamos que nossa analise de dados, apoiada nos ensinamentos de Roque e Galiazzi

(2007), possibilitaram compreender as quatro categorias que se destacaram e suleram nossa
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pesquisa: a dendincia, 0 andncio, a leitura de mundo e a Educacdo Ambiental.

Pensando no que pode estar por vir, acreditamos oportuno também, para trabalhos
futuros, ampliar o namero de participantes surdos para o debate, pois esses necessitam ter o
protagonismo de desenvolver e compreender essa nova racionalidade de saberes ambientais e
complexos, assim como socializar nossos sinais-termos e conceitos para o repositério da FURG,
da UFSC e demais locais nos quais tivermos a possibilidade de levar nossa pesquisa que possui
uma relevancia social para a comunidade surda, estudiosos da surdez e para o publico em geral,
para conhecimento e inser¢do nesta area.

Porém nossos obstaculos perante a pesquisa foram a falta de conhecimento dos
participantes do Grupo Focal em relacdo a Teoria Freiriana e 0 entendimento sobre a Educacéo
Ambiental.

Diante disso, salientamos que nossa proposta para trabalhos futuros é realizar uma
formacdo de professores surdos e de surdos, com os verbetes desenvolvidos nesta pesquisa;
formar um grupo avangado de estudos com profissionais qualificados e ter os sujeitos surdos
como protagonistas deste processo.

Portanto, nossa pesquisa se imbricou de uma maneira tedrico-pratica, pois a mestranda
e 0s participantes do Grupo selecionaram os verbetes do Dicionario Paulo Freire, partiram de
suas experiéncias empiricas, realizaram o movimento de compreensao dos verbetes nas duas
linguas envolvidas, desenvolveram novos sinais-termos para 0s verbetes, tudo isso dialogando

com a Teoria Freiriana e com os principios da Educacdo Ambiental.
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APENDICE B - Lista de verbetes para a pesquisa em campo com 0 Grupo Focal
Parte 1
Lingua Portuguesa

1 Sinais-termos Conceitos em Lingua Portuguesa

i i Links para os vid
|E uma espécie de vazio existencial tem relacdo com a falta de consciéncia propria,as pessoas perdem suas identidades,seus valores sua vitalidade.O ser humano sendo impedido da sua vocacéo O

2 |Alienacdo

3 |Ambiental |Adjetivo de ambiente.Nesse sentido, o ambiente séo os locais,espacos e circuntancias que mediam as relacdes entre Nati Nat .Nat Homem,H Nat eH hi

4 | Antagonismo Forte divergéncia de opinides entre sistemas e grupos sociais.

5 io/d i |As conjuncdes do andi vem impi do de relagoes de poder e forcas no sentido de aacdoe um coletivo.Denunciando e nos percebendo na cone

ia vai se nas mais variadas

6 Autonomia E um processo de decisdo e que é A eno do ser humano par:

7 |Cidadania E a compreenséo da realidade em favor da do. A cidadania se if por meio das relaces sociais,produzindo vivencias e direitos dos grupos sociais.Nesse sentido ela se concretiza r|
8 |circulo de cultura Se configura como uma proposta pedagdgica que tem carater radicalmente democratico e libertador, pmpnndo uma aprendizagem integral que rompe com a fragmanlagao e necessita uma tomada de
9 i do/d do |Ci do- é a rep o de uma situacéo exi i ou da. -D: é a andlise critica desta situacdo exi i ou fad:

10 |cognoscente
11 |coisificacdo

Em acordo com sua nogao de educacio articulada com a vida e a transformacao social, o ato cognoscente, para Paulo Freire, s6 poderia ser expressdo de um processo de autg
Esta relacionada a reducac&o dos seres humanos a condicdo de objetos.Neste sentido se fazem as relacdes de dominacéo .

12 |coletivo A Educaan como um ato politico significando um trabalho coletivo, que reeduca lodas as pessoas envolvidas Envolvendo culturas, crencas e a pratica concreta que transforma a realidade.

13 |C ientizacas D da que aliada a curic a da acdo ante as limites _Criticidad i e integram a
14 |contradicdo ‘Tem como eixo suleador a luta de classes.O oprimido se reconhece como oprimido e sendo assim modifica sua condicdo ontolégica,No pnmelro momento tende a desenvolver a condicdo de opresso
15 |criticidade Ea capacidade que o educando e o educador tem de refletirem criticamente a realidade a qual estéo inseridos a ea cdo para

16 |Dialética
17 |dialogo/dialogicidade
18 |discencia/docencia

1a.0O prit
| considera que a realidade dever ser analisada como um todo, através da confradicdo. Para analisar um conceno por exemplo n@o sé ele deve ser estudado, anahsaj
é compreendido como o0 momento em que 0s seres humanos se encontram para conhecer e refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem como seres con:
|E um processo binivuco.Pois é necessario refletir sobre o que se ensinar e o que se deve aprender seguindo um rigor metodolégico.Rigor ético como pensar a teoria e a pratica em um movimento dial

19 |divisdo/dominacédo Divisdo-é 0 modo de manipulacéo e invasdo cultural. D sdo as nos de opressdo, se denomia a cultura do silencio.
20
21 |Ecologia E o estudo das relacées entre os seres vivos entre si e estes com o0 meio ambiente.

22 |Educagdo E um processo de humanizacéo das pessoas, no qual acontece a socializacio da cultura, dos saberes e dos conhecimentos considerados como socialmente relevaq

A B

E um processo de humanizacéo das pessoas, no qual acontece a socializacio da cultura, dos saberes e dos conhecimentos considerados como socialmente relevan
O termo "bancério" significa que o professor vé o aluno como um banco, no qual deposita o conhecimento. Na pratica, quer dizer que o aluno € como um cofre vazio e
|estimula o aluno a participar ativamente na hora de aprender e principalmente a questionar a realidade. Na prética, o professor promove didlogo, debate e aproxima o mundo tedrico do dia a dia dos all
25 Educacdo Permanente ndo é possivel ser gente sendo por meio de préaticas educativas. Esse processo de formacéo perdura ao longo da vida toda, o homem néo para de educar-se, sua for‘
26 | Educacéo Popular € um movimento pedagdgico e politico tipicamente latino-americano. No Brasil, Paulo Freire foi um dos principais disseminadores deste método. Assim, por meio da

27 |Educacgo Problematizadora € uma maneira de estimular os alunos a questionarem o mundo, a pensarem em soluces, a se entenderem como parte de uma sociedade e a néo se conformarem ¢

28 Educador/Educando E um processo pelo qual o educador néo € o detentor do conhecimento mas sim ao educar ele esta sendo educado pelo educando é um processo em que ambos aprendem juntos todos temos o que
29 Emancipacéo nada mais € do que o processo de libertagéo politica, cultural, humana e social de todos os oprimidos, que se libertam a si e aos opressores desde a prética de ndo mais deixarem ser oprimidos por |

30 |Escola Cidada |é aquela que se assume enquanto um centro de direitos e um centro de deveres, a formacéo que se da dentro do espaco e do tempo que caracterizam a escola cidac
31 |Esperanca |a esperanca se manifesta na pratica.Na ha esperanca na "pura espera” ,isto €, na imobilidade e na paralisia. Se a meta é a criagédo de um amanhd diferente , sua construcéo tem que ser iniciada hoj¢

22 ‘Educa;io
23 Educacdo Bancaria
24 |Educacéo Libertadora

32 |Estética preocupa-se com a “boniteza” do processo de aprendizagem, manifestada nos sentimentos de esperanca, solidariedade e ética, proporcionando aos discentes a val(
33 |Etica |0 propdsito de Paulo Freire é que, pela educacéo, é possivel uma mudanca de comportamento e da praﬂca da ética, que nasce na relacdo d)a{oglca em que educadm + https://www. youtube comlwal
34 |Exclusdo Social Este como ponto primordial o Sistema capitalista vigente que possui opressores e oprimidos e pessoas " a margem de".Dentro dessa violencia e di &o da Classe pela clas
35 |Fatalismo |0 educador Paulo Freire apresenta duas fontes para o sennmenlo de fatalismo presente em nossa somedade avisdo dxstorcyda de Deus e 0 conlexlo histérico-social brasﬂeuo Com base nisso, ele |
36 |Gestdo d E uma critica e de por meio de multiplas que podem ser como d ao redor das suas con

37 |Humanizagao/Desumanizagi a Humanizacéo do Ser Humano constréi-se como ontologia do ser. Ele entende que o ser humano é um ser inacabado em processo constante de humanizacéo. ... Ne
38 |Identidade Cultural Este é o pressuposto que fundamenta uma auténtica transculturalidade na qual os diferentes preservem o que é essencial em suas diferencas e comunguem do que o
39 |Ideologia Existe dois tipos de ideologia: a dominante e a critica.Ela tem como papel principal envolver a sociedade em pensamentos a favor do sistema capitalista e ndo como possibilidade de libertar os oprimi
40 |Imersdo/Emersdo \lmersdo , designa o primeiro grau de consciéncia, a consciéncia ingénua.J4 Emersdo designa o processo de saida desse estado e de busca de participacdo na construcéo de sua vida,ou seja a partit
41 |Inacabamento o inacabamento do ser ou sua inconclus&o é proprio da experiéncia vital”, pois, “onde ha vida, ha inacabamento” . Como tenho consciéncia do meu inacabamento, da
42 Interdisciplinariedades € o processo metodoldgico de construcdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua relacdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura

43 |Justica/justica social Esta ao seu promisso como ista radical e refere-se a igualdade natural dos seres humanos entre si. Ou seja, trata-se de uma justica ao mesmo tempo redistributiva e reconhec
44 Leitura de mundo E a palavra que colhe o sentido do vivido, recolhe experiéncias, reline em um mesmo tempo e espaco o eu, 0s outros e 0 mundo, produzindo um rico didlogo, uma cor
45 Mediacdo Pedagdgica compreende tanto as apropriacdes e interseccdes entre cultura, politica e fenémeno educacional, quanto as apropriacdes, recodificacdes e ressignificacdes particula
46 |Multuculturalismo 1€ a mistura de culturas e de etnias que ocorre no territério do pais. Trata-se da miscigenacéo de culturas que ocorre no Brasil desde os tempos da colonizagéo portug
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6 |Multuculturalismo € a mistura de culturas e de etnias que ocorre no territério do pais. Trata-se da miscigenacéo de culturas que ocorre no Brasil desde os tempos da colonizacéo portug
47 Natureza a forma como o ndo-eu — o 'outro’ humano, o 'outro’ animal, o 'outro’ ser vivo, 0 meio, a natureza — séo percebidos e os tipos de relacédo que séo estabelecidas com es
48 |Natureza humana A compreenséo de Paulo Freire sobre a Humanizacdo do Ser Humano constréi-se como ontologia do ser. Ele entende que o ser humano € t https /www youtube com/wat(
49 |Ontologia(Freiriana) Estudo do ser. ou seja teoria do ser que caminha para a transformacéo radical. O ser humano € inconcluso ,incompleto e inacabado sempre na busca do ser mais. https //www.youtube. com/wat(
50 |Oprimido/opressor E uma contradi¢do na luta de classes,ou seja o oprimido deseja ser o opressor que o desumaniza, em contrapartida o opressor ao oprimir o oprimido também se desumaniza.E necessario o oprimida
51

IS

52 fPedangia da Autonomia
53 ;Pedagogla da Esperanca
54 |Pedagogia do Oprimido

55 |Praxis
56 |Presenca no mundo
57 Radicalidade

59 |

60 |Ser mais

61 sonho possivel

62 |Subjetividade/objetividade
63 jTeona Critica

64 |Unidade na diversidade
65 ;Utopla

os professores devem ensinar os alunos, criando uma acéo transformadora. Para isso, explica sobre a ética critica, a competéncia cientifica e a amorosidade auténti¢
Freire afirma que néo € porque o ser humano constiui-se esperancoso que sua esperanca tera o poder de transformar a realidade, pois para o embate é necessario |
Ele fala como a educacéo tradicional apoia e mantém o status da sociedade. Nesse cendrio, o poder fica na méo dos poderosos por muito tempo. Essa nova forma ¢
A praxis em Freire remete a ideia de um conjunto de préaticas visando a transformacéo da realidade e a producéo da histéria.

Ela se constitui no desenvolvimento dos sentidos, na reconstrucdo do mundo de forma coletiva ndo apenas a realidade mas para que homens e mulheres desenvolvam sua
implica "transito”, que € mais do que simples mudanca. "E se todo Trénsito € mudanca, nem toda mudanca € Transito. As mudancas se processam numa mesma uni¢

Este termo é utilizado por Freire como vocacéo ontolégica do ser humano, ou seja significa para o professor e aluno, a necessidade de pot( https://www youtube com/watt
O sonho possivel é coletivo.Sonhar coletivamente consiste em um visto que, "Ndo ha mudancas sem sonho sem esperanca” . A capacidade de sonhar se nul
Com Paulo Freire aprendi que a Educacio é "uma situagao gnosiolégica” , é espaco tempo de "comunicacao, é didlogo, é um encontro de sujeitos interlocutores que procuram
uma postura critica e progressista diante da sociedade e afirma que € impossivel separar educacéo de politica. De acordo com o autor, “do ponto de vista critico, € t&
significa falar de uma perspectiva intercultural de entendimento das relacées entre os sujeitos a partir do didlogo intersubjetivo que ndo se pauta apenas no reconhecit
se caracteriza como um modo de estar- sendo-no-mundo, que exige um conhecimento da realidade, pois conhecer € possibilidade de "pro-jetar”, lancar-se adiante, b
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Parte 2
Lingua Brasileira de Sinais

A E F | S H | | J K L M N
1 Sinais-termos  Links dos videos encontrados na Internet}sinais
2 |Alenacia Intps vy youtube camdwatch™=ox03-0psCis_ nove sinal Ricardo
3 |Ambiental hittps Ay youtube comiwatch®=yFBalx3hnbA e mais um da Ricardo
4 |Antagonismo b [hervewy o corvwalch?e=JomaVEiS 3
& |Anuncio/denuncia
6 |Autonomia https:/Amav.youtube comAvatch®=ml g2gLwAHNY
7 |Cidadania hties/Anny.youtubs. Swcazlnl hhos /Ay youtuds. MY4 hitps /o youtube SR Yiimdzad
& |circulo de culture \mlos na frente vai e vem + agrendizados cultura
9 |codificagfiofdecodificacic  htips /iy youtubs comvwateh?=nPejopy33l s decodificaciio
10 |cognoscente Néo {em
11 [coisificagao Nao tem
12 colstvo Qrupo
12 |Conscienti i
14 ‘contradicdo ‘N&o tam
15 |enticidade [htios [y youlube comdwalchA=TbgaOhuCOWY
16 | Dialética hitps v youtube comwatch=HDMWIZI5284 unm_wmmmm_mmnm
17 [dialogo/dilogicidade d saindo da boca para frente
18 i maos na frents
13 | divisdo/dominacda Mmmmmnﬂmlﬂmm
20 [Ndo tem
21 |Ecalogia >_| ipa Syouty beldhZKIOKSNW
22 'Eﬂucsqan hitps /Awny youtube comwatch®e=bealicelX?Ss
Piginal | pigina: | pagnas | piginas | Pigin2 | @ [ [ 10
A F [¢] H | J K L M N [
47 |Naturaza
48 |Natureza humana mmmmmnmmmmumﬁm;m 246
49 | Ontologia(Freinansa) | g. Hhwvow youtube comiwalchh=GUU/NdS7MO estd 2:08
50 | Oprimido/opressor
1 ]hmza.mmv,,vmuhunmmnl;anszﬁUn; 109
52 |Pedagogia da Autonomia  Pedagogia + Autanomia
©1 Padagogia da Esperanga  Pedagogia + Esperanca
54 |Pedagogia do Oprimido | Pedagogia+oprimido
65 |Praxis Teona+ Pritica
SE |Presanca no mundo \praticipart mundo
57 |Radicalidade Transformacso + expressdo
56
5 ttps=/Ai. youtube comiwatch A=xSDIVIVIEY
60 | Ser maus bt ps e youtube comiwatchP=GUUITNDETI&=853s em 100 ds wdeo
61 |sonho possivel sonho+ Capacidads
62 il %
61 |Teoria Critica Teoria + Criticidade
£4 [Unidade na dnersidade
B5 |Uopia 1A tubs hwgtch =L UrXIFKml ¢
66
67
68
63
70
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