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Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo verificar se os estudantes, futuros professores de Lingua
Espanhola do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol, da Universidade
Federal do Rio Grande (FURG), apresentam dificuldades na producdo dos roticos em
espanhol, especificamente da vibrante multipla [r], e analisar de que forma a instrucdo
explicita colabora com a melhora em sua producao. Essa analise se justifica pelo fato de que ¢
muito recorrente em sala de aula de espanhol a troca da vibrante por outra consoante por
influéncia do portugués (BRISOLARA, 2014; BRISOLARA; MACHRY DA SILVA, 2020) e
se apoia em estudos de Cristéfaro Silva et al. (2019), Camara Jr. (2015), Monaretto (2014),
Callou; Leite (2009), Seara; Nunes; Lazzarotto- Volcao (2021) sobre o portugués e de Hualde
(2014), Fernandez (2007) e Real Academia  Espanola e a Asociacion de Academias de la
Lengua Espariola (2011) sobre o espanhol. Cabe ressaltar que a vibrante [r] do espanhol,
dependendo da forma como ¢ produzida, pode acarretar ruidos na comunica¢do, como, por
exemplo, ao produzir “rota” como ['xota], “jota”, em lugar de ['rota]. No que diz respeito a
metodologia, foi feita uma pesquisa quantitativa, com o uso do Software GoldVarbX, na qual
foram coletados os dados de produ¢do de dois grupos: um grupo controle € um experimental,
sendo que somente o experimental recebeu instrucdo explicita. A cada grupo foi aplicado um
pré-teste, um pos-teste e um teste de retengdo. Apos o pré- teste, o grupo experimental
participou de quatro encontros online com a pesquisadora, em que se trabalhou com a
instrugdo explicita dos réticos do espanhol, a partir de exercicios de pronuncia, elaborados
especificamente para o estudo. Uma semana apo6s o final da instrucao, foi aplicado o pos-teste.
Com a finalidade de verificar os efeitos da instrugdo explicita a longo prazo, foi aplicado o
teste de retencdo. Os resultados da andlise estatistica indicam que as variaveis linguisticas
“grupo experimental”, “posi¢do na silaba” e “tipo de teste” influenciam na maior acuidade na
produgdo da vibrante e que o fato de os estudantes estarem no primeiro semestre do curso de
Letras também pode influenciar em sua producdo, ja que em alguns casos acabam

substituindo-a por um tepe ou uma fricativa alveolar.

Palavras-chave: Roticos em espanhol; Réticos em portugués; Ensino de Espanhol Lingua

Estrangeira (ELE); Instrugdo explicita



Resumen

Esta investigacion tiene como objetivo verificar si los estudiantes, futuros profesores de
Lengua Espafiola de la Licenciatura en Idiomas - Portugués y Espafiol, de la Universidad
Federal de Rio Grande (FURG), tienen dificultades en la produccién de roéticos en espafiol,
especificamente la vibrante multiple [r], y analizar cémo la instruccion explicita colabora con
la mejora en su produccion. Este analisis se justifica por el hecho de que es muy recurrente en
el aula de espafiol cambiar la vibrante por otra consonante bajo la influencia del portugués
(BRISOLARA, 2014; BRISOLARA; MACHRY DA SILVA, 2020) y se basa en estudios de
Cristofaro Silva et al. (2019), Camara Jr. (2015), Monaretto (2014), Callou; Leite (2009),
Seara; Nunes; Lazzarotto-Volcao (2021) sobre portugués y de Hualde (2014), Fernandez
(2007) y Real Academia Espafiola y la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola
(2011) sobre espafiol. Cabe sefialar que la vibrante [r] del espafiol, segiin como se produzca,
puede generar ruido en la comunicacion, como por ejemplo, al producir “rota” como ['xota],
“jota”, en lugar de ['rota]. En cuanto a la metodologia, se realizd una encuesta cuantitativa
utilizando el Software GoldVarbX, en el cual se recolectaron datos de produccion de dos
grupos: un grupo control y otro experimental, recibiendo instrucciones explicitas inicamente
el grupo experimental. A cada grupo se le aplicd un pre-test, un post-test y un test de
retencion. Tras el pre-test, el grupo experimental participd en cuatro encuentros online con la
investigadora, en los que se trabajo la instruccion explicita del rdtico espanol, a partir de
gjercicios de pronunciacion, disefiados especificamente para el estudio. Una semana después
de finalizada la instruccion, se aplico el post-test. Para verificar los efectos de la instruccion
explicita a largo plazo, se aplicé el test de retencion. Los resultados del analisis estadistico
indican que las variables lingiiisticas “grupo experimental”, “posicion en la silaba” y “tipo de
prueba” influyen en la mayor precision en la produccion de la vibrante y que el hecho de que
los estudiantes estén en primer semestre del curso de idiomas también puede influir en su
produccion, ya que en algunos casos sustituyen la vibrante por una fricativa, percusiva o
alveolar.

Palabras clave: Roéticos en espafiol; Réticos en portugués; Ensefianza del Espafiol como

Lengua Extranjera (ELE); Instruccion explicita.
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1. Introducao

Este trabalho teve por tema o estudo e a reflexdo sobre a producdao da vibrante
multipla da Lingua Espanhola - /t/ — representada na ortografia por <r>, utilizada em inicio de
palavras (ex.: ropa), precedido por consoante <n>, <s> ou <I> em outra silaba (ex.: sonrisa,
Israel, alrededor), ou pelo digrafo <rr> entre vogais (ex.: cerro), e a analise das possiveis
substituicdes feitas por estudantes brasileiros aprendizes de espanhol, do curso de
Licenciatura em Letras — Portugués/Espanhol, da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG).

A motivagdo desta pesquisa deu-se por haver poucos estudos que tratem do tema
(KOLESNY, 2018; MILAN; DEITOS, 2016; CARVALHO, 2004; SILVA, 2007), ainda
assim, nenhum deles trata sobre instrugdo explicita , ou seja, o foco dos trabalhos encontrados
sobre o tema das vibrantes ¢ diferente; e porque, no ensino de lingua espanhola, observa-se
que os estudantes podem substituir a vibrante /r/ por tepe [r] ou por  uma fricativa velar [X]
em funcdo da semelhanga entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola. Esse fato pode
acarretar a mudanga de sentido de algumas palavras, como em “cajo”, “carro” e “caro”. A
producdo da palavra “carro”, por exemplo, como ‘ca[x]o’ ou ‘ca[r]o’ pode causar ruido na
comunicacdo, ja que esses trés vocabulos existem no espanhol.

Neste trabalho, foram analisadas as produgdes da vibrante multipla do espanhol por
estudantes brasileiros do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol da FURG.
Por ser um curso de formacdo de professores, essa andlise ¢ importante, ja que reconhecer as
diferengas de pronuncia entre a lingua materna dos aprendizes e a lingua-alvo, neste caso o
espanhol, ¢ fundamental para os docentes em formacgao, que, a partir de tais conhecimentos,
entenderdo as suas dificuldades, as possiveis dificuldades de futuros alunos e poderao, em um
primeiro momento, aperfeicoar-se, e, posteriormente, auxiliar os estudantes na aquisicdo do
sistema fonoldgico do espanhol, em especial no que tange aos sons que podem ser
contrastivos na LE e podem acarretar em problemas na comunicagdo. A presenca de alofones
de /t/ no portugués, L1 dos aprendizes, também ¢ um fato que pode interferir na aquisicao da
LE, o qual deve ser levado em consideracdo neste processo de ensino.

Além disso, considerando que o estudo contou com instrugdo explicita sobre o som
alvo da pesquisa e suas possiveis substituigdes por influéncia da lingua materna dos
estudantes, neste caso, o portugués, entende-se que este ¢ relevante também para o
aperfeicoamento dos futuros profissionais de lingua espanhola, a fim de que entendam e
saibam usar o /r/ do espanhol para poder ensinar de forma adequada a seus alunos em sua

pratica pedagogica. Sendo assim, ¢ possivel auxiliar professores no desenvolvimento de
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atividades sobre o tema da prontncia de [r] em espanhol e alunos na produgio deste som e das
possiveis substituicoes que venham a fazer ao se deparar com o fonema /r/ na pratica da

Lingua Espanhola.

Objetivo geral:
® Analisar se a instrugcdo explicita contribui para a melhora da produgdo da vibrante
multipla do espanhol de estudantes do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e

Espanhol, da FURG.

Objetivos especificos:

® Verificar se os estudantes de nivel inicial de espanhol, em um curso de Letras,
produzem a vibrante multipla do espanhol;

® Observar se a vibrante multipla do espanhol ¢ substituida pelos estudantes pelo tepe ou
pela fricativa velar, por influéncia da lingua materna (portugués);

® Averiguar se ha diferencas na producdo da vibrante multipla comparando o grupo
controle com o grupo experimental;

® Verificar se ha diferenga na acuidade da vibrante multipla considerando o pré-teste,
pOs- teste e teste de retencao.

® Examinar se fatores linguisticos influenciam na producao acurada da vibrante multipla

do espanhol por brasileiros.

Hipoteses
® Os alunos participantes da pesquisa apresentam dificuldades ao produzir o som  da
vibrante multipla [r] antes da instru¢do explicita, em virtude de o referido som nao
integrar o inventario de alofones da variante de portugués caracteristica da fala de tais
estudantes.
® O grupo experimental apresenta melhor desempenho no pos-teste e na retencdo em

comparagdo com o grupo controle, por influéncia da instrugdo explicita.

A dissertacao esta organizada em trés capitulos. O primeiro € o referencial tedrico, que
contempla a descri¢do dos roticos, no PB e no espanhol, estudos sobre os roticos no portugués
do sul do Brasil, assim como a aquisi¢do dos roticos por brasileiros e questdes relacionadas a
instrugdo explicita. No capitulo de metodologia, ¢ apresentada a forma como a pesquisa foi

desenvolvida, como ocorreu a coleta de dados ¢ como a instru¢ao explicita influencia na
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produgdo da vibrante multipla [r] ao comparar com o0 momento em que a instru¢do nao havia
sido realizada ainda. No capitulo de anélise, os dados obtidos a partir do pré-teste, pos-teste e

teste de retencdo sao analisados. Por fim, sdo descritas as conclusoes e as referéncias.
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2. Referencial Teorico

Neste capitulo, sdo descritos os roticos no PB e no espanhol, os estudos sobre os
réticos no portugués do Sul do Brasil e a aquisi¢do dos réticos do espanhol por brasileiros.
Também se discorre sobre a instru¢do explicita na aquisicao de linguas estrangeiras e sobre
como sdo organizados experimentos de instrucdo explicita. S3o apresentados, também, alguns

estudos sobre instrucao explicita na aquisi¢ao de linguas estrangeiras.

2.1 Os roticos no PB e no espanhol

O estudo dos réticos, tanto em PB quanto em espanhol, ¢ muito importante no que diz
respeito a pronuncia dessas consoantes em ambas as linguas, pois, a partir da experiéncia da
pesquisadora enquanto estudante e professora de Lingua Espanhola, percebeu-se que os
réticos, especialmente a vibrante multipla, ¢ frequentemente substituida pela vibrante simples
e até mesmo pela fricativa velar do portugués. No PB e no espanhol, o r-forte é representado
pelo fonema /1/; a diferenga esta nas formas de pronunciar o fonema nessas linguas. Enquanto
no portugués brasileiro o r-forte pode ser pronunciado com fricativa velar [x], fricativa uvular
[x], fricativa aspirada [fi] ou vibrante multipla [r] — esta ultima forma alofonica ¢ pouco usada
no PB e ¢ restrita a regides do Sul do Brasil — (CRISTOFARO SILVA et al., 2019), no
espanhol, o r-forte tem como alofone a vibrante multipla [r] (BRISOLARA; MACHRY DA
SILVA, 2020). Este fato acaba, muitas vezes, fazendo com que os aprendizes de espanhol se
confundam ao pronunciar certas palavras na lingua meta, especialmente no que tange ao
alofone [x] do portugués, pois também existe no espanhol, mas pertence ao fonema /x/ desta
lingua (ex.: jeringa, gema, gira).

De acordo com Brisolara (2014), ¢ importante destacar que o alofone [x] do espanhol
¢ surdo, ou seja, ndo ¢ produzido com a vibracdo das cordas vocais, e o [x] do portugués ¢
sonoro, apresentando essa vibragdo. Ou seja, quando o estudante brasileiro entra em contato
com a Lingua Espanhola, evidencia que o fonema /x/ esta presente em ambas as linguas, sem
perceber que as cordas vocais vibram em portugués e em espanhol ndo, e, também, que este
som ¢ representado pelos grafemas <j> ou <ge>, <gi> na lingua meta e ndo pela grafia <r>,

como acontece em portugués.
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Dando continuidade a descrigdo dos réticos, na se¢do 2.1.1, sdo apresentados estudos

que os caracterizam no portugués brasileiro.

2.1.1 Descricio dos roticos no PB

Segundo Camara Jr. (2015), os roticos, por serem vibrantes, ocorrem com a vibragdo
da lingua, ou seja, ponta da lingua junto aos dentes superiores, com um golpe (ex.: barco) ou
mais golpes (ex.: roupa) ou parte dorsal da lingua vibrando junto ao véu palatino, com a
vibragdo da uvula, ou com a fricgdo faringea' As figuras apresentadas a seguir mostram a

configuragdo dos réticos no PB.

Figura 1 - Configuragdo articulatéria do r-brando /r/

Fonte: Fonologia.org

Na Figura 1, € possivel ver como se da a configuracao articulatoria do r-brando /t/, que
apresenta uma breve obstru¢do da passagem de ar, na qual o apice da lingua toca os alvéolos.
Neste momento, o véu palatino esta levantado e a glote esta fechada. A seguir, apresenta-se a
configuracdo do r-forte /1/.

Em seguida, na Figura 2, tem-se a configuracdo do r-forte /r/, o qual apresenta uma
obstrucdo leve da passagem de ar, mas que se repete varias vezes, onde o apice da lingua toca

os alvéolos. Neste momento, a glote esta fechada e o véu palatino encontra-se levantado.

1 CAMARA JR (1977) defende a existéncia de dois fonemas vibrantes: o r-forte e o r-brando. Anteriormente,
CAMARA JR (1953) defendia a existéncia de somente uma vibrante, a forte, considerando que o r-brando seria
uma consoante enfraquecida. Outros autores, como Lopez (1979) ¢ Monaretto (1992, 1997), consideram que ha,
no portugués, apenas um fonema vibrante, o brando, em razdo de que esta presente em todos os ambientes
linguisticos ¢ na estrutura profunda do PB. Na presente dissertagdo, este ndo serd um tema de discussdo. Para
saber mais sobre esse assunto, ler os autores acima mencionados ¢ Monaretto, Quednau ¢ Hora (2014), que, no
capitulo sobre o sistema consonantal do portugués, especificamente, apresentam um panorama geral da vibrante,
a partir da visio estruturalista de Camara Jr (1953), gerativista de Lopez (1979) ¢ autossegmental, de Monaretto
(1992, 1997).
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Figura 2 - Configuragdo articulatoria do r-forte /1/
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Fonte: Fonologia.org

De acordo com Monaretto, Quednau e Hora (2014), a consoante rética do portugués
brasileiro possui varias formas de realizagdo, sendo estas indicadoras de culturas, regides,
prestigio social e cultural, preconceitos sociais e linguisticos. A seguir, sdo apresentadas as
configuragdes articulatorias de algumas realizagdes possiveis dos roticos produzidas no

Brasil.

Figura 3 — Configuracdo articulatoria da fricativa velar desvozeada [x]

—
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Fonte: Fonologia.org
A partir da Figura 3, percebe-se a configuragdo articulatoria de [x], em que ha uma
fric¢do, ou seja, uma obstrugdo parcial da passagem da corrente de ar, onde a parte posterior
da lingua toca o palato mole, enquanto o véu palatino esta levantado. Neste momento, a glote

esta aberta.
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Figura 4 — Configuracdo articulatoria da fricativa glotal desvozeada [h]
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Fonte: Fonologia.org
Na Figura 4, € apresentada a configuragdo articulatoria da fricativa glotal desvozeada
[h], em que h4a uma obstrugdo parcial (friccdo) da corrente de ar em que os articuladores sdo

os musculos da glote, o véu palatino encontra-se levantado e a glote est4 aberta.

Figura 5 — Configuragdo articulatéria da retroflexa aproximante alveolar [1]
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Fonte: Fonologia.org
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Ja na Figura 5, mostra-se a configuragdo articulatoria da aproximante alveolar [1], a
qual apresenta uma obstru¢do aproximante, em que o apice da lingua toca os alvéolos e o véu
palatino esta levantado. Neste momento, a glote encontra-se fechada.

Para a descri¢do da consoante <r>, é necessario entender que o contexto linguistico e o
dialeto influenciam as modalidades articulatorias do r-forte e do r-brando, sendo estes fatores
importantes para determinar a ocorréncia de uma variante.

Considerando o contexto linguistico dos roticos, € preciso conhecer a posi¢do em que
o0 <r> ocorre na palavra: no inicio (ex.: rampa), em posi¢do intervocalica (ex.. arara), em
grupos consonanticos (ex.: branco), em coda no interior de uma palavra (ex.:carta), ou em
coda final de palavra (ex.: amor). Dependendo da posicdo da vibrante na palavra, sera
possivel identificar se ha ou ndo oposi¢cdo fonologica ou neutralizacdo das oposi¢des do

fonema em questdo. De acordo com Monaretto, Quednau e Hora (2014), a oposi¢do
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fonologica so6 ocorre em ambiente intervocalico. Nos demais contextos de uso, essa oposi¢io
acaba sendo neutralizada: o r-brando sera utilizado em grupos consonanticos, e tanto o r-forte
quanto o r-brando podem ocorrer na posi¢do pds-vocalica. (CALLOU; LEITE, 2009)

Nos exemplos era/erra, em contexto intervocalico, ¢ evidenciada a oposigdo
fonologica, pois, dependendo do uso de r-forte ou de r-brando, o significado serd diferente.
Em contexto pos-vocalico, a vibrante aparece como um alofone posicional®>. (SEARA;
NUNES; LAZZAROTTO- VOLCAOQ, 2021). Com as palavras parte/amor, o rético que
aparece em coda, final de silaba ou palavra, ¢ descrito, segundo Camara Jr. (2015), como
subespecificado, sendo um arquifonema /R/, como em /paRte/ /a'moR/, pois existe a
neutralizacdo da oposicdo desse fonema, e sua variagdo ocorrera de acordo com o dialeto
utilizado. De acordo com Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2021), neste caso, o r-brando
pode ocorrer como aproximante alveolar [1] — no mesmo ambiente de tepe - ou retroflexa [1],
como no dialeto caipira.

No Quadro 1 a seguir, ¢ feita uma sintese dos tipos de “r”, no qual sdo apresentados
seus contextos de uso, a partir dos estudos de Camara Jr (2015), Callou e Leite (2009),
Monaretto, Quednau e Hora (2014), Seara, Nunes e Lazarotto-Volcdo (2021) . Sao

apresentados, também, exemplos para cada contexto.

Quadro 1: Sintese dos contextos dos roticos no PB

Tipo de “r” Contexto Exemplo
Entre vogais: era ['eral
r-brando /r/ .
Seguindo consoante na mesma silaba: branco /'branco/
Entre vogais: erra ['era/
r-forte /r/ Inicio de palavra: rampa /'rampa/
Seguindo consoantes <s>, <n>, <I>: enredo /en'redo/
‘ Final de palavra: amor /a'moR/
Arquifonema /R/
Final de silaba: parte /'paRte/

Fonte: A autora

2 O fonema /1/ nesta situagio, diante de dialetos diferentes, apresenta alofones [r], [x], [h], podendo manifestar-
se, portanto, como fricativa velar [x] ¢ [y], uvular [y] e [¥] e fricativas glotais [h] ¢ [f]. Ha a possibilidade
também de ser produzido como vibrante alveolar [r] ¢ vibrante uvular [r]. (SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-
VOLCAO., 2021)
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Outra questao a ser considerada no estudo dos réticos ¢ a comunidade de fala, pois, de
acordo com Monaretto (2014), a pronuncia estd diretamente ligada a colonizacdo. No Rio
Grande do Sul, ha lugares que receberam imigrantes italianos, alemaes, etc., influenciando a
forma como a consoante rotica ¢ pronunciada; ha a troca de r-forte por r-brando ou vice-versa.
Ja em regides que foram colonizadas por portugueses acorianos, em que nao ha a influéncia
de outras linguas, ocorre uma mudancga de articulacao do r-forte em inicio de silaba, passando
de anterior para posterior.

Considerando que o presente estudo tem como participantes alunos brasileiros que
produzem majoritariamente variantes de Rio Grande, Rio Grande do Sul, sendo esta cidade
marcada pela colonizagdo de portugueses agorianos que chegaram na cidade em 1737, a
comunidade de fala, bem como sua colonizagdo sdo aspectos que precisam ser considerados
durante a analise dos dados da pesquisa, mesmo que a lingua em estudo ndo seja o portugués,
e, sim, o espanhol, dado que a lingua materna dos estudantes pode influenciar sua forma de
produzir palavras na lingua estrangeira.

Na se¢ao 2.1.1.1, sdao apresentados estudos que tratam dos roéticos em variedades

linguisticas encontradas no Rio Grande do Sul.

2.1.1.1 Estudos sobre os roticos no portugués do Sul do Brasil

No PB, ha diversos trabalhos académicos que caracterizam a produ¢ao dos réticos.
Nesta se¢do, sdo apresentadas algumas pesquisas sobre os réticos do portugués falado no sul
do Brasil, regido em que se encontram os participantes da presente dissertagao.

O estudo intitulado “Descri¢do da vibrante no portugués do Sul do Brasil”, de
Monaretto (2009), buscou analisar discussdes sobre a vibrante no portugués do sul do pais e
examinar dados de grupos geograficos do Rio Grande do Sul (RS), Santa Catarina (SC) e
Parana (PR) inseridos no projeto Variacdo Linguistica Urbana no sul do Brasil (VARSUL).
Porém, como o VARSUL ndo inclui dados de zonas rurais, a autora utilizou, também,
amostras do projeto Atlas Linguistico da Regido Sul (ALERS). A producdo da vibrante ¢
descrita com base na sociolinguistica variacionista laboviana.

Segundo Monaretto (2009), de acordo com os dados do ALERS, a frequéncia
aproximada de variantes da vibrante mais utilizadas no ataque simples, <revolver> e <carro>,
¢, no RS, de vibrante alveolar [r] 61% e tepe [r] 24%; em SC, de tepe [r] 45% e vibrante
alveolar [r] 38%; e, no PR, vibrante alveolar [r] 53% e fricativa velar [x] 25%. J4 no contexto
de coda, interior de palavra, em <fervendo> e <corta>, as variantes sdo aplicadas com

frequéncia de 94% de tepe [r] no RS; em SC, com 84% de tepe [r] e 38% de vibrante
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alveolar [r]; e, no PR, tepe [r] 59% e retroflexa [(] 41%. Em contexto de coda, final de
palavra, <calor>, a frequéncia ¢ de tepe [r] 90%, no RS; em SC, de tepe [r] 95%; e, no PR,
tepe [r] 57% e retroflexa [] 42%.

De acordo com esses resultados, ¢ possivel constatar que a vibrante alveolar
predomina no ataque e o tepe, na coda, sendo que, especificamente no Parand, a presenca da
variante retroflexa na coda ¢ muito significativa.

A autora, apés as andlises dos dados do VARSUL, constatou a importincias das
variaveis “papel da silaba” e “grupo geografico” na distribuicdo da vibrante. A variante com
maior frequéncia em posi¢ao de ataque foi a fricativa velar [x] em Porto Alegre, Floriandpolis
e Londrina, o tepe [r] em Flores da Cunha, Panambi e Chapecd, e a vibrante alveolar [r] em
Lages, Blumenau, Curitiba e Pato Branco. Em posi¢do de coda, a maior parte das cidades
apresentou maior frequéncia de tepe [c]: Porto Alegre, Panambi, Lages, Blumenau, Curitiba e
Pato Branco; Flores da Cunha, vibrante alveolar [r]; Florianopolis, fricativa velar [x];
Chapeco, apagamento; e, Londrina, retroflexa [t].

A partir dos resultados obtidos, Monaretto (2009) atirmou que em todas as posi¢des da
silaba ocorrem variantes da vibrante. J4 o apagamento, de acordo com a autora, aparece com
exclusividade na posi¢ao de coda, com frequéncia mais alta em posi¢do final de palavra.

Com base nesse estudo sobre a vibrante no portugués do sul do Brasil, percebe-se que
a realizagdo da vibrante realizada na parte anterior da boca ocorre de acordo com a regido em
que estd sendo produzida, mostrando que esta vibrante ¢ vista como uma variante
sociolinguistica do Rio Grande do Sul.

De acordo com o estudo de Brescancini ¢ Monaretto (2008), intitulado “Os réticos do
sul do Brasil: panorama e generalizacdes”, a variedade de sons dos rdticos ¢ grande nas
linguas e, no sul do Brasil, foram verificadas variantes de vibrantes anteriores. O estudo
contou com a analise de amostras de fala do Projeto Varsul, coletadas entre os anos de 1988 e
1996, nas cidades Porto Alegre, Flores da Cunha, Panambi e Sao Borja, no Rio Grande do
Sul; Floriandpolis, Blumenau, Chapecé e Lages, em Santa Catarina; e Curitiba, Londrina, Irati
¢ Pato Branco, no Parana.

O estudo concluiu que o “grupo geografico” e a “posicdo da vibrante na silaba”
condicionam a variacao dos réticos. O recorte da pesquisa foi o apagamento da vibrante pos-
vocalica em verbos e ndo verbos. O estudo revelou que em cidades onde os informantes sdo
bilingues, seja por influéncia italiana, alema, houve variagdo, aparecendo no ataque o tepe e a
vibrante. A variagdo da vibrante foi verificada em todas as posi¢des da silaba, segundo

Brescancini ¢ Monaretto (2008), menos o apagamento, pois este ocorreu no final de silaba, de
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preferéncia em final de palavra e em verbos no infinitivo.

No estudo, foram investigadas as seguintes variaveis independentes: a) linguisticas:
funcdo morfémica, contexto precedente, contexto seguinte; e b) sociais: escolaridade, classe
social e idade. No que diz respeito as variaveis sociais, Brescancini e Monaretto (2008)
identificaram que os participantes mais jovens e os com baixa escolaridade apresentavam
maior probabilidade de apagamento dos roticos em contexto final de palavra. Quanto as
variaveis linguisticas, o apagamento foi favorecido em verbos no infinitivo e em posigao final
de palavra. Conclui-se, a partir dessas informagdes, que o apagamento da vibrante estd
diretamente relacionado ao condicionamento social, ja que o apagamento se faz presente em
ndo verbos na producdo das pessoas de uma classe social mais baixa, indicando, assim, um
estigma social.

Botassini (2011), na pesquisa denominada “A variagdo no uso dos réticos em Porto
Alegre”, investigou as variantes da vibrante em coda (interna e externa) na fala de oito
participantes Portoalegrenses, divididos por sexo, escolaridade e faixa etaria. Os dados foram
analisados com base na Sociolinguistica Variacionista, buscando entender se existiam
elementos que condicionavam o uso da vibrante. Na pesquisa, a autora também observou o
apagamento da vibrante, em especial, em coda silabica externa.

O estudo analisou o rético em coda silabica, considerando as seguintes varidveis
independentes de natureza linguistica: a posi¢do do rético na palavra e classe gramatical. No
que tange a natureza extralinguistica, foram analisadas as seguintes varidveis: sexo, faixa
etaria e grau de escolaridade.

De acordo com a analise dos dados extralinguisticos, os resultados referentes ao sexo
se aproximaram a neutralidade (PR. .50), ou seja, as realizagdes réticas de homens e mulheres
sdo muito parecidas, indicando que essa ndo ¢ uma variavel relevante. No que diz respeito a
faixa etaria, os informantes de 18 a 30 anos (PR. .65, para tepe) tendem a usar mais o tepe e
os informantes de 50 a 65 anos (PR. .64, para alveolar) tém a tendéncia de usar mais a
vibrante alveolar. De acordo com a autora, a vibrante alveolar® é considerada uma variante
mais conservadora, talvez, por isso, os participantes de mais idade fizeram maior uso desta
variante. Sobre o grau de escolaridade, os participantes com Ensino Fundamental produziram
mais o tepe (PR. .83), enquanto os de Ensino Superior produziram mais a vibrante alveolar
(PR. .83), indicando que a probabilidade de ocorréncia destes sons estd ligada ao grau de
escolaridade. Segundo a autora, € provavel que os individuos com maior grau de escolaridade

reconhegam a vibrante alveolar como uma variante de prestigio.

3 A autora utiliza o termo vibrante alveolar referindo-se ao /r/ em coda em contraste ao tepe /7.
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Sobre as variaveis linguisticas, a ocorréncia dos roticos em coda interna mostrou um
ambiente propicio para a vibrante alveolar (PR. .74), ja4 em coda externa, a realizagcdo do tepe
foi favorecida (PR. .84). Segundo Botassini (2011), ¢ provavel que esses dados estejam
relacionados ao ndo apagamento do rético em coda interna e, em coda externa, exista uma
grande possibilidade do apagamento da vibrante. Ao analisar a variavel classe gramatical, o
estudo concluiu que, no que diz respeito aos nomes, houve um favorecimento do uso do tepe
(PR. .61), e, aos verbos, o favorecimento da producdo alveolar (PR. .71). Segundo a autora,
esta informagdo causou surpresa, pois esperava que a variante alveolar fosse mais favoravel
nos nomes € a tepe, nos verbos.

Para concluir, Botassini (2011) apresenta o fator posi¢ao do rotico na silaba como o
mais importante, visto que a coda em posi¢ao interna favoreceu a vibrante alveolar e em
posi¢do externa a realizacdo do tepe foi mais propicia, de acordo com os pesos relativos
apresentados na analise. Sobre as variaveis extralinguisticas, o fator que mais favoreceu a
realizagao de tepe .ou da vibrante alveolar foi o grau de escolaridade seguido da variavel faixa
etaria. Por apresentar peso relativo préximo ao neutro, o fator sexo foi classificado como
irrelevante.

Apbs a leitura dos estudos que t€ém como foco falantes majoritariamente da regido sul
do Rio Grande do Sul, foi possivel perceber a importincia de fatores linguisticos e
extralinguisticos para a producdo de variantes dos rdticos. Em virtude de a presente
dissertacdo tratar-se de uma pesquisa envolvendo os réticos do portugués e do espanhol, a

seguir, sao descritos os réticos da lingua espanhola.

2.1.2 Descricao dos réticos no espanhol

No tocante aos réticos no espanhol, pode-se afirmar que hé duas vibrantes, a simples
/t/ e a multipla /r/. Segundo a Real Academia Espariola e a Asociacion de Academias de la
Lengua Espariola (2011) (doravante RAE), ha uma contradicdo nessa nomenclatura, pois,
pelo fato de ser uma vibrante, ja se supde que haja um movimento repetido. A diferenca entre
elas se dara, portanto, na quantidade de golpes produzidos. Sendo assim, nesta pesquisa,
convencionou-se usar a seguinte nomenclatura: para a vibrante multipla /r/, serd adotado o
termo vibrante e, para a vibrante simples /t/, percussiva.

Apresenta-se, nas Figuras 6 e 7, a representacdo articulatéria dos réticos do espanhol,

retiradas de Quilis (1993):
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Figura 6 - Articulagdo da percussiva /r/. Figura 7 - Articulagdo da vibrante /1/.

(QUILIS, 1993, p.330-1)

Conforme observa-se na Figura 7, na articulagdo da percussiva, ha uma breve oclusdo
na qual o apice da lingua toca os alvéolos. Na Figura 8, apresenta-se a articulagdo da vibrante,
a qual se realiza por meio de duas ou mais oclusdes breves em que o apice da lingua toca os
alvéolos. Ou seja, a diferenga entre as duas estd na quantidade de oclusdes realizadas, de
acordo com Quilis (1993).

Outrossim, de acordo com a RAE (2011), é o modo de articulagdo que distingue as
consoantes roticas das outras consoantes soantes, ja que, para que esses sons sejam
produzidos, € necessario que se observe a forma como o ar sai durante a sua producdo, sendo
estes determinados pelas fases de abertura e fechamento dos 6rgdos articulatérios. Hualde
(2014), ao tratar sobre a articulagdo da vibrante e da percussiva, salienta que ambas sdo
sonoras e alveolares, sendo que a vibrante consiste em varios golpes do apice da lingua contra
os alvéolos e a percussiva € pronunciada com apenas um golpe rapido.

A fim de analisar as vibrantes do espanhol, faz-se necessario observar o contexto em
que aparecem ao serem produzidas. Seguindo-se Hualde (2014), ha oposigdo fonologica entre
vibrante /r/ e percussiva /r/ em posi¢do intervocalica, no interior de palavra (ex. /'karo/
vs. /'karo/); em inicio de palavra ou de raiz (/'fato/) e apds as consoantes heterossilabicas <s>,
<n> ou <I> (ex. /ista'el/, /enredo/, /mil'rayas/), utiliza-se somente a vibrante /t/; em posi¢do de
ataque, depois de consoante tautossilabica (/'broma/, /'gramo/), e em posic¢do final de palavra
seguida por vogal (/'ser a'migos/), usa-se somente a percussiva. Ha, também, a variagdo das
vibrantes, nos seguintes contextos: antes de consoante (['parte] ~ ['parte]); final de palavra
seguida por consoante (ex. /'ser po'eta/ ~/'ser po'eta/) ou pausa (ex. ['ser] ~ ['ser]). Conforme o
autor, nestes contextos, a producdo de [r] é a mais comum.

Segundo Hualde (2014), na maioria das regides em que se fala espanhol como lingua

materna, hd casos em que o <r> em posi¢do de coda, como em “carta” e “amor”, ['karta] e
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[a'mor], podem ser pronunciados como vibrante, com o intuito de dar maior énfase ao que
esta sendo dito (ex.: ['karta] e [a 'mor]). Ao analisar o contexto em que a percussiva /r/, no
espanhol, aparece, o autor destaca que essa consoante ¢ contrastiva em posi¢ao interior € que
¢ a Unica que ndo pode aparecer em posi¢do inicial de palavra, pois, neste caso, da lugar a
vibrante.

Ao comparar as descrigdes apresentadas nas secoes 2.1.1 e 2.1.2, sobre os réticos do
PB e do espanhol, pode-se concluir que, em ambas as linguas, a oposi¢cdo fonoldgica ocorre
apenas quando essas consoantes se encontram em ambiente intervocalico. Nos demais
contextos, aparecera apenas um rotico, como em posi¢do de ataque, ou haverd uma producao
variavel, como ¢ o caso da posi¢ao de coda. Nesse sentido, a posicdo na silaba € muito
importante na aquisicdo do espanhol como lingua estrangeira, em especial, quando
consideramos a capacidade distintiva desses fonemas. A troca da vibrante multipla pela
percussiva em algumas palavras, pode gerar dificuldades na comunicagdo. Em palavras como
‘caro’ X ‘carro’, ‘pero’ x ‘perro’, ‘coro’ x ‘corro’, ‘cero’ X ‘cerro’, a producdo de uma
consoante em lugar de outra resultard em mudanca de significado.

Considerando as semelhancas e as diferencas entre os réticos do espanhol e do PB, e
as possiveis dificuldades durante a aprendizagem de linguas proximas, descreve-se, em 2.1.3,
estudos que contemplaram a aquisicdo de tais consoantes do espanhol por aprendizes

brasileiros.

2.1.3. Aquisicao dos roticos do espanhol por brasileiros

Ao fazer consideragdes sobre a aquisi¢cao dos roticos em espanhol por brasileiros, €
preciso apresentar um breve relato sobre estudos encontrados que abarcam este tema,
entendendo que o foco dado por eles ¢ diferente do que ¢ apresentado nesta pesquisa. A
seguir, ¢ feita uma explanagdo sucinta sobre essas pesquisas e os resultados apresentados.

O primeiro estudo relatado ¢ o de Silva (2007), no trabalho intitulado “Ensino-
Aprendizagem do Espanhol: o uso interlinguistico das vibrantes”, que trata dos aspectos
fonético-fonologicos no processo de aquisi¢do-aprendizagem de linguas estrangeiras, mais
especificamente, sobre as vibrantes da lingua espanhola, e sobre como os aprendizes
brasileiros de espanhol produzem essas consoantes. A autora busca entender como se da essa
producgdo, a partir da andlise das influéncias da Lingua Portuguesa na Lingua Meta e das
dificuldades apresentadas pelos aprendizes em trés etapas de ensino (inicial, pré-intermedidrio
e intermediario), fundamentando-se no modelo de Interlingua (IL), proposto por Selinker

(1972), ampliado por Revilla (1998), Barbieri Durao (2004) e Barbosa (2004).
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O estudo teve a participagdo de 30 estudantes da Universidade Federal do Ceard, do
curso de. Licenciatura em Letras, do II, IV e VI semestres, sendo feita a gravagdo de dez
alunos de cada grupo. Foram realizados trés testes de produgdo. No primeiro teste, os alunos
precisavam ler palavras apresentadas pela pesquisadora e, somente apos a leitura de todos os
vocabulos, faziam a sua gravagdo. No segundo, foram-lhes apresentadas sentengas para que
fizessem uma leitura prévia antes de efetuar a gravagdo. Ja no terceiro teste de produgio,
foram selecionados dois textos, um mais curto (11 linhas e 3 paragrafos) e outro mais longo
(24 linhas e 2 paragrafos), sendo permitida a leitura prévia antes da gravac¢do. A maioria dos
testes foram realizados no Centro de Humanidades da Universidade Federal do Ceara e as
gravacdes foram feitas em fitas cassete, com um gravador portatil. Em virtude do término do
semestre letivo da universidade, em apenas uma situagdo foi preciso fazer a gravac¢do na
residéncia de um dos informantes. As variaveis foram codificadas e, para a analise estatistica,
foi utilizado o pacote de programas VARBRUL.

A pesquisa contou com 18 variaveis, sendo uma dependente (pronuncia padrdo da
vibrante simples, ex.: caro, e da vibrante multipla, ex.: ferrocarril), 13 de ordem linguistica
(variantes do /r/; posi¢do na silaba e no vocéabulo, ex.: risa, morro, por, parte, Brasil, contexto
fonolégico antecedente, ex.. rio, sabiduria, topera, jarra, honra, alrededor; contexto
fonolégico seguinte, ex..parte, por ejemplo, color,; classe morfoldgica, ex.: apetecer, quiere,
carreteras, por, pero, tonicidade, ex.: Cdrdoba, personajes;, dimensdo do vocabulo, ex.: red,
amor, remonta; pressdo paradigmatica, ex.: canta x cantar; homdnimos, ex.. moro x morro,
deslocamento da silaba tonica, ex.: drbol = arbol, silabagio, ex.: ma.ri.ne.ro; quantidade de
na palavra, ex.: olores, fervor, recorrer;, autocorrecdo, ex.. jarra ['xa ra] ['3a ha) e quatro de
ordem social (sexo; nivel de proficiéncia em lingua espanhola; nivel de escolaridade em
lingua portuguesa; testes de producéo).

No que diz respeito a analise, esta foi dividida em duas partes: na primeira, a
pesquisadora fez a analise dos fonemas vibrantes do espanhol em variag@o livre e, na segunda,
dos fonemas vibrantes em distribui¢gdo complementar.

Sobre a analise estatistica, o programa selecionou, como relevantes para a vibrante
simples, as seguintes variaveis: 1. variantes do r: vibrante simples - PR .99 (ex.: caro),
vibrante multipla - PR .00 (ex.: ferrocarril), zero fonético (ex.: corredor), aspiradas (ex.:

risa), retroflexo (ex.: arrugar), velares (ex.: terrible) PR .00; 2. sexo': masculino - PR .78 e

4 Considerando os dados relativos a variavel ‘sexo’, ¢ preciso ter em conta que, embora a pesquisa aponte o sexo
masculino com favorecedor da vibrante simples, hd muito mais dados de mulheres do que de homens na amostra,
ou scja, 893/1.013 realizagdes para os homens, com um total de 88% ¢, de mulheres, foram 2.570/3.280, com um
total de 78%.
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feminino - PR .41; 3. quantidade de r na palavra: um - PR .59 (ex.: olores), dois - PR .27
(ex.: fervor), trés ou mais - PR .09 (ex.: recorrer), o que revelou que a variante simples ¢ mais
favorecida quando a variante do » € o tepe e quando ha apenas um » na palavra, além de os
homens serem considerados os que mais favorecem a vibrante simples, mas esta ultima
variavel precisa ser considerada com as ressalvas apontadas na nota de rodapé 4.

E, para a vibrante multipla, em ordem de relevancia, apresentou: 1. variantes do 7:
vibrante multipla - PR .1.00 (ex.: ferrocarril); vibrante simples - PR .73 (ex.: caro); zero
fonético — PR .00 (ex. corredor), aspiradas — PR .00 (ex.: risa), retroflexo — PR .00 (ex.:
arrugar), velares — PR. 00 (ex.: ferrible); 2. contexto fonoldgico seguinte: consoante - PR .99
(ex.: parte); pausa - PR .99 (ex.: color); vogal, ditongo e hiato — PR .01 (vogal - ex.: por
ejemplo, ditongo - ex.: riadas, hiato - ex.: israelita); 3. autocorrecdo: realiza - PR .83 (ex.:
enrolar, jarra), ndo realiza - PR. 49; 4. pressdao paradigmatica: verbos 1* conjugagdo versus
infinitivo - PR .29 (ex.: canta x cantar), verbos 2% conjugagdo versus infinitivo - PR .81 (ex.:
recorre x recorrer), verbos 3* conjugacao versus infinitivo - PR .60 (ex.: senti x sentir), ndo
houve pressdo paradigmatica - PR.64. Esses resultados mostraram que, diferentemente da
vibrante simples, a vibrante multipla tem como variantes favorecedoras tanto a forma multipla
quanto o tepe. Além disso, os contextos seguintes ‘consoante’ ou ‘pausa’ também favorecem
essa variante, bem como a autocorrecao e os verbos de segunda conjugacao versus infinitivo.

O estudo concluiu que, em variacdo livre, existe uma grande probabilidade de que a
vibrante simples seja pronunciada de forma adequada e de que a vibrante multipla apresente
uma probabilidade menor de producdo adequada. J4 em distribuicdo complementar (quando
ha uma area de coincidéncia entre fonemas e outra em que eles ndao coincidem), a
probabilidade de que o participante use a vibrante multipla adequadamente ¢ muito menor.

Identificou, também, que nos casos em que os contextos de uso coincidem com os do
portugués (ex.: cara, morro), os participantes quase nao tém problemas com esses sons € que
se torna mais dificil quando os contextos de uso sdo diferentes (ex.: alrededor).

A segunda analise feita foi sobre o estudo de Gomes (2013), intitulado “A vibrante
multipla espanhola em aprendentes de espanhol como lingua estrangeira na Bahia e em Sao
Paulo: uma abordagem sociolinguistica”, o qual examina a vibrante multipla do espanhol
baseada na Sociolinguistica Variacionista. A pesquisa contou com 20 estudantes de cursos de
graduacdo em Letras/Espanhol em Salvador (Bahia), Campinas e Araraquara (Sao Paulo).
Foram coletados dados de participantes do sexo feminino, entre 19 e 30 anos, divididos em
dois grupos de 10 alunas cada: 10 de Sao Paulo, falantes da variedade caipira, ¢ 10 da Bahia,

falantes da variedade baiana.
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A coleta de dados teve por base os pressupostos tedricos de Labov. Os instrumentos de
coleta foram aplicados as participantes da pesquisa das duas regides, a fim de que a
pesquisadora pudesse observar os diferentes estilos de linguagem apresentados pelas
aprendentes, permitindo-lhe o acompanhamento desde suas falas espontineas até contextos
formais. A pesquisadora coletou quatro estilos de falas diferentes, dividindo-os em quatro
contextos distintos, os quais chamou de contexto A (estilo de fala espontaneo, no qual as
participantes discorreram sobre alguns temas sem serem interrompidas); B (questionario
dirigido com 27 perguntas, com imagens diferentes e de diferentes campos semanticos); C
(leitura de fabulas de Esopo, “El perro y el reflejo en el rio” e “El labrador y la fortuna”); e D
(leitura de listas de frases curtas com palavras que contenham a vibrante multipla /r/. Para as
entrevistas, foi utilizado um gravador digital da marca Panasonic RR—US511.

Para o estudo, foram consideradas as seguintes varidveis: dependentes — vibrante
multipla, vibrante simples, fricativa velar, fricativa glotal e retroflexa (como exemplo: rosa,
honra, arrugas, terrible, Aguirre); e independentes — contexto fonoldgico: em inicio de
palavra (razon, PR.57), em posi¢ao intervocalica (horrible, PR.49), precedida pelo fonema /n/
(sonrisa, PR .23), precedida pelo fonema / 1 / (alrededor, PR .29) e precedida pelo fonema /s/
(Israel, PR .40); fungdo sintatica em que se encontra o elemento observado: nucleo do sujeito
(“Malrotar el dinero es gastarlo mal”), nicleo do predicado (“Luis honra a sus padres”),
complemento direto ( “Informaron el robo ayer”), complemento indireto (“[...]ofrendaba a la
Tierra un presente”), adjunto adnominal (“El valor del rubi es caro”), adjunto adverbial,
(“[...] aquel reflejo era, en realidad, otro perro”); variedade regional dos aprendizes: Sao
Paulo (PR .57) e Bahia (PR .43); tempo de exposi¢ao formal ao ensino do espanhol: até 250
horas (PR .53) e a partir de 350 horas (PR .47); e estilo de fala empregado: espontinea
(Variedade Caipira — VC — PR .45 e Variedade Baiana — VB — PR .44), entrevista dirigida
(VC —PR .77 e VB — PR .55), leitura de textos (VC — PR .39 ¢ VB — PR .38), leitura de frases
(VC — PR .51 ¢ VB — PR .56). A fim de analisar os dados, foram utilizados os programas
Praat, para analise acustica, ¢ VARBRUL, para a analise estatistica.

A partir das andlises, foi possivel perceber que a variedade regional caipira (PR .57), o
tempo de exposi¢do formal ao ensino do espanhol até 250 horas (PR .53) e estilo de fala
empregado: entrevista dirigida (VC — PR .77 e VB — PR .55) e leitura de frases (VC — PR .51
e VB — PR .56) favorecem a presenca do alofone padrdo da vibrante multipla. O contexto
fonologico, em inicio de palavra (razon, PR .57) favorece o uso da vibrante multipla e, em
posicao intervocalica (horrible, PR .49), mostra-se neutro com relacdo ao fendmeno em

investigacao. J& a fungdo sintatica em que se encontra o elemento observado, como o ntcleo
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do predicado (“Luis honra a sus padres”) e o adjunto adnominal (“El valor del rubi es
caro”), favorecem o uso na variedade caipira.

O terceiro estudo analisado ¢ de Kolesny (2018), intitulado “A producdo e a percepgdo
dos sons [r] e [x] do espanhol por alunos brasileiros estudantes de espanhol como lingua
estrangeira”, que buscou verificar se as dificuldades com a produgéo e percepgdo dos sons [r]
e [x] em omnsef realmente ocorrem e em quais contextos estas dificuldades aparecem. A autora
investigou a producdo e a percepcdo de [r] e [x] em espanhol por 15 alunas do III, V e VII
semestres, sendo cinco de cada etapa do Curso de Letras — Portugués/Espanhol, da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), a fim de identificar as possiveis dificuldades ao
perceber e produzir esses sons, como, por exemplo, se o nivel de proficiéncia, a tonicidade, a
posi¢do dos sons, o contexto fonologico seguinte e a relagdo entre [r] e [x] influenciam na
percepcao e produgdo desses sons.

Kolesny (2018) baseou-se nos modelos linguisticos de Flege (1995), Modelo de
Aprendizagem de Fala (SLM: Speech Learning Model), ¢ no Modelo de Assimilagio
Perceptual para Segunda Lingua (PALM-L2: Perceptual Assimilation Model for L2
Learning), de Best e Tyler (2007).

Sobre a coleta de dados, foram aplicados dois testes de produgao e trés de percepgao,
respectivamente, totalizando 39 palavras (substantivos concretos), sendo 20 com [x] e 19°
com [r], considerando “a tonicidade, a posi¢do dos sons-alvo na palavra e a vogal seguinte as
consoantes estudadas” (KOLESNY, 2018, p. 35). No primeiro teste de producgdo, a autora
usou como atividade a leitura de frases-veiculo que continham palavras com os sons
estudados e com distratores (ex.. Digo jade siempre). Ja no segundo, os participantes
deveriam criar frases a partir de imagens que remetiam a palavras com os respectivos sons
estudados (ex.: imagem de um bajel). Os testes de percepcdo foram divididos da seguinte
forma: dois testes de discriminagdo, compostos por duas tarefas cada: uma em que os
participantes discriminavam os sons-alvo em posi¢do inicial de silaba (ex.: girafa e reina), e,
na outra, em posi¢do medial (ex.: fejido e morron), e um teste de identificacdo dos sons.
Neste, as participantes ouviam palavras e deveriam selecionar no programa o simbolo
fonético que representasse o som que ouviram, podendo este estar em posi¢do inicial ou
medial da palavra (ex.: Na palavra corriente qual dos sons pesquisados vocé percebe?). Para
a criagdo e aplicacdo desses testes, foi utilizado o software TP (RAUBER; RATO; SANTOS,;
KLUGE, 2012).

5 A autora relata que foram 19 palavras pois ndo encontrou um substantivo concreto com [r] seguido da vogal
[u] em silaba atona.
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A fim de realizar o estudo, Kolesny (2018) selecionou, como variavel dependente, a
producao e percepcdo correta de [r] e [x]. As varidveis independentes controladas foram
linguisticas e extralinguisticas. Dentro das variaveis linguisticas, foi controlada: a tonicidade,
com sons-alvo na silaba tonica (ex.: jade e radio) e na silaba atona (ex.: caja e perro); o
contexto fonoldgico seguinte aos sons-alvo, no tocante as vogais (ex.: régimen € joven), €
posi¢do dos sons-alvo (inicial — reina, jade ou medial — perro, Angel). Ja as variaveis
extralinguisticas controladas foram: grau de instrucdo formal (III, V ou VII semestre) e
individuo.

O software SPSS STATISTICS, versao 24.0, foi utilizado para a analise estatistica dos
dados. A partir da analise, a autora percebeu que as participantes do nivel inicial apresentaram
menor acuidade do que as alunas dos outros dois semestres na percepgao da diferenca entre [r]
e [x] do espanhol. Nao houve muitas dificuldades na produ¢do da fricativa velar para os
participantes dos trés semestres em questdo. Porém, na produgdo da vibrante ¢ que essas
dificuldades apareceram em todos os niveis de ensino observados (III, V e VII semestres).

Ainda de acordo com a andlise, Kolesny (2018) afirmou que a vibrante multipla
parece ser mais facilmente identificada em posi¢do tonica. Todavia, alegou que é provavel
que isto ocorra, porque o som vibrante ¢ mais saliente e com longa duragdo. Sobre a
percepe¢ao, a autora observou que a vibrante multipla ¢ mais favoravel em posicao inicial.

Apos a analise dos dados, foi possivel constatar que, segundo a autora da pesquisa, de
modo geral, a percepg¢do precede a produgdo, visto que a maioria das participantes perceberam
a vibrante multipla com maior facilidade do que a produziram. Frequentemente, trocaram a
vibrante por outros sons, mesmo que nos testes de percepcdo tenham identificado essa
consoante.

Outro estudo encontrado foi o artigo “A constru¢do da vibrante multipla, em palavras
cognatas, por estudantes brasileiros de espanhol”, de Duarte e Neto (2020). Neste trabalho, os
autores basearam-se na teoria da Interlingua para analisar e discutir os dados encontrados,
com o intuito de verificar como se constroi a vibrante multipla em palavras cognatas dentro da
interfonologia do portugués (PB) e do Espanhol Lingua Estrangeira (ELE). Para isso,
mapearam os sons emergentes dos roticos do portugués, averiguaram a influéncia da
frequéncia de ocorréncias das palavras da constru¢ao fonoldgica e verificaram em quais
contextos fonotaticos existem maior ou menor grau de aproximagao interfonologica. A andlise
da terfonologia do portugués e do espanhol justificou-se pela crenca de que os alunos acabam
realizando melhor os sons da lingua-alvo quanto maior for o conhecimento sobre o sistema

fonoldgico da lingua estudada.
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Esta pesquisa era de carater quase experimental, j4 que ndo controlou a forma como as
producdes podiam ocorrer (DUARTE; NETO, 2020, p.190), aproximando-se a um método
experimental. Os participantes da pesquisa eram quatro alunos do curso de Letras - Portugués
e Espanhol, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, campus Pau dos Ferros,
estudantes do 4° semestre, selecionados de acordos com os seguintes critérios pré-
estabelecidos: estar no curso de Letras, ser falante nativo do portugués, sem apresentar
problemas de fala ou auditivos, e nunca ter viajado a paises em que o espanhol ¢ lingua
materna.

Foram utilizados pelos pesquisadores trés experimentos: duas gravagdes de frases-
veiculo (uma para o portugués e outra para o espanhol), e a criagdo de uma historia a partir de
imagens, a fim de que as realizagdes das vibrantes ocorressem de forma espontanea. As
imagens foram expostas no quadro e os alunos precisavam criar uma histdria com inicio, meio
e fim. Para isso, a pesquisadora conduzia a criagdo por meio de perguntas quando percebia
que os participantes ndo produziriam a vibrante multipla.

Nos dois experimentos com as frases-veiculo, foram utilizadas doze palavras, sendo
quatro para cada contexto fonotatico: experimento do PB - onset em inicio de palavra (razdo,
regra, rapido, rato); RR em posi¢ao intervocalica (carro, recorrente, ressurrei¢do, guerra); €
<n>, <s> e <I> seguido de R (desregrado, Israel, enraizar, guelra); no experimento do
espanhol com palavras cognatas e ndo-cognatas - onsef em inicio de palavra (cognatas: rezar
e rubi; ndo-cognatas: reina e remojar); RR em posicao intervocélica (cognatas: terremoto e
correr, nao-cognatas: perro e destierro); e <n>, <s> e <I> seguido de R (cognatas: honra e
Israelita; nao-cognatas: alrededor e enrasar). Para a andlise dos dados, os pesquisadores
fizeram uso do software Praat (BOERSMA; WEENINK, 2008).

As variaveis controladas pelos autores foram o contexto fonotatico e a frequéncia de
ocorréncia. Duarte ¢ Neto (2020) chegaram a conclusdo de que o a posi¢ao de onset € a que
mais favorece a produgdo da vibrante multipla. Concluiram, também, que a variavel palavras
cognatas “ndo influencia negativamente na constru¢do da gramdtica fonoldgica da LE”
(p.201), ja que os participantes ndo apresentaram casos significativos de fricativizacao,
somente de vibrantes simples. J& a frequéncia de ocorréncia influencia de forma positiva na
constru¢do da gramatica fonoldgica da LE.

A fim de sintetizar os estudos descritos nesta se¢do (2.1.3), apresenta-se, a seguir um
quadro com a sintese dos resultados encontrados em Silva (2007), Gomes (2013), Kolesny

(2018) e Duarte e Neto (2020).



32

Quadro 2: Sintese dos resultados encontrados em Silva (2007), Gomes (2013), Kolesny
(2018) e Duarte e Neto (2020)

Estudo

Metodologia

Resultados

Estudo

Metodologia

Silva (2007)

Ensino-Aprendizagem do Espanhol: o uso interlinguistico das vibrantes
Participantes: 30 estudantes da UFC, do II, IV e VI semestre — Licenciatura em
Letras, 10 alunos por grupo
Coleta: trés testes de producao (leitura de palavras, sentencgas e textos)
Variaveis controladas:
- Linguisticas: variantes do r, posi¢do na silaba e vocabulo, contexto fonologico
antecedente e seguinte, classe morfologica, tonicidade, dimensao do vocabulo, pressiao
paradigmatica, homdnimos, deslocamento da silaba tonica, silabagdo, quantidade de r
na palavra, autocorrecao;
- Sociais: sexo, nivel de proficiéncia em espanhol, nivel de escolaridade em portugués,
testes de produgdo.
Software utilizado: VARBRUL
Variacio livre: tendéncia ao uso da forma adequada da vibrante simples; maior
dificuldade na produgédo da vibrante multipla.
Distribuicio complementar: grande probabilidade de uso adequado da vibrante
simples em contextos em que sé ele ocorra; menor probabilidade do uso adequado da
vibrante multipla.
Contextos de uso coincidentes com o portugués: poucos problemas encontrados.
Contextos de uso diferentes do portugués: maior dificuldade na producdo adequada
das vibrantes multiplas.

Gomes (2013)
A vibrante multipla espanhola em aprendentes de espanhol como lingua estrangeira
na Bahia e em Sao Paulo: uma abordagem sociolinguistica
Participantes: 20 estudantes de Letras/Espanhol divididos em dois grupos de 10
alunos cada: 10 de Sdo Paulo e 10 da Bahia, do sexo feminino, entre 19 ¢ 30 anos.
Coleta: quatro estilos de falas diferentes: estilo de fala espontdneo; questionario
dirigido com perguntas, imagens diferentes e diferentes campos seméanticos; leitura de
fabulas de Esopo; e leitura de listas de frases curtas contendo a vibrante multipla /r/.
Variaveis controladas:
- Linguisticas: contexto fonologico, em posicdo intervocdlica precedida pelo
fonema /n/, precedida pelo fonema /l/ e precedida pelo fonema /s/; funcgao sintatica em
que se encontra o elemento observado.
- Extralinguisticas: variedade regional dos aprendizes; tempo de exposi¢do formal ao
ensino do espanhol; e estilo de fala empregado: espontanea, entrevista dirigida, leitura
de textos, leitura de frases.
Softwares utilizados: Praat, para analise acustica, ¢ VARBRUL, para analise

estatistica.
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A variedade regional caipira, o tempo de exposicio formal ao ensino do espanhol
até 250 horas e estilo de fala empregado favorecem a presenca do alofone padrdo da
vibrante multipla.
O contexto fonolégico, em inicio de palavra favorece o uso e, em posicdo
intervocalica, mostra-se neutro com relagdo ao fenomeno em investigacao.
A funcio sintatica em que se encontra o elemento observado, como o nicleo do
predicado e o adjunto adnominal favorecem o uso na variedade caipira.
Kolesny (2018)

A produgdo e a percepgdo dos sons [r] e [x] do espanhol por alunos brasileiros
estudantes de espanhol como lingua estrangeira
Participantes: 15 alunas do III, V e VII semestres, sendo cinco de cada etapa do Curso
de Letras — Portugués/Espanhol, da UFPel.
Coleta: dois testes de producdo e trés de percepgdo
Variaveis controladas:
- Linguisticas: tonicidade, com sons-alvo na silaba tonica e na silaba atona; o contexto
fonologico seguinte aos sons-alvo, no tocante as vogais; e posi¢do dos sons-alvo;
- Sociais: grau de instrugdo formal (III, V ou VII semestre) e individuo.
Software utilizado: Software SPSS STATISTICS, versédo 24.0.
A maioria das participantes perceberam a vibrante multipla com maior facilidade do
que a produziram. Frequentemente, trocaram a vibrante por outros sons, mesmo que
nos testes de percepcao tenham identificado essa consoante.

Duarte e Neto (2020)
“A construgdo da vibrante multipla, em palavras cognatas, por estudantes brasileiros
de espanhol”
Participantes: quatro alunos do curso de Letras - Portugués e Espanhol, da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, campus Pau dos Ferros, estudantes
do 4° semestre.
Coleta: trés testes de producdo (gravagdes de frases-veiculo e criagdo de uma historia a
partir de imagens)
Variaveis controladas:
- Linguisticas: contexto fonotatico e a frequéncia de ocorréncia.
Software utilizado: Praat
A posicio de onset € a que mais favorece a producdo da vibrante multipla.
A variavel palavras cognatas, na construgdao da gramatica fonologica da LE, nao
influencia negativamente, ja que os participantes ndo apresentaram casos
significativos de fricativizag@o, somente de vibrantes simples.
A frequéncia de ocorréncia influencia de forma positiva na construgdo da gramatica
fonologica da LE.

Fonte: A autora
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Os estudos apresentados no quadro sintese foram feitos com estudantes do curso de
Letras de diferentes lugares: Ceara, Sao Paulo, Bahia, Rio Grande do Sul e Rio Grande do
Norte. Sobre a coleta de dados, todos os autores fizeram testes de producao, porém, somente
Kolesny (2018) realizou testes de percep¢do. Todas as pesquisas controlaram variedades
linguisticas e Silva (2007) e Kolesny (2018) controlaram, além de linguisticas, as variaveis
sociais.

Conforme os resultados das pesquisas no Quadro 2, pode-se concluir que os
participantes ndo encontraram problemas ao pronunciar a percussiva. Sobre a vibrante, eles
conseguiram perceber o som, porém, encontraram muita dificuldade ao produzi-lo, utilizando
outros sons que nao o da vibrante. Percebe-se, também, que o contexto de onset ¢ o que mais
favorece o uso da vibrante. No que diz respeito aos contextos de uso, os que coincidem com
os do portugués ndo resultam em problemas para os participantes. J4 nos contextos que nao
coincidem com os do portugués, os participantes apresentam maior dificuldade.

Apo6s descrever os estudos que tratam sobre a aquisicao dos roéticos do espanhol por
brasileiros, apresenta-se, na se¢do 2.2, uma discussao sobre a instrug¢ao explicita na aquisi¢ao

de linguas estrangeiras.

2.2 A instrucio explicita na aquisicao de linguas estrangeiras

Ao tratar sobre a aquisicdo de linguas estrangeiras, faz-se necessario entender como se
da o processo de aprendizagem, o conhecimento e a instru¢do. De acordo com Ellis et al.
(2009), entende-se que esses temas se originam na psicologia cognitiva ¢ a consciéncia
cumpre um papel muito importante na aprendizagem. Para tanto, cabe discutir como ocorrem
esses processos, de maneira implicita ou explicita.

Sabe-se que a aprendizagem envolve processos implicitos, como aprender a andar, e
processos explicitos, como aprender uma regra de gramatica. Na aprendizagem implicita, o
processo cognitivo ocorre de forma inconsciente. Ja na explicita, o processo ¢ consciente, o
aluno pode testar hipdteses baseado nas estruturas aprendidas. Sendo que, para Ellis ef al.
(2009), ainda que ocorra a aprendizagem explicita direcionada a alguma caracteristica
linguistica, pode ser que o resultado desta aprendizagem seja um conhecimento implicito.

De acordo com o autor, ha dois tipos de conhecimento, o explicito e o implicito. O
conhecimento implicito € perceptivel quando o aluno apresenta um uso automatico, intuitivo e
ndo monitorado da lingua meta, quando, por exemplo, de forma implicita, o aluno se da conta,
ao observar a fala do professor que o verbo “gustar”, em espanhol, ndo ¢ utilizado com a

preposicao “de”, como em portugués (Me gusta chocolate). Ja o conhecimento explicito, da-
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se por meio de situagdes controladas e pode ser verbalizado, seria um conhecimento sobre a
lingua adquirido a partir de instrugdes explicitas, ou seja, os alunos estdo cientes de que
aprenderam algo. Um exemplo de conhecimento explicito seria quando a professora explica
como funcionam os “artigos”, em espanhol, e o aluno, de forma sistematica, entende e aplica
a regra gramatical estudada.

Nessa visdo tedrica, alguns alunos podem ser capazes de automatizar seu
conhecimento explicito através da pratica, acessa-lo e processa-lo de forma rapida, assim
como ocorre com o conhecimento implicito, o qual pode ser visto como um conhecimento
totalmente internalizado pelo aluno. Um fator importante para se considerar ao diferenciar o
tipo de conhecimento, segundo Ellis ef al. (2009), ¢ a idade do aprendiz, ja que, no que tange
ao implicito, a idade parece ser um fator limitante®, e, no explicito, o conhecimento pode ser
aprendido em qualquer idade.

No que diz respeito as formas de conhecimento implicito ou explicito, € preciso
considerar a questdo da instrugdo, que esta relacionada com uma tentativa de intervencgdo na
interlingua do aluno. Essa intervenc¢do pode ocorrer de maneira indireta, quando se criam
condi¢des para uma aprendizagem comunicativa, ou direta, baseada em um programa de
estudos estrutural, realizada por meio de tarefas/atividades. Nao se pode esquecer que a
instrugdo € definida pela perspectiva do professor, de quem prepara o material ou quem cria o
Curso.

Na instrugdo implicita, os alunos deduzem as regras sem ter consciéncia desse fato, de
forma que acabam internalizando-as. J4 na instrugdo explicita, durante o processo de
aprendizagem, os alunos s3o expostos a algumas regras e estimulados a desenvolver uma
consciéncia metalinguistica, de maneira dedutiva ou indutiva. Ou seja, na instru¢do explicita
ha, portanto, uma instrugdo direta.

Cabe ressaltar, que, de acordo com Ellis ef al. (2009), nem sempre a instrugio
implicita resulta em aprendizagem implicita, nem a instrugdo explicita resulta em uma
aprendizagem explicita. Segundo o autor, a instru¢do explicita pode desenvolver
conhecimentos, tanto explicitos como implicitos. Assim sendo, precisa-se entender de que
forma e at¢ que ponto o conhecimento implicito € o conhecimento explicito estdo
relacionados. Deste modo, discute-se sobre as interfaces forte, fraca e ndo interface entre
conhecimento implicito e explicito.

Considerando a interface forte, Ellis er al. (2009) explica que o conhecimento

explicito ndo s6 pode derivar do conhecimento implicito como pode ser transformado em

6 Para maiores informagdes sobre o tema, ler Ellis et al. (2009).



36

conhecimento implicito através da pratica. Ja na interface fraca, o conhecimento explicito
também pode transformar-se em implicito com a pratica, porém, ha limitagcdes para que isso
acontega. Para isso, o autor apresenta trés versdes: o conhecimento explicito sO se
transformard em implicito se o aprendiz estiver preparado para a aquisicdo da estrutura
linguistica apresentada; o conhecimento explicito contribui para a aquisi¢do do conhecimento
implicito, sugerindo que esses processos de aprendizagem sdo dinadmicos, conscientes e
transitorios, gerando um conhecimento implicito duradouro; os alunos produzem resultados a
partir do conhecimento explicito gerando mecanismos de aprendizagem implicita. Por Gltimo,
tem-se a ndo interface, em que ndo existe a possibilidade de transformacao do conhecimento
explicito em conhecimento implicito.

Considerando que o presente estudo utiliza a instrucao explicita, com base em Alves e
Lima Jr. (2021), descrevem-se alguns procedimentos necessarios para a elaboragdo de um

instrumento de instrugdo explicita de prontncia.

2.2.1 O experimento de instrucio explicita

De acordo com Alves e Lima Jr. (2021), os experimentos com instru¢do explicita de
pronuncia contribuem para as discussdes tedricas sobre os efeitos da instru¢do, com o intuito
de identificar se ¢ preciso ou nao atentar aos “aspectos formais e a inter-relagdo entre as
formas de conhecimento implicito ou explicito de L2” (ALVES; LIMA JR., 2021, p.183), a
partir de estudos psicolinguisticos; de averiguar o quanto a instru¢do causa mudangas na
inteligibilidade da fala dos aprendizes, dialogando com estudos de Fonologia de Laboratorio;
e de analisar as praticas e metodologias de ensino de L2, contribuindo, assim, com as
discussdes sobre que abordagem de ensino de pronuncia aplicar e quais os objetivos dessa
pratica de ensino.

Para que a instrug¢do seja levada a cabo, segundo Alves e Lima Jr. (2021), conta-se
com dois grupos: um grupo que recebera a instru¢do, o experimental, e outro que nao recebera
a intervencao pedagogica, o controle. A fim de saber quais efeitos a instru¢do exerce no grupo
experimental e se esses efeitos sdo ou ndo duradouros, realiza-se um pré-teste (antes do
momento de instrugdo), um pos-teste (momento imediato a instru¢do) e um teste tardio ou de
retengdo (apds o pos-teste, em momentos diferentes, meses depois). E importante que os
instrumentos a serem testados sejam os mesmos, tanto para o pré-teste quanto para o pds-teste
e para o teste de retengdo. Cabe ressaltar que o teste de reten¢do ¢ muito importante, pois, a
partir dele, pode-se observar se os efeitos obtidos apds a instrugdo se mantiveram. Além disso,

os autores observam que ¢ preciso cuidar o nivel de dificuldade das tarefas apresentadas nos



37

testes, para que ndo seja algo que ndo possa ser superado pelo aprendiz.

Sobre o instrumento de coleta, necessita-se que as producgdes dos alunos sejam
gravadas e controladas para que possam gerar dados quantificaveis que permitam medir e
analisar os resultados obtidos, mensurando, assim, o efeito proporcionado pela instrugdo
explicita. Faz-se necessario, também, refletir sobre o objetivo de pesquisa para elaborar o
experimento, e, desta forma, planejar o que serd ensinado e 0 modo como ocorrerd o ensino,
quantas sessdes serdo necessarias para o desenvolvimento das atividades, quanto tempo
devera ter cada sessdo e qual o intervalo entre elas, € quem sera a/o responsavel por conduzir

a instru¢do. (ALVES; LIMA JR, 2021)

2.2.2 Estudos sobre instrucio explicita na aquisi¢io de linguas estrangeiras

No artigo intitulado “Atengdo ao input e a aprendizagem: o papel da instrugdo
explicita na aquisi¢do do Espanhol como L2”, Finger e Ortiz-Preuss (2009) buscam analisar
os efeitos do pos-teste tardio ou teste de reten¢do’ aplicados a um grupo experimental, dois
anos apos a instrugdo explicita, sobre o “se”” como operador aspectual em espanhol, a fim de
ver se os efeitos da instrugdo se mantiveram ao longo desse tempo. Participaram da pesquisa
dez alunas de um curso de Letras do interior do RS, do mesmo periodo da graduagio,
selecionadas a partir de um teste de proficiéncia, no qual cinco participaram do grupo Basico
de instrugdo e cinco do grupo Intermediario com instrugdo, tendo estas participado de todas as
etapas dos testes. Conforme informagdes fornecidas no artigo, as autoras somente utilizaram
um grupo experimental, o qual recebeu instrugdo explicita sobre o caso analisado, ou seja, ndo
aplicaram o teste de retengdo a um grupo controle, somente ao grupo experimental.

Finger e Ortiz-Preuss (2009) utilizaram como base para a instrugdo explicita o Foco na
Forma, visto que ha estudos que confirmam que a partir desta perspectiva se pode chamar a
ateng@o do aprendiz para as estruturas linguisticas a serem estudadas, despertando, assim, sua
consciéncia sobre o tema a ser aprendido. De acordo com o estudo, deve-se levar em
consideracdo a instrugdo orientada para a atencdo, ja que esta ¢ efetiva no processamento
mental, no que diz respeito a linguagem.

A pesquisa foi dividida em duas etapas. Na primeira, antes do teste de retencdo
tardio, as autoras constataram que as participantes passaram a utilizar o “se” e tomaram
consciéncia de que existem pronomes cuja utilizagdo € opcional. Notaram que foi a partir dos

testes de producdo que os efeitos da instrugdo explicita foram mais percebidos e ndo nos testes

7 O estudo contou com pré-teste, pds-teste e teste de retengfio e no artigo foi realizado/analisado somente o teste
de retencio/tardio.
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de percepc¢do nem nas justificativas que os participantes precisavam relatar sobre o porqué de
estarem usando tal pronome. Confirmaram, também, que a hipdtese da Interface Fraca, que
relaciona os conhecimentos implicitos e explicitos a partir de um contexto de ensino formal,
contribui para o entendimento de que ela ¢ a que melhor explica essa relagdo entre
conhecimentos.

Ja na segunda etapa da pesquisa de Finger e Ortiz-Preuss (2009), a qual foi objeto de
pesquisa do artigo em questdo, os seguintes resultados foram obtidos apds o teste de
compreensdo das estruturas-alvo: o Grupo Basico (GB) apresentou oscilagdo ao longo dos
testes quando se esperava um decréscimo, como ocorreu com o Grupo Intermediario (GI);
houve um percentual de acertos préximo entre os grupos; no pos-teste 2, o GB apresentou um
percentual de acertos superior ao GI, descartando, assim, a hipotese levantada pelas autoras de
que a maturidade cognitiva influenciaria de forma positiva o GI, por estarem em um estagio
mais avancado de aprendizagem, dados estes que ndo se sustentaram no teste de compreensao.
No que diz respeito ao desvio padrdo, o GB apresentou uma grande variacdo no pré-teste e
estabilidade nos outros testes, € o GI apresentou estabilidade no pré-teste e no pos-teste 1 e
variacdo no pos-teste 2. Ou seja, os grupos apresentaram efeitos diferenciados a longo prazo,
segundo as autoras, em especial o GI no pds-teste 2.

A partir da justificativa de uso apresentada pelos participantes, Finger e Ortiz-Preuss
(2009) constataram que ndo ha correspondéncia entre a habilidade de justificar os usos dos
pronomes e os percentuais de acertos das atividades, mostrando que as alunas apresentaram
um comportamento intuitivo nas tarefas de compreensdo. Pode-se notar este fato ao perceber
que no teste de retencao tardio o percentual de justificativas adequadas apresentou uma queda
em relacdo aos outros testes, parecendo, assim, que a passagem do tempo influencia a
habilidade metalinguistica e que o desenvolvimento da habilidade metalinguistica ¢
influenciado pelo estagio de aquisi¢do do aprendiz. No tocante ao desvio padrio, o GB
apresentou variagdo, ou seja, sofreu mais os efeitos do tempo que o GI.

Sobre os dados obtidos apos as tarefas de producao, Finger e Ortiz-Preuss (2009)
constataram que os dois grupos apresentaram um menor numero de acertos no pos-teste 2,
sendo que o GB apresentou uma maior queda nos indices, mostrando que, de acordo com o
nivel de proficiéncia, os efeitos da instrug¢do sao diferentes, fato este que confirma a hipdtese
de que o GI possui superioridade percentual ao GB.

Portanto, as autoras concluiram que os dados obtidos foram surpreendentes, pois
evidenciaram de maneira explicita os efeitos provocados pela instrugdo a médio e longo

prazo; os resultados de compreensdao nao sdao tdo significativos quanto os de producgao,
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embora haja diferenga cognitiva por parte dos aprendizes; e, mesmo que os indices
percentuais tenham diminuido com o passar do tempo, os efeitos da instrugdo foram
duradouros.

O segundo artigo analisado versa sobre os “Efeitos da instru¢do explicita na aquisi¢ao
da entoacdao em espanhol/L2”, de Rodrigues e Ortiz-Preuss (2018), com o intuito de observar
quais efeitos a instrugcdo explicita (IE) exerce na aquisi¢do de enunciados declarativos e
interrogativos totais em L2 e de analisar se existem diferencas entre os testes de compreensao
e producdo dos enunciados-alvo do estudo.

Os participantes da pesquisa eram estudantes brasileiros aprendizes de espanhol, com
um nivel intermediario-avangado de lingua espanhola. Eles foram divididos em quatro grupos,
totalizando 19 participantes, sendo dois grupos em contexto de instru¢do de graduagdo (cinco
participantes para o grupo experimental e quatro para o grupo controle) e dois grupos de
cursos livres (cinco participantes para o grupo experimental e cinco para o controle).

Sobre os testes, estes estavam compostos por quatro diferentes tarefas: compreensao
de enunciados, no qual os participantes indicavam se os enunciados eram declarativos,
interrogativos totais ou negativos; producdo controlada, a partir da leitura em voz alta de
enunciados declarativos, interrogativos totais e negativos; produ¢do semicontrolada, com a
producao de enunciados declarativos e interrogativos totais a partir de imagens e pistas que
apareciam na tela do computador; e pratica livre, na qual os enunciados eram escolhidos pelos
participantes a partir de figuras que apareciam na tela do computador.

A pratica de instrugdo explicita ocorreu em quatro encontros, totalizando 5,6
horas/aula, sendo que as atividades foram baseadas no tema “viagem”. Na primeira atividade,
a professora lia frases alternando a entoacdo e observava a reacao dos estudantes. Apos,
mostrava espectrogramas, materiais didaticos sobre o tema abordado e um quadro sobre
diferengas entre espanhol e portugués no tocante aos enunciados. A continuagdo, comegava
com as atividades de pratica: pratica controlada, pratica semicontrolada e pratica livre. Para a
analise de dados, as autoras utilizaram os softwares SPSS 1.8, E-prime 2.0, PRAAT e Audacity
2.1.

A partir da anélise dos dados, Rodrigues e Ortiz-Preuss (2018) constataram que os
participantes dos grupos experimentais obtiveram um maior numero de acertos nos pos-testes,
tanto na percepcao quanto na produgdo. Porém, no caso dos alunos de graduacdo ocorreu que
o grupo controle obteve mais acertos do que o grupo experimental, o que mostra que a
instrugdo explicita ndo foi tdo efetiva quanto o esperado. No contexto de curso livre, assim

como ocorreu com o contexto de graduacdo, as diferencas estatisticas nao foram
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significativas, mesmo que o grupo experimental apresentasse um aumento nas médias no pos-
teste, na compreensao e na produgdo, as autoras constataram que a instrugdo explicita ndo foi
suficiente.

De acordo com Rodrigues e Ortiz-Preuss (2018), no que diz respeito a compreensao,
em enunciados declarativos, o desempenho dos participantes foi mais acurado e mais lento, e
nos enunciados interrogativos totais, os participantes responderam mais rapidamente, porém,
equivocaram-se mais. A partir desses resultados, as autoras concluiram que compreender
enunciados declarativos ¢ mais facil e mesmo que seja um processo mais lento, e a
compreensdo de interrogativos totais ¢ mais rapida, contudo, a compreensdo resulta mais
dificil para os participantes.

Em relacio a produgdo dos enunciados, as autoras constataram que os grupos
encontraram maior dificuldade na producdo de interrogativos totais do que nos declarativos.
Rodrigues e Ortiz-Preuss (2018) inferiram, a partir desses dados, que, como a estrutura
estudada dos interrogativos totais ¢ diferente da sua L1, a instrugdo explicita tenha auxiliado
os participantes a ficarem mais atentos a essa estrutura.

A partir da leitura dos artigos de Finger e Ortiz-Preuss (2009) e Rodrigues e Ortiz-
Preuss (2018), ¢ possivel constatar que a instrucdo explicita influencia positivamente na
aquisicdo de linguas estrangeiras, fazendo com que os participantes prestem mais atencao as
estruturas estudadas.

Neste capitulo, foram apresentados os roticos do portugués e do espanhol, estudos
sobre os roticos do portugués, estudos sobre a aquisicdo dos roticos do espanhol por
brasileiros e instrugdo explicita na aquisicdo de linguas estrangeiras. No capitulo 3, ¢
apresentada a metodologia desta pesquisa, a qual descreverd os participantes da pesquisa, a
selecdo das palavras da amostra, a coleta dos dados, a forma como foi desenvolvida a
instrugdo explicita, bem como o programa estatistico utilizado para a analise da vibrante

multipla do espanhol.
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3. Metodologia

Neste capitulo, ¢ descrita a metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa.
Conforme mencionado na introdugdo desta dissertacdo, o estudo buscou entender de que
forma a instru¢do explicita influencia na melhora da produgdo da vibrante multipla [r]
comparada com o momento anterior a instrucao.

Na secao 3.1, apresenta-se o tipo de pesquisa abordado a fim de analisar as

informacgdes obtidas no estudo.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa ¢ de carater quantitativo, pois quantificou informagdes com o uso de um
software de analise de dados, e, a partir dos resultados numéricos obtidos, foi feita uma
discussdo sobre o fenomeno em estudo, a fim de compreender, além dos fatores que
influenciam na produ¢do adequada da vibrante, se a instrucdo explicita resulta no
aperfeigoamento da fala do aprendiz.

Para o desenvolvimento deste estudo, foi feita uma revisdo bibliografica sobre o tema,
a fim de obter o referencial tedrico para embasar a elabora¢do do instrumento de coleta de
dados e dos testes de produgdo de acordo com a teoria estudada.

Em 3.2, sdo apresentados os procedimentos adotados para a coleta de dados.

3.2 Coleta de dados

No momento de elaboragdo do projeto de pesquisa, foi preciso considerar que o
contexto era a pandemia de COVID-19, em que ndo se sabia ao certo quando se retornaria ao
ensino presencial. Assim sendo, a coleta de dados se deu de maneira virtual, ficando a cargo
da pesquisadora entrar em contato com os participantes da pesquisa por e-mail. Antes
da coleta, foi enviado a Coordenagdao de Curso um documento solicitando a coleta de dados.
(Anexo 1 — Solicitagdo de autorizacdo para a pesquisa)

O estudo foi realizado com 15 estudantes do primeiro semestre, do curso de graduagao
em Letras Portugués-Espanhol, da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Este nimero
de participantes foi pensado em virtude de que, no primeiro semestre, ingressam, no curso,
cerca de 50 estudantes, sendo que esse numero pode variar. Como nem todos puderam
participar, devido aos critérios de inclusdo e exclusdo, e a aceitagdo de participagdo na
pesquisa, entendeu-se que 15 participantes seria o numero adequado. Os participantes da
pesquisa foram divididos em dois grupos, um experimental, os quais receberam a instrugao

explicita, e um controle, sem receber a instrugao.
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No primeiro contato por e-mail, os participantes receberam um link do Google
Formuldrio com um questionario (Apéndice 3), para obter informag¢des dos participantes
sobre seu conhecimento prévio de espanhol, a fim de determinar o grupo do qual fariam parte.
Apos a andlise do questionario, foi enviado outro e-mail com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, tanto para o grupo experimental (Apéndice 1) quanto para o controle
(Apéndice 2), no qual foram informados sobre a pesquisa, os riscos e as medidas cabiveis, os
beneficios de participacdo da pesquisa, os métodos de coleta e as instru¢des de como realizar
as atividades e as gravagdes dos dados para a pesquisa. Receberam, também, a informac@o de
que podiam se desvincular da pesquisa em qualquer momento, pois sua participagdo era
voluntaria e ndo obrigatoria, e de que seus dados de produgdo seriam utilizados somente e
apenas para fins deste estudo, sendo guardados em pendrive pela pesquisadora por no minimo
5 anos.

Apds o consentimento de participagdo, foi realizada a primeira sessdo de coleta de
dados, antes da instru¢do, o pré-teste®, para ambos os grupos, a fim de averiguar como os
estudantes produzem a vibrante do espanhol. As grava¢des do pré-teste foram enviadas a
pesquisadora por e-mail, em formato mp3, e consistiram em uma atividade na qual os
participantes receberam um arquivo com slides contendo frases-veiculo, como, por exemplo,
“XXX se dice en espafiol..”, em que XXX representava as palavras que envolvem o estudo,
como “barro” (ex.: Barro se dice en espafiol). Tais frases foram lidas em voz alta e gravadas
pelo proprio participante em seu celular, computador ou tablet.

Apds o pré-teste, para o grupo experimental, houve quatro semanas de instru¢do
explicita sobre os roticos do espanhol, sendo um encontro virtual por semana de 1h e 30min
cada, via Google Meet, dos participantes com a pesquisadora. Para esta etapa, foram
elaboradas atividades comunicativas de pronuncia, sob o tema “Conociendo
Hispanoamérica”. A instrug¢do ocorreu no periodo de 30 de agosto a 21 de setembro e de 14
de setembro a 5 de outubro para o grupo experimental. Em virtude de conflitos nos horarios
dos participantes, foi preciso dividir o grupo experimental em dois, o GE1 com 5 participantes
e 0 GE2 com 3.

Uma semana apos o término da instrugdo, foi aplicado um pos-teste, com o intuito de

observar se havia diferencas entre a produgdo imediatamente apos os encontros. Dois meses

8 Cabe ressaltar que, para a realizacio dos testes, os participantes precisaram ter acesso a um aparelho celular,
computador ou tablet, etc., para que pudessem acessar o arquivo em PowerPoint (slides) e/ou outro dispositivo
ou aplicativo para realizar a gravagdo dos dados.
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apos o pos-teste, foi aplicado um teste de reten¢do’ a ambos os grupos, experimental e
controle, para verificar os efeitos da instru¢do explicita a longo prazo. Todos os testes foram
aplicados de forma online.

E importante destacar que os dados deste estudo foram coletados somente apds a
aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa da FURG CAAE n°
52737721.6.0000.5324 (Anexo II). A coleta iniciou no fim do primeiro semestre de 2022, de

forma on-line, e terminou no fim do segundo semestre de 2022.

3.2.1 Critérios de inclusio e exclusdo dos participantes da pesquisa

Como critérios de inclusdo na pesquisa, os participantes precisavam ser falantes
nativos de portugués brasileiro e estudantes da Universidade Federal do Rio Grande - RS
(FURG). Deveriam ser maiores de 18 anos e estudantes do Curso de Licenciatura em Letras
Portugués-Espanhol da FURG. Foram critérios de exclusdo do estudo, portanto, pessoas
menores de idade, estudantes que fossem naturais de cidades que fazem fronteira com os
paises de Lingua Espanhola, falantes nativos de outra lingua que ndo fosse o portugués e
estudantes de outros cursos universitarios da FURG.

A seguir, no item 3.3, € explicitado o instrumento de pesquisa deste estudo.

3.3 Instrumento da pesquisa

O Instrumento de Pesquisa consistiu em um arquivo de PowerPoint, contendo slides
com frases-veiculo como, por exemplo, ‘XXX se dice en espafiol.”, em que XXX foram as
palavras que envolvem o estudo, como ‘perro’ (ex.: Diga perro, por favor), com um tempo de
transi¢do de 5 segundos de cada slide. Foram utilizadas 29 palavras em cada coleta de dados,
sendo 24 delas contendo a vibrante multipla do espanhol, as quais estavam em posi¢do de
ataque, em inicio de palavra e/ou de silaba, além de cinco palavras distratoras.
Quadro 3: Lista de palavras do pré-teste, pds-teste e teste de retencdo

Pré-Teste, Pos-teste e Teste de Retencao

Palavras com a vibrante multipla Distratoras
rico cerril correr real barril mesa
narrar rato jarro horror narre tapas
perra raiz churro error torre playa
gorra cerrar berro rubi birria turismo
parra corral arroz roto campo

Fonte: a Autora

9 Foram considerados dois meses para a aplicagio do teste de retengdo com base nos estudos de Filoda (2018).
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Essas palavras foram selecionadas considerando os contextos em que a vibrante
aparece na lingua espanhola, com o intuito de controlar as varidveis que influenciam na

produgdo da vibrante. Essas variaveis sdo apresentadas em 3.4.

3.4 Variaveis controladas no estudo

As variaveis controladas no estudo foram selecionadas com base em Silva (2007),
Gomes (2013), Kolesny (2018) e Duarte e Neto (2020). Como varidvel dependente, foi
analisada a produ¢do da vibrante [r]. Ja as variaveis independentes investigadas foram: vogal
anterior, central e posterior da silaba contendo a vibrante; tonicidade da palavra
(tdnica/atona); tonicidade efetivamente produzida (tonica/atona'®); posi¢do na silaba (onset
inicial/interior de palavra); contexto precedente (vogal anterior, central e posterior), sem
contexto precedente; e tipo de teste (pré-teste, pos-teste e teste de retencéo).

A seguir, apresentam-se as variaveis controladas na pesquisa juntamente com as

palavras utilizadas no experimento linguistico.

Quadro 4: Variaveis controladas e palavras utilizadas no pré-teste, no pos-teste e no teste de

retengdo
Variaveis independentes . Palavras usadas no experimento
L Os fatores analisados L.
linguisticas linguistico
Sem contexto precedente Ex.: rico, roto
Vogal anterior Ex.: cerril, birria
Contexto precedente )
Vogal posterior Ex.: correr, torre
Vogal central Ex.: barril, narre, jarro
. Tonica Ex.: corral, arroz
Tonicidade "
Atona Ex.: gorra, rubi
Contexto seguinte a consoante- Vogal anterior Ex.: real. rico
alvo Vogal central Ex.: perra, narrar
Vogal posterior Ex.: horror, berro, churro
) onset inicial Ex.: rato, raiz
Posicdo na silaba o
onset interior de palavra Ex.: parra, gorra, cerrar
pré-teste As palavras apresentadas no
Tipo de teste pos-teste Quadro 3 foram usadas nos trés
teste de retengdo testes. !

10 A variavel tonicidade efetivamente produzida foi inserida porque alguns participantes produziram a palavra
mudando sua tonicidade e, por essa razdo, percebeu-se a necessidade de observar se essa variavel possui algum
papel relevante no estudo.

11 Foram utilizadas as mesmas palavras nos trés testes, de acordo com Alves e Lima Jr (2021).
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Tonicidade efetivamente Tonica Ex.: birria, em lugar de birria
produzida Atona Ex.: error, em lugar de error
Fonte: A Autora

Em 3.5, ¢ apresentada a instrucdo explicita aplicada ao grupo experimental.

3.5 A instrucio explicita

A instrucdo explicita foi aplicada ao grupo experimental em quatro semanas, sendo um
encontro por semana, de 1h30min. Para a elaboragao das quatro aulas, a pesquisadora baseou-
se em atividades comunicativas de prontincia, com o intuito de exercitar a vibrante multipla
do espanhol, a fim de verificar se a instrugao auxiliaria ou nao o processo de aquisi¢ao de [r] e
se havia a necessidade ou nao de chamar a atencao para tais aspectos formais da lingua. Desta
forma, as questdes fonético-fonoldgicas de maneira dirigida foram trabalhadas.

O tema norteador para a instrugdo explicita foi “Conociendo hispanoamérica”.
Baseado nessa temadtica, o texto selecionado para a primeira aula foi “Los destinos de
América Latina galardonados en los Premios Mundiales del Turismo” (Anexo III), o qual
apresenta alguns destinos da América Latina que foram premiados por serem lugares
reconhecidos por questdes turisticas. Dentre os paises apresentados no texto, foram
selecionados trés para servirem de base para as outras trés aulas: Peru, Equador ¢ México. A

seguir, inicia-se a descri¢do das aulas a partir do primeiro encontro.

3.5.1 Aula 1: Turismo por Hispanoamérica

No primeiro dia de instrugdo, a pesquisadora explicou como funcionariam as aulas do
projeto. Apds a explicagdo, fez perguntas relacionadas ao tema da aula, como forma de
introduzir a tematica. Pediu as alunas que fizessem a leitura do texto “Los destinos de
América Latina galardonados en los Premios Mundiales del Turismo”, em voz alta, cada uma
a seu turno. Ao final da leitura, houve o esclarecimento sobre o vocabuldrio, a interpretacao
do texto e a discussdo sobre a tematica.

Em seguida, mostrou as caracteristicas da vibrante e da percussiva do espanhol, seu
ponto e modo de articulagdo. Para ilustrar essas caracteristicas, utilizou os videos e descri¢des
do site Sounds of Speech (link nos slides). Como forma de treinar esses sons, foram feitas
duas atividades. Na primeira, foram retiradas treze (13) palavras do texto lido e sete (7)
utilizadas no pré-teste. Ja na segunda, em duplas, pediu as alunas que criassem um didlogo em

uma agéncia turistica, na qual uma delas queria viajar para um pais de fala hispanica e, a
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outra, seria a funciondria de uma agéncia turistica. Para concluir, elas deveriam apresentar o

dialogo as colegas. Ao final da atividade, retomou o que foi desenvolvido no decorrer da aula.

3.5.2 Aula 2: “Destino: Peru”

O segundo dia de instrugdo teve como tema a gastronomia do Peru. Porém, como
forma de inicio de discussdo, foram feitas perguntas as participantes sobre o que conheciam
do pais em questdo. Como ja se imaginava que a resposta seria “Machu Pichu”, pois ¢ um dos
pontos turisticos mais famosos do pais, foi mostrada uma imagem desse lugar, a fim de
ilustrar o que estava sendo discutido. A partir deste momento, a professora explicou que a
gastronomia do pais também possui um grande destaque e apresentou o texto “Aji de gallina”
(Anexo IV), uma das comidas tipicas deste pais. Foi feita a leitura do texto, a discussao sobre
o vocabulério e a interpretagao.

Logo apds, foram feitas duas atividades: a primeira, na qual as alunas treinaram os
sons de [r] e [r] a partir de dez (10) palavras retiradas do texto e sete (7) utilizadas no
experimento linguistico desta pesquisa; e, a segunda, “Una cena peruana” em que elas
convidaram amigos para um jantar. Para isso, deveriam usar pratos tipicamente peruanos.
Como forma de apoio para a atividade, a pesquisadora apresentou um cardapio com diferentes
pratos peruanos. Elas deveriam pensar em quais alimentos ofereceriam a seus convidados
como entrada, prato principal, bebida e sobremesa. Ao final, apresentaram suas escolhas ao

grupo. Como encerramento da instrucgdo, foi feita uma revisdo dos momentos da aula.

3.5.3 Aula 3: “Destino: Ecuador”

No terceiro encontro, o destino escolhido como eixo norteador foi o Equador e suas
belezas naturais. Foram feitas perguntas sobre o pais em questdo como forma de introduzir a
tematica. Para isso, foi apresentado um video sobre o “Parque Nacional Yasuni” (6bmin56seg),
legendado em espanhol. Nele estavam informagdes sobre o que os turistas encontram ao
conhecer as belezas naturais do parque e sobre as atividades possiveis de se praticar. Dentre
os passeios apresentados, estd conhecer a cultura dos indigenas da regido e seus costumes. A
partir dessa informacao, discutiu-se a tematica do video e chamou-se a aten¢do para a forma
como os indigenas do parque Yasuni eram apresentados.

Para dar sequéncia as discussdes e interligar com o pais que seria exposto na aula 4,
foi feita uma atividade de compreensdo auditiva, com a musica “Lejos de la ciudad” (Anexo
V), do cantor Muerdo em conjunto com o projeto “Colores de la tierra”, (4min53seg). O

, .

objetivo dessa cancdao ¢ apoiar as comunidades indigenas do México, com o intuito de
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preservar e promover sua cultura, mostrando que 0s povos originarios merecem respeito.
Nesta etapa, as participantes ouviram a musica € completaram a letra com as palavras que
estavam faltando. Depois, foi feita a correcdo da atividade, a leitura, a interpretacdo e a
discussdo da letra da musica associada a tematica da aula.

A fim de treinar as vibrantes, foi pedido as alunas que repetissem as oito (8) palavras
retiradas da musica e, também, outras seis (6) palavras que faziam parte do instrumento

linguistico. Para finalizar, foi feita a retomada do que havia sido discutido em aula.

3.5.4 Aula 4: “Destino: México”

Para o ultimo dia de instru¢do, como eixo tematico, foi escolhido como destino
turistico o México. Foram feitas perguntas sobre o que sabiam sobre o pais, sobre sua cultura,
seus costumes e lugares turisticos. A seguir, foi-lhes dito que conheceriam, mais
especificamente, Cancun. Com esse objetivo, foi apresentado um video (4min43seg) com dez
lugares atrativos aos turistas nesta regido e, em seguida, foi realizada uma discussido sobre o
que mais lhes chamou a aten¢@o em Cancun.

Como o pais em discussdo era o México, salientou-se que, por mais que seja um pais
rico em belezas naturais e culturais, € um lugar que se registram dados de pobreza extrema, de
acordo com o sife da ONU México-2021", fazendo com que a violéncia ganhe destaque.
Neste momento, chamou-se a ateng¢do para os casos de violéncia de género, os quais acabam
ocorrendo em grande numero. Para ilustrar esse fato, foi apresentado o clipe da musica
“Querida muerte (No nos maten)” (4min30seg), de autoria de Renee Goust, cantora e
compositora mexicana (Anexo VI), que fala sobre a violéncia contra as mulheres e questiona
alguns padrdes que lhes sdo impostos pela sociedade.

Apés a interpretagdo da cangdo e a discussdo sobre a temdtica apresentada, as
participantes fizeram uma atividade de repeticdo das vibrantes a partir de sete (7) palavras
retiradas da musica e de cinco (5) palavras do experimento linguistico. Para o encerramento,
foi feita uma retomada de tudo o que foi visto nos quatro encontros de instrugdo explicita.

No item 3.6, é apresentado como foram analisados os dados produzidos pelas

participantes da pesquisa.

12 Site: <https://mexico.un.org/es/169788-pobreza-extrema-en-la-region-sube-86-millones-en-202 1 -cepal>
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3.6 Analise de dados

A fim de analisar os dados produzidos e se a instrucdo explicita surtiu efeito, foi
utilizado o programa GoldVarbX (SANKOFF, TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), um
software gratuito de andlise estatistica de dados. Na sec¢do 3.6.1, sumarizam-se as principais

caracteristicas do pacote estatistico, como a significancia, input, percentuais e pesos relativos.

3.6.1 Software GoldVarbX

O software GoldVarbX ¢ um pacote estatistico que organiza os dados linguisticos e
extralinguisticos em contextos possiveis segundo a varidvel dependente. Em seguida, “realiza
um algoritmo que oferece informacdes estatisticas, na forma de pesos relativos, para cada
fator condicionador de uma regra variavel” (BISOL, BRESCANCINI, 2002, p.25). Este
programa tem por fun¢do fazer uma analise estatistica inferencial dos dados obtidos na
pesquisa, os quais precisam ser codificados pelo pesquisador para que o programa os leia e
apresente os resultados em forma de percentual, de frequéncia e de peso relativo.

Para isso, é necessario codificar os grupos de fatores (as varidveis dependentes e
independentes) que sdo representados por um grupo de caracteres que indicam as variaveis
analisadas no estudo. Cabe ressaltar que o primeiro caractere utilizado se refere a variavel
dependente (que, na presente pesquisa, ¢ a producdo ou ndo da vibrante [r]) e, os demais,
referem-se as variaveis independentes (que, neste estudo sdo: contexto precedente, tonicidade,
contexto seguinte, posicdo na silaba, tipo de teste, grupo experimental ou controle e
tonicidade efetivamente produzida). No Quadro 5, apresenta-se um exemplo da codificacao

dos dados da presente pesquisa.

Quadro 5: Exemplo de codificacdo de dado no GoldVarbX (2005)

Codificacao Palavra
(Oceqgklo Barril (P1)
(1dfwgklp Torre (P11)

Fonte: a Autora

Apos a codificagdo dos dados, € necessario criar um arquivo de especificacdes
informando os grupos e os fatores presentes em cada variavel. Em seguida, verifica-se se ha
erros de codificagdo e, em caso afirmativo, faz-se a sua correcao.

A partir da codificacao, os dados sdo adicionados ao programa, que gera arquivos com
as extensoes .tkn (arquivos de dados), .cdn (arquivos de condigdes), .cel (arquivos de células)
e .res (arquivos de resultados, como percentagens, pesos relativos, especificagdes como input,

log likelihood e significancia). Desse modo, no final da rodada, ou seja, do resultado da
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analise binomial, sdo gerados dados de ocorréncias/total, percentual e peso relativo, bem
como a selecao das variaveis consideradas significativas estatisticamente no stepping up ¢ as
variaveis excluidas no stepping down.

Além disso, quando algum fator de uma variavel apresenta knockout, ou seja, 0% ou
100% de aplicagdo para um dos fatores da variavel dependente (GUY; ZILLES, 2007), ¢é
preciso que o pesquisador junte este fator com outro da variavel, caso haja pertinéncia
estatistica e linguistica, ou exclua o fator, caso a juncdo ndo seja possivel. A jungdo ¢
denominada ‘amdlgama’. S6 apds o amalgama ou exclusdo do fator, serd dada continuidade a
analise estatistica, gerando os pesos relativos.

Através do GoldVarbX (2005) também ¢ possivel realizar o cruzamento entre duas
variaveis independentes linguisticas com a variavel dependente. E denominado Crosstab e
ndo gera pesos relativos, apenas percentuais, mas ¢ um recurso importante, pois pode revelar
se duas variaveis independentes estdo interagindo.

Portanto, entende-se que o programa GoldVarbX (2005) possibilita o estudo das
variaveis dependentes e independentes a partir de uma analise estatistica de dados, cabendo a
pesquisadora a interpretagdo dos mesmos gerados pelo programa.

Neste capitulo, abordaram-se as caracteristicas metodoldgicas do estudo, enfatizando
nos participantes, coletas, instrucao explicita e analise estatistica com o GoldVarbX (2005).
No capitulo 4, apresenta-se uma discussao quantitativa dos dados obtidos, observando se os

objetivos foram alcangados e se as hipoteses levantadas foram corroboradas ou refutadas.
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4. Analise e discussiao dos resultados

A partir do instrumento de pesquisa, pretendia-se trabalhar com um total de 1.080
dados de pesquisa, sendo que o instrumento contava com 29 dados por participante, dentre
eles, 24 apresentavam a produgdo da vibrante e cinco eram palavras distratoras. Porém, néo foi
possivel obter o total de 1.080 dados, j4 que os participantes, em alguns momentos, ndo
produziram a frase-veiculo ou houve algum ruido que ndo permitiu com que fosse possivel
entender o que estava sendo produzido®. Com isso, o total de dados produzido foi de 1.074,
sendo que em 704 (65,5%) houve a produgdo da vibrante multipla pelos participantes e em
370 (34,5%) houve sua substitui¢do por outra consoante, como se pode ver na no Grafico 1.

As palavras distragdes ndo foram analisadas.

Grafico 1: Aplicagdo da Vibrante

Aplicacdio da vibrante

34.5%

A Aplicaram a vibrante
B N&o aplicaram a vibrante

Fonte: A autora

Conforme pode ser observado no Grafico 1, ha um alto percentual de producdo da
vibrante multipla, mas ainda assim as participantes apresentam 35,5% de substitui¢do da
consoante do espanhol por outra forma fonética. Dentre os casos em que a vibrante multipla
ndo foi produzida, houve a producdo da mesma como tepe, fricativa velar e retroflexa. Além
disso, um dos participantes produziu o som de uma forma diferente, como se estivesse
produzindo uma fricativa velar juntamente a vibrante multipla. A seguir, veremos a produgio
acustica da vibrante multipla e da produgdo da participante que produziu uma fricativa e uma

vibrante juntas.

13 Em virtude desse fato, os dados excluidos serdo apresentados em uma segfo a parte.
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Figura 8: Imagem da producao acustica da vibrante multipla
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Fonte: A autora

Observa-se na figura 8, que ha trés camadas (palavra, silaba e consoante) e ¢ na
camada da consoante que existem dois picos de amplitude, que sdo percebidos no

oscilograma, representados na parte mais escura. No espectograma, percebe-se essa altitude,

r

quando observam-se as partes mais escuras no oscilograma. Na figura 9, ¢ apresentada a

imagem da producdo da fricativa velar juntamente com a vibrante.

Figura 9: Imagem da produgdo da fricativa velar juntamente com a vibrante multipla
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Fonte: A autora

Na imagem, percebe-se que esta estd dividida em quatro camadas (palavra, silaba,
consoante e acustica), porém, para este estudo, serd considerada a camada da consoante e da

acustica. Em um primeiro momento, na camada da acustica, é possivel ver caracteristicas da
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fricativa, e, em um segundo momento, percebe-se a presenga da vibrante simples, ¢ ndo da
multipla, pois apresenta apenas um pico de amplitude.
Na Tabela 1, sdo apresentados os casos em que a vibrante foi produzida como tepe,

fricativa velar, retroflexa, entre outras.

Tabela 1: Casos em que a vibrante multipla foi produzida como tepe, fricativa velar,

retroflexa ou outros

Pré-teste Pos-teste Teste de retengdo Total
Grupo
[c] [xI [ Outro [g] ([x] [tJ Outro [g] [x] [t] Outro
Experimental 19 3 - 18 19 - 1 20 20 1 - 19 120
Controle 43 | 56 - - 41 @ 33 - - 34 36 2 - 245
Total 62 59 - 18 60 = 33 1 20 54 37 2 19 365

Fonte: A autora

A partir da analise dos dados apresentados na Tabela 1, percebe-se que, considerando-
se os trés testes, o grupo experimental teve uma maior produgdo de tepe /r/ (58) do que de
fricativa velar /x/ (4) e que o grupo controle apresentou uma maior producao de fricativa velar
[x] (125) ainda que o nimero de producdo de tepe [r] se aproxime desse nimero (114).

Ao analisar os testes em separado, notou-se que o grupo experimental produziu, no
pré-teste, 19 vezes o tepe ao invés da vibrante multipla. Esse nimero se manteve no pos-teste
e esse som foi produzido 20 vezes no teste de retencdo. J4 a fricativa velar /x/ ocorreu apenas
trés vezes no pré-teste, nenhuma no pos-teste e apenas uma no teste de retengdo. No grupo
controle, percebeu-se que houve maior quantidade de casos de fricativa velar /x/ (56) no pré-
teste frente a aplicacdo do tepe /r/ (43) e no teste de retengdo a vibrante multipla foi
substituida por tepe em 34 vezes e por fricativa velar em 36. No pos-teste, os participantes do
grupo controle produziram maior quantidade de tepe /t/ (41) do que fricativa velar /x/ (33).
Sobre a produgdo da retroflexa, somente uma produg¢do ocorreu no pds-teste do grupo
experimental e duas no teste de retencao do grupo controle.

Na coluna intitulada ‘outro’, aparece a produgao de um participante que produz o som
da vibrante como uma fricativa velar e uma vibrante. Para exemplificar, pode-se citar a
palavra forre, a aqual deveria se pronunciada como [‘to re], porém, foi produzida como [‘to
xre].

Na se¢ao 4.1, sao explicitados os dados que foram excluidos ¢ as palavras que foram

pronunciadas com mudanga de silaba tonica.
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4.1. Os dados desconsiderados da amostra e as palavras com mudanca de silaba tonica
Foram desconsideradas da amostra seis palavras; dessas, cinco ndo foram produzidas:
parra € narre, no pré-teste; torre, no pos-teste; e parra € perra, no teste de retencao. A outra
palavra, corral, foi dita como cerar, sendo assim, essa ndo foi considerada na amostra.
Inicialmente, neste trabalho, seria analisada apenas a variavel “tonicidade da palavra”.
Porém, alguns participantes produziram algumas palavras trocando sua silaba tonica. Em
virtude desse fato, foi preciso acrescentar a variavel “tonicidade efetivamente produzida™ para
poder analisar até que ponto a mudanga da silaba tonica influenciaria na producao da vibrante.
No Quadro 2, sdo apresentadas as palavras, como deveriam ser produzidas e como

foram efetivamente produzidas, considerando a silaba tonica:

Quadro 6: Palavras produzidas com mudanga de silaba tonica

Palavra Transcricao fonética Como foi produzida
Birria ["biria] [bi’ria]
Error [e’ror] [‘eror]
Correr [ko’rer] [‘korer]
Narre ['nare] [na’re]
Rubi [ru’bi] [‘rubi]

Fonte: A autora

Ao analisar as palavras que foram produzidas com uma mudanca de silaba tonica,
observou-se que algumas delas parecem sofrer influéncia do portugués, como no caso de

birria que, por ser produzida como birria, remete ao padrdo acentual de outras palavras da

lingua portuguesa que apresentam a mesma silaba tdnica produzida, assim como em
secretaria, padaria, que sao palavras paroxitonas nao acentuadas graficamente em portugués.
Outra palavra que parece ter sido produzida sob a influéncia do PB foi a palavra error foi
pronunciada como error, pois € provavel que tenha havido uma substitui¢ao na silaba tonica
em virtude da existéncia do substantivo erro em portugués, cuja silaba tonica ¢ a penultima e,
ndo, a ultima, como no espanhol. J4, no caso das outras palavras em que a silaba tonica foi
trocada (correr, narre e rubi), esta troca de tonicidade da palavra ndo parece ter relagdo com a
lingua portuguesa, mas pode indicar que os estudantes ainda ndo adquiriram o padrdo acentual
do espanhol.

Na secao 4.2, sdo apresentadas as variaveis selecionadas pelo GoldVarbX, as quais

nortearam a discussdo dos dados de pesquisa.
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4.2. As variaveis selecionadas

As variaveis selecionadas pelo programa GoldVarbX foram: grupo, posi¢dao na silaba e
tipo de teste. Os pesos relativos foram encontrados no Run # 19 do Stepping up. Na Tabela
2, apresentam-se os resultados estatisticos para a variavel ‘Grupos’, primeira selecionada pelo

programa.

Tabela 2: Variavel “Grupos: experimental e controle”

Variavel “Grupos” Ocorréncia/ = Percentual de PR
total aplicacio
Grupo Experimental 455/574 79,3% .66
Grupo Controle 249/500 49,8% .32
Total 704/1074 65,5%
Input 0.676

Log likelihood = -625.342 Significancia = 0.009
Fonte: A autora
Na Tabela 2, ¢ possivel perceber que o grupo experimental, ou seja, o que recebeu a

instrugdo explicita, obteve uma maior aplicacdo da vibrante (PR .66) do que o grupo controle,
o qual ndo recebeu instrugao (PR .32). Pode-se concluir, portanto, que a instru¢do explicita &
um fator relevante para a aquisi¢ao da vibrante multipla, ja que este fator favorece a producao
deste rético do espanhol.

A variavel “posi¢ao na silaba” indica se a vibrante estd em onset em inicio de palavra,
ou em onset em interior de palavra. Duarte e Neto (2020) assinalam em seu estudo que a
posi¢do que mais favorece a producdo da vibrante ¢ onset. Gomes (2013) revela que o onset
em inicio de palavra ¢ o mais favoravel a prontncia da vibrante multipla. Na Tabela 3, pode-

se observar os resultados obtidos para esta variavel.

Tabela 3: Variavel “Posi¢ao na silaba”

Variavel Ocorréncia/ = Percentual =~ PR
“Posi¢ao na silaba” total de
aplicagdo
Onset inicial 500/804 62,2% 46
Onset interior de palavra 204/270 75,6% .63
Total 704/1074 65,5%
Input 0.676

Log likelihood = -625.342 Significancia = 0.009
Fonte: A autora

A partir da Tabela 3, percebe-se que a posi¢do em que a consoante ¢ mais produzida
como vibrante multipla ¢ em onset interior de palavra (PR .63), indicando que essa posi¢ao
favorece a producao dessa consoante do espanhol, assim como afirmaram Duarte e Neto

(2020). Este resultado ¢ diferente do encontrado por Gomes (2013), embora ambos os estudos
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apontem o onset como favorecedor da consoante do espanhol em analise, esta dissertacdo tem
o interior de palavra como favorecedor da vibrante multipla, enquanto Gomes (2013)
evidencia a posi¢do de inicio de palavra. Além disso, apesar dos resultados da variavel
‘posicdo na silaba’ indicarem o interior de palavra como favorecedor, ¢ importante esclarecer
que, a0 mesmo tempo que esta variavel foi selecionada no stepping up, ela também foi
eliminada no stepping down. A partir dessa informagdo ¢ preciso que se olhe de uma forma
diferente para esses dados, ja que o fato de ser eliminado e selecionado pode ter a ver com a
falta de ortogonalidade dos grupos, no que diz respeito a distribui¢do de dados, mostrando
uma pouca ortogonalidade, um desequilibrio na distribuicdo dos dados da amostra. Para
entender melhor sobre essa tematica, ler Guy e Ziles (2007).

A ultima varidvel selecionada pelo programa GoldVarbX (2005) foi “Tipo de teste”, a
qual, segundo Alves e Lima Jr. (2021), permite entender se os efeitos da instru¢do explicita

apresentaram um efeito duradouro ou ndo. Esta informag@o pode ser observada na Tabela 4.

Tabela 4: Variavel “Tipo de teste”

Variavel Ocorréncia/ Percentual de PR
“Tipo de teste” total aplicagdo
Pré-teste 213/358 59,5% 43
Pos-teste 246/359 68,5% .63
Teste de retencio 245/357 68,6% .54
Total 704/1074 65,5%
Input 0.676

Log likelihood = -625.342

Significancia = 0.009
Fonte: A autora

Na Tabela 4, percebeu-se que o pods-teste mostrou uma melhora na producio da
vibrante (PR .63). De acordo com Alves e Lima Jr. (2021), o teste de retengdo ¢ de suma
importancia para se observar se os efeitos obtidos depois da instru¢do se mantiveram. No
entanto, a partir dos resultados, o teste de reten¢ao parece nao ter contribuido para a melhora
dos aprendizes.

A fim de observar se ha uma relagdo entre as variaveis ‘grupo’, ‘posi¢ao na silaba’ e

‘tipo de teste’, procedeu-se ao Crosstab, que pode ser observado na Tabela 5.
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Tabela 5: Cruzamento entre as variaveis “Grupo” e “Tipo de teste”

Tipo de Teste

G Total
rupo Pré-teste Pos-teste Teste de Retencio ot
. 152/19 153/19 150/19
Experimental ) 79% ) 80% 0 79% 455/574 79%
Controle 61/166 = 37% | 93/167 56% 95/167 57% 249/500 50%
21 24 254 4/1
Total 38/35 59% 69/35 69% > 7/35 69% 70 4 07 66%

Fonte: A autora

Ao analisar o cruzamento de dados entre os grupos experimental e controle com o tipo
de teste realizado, foi possivel perceber que o grupo experimental, o qual recebeu instrucao,
manteve-se com um alto percentual de aplicacdo da vibrante multipla. Ja os participantes do
grupo controle comegaram com um indice baixo de aplicacdo e, no decorrer do tempo,
apresentaram um aumento nesse numero, o que deve ter ocorrido em fun¢do de os alunos
estarem cursando a disciplina de Lingua Espanhola I. Ainda assim, comparando-se os dois
grupos, o percentual de aplicacdo do grupo controle ¢ bem mais baixo do que o apresentado
para o grupo experimental. O grupo que recebeu instrugdo explicita apresentou um indice que
se manteve nos trés testes, indicando que se a instru¢ao ndo foi capaz de aumentar a acuidade
dos estudantes, foi capaz de fazer com que eles continuassem produzindo a vibrante multipla
como no espanhol de forma bastante acurada.

Na Tabela 6, sdo apresentados os dados entre o cruzamento das variaveis ‘grupo” e

“posi¢do na silaba”.

Tabela 6: Cruzamento entre as variaveis “Grupo” e “Posicao na silaba”

Posicio na Silaba

G Total
rupo Onset interior de palavra Onset inicial ot
27/4 128/14
Experimental 3 Z)/ 3 76% i/ 89% 455/574 79%
1
Controle 71/37 46% 76/126 60% 249/500 50%
204/2
Total 503/80 62% 0 0/ ! 76% 704/1074 66%

Fonte: A autora

Na Tabela 6, percebe-se que o grupo experimental apresentou alta produgdo da
vibrante multipla em ambos os contextos de posi¢ao na silaba, enquanto o grupo controle teve
mais acertos na posic¢ao inicial (60% ). Nesse sentido, foi possivel perceber que, na posi¢ao de

‘onset inicial’, os dois grupos apresentam maiores percentuais de acertos da consoante em
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analise. Embora a Tabela 3 tenha indicado o “onset em interior de palavra” como o
favorecedor da vibrante multipla, o cruzamento das varidveis “Grupo” com ‘“Posi¢do na
Silaba” aponta para uma maior acurdcia na posi¢ao de “onmset inicial”.

Na Tabela 7, ¢ possivel verificar o cruzamento de dados entre as varidveis “tipo de

teste” e “posicdo na silaba”.

Tabela 7: Cruzamento entre as variaveis “Tipo de teste” e “Posicdo na silaba”.

Posicao na Silaba

Tipo de Test Total
1po € Teste Onset interior de palavra Onset inicial o
146/2
Pré-teste 68 6 54% 67/90 74% 213/358 59%
176/2
Pos-teste 769/ 6 65% 70/90 78% 246/359 69%
T 178/2
este de 7826 67% 67/90 74% 245357 69%
Retencao 7
500/80
Total 4 62% 204/270 76% 704/1074 | 66%

Fonte: A autora

Conforme pode ser observado na Tabela 7, nos trés testes, a maior acuidade na
producdo da vibrante multipla encontra-se na posicdo inicial. Além disso, comparando-se os
testes, € possivel verificar um aumento de acertos na posi¢do de onset interior de palavra, ou
seja, no pré-teste, ha 54% de acuidade, no pos-teste, 65% e, no teste de retengdo, 67%. No
onset inicial, os indices se mantém proximos nos trés testes, ou seja, 74%, 78% e 74%,
respectivamente.

A seguir, em 4.3, sdo discutidas as variaveis excluidas pelo software de estatistica.

4.3. As variaveis excluidas

De acordo com a analise estatistica do GoldvarbX, a melhor rodada do stepdown foi a
#run44, na qual foram excluidas as varidveis “tonicidade”, “tonicidade efetivamente
produzida” e “contexto seguinte”. A variavel “contexto precedente” nao foi selecionada nem
excluida. Entende-se que o programa nao selecionou essas variaveis, pois elas nao favorecem
a aplicagdo do /1/; no entanto, pode ser que elas favorecam a aplicag¢do do /x/, /t/ ou / 1/, ja que
os participantes s3o alunos do primeiro semestre e, por influéncia do PB, podem ndo estar
produzindo a vibrante multipla, mas, sim, outras formas.

Cabe ressaltar que as tabelas a seguir nao apresentam peso relativo, pois nao foram
selecionadas pelo programa como relevantes para a producdo da vibrante. O intuito de

apresenta-las ¢ para fazer uma breve discussdo qualitativa e apontar alguns aspectos que
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podem ser discutidos de forma mais aprofundada em pesquisas futuras.

Tabela 8: Variavel “Tonicidade”

Tonicidade N° %
Ténica 347/539 64,4%
Atona 357/535 66,7
Total 704/1074 65,5%

Fonte: A autora
Ao analisar as percentagens de aplicacdo da variavel “Tonicidade”, nota-se que as

produgdes dos participantes apresentam um numero semelhante de producdo para ambos os
fatores, tonico ou atono. Nesse sentido, a varidvel “Tonicidade” parece ndo ter papel na
producdao da vibrante multipla, corroborando o estudo de Silva (2007), que indica que a
tonicidade da palavra ndo influencia na producdao desta consoante. O estudo de Kolesny
(2018) revela que a vibrante multipla é mais facilmente percebida quando se encontra na
silaba tonica. Nao obstante, no que diz respeito a produg¢do, mesmos estudantes que sdo
capazes de perceber mais facilmente tal consoante na silaba tonica, apresentam dificuldade na
sua produc¢do independente da tonicidade da silaba.

A seguir, na Tabela 9, apresenta-se a varidvel “Tonicidade efetivamente produzida”, ja
que alguns participantes produziram a vibrante com acuidade, porém, produziram a palavra

com uma mudanca na silaba tonica.

Tabela 9: Variavel “Tonicidade efetivamente produzida”

Tonicidade efetivamente

produzida N %
Ténica 353/554 63,7%
Atona 351/520 67,5%
Total 704/1074 65,5%

Fonte: A autora

Nota-se, na Tabela 9, que a variavel “Tonicidade efetivamente produzida” nao
favorece nem desfavorece a producdo da vibrante, ja que as percentagens de aplicag@o estdo
muito proximas, ou seja, ao se analisar a Tabela 9 e a Tabela 10, ¢ possivel constatar que
ambas as variaveis nao influenciam na producdo da vibrante, nem na producdo de outras
formas, como tepe, fricativa velar ou retroflexa.

A Tabela 10 apresenta a varidvel “Contexto seguinte”, com a qual ¢ possivel
identificar se as vogais anterior, central ou posterior favorecem ou ndo a producdo de outros

sons que nao os da vibrante.
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Tabela 10: Variavel “Contexto seguinte”

Contexto Seguinte N° %
Vogal anterior 226/358 63,1%
Vogal central 247/356 69,4%
Vogal posterior 231/360 64,2%
Total 704/1074 65,5%

Fonte: A autora

E possivel perceber ao analisar os dados que as percentagens de aplica¢io da vibrante estio
muito proximas, sdo proporcionais, porém, sdo altos, no entanto, esses percentuais proximos
parecem indicar que a vogal seguinte ndo ¢ relevante para a produgdo da vibrante multipla,
dado que os estudantes produzem com acuracia essa consoante independentemente da vogal
seguinte.

No que tange a varidvel “Contexto precedente”, ndo foi selecionada nem excluida pelo

programa, mas os resultados sdo apresentados na Tabela 11.

Tabela 11: Variavel “Contexto precedente”

Contexto precedente N° %
Sem contexto precedente 204/270 75,6%
Vogal anterior 158/269 58,7%
Vogal central 172/267 64,4%
Vogal posterior 170/268 63,4%
Total 704/1074 65,5%

Fonte: A autora

Na Tabela 11, observa-se que o fator “sem contexto precedente” parece favorecer mais
a aplicagdo da vibrante multipla, enquanto a “vogal anterior” parece favorecer menos, embora
esta variavel ndo tenha sido selecionada nem excluida pelo programa estatistico.
Considerando que os quatro fatores apresentam altos indices de producdo da vibrante
multipla, e que todas as varidveis apresentam ortogonalidade, ou seja, a sua distribuicao
considerando cada fator, ¢ possivel que, por essa razdo, ndo tenha sido considerada para a
analise estatistica. Porém, esta ¢ uma questdo que precisa ser mais bem investigada para que
se obtenham conclusdes mais aprofundadas.

Neste capitulo, foram analisadas as varidveis selecionadas significativas pelo
GoldVarbX (2005), bem como discutido de forma qualitativa as variaveis excluidas. No

préximo capitulo, sdo apresentadas as consideracdes finais desta pesquisa.
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5. Consideracgoes finais

O presente estudo buscou analisar se a instrucdo explicita contribuiria para que os
estudantes do curso de Letras da FURG apresentassem uma melhora na produ¢do da vibrante
multipla do espanhol.

Considerando o primeiro objetivo especifico, ou seja, verificar se os estudantes de nivel
inicial de espanhol, em um curso de Letras, produziam a vibrante multipla do espanhol,
constatou-se que os estudantes produzem majoritariamente esta consoante, como pode ser
observado no percentual de 65,5%. Notou-se, também, por mais que os participantes da
pesquisa fossem estudantes de um nivel inicial do curso de Letras, em sua maioria produziram
a vibrante multipla, ainda que em alguns casos, por influéncia da LM do aprendiz, ela tenha
sido substituida pelo tepe e pela fricativa velar. Esse resultado contraria a hipotese inicial da
pesquisa que afirmava que os alunos participantes da pesquisa apresentariam dificuldades ao
produzir o som da vibrante multipla [r] antes da instrucao explicita, em virtude de o referido
som ndo integrar o inventario de alofones da variante de portugués caracteristica da fala de
tais estudantes.

No que diz respeito ao segundo objetivo especifico, isto é, observar se a vibrante multipla
do espanhol ¢ substituida pelos estudantes pelo tepe ou pela fricativa velar, por influéncia da
lingua materna (portugués), conforme ja referido, em 34,5% dos dados os estudantes nao
produzem a vibrante multipla, realizando em sua maioria o tepe o a fricativa velar e um
participante produziu uma fricativa velar mais a vibrante multipla.

O terceiro objetivo especifico diz respeito a averiguar se ha diferengas na producao da
vibrante multipla comparando o grupo controle com o grupo experimental. Neste caso,
trabalhou-se com a seguinte hipotese: O grupo experimental apresenta melhor desempenho no
pos-teste e na retengdo em comparagdo com o grupo controle, por influéncia da instrugao
explicita. O resultado do estudo corroborou tal hipotese, indicando um peso relativo de .66
para o grupo experimental, e de.32 para o grupo controle.

O quarto objetivo especifico buscou verificar se havia diferenga na acuidade da
vibrante multipla considerando o pré-teste, pds- teste e teste de retengdo. No que diz respeito
aos testes, observou-se que houve um aumento na acuracia da consoante em analise no pos-
teste em comparagao com o pré-teste, indicando a importancia da instrugdo explicita para a
producdo acurada da vibrante multipla. No entanto, considerando o teste de retengdo, o estudo
apontou para um peso relativo de .54, ou seja, préximo ao neutro, indicando que, na retengao,

a instrucao explicita ndo teve papel. E possivel que, se houvesse maior tempo de instrugao
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esse resultado fosse diferente do encontrado, por essa razio, espera-se, em pesquisas futuras,
aumentar a quantidade de encontros de instru¢cdo explicita com os estudantes, bem como o
numero de atividades.

No que diz respeito as varidveis ‘grupo’ e ‘tipo de teste’, ¢ importante destacar que,
ao serem cruzadas, indicam que em ambos os grupos, houve um aumento percentual da
producdao da vibrante multipla, ou seja, mesmo os estudantes que nao tiveram instrugao
também aumentaram a acuidade nos testes; no entanto, o grupo experimental manteve um
maior indice percenual nos trés testes comparado com o grupo controle.

O ultimo objetivo especifico pretendeu examinar se fatores linguisticos influenciam na
producao acurada da vibrante multipla do espanhol por brasileiros. Aparentemente, a variavel
“posicao na silaba” apresenta relevancia para o estudo, sendo o “onset em interior de palavra”
o mais favorecedor da producdo da consoante em andlise; no entanto, considerando que o
programa estatistico selecionou e excluiu esta variavel do estudo, ndo ¢ possivel concluir seu
papel para o fendmeno em discussdo. A pouca ortogonalidade dos dados pode ter causado a
selecdo no stepping up e steppign down ao mesmo tempo. Além disso, ao cruzar a variavel
“pois¢do na silaba” com “tipo de teste”, a posicao inicial parece ser mais relevante do que a
posicao interior de palavra. Nesse sentido, no que diz respeito aos fatores linguisticos,
nenhum deles parece influenciar a produgdo da vibrante.

De acordo com Silva (2007), Gomes (2013), Kolesny (2018) e Duarte e Neto (2020), ¢
possivel que o fato de os alunos estarem no primeiro semestre do curso de Letras faca com
que eles sofram influéncia do PB, sua LM, no que tange aos 35,5% de ndo produ¢do da
vibrante. Diferentemente dos estudos citados, neste estudo, parece que nenhuma variavel
linguistica condiciona a producdo da vibrante e, sim, as varidveis extralinguisticas.

Para obter conclusdes mais aprofundadas sobre o tema, pretende-se, futuramente,
aumentar o tamanho da amostra e também o tempo de instrugao explicita em espanhol. Além
disso, pretende-se aplicar um teste de nivelamento, a fim de verificar se os estudantes de
ambos 0s grupos apresentam um conhecimento préximo na lingua espanhola. De todas as
formas, cabe salientar que o estudo ¢ relevante, pois indicou que, embora os estudantes de
nivel inicial apresentem um alto indice de acuracia da vibrante multipla, seguem substituindo
a consoante especialmente por fricativa velar ou tepe. Além disso, a instrucao explicita

mostrou-se importante para o desenvolvimento fonético-fonoldgico dos aprendizes.
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Apéndices

(Apéndice 1)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
q|_|p INSTITUTO DE LETRAS E ARTES I L A
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
FHRE AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS DA LINGUAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GRUPO EXPERIMENTAL

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente de uma pesquisa sobre a
producdo dos sons da fala do espanhol por estudantes brasileiros matriculados no 1° semestre
nos cursos de Letras Portugués/Espanhol da Universidade Federal do Rio Grande, proposta
pela aluna do Programa de P6s-Graduacao em Letras, Lia Beatrice Soldera Pereira, doravante
pesquisadora/coletadora, vinculada ao Mestrado em Letras, area de concentracdo em Estudos
da Linguagem, da referida universidade, sob orientacdo da Profa. Dra. Luciene Bassols
Brisolara, professora associada do Instituto de Letras e Artes.

O estudo tem por objetivo verificar se os aprendizes de espanhol como lingua
estrangeira apresentam certo comportamento linguistico ao produzirem sons em espanhol e se,
esse comportamento, estd condicionado pelo sistema fonético-fonologico da lingua materna.
Dessa forma, com a pesquisa, espera-se contribuir para a area de fonética e fonologia,
principalmente no que diz respeito ao processo de aquisicdo de espanhol como lingua
estrangeira, e impactar na aprendizagem dos estudantes da lingua-alvo.

Caso tenha interesse em participar da pesquisa, voc€ precisa saber que ela estd
dividida em quatro etapas: a) pré-teste; b) quatro encontros de instru¢ao explicita, nos quais
vocé serd instruido sobre o conteudo estudado; c) pos-teste, realizado apos o tltimo encontro;
e d) teste de retencdo, que serd realizado dois meses apos o pos-teste. Esses testes consistem
em fazer a leitura e a gravacao da produgao de frases-veiculo em espanhol, como “XXX se
dice en espanol”, em que XXX representa as palavras do estudo, por exemplo, “Perro se dice
en espafiol”. Vocé receberd o arquivo com as frases, por e-mail, em formato PowerPoint e as
frases serdo apresentadas em slides, que serdo passados automaticamente em um intervalo de
cinco segundos entre cada um. Ao total, serdo apresentadas 25 palavras por teste. A coleta
sera feita remotamente devido a pandemia da COVID-19, por isso, solicitamos que a gravacao

seja feita em um ambiente silencioso, preferencialmente com fones de ouvido, a fim de evitar
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ruidos que possam atrapalhar na analise dos dados. Apds a gravagdo, pedimos para que envie
o arquivo, em formato mp3, para o e-mail da pesquisadora/coletadora
(liabeatrice@hotmail.com) em no méaximo 1 (uma) semana. Os encontros de instrugdo
explicita serdo feitos de modo virtual, pelo google meet, com duracdo de 1h30min, a serem
combinados previamente.

Além disso, iremos solicitar que vocé preencha um questionario virtual,
disponibilizado no Google Formulario, cujo link serd enviado para vocé por e-mail, a fim de
fornecer respostas sobre o seu conhecimento e contato com a lingua espanhola. Os dados
fornecidos por vocé serdo de uso exclusivo da pesquisa e todo material obtido sera
armazenado em um pendrive, que serd guardado pela pesquisadora/coletadora por um periodo
minimo de cinco anos apos o término do estudo. Salienta-se que o local de guarda dos dados
fisicos e digitais sera a Sala 21, do Instituto de Letras e Artes, sendo esta a sala de
permanéncia de Luciene Bassols Brisolara, orientadora do projeto. Garantimos a vocé€ o
acesso ao registro dos dados sempre que solicitado, conforme Resolugdo CNS N° 510 de
2016, Cap.Il, Secdo I, art 17, item X. Vocé podera entrar em contato, a qualquer momento,
com a pesquisadora/coletadora, discente Lia Beatrice Soldera Pereira, pelo telefone (53)
981223884 ou pelo e-mail: liabeatrice@hotmail.com ou com a pesquisadora responsavel,
docente Luciene Bassols Brisolara, através do telefone (53) 32935013 ou pelo e-mail:

lucienebrisolara@furg.br. Asseguramos a vocé confidencialidade, sigilo e anonimato. Suas

informacdes preenchidas no questiondrio e a gravagao da sua fala nao serdao divulgadas.

Ressaltamos que a sua participagdo ¢ voluntdria e ndo ¢ obrigatoria, ndo havendo
despesas nem compensacoes financeiras para voce€, conforme Resolu¢do CNS N° 510 de
2016, Cap.IV, art.19, inciso 2°, podendo deixar de participar do estudo a qualquer momento,
mesmo ap6s o envio do material coletado, sem nenhum tipo de prejuizo. Nao se espera que a
pesquisa lhe ofereca riscos, mas € possivel que haja algum desconforto e/ou cansaco na hora
de se gravar e/ou constrangimento ao enviar o arquivo por e-mail. Em caso de riscos minimos,
garantimos assisténcia imediata, integral e gratuita. Serd assegurado para vocé indenizacao
por qualquer dano decorrente da realizacdo da pesquisa, conforme Resolucdo CNS N° 510 de
2016, item 17.VIL.

A pesquisa tem como beneficios colaborar com a area de fonética e fonologia,
principalmente com os estudos sobre o processo de aquisicdo de espanhol como lingua
estrangeira. O estudo auxiliara em seu processo enquanto estudante de espanhol, e contribuira,
também, com sua formagao enquanto futuro professor de lingua espanhola.

Salientamos que a pesquisa pertence a um projeto de Mestrado na éarea de
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concentragcdo em Estudos da Linguagem, vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em Letras
da Universidade Federal do Rio Grande. Ao preencher que estd de acordo e que aceita
participar da pesquisa, vocé€ declara que leu e compreendeu todo o conteudo do documento e
que concorda em participar dessa pesquisa de maneira voluntaria. Ao preencher o formulario
e expressar concordancia em participar do estudo, vocé recebera uma copia, via e-mail, do seu
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, podendo salvar/imprimir sua via. Sendo assim,
uma copia sera destinada ao participante € a outra a pesquisadora/coletadora, conforme
Resolucdo CNS N° 510 DE 2016, Cap.II, Secdo I, art 17, item X e Resolugdo CNS N° 466 de
2012, itens IV.3.fe IV.5.d.

O Comité de Etica em Pesquisa da FURG (CEP-FURG) tem como objetivo defender
os interesses dos participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento de estudos
dentro dos padroes éticos consensualmente aceitos e legalmente preconizados. Vocé pode
entrar em contato com o CEP-FURG através do telefone (53) 32373013 ou pelo e-mail:

cep@furg.br.

Nos colocamos a disposi¢do para sanar quaisquer duvidas que possam surgir.

Lia Beatrice Soldera Pereira — Pesquisadora/coletadora Instituto de Letras e Artes -
Campus Carreiros - FURG Aw. Italia, km 8, s/n — CEP: 96203-900 — Rio Grande, RS
Telefone: (53) 981223884 / E-mail: liabeatrice@hotmail.com

Profa. Dra. Luciene Bassols Brisolara — Pesquisadora responsavel

Instituto de Letras e Artes - Campus Carreiros - FURG Av. Italia, km 8, s/n — CEP: 96203-
900 — Rio Grande, RS

Telefone: (53) 32935013 / E-mail: lucienebrisolara@furg.br

Afirmo que li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e: () Estou de acordo e aceito
participar da pesquisa.

() Nao estou de acordo e ndo aceito participar da pesquisa.
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(Apéndice 2)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
QI IP IN STITUTQ DE LETRAS 12 ARTES
—— ~ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
FURG AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS DA LINGUAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GRUPO CONTROLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar voluntariamente de uma pesquisa sobre a
producao dos sons da fala do espanhol por estudantes brasileiros matriculados no 1° semestre
nos cursos de Letras Portugués/Espanhol da Universidade Federal do Rio Grande, proposta
pela aluna do Programa de Pos-Graduagdo em Letras, Lia Beatrice Soldera Pereira, doravante
pesquisadora/coletadora, vinculada ao Mestrado em Letras, area de concentragao em Estudos
da Linguagem, da referida universidade, sob orientagdo da Profa. Dra. Luciene Bassols
Brisolara, professora associada do Instituto de Letras e Artes.

O estudo tem por objetivo verificar se os aprendizes de espanhol como lingua
estrangeira apresentam certo comportamento linguistico ao produzirem sons em espanhol e se,
esse comportamento, estd condicionado pelo sistema fonético-fonologico da lingua materna.
Dessa forma, com a pesquisa, espera-se contribuir para a area de fonética e fonologia,
principalmente no que diz respeito ao processo de aquisicdo de espanhol como lingua
estrangeira, € impactar na aprendizagem dos estudantes da lingua-alvo.

Caso tenha interesse em participar da pesquisa, vocé precisa saber que ela esta dividida
em trés etapas: a) pré-teste; b) pds-teste; e c) teste de retencao, que sera realizado dois meses
apos o pos-teste. Esses testes consistem em fazer a leitura e a gravacdo da produgdo de frases-
veiculo em espanhol, como “XXX se dice en espafiol”, em que XXX representa as palavras do
estudo, por exemplo, “Diga perro, por favor”. Vocé recebera o arquivo com as frases, por e-
mail, em formato PowerPoint e as frases serdo apresentadas em slides, que serdo passados
automaticamente em um intervalo de cinco segundos entre cada um. Ao total, serdo
apresentadas 25 palavras por teste. A coleta serd feita remotamente devido a pandemia da
COVID-19, por isso, solicitamos que a gravacdo seja feita em um ambiente silencioso,
preferencialmente com fones de ouvido, a fim de evitar ruidos que possam atrapalhar analise
dos dados. Apos a gravagdo, pedimos para que envie o arquivo, em formato mp3, para o e-

mail da pesquisadora/coletadora (liabeatrice@hotmail.com) em no maximo 1 (uma) semana.
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Além disso, iremos solicitar que vocé preencha um questionario virtual,
disponibilizado no Google Formulario, cujo link serd enviado para vocé por e-mail, a fim de
fornecer respostas sobre o seu conhecimento e contato com a lingua espanhola. Os dados
fornecidos por vocé serdo de uso exclusivo da pesquisa e todo material obtido sera
armazenado em um pendrive, que serd guardado pela pesquisadora/coletadora por um periodo
minimo de cinco anos apos o término do estudo. Salienta-se que o local de guarda dos dados
fisicos e digitais sera a Sala 21, do Instituto de Letras e Artes, sendo esta a sala de
permanéncia de Luciene Bassols Brisolara, orientadora do projeto. Garantimos a vocé€ o
acesso ao registro dos dados sempre que solicitado, conforme Resolugdo CNS N° 510 de
2016, Cap.Il, Secdo I, art 17, item X. Vocé podera entrar em contato, a qualquer momento,
com a pesquisadora/coletadora, discente Lia Beatrice Soldera Pereira, pelo telefone (53)
981223884 ou pelo e-mail: liabeatrice@hotmail.com ou com a pesquisadora responsavel,
docente Luciene Bassols Brisolara, através do telefone (53) 32935013 ou pelo e-mail:

lucienebrisolara@furg.br. Asseguramos a vocé confidencialidade, sigilo e anonimato. Suas

informacdes preenchidas no questiondrio e a gravagao da sua fala nao serdo divulgadas.

Ressaltamos que a sua participagdo ¢ voluntdria e ndo ¢ obrigatoria, ndo havendo
despesas nem compensacoes financeiras para voce€, conforme Resolu¢do CNS N° 510 de
2016, Cap.IV, art.19, inciso 2°, podendo deixar de participar do estudo a qualquer momento,
mesmo apos o envio do material coletado, sem nenhum tipo de prejuizo. Nao se espera que a
pesquisa lhe ofereca riscos, mas € possivel que haja algum desconforto e/ou cansaco na hora
de se gravar e/ou constrangimento ao enviar o arquivo por e-mail. Em caso de riscos minimos,
garantimos assisténcia imediata, integral e gratuita. Serd assegurado para vocé indenizacao
por qualquer dano decorrente da realizacdo da pesquisa, conforme Resolucdo CNS N° 510 de
2016, item 17.VII.

A pesquisa tem como beneficios colaborar com a area de fonética e fonologia,
principalmente com os estudos sobre o processo de aquisicdo de espanhol como lingua
estrangeira. O estudo auxiliara em seu processo enquanto estudante de espanhol, e contribuira,
também, com sua formag¢ao enquanto futuro professor de lingua espanhola.

Salientamos que a pesquisa pertence a um projeto de Mestrado, na area de
concentragcdo em Estudos da Linguagem, vinculado ao Programa de Pos-graduacdo em Letras
da Universidade Federal do Rio Grande. Ao preencher que estd de acordo e que aceita
participar da pesquisa, vocé declara que leu e compreendeu todo o conteudo do documento e

que concorda em participar dessa pesquisa de maneira voluntaria. Ao preencher o formulario
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e expressar concordancia em participar do estudo, vocé recebera uma copia, via e-mail, do seu
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, podendo salvar/imprimir sua via. Sendo assim,
uma copia sera destinada ao participante € a outra a pesquisadora/coletadora, conforme
Resolucdo CNS N° 510 DE 2016, Cap.II, Secdo I, art 17, item X e Resolugdo CNS N° 466 de
2012, itens IV.3.fe IV.5.d.

O Comité de Etica em Pesquisa da FURG (CEP-FURG) tem como objetivo defender
os interesses dos participantes da pesquisa, contribuindo para o desenvolvimento de estudos
dentro dos padroes éticos consensualmente aceitos e legalmente preconizados. Vocé pode
entrar em contato com o CEP-FURG através do telefone (53) 32373013 ou pelo e-mail:

cep@furg.br.

Nos colocamos a disposi¢do para sanar quaisquer duvidas que possam surgir.

Lia Beatrice Soldera Pereira — Pesquisadora/coletadora Instituto de Letras e Artes -
Campus Carreiros - FURG Aw. Italia, km 8, s/n — CEP: 96203-900 — Rio Grande, RS
Telefone: (53) 981223884 / E-mail: liabeatrice@hotmail.com

Profa. Dra. Luciene Bassols Brisolara — Pesquisadora responsavel

Instituto de Letras e Artes - Campus Carreiros - FURG Av. Italia, km 8, s/n — CEP: 96203-
900 — Rio Grande, RS

Telefone: (53) 32935013 / E-mail: lucienebrisolara@furg.br

Afirmo que li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e: () Estou de acordo e aceito
participar da pesquisa.

() Nao estou de acordo e nao aceito participar da pesquisa.
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(Apéndice 3)

CUESTIONARIO VIRTUAL

(Las preguntas marcadas con asterisco (*) deben ser respondidas.)
1* parte — Datos personales
1. (Cual es su nombre completo?*
(Cual es su correo electronico?*
(Cuando naci6 usted?*
(Cuantos afos tiene?*
(Donde naci6 usted? (ciudad, estado y pais)*
Donde naci6 su madre? (ciudad, estado y pais)

(Donde naci6 su padre? (ciudad, estado y pais)

e A o B

(Donde naci6 su conyuge? (ciudad, estado y pais)

2? parte

1. (Ha estudiado usted espafiol antes de entrar a la facultad de Letras? En caso afirmativo,
(,coémo y cudndo ocurri6 el primer contacto? ;En la escuela? ;En un curso de idiomas?
(Cuanto tiempo? ;Qué edad tenia en ese entonces? ;Consideras que tienes nivel avanzado en

legua espafiola?
2. ¢Usted posee familiares hispanos? En caso afirmativo, ;cual es su contacto con ellos?*
3. (Usted posee amigos hispanos? En caso afirmativo, ;cudl es su contacto con ellos?*

4. (Usted conoci6 o vivio en algln otro pais fuera de Brasil? En caso afirmativo, ;cual(es)

fue(fueron) ese(esos) pais(es) y cudl fue el tiempo de visita?*
5. En su cotidiano, ;estd Usted acostumbrado a:

a) leer en espanol? En caso afirmativo, /qué acostumbra a leer y cuantas horas por dia dedica

su tiempo para eso? (ej.: periddicos, libros y articulos/3 horas por dia)*

b) a escuchar en espafiol? En caso afirmativo, ;qué acostumbra a escuchar y cuantas horas por

dia dedica su tiempo para eso? (ej.: musica y podcast/3 horas por dia)*

c¢) a hablar en espafiol? En caso afirmativo, ;con quién acostumbra a hablar y cuantas horas

por dia dedica su tiempo para eso? (ej.: familia y amigos/3 horas por dia)*
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d) a escribir en espanol? En caso afirmativo, ;jen qué momento esta acostumbrado a escribir y

cudntas horas por dia dedica su tiempo para eso? (ej: facultad y WhatsApp/3 horas por dia)*

6. (Usted posee conocimiento de otras lenguas extranjeras ademas de la espafiola? En caso
afirmativo, ;cual(les) es(son) esa(s) lengua(s)? ;Como y cuando ocurrié el primer contacto
con esta(s) lengua(s)? (En la escuela? ;En un curso de idiomas? ;Cudnto tiempo? ;Qué edad

tenia en ese entonces? ;Consideras que tienes nivel avanzado en esta(s) lengua(s)?*
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Anexos

(Anexo 1)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
INSTITUTO DE LETRAS E ARTES
1 D CURSO DE GRADUACAO EM LETRAS I L A

— AREA DE CONCENTRACAO: ESTUDOS DA LINGUAGEM

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Solicita-se a Prof.? Dr.* Camila Lawson Scheifer, coordenadora do curso de Letras Linguas
Estrangeiras, autorizagdo para realizagdo de coleta de dados de estudantes da graduagdo, semestre 1,
para a realizagdo da disserta¢do intitulada "A influéncia da instru¢ao explicita na produgio da vibrante
multipla do Espanhol e as possiveis substituicdes feitas por aprendizes de ELE na regido sul do
Brasil", orientada pela Prof.* Dr.* Luciene Bassols Brisolara. A coleta serd realizada de maneira

remota, nos meses de julho, agosto e outubro de 2022.

Atenciosamente,
Lia Beatrice Soldera Pereira
Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Letras, area de concentragdo Estudos da
Linguagem, da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

Rio Grande, 22 de julho de 2022.

n{l;:z ﬁeaf'/ffﬁa Joldera fzu’.'az}:‘a_

Responsavel pela pesquisa Coordenagao de curso
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(Anexo 2)

= “ie:  UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Platoformo
RIO GRANDE - FURG asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: A influéncia da Instrugcdo Explicita na producgéo da vibrante multipla do Espanhol e as
possiveis substituicdes feitas por aprendizes de ELE na regi&o sul do Brasil

Pesquisador: LIA BEATRICE SOLDERA PEREIRA
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 52737721.6.0000.5324

Instituicao Proponente: Instituto de Letras e Artes- ILA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.390.396

Apresentacao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa" e "avaliacéo dos
Riscos de Beneficios" foram retiradas do arquivo de Informacgdes Béasicas da Pesquisa (colar o nome do
arquivo com os nimeros e data ex: PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1579012.pdf, gerado
em 23/07/2020) e/ou do Projeto Detalhado.

Resumo:

Esta pesquisa tem por objetivo verificar se os estudantes, futuros professores de Lingua Espanhola do curso
de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol, da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
apresentam dificuldades na produgéo dos roticos em espanhol, especificamente da vibrante multipla [r], e
analisar de que forma a instrugéo explicita colabora com a melhora em sua produgéo. Essa analise se
justifica pelo fato de

que é muito recorrente em sala de aula de espanhol a troca da vibrante por outra consoante por influéncia
do portugués (BRISOLARA, 2014; BRISOLARA; MACHRY DA SILVA, 2020) e se apoia em estudos de
Cristofaro Silva et al. (2019), Camara Jr. (2015), Monaretto (2014), Callou; Leite (2009), Seara; Nunes;
Lazzarotto-Volcado (2021) sobre o portugués e de Hualde (2014), Fernandez (2007) e

Enderego: Av._ltalia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 06.203-900
UF: RS Municipio: RIO GRANDE
Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg.br

Pagina 01 de 05
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[ ;. UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plataforma
RIO GRANDE - FURG asil

Continuagéo do Parecer: 5.390.396

Real Academia Espafiola e a Asociacién de Academias de la Lengua Espafiola (2011) sobre o espanhol.
Cabe ressaltar que a vibrante [r] do espanhol, dependendo da forma como é produzida, pode acarretar
ruidos na comunicag¢éo, como, por exemplo, ao produzir “rota” como ['xota], “jota”, em lugar de ['rota]. No
que diz respeito

a metodologia, sera feita uma pesquisa quantitativa, com o uso do Software GoldVarbX, na qual ser&o
coletados os dados em trés etapas: pré-teste de producgéo, pds-teste e teste de retencéo. Apds o pré-teste,
havera quatro encontros dos participantes com a pesquisadora, com o intuito de aplicar a instrugcdo explicita,
a partir de exercicios comunicativos de pronuncia, elaborados especificamente para o estudo, seguindo os
cinco passos

propostos por Celce-Murcia et al. (2010). Uma semana apds o final da instrugéo, sera aplicado o pos-teste.
Com a finalidade de verificar os efeitos da instrucdo explicita a longo prazo, sera aplicado o teste de
retengdo. Portanto, a partir deste estudo, espera-se contribuir para a area de fonética e fonologia,
principalmente no que se refere ao processo de aquisi¢cdo de espanhol como lingua estrangeira por
estudantes brasileiros.

Palavras-chave: Réticos em espanhol; Ensino de Espanhol Lingua Estrangeira (ELE); Roticos em
portugués; Instrugao Explicita; Ensino Comunicativo de Pronuncia.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Analisar se a instrugio explicita contribui para a melhora da producgéo da vibrante multipla do espanhol de
estudantes do curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Espanhol, da FURG.

Objetivo Secundario:

- Verificar se os estudantes de Letras produzem a vibrante multipla do espanhol;- Observar se a vibrante
multipla do espanhol é substituida pelos estudantes pelo tepe ou pela fricativa velar, por influéncia da lingua
materna (portugués);- Verificar se ha diferenca na acuidade da vibrante multipla considerando o pré-teste,
pos-teste e teste de retencéo;- Refletir sobre o ensino de pronuncia em ELE, mais especificamente sobre a
vibrante

multipla — [r].

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

Enderego: Av. ltilia, km 8, sequndo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 96.203-900
UF: RS Municipio: RIO GRANDE
Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg.br
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E importante salientar aos participantes deste estudo que ha riscos minimos em sua participagdo, como
cansaco, nervosismo, ansiedade, devido ao tempo de coleta de dados, ou vergonha de se gravar em lingua
espanhola. Deste modo, o participante pode realizar pausas de descanso sempre que sentir que é

-

necessario, assim como retirar-se da pesquisa, caso seja de sua vontade, ja que sua participacdo
completamente voluntaria.

Caso haja algum risco minimo decorrente da pesquisa, a pesquisadora garante assisténcia integral, gratuita
e imediata. N&o havera despesas nem compensacdes financeiras aos participantes. Alem disso, se houver
dano decorrido em razdo da pesquisa, o participante tera direito & indenizacéo, conforme Art.17, da
Resolugéo 510, do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Beneficios:

Entende-se que ha beneficios diretos com a participacdo nesta pesquisa, pois os participantes sédo alunos
de um curso de formagéo de professores,ou seja, esta auxiliard em seu processo enquanto aluno/estudante
de espanhol, e contribuira, também, com seu processo de formagéo enquanto futuro professor de lingua
espanhola, ja que as descobertas poderéo servir como metodologia de ensino e aprendizagem de linguas,
podendo, ainda, orientar os pesquisadores no processo de aquisi¢do de pronuncia em lingua estrangeira.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Esta emenda se justifica pelo fato de que, apds leituras para a dissertagdo de estudos sobre o tema
instrugéo explicita, percebemos que é preciso modificar a metodologia do trabalho, visto que, de acordo com
Alves e Lima Jr. (2021), para que os objetivos da pesquisa com instru¢do explicita sejam alcancados, é
preciso que ela conte com pelo menos dois grupos, um que n&o recebera instrugéo, o controle, e outro que
recebera a intervencé@o pedagodgica, o experimental. (Op. Cit., 2021) Sendo assim, para que se avalie a
instrugdo explicita, € necessario um grupo experimental e um de controle, para que se possa analisar, de
maneira mais efetiva, os dados da pesquisa, diferentemente do que se havia pensado anteriormente,
quando se propds apenas um grupo experimental. Ou seja, a divisdo em dois grupos nesta pesquisa se
justifica, pois sera possivel entender de que forma essa intervengéo influencia o grupo experimental, que
recebera a instrucéo explicita, permitindo que se faga uma comparagédo entre os grupos controle e
experimental em cada etapa de coleta. Para tanto, refizemos o TCLE, passando a ser um para cada grupo
e 0 grupo que antes tinha 15 participantes passou a ter 14, sete para o grupo controle e sete para o grupo
experimental.

Endereco: Av. ltélia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 96.203-900
UF: RS Municipio: RIO GRANDE
Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg. br
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REFERENCIAS ALVES, Ubirata Kickhéfel; LIMA JR, Ronaldo. Instrucdo explicita. In:
KUPSKE, Felipe Flores; ALVES, Ubirata Kickhéfel; LIMA JR., Ronaldo. Investigando os sons de linguas néao
nativas: Uma introdug&o. Campinas: Editora da ABRALIN, 2021. p. 175-204.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes

Recomendagoes:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

A emenda submetida atende ao previsto na Norma Operacional 001/2003, item 2 — procedimentos
administrativos do sistema CEP/CONEP, subitem 2.1. aspectos comuns, H — da tramitacdo das emendas e
extensbes

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_191240] 13/03/2022 Aceito
do Projeto 0 E1.pdf 17:20:16
Projeto Detalhado / | ProjetolLiaBeatrice_alteracoes_emenda.| 13/03/2022 |LIA BEATRICE Aceito
Brochura pdf 17:18:28 |SOLDERA PEREIRA
Investigador
TCLE/ Termos de | TCLEgrupocontrole_LiaBeatrice.pdf 13/03/2022 (LIA BEATRICE Aceito
Assentimento / 17:17:32 | SOLDERA PEREIRA
Justificativa de
Auséncia
Outros Carta_Resposta_Pendencias.pdf 29/11/2021 |LIA BEATRICE Aceito

16:34:51 | SOLDERA PEREIRA
Projeto Detalhado / | ProjetoLiaBeatrice_alteracoes.pdf 29/11/2021 |LIA BEATRICE Aceito
Brochura 16:30:32 |SOLDERA PEREIRA
Investigador
TCLE/ Termos de | TCLE_Lia_Alteracoes.pdf 29/11/2021 |LIA BEATRICE Aceito
Assentimento / 16:29:36 | SOLDERA PEREIRA
Justificativa de
Auséncia
Orgamento Orcamento_Lia.pdf 20/10/2021 |LIA BEATRICE Aceito
13:36:13 | SOLDERA PEREIRA
Cronograma Cronograma_Lia.pdf 20/10/2021 |LIA BEATRICE Aceito
13:34:41 | SOLDERA PEREIRA
Projeto Detalhado ProjetoLiaBeatrice.pdf 20/10/2021 |LIA BEATRICE Aceito

Endereco: Av. ltdlia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 96.203-900
UF: RS Municipio: RIO GRANDE
Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg.br
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Qg

/ Brochura ProjetoLiaBeatrice.pdf 13:10:06 |SOLDERA PEREIRA| Aceito

Investigador

TCLE/Termos de |TCLE_Lia.pdf 20/10/2021 |LIA BEATRICE Aceito

Assentimento / 13:09:36 | SOLDERA PEREIRA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto folhaDeRostoAssinada. pdf 20/10/2021 |LIA BEATRICE Aceito
13:01:29 |SOLDERA PEREIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Néo

Enderego:

RIO GRANDE, 05 de Maio de 2022

Assinado por:

Camila Daiane Silva

Bairro: Campus Carreiros

UF: RS

Telefone: (53)3237-3013

Municipio:

RIO GRANDE

(Coordenador(a))

CEP: 96.203-900

E-mail:

cep@furg.br

Av. ltalia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.
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Los destinos de América Latina galardonados en los Premios

Mundiales del Turismo

Redaccion

BBC News Mundo

17 diciembre 2021

Pert, Chile y Ecuador. Estos tres paises de América Latina han sido escogidos como

los mejores destinos turisticos mundiales en distintas categorias en los World Travel Awards
2021 (WTA).

WTA han publicado su ranking anual, destacando a las islas Maldivas como el Mejor

Destino Turistico del afio.

Peru
En el caso de Latinoamérica, Pera se llevo el galardon a Mejor Destino Culinario y a Mejor
Destino Cultural.

"La riqueza de sus tierras y la diversidad cultural le dan al Perti una gastronomia
exquisita y tremendamente variada", destaca el Ministerio de Turismo peruano en su pagina
web.

"Cada ciudad cuenta con su propio plato regional con sabores unicos. Miles de
productos del campo y decenas de culturas vivas, que desde hace siglos comparten un mismo
territorio, crean una oferta practicamente infinita".

Lima alberga una de las ferias gastronomicas mas importantes del continente. Y sus
platos iconicos, el ceviche y el tiradito, han convertido a esta ciudad en una de las capitales
gastrondmicas del mundo.

En las ultimas décadas, los chefs peruanos han tomado los ingredientes utilizados por
sus antepasados antes del dominio espafiol, incorporandolos con éxito a la cocina
internacional. Surgi6 asi un nuevo estilo culinario, que se inspira en las tradiciones culinarias
del Peru prehispanico y las combina con las tendencias de la cocina internacional.

En el caso del galardon de Mejor Destino Cultural, Perti se destaca por una rica
variedad de destinos que incluyen ciudades con un importante legado historico, asi como
bellezas naturales: ciudades como Arequipa y Cusco, o el departamento de Ancash, con sus
picos dominados por el monte Huascaran, que lo convierte en uno de los mejores lugares del

continente para la escalada.
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En Cusco se puede visitar Sacsayhuaman, hacer una ofrenda a la Madre Tierra con un
chaman, aprender como los lugarefos tifien la lana para producir coloridas vestimentas tipicas
y finalizar su recorrido en Qorikancha, el templo inca sobre el cual se encuentra la iglesia y el
monasterio de Santo Domingo.

Arequipa, por su parte, esta dominada por volcanes. Esto es evidente en los muros de
sus calles, edificios e iglesias; en la maravillosa geografia que ha creado un fértil valle y uno

de los cafiones mas profundos del mundo.

Mejor atraccion

Machu Picchu se ha posicionado como una de las atracciones turisticas mas visitadas
de Latinoamérica y ahora también como Mejor Atraccidon Turistica 2021 de los WTA.

Descubierta en 1911 por el explorador estadounidense Hiram Bingham, se ubica en lo
alto de una montafia en medio de un bosque tropical y es considerado el atractivo turistico por
excelencia del Pert.

El santuario histérico es un lugar que cautiva al turista no solo por su deslumbrante
belleza arquitectonica, sino también por su importante legado historico y cultural.

Machu Picchu es uno de los destinos mas visitados y conocidos de Latinoamérica.

Declarada Patrimonio Cultural y Natural de la Humanidad en 1983 por la Unesco, es
probablemente la construccion arquitectonica mas asombrosa del Imperio Inca.

Esta ciudadela esta formada por templos, palacios, terrazas, monumentos, conjuntos y
murallas; ademas de canales de agua, construidos con grandes bloques de piedra, sin ninguna
amalgama, prueba de la gran sabiduria de la civilizacién Inca.

Rodeado de bosques en la provincia de Urubamba (Cusco), Machu Picchu recibe

anualmente aproximadamente 1 milléon y medio de visitas.

Chile y Ecuador

Pero y si de aventuras se trata, Chile se posiciond como el Mejor Destino de Aventuras
2021. Desde el desierto de Atacama en el norte hasta la Patagonia y la Antartida en el sur, el
pais ofrece a los viajeros una geografia cambiante de region en region.

En el norte se puede visitar por ejemplo la ciudad de San Pedro de Atacama y ver el
atardecer en el Valle de la Luna.

También hacer un tour en bicicleta en el Parque Nacional Pali Aike en Magallanes; o ir
de excursion en los Dientes de Navarino, a 2,8 kilometros de Puerto Williams, la cual recibe

el nombre de "la ciudad mas austral del mundo".
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Y Ecuador, por su parte, corondé como Mejor Destino Ecoldgico 2021. Sus actividades
en contacto con la naturaleza lo convierte en un destino destacado para el buceo, el

avistamiento de aves y ballenas y excursiones.

Otros galardonados
Pero aunque Perti, Chile y Ecuador se posicionaron en el ranking mundial, los WTA

no pasaron por alto otros destinos de la region en distintas categorias.

® Mecjor Destino Playero: San Andrés (Colombia, Sudamérica) y Cancun (México,
Centroamérica)

® Mejor Destino de Ciudad: Bogota (Colombia, Sudamérica) y Mazatlan (México,
Centroamérica)

® Mecjor Escapada de Ciudad: Guayaquil (Ecuador, Sudamérica) y Oaxaca (México,

Centroamérica)

Mejor Destino Cultural de Ciudad: Santiago de Cali (Colombia, Sudamérica)

Mejor Destino Cultural: Pert (Sudamérica) y Cuba (Caribe)

Mejor Destino de Sudamérica: Argentina

Mejor Destino de Centroamérica: Costa Rica

Mejor Destino Turistico Emergente: Montevideo (Uruguay, Sudamérica)

Mejor Reserva Natural: Rio Secreto (México)

Los WTA se establecieron en 1993 para reconocer, recompensar y celebrar los
sectores clave de las industrias de viajes, turismo y hoteleria. La de 2021 fue su edicion

numero 28.
Adaptado con fines pedagogicos. Disponible en:

< https://www.bbc.com/mundo/noticias-59701741 >
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Projeto de Pesquisa

Prof?® Lia Beatrice

Conociendo Hispanoamérica

Turismo por Hispanoamérica
Clase 1




Preguntas...

e Conoces los premios mundiales del Turismo?
 Hasido a algln pais de Hispanoamérica?

» Prefieres campo o ciudad?

¢ Destinos:
o playero
cultural
o ecologico
o gastronémico

Texto:

Los destinos de América Latina

galardonados en los Premios Mundiales del
Turismo

Redaccion
BBC News Mundo
17 diciembre 2021

@

e https://www.bbc.com/mundo/noticias-59701741
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Las vibrantes

¢ https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish

La vibrante

(1) La punta de la lengua se dobla hacia arriba para tocar con sus
bordes la parte mas alta de los alvéolos.

(2) El tronco de la lengua se recoge hacia el fondo de la boca.

(3) El predorso de la lengua toma forma concava.

(4) Los bordes laterales de la lengua hacen contacto con la cara
interior de los molares superiores impidiendo la salida lateral del
aire.

* https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish
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La tepe

(1) La punta de la lengua se adelgaza para elevarse rapidamente y
tocar con sus bordes los alvéolos de los incisivos superiores en un
movimiento que es a la vez ascendente y hacia dentro.

(2) Los bordes laterales de la lengua hacen contacto con la cara
interior de los molares superiores impidiendo la salida del aire
por los lados de la boca.

(3) El velo del paladar permanece elevado.

(4) Las cuerdas vocales vibran.

e https://soundsofspeech.uiowa.edu/spanish

Actividad 1

e VVamos a entrenar con las palabras del texto: %

rodeado
recibe

region
reconocer
recompensar
Argentina
Costa Rica
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Actividad 2...

e En parejas, ustedes deben crear un dialogo
en una agencia turistica. El alumno A quiere
viajar a un pais de habla hispanicay el
alumno B trabaja en la agenciay le ayudara
a hacer el viaje. Al final, van a presentar al

grupo.

Repasando...
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4

Gracias!

00000
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40

PUNTO Y COMA... GASTRONOMIA

Audio 16 Argentino A2
Locucién Jorge Cassino B 1

AJi DE GALLINA

Cortesia de Gastén Acurio

En este ntmero
vamos a aprender a
preparar uno de los
platos mas delicio-
sos y tradicionales
de Peru, el aji de gallina. Para
prepararlo, contamos con la ayuda
y la receta’ especial del famoso
chef peruano Gastén Acurio. Al
cocinero peruano le gusta com-
partir sus platillos favoritos en su

Facebook y esta vez ha tenido la
gentileza® de compartirlo con los
lectores de Punto y Coma. “Una
receta de aji de gallina para todo
el mundo. Una receta para que
lo puedan hacer todos en todo el
mundo. Una version simplificada
que puede adaptarse incluso
fuera del Pert, siempre y cuando
consigan aji" amarillo o aji mirasol.
iAhf les va! ", dice el propio chef.

88

GLOSARIO

1 receta: recipe 2 gentileza: kindness
3 cucharadita: teaspoon 4 mirasol:
sunflower (here: yellow) 5 licuado:
purée 6 rodaja: slice 7 chorro: splash
8 puiiado: handful 9 rallado: grated
10 caldo: broth 11 picar: fo chop

12 dadito: small cube 13 congelado:
frozen 14 pan de molde: square loaf
15 espesar: to thicken

16 empresario: business man

17 aguacate: avocado 18 estar
empefiado en (hacer algo): to be
determined to do something




INGREDIENTES

2 pechugas de pollo (sin piel)

2 cebollas rojas

1 cucharadita® de ajo molido

1 taza de aji amarillo o aji mirasol*
licuado®

Rodajas® de pan de molde sin corteza
Pecanas" o nueces molidas

Un chorro’ de leche evaporada

Un punado® de queso parmesano
rallados

Sal

Pimienta blanca

Papas" cocidas

Huevos duros

Aceitunas

Arroz blanco

AJi Es una variedad de pimiento tipica
de Latinoamérica.

PAPAS Asi llaman a las patatas en
muchas partes de Hispanoamerica.

PECANA O NUEZ DE PECAN Es una
variedad americana de nuez.

SUDAR Es un verbo que se usa

en gastronomia para indicar que la
verdura se frie a fuego muy muy lento
para que suelte su agua muy poco a
poco y se fria muy moderadamente en
Su propio jugo.

PREPARACION

1. Cocer dos pechugas de pollo sin
piel en dos tazas de agua con sal. Es
importante reservar el caldo™ para
después.

2. Picar” dos cebollas rojas en
daditos™ bien chiquitos, echarlas en
una sartén y sudarlas" en aceite por
diez minutos a fuego suave. Anadir
una cucharadita de ajo molido y
sudar dos minutos mds. Después,
anadir una taza de aji amarillo fres-
co y licuado, y sudar diez minutos
mads. Si estd lejos del Pert, busque
en tiendas latinas aji amarillo
congelado™. También puede usar aji
mirasol seco. En ese caso, hidratelo
en agua y lictelo.

3. Anada un punado de pecanas mo-
lidas. Si no consigue pecanas, use
nueces. Inmediatamente después,
afada unas rodajas de pan de mol-
de' sin corteza que habrd licuado
con el caldo donde cociné el pollo.

4. Aiiada la pechuga cortada en
tiras mds bien gorditas. Mover
dos minutos o hasta que espese’.
Anadir un buen chorro de leche
evaporada y un puiiado de queso
parmesano rallado. Probar y
rectificar de sal y pimienta blanca.

5. Sirvalo con las papas (cocidas)
mds ricas que consiga, huevito duro
y aceitunas. Acompanar siempre
con arroz blanco.

&9

www.hablaconene.com 41

GASTON ACURIO es uno de
los chefs mas importantes de
América Latina, el principal
promotor de la cocina peruana
y uno de los responsables de
que Perti tenga el titulo de me-
jor destino culinario del mundo
durante cuatro anos consecuti-
vos en los World Travel Award.

Nacié en Lima en 1967 vy,
ademads de dedicarse a la cocina,
escribe y es empresario®. Llegd
a tener 40 restaurantes en 11
paises de América y Europa, y
su restaurante Astrid & Gastén
de Lima ocupa el nimero 30
en la lista de los 50 mejores
restaurantes del mundo de 2016.
A este chef peruano le gusta leer
poesia, en su dieta diaria no
puede faltar la palta (aguacate'),
estd enamorado de su Lima
natal y estd empenado en'"
conseguir el bienestar de Perti a
través de la cocina.

Su ultimo libro es Sazon en
accion. Algunas recetas para el
Perti que queremos, publicado
por la editorial Mitin en 2016.

GASTON
ACURIO
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Projeto de Pesquisa

Prof?® Lia Beatrice

Conociendo Hispanoamérica...

Peru

Clase 2

90




91




92

Aji de Gallina

Revista PuntoyComa
n° 64

* https://s3-eu-west-1.amazonaws.com/hce-media-privado/muestras_pyc/puntoycoma64_muestra.pdf

Actividad 1

e VVamos a entrenar con las palabras del texto:

arroz o
reservar o
ricas e
responsables BG|
restaurantes *

®

@
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ividad 2...
Una cena Peruana Actividad 2

e Ustedes invitaron unos amigos a cenary
necesitan prepararles la cena. Para eso,
deben elegir: |

o |la entrada

o el plato principal

o la bebida !

o el postre ———l

e Al final, van a presentar al grupo.

Repasando...
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4

Gracias!
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Lejos de la ciudad
Muerdo
Vengo del aire caliente que mueve el cafaveral
Traigo el olor a mi gente de limoén y de azahar
Vengo de andar la vereda del agua por el brazal
Del granado y de la higuera, de sombra pa' descansar
Lejos de la ciudad
De sombra pa' descansar
Lejos de la ciudad
Vengo de un surco en la tierra
De sangre para sembrar
Del sudor con que se riega
La flor de la libertad
Vengo de un pueblo valiente
De gente que lucha el pan
Con las ufias y los dientes
Frente a esos otros que van
Vendiendo el suelo que pisan
Tratandote de comprar
Y no conocen la vida
Y son esclavos del mal
Andan con falsa sonrisa
Y rondan la oscuridad
No saben de donde vienen
Y menos adonde van
Lejos de la ciudad
Lejos de la ciudad
Lejos de la ciudad
Lejos de la ciudad
Soy de caminos de piedras
De calles sin asfaltar
Mi abuela no fue a la escuela

Pero aprendi6 luchar

95
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Fue una nina de la guerra

Y por eso sabe mas, que esos
Intelectuales que hablan en la capital, de...
De la izquierda y del... del progreso
Aunque pagan con divisa hasta los besos
Van de revolucionarios

Teorizan en lo ajeno

Y son parte del problema, aunque se nieguen a verlo, y yo
Lejos de la ciudad

Lejos de la ciudad

Lejos de la ciudad

Lejos de la ciudad

Fonte: Musixmatch

Compositores: Jose Miguel Alfaro Gonzalez / Gustavo Alberto Pinochet Iturriaga

\ 4

Projeto de Pesquisa

Prof? Lia Beatrice
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Conociendo Hispanoamérica...

Ecuador

Clase 3

Parque Nacional Yasuni




A PARQUE NACIONAL YASUNI

Watch on (BB YouTube

Cancion:
Lejos de la cmdad

" MUERDO - Lejos De La Ciuda

.ﬂh

"W

Watchon @Youlube 08

Escucha la cancion y rellena los
huecos

98
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Actividad

e Vamos a entrenar con las palabras de la cancion: *

rondan
guerra
revolucionarios

Repasando...
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Gracias!
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Querida muerte (No nos maten)
Renee Goust
Si observas desde afuera no lo notas
pero una duda crece en mi cabeza
,Sera que lo mejor es ir a prisa
mientras doy vuelta en la esquina
de los ojos que me acechan?
(Sera que les aguanto la mirada?
(O serd mejor andar

y dar la vuelta en otra cuadra?

La otra cuadra es un poco lo mismo
Ciudad exponencialmente pesada
(Seré que solo soy placer gratuito?
Jun anaquel abastecido?

“Mire a ver si algo le agrada”
,Serd que en esta curva de cadera
mi vida corre peligro

mas que en la de carretera?

Mi madre me decia “ten cuidado”

Mejor no andar de noche por las calles

Y fijate muy bien que cualquier trago que te tomes
te lo sirvan cuando estés ahi delante

A mis hermanos no se qué les dijo

No se si le mortifique

que alguna mujer los mate

Ay, querida muerte
No, no vengas hoy
Ay, querida muerte
No vengas hoy



No todas correremos con la suerte

Estar de suerte ahora es estar viva
Abhora estar de suerte es que tu novio

no resulte violador, abusador o femicida
Ahora estar de suerte es que a la muerte

No le guste tu cintura y en su troca no te siga

Yo ya no sé¢ qué hacer con esta rabia

Lo mismo mis amigas y pareja

Denuncias y denuncias y denuncias y denuncias
y nomads no se ve nadie tras las rejas

Estén libres afuera emborrachando a alguna chica

para ver si en unas horas la cortejan

Ay, querida muerte
No, no vengas hoy 2x
Ay, querida muerte

No vengas....

(No nos maten, no,
Ya no nos maten
No nos maten, no,

Ya no nos maten)

Si observas desde afuera no lo notas
pero una duda crece en mi cabeza
(Sera que lo mejor es ir a prisa
mientras doy vuelta en la esquina
de los hombres que me acechan?
(Sera que les aguanto la mirada?
(O serd mejor andar

y dar la vuelta en otra cuadra?
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Mitsica, Letra e Vocal por Renee Goust

Produzida por Matias Cella e Renee Goust



4

Projeto de Pesquisa

Prof? Lia Beatrice

Conociendo Hispanoamérica...

México

Clase 4
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Mejor destino playero:

Cancun

Qué ver en Canclin | 10 Lugares imprescindibles M X

Watch on [ Youlube
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Cancion:

Querida Muerte (No nos maten)

@ Querida Muerte (No Nos Maten) Lyrics Video - Renee Goust

Watch on (@3 YouTube

Actividad

» Vamos a entrenar con las palabras de la cancion: %

rabia
oEIGIE
GIER
emborrachando
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Repasando...

4

Gracias!
O 0 0 0 O
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