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RESUMO

Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas sdo areas do conhecimento que
englobam o conjunto de informagdes disciplinares interligadas por seus principios
acerca dos fendbmenos naturais. Nem sempre as convergéncias nas diferentes areas
do conhecimento sdo percebidas pelos docentes em formacgao inicial. Assim, a
problematica desta pesquisa surgiu a partir das inquietagcdes vivenciadas pela autora
enquanto docente da educacao basica: De que maneira os cursos de Licenciatura
em Ciéncias Exatas e em Ciéncias da Natureza de Instituicbes de Ensino Superiores
publicas no estado do Rio Grande do Sul realizam a abordagem interdisciplinar na
formacéo inicial de professores? A pesquisa se constitui em um estudo de carater
qualitativo, do tipo exploratério com analise sistematica da bibliografia. A pesquisa
analisou as Licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas de Instituicdes
de Ensino Superior (IES) publicas do estado do Rio Grande do Sul. A coleta de
dados ocorreu no repositério da CAPES por meio da Revisdo Sistematica da
Literatura e pela andlise de documentos: Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) das
IES, entrevistas com coordenadores dos cursos, questionarios aplicados com
docentes e discentes (regulares e egressos) desses cursos. As compreensdes
acerca da questdo norteadora emergiram por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2007) e foram desdobradas em metatextos intitulados:
“A integracdo como atitude tedrico-pratica entre os componentes curriculares do
Ensino Superior”; “Abordagem interdisciplinar em trabalho colaborativo de areas
distintas proporciona integracdo entre saberes e compreensao global do
conhecimento”; “Planejamento interdisciplinar impulsiona a atitude da pratica
interdisciplinar, inovagdo metodolégica e base da formacéo inicial em ciéncias
exatas e da natureza”. Na formagao docente em uma perspectiva interdisciplinar, a
utiizagdo de disciplinas como seminarios integradores foram apontados como
momentos pontuais utilizados para a pratica interdisciplinar. Foi possivel evidenciar
que as IES analisadas elucidam em seus documentos norteadores significativos
esforcos para promover a interdisciplinaridade nos cursos, embora a efetiva
associacao entre teoria e pratica por meio da promoc¢ao de uma atitude como acao
desfragmentadora do conhecimento e a promogdo do didlogo por meio do
planejamento interdisciplinar docente em espaco-tempo especificos, tenha se

mostrado o degrau a ser superado. O produto educacional “Interdisciplinaridade na



pratica docente” resulta como potencial recurso para a promocado da atitude

interdisciplinar docente.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Formagao Docente. Licenciatura. Ciéncias

Exatas. Ciéncias da Natureza.



ABSTRACT

Natural Sciences and Exact Sciences are areas of knowledge that encompass the
set of disciplinary information scientifically interconnected by their principles about
natural phenomena. The existing convergences in the different areas of knowledge
(Chemistry, Physics, Mathematics, Biology) are not always easily perceived by
teachers in initial training. Thus, the problem of this research arose from the
concerns experienced by the author as a teacher of basic education: How do the
Degree courses in Exact Sciences and in Natural Sciences of public Higher
Education Institutions in the state of Rio Grande do Sul carry out the interdisciplinary
approach in initial teacher education? The research is a qualitative, exploratory study
with systematic analysis of the bibliography. The research analyzed the Degrees in
Natural Sciences and Exact Sciences of public Higher Education Institutions (HEIs)
in the state of Rio Grande do Sul. Data collection took place in the CAPES repository
through the Systematic Literature Review and document analysis: Course
Pedagogical Project (PPC) of the HEIls, interviews with course coordinators,
questionnaires applied to professors and students (regulars and graduates) of these
courses. The understandings about the guiding question emerged through Discursive
Textual Analysis (DTA) (MORAES; GALIAZZI, 2007) and were unfolded in metatexts
entitled: “Integration as a theoretical-practical attitude between the curricular
components of Higher Education”; “Interdisciplinary approach in collaborative work in
different areas provides integration between knowledge and global understanding of
knowledge”; “Interdisciplinary planning drives the attitude of interdisciplinary practice,
methodological innovation and the basis of initial training in exact and natural
sciences”. In teacher training from an interdisciplinary perspective, the use of
disciplines such as integrative seminars were pointed out as specific moments used
for interdisciplinary practice. It was possible to show that the analyzed HEIs elucidate
in their guiding documents significant efforts to promote interdisciplinarity in the
courses, although the effective association between theory and practice through the
promotion of an attitude as a defragmenting action of knowledge and the promotion
of dialogue through planning interdisciplinary teaching in specific space-time, has
proved to be the step to be overcome. The educational product “Interdisciplinarity in
teaching practice” is a potential resource for promoting an interdisciplinary teaching
attitude.



Keywords: Interdisciplinarity. Teacher Training. Degree. Exact Sciences. Natural

Sciences.
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1. INTRODUGAO

A educacido brasileira tem passado por periodos de transformacdes e
reformulacbes de suas concepgdes pedagogicas (LDB 1961; 1971; 1996). Essa
continua busca por melhorias que abarcam os conhecimentos no ambiente escolar
tem conduzido a educagao para uma situacéo de relacionar ciéncia a realidade e ao
cotidiano social, aliando-os a um movimento colaborador benéfico a
contextualizacdo dos saberes pela comunidade escolar. Segundo Morin (2000, p.
43), “contextualizar € a capacidade de organizar o disperso em uma compreensao

global”.

Na perspectiva globalizada da compreensdo, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Exatas tornaram-se areas do conhecimento que englobam o conjunto de
informacdes disciplinares cientificamente interligadas por seus principios acerca dos
fendbmenos naturais. Universidades que ofertam essas areas em Licenciaturas
incluem nos curriculos disciplinas especificas originarias do curso, porém aportam
barreiras a compreensao dos pontos em comum que as correlacionam. Assim, nem
sempre as convergéncias existentes nas diferentes areas do conhecimento sao
facilmente percebidas pelos estudantes em formacdo. Essas caracteristicas em
comum, os elos entre os saberes, as diferentes, mas sincronas, concepg¢des de
mundo, precisam de um olhar menos parcial para serem reconhecidos e notados no

contexto académico, ainda na formacéo inicial do professor.

Assim, a abordagem interdisciplinar dos saberes é percebida como meio
facilitador da compreensao para a aprendizagem e “comunicagao entre os infinitos
mundos vividos” (FAZENDA, 1993, p. 25). A interdisciplinaridade é também
apresentada como rota ou caminho a ser trilhado de maos dadas a parceiros’. Todos
na busca pela compreensdo das complexas convergéncias que permeiam o0s
saberes sociais e cientificos das areas de conhecimentos afins (FAZENDA, 1991;
DEMO, 2008).

No Brasil, no final da década de 60, a proposta de abordagens
interdisciplinares intensificou as discussées académicas em torno da formacgao inicial

e continuada dos professores, até entdo pautada na memorizagao e repeticdo de

" termo utilizado pelos autores para expressar a cumplicidade em uma relag&o interdisciplinar.
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conteudos (FREIRE, 2002). As Instituigdes de Ensino Superior (IES) remodelaram
seus curriculos adequando-se a nova realidade educacional instituida (LDBEN n°
9.394/96), a qual pautava-se na reflexdo, na pesquisa e na visdo global do
conhecimento. Desta forma, a abordagem interdisciplinar foi progressivamente
inserida nos documentos norteadores das IES. Contudo, embora atendam a critérios
basicos sancionados, a compreensao de como a interdisciplinaridade € exercida de
forma a ser integrada ao fazer dos docentes em formacao inicial, nas dependéncias

universitarias de IES publicas gauchas, se mostra uma incognita.

Neste sentido, diante das informacgdes apresentadas, destaca-se o olhar
aprofundado e estimulador a mudangas nos encaminhamentos metodolégicos
empregados nas licenciaturas, em especial, nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Exatas e Licenciatura em Ciéncias da Natureza. As transformacdes filosdficas e
metodoldgicas inerentes ao processo de formacgao inicial do profissional docente,
sdo esperadas que ocorram ainda na Universidade, pois, segundo Anténio Severino,
na universidade sao sustentadas permanentes constru¢gdes do conhecimento
(SEVERINO, 2009, p. 130).

A partir das consideragdes discorridas, desdobram-se algumas questbes de
pesquisa: Como configurar a formagédo de uma grande area interdisciplinar em
praticas metodologicas aplicaveis na educagao basica? De que modo o curso de
Ciéncias? pode caracterizar-se como elemento impulsionador na formacgéo de
profissionais que pautam sua pratica pedagogica na pesquisa € no ensino

interdisciplinar?

Ao refletir as consideragbes tecidas e propondo-se responder aos
questionamentos evidenciados, registra-se o problema norteador deste estudo: De
que maneira os cursos de Licenciatura em Ciéncias Exatas e em Ciéncias da
Natureza de Instituicoes de Ensino Superiores publicas no estado do Rio
Grande do Sul realizam a abordagem interdisciplinar na formagao inicial de
professores?

Entende-se a formacgao inicial como sendo o ponto de partida preparatério
dos profissionais que atuardo na educagao basica, proporcionando a formagao

minima para auxiliar no desenvolvimento educacional, cognitivo e social de criangas

2 expressao que utilizamos para representar os cursos de Licenciaturas em Ciéncias da Natureza e
de Licenciatura em Ciéncias Exatas.
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e adolescentes. A afirmacao de Névoa aponta que estes profissionais sao incubidos
a disciplinarizagao escolar, pois “ensinam as disciplinas, as matérias do programa,
em aulas dadas simultaneamente a todos os alunos; e asseguram a disciplina, as

regras de comportamento e de conduta dos alunos” (NOVOA, 2019, p. 3).

Além disso, a formagéo requer um olhar global sobre o cotidiano vivenciado
pelos educandos, interligando os saberes de forma a exprimirem sentido e
significacdbes entre os aprendizados e o0s acontecimentos cotidianamente
vivenciados. Este € o futuro que se tornou presente e, ainda de acordo com o autor ,
“um futuro que ja faz parte da vida das nossas criangas” (NOVOA, 2019, p. 3).
Assim, a formacéo interdisciplinar de professores requer profissionais capacitados a
transcender, isto é, ir além de suas disciplinas e conhecimentos fragmentados.
Requer um profissional ciente de suas limitacdes e acessivel ao compartilhamento
de informacgdes e “integracdo das disciplinas num mesmo projeto” (FAZENDA, 2003,
p.48). Portanto, a interdisciplinaridade € entendida como estratégia metodoldgica de
acao convergente integrada por disciplinas de areas afins para o alcance de

objetivos comuns.

A partir da compreensdo da necessidade de mudangas de paradigmas na
formagdo de profissionais da educacédo, condicdo que a sociedade exige dos
docentes, e na busca por respostas aos questionamentos evidenciados, o objetivo
geral desta pesquisa € compreender de que maneira os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Exatas e em Ciéncias da Natureza de Instituicdes de Ensino Superior
publicas no estado do Rio Grande do Sul realizam a abordagem interdisciplinar na
formacao inicial de professores.

No intuito de auxiliar a pesquisa e norteando os caminhos a serem trilhados,
apresentam-se 0s seguintes objetivos especificos:

1) Investigar os aspectos essenciais que referendam o ensino interdisciplinar na
formacao inicial docente por meio de uma Revisao Sistematica da Literatura;

2) Analisar de forma qualitativa os Projetos Pedagdgicos de Curso das
graduagdes em Licenciatura em Ciéncias Exatas e Licenciatura em Ciéncias
da Natureza das IES publicas do estado do Rio Grande do Sul, por meio das

tematicas de analise Termo interdisciplinaridade presente nos PPCs e
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Conversagao entre o documento e a pratica quanto a abordagem
interdisciplinar;

3) Compreender a pratica metodoldgica interdisciplinar realizada nas I|ES
publicas por meio de questionarios e entrevistas com discentes, docentes e
coordenadores de cursos de Licenciatura em Ciéncias Exatas e Licenciatura
em Ciéncias da Natureza das IES publicas do Rio Grande do Sul, por meio
das tematicas de analise Metodologia integradora/ Integragéo curricular
durante a formacao inicial e Conversacdao entre o documento e a pratica
quanto a abordagem interdisciplinar;

4) Elaborar, como produto educacional, um componente curricular e/ou
extracurricular para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Exatas e de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza que propicie o raciocinio critico
interdisciplinar dos aspectos tedricos e metodoldgicos inerentes ao fazer
docente da atualidade.

Ao delinear a conjuntura em que discorre a compreensao desta pesquisa,
assim como o objetivo geral deste estudo, apontam-se os aspectos organizacionais

desta dissertagao, a qual esta dividida em capitulos.

O primeiro capitulo versa sobre o cenario educacional em que os temas
chave desta investigacdo propiciam a reflexdo e impulsionam a investigagdo no
contexto da educacdo. A interdisciplinaridade nas Ciéncias € apresentada como
fator de fomento a complexa concepcado de interagdo cientifica no processo

formativo docente, sendo o tema emergente da problematizagao proposta.

No segundo capitulo € apresentado o contexto responsavel por motivar esta
pesquisa. Os elementos essenciais deste estudo surgem a partir de concepgdes
originadas por meio de experiéncias da pesquisadora na area da docéncia na
educacao basica, principalmente relacionada a Ciéncia. Estas convicgdes foram
gradualmente sendo construidas, refletidas e indagadas ao longo da trajetdria

descrita.

O terceiro capitulo apresenta as concepgdes tedricas e suas inter-relacoes
que auxiliam na sustentagcado e fortalecimento das compreensdes tecidas neste
estudo, tais como as Ciéncias, a interdisciplinaridade e a formacéao inicial de

professores. A trilha construida por especialistas corrobora para a apreensado de
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significados necessarios a estruturagdo desta pesquisa. Assim, este capitulo inicia
com um breve panorama histérico da Ciéncia e a relagdo com economia, sociedade
e educagao. A fragmentacdo do conhecimento em decorréncia da disciplinarizagao
escolar é expressa como objeto de estudo de diferentes vertentes que defendem a
visao uUnica e multipla do conhecimento. O olhar para a interdisciplinaridade disserta
a associacao deste enfoque a formacéo inicial de professores de Ciéncias como

abordagem intrinseca a esta area de formacgao.

O capitulo seguinte, quarto capitulo, apresenta a Revisao da Literatura. Esta
modalidade de pesquisa, de forma sistematica, auxilia no encontro de estudos ja
realizados acerca da tematica pesquisada. Desta forma, possibilita a compreensao
dos estudos ja realizados e a visualizagdo de lacunas de pesquisa sobre a tematica

de estudo.

A seguir sao apresentados os procedimentos metodoldgicos, quinto capitulo,
que sao orientadores do percurso desenvolvido neste estudo. Estes procedimentos
apresentam caracteristicas de uma abordagem qualitativa em que os instrumentos
de investigagdo e as informagdes coletadas e produzidas sao analisadas
conjuntamente a pesquisa bibliografica e com a pesquisa documental. Esses

materiais s&o aportados por meio da Analise Textual Discursiva (ATD).

O sexto capitulo e seguintes apresentam os resultados obtidos durante o
percurso investigativo, assim como a discussédo dos dados resultantes. A discusséo
€ realizada por meio de metatextos, os quais possibilitam a apresentacéo de trechos
das unidades de sentido emergidos da decomposi¢cao dos textos analisados. As
compreensodes obtidas ao longo da investigagao estao expressas nas consideragdes
finais desta dissertagdo, a qual apresenta seus aportes tedricos no capitulo referente

as referéncias bibliograficas.

2. CONTEXTO MOTIVADOR A PESQUISA

Neste capitulo serdo apresentadas as experiéncias em docéncia na educagao

basica vivenciadas e que fundamentam a motivagao pela tematica de pesquisa
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desta dissertacdo. A relacdo entre a interdisciplinaridade e a formacéo inicial de
professores em Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza trouxe a reflexdo as
praticas pedagodgicas exercidas partindo de uma perspectiva diversa, integrada e
global. Neste sentido, € importante a escrita em primeira pessoa com o intuito de
expressar ao leitor, com clareza, os fatos transcritos e elucidados nas linhas

seguintes.

2.1 Da experiéncia docente a agao interdisciplinar

O inicio de meu® caminhar como docente na educagéo basica teve seu ponto
de partida em agosto de 2009. Ao longo destes 13 anos aos quais fui acumulando
aprendizagens e adquirindo experiéncias, o ensino por “caixas™ do conhecimento
tem se construido gradualmente em minhas concepgdes como um retrocesso no
processo educativo, tornando-se inconveniente ao planejamento pedagdgico.

Contudo, nem sempre vislumbrei a docéncia desta maneira.

A conclusdo de minha graduagdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(2005 a 2008) propiciou a sensacao de dever cumprido. O compromisso de estudar,
de aprender e compreender, de praticar e aplicar, de estar apta a enfrentar a
realidade escolar da sociedade em que vivia, enriqueciam o ego e a soberba de
formanda do ensino superior. Ao retomar as lembrangas deste periodo,
surpreendo-me com os ideais utopicos e imaturos de que “eu e a biologia
mudariamos o mundo”. Talvez seja exatamente este o sentimento de toda jovem
formanda ingénua com 20 anos de idade e ingressante no mundo do trabalho,
irradiando energia e vislumbres com a enorme bagagem que recebera e que

“acredita” saber utilizar.

A experiéncia como docente iniciou-se na Escola Estadual de Ensino Médio
Xangri-la, ministrando a disciplina de Biologia para estudantes de 15 a 70 anos de
idade, distribuidos nos trés turnos de trabalho. Os estudantes oriundos das

diferentes escolas municipais de Ensino Fundamental encontravam-se na unica

% Essa segéo foi escrita em 12 pessoa do singular por tratar-se de relato de informagbes pessoais da
pesquisadora.

4 O termo utilizado derivou-se da compreensio conceitual de “quadros” utilizado por Michel Foucault
em seu livro Vigiar e Punir: Nascimento da prisdo (FOUCAULT, 2013, p. 201), em que o autor
denominou ‘disciplina’ como forma de ordenar o que é complexo.
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escola de ensino médio do municipio. Além da realidade educacional diferente da
que estavam habituados, os estudantes encontravam uma professora de Biologia
que, “assenhorando-se do conhecimento disciplinar” (FAZENDA; PESSOA, 2013, p.
15), acreditava nas concepgdes bioldgicas como verdades unicas e absolutas. A
nocao inadequada se tornava visivelmente aparente na prépria postura egocéntrica
que apresentava no ambito da sala de aula. Nao me orgulho dos primeiros anos na
docéncia. O baixo interesse dos adolescentes e a conceituagdo da Biologia como
sendo um componente curricular de dificil compreensdo fizeram sentido quando
percebi que minha postura e metodologia unilaterais, por si s6, conceberam um

esteredtipo disciplinar, colocando-o em um pedestal intocavel pelos educandos.

Os anos foram passando e com eles vieram o amadurecimento e a
necessidade da reflexdo sobre as acdes. As constantes afirmativas advindas do
publico estudantil de que a Biologia era extremamente dificil e que sua compreenséao
nao se alocava no contexto em que se encontravam, passaram a intrigar-me e
causar inquietacdo. “A Biologia sempre se apresentou, aos meus olhos, como um
contetdo pronto, ja elaborado” (PENA, 1993, p. 59) embora concomitantemente,
fecundava o sentimento desestimulador diante os conteudos repetidamente
trabalhados ano apdés ano. “Todo conhecimento comporta o risco do erro e da
ilusdo.” (MORIN, 2002, p. 19)

Ministrar aulas desdobrou-se em acédo desmotivadora. O entendimento da
gravidade da situagdo tornou-se realidade quando da percepgdo de que mesmo
havendo cursado e formado na profissdo almejada ndo me sentia profissionalmente
realizada. Segundo Morin (2002), este sentimento de incompreensao tem avangado
e se alastrado entre os humanos, e justamente por ser graduada em licenciatura é
que nao poderia permitir que o fracasso pessoal, o qual me assolava, fosse um dos

responsaveis pelo fracasso escolar de meus educandos.

Neste mesmo periodo iniciava-se o processo de implantagdo do Ensino
Médio Politécnico em todo o estado do Rio Grande do Sul (2012-2014). A proposta
expressa no regimento do EMP elaborada pela SEDUC/RS apresentava como

objetivo e processo metodoldgico:

Compreender os fundamentos cientificos-tecnoldégicos dos processos
produtivos relacionando teoria e pratica, parte e totalidade e o principio da
atualidade na produgéo do conhecimento e dos saberes. (RIO GRANDE DO
SUL, 2012, p. 8)
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Dialogo das disciplinas e areas do saber, sem a supremacia de uma sobre a
outra, trabalhando o objeto do conhecimento como totalidade. (RIO
GRANDE DO SUL, 2012, p. 15)

A imposta desacomodacao da classe docente causou alvorogo e inumeras
reclamacgdes manifestadas como resisténcia, por mim e meus colegas. Sair da zona
de conforto era mais dificil do que admitir que a situacdo nao estava tao confortavel
como parecia. Desisti de resistir quando fui surpreendida, em uma das incontaveis
reunides pedagogicas, pela popular frase “manda quem pode e obedece quem
precisa”. Este conjunto de palavras, logo que pronunciadas, lembraram-me de que
precisava® economicamente do emprego e que a mudanga proposta era uma de
minhas atribuigbes dentro do cargo em que ocupava. “Assim como O oOxigénio
matava os seres vivos primitivos até que a vida utilizasse esse corruptor como
desintoxicante, da mesma forma a incerteza, que mata o conhecimento simplista, &
o desintoxicante do conhecimento complexo.” (MORIN, 2002, p. 31) Hoje, anos
depois, ao refletir sobre o que disse Morin compreendo que naquele momento
metodologicamente eu precisava mudar, precisava do oxigénio que as indagacoes e
reflexdes proporcionam ao conhecimento. Esta era a minha verdadeira necessidade.
A mudanga de procedimentos, de filosofia, de vivéncia em grupo, de visualizar
minha disciplina como ndo sendo o centro do saber, mas como uma parte integrante

e importante para a compreensao de um vasto universo de conhecimentos.

A reestruturacdo do ensino médio em ensino politécnico desencadeou
alteracbes para além apenas de sua nomenclatura. A mudanca das avaliagdes
registradas, antes por notas, para somente conceitos, trouxe inseguranga e o
desapego a avaliagdo quantitativa da aprendizagem dos discentes. A alteragdo na
expressao dos simbolos utilizados, de numeros para conceitos, intrinsecamente

carregava intensa representatividade.

Com a avaliagao conceitual aprendi a conhecer o publico estudantil. Aprendi a
vé-los como seres que necessitam de diferentes fatores impulsionadores para o
alcance significativo da aprendizagem. A formulagdo de avaliagbes contextualizadas

que propiciassem a significativa aprendizagem por meio da contemplagdo de

® A necessidade de melhores condigbes econémicas para a sobrevivéncia na sociedade atual muitas
vezes direcionam o profissional da educacéo para um acumulo exacerbado de horas trabalhadas, as
quais tendem a comprometer a qualidade e profundidade nos saberes abordados em sala de aula. A
mudanga pedagogica fez nascer na autora a compreensado do quao rasas e solitarias estavam suas
aulas, ndo abrindo espago para dialogos e reflexdes entre as demais disciplinas e docentes da
instituicao.
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diferentes objetivos, auxiliaram os discentes na internalizagcdo e diferenciagcao de
significados (MOREIRA, 2011, p. 33).

Entretanto, o fato inovador e divisor de aguas em minha trajetéria docente foi
algo inimaginavel: lecionar interdisciplinarmente. A alteragdo da grade curricular de
disciplinas para areas do conhecimento objetivava reorganizar a metodologia de
trabalho dos docentes do Ensino Médio, de forma a planejarem e avaliarem a

aprendizagem conjuntamente as demais disciplinas da area de sua especialidade.

Constantes e periddicas foram as reunides com os colegas professores das
disciplinas de Quimica e Fisica, as quais de imediato ndo apresentaram-se
produtivas. Com a regularidade dos encontros, das discussbes, das tomadas em
conjunto de decisbes e da formulagdo integrada de questbes, o egocentrismo
disciplinar cedeu espaco a admiragédo pelo conhecimento das demais disciplinas. A
compreensao de que os limites do saber impostos pelos docentes, os quais na
realidade ndo existem, alcangou-me por meio de um olhar interdisciplinar. O
conhecimento dos diferentes saberes se completa em uma constante necessidade
de “complexas interretroacdes® (MORIN, 2006, p. 14), em que o marco delimitador

de uma disciplina € derrubado pela explicitagao cientifica de outra da mesma area.

Ou seja, alcancei a compreensdao de detalhes da Biologia quando
conscientizei-me da presenga constante da Fisica e da Quimica nos processos
bioldégicos e que estes, quando trabalhados em conjunto, apresentavam uma viséo
unitaria e, respondendo as remanescentes incognitas, traziam o entendimento global
do processo pelos estudantes. “Descobrir-se interdisciplinar € uma experiéncia
gratificante.” (PENA, 1993, p. 59)

Desta forma, ao vivenciar praticas interdisciplinares em auldées ministrados
com docentes e discentes do ensino médio (Figura 1), reforcou em mim a percepgao
da necessidade de parceiros, aflorando o anseio em lecionar em rede (MACHADO,

2000) e para além dos limites engessados dos saberes.

& Termo utilizado pelo autor como resultado da unificagdo das palavras “interagéo” e “retroagao”
(MORIN, 2001, p.13), para elucidar a constante e complexa organizagédo entre o todo e suas partes;
as partes e o todo.
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Figura 1 - Professores dos componentes curriculares da area das Ciéncias da Natureza em

uma aula interdisciplinar

Fonte: Acervo pessoal da autora

Com a proposta do Ensino Médio Politécnico, o componente curricular
Seminario Integrado surge para compor o curriculo dos estudantes. A proposta da
disciplina, a qual eu também ministrava, objetivava integrar os saberes adquiridos
pelos discentes no decorrer das aulas e propiciar a integragdo dos conhecimentos,
por meio de seminarios, para a comunidade escolar. A disciplina organizava-se de
forma a oportunizar aos estudantes de Ensino Médio o contato com a futura
realidade académica que o0s aguardava, como a constante busca pelo
conhecimento, a desenvoltura na diccdo e defesa de suas ideias, o contato com a
escrita cientifica, a divulgagdo dos resultados de seus aprendizados, a figura do
professor da area como sendo orientador de pesquisa.

Segundo Morin, "o especialista de disciplina mais restrita ndo chega sequer a
tomar conhecimento das informag¢des concernentes a sua area” (MORIN, 2001, p.
16). Assim, a necessidade da pesquisa constante para auxiliar os discentes,
movia-me e impulsionava-me a buscar novas conexdes entre os conhecimentos. Por
consequéncia, o aprofundamento nos estudos relacionados a temas da area das
Ciéncias Exatas e das Ciéncias da Natureza, assim como a ligagdo e
contextualizacdo dos saberes, passaram a ser corriqueiros e fundamentais em meu
cotidiano pedagdgico.

Em meio a este contexto, sou nomeada em uma escola de Ensino
Fundamental como professora de Ciéncias das séries finais. Ao deparar-me com um
ambiente conservador em suas metodologias, com alunos em sua maioria oriundos
da zona rural e com colegas adeptos ao ensino transmissivo e bancario do

conhecimento, presumo estar diante de um novo desafio.
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De acordo com Noévoa, a formagédo de professores € “mais do que um lugar
de aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formacdo de professores € o
momento chave da socializacdo e da configuragéo profissional” (NOVOA, 1992, p.
16). A cada nova oportunidade de formagao continuada fui construindo a percepg¢ao
de que quanto maior o tempo de experiéncia docente, maior € a dificuldade na
aceitacdo da necessidade de mudancas e da conscientizacdo da constante
atualizagdo metodologica.

A concepgao conservadora e disciplinar dos colegas docentes surgiu na
proposicdo da execucdo de uma Feira de Ciéncias em parceria com outras
disciplinas. A expressao “eu nado sei fazer” ecoou acompanhada de rechagos
desestimuladores entre conversas pelos corredores. A decepcéao recaida sobre mim
foi amenizada pela receptividade ao novo manifestada por uma colega em inicio de
carreira. Esta colega, sem receio as mudangas, mostrou-se motivada pela busca do
planejamento em conjunto, onde “a complexidade é a unido entre a unidade e a

multiplicidade” (MORIN, 2002, p. 38), como em uma relagéo de parceria.

3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para a adequada compreensdao de um fendmeno ha a exigéncia de
dedicagdo na busca por conhecimentos daqueles que ha muito ja se dedicaram e
trilharam esta mesma jornada. Ouvir (ler) a revelacdo do apreendido por meio de
escritos de estudiosos que se debrucaram sobre a tematica, fortalece e aporta
teoricamente as linhas construidas nesta pesquisa. Esta, por sua vez, versara
acerca de importantes tépicos que circundam o estudo da hermenéutica e a seara
da Histdria das Ciéncias, focalizando a interdisciplinaridade existente no contexto de

origem cientifica e no que se refere a formacao inicial docente.

Ao realizar esta busca histérica, objetiva-se elucidar a formagao dessas areas
cientificas no mundo, em especifico no Brasil, bem como aprofundar conceitos que
norteardo a compreensdo da tematica. Um panorama de como a hermenéutica
filosofica contribui nesta pesquisa, assim como a interdisciplinaridade é entendida
por diferentes autores e documentos oficiais brasileiros e sua relevancia na
preparacdo do profissional docente, compreende-se necessario para o alcance dos

objetivos propostos.
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Neste capitulo, a énfase da escrita sera subsidiada por meio de concepcdes
de tedricos que tém sustentado, fortalecido e acompanhado os curtos e continuos

passos desta investigagao cientifica.

3.1 Hermenéutica: a arte da compreensao

A palavra hermenéutica nos remete a etimologia grega do verbo
hermeneuein, a qual a pesou de significado com o sentido de interpretar e
compreender. Interpretacdo € um movimento que sempre fez parte do cotidiano
humano. Para Palmer (1969, p. 20) “o proprio facto de existir pode ser considerado

como um processo constante de interpretacao”.

Em sua obra “Hermenéutica”, Palmer (1969) destaca a distingdo de seis
modernas conceituagdes deste campo de estudo, as quais surgiram a partir do
momento histérico vivenciado e da maneira que as problematicas eram interpretadas
pelos estudiosos em cada época, ou seja, dependiam do ponto de vista empregado
para analise e compreensao.

O campo da hermenéutica tem sido interpretado (numa ordem cronoldgica
pouco rigorosa) como: 1) uma teoria da exegese biblica; 2) uma
metodologia filolégica geral; 3) uma ciéncia de toda a compreensdo
linglistica; 4) uma base metodologica dos Geisteswissenschaften; 5) uma
fenomenologia da existéncia e da compreenséao existencial; 6) sistemas de
interpretacdo, simultaneamente recolectivos e inconoclasticos, utilizados

pelo homem para alcancgar o significado subjacente aos mitos e simbolos.
(PALMER, 1969, p. 43)

Campo de estudo da filosofia conhecida como “a arte da interpretacao”
(GRONDIN, 1999, p. 23), a hermenéutica nao esta ligada apenas a transmissao de
informacdes, mas na interpretagdo destas. Assim, é abordada como elemento
primordial nesta investigacdo, pois a natureza desta estd em buscar as
compreensoes sobre a interdisciplinaridade vivenciada e praticada em diferentes
instituicdes de ensino superior publicas a partir de diferentes fontes textuais

informativas.

Conhecer os contextos para interpretar as afirmacdes documentais, sao
praticas fundamentais para efetivar a compreensdo do objeto aqui estudado (a
interdisciplinaridade). Para Palmer (1969), o processo de decifrar e interpretar é o
ponto central da hermenéutica. Segundo ele, a hermenéutica “é essencialmente a

tarefa de compreender textos”, mas esta além apenas da linguistica, pois “seus
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principios aplicam-se ndo s6 a obras escritas, mas também a quaisquer obras de
arte” (PALMER, 1969, p. 20-22).

Neste sentido, o aprofundamento acerca do pensamento sobre hermenéutica
de alguns dos principais hermeneutas em um dos capitulos destes escritos, torna-se
primordial para fundamentar as linhas de reflexdo que emergiram a partir das
compreensdes da autora, assim como oOs resultados obtidos com as analises

investigativas realizadas.
3.1.1 Antes do século XIX

A Hermenéutica surgiu na mitologia grega a partir de Hermes, um deus-alado
responsavel pela comunicacdo entre o divino e os humanos, realizando a
interpretacdo das mensagens para os gregos. Desta forma, foi considerado pela
sociedade grega o idealizador da escrita e da linguagem, as quais foram elevadas

como as principais ferramentas da compreensao humana (PALMER, 1969).

Até o século XVII, a hermenéutica nao tinha denominacgao especifica, sendo
conhecida apenas como “a critica da exegese”. Neste mesmo periodo, a
hermenéutica biblica tornou-se idéntica a filologia classica (PALMER, 1969, p. 49).
Entretanto, foi durante o século XVII que ficou conhecida como a arte universal da
explanagao, do espirito racionalista (GRONDIN, 1999, p. 27), promovendo a ruptura

das regras doutrinarias para a compreensao das Sagradas Escrituras.

Esta hermenéutica mais antiga poderia ser entendida como uma “doutrina da
arte do compreender” repleta de regras e procedimentos metodoldgicos artificiais
(GADAMER, 1997, p. 14). Gadamer (1997) descreve a hermenéutica a partir de seu
viés tradicional, desenvolvido primeiramente pelos hermeneutas na tentativa de
compreender os textos biblicos. As normas foram necessarias diante os constantes
confrontos entre natureza linguistica e as ambiguas mensagens das Escrituras
Sagradas, as quais segundo os tradicionais intérpretes, deveriam ser
compreendidas distantes de seu verdadeiro contexto de origem. “Por isso formou-se,
desde a Renascenga, uma hermenéutica teoldgica (hermenéutica sacra), uma
hermenéutica filosdfica (hermenéutica profana), como também uma hermenéutica
juridica” (GRONDIN, 1999, p. 23).
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3.1.2 A partir do século XIX

A introdugdo da hermenéutica na filosofia, a partir do século XIX, ocorre por
meio dos estudos apresentados por diferentes classicos hermeneutas. Estes, porém,
nao sistematizaram uma concepc¢ao unitaria de hermenéutica e as quais faremos um

breve estudo.

Friedrich Schleiermacher, em conferéncia em 1819, propbs estabelecer uma
hermenéutica geral para todos os tipos de textos, pois acreditava que o sentido dos
escritos elencava a unidade para a linguagem gramatical utilizada. Ou seja, ele
buscou estabelecer unidade entre o pensamento e a linguagem (discurso),
independentemente do tipo de documento. “Uma hermenéutica desse tipo poderia
servir de base e de centro a toda a hermenéutica «especial»” (PALMER, 1969, p.
91). Schleiermacher afirmava que a hermenéutica € uma analise da compreensao a
partir da natureza da linguagem advinda do diadlogo. Ele a distinguiu em:
compreensao gramatical (da palavra escrita) e compreensao técnica ou psicoldgica
(como o autor pensa); compreensao divinatéria (conhecimento de mundo e do
humano) e compreensdo comparativa (comparagdo com outros autores da mesma
época). Essas compreensdes, segundo o autor, constituiam a reconstrugdo do
conhecimento do todo por suas partes. “Por uma interacgao dialéctica entre o todo e
a parte, cada um da sentido ao outro; a compreensao € portanto circular. E porque o
sentido aparece dentro deste «circulo», chamamos-lhe o «circulo hermenéutico»”
(PALMER, 1969, p. 94).

Apds a morte de Schleiermacher em 1834, a ideia de uma hermenéutica geral
enfraqueceu. Wilhelm Dilthey (1895), o pensador hermeneuta (GRONDIN, 1999, p.
151), ganhou destaque ao externar alguns sentimentos conflitantes caracteristicos
do século XIX, por meio da transformacédo da hermenéutica como metodologia das
ciéncias humanas. Dilthey afirmava que a compreensdo € a apreensao de um
sentido e que este, se apresenta como conteudo. Para ele, os eventos da natureza
deveriam ser explicados, mas os eventos humanos, compreendidos. “E a partir da
prépria vida que temos que desenvolver o nosso pensamento e é para ela que
orientamos as nossas questbes” (PALMER, 1969, p.105-106). Segundo o pensador
hermeneuta, o ser humano é resultado das suas experiéncias historicas. Muito do

que falamos e interpretamos dependera da cultura e histéria que vivenciamos. Nas
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compreensoes de Palmer sobre a hermenéutica de Dilthey, um ser humano “esta
constantemente a tomar posse das expressodes ja formadas que constituem a sua
herancga, torna-se criativamente histérico. Este captar do passado ndo € uma forma
de escravatura mas de liberdade, a liberdade de um autoconhecimento” (PALMER,

1969, p. 122) consciente de sua historicidade.

Entretanto, foi com pensamento de Heidegger (1889-1976) que a
hermenéutica avancou de forma duradoura para o campo da reflexao filoséfica, com
a “hermenéutica concebida como auto-esclarecimento da interpretacéo existencial”
(GRONDIN, 1999, p. 157). Heidegger (1927) estudava o ser e suas diversificadas
maneiras de ser no mundo, pois acreditava que cada individuo era unico, possuindo
incontaveis formas cuidadosas de interpretacdes ao longo do tempo. “Por detras do
cuidado factual dos objetos do mundo, situa-se o cuidado fundamental do Dasein, o
cuidado por si préprio. O ser-ai distingue-se, pelo fato de, em seu ser, tratar-se deste

seu proéprio ser, de seu poder ser no mundo” (GRONDIN, 1999, p. 162).

Em sua obra Ser e Tempo, Heidegger afirmou que a dimensao
fenomenoldégica do método, o torna hermenéutico, expondo seu projeto de uma
hermenéutica do Dasein (o0 ser-ai no mundo). Desta forma, origina o seu método
hermenéutico de interpretagdo: busca a compreensao dos textos classicos a partir
de aspectos sociais, antropoldgicos, culturais do préprio autor do texto para
posteriormente interpreta-los (PALMER, 1969; GRONDIN, 1999).

3.1.3 Hermenéutica na contemporaneidade

Hans-Georg Gadamer, autor do livro Verdade e Método em 1960, foi um
filésofo alem&o considerado o pai da hermenéutica. Em seu livro elaborou uma
filosofia hermenéutica sobre a natureza do fenbmeno da compreensado. Aluno e
discipulo de Heidegger, Gadamer concentrou seus estudos na equalizagdo entre
hermenéutica e a filosofia, pois para ele, a filosofia s6 existe se for hermenéutica.

Em Grondin, o qual considerou o autor como o renovador da hermenéutica,
encontrou-se ponderagdes acerca da teoria da verdade e o método interpretativo
presentes na célebre obra de Gadamer

Porém quando Gadamer retoma o dialogo com as ciéncias humanas, ndo o
faz para desenvolver uma "metodologia’, como o titulo 'hermenéutica’, no
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seguimento de Dilthey, poderia sugerir, mas para realgar, a exemplo dessas
ciéncias da compreensdo, a insustentabilidade da idéia de um
conhecimento universalmente valido e, dessa forma, também o
questionamento do historicismo. A controvérsia com o historicismo,
abordada apenas marginalmente por Heidegger, tornou-se, para Gadamer,
a tarefa principal. (GRONDIN, 1999, p. 181)

Gadamer vislumbrava a hermenéutica como constantes dialogos.
Parafraseando Platdo, ndo existe uma construgcdo se nao for dialdgica. Nesse
sentido, a construgdo da compreensdo € enriquecida em uma troca dialdgica de
preconceitos resultantes da historicidade de cada ente. “O exercicio dessa
compreensao € sempre ao mesmo tempo convocagao pelo que foi dito, e isso nao
pode ter lugar se alguém n&o integra nisso ‘sua prépria acepgao do mundo e
inclusive da linguagem” (GADAMER, 1997, p. 642). Assim, a compreensao ocorre

sempre no caminho percorrido, no dialogo.

Ao refletir Marques (2001, p. 131) percebe-se o dialogo como
intersubjetividade entre a argumentacgéo e “as praticas de conhecimento e de vida”.
A ideia de didlogo expressa € a de troca, de confronto, de questionar as
imperfeicdes da linguagem objetivando o encontro da solugdo para o compreender.
Desta forma, apenas ler e interpretar ndo garantem a compreensao. “A atualidade
do fendbmeno hermenéutico repousa, ao meu ver, no fato de que apenas um
aprofundamento no fenbmeno da compreensdo pode trazer uma tal legitimagao.”
(GADAMER, 1997, p. 32).

Na Figura 2 pode-se observar a evolugao cronologica das concepgdes sobre

a Hermenéutica pela 6tica e conceituagao dos autores evidenciados.
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Figura 2 - Evolugdo cronoloégica das concepgdes dos autores sobre Hermenéutica
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Fonte: Elaborado pela autora

Nesta pesquisa, a autora busca a legitimacdo de seus estudos em
interdisciplinaridade pelo aprofundamento da hermenéutica, visando encontrar
subsidios para a compreensdo do fenbmeno estudado, por meio da relacéo
dialégica textual e suas diversificadas formas de apresentacgao: dialogo com autores,

com entrevistados, com documentos oficiais.

Jayme Paviani em sua obra Etica da Formagdo expde que

para a hermenéutica, o dialogo interdisciplinar traz a tona a dimensao ética
do conhecimento. Esse é outro aspecto que as demais investigagbes do
fendbmeno interdisciplinar pdem de lado, mesmo quando falam na
cooperagdo e participagdo coletiva de pesquisadores. Por isso, a
hermenéutica critica a tendéncia de objetivar ou de reduzir tudo a analises e
explicagbes ldgicas. Ela sustenta que a rede dos conhecimentos
disciplinares parte da compreensdo e da interpretacdo instaurada na
linguagem e no dialogo que origina a propria ciéncia. (PAVIANI, 2016, p.55)

Gadamer corrobora afirmando que a hermenéutica é a teoria do
compreender, pois coloca em prioridade a propria questdo da compreensao
(GADAMER, 1997), a qual &€ uma das formas basicas da interdisciplinaridade
(JANTSCHI; BIANCHETTI, 1995, p. 198). Compreender o compreender resulta em

hermenéutica, uma vez que conecta-se com a significagdo, compreensao e
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sensacdo. “Devido a isso, a hermenéutica € importante no debate cientifico do

conhecimento, na explicitagdo do contexto social e historico que sustenta as
disciplinas cientificas” (PAVIANI, 2016, p.54).

Desta forma, este estudo propde evidenciar o que o texto ndo diz, mas que se
deixa mostrar, deixando o proéprio texto falar dentro de um novo horizonte. Para
Gadamer, o processo inicia quando entra-se em contato com o outro (texto), o
acolhe, pesa suas afirmagdes, as trata com medidas, e entdo, dialoga. Assim,
havendo a fusdo dos horizontes da compreensdo do autor com o horizonte da
compreensao do leitor (GADAMER, 1997), surgem novas interfaces do

conhecimento, as quais abrigam lacunas e instigam a outras compreensoes.

3.2 Ciéncia: compreendendo a origem disciplinar

A Grécia, bergo da civilizagdo ocidental, foi considerada a primeira civilizagao
a ter iniciado as praticas cientificas (FEYERABEND, 1977; KUHN, 1998). Anterior
aos gregos, havia pouco conhecimento e concepg¢ao de mundo, apenas um conjunto
coordenado de rituais que entendiam-se como necessarios a subsisténcia humana.
Estes rituais praticados por privilegiados, acompanhados de crengas misticas, que
juntos embasaram o que se aprendeu por “conhecimento’, ndo era ciéncia
(SOMMERMAN, 2012; SANTOS, 1989). Entretanto, ainda de acordo com
Sommerman (2012), os gregos alguns milénios depois, almejando conhecer e
dissipar segredos, abriram caminhos para a investigagao intelectual a partir de
iniciativas cientificas especulativas, sem objetivos pré-definidos, mas que gerou
aspectos de ciéncia moderna com a contribuigao pratica dos romanos.

Questionar o desconhecido, refletir relacionando os fatos sdo movimentos
impulsionadores a Ciéncia (MORIN, 2005). A racionalizagédo e o dominio sobre a
natureza foram habitat na concepgdo humana a partir da compreensdo dos
fendmenos naturais, na instauragao de leis que propiciam a facil sobrevivéncia por
meio da hierarquizada organizagao dos seres vivos. A consciéncia da compreensao

destes fendmenos permitiu uma rapida evolucao transformadora no tradicionalismo

7 Conhecimento, palavra originaria do latim cognoscere. Sua natureza é estudada pela epistemologia
como o ato de perceber e realizar a copia de algo mentalmente (LEFRANCOIS, 2008).
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mistico que imperava nas civilizagdes antigas, remodelando o futuro da histéria da
Ciéncia.

Logo, o inicio do saber cientifico tem suas raizes em concepg¢des amplas do
conhecimento, primazias da busca por desvendar as ag¢des no ambiente e

entendidas como “fundamentos para sua pratica posterior” (KUHN, 1998, p. 29).

Afinal de contas, a histéria da ciéncia ndo consiste apenas de fatos e de
conclusoes retiradas dos fatos. Contém, a partir disso, idéias, interpretagdes
de fatos, problemas criados por interpretagdes conflitantes, erros, e assim
por diante. Andlise mais profunda mostra que a ciéncia ndo conhece ‘fatos
nus’, pois os fatos de que tomamos conhecimento ja séo vistos sob certo
angulo, sendo, em conseqiéncia, essencialmente ideativos. Se assim &, a
histéria da ciéncia sera tdo complexa, cadtica, permeada de enganos e
diversificada quanto o sejam as idéias que encerra. (FEYERABEND, 1977,
p. 20-21)

Um recorte histérico da ciéncia apresenta a classe mediana da populacéo,
denominada burguesia, como importante responsavel pela evolugdo da ciéncia.
Impressionada com os avancgos cientificos, a medida que ganhava espaco politico, a
burguesia estimulava a evolugdo da ciéncia percebendo-a como oportunidade da
extingdo do opressor Estado Feudal, lutando por seus objetivos por meio do apoio
as pesquisas (MARX, 2013). “As ideias das classes dominantes sdo, em todas as
épocas, as ideias dominantes, isto é, a classe que é forga material governante da
sociedade é ao mesmo tempo sua forca governante intelectual” (FRIGOTTO, 1995,
p. 36)

O rapido impulso das investigagcbes pelos cientistas propiciou inicialmente a
especificidade dos estudos, aumentando os limitrofes cientificos de um imenso
saber ainda oculto, mas visivelmente rico em detalhamentos que uma visdo geral
dos fenbmenos nao proporcionaria conhecer. “Deste modo, cada vez mais as areas
do conhecimento ficam mais isoladas, criando-se um caldo de cultura favoravel ao
aparecimento de mais subespecialidades dentro de cada disciplina que integra cada
area do conhecimento” (SANTOME, 1998, p. 81).

As “transformacdes dos paradigmas sdo revolucdes cientificas” (JAPIASSU,
1976, p.186). Neste momento, a pausa na linha histérica delineada ocorre pela
busca da compreensdo do termo “paradigma” empregado por Japiassu. Thomas S.

Kuhn, autor de A Estrutura das Revolugbes Cientificas®, explica que considera

8 A obra foi originalmente publicada com o titulo em inglés The Structure o f Scientific Revolutions em
1962. No texto, a citacdo refere-se a 52 edi¢cdo da obra em lingua portuguesa.
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paradigmas “as realiza¢des cientificas universalmente reconhecidas que, durante
algum tempo, fornecem problemas e solugdes modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1998, p. 13). Desta forma, entende-se que as
mudancas dos padrdes pré-estabelecidos revolucionaram a visdo dos cientistas. Ou
seja, "o que diferenciou essas varias escolas ndo foi um ou outro insucesso do
método — todas elas eram ‘cientificas’ — mas aquilo que chamaremos a
incomensurabilidade de suas maneiras de ver o mundo e nele praticar a ciéncia"
(KUHN, 1998, p. 23). Morin diz ainda que o novo olhar cientifico acaba por estudar a
desordem das teorias primeiras e conclui: “Eis por que um novo paradigma talvez
esteja nascendo...” (MORIN, 2001a, p. 114).

Isolados entre si, cientistas seguiram caminhos diversificados a partir de
iniciativas e decisbes deliberadas e fundamentadas em métodos cientificos, o que
esbocaria a organizacao de uma Ciéncia Moderna. Assim, o independente
pensamento cientifico embasado em metodologias proprias, defendido e
influenciado por Galileu, Newton, Kepler, entre outros estudiosos, enalteceu os
animos dos cientistas das chamadas Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica,
Biologia), em especial as Exatas (Quimica, Fisica, Matematica) (KUHN, 1998), que
ao diferenciarem-se das outras Ciéncias (Filosofia, Humanas, Sociais) puderam
ocupar posicdo de destaque na construcdo da sociedade. Movimentos de
observagbes astrondmicas, métodos experimentais, investigagdes dos fenbmenos
naturais por meios qualitativos e quantitativos, expressando-os por linguagem

matematica, marcaram o inicio das Ciéncias Naturais e Exatas.

Objetos que antes estavam agrupados no mesmo conjunto passam a
agrupar-se em conjuntos diferentes e vice-versa. [...] A transferéncia de
metais de um conjunto de compostos para um conjunto de elementos
desempenhou um papel essencial no surgimento de uma nova teoria da
combustéo, da acidez e da combinagéo fisica e quimica.[...] Por isso nao é
surpreendente que, quando essas redistribuicdes ocorrem, dois homens que
até ali pareciam compreender-se perfeitamente durante suas conversagoes,
podem descobrir-se repentinamente reagindo ao mesmo estimulo através
de generalizagbes e descri¢des incompativeis. (Kuhn, 1998, p. 247)

O desenvolvimento de areas cientificas foi responsavel por inumeras
contribuigdes em diversos dominios da sociedade. Na cultura, fomentou a leitura, as
artes e a interpretacdo ao partilhar seus conhecimentos por meio da divulgacao
cientifica dos resultados de estudos. Na economia, responsavel pela extingao feudal

e crescente capitalismo industrial (FRIGOTTO, 1995), fomentou o crescimento
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estrutural mundial. A organizag&o por castas cedeu lugar para a organizagao social,
em que a classe trabalhadora compreendia a mao de obra assalariada,
inconscientemente mantenedora do crescente poder econémico societario, em que
especializar esses trabalhadores visando capacita-los para o aumento da producao

(MARX, 2013), tornou-se uma necessidade.

Assim, a “historia oficial da ciéncia € a da disciplinaridade” (MORIN, 2001a,
p. 107), pois a racionalidade cientifica partindo e sendo proliferada por cientistas e
pesquisadores de areas especificas, pode ser entendida como a origem do

pensamento disciplinar.

3.2.1 Fragmentagao do saber: a disciplinaridade

A palavra “disciplina” originou-se do latim disciplina. Foi radicalizada a partir da
palavra discipulus, ou seja, aquele que aprende. Um pequeno chicote utilizado para
a autoflagelagao e autocritica denomina-se “disciplina” desde a Idade Média, como
meio de educar o sujeito a obediéncia e acatamento de regras de um regimento.
“Em seu sentido degradado, a disciplina torna-se um meio de flagelar aquele que se
aventura no dominio das ideias que o especialista considera de sua propriedade”
(MORIN, 2001a, p. 106) e “a punicao aos que quisessem transpor essas barreiras”
(FAZENDA, 1993, p. 17).

Nesta etapa da pesquisa, almejando ampliar o didlogo para a propicia e
fecunda compreensao do conceito de ‘disciplina’, radical presente no construto da
tematica investigada, se fez necessario a reflexdo sobre conceituagdes expressadas
por tedricos parceiros nestes escritos, que encontram nas palavras de Hilton

Japiassu o norte de suas concepcgoes:

Assim, para nos, “disciplina” tem o mesmo sentido que “ciéncia’. E
“disciplinaridade” significa a exploragdo cientifica especializada de
determinado dominio homogéneo de estudo, isto é, o conjunto sistematico e
organizado de conhecimentos que apresentam caracteristicas proprias nos
planos de ensino, da formacdo, dos métodos e das matérias; esta
exploracdo consiste em fazer surgir novos conhecimentos que se
substituem aos antigos. (JAPIASSU, 1976, p. 72)

Santomé, participando do dialogo, explicita que saberes técnicos e suas
linguagens caracteristicas foram gradativamente elevados “a ambitos especificos.
Deste modo surge o conceito de disciplina com um objeto de estudo, marcos

conceituais, métodos e procedimentos especificos” (Santomé, 1998, p. 56), em que
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ao delimitar um territério de trabalho a visao particular do conhecimento é expressa

por cada disciplina.

Edgar Morin, interligando o conceito a ciéncia, corrobora com Santomé
dizendo que disciplina “é uma categoria organizada dentro do conhecimento
cientifico; ela institui a divisdo e a especializagdo do trabalho e responde a
diversidade das areas que as ciéncias abrangem” (MORIN, 2001a, p. 105).
Entretanto, Santomé (1998, p. 59) destacava que “as disciplinas nos impdem uma
determinada forma de pensar, com as possibilidades e riscos que isso implica”’, o
que na compreensdao de Ismael Assumpgao significa manter “a consciéncia
direcionada ou tensao para algo que acontece numa acgdo especifica, 0 que se
constitui na prépria dialética homem-mundo” (ASSUMPCAO, 1993, p. 24). Assim,
relacionando as conceituagdes aos fatos historicamente ja elucidados, tem-se a
manutencdo da ordem evolutiva cientifica por meio da obediéncia as normas
estigmatizadas da época. Estas, por sua vez, inconscientemente ou né&o,
ocasionaram a fragmentagdo do conhecimento (JAPIASSU, 1976; MORIN, 2001a;
TARDIF, 2012; FAZENDA; PESSOA, 2013) em pormenorizadas compartimentagdes

como meio de disciplinar o saber cientifico. Nas palavras de Fazenda,

Por outro lado, a opgdo que tem sido adotada, da inclusdo de novas
disciplinas ao curriculo tradicional, s6 faz avolumarem-se as informacdes e
atomizar mais o conhecimento. O curriculo tradicional, que ja traduzia um
conhecimento disciplinar, com esse acréscimo de disciplinas tende a um
conhecimento cada vez mais disciplinado, onde a regra principal seria
somente um policiamento maior as fronteiras das disciplinas. (FAZENDA,
1993, p. 16-17)

Morin, reportando-se ainda a disciplina, afirma que “vivemos sob o império
dos principios de disjungao, de reducdo e de abstragédo”, cujo conjunto constitui o
que chamou de o “paradigma de simplificacdo” (2015, p. 11). O autor, em criticas a
René Descartes e ao seu Discurso do Método (2001), sugere que o pensamento
disjuntivo de Descartes tenha originado o principio de ideias claras e distintas,
minimizando o dialogo entre ciéncia e filosofia, isolando as ciéncias em si proprias
(Fisica, Biologia, Ciéncia Sociais), repercutindo em efeitos negativos desveladas no
século XX: a hiperespecializacdo. Para Pombo (2005), a especializacdo € uma
predisposi¢cao da ciéncia moderna, na qual Descartes acolhe como o “esquartejar
cada totalidade” ao dividir as partes em seus pormenores componentes visando uma

posterior reconstrugdo do todo (POMBO, 2005, p. 4). Ou seja, “mesmo delimitado,



36

um fato teima em n&o perder o tecido da totalidade de que faz parte indissociavel”
(FRIGOTTO, 1995, p. 27).

Nas palavras de Morin

Isso significa que os efeitos conjugados da especializagédo, da reducao e da
simplificagdo, [...] hoje levam ao desmembramento do conhecimento
cientifico em impérios isolados entre si (Fisica, Biologia, Antropologia), que
s6 podem ser conectados de forma mutiladora, pela redugdo do mais
complexo ao mais simples, e conduzem a incomunicabilidade uma disciplina
com outra, que os poucos esforgos interdisciplinares ndo conseguem
superar. [...] O extraordinario € que nos damos conta de que o corte entre
ciéncia e filosofia que se operou a partir do século 17 [...] cria um problema
tragico na ciéncia: a ciéncia ndo se conhece; ndo dispée da capacidade
auto-reflexiva. (MORIN, 2001b, p. 103-104)

Nesta perspectiva, surgiram vertentes que se atentaram a sanar esse
pensamento simplificador que é incapacitado de compreender a interconexao entre
o uno e o multiplo (FRIGOTTO, 1995; FAZENDA; PESSOA, 2013; MORIN, 2015).
Ao iniciar os estudos pelo radical ‘disciplina’, Pombo (2005) e Sommerman (2012)
fundamentam-se nas variagdes existentes englobadas no acréscimo de prefixos e
sufixos para a compreensao da articulacdo entre os saberes. Para os autores,

existe flutuagao conceitual a partir do radical estudado.

Hilton Japiassu (1976), apresentou as diferengas responsaveis pela
discrepancia conceitual entre os termos multidisciplinaridade (ou
pluridisciplinaridade), transdisciplinaridade e interdisciplinaridade. Sommerman
(2012), explorando a origem dos vocabulos, afirma que a necessidade desses
“dialogos” surge a partir da percepgao da exaustdao fragmentaria da realidade
ocasionada pelo alcance dos limites dos saberes e o surgimento de novas
problematicas. Em seus escritos, Japiassu expressa que inicialmente a
interdisciplinaridade foi considerada o termo originador da integracédo dos
conhecimentos. Entretanto, salientou que o termo ‘multidisciplinar’®, subentendido
em uma primeira aproximagao conceitual como sendo derivacdo da
interdisciplinaridade, ndo poderia ser simplesmente desconsiderado, pois rememora
a “justaposig¢ao, num trabalho determinado, dos recursos de varias disciplinas, sem
implicar necessariamente um trabalho de equipe e coordenado” (JAPIASSU, 1976,
p. 72).

9 Japiassu utiliza a palavra multidisciplinar, confirmando a relagdo sinonimia entre os termos
multidisciplinar e pluridisciplinar.
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Desta forma, elevando a multidisciplinaridade como derivagao de “disciplina”,

o autor expde que nesta perspectiva sé ha exigéncia de ceder informagdes entre
disciplinas com o intuito da resolugdo de alguma problematica. Porém explica que
nao ha modificacdo ou enriquecimento entre as disciplinas envolvidas, consistindo
apenas em “estudar um objeto sob diferentes angulos, mas sem que tenha
necessariamente havido um acordo prévio sobre os métodos a seguir ou sobre os
conceitos a serem utilizados” (JAPIASSU, 1976, p. 73). Ou seja, 0o agrupamento
disciplinar ocorre sem que haja relagao e planejamento prévio. A representacao do
movimento multidisciplinar e pluridisciplinar segundo as concepgbdes do autor é

apresentada na Figura 3.

Figura 3 - Representagcao esquematica da multidisciplinaridade e pluridisciplinaridade

Multidisciplinaridade

Sistema de um nivel de objetos sem nenhuma cooperacéo

Pluridisciplinaridade

Sistema de um nivel de objetos; com cooperacdo, mas sem ordenacdo

Fonte: adaptado de JAPIASSU, 1976.

Em uma perspectiva multidisciplinar e pluridisciplinar, o autor expressa que
em sua compreensao o que as diferencia € o nivel de relacdo cooperativa entre seus
componentes. Este representa a multidisciplinaridade como nao havendo troca de
conhecimento entre os elementos, apenas o trabalho individual frente a uma mesma
perspectiva. Ja na pluridisciplinaridade, embora diante uma mesma perspectiva

perceba-se a interagao entre os elementos, nao € possivel visualizar a ordenagéo no
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conhecimento gerado. Desta forma, Japiassu expressa que nestes olhares o ponto

comum concerne em justapor informagdes sem que haja integragdo nos conceitos.

O termo transdisciplinar foi criado por Jean Piaget “para completar a gradagao
esbocada pelo multi-, pelo pluri- e pelo interdisciplinar’ (JAPIASSU, 1976, p. 75).
Segundo o autor, Piaget observou a necessidade de representar o transcender das
disciplinas, o ir além dos limitrofes impostos por elas, de maneira a conectarem-se
como em um sistema maior. Morin (2001a) entra no dialogo convidando a todos a
este novo olhar extradisciplinar, a partir de uma complexa perspectiva global dos

fendmenos.

A abertura, portanto, € necessaria. Acontece que um olhar ingénuo de
amador, alheio a disciplina, mesmo a qualquer disciplina, resolva um
problema cuja solugéo era invisivel dentro da disciplina. O olhar ingénuo —
que nao conhece, é 6bvio, os obstaculos que a teoria existente levanta
contra a elaboragdo de uma nova visdo — pode, em geral erradamente, mas
as vezes com acerto, permitir-se essa visdo. Assim, Darwin, por exemplo,
era um amador esclarecido.” (MORIN, 2001a, p. 106-107)

Ao expressar seus escritos em imagem, percebe-se na Figura 4 a concepgao
de Japiassu do modo pelo qual o autor visualiza a relacdo transdisciplinar entre

componentes diversos.

Figura 4 - Representacido esquematica de transdisciplinaridade

Sistema de niveis multiplos com ordenagéo para finalidade comum dos sistemas

Fonte: adaptado de JAPIASSU, 1976.

Desta forma a transdisciplinaridade surge como uma grande teia do
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conhecimento, interconectando os saberes das diferentes areas, sem delimita-las ou
destaca-las, mas todas interagindo entre si de forma a n&o transparecer as fronteiras

disciplinares.

Em relacdo a interdisciplinaridade, Japiassu, expressa na Figura 5, a
caracterizacao de “nivel em que a colaboragao entre as diversas disciplinas ou entre
os setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a interagdes propriamente
ditas, isto é, uma certa reciprocidade nos intercambios” (Japiassu, 1976, p. 75, grifo
do autor), em que haja ganhos de conhecimento interativo entre as “disciplinas
académicas: especialmente as Ciéncias da Natureza, as Ciéncias Formais e as
Ciéncias Sociais” (SOMMERMAN, 2012, p. 141).

Figura 5 - Representacido esquematica da interdisciplinaridade

/N

Sistema de dois niveis com objetivos multiplos; coordenacgéo procede do nivel superior.

Fonte: adaptado de JAPIASSU, 1976.

Na imagem acima € possivel perceber que embora os componentes
mantenham-se em suas especializagbes, eles integram seus saberes de forma
colaborativa, de forma a emergir no aprendente a compreensdo global do

conhecimento.

Assim como Fazenda (1991), Olga Pombo (2008) corroborando com Japiassu
(1976), afirma existir na etimologia do radical das palavras pluridisciplinaridade’®,
transdisciplinaridade e interdisciplinaridade a denotacdo da raiz existencial e de

comunicagdo humana. Entretanto, Nicolescu (1997), expondo sua compreensao da

' Em seu texto, a autora Olga Pombo explica que “do ponto de vista etimoldgico, nio faz sentido
distinguir entre pluri e multi” e opta por utilizar em seu texto o termo pluridisciplinar.
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tematica, utiliza metaforicamente a palavra “flechas” associada aos termos
disciplinaridade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, as
quais, para o autor, derivam do conhecimento o qual considera ser o I6cus comum

desta comunicagao.

Pombo, explicitando sua concepgao conceitual dos termos, afirma entender a
pluridisciplinaridade como a coordenada e paralela exposicdo de um mesmo aspecto
a partir de Ooticas diversas. Ao romper a barreira do paralelismo por meio da
convergéncia, reiterando significagdes, alcanga-se o campo intermediario, a
interdisciplinaridade. Por fim, ndo havendo complementaridade, mas sim fusao

holista de concepg¢des, tem-se a transdisciplinaridade. Nas palavras da autora

Disciplinas que se pretendem juntar: multi, pluri, a ideia € a mesma: juntar
muitas, pb-las ao lado uma das outras. Ou entéo articular, pé-las inter, em
inter-relacdo, estabelecer entre elas uma acgao reciproca. O sufixo trans

supbe um ir além, uma ultrapassagem daquilo que é préprio da disciplina.

(POMBO, 2008, p. 4).

A Figura 6 ilustra a proposta da representagao da relagcdo de intensidade
crescente entre os significados dos termos descritos e a representacao das flechas,
em que o conhecimento € o ponto de origem e de destino. “A ideia é a de que as tais
trés palavras, todas da mesma familia, devem ser pensadas num continuum que vai

da coordenagao a combinagao e desta a fusdao” (POMBO, 2008, p. 5).

Figura 6 - Significacao e Relagdo entre os termos pluri, inter e transdisciplinaridade

COORDENACAO PLURIDISCIPLINARIDADE

COMBINACAO INTERDISCIPLINARIDADE ™« »
o

AN
FUSAO TRANSDISCIPLINARIDADE

\ |
TYe

Fonte: adaptado de POMBO, 2008.
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A autora reitera suas afirmacgdes dizendo que

Ha inimeras definigbes entre os principais especialistas destas questdes
que, digamos assim, suportam esta proposta. Outras ndo. Contudo, para la
de todas as diferencas e disparidades, a interdisciplinaridade € uma palavra
que persiste, resiste, reaparece. O que significa que nela e por ela algo de
importante se procura pensar. (POMBO, 2008, p. 6)

Por ser o objeto de estudo desta investigagdo e devido a importancia e
complexidade da tematica no ambito educacional, entende-se por necessario haver
uma discussao mais especifica sobre a interdisciplinaridade, para que se possibilite
o0 entrelagamento conceitual entre as compreensdes dos autores parceiros desta

caminhada e o objeto de estudo da pesquisa.

3.3 A Interdisciplinaridade no contexto escolar

As primeiras discussdes a respeito da interdisciplinaridade ocorrem na Franga
e lItalia em um periodo marcado por intensos movimentos que reivindicavam a
sintonia entre a educagao e a ordem social, econémica e politica (FAZENDA, 2003).
Na Franga, em 1970, houve a Primeira Conferéncia Internacional sobre a
Interdisciplinaridade, patrocinada pela OCDE (Organizacdo de Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico), quando demonstrou-se preocupacado com a intensa
disciplinarizagdo dos cursos superiores e a necessaria reforma das Instituicées de
Ensino Superior. Esta apreensdo nasceu da percepgao de que sendo o
conhecimento o formador de profissionais da economia, este, entdo, deveria ser
prioritariamente debatido em sua totalidade (NOGUEIRA, 2020), tornando-se um
terreno fecundo e atual para alavancar as discussdes sobre a interdisciplinaridade
(FRIGOTTO, 1995). Porém, percebe-se a incorporagao do viés interdisciplinar na
legislagao educacional (LDBEN), apenas anos mais tarde.

Embora a percepcao de Fazenda (2005) sugira que a génese tenha ocorrido
a partir da Segunda Guerra Mundial, a interdisciplinaridade surge, primeiramente,
como uma solucdo, respondendo as reivindicagcdes e demonstrando que as
problematicas vivenciadas no contexto da época nao poderiam ser sanadas apenas
por uma area ou disciplina de saber especifico. O cenario econémico em ascensao
necessitava de profissionais que integrassem teoria e pratica na resolugdo das
problematicas sociais de ambito geral, pois a economia é concomitantemente “a
ciéncia mais avancada matematicamente e a mais atrasada humanamente”
(MORIN, 2001a, p. 16).
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As exacerbadas especificacbes das areas de pesquisa ocasionaram a
fragmentacao do saber de tal forma nao ser possivel perceber o diadlogo entre as
novas especialidades de uma mesma area ao mesmo tempo em que, dentro de
seus dominios, ndo conseguiam explicar os fatos em sua completude. Nas palavras
de Japiassu (1976, p. 30), “o saber chegou a um tal ponto de esmigalhamento, que a
exigéncia interdisciplinar, mais parece, em nossos dias, a manifestacdo de um

lamentavel estado de caréncia”.

Em meio a este contexto de reviravoltas educacionais, a interdisciplinaridade
teve suas pesquisas ampliadas e intensificadas. Estudos desenvolvidos por autores
como Georges Gusdorf, Hilton Japiassu (no campo da epistemologia) e lvani
Fazenda (no campo da educagao) sao referéncias literarias mundiais. Estes ultimos,
auxiliados e sob orientacdo de Gusdorf, foram os principais responsaveis pela vinda
da interdisciplinaridade para o Brasil no final da década de 60 e pelo inicio dos
estudos da tematica no pais. Segundo Fazenda, “a década de 60 inaugura o inicio
dos estudos sobre a interdisciplinaridade” (FAZENDA, 2003, p. 5).

A parceria entre esses pesquisadores na busca por compreender a
interdisciplinaridade pode ser percebida em um trecho da carta pessoal enviada por
Gusdorf para Fazenda, em que Georges compartilha com Ivani sua concepgao

sobre Interdisciplinaridade:

O que se designa por interdisciplinaridade € uma atitude epistemolégica que
ultrapassa os habitos intelectuais estabelecidos ou mesmo os programas de
ensino. Nossos contemporaneos estdao sendo formados sob um regime de
especializacdo, cada um em seu pequeno esconderijo, abrigado das
interferéncias dos vizinhos, na seguranca e no conforto das mesmas
questbes estéreis. Cada um por si e Deus por todos (...) A ideia de
interdisciplinaridade € uma ameaga a autonomia dos especialistas, vitimas
de uma restricdo de seu campo mental. Eles ndo ousam suscitar questdes
estranhas a sua tecnologia particular, e ndo Ihes é agradavel que outros
interfiram em sua area de pesquisa. A interdisciplinaridade implica
verdadeira conversao da inteligéncia (...) (FAZENDA, 1991, p. 24)

Contudo, a influéncia disciplinar formadora de méao de obra especifica tornava
lento 0 avango em pesquisas sobre a interdisciplinaridade. “A disputa entre a
disciplinaridade e a interdisciplinaridade tem partidarios radicais de uma e outra
postura” (SANTOME, 1998, p. 44). Isto deve-se a falta de informacdes e as inimeras
controvérsias existentes sobre a tematica. Este caos de ambiguidades tornou-se

tema de pesquisa de Japiassu, que em 1976, estudou as “diferenciagcbées
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conceituais” de diversos autores, os quais ndao observavam a logicidade em uma

unica forma de expressar o conhecimento (FAZENDA, 2005, p. 24, grifos da autora).

Estas ambiguidades iniciam na propria concepgdo do termo
interdisciplinaridade, que incita em “atuar entre forcas, dimensdes que tenham uma
relacdo essencial e simultaneamente, no mesmo processo, atuar de forma que se
interajam e se completem, como faces de uma mesma moeda” (SALVADOR, 2002,
p. 44). Em relacdo a interdisciplinaridade, Ivani Fazenda afirma que desde sua
chegada ao pais apresentou “sérias distorgdes, proprias daqueles que se aventuram
ao novo sem reflexdo, ao modismo sem medir as consequéncias do mesmo.”

(FAZENDA, 2005, p. 23), o que ocasiona o gasto da palavra, esvaziando de sentido

(POMBO, 2005).

Assim, sendo um termo mundialmente elucidado, a interdisciplinaridade nao
possui uma unanimidade conceitual (JAPIASSU, 1976; FAZENDA, 1991; POMBO,
2005, 2008). Em seus estudos, apresentando a correspondéncia deste termo,
Japiassu (1976) investigou a elucidacdo de quatro autores de paises distintos: G.
Michaud (Franga), H. Keckhausen (Alemanha), J. Piaget (Suiga) e E. Jantsch
(Austria). Desta analise, resultaram dois tipos de conceitos: a Interdisciplinaridade

estrutural e a Interdisciplinaridade cruzada.

Na Interdisciplinaridade estrutural, o autor explicitou que

duas ou mais disciplinas ingressam, ao mesmo tempo, num dialogo em pé
de igualdade. Nao ha supremacia de uma sobre as demais. As trocas séo
reciprocas. O enriquecimento € mutuo. Sdo colocados em comum, nao
somente os axiomas e o0s conceitos fundamentais, mas os proprios
métodos. (JAPIASSU, 1976, p. 81)

Ja na Interdisciplinaridade cruzada, a qual o préprio autor considerou ser
uma luxuosa roupagem da forma pluridisciplinar de conceituagdo, ocorre a permuta
de informagdes. Esta troca de saberes visa a conexdo entre os conhecimentos das
distintas disciplinas, porém nao ocorre cooperacdo metodoldgica. De acordo com
Melo (2015), “as disciplinas que fornecem informagdes umas as outras, fazem-no a
titulo de disciplinas auxiliares, permanecendo, relativamente, a ela, numa situagéo
de dependéncia ou de subordinagdo” (MELO, 2015, p. 11). Desta forma,
caracteriza-se por abordar uma disciplina na perspectiva de outra, fomentando a

integracao de diferentes saberes na resolugao de uma mesma problematica.
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Neste mesmo panorama, Vilela (2018, p. 83) atesta que a
interdisciplinaridade ao contribuir na resolugdo complexa de problemas, assume o
carater tedrico-pratico, capaz de perceber “as nuances dos fendmenos, que nao
podem ser detectados pelo método de uma unica disciplina”. A DCNEM afirma que
“Interdisciplinaridade, nas suas mais variadas formas, partira do principio de que
todo o conhecimento mantém um didlogo permanente com o0s outros
conhecimentos” (BRASIL, 1998, p. 104), ou seja, constantes dialogos entre areas

distintas do saber.

E para fortalecer o éxito desta estrutura, Fazenda (2011) complementa
afirmando que a tudo isso, deve-se ainda integrar a transformagao na atitude, na
acao, no pensamento, na relacdo entre docentes e educandos. Gadotti reitera
dizendo que “exige esfor¢o, mas fica mais facil se estivermos envolvidos nhum clima
de satisfagdo, de amizade, de respeito ao préximo, de alegria na convivéncia’
(GADOTTI, 2009, p. 12).

A realidade da educacgao brasileira tragada em meados dos anos 60 exigia a
atualizagcao e reconstrugao de principios norteadores constitucionais, visto que os
textos orientadores ndo previam a contemplagcdo da abordagem interdisciplinar que
mundialmente se instaurava, o que tornava os documentos obsoletos e

descontextualizados.

A Lei de Diretrizes e Bases n°® 5.692/71 sofreu influéncias na elaboracao de
sua estrutura com a finalidade de apresentar coeréncia com as movimentacdes e o
desenvolvimento da sociedade. Neste periodo o curriculo era composto por
diferentes disciplinas organizadas em nudcleo comum e parte diversificada. “A
preocupagdo com a integragdo aparece timidamente e as preocupagdes com a
interdisciplinaridade nada mais fizeram do que esvaziar as disciplinas e seus reais
significados" (FAZENDA, 2003, p. 51). Ao objetivar um curriculo ndo fragmentado, a
reformulacado da LDB é proposta, sendo revogada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a atual LDBEN.

Apos a revogagao da LDBEN, murmurios da necessidade do alinhamento
entre os objetivos almejados na educagao basica, os pressupostos teoricos e a
definicdo da metodologia e conteudos a serem abordados, impulsionaram a busca

pela estrutura dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), visando superar as
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incompatibilidades que comprometeriam a formacao do cidadao auténomo, critico e
atuante (BRASIL, 1997). Neste sentido, a proposta interdisciplinar apresenta em seu
principio originador agregar-se na consolidagao e recondugao da formacao cidada
(FAZENDA, 2003, p. 64). A integracdo curricular por areas do conhecimento é
prescrita no final do século XX nas DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais) (BRASIL,
MEC, 1998) visando desfragmentar o conhecimento lecionado. Nos PCN,
percebe-se o apontamento para o ensino por area de aprendizagem, ndao mais
apenas por disciplinas como sugerem as primeiras discussdes, assim como a

orientagao dos conteudos e metodologias a serem adotadas.

Neste contexto educacional, no qual passa-se a priorizar a relagdo educacao
e sociedade por meio de uma perspectiva de analise e problematizacdo, para o
alcance da aprendizagem discente, a interdisciplinaridade proporciona a integragao
das diferentes realidades por meio da ideia “de que o todo é igual a soma das
partes” (POMBO, 2005, p. 4).

Ao possibilitar o desenvolvimento de saberes ainda desconhecidos,
favorecendo a contextualizagcdo da aprendizagem a partir da realidade social e
cultural dos discentes, a interdisciplinaridade tem fundamental relevancia na nova
legislac&o brasileira. A Lei n® 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017, expressa em seu
art. 2° as alteragbes na organizagao curricular da LDB, principalmente o exposto no
§ 7°, que possibilita a organizagdo da parte diversificada do curriculo em projetos e
pesquisas que envolvam temas transversais como critério de integralizagédo
curricular (BRASIL, 2017). A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) apresenta
em sua estruturagdo nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a
organizacdo dos componentes curriculares por areas do conhecimento. Estes
movimentos na legislagdo subentendem a um direcionamento convergente para o

ensino interdisciplinar.

A ruptura de fronteiras entre as disciplinas (corolario da multiplicidade de
areas cientificas e de modelos de sociedade cada vez mais abertos do
desaparecimento das barreiras na comunicagdo e de uma universalizagao
da formacgao) esta levando a consideracdo de modelos de anadlise muito
mais potentes dos que caracterizavam apenas uma especializagédo
disciplinar. A complexidade do mundo e da cultura atual leva a desentranhar
os problemas com multiplas lentes, tantas como as areas do conhecimento
existentes. (SANTOME, 1998, p. 44).

A teorizacao do interdisciplinar sofre flutuacées de acordo com o olhar ou da

lente utilizada pelo tedrico para o aprofundamento do estudo. Uma caracterizagao
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unica e pontual sobre a tematica torna-se impossibilitada sem a compreensao do
percurso pessoal trilhado pelo pesquisador que se aventura neste enfoque
(FAZENDA, 1991). Deve-se, primeiramente, discernir a linha a ser seguida. Por este
motivo, Lenoir (2001) e Fazenda (2008) alertam para que ndo haja conflito
conceitual entre a interdisciplinaridade escolar e a interdisciplinaridade
cientifica, remetendo ao exposto por Japiassu (1976) acerca da interdisciplinaridade
cruzada e estrutural. De acordo com as autoras em uma perspectiva escolar, a
interdisciplinaridade desempenha um papel educativo. Elas explicam que neste viés
a integracdo dos saberes deve respeitar e favorecer o processo de ensino e
aprendizagem dos conhecimentos escolares pelo estudante, trazendo a

compreensao deste olhar frente a educacao basica de ensino.

Ja a interdisciplinaridade cientifica esta vinculada a concepgao do documento
da area interdisciplinar (area 45) da CAPES, a qual é responsavel por coordenar a
educacao em nivel superior, que explicita a conceituacdo que subentende dos

estudos interdisciplinares no enfoque cientifico:

Entende-se por Interdisciplinaridade a convergéncia de duas ou mais areas
do conhecimento, ndo pertencentes a mesma classe, que contribua para o
avango das fronteiras da ciéncia e tecnologia, transfira métodos de uma
area para outra, gerando novos conhecimentos ou disciplinas e faca surgir
um novo profissional, com um perfil distinto dos existentes, com formacgao
basica sélida e integradora, capaz de compreender e solucionar os
problemas cada vez mais complexos das sociedades modernas. (CAPES,
2019, p. 9)

Os cursos de Licenciaturas essencialmente interdisciplinares, como a
Licenciatura em Ciéncias Exatas e a Licenciatura em Ciéncias da Natureza (em
especial os pertencentes as IES publicas do estado do Rio Grande do Sul por serem
objetos deste estudo), integram em seus curriculos diferentes areas de
conhecimento (Matematica, Biologia, Quimica, Fisica) e, portanto, seguem as

normativas da area 45 da CAPES para a formagao dos docentes e pesquisadores.

Embora estudos de Piaget tivessem definido a interdisciplinaridade como
forma de pensar (CARVALHO, 2017), nesta investigacao a perspectiva adotada para
a abordagem interdisciplinar € a expressa por Fazenda e Pessoa (2013) em que as
autoras apresentam como atitude e acdo, sendo ela método e pratica
concomitantemente. E traduzida em movimento de ousadia e parceria em oposicdo
ao fatiamento do conhecimento, esbogando o sentimento de cuidado na formagao

inicial docente, aspirando a mesma afeicdo na consequente relagdo educador e
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educando. “Afinal, interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de
acao” (FAZENDA, 2003, p. 75), a qual é objeto fertilizador e humanizador em sala de

aula, sendo fator determinante para a nao-especializacao do ser interdisciplinar.

Para elucidar os conceitos até aqui apresentados sobre a interdisciplinaridade
por aqueles que se dedicaram a estuda-la, o Quadro 1 sintetiza as informagdes

quanto ao autor, 0 ano e o conceito apresentado em sua obra.

Quadro 1 - Sintese dos conceitos de Interdisciplinaridade

Autor (a), Ano e Obra Conceito de Interdisciplinaridade
Autor: Hilton Japiassu, 1976. ‘nivel em que a colaboragao entre as
Obra: Interdisciplinaridade e Patologia | diversas disciplinas ou entre os setores
do saber. heterogéneos de uma mesma ciéncia

conduz a interagbes propriamente ditas,
isto €, uma certa reciprocidade nos
intercambios” (Japiassu, 1976, p. 75).

Segundo o autor, pode ser de dois
tipos:

-Interdisciplinaridade estrutural: “duas
ou mais disciplinas ingressam, ao
mesmo tempo, num dialogo em pé de
igualdade”

- Interdisciplinaridade cruzada: troca de
saberes que visa a conexdo entre os
conhecimentos das distintas disciplinas,
porém nao ocorre cooperagao
metodoldgica

Autor: Ministério de Educacado e | “Interdisciplinaridade, nas suas mais
Cultura (MEC), 1998. variadas formas, partira do principio de
que todo o conhecimento mantém um
didlogo permanente com os outros
conhecimentos” (BRASIL, 1998).

Obra: Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM)

Autora: Cristina Maria Salvador, 2002. | “atuar entre forcas, dimensbdes que
o tenham uma relacdo essencial e
Obra: Ambiguidade. simultaneamente, no mesmo processo,

atuar de forma que se interajam e se
completem, como faces de uma mesma
moeda” (SALVADOR, 2002, p. 44).
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Autora: Ivani Catarina Arantes
Fazenda, 2003.

Obra: |Interdisciplinaridade: qual o
sentido?

E traduzida em movimento de ousadia e
parceria em oposicao ao fatiamento do
conhecimento, esbogcando o sentimento
de cuidado na formacao inicial docente,
aspirando a mesma afeicgdo na
consequente relacdo educador e
educando. “Afinal, interdisciplinaridade
nao é categoria de conhecimento, mas
de agao” (FAZENDA, 2003, p. 75).

Autora: Olga Pombo, 2005.

Obra: Interdisciplinaridade e integragao
dos saberes

proporciona a integracédo das diferentes
realidades por meio da ideia “de que o
todo é igual a soma das partes”
(POMBO, 2005, p. 4).

Autora: lvani Catarina Arantes

Fazenda, 2008.

Obra: O que é Interdisciplinaridade?

-Interdisciplinaridade escolar: a
integracado dos saberes deve respeitar e
favorecer o processo de ensino e
aprendizagem dos conhecimentos
escolares pelo estudante

- interdisciplinaridade cientifica: esta
vinculada a concepgdo da area
interdisciplinar da CAPES. (FAZENDA,
2008).

Autora: Ivani  Catarina  Arantes
Fazenda, 2011

Obra: Integragéo e interdisciplinaridade
no ensino brasileiro Efetividade ou

ideologia

integrar a transformacao na atitude, na
acao, no pensamento, na relagcédo entre
docentes e educandos (FAZENDA,
2011)

Autor: Américo Sommerman, 2012.

promover o ganho de conhecimento
interativo entre as “disciplinas

Obra: A |Interdisciplinaridade e a | académicas: especialmente as Ciéncias

Transdisciplinaridade = como  novas | da Natureza, as Ciéncias Formais e as

formas de conhecimento para a | Ciéncias Sociais” (SOMMERMAN,

articulagdo de saberes no contexto da | 2012, p. 141).

Ciéncia e do conhecimento em geral:

Contribuicdo para o0s campos da

Educacdo, da Saude e do Meio

Ambiente

Autora: Wilma Aparecida de Castro | “as disciplinas que fornecem

Ribeiro Alves Melo, 2015. informagdes umas as outras, fazem-no
a titulo de disciplinas auxiliares,

permanecendo, relativamente, a ela,
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Obra: Interdisciplinaridade: a trajetéria
histérica de um conceito.

numa situacdo de dependéncia ou de
subordinagao” (MELO, 2015, p. 11).

Autora: Maria Madalena de Carvalho,
2017.

Estudos de Piaget definram a
interdisciplinaridade como forma de

Obra: Interdisciplinaridade e cursos de pensar. (CARVALHO, 2017)

licenciatura da UFTM: preocupacgoes
epistemoldgicas e educacionais.

Autor: Marcos Vinicius Ferreira Vilela, carater tedrico-pratico, capaz de

2018. perceber “as nuances dos fendmenos,

. : . que nao podem ser detectados pelo
Obra: A |nterdl|ASC|pI|nar|dade © 8lmétodo de uma dnica disciplina”
abordagem ciéncia, tecnologia,

sociedade e ambiente (CTSA), em trés (VILELA, 2018, p. 83).

cursos de licenciatura em ciéncias
naturais/da natureza ofertadas por
instituicbes sediadas na Amazoénia
legal.

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 Formacao inicial de professores

Nesta secdo a formacao inicial de professores & apresentada como viés
desarticulador do fatiamento conceitual e metodoldgico que o graduando percebe,
cotidianamente, em sua trajetéria escolar discente. Portanto, o processo histérico de
formagdo docente, assim como os cuidados proprios desta etapa, serdo agora

explorados.
3.4.1 Contextualizando a formacao inicial de professores

A Revolugédo Francesa, ocorrida no século XIX, é considerada um marco na
histéria. O fim da Idade Moderna e o inicio da ldade Contemporanea, a queda da
monarquia e os valores defendidos pelo pensamento iluminista' (SOMMERMAN,

2012), evidenciaram, pds-contexto revolucionario, a problematica da baixa instrugéo

" O pensamento iluminista, caracteristico do movimento lluminismo, surgiu em toda a Europa por
influéncia de intelectuais e da burguesia. Defendia o ser humano e os conhecimentos cientificos como
detentores de poder e responsaveis por decisdes na sociedade.
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popular. Esta percepg¢ao exigiu um processo especifico para a formagao docente
visando a escolarizagdo da sociedade. Assim sendo, originaram-se as Escolas
Normais. Sediada em Paris, a primeira Escola Normal distinguia-se entre Escola
Normal Primaria (formacédo docente para o primario) e Escola Normal Superior
(formagdo docente para o nivel secundario). Esta ultima, utilizada como modelo,
assistiu ao surgimento da Escola Normal de Pisa, na Italia, a qual apresentava um

viés de altos estudos distensos ao preparo didatico-pedagoégico. (SAVIANI, 2009)

No Brasil, a crescente instrucdo popular apés a independéncia aflorou a
aflicdo quanto a formagao docente. Nesta perspectiva, distinguem-se dois periodos
na historia da formacao docente brasileira: o contexto histérico formativo associado
as politicas curriculares institucionais e as lutas travadas por profissionais quanto a
importancia da formagéo docente (NOGUEIRA, 2020).

Ao longo do processo de retomada da democratizagdo no Brasil, houve intensa
luta de organiza¢des educacionais para o avango e modelagem do ato formativo de
professores. A ANFOPE (Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais de
Educacdo) empenha-se na defesa da construgdo da BNC (Base Nacional Comum)
visando a definicdo da “identidade do profissional da educacdo tendo a docéncia
como base da identidade profissional de todo educador’” (ANFOPE, 2016). Este
documento orientador, aportado em experiéncias e anseios dos profissionais
atuantes da educagao basica, € pilar norteador para a efetiva formacdo dos
graduandos em licenciaturas, em que o potencial da pesquisa como nucleo da
construgcdo do saber reflexivo e interdisciplinar é defendido pela BNC na formagao
inicial docente. Mas qual o motivo do direcionamento desta pesquisa na educagao

inicial do professor?

O Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgao Basica (Saeb) é responsavel
pela avaliagdo da educacdo nacional basica a partir da aplicacdo de testes e
questionarios de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica'? aos estudantes
da educacdo basica. Para auxiliar na atualizagao profissional e na constru¢ao do
conhecimento, esse sistema disponibiliza formagdo continuada aos docentes

atuantes na educacao basica. Os resultados apresentados por este sistema em

2 Em 2013, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas foram inseridas na avaliag&o de proficiéncia
aplicada pelo Saeb.
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2001, os quais estdo expressos na Tabela 1, demonstraram a baixa aderéncia dos
professores em exercicio a projetos interdisciplinares disponibilizados como meio de
continua formagao.
Tabela 1 - Distribuicdo percentual dos professores por disciplina e série, segundo o tipo de

formacgao continuada e a unidade geografica — Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Basica — SAEB/2001

Disciplina
Unidade Formagao Continuada Lingua Portuguesa Matematica
Geografica do Professor Série Série

4*-EF 8"-EF 3"-EM 4"-EF B8°-EF 3°-EM

Farticipou 89,5 86,9 84,6 88,5 81.0 801

Mao Participou 10,5 131 154 10.5 19.0 19,9

Curso(s) 39,7 38,6 38,7 40,7 44.5 38,4

Srasi Grupo de Estudos 193 124 8.5 19.8 218 126
FAsS ar e — zz = EIE == = == = 1z = ax =5

| Projeto Interdisciplinar 14,1 183 231 141 154 24,2
Semnario 400 123 114 101 110 68

Oficina 11,5 14,2 11.2 12,2 13.3 11,4

Outros 3.0 4.2 i 32 3,8 54

Norte Participou 85,9 B5.7 876 BS5 79.9 72,8

Mao Participou 131 14,3 12.4 14,5 20.1 212

Participou 86,3 B4.6 81,2 85,2 774 73,6

hordissld | N io Participou 137 154 188 138 229 264

Participou 891.9 871 843 91.4 80.3 81.1

Sudests  \im Participou 81 128 157 86 197 189

sul Participou 935 921 839 94,4 93.0 a2.7

Méo Participou 6.5 7.9 101 56 7.0 7.3

Centro= Participou 8a.7 854 83,2 80,7 6.4 751

|DEE1E Nao Participou 10,3 14,6 16,8 2.3 236 249

Fonte: Mec/Inep (2001) - grifo nosso

Os dados expostos apontam para grande aderéncia docente aos cursos, pois
ao enquadrarem-se como exigéncia burocratica governamental, sdo objetos de facil
escolha dos profissionais que inclinam-se a escolher por formag¢des que ocorrem por
meio da transmissdo-recepgado de informagdes. Novoa (2019) explana que essas
atitudes fomentam a venda de cursos e eventos de formacdes, em que
“‘especialistas diversos montam o seu espetaculo pessoal para venderem aos
professores novidades intteis sobre o cérebro e a aprendizagem” (NOVOA, 2019, p.
10-11). Formagdes que buscam desenvolver o didlogo, a atitude, a pratica, a
reflexdo e a criticidade do coletivo (projeto interdisciplinar, grupo de estudo,

seminario, oficina) apontaram como prioridade para uma minoria docente.

O PNE, Plano Nacional de Educacdo, contextualiza 20 metas nacionais

relacionadas a responsabilidade pela qualidade da educagdo que municipios,
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estados e distrito federal devem implementar no periodo de uma década. Segundo

este documento, a meta 16 visa:

formar, em nivel de poés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagdo basica formacgao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino. (MEC/SASE, 2014)

Em 2020, a 4 anos do prazo final da meta, embora apresente uma crescente
no percentual, a Figura 7 demonstra a necessidade do incentivo a busca pela
formagao continuada de mais de 10% dos professores brasileiros da educacao
basica, os quais ainda se encontram distantes da margem minima de 50%

estipulada pelo PNE.

Figura 7 - Percentual de docentes com formagéao continuada (indicador 16b — relatério do
3° ciclo de monitoramento das metas do PNE) — Brasil — 2016-2020

50.0%

40.0% AW
3EO% ~

—

I3 e

30.0%

20.0%

2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: Inep (2020)

Ao elencar estes dados referentes a formacao continuada de professores,
pretende-se incentivar ao leitor a percepcao de que apos a finalizacdo do curso de
licenciatura a dificuldade no avango dos estudos sdo evidentes. Muitos sao os
arcabougos que interferem em um continuum formativo docente: as demandas
profissionais e pessoais tornam a integrar o cotidiano; a desvalorizagao profissional;
desvalorizagdo salarial; alta demanda de trabalho; estabilidade profissional/
acomodacao. Neste sentido, a atitude de reavaliar significando suas praticas

enquanto integra saberes e conhecimentos afins, tornam desafiador e “trabalhoso”
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aos profissionais estaveis quando a praxis nao foi solidamente construida ao longo

de seu primeiro processo de formagao: a formagao inicial.
3.4.2 O cuidado na Formagao Inicial

Planejar é cuidar, mas “o cuidado ndo exclui o trabalho; ao contrario,
interliga-o, estabelecendo relagao diferenciada” (FAZENDA; PESSOA, 2013, p. 15).
A atitude interdisciplinar docente implica em um movimento transformador, no qual a
principal caracteristica é o planejamento pedagogico constante. Neste sentido, o
trabalho do professor que anseia por esse movimento, exige planejar
cuidadosamente sua acdo, sistematizando o projeto do curso de acordo com a
realidade discente, contextualizando a aprendizagem (VASCONCELOS, 2002, p.
136).

Entretanto, o desinteresse pela ciéncia tem emergido entre estudantes de
diversos paises (GARDNER, 1987). Por vezes, essa realidade deve-se a falta de
cuidado do profissional professor de, ao planejar sua docéncia, inexistir a continua
relagdo e conexao entre os saberes lecionados. A integragao dos saberes auxilia na
compreensao do conhecimento, podendo cultivar no estudante a relagdo de
interesse por novas descobertas. Segundo Fazenda e Pessoa, “esse cuidado em
ampliar o olhar (...) tem possibilitado experiéncias curriculares mais préximas das
necessidades dos alunos e das expectativas sociais de modo geral” (FAZENDA;
PESSOA, 2013, p. 12). Morin (1994, p. 79) afirma que nesta mesma perspectiva "a
ciéncia tornou-se cega pela sua incapacidade de controlar, prever e mesmo de
conceber o seu papel social, pela sua incapacidade de integrar, articular, refletir seus
préprios conhecimentos". Santomé (1998, p. 60) corrobora dizendo que “o que era
complexo e multidimensional reduziu-se a dimensdes minimas com as quais era
possivel operar com relativa facilidade”, o que vai ao encontro de Carvalho e
Gil-Peres quando afirmam que deve-se “questionar as concepcdes docentes de
senso comum, comeg¢ando por aquela afirmagcdo de que ensinar é facil"
(CARVALHO; GIL-PERES, 2011, p. 66).

Desta forma, entende-se que o obscuro comodismo e a facil aplicabilidade de
conceitos soltos realizados por profissionais da educagao, pode ocasionar a solitaria

e isolada atuagdo em suas salas de aulas, ambientes que os possibilitam lecionar
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conhecimentos de dominio préprio, explorando areas seguras e concretas de seus

saberes disciplinares.

E necessaria uma atitude interdisciplinar (FAZENDA, 2003) a qual inicia-se
com a decisdo pessoal de recomecar, do zero, rompendo com velhos habitos
estigmatizados, pois “navegar é preciso, na folha em branco ou na tela do
computador, e dai por mares [...] para navegar entre as aguas” (MARQUES, 2003, p.
34). Ainda segundo Fazenda, “romper é ato de vontade, de coragem, uma vez que
0os obstaculos sdo muitos” (FAZENDA, 2003, p. 47) e Frigotto (1995) adverte
afirmando que a superagao deste caminho ardiloso nao € tarefa facil. “Assumir
riscos? Claro, mas de que valeria um pensamento inofensivo, vazio, sem os riscos
da acdo, sem a virtude do compromisso. A coragem € o contrario do medo, €&
mesmo o seu antidoto” (NOVOA, 2019, p. 12).

Portanto, o primeiro obstaculo a ser cuidadosamente vencido € o ato em
praticar o trabalho em parceria, nas palavras de Shulmam (2015, p. 16), “a
sabedoria da pratica’. E buscar o aumento dos conhecimentos pela reciprocidade e
troca com o outro por meio do dialogo, o qual com humildade reconhece os limites
do saber préprio e impulsiona ao desafio de assumir o compromisso por conhecer o
novo (FAZENDA, 1991, p. 13-14). Para Shulman (2015) é necessario a realizagao
do registro das acgbes praticadas para organizar e diagnosticar os procedimentos
seguintes a partir do vivenciado. Assim, no trabalho em conjunto, € que ocorre a
metamorfose na educacdo (NOVOA, 2019). Ademais, a ousadia e curiosidade por
ultrapassar as barreiras do proprio conhecimento, sem receios e conformismos, sao
caracteristicas inerentes a estudantes graduandos, ou recentemente graduados, que
depositam no conhecimento adquirido a esperanga de um futuro profissional
promissor. Estes, tendem a alimentar “suas visbes do que constitui uma boa
educacado ou de como seria um jovem bem-educado se recebesse o estimulo e as
oportunidades apropriadas” (SHULMAM, 2015, p. 14). Desta forma, esses aspectos
sao impulsionadores que delineiam o curso do posicionamento institucional a ser

cultivado durante o periodo de formacao do profissional professor.

Existe ainda a necessidade da organizagdo estrutural e curricular da
instituicado de ensino superior de forma que proporcione aos docentes universitarios

de areas distintas, espagos propicios para o dialogo, o planejamento em conjunto e
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a apropriagcao da pesquisa como meio da constru¢gdo do conhecimento (CARVALHO;
GIL-PERES, 2011, p. 66). “Entretanto, ndo basta que o curriculo seja formulado de
forma integrada apenas no papel, € preciso vivenciar essa integragao no cotidiano
dos cursos superiores” (LEMES, 2017, p. 31). A organizagdo fragmentada do
curriculo e, de acordo com Frigotto (1995) aliada a formagéo dos especialistas em
areas rigidas, dificultam a execucdo das alteragdes cruciais a reformulagdo do
ensino superior. Demo (2001, p. 131) em reflexdo afirma que “O aluno que apenas
escuta exposigdes do professor, no maximo se instrui, mas ndo chega a elaborar a
atitude do aprender a aprender”, principalmente quando a natureza das
problematicas sociais atuais ndo sao disciplinares. Frigotto alerta que “propostas
interdisciplinares no campo da pesquisa ou na pratica pedagdgica que nao
romperem com essa tradi¢cao estdo fadadas a reforgar o senso comum do ecletismo"
(FRIGOTTO, 1995, p. 44).

Um outro olhar cuidadoso deve estar voltado a simetria invertida. Esta pratica
proporciona ao discente licenciando experienciar situacdes analogas a que seus
alunos irdo vivenciar na educacao basica, “onde o preparo do professor, por ocorrer
em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formagao e o que dele se espera” (BRASIL, 2002).

A compreensdo desse fato evidencia a necessidade de que o futuro
professor experiencie, como aluno, durante todo o processo de formacéo,
as atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de organizagcédo que
se pretende venham a ser concretizados nas suas praticas pedagdgicas.
Nesta perspectiva, destaca-se a importancia do projeto pedagdgico do curso
de formagdo na criagdo do ambiente indispensavel para que o futuro

professor aprenda as praticas de construgdao coletiva da proposta
pedagdgica da escola onde vira a atuar. (BRASIL, 2001, p. 30-31)

Culturalmente o processo ensino e aprendizagem, em muitas instituicdes de
ensino basico, é percebido como fundamentado em praticas educacionais
tradicionais e bancarias (FREIRE, 1987, 2002). Antonio Noévoa (2019) adverte ao
descrever a estrutura escolar com o intuito de enfatizar as semelhangas com o
regramento vivenciado pelos professores enquanto docentes em formacgao inicial.
De acordo com o autor, as similaridades ocorrem a partir da estrutura fisica, em que
um prédio é estruturado em varias salas de aulas, onde ocorre a organizagao dos

alunos sentados enfileirados. Ja a organizagcao das turmas ocorre por testes de
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padronizagdo dos grupos, 0s quais sao planejados de acordo com um curriculo pré

estabelecido pela figura do professor (NOVOA, 2019).

A coeréncia entre uma formacgdo que contextualiza a transposi¢ao didatica
dos docentes universitarios e a pratica esperada pelo professor em formacéo,
torna-se imprescindivel para a efetividade dos objetivos elencados nos proprios

PPCs dos cursos de licenciaturas interdisciplinares.

A formacao inicial interdisciplinar precisa caracterizar-se pela construgao de
perfis profissionais docentes distintos ao tradicional disciplinar, ndo habituados a
recepgao passiva do conhecimento (CARVALHO; GIL-PERES, 2011), instigando a
reflexdo da teoria e da pratica enquanto integra a abordagem de diferentes areas do
conhecimento ainda na aprendizagem discente. A abordagem utilizada para ir ao
encontro de resolugcbes dos problemas relacionados ao contexto contemporaneo
social e educacional deve articular-se a compreensédo global e desfragmentada

cultivada na formagao dos futuros professores.

4. REVISAO DA LITERATURA

Revis&o da Literatura € o movimento de “sintese do conhecimento acumulado
em determinada area ou tema” (SOMMERMAN, 2012, p. 251), realizado durante o
processo de pesquisa com intuito de abarcar informagdes e conhecimento acerca do
que ja se entende sobre a problematica de pesquisa. “A citagdo das principais
conclusées a que outros autores chegaram permite salientar a contribuicdo da
pesquisa realizada, demonstrar contradicdes ou reafirmar comportamentos e
atitudes” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 225).

A realizacdo desta modalidade de pesquisa, especificamente de forma
sistematica, auxiliou na nio duplicidade de informacdes nos estudos apresentados,
além de ter possibilitado a observacao de lacunas de pesquisa sobre a tematica de

estudo.
4.1 Revisao Sistematica da Literatura (RSL)

Galvdo e Ricarte (2020) em seus estudos afirmam que a RSL como

modalidade de pesquisa exige explicitagdo em seus critérios de selegcéo e
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elaboracao de dados. Segundo os autores, convém que sejam seguidos “protocolos

especificos” e que se busque “entender e dar alguma logicidade a um grande corpus
documental” (GALVAO; RICARTE, 2020, p. 58).

Portanto, a revisao sistematica desta dissertacao, por meio da busca refinada
dos dados, foi possibilitada a partir da elaboracdo de um Protocolo de Revisao da
Literatura (PRL) pela pesquisadora. O PRL apresenta informagdes que auxiliam a
estremar os subisidios de pesquisa, como as estratégias de selegao dos estudos a
serem analisados e os critérios de inclusao e exclusdo desses estudos. Os passos
orientados pelo protocolo apresentam-se diluidos no decorrer da escrita deste

capitulo.

Na realizacdo da RSL, a estratégia utilizada foi a selecdo da Plataforma de
Teses e Dissertacbes da Capes como fonte de obtencdo dos dados. A escolha
ocorreu devido a oferta de dados livres, online, gratuitos e em portugués. Na selegao
das dissertacbes foi realizada, primeiramente, a determinacdo do periodo das
pesquisas entre 2017 a 2021; utilizou-se a técnica de refinamento por meio da
inclusdo do simbolo “+” entre as palavras-chave, assim como a delimitacédo do nome
do programa e da area de concentracdo em que os resultados deveriam estar
inseridos. Apds os procedimentos metodologicos de analise para a selegdo dos
textos, os quais estdo descritos no proximo capitulo desta dissertagao,

selecionou-se 28 dissertagdes.

A definicdo de critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos a serem
analisados segundo o PRSL, auxiliaram no desenvolvimento da pesquisa de modo
mais eficiente. Assim sendo, os critérios de inclusdo e exclusao utilizados para a
analise das 28 dissertagdes podem ser detalhadamente observados no Quadro 2.

Um delineamento mais especifico esta descrito a seguir.

-Critérios de inclusado: dissertacboes de mestrados académicos e mestrados
profissionais que abordam por meio de diferentes contextos (filosoficos,
histéricos e epistemologicos) a interdisciplinaridade, principalmente, na
formagdo inicial do docente enquanto graduando em licenciatura;
dissertagdes que apresentam estudos sobre a pratica metodolégica e a

estrutura organizacional de Licenciaturas Interdisciplinares, em especial,
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Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza; dissertagcdes que apontam por meio
de suas pesquisas as politicas publicas em educagao (educagao superior e
educacado basica), assim como a formacdo de professores como trilha

desfragmentadora do conhecimento.

-Critérios de exclusao: dissertagdes que ndo apresentam informacdes
relevantes para a compreensao da abordagem interdisciplinar no ensino
superior, no fazer pedagdgico interdisciplinar da educagao basica ou na
formacao do docente; dissertagcdes que apresentam a interdisciplinaridade em
areas nao relacionadas as Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza;

dissertagdes que apresentaram suas divulgagées como nao autorizadas.

Quadro 2 — Critérios de inclusdo e exclusao aplicados nas 28 dissertagées

Critério de
exclusao

Dissertacao Critério de inclusao

1.Interdisciplinaridade e
curso de Licenciatura da
UFTM: preocupacgdes
epistemologicas e
educacionais

Incluido pois aborda a
interdisciplinaridade no
contexto da educacgao
superior.

2.0 Estado da Arte das
politicas de  formagao
inicial de professores para
a educagao basica no
Brasil no periodo de 2004
a 2014

Incluido pois aborda o
posicionamento das
politicas publicas sobre a
formacao inicial  dos
professores .

3.Projeto interdisciplinar em
um curso de tecndélogo em
ead: perspectivas discentes

Incluido pois norteia a
interdisciplinaridade a
partir dos desafios do
componente curricular
Projeto interdisciplinar
ministrado a distancia.

4.Indicios da pedagogia
Paulo Freire nas politicas
de formacao de
professores (as): analise
da formagao a partir dos
documentos oficiais

Contexto de Cursos
de Pedagogia.
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50 uso de textos
multimodais em praticas
pedagogicas
interdisciplinares

Incluido pois aborda
praticas interdisciplinares
na educacao.

6.A Interdisciplinaridade e
o uso das TIC como
fomento para o ensino de
Ciéncias e Matematica no
Ensino Fundamental Il

Incluido por abordar a
desfragmentagéao do
conhecimento na pratica
docente.

7.Licenciatura em
Matematica e a preparagao
para a docéncia: o que
dizem os licenciandos

Incluido por conter
percepcdes de
graduandos sobre a
formagdao para docéncia
que recebem na formagao
inicial.

8.Reflexdes no processo
ensino/aprendizagem e
suas implicacdes na
formacado inicial docente:
contextos inclusivos na
educagcdo de jovens e
adultos

Incluido por analisar
contexto pertinente a
formacao inicial docente.

9.Interdisciplinaridade nas
praticas pedagogicas de
professores da Educacao
Basica do Municipio de
Nazaré da Mata por meio
da musica em contos de
fada

Incluido por investigar a
perspectiva interdisciplinar
em praticas pedagodgicas
de professores.

10.Escola, Curriculo e
Interdisciplinaridade: um
estudo sobre 0s
pressupostos que
constituem a pratica
interdisciplinar de uma
escola de educacao basica

Incluido por investigar
pressupostos necessarios

para a pratica
interdisciplinar de
professores.

11.0 lugar da pratica
interdisciplinar no fazer
docente: tramas singulares

Incluido por abordar a
importancia da
interdisciplinaridade na
educacao.
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12.Ensino Médio
integrado do IF Sertao
PE campus Petrolina:
desafios e possibilidades
para uma praxis
interdisciplinar de

professores de Ciéncias
Humanas

Articula-se com a
proposta pois envolve a
compreensao da

interdisciplinaridade na
pratica docente.

13.Formacéao de professores
para as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagao
nos Cursos de Licenciatura
em Pedagogia da UFG

Refere-se a formacéao
tecnologica no curso
de Pedagogia.

14 .Desafios e
possibilidades na
formacgado interdisciplinar

no contexto do curso de
graduacdo em Pedagogia
na FACCAT

Articula-se com a
proposta pois aborda os
desafios da

interdisciplinaridade na
educagao superior.

15.Praticas

interdisciplinares de
educagcdo em saude no
Curso Técnico em

Mineragdo do IFPI -

campus Paulistana

A investigacao
centra-se na
verificacao de

conhecimentos
sobre cuidados com
a saude.

16.Bacharelados
interdisciplinares: o desafio

Incluido por compreender
os desafios e a pratica da

da interdisciplinaridade interdisciplinaridade  em
curriculos
interdisciplinares.
17.Pedagogia de projetos: Articula-se com a
uma analise a partir de proposta pois aborda a
processos formativos no contribuicao da
contexto da 32 série do interdisciplinaridade  por
Ensino Médio meio de projetos
integradores.
18.Perspectivas de A investigacao
articulacao dos centra-se no uso da
conhecimentos tecnologia na
pedagogicos, tecnoldgicos educacéao

e do conteudo na
formagéao inicial de
professores de Matematica

matematica durante
a formacéao docente.
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19.Dialogos freireanos na
formagao inicial de
educadores

Refere-se

a

formagdo no curso

de Pedagogia.

20.Praticas

Interdisciplinares de
educagcdo em saude e
meio ambiente na
educacdo de jovens e
adultos em uma Instituicao
de Ensino publico no
Municipio de Petrolina-Pe

Refere-se

a

formacao na area da

saude.

21.A aquisicdo de uma
formagao interdisciplinar e
o exercicio do pensamento
complexo: dois caminhos
em busca da totalidade
perdida e da “cabeca
bem-feita”

Incluso por investigar a
interdisciplinar como meio
de confrontar a visédo
fragmentada do
conhecimento.

22 .Integragéo de
conteudos em projetos
escolares: Uma
experiéncia no interior da
Bahia

Articula-se com o
determinado pois estuda
os efeitos da integragao
de conteudos de Ciéncias
da Natureza e
Matematica.

23.Praticas inovadoras € o
Ensino de Fisica: estudo
dos percursos didaticos de
um grupo de licenciandos
por meio de projetos
interdisciplinares

O trabalho
poSsui
autorizada.

nao

divulgacao

24 Vivéncias colaborativas
interdisciplinares na
formacao inicial de
professores na UFOPA: da
cultura Maker a fazedores
Amazobnicos sustentaveis

O trabalho
possui
autorizada.

nao

divulgacéao

25.Concepcgoes
pedagogicas de
professores da educagao
de jovens e adultos sobre
interdisciplinaridade

O trabalho
possui
autorizada.

nao

divulgacéao
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26.Professor reflexivo no
Brasil: uma analise do
conceito nos documentos
de formacdo docente e
suas implicacdes

O trabalho nao
possui divulgacao
autorizada.

27.Formacgao de
professores: um olhar
inter-transdisciplinar no
curso de pedagogia

O trabalho nao
possui divulgacéao
autorizada.

28.Entre a teoria e a
pratica na formacéo inicial
de professores:
contribuicdes do programa
residéncia pedagogica

O trabalho nao
possui divulgacao
autorizada.

Fonte: Elaborado pela autora

A leitura posteriormente realizada dos 28 resumos das dissertagdes aplicando

os critérios de inclusdo e exclusdo, resultou no enquadramento de 15 dissertacoes

de mestrado no corpus de analise, conforme apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 - Resultado da selegido das dissertagdes encontradas no Portal Capes

Ano de
Publicagao

Autor(a)

Titulo

01 2017

Elisa Angélica Alves Guedes

Praticas Interdisciplinares
de educacdo em saude e
meio ambiente na
educagdo de jovens e
adultos em uma Instituicao
de Ensino Publico no
municipio de Petrolina-PE

02 2017

Deusilande Muniz Deusdara

Luz

O lugar da  pratica
interdisciplinar no fazer
docente: tramas singulares
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03

2017

Priscila Aparecida Dias
Salgado

Escola, Curriculo e
Interdisciplinaridade: um
estudo sobre 0s
pressupostos que
constituem a pratica
interdisciplinar de uma
escola de educacgao basica

04

2017

Carolina Ponciano
Goncalves

Bacharelados
interdisciplinares: o desafio
da interdisciplinaridade

05

2017

Salete da Silva

A aquisicaio de uma
formagao interdisciplinar e
o exercicio do pensamento
complexo: dois caminhos
em busca da totalidade
perdida e da “cabeca
bem-feita”

06

2017

Raquel Karpinski Lemes

Desafios e possibilidades
na formacao interdisciplinar
no contexto do curso de
graduagdo em Pedagogia
na FACCAT

07

2017

Julia Maccari Espindula

O Estado da Arte das
politicas de formacgéao inicial
de professores para a
educacao basica no Brasil
no periodo de 2004 a 2014

08

2017

Fabio André Porto Alves

Ensino Médio integrado do
IF Sertdo PE campus
Petrolina: desafios e
possibilidades para uma
praxis interdisciplinar de
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professores de Ciéncias
Humanas

09

2017

Carla Madalena Santos

A Interdisciplinaridade e o
uso das TIC como fomento
para o ensino de Ciéncias
e Matematica no Ensino
Fundamental Il

10

2017

Maria Madalena de Carvalho

Interdisciplinaridade e
cursos de licenciatura da
UFTM: preocupacoes
epistemoldgicas e
educacionais

11

2018

Anaide Maria Alves da Paz

Interdisciplinaridade nas
praticas pedagogicas de
professores da Educacéao
Basica do Municipio de
Nazaré da Mata por meio
da musica em contos de
fada

12

2018

Evandro Dias Amorim

O uso de textos
multimodais em praticas
pedagogicas
interdisciplinares

13

2018

Cilmara Aparecida Ribeiro

Projeto interdisciplinar em
um curso de tecnologo em
ead: perspectivas discentes

14

2019

Samara Régia de Andrade

Integracdo de conteudos
em projetos escolares:
Uma experiéncia no interior
da Bahia

15

2020

Joao Carlos da Silva

Pedagogia de projetos:
uma analise a partir de
processos formativos no
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contexto da 32 série do
Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme pode ser observado a partir dos dados expostos no Quadro 3, ha
percepcao da inexisténcia de pesquisas a nivel de mestrado relacionadas a
interdisciplinaridade relacionando-a as areas das Ciéncias Exatas e das Ciéncias da
Natureza em cursos de licenciatura, os quais sao responsaveis pela formagéo inicial
docente nestas areas. Contudo, os resultados da pesquisa reafirmaram que a
interdisciplinaridade ¢ um tema estudado em diversificadas areas de pesquisa,

permeando e promovendo o desmantelamento das barreiras do saber.

A leitura e compreensao do conteudo das dissertacdes resultantes da selecéo
literaria é relevante para a continua trilha de analise sistematica. “Em meu caso, em
vez de falar sobre o falar com alguém que fala, prefiro a interlocucéo a la Sniders, a
interlocugdo com os que ja refletiram sobre suas praticas, ja escreveram sobre elas”
(MARQUES, 2001, p. 23). Neste sentido, os trabalhos selecionados foram
agrupados em categorias pré-definidas segundo suas proposicbes tematicas

principais de analise, como pode ser observado no Grafico 1.

Grafico 1 — Categorias de Andlise Sistematica das Dissertagoes

® Préticas pedagdgicas interdisciplinares e
suas contribuigdes no contexto
educacional

' Abordagem interdisciplinar na formagao
docente inicial ou continuada

@ Curriculo institucional

Fonte: Elaborado pela autora
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O grupamento praticas pedagdgicas interdisciplinares e suas contribuigbes no
contexto educacional identificou sete dissertagdes, representando 46,7% das
dissertacdes analisadas. No segundo agrupamento, reuniu-se os 3 trabalhos que
apresentam a abordagem interdisciplinar na formag¢do docente inicial ou continuada,
totalizando 20%. E no terceiro grupo, a tematica que envolveu as pesquisas e gerou
o agrupamento de cinco dissertagdes foi o curriculo institucional, que representou

também 33,3% dos textos analisados.

Entre as pesquisas selecionadas e que analisaram as praticas
interdisciplinares na educagdo, Guedes (2017) em sua investigacdo objetivou
compreender as atividades pedagdgicas de abordagem interdisciplinar na
modalidade EJA de educacgdo, por meio de experiéncias obtidas no contexto
educacional em uma instituicdo publica de Pernambuco. De abordagem qualitativa e
inspiracdo fenomenologica, a pesquisa se utilizou da observagdo participante,
entrevista com colaboradores e da analise documental. Os dados obtidos pela
autora propiciaram a constatacdo que a pratica interdisciplinar contribui

significativamente na qualidade da educacao do Ensino de Jovens e Adultos.

Paz (2018) ao demonstrar os beneficios interdisciplinares da musica na
contagao de historias, percebe o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, como
espontaneidade, dialogicidade e autonomia. Esta autonomia que propicia o
protagonismo estudantil foi constatada também por Silva (2020) em sua investigacéo
acerca da vinculagao interdisciplinar favorecida pela pedagogia de projetos. O autor
destaca que esta pratica pedagdgica interdisciplinar instigou nos discentes o senso
de responsabilidade pela prépria aprendizagem, e nos docentes, o aperfeicoamento

de sua praxis em sala de aula.

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica também pode ser evidenciada por
Alves (2017) em sua investigacdo sobre politicas publicas acerca da formagao
continuada, contextualizada e interdisciplinar docente em escolas de Pernambuco. A
pesquisa do autor resultou em um grupo de estudos com professores da instituicéo,
o qual visa promover um ambiente de constante troca de conhecimentos, didlogos,

reflexdes e reconstrugdes da propria praxis docente cotidiana.
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Esta praxis em sala de aula foi tematica de pesquisa de Amorim (2018) que
investigou a utilizagdo dos textos multimodais como gatilho para promogéo das
conexdes interdisciplinares necessarias para a compreensao global do saber pelo
discente. O autor pode evidenciar que os textos multimodais oferecem condi¢des
relacionais, potencializando-os como aliados oportunos para a cognigao discente de

distintas disciplinas.

Santos (2017) dissertou sobre a utilizacdo das Tics como ferramentas praticas
no ensino de ciéncias e da matematica por docentes do ensino basico de educacao.
Ao perceber o ensino por transmissao e repeticao de conteudos sem relacédo entre
0os saberes, associou esta metodologia a forma bancaria de ensino. Assim, ao
elaborar e aplicar uma SDI (Sequéncia Didatica Interdisciplinar) envolvendo as duas
areas de ensino (Ciéncias e Matematica), houve a percepgdo de mudanga de
concepcao sobre a pratica interdisciplinar entre os docentes participantes da
pesquisa. A autora, ao concluir seus estudos, pode observar crescimento na
interacao e reflexao das atividades propostas pelos docentes, assim como o uso e

implementagéo das Tics no planejamento dos referidos professores.

Luz (2017) objetivou em sua investigacdo compreender o insucesso escolar
percebido em uma escola publica de Pernambuco a partir da grande quantidade de
aprovacao de alunos por decisdo do conselho de classe. A questao norteadora da
pesquisa foi embasada na relagdo da auséncia de praticas interdisciplinares e a
incompreensdo docente quanto a intertransculturalidade, visto que o trabalho
compartimentado, conservador, conteudista e descontextualizado imperava entre as
praticas docentes. Esta concepg¢ao construida pela autora foi possibilitada por meio
de pesquisas bibliograficas, entrevistas e observagdes participativas. A partir destas,
a mesma pode concluir que a falta de formacgdo continuada docente € um dos
principais responsaveis pela continua ministracdo fragmentada do conhecimento aos

discentes da educacéao basica de ensino.

Embora as pesquisas elucidadas tenham a pratica pedagogica interdisciplinar
como objetivo investigativo, o fomento em formag&o docente, inicial ou continuada,

pode ser percebido como embasamento para uma efetiva praxis interdisciplinar.
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Sobre a formacao inicial docente, Espindula (2017) realiza uma pesquisa do

tipo estado da arte em dissertagdes de mestrado sobre as politicas de formacéao
profissional para a educagao basica. Salienta que ha necessidade da reformulacao
docente para a efetiva concretizacdo das mudangas sociais, pois "essa ‘renovacao’
do professor interessa a muitas areas da sociedade” (ESPINDULA, 2017, p. 15). No
decorrer de sua analise, a autora depara-se com 50% de seus resultados apontando
para o aprofundamento dos estudos na formagao continuada docente, refletindo
essa necessaria renovagdo dos profissionais ja formados e em exercicio da

profissdo, promovendo a inclinagdo para um olhar interdisciplinar do conhecimento.

A pesquisa de Silva (2017) surge a partir de sua inquietagdo quanto a
necessaria abordagem interdisciplinar ainda no ensino superior no processo de
formacdo docente. A autora afirma que a constante manutencido do ensino
tradicional na formacao inicial do professor tem gerado consequéncias na educagao
basica de ensino, fragmentando os objetos de estudo e dissociando-os da
atualidade. Para efetivar sua investigacdo, optou pela pesquisa bibliografica e
documental, assim como sustentou sua analise nas bases tedricas educacionais
para alcangar os objetivos propostos. Desta forma, verificou-se que a educagao
basica e o ensino superior devem caminhar conjuntamente, ambas objetivando

propiciar formacao interdisciplinar ao professor pesquisador.

Segundo Santomé (1998), a pratica € caracteristica da abordagem
interdisciplinar, assim como a sua constante busca por meio do processo formativo.
Ainda de acordo com o autor, sua “perfectibilidade é realizada na pratica; na medida
em que sao feitas experiéncias reais de trabalho em equipe, exercitam-se suas
possibilidades, problemas e limitagdes” (SANTOME, 1998, p.66). E o curriculo
institucional tem se mostrado como um fator limitante para a efetiva concretizacao

da interdisciplinaridade na educacao.

Andrade (2019) investigou o desenvolvimento de praticas interdisciplinares,
assim como a contribuicdo na contextualizagéo significativa de projetos educacionais
em uma escola de educacdo basica da Bahia. A pesquisa qualitativa visou a
compreensao do Projeto Politico Pedagdgico das areas das Ciéncias da Natureza e
Exatas, em seu contexto de execugao. E, segundo a autora, “foi possivel inferir a

colaboracdo e reciprocidade entre as disciplinas para compreender o fendmeno da
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Geometria Fractal e da Teoria do Caos, através da modificacdo e enriquecimento
mutuo" (ANDRADE, 2019, p. 158). Concluiu-se que a interacdo proposta pelos
projetos auxiliam no enriquecimento de cada disciplina envolvida ao proporcionar a

compreensao de um fenbmeno em suas distintas dimensdes.

Com objeto investigativo da mesma natureza, Salgado (2017) analisou o
curriculo de uma escola de educacao basica no Vale do Paraiba em Sao Paulo. A
investigacdo visou compreender se a referida escola que possui curriculo sem
divisdo disciplinar, além de ofertar uma formacgédo desfragmentada aos discentes,
apresenta um grupo docente com atitude de promover praticas interdisciplinares. De
natureza qualitativa, a pesquisa foi desenvolvida por meio de analise documental e
entrevistas com os docentes da instituicdo, os quais apontaram o trabalho
interdisciplinar como gratificante, mas o qual demanda persisténcia e dedicagéo. Por
fim, a autora relata que a pesquisa interdisciplinar ndo é convencional, mas pouco
difundida no pais. Para ela, um dos principais motivos seria o principio da humildade
defendida pela vertente, a qual torna-se desafiadora diante a sociedade competitiva

e comparativa em que vivemos.

Ribeiro (2018) disserta acerca da interdisciplinaridade na educagdo a
distancia. Em sua pesquisa a autora relata o baixo indice de entrega dos Trabalhos
Interdisciplinares (TI's) pelos discentes, no componente curricular de Projeto
Interdisciplinar (P1), nos diferentes semestres que compdem o curso. Ao analisar os
dados da investigagao, percebe a relevancia da organizagao curricular do curso e da
plataforma AVA por eixo tematico, possibilitando a integragéo entre as disciplinas e o
constante dialogo entre os saberes. Conclui que o desafio esta na organizagao
harménica curricular de forma a abandonar a légica disciplinar, possibilitando a

comunicacao interdisciplinar.

Desafio este evidenciado nas pesquisas de Carvalho (2017) ao analisar os
cursos de licenciatura de Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM). A autora destaca a importancia da
interdisciplinaridade na superacédo da fragmentagcdo do conhecimento, embasando
seus estudos em documentos institucionais, LDBEN, Constituicdo de 1988, CNE,
assim como em referéncias literarias como Fazenda, Morin, Japiassu e Hugo

Assmann. Carvalho (2017) afirma a necessidade da reforma curricular do ensino
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superior para que a interdisciplinaridade possa ser plenamente praticada no Brasil,
cuja tradicao disciplinar ainda impera. Concluiu a existéncia da organizacao de dois
tipos de curriculos, entretanto as praticas ocorrem com aulas disciplinares, nas

perspectivas pluridisciplinar e multidisciplinar.

Lemes (2017) corrobora com as pesquisas de Carvalho (2017) ao afirmar que
a abordagem interdisciplinar no ensino superior se faz necessaria frente a
ressignificagdo dos conhecimentos na formagao docente, os quais transformam-se
em saberes coerentes com a pratica cotidiana da educacdo em um constante
didlogo com a cultura socialmente vivenciadas. Todavia, a rigida e fragmentada
forma como o curriculo é concebido nas universidades tem sido um dos desafios
para a efetivacdo desta abordagem também no curso de Pedagogia das Faculdades
Integradas de Taquara (FACCAT) no Rio Grande do Sul. Na pesquisa de natureza
qualitativa, a autora afirma que a interdisciplinaridade deve ser assumida como
praxis do fazer pedagdgico docente universitario, em uma constante aprendizagem
significativa, em um processo de reflexdo e planejamento conjunto, auxiliando os
educadores e as escolas de educacdo basica. Conclui que esta abordagem exige
uma organizagdo institucional administrativa, econdmica e social, mas que a
Universidade tem desempenhado papel fundamental para uma formacgéao
interdisciplinar integral dos discentes ao ofertar espagos para reflexao e discussao

da tematica.

Gongalves (2017) analisou a concepcéao de interdisciplinaridade mobilizada
na implantagdo dos Bacharelados Interdisciplinares (BlI's) em instituicbes de
educacado superior brasileiras. Sua pesquisa ocorreu por meio de analise
documental e entrevistas com docentes (narradores) que participaram diretamente
da implementagdo dos Bl's. Em forma de narrativas sem roteiro pré-definido, os
didlogos permitiram que surpresas do cotidiano e sentimentos vivenciados
pudessem ser livremente explanados pelos narradores. Desta forma, Gongalves
(2017) pode perceber a importancia dos Bacharelados Interdisciplinares para a
sociedade contemporanea, na transcendéncia dos limites disciplinares, na formagao
de cidadaos democraticos ativos para a transformacao social. Por fim, a autora

apontou a necessidade da reformulacdo das estruturas pedagdgicas da
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pos-graduacgdo, a qual ainda se configura nos moldes tradicionais com um curriculo

ainda engessado.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo as trilhas metodolégicas percorridas serdo descritas no
decorrer da pesquisa, elucidando o problema assim como o0s objetivos e os
pressupostos teodricos que embasam a analise e coleta dos dados, as quais

consolidam o enredo central do contexto estudado.

5.1 Abordagem e procedimento de analise

A pesquisa como agao, movimento, busca, € um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui
no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais ainda
desconhecidas por quem a pratica. As investigagdes visam por meio de métodos
‘entender os conceitos enquanto ferramentas com as quais golpeamos outros
conceitos, 0 nosso proprio pensamento e a nossa propria experiéncia”
(VEIGA-NETO, 2006, p. 2).

Por esta razdo, a presente pesquisa se constitui em um estudo de carater
qualitativo, o qual “preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que néo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensio e explicacdo da dinamica
das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32), cujo importante papel é
conferido a interpretacao (GIL, 2008, p. 177). Interpretar as informagdes obtidas com
a analise dos dados torna-se um movimento essencial para a hermenéutica do

fendbmeno estudado.

Desta forma, a compreenséo participa “de todos os modos de conhecimento,
inclusive  cientificos, dos fendmenos humanos” (MORIN, 2008) né&o
caracterizando-se como modo de ser do sujeito, mas de sua existéncia no fendbmeno
do compreender (GADAMER, 1997).

Os poderes da compreensao sao insuficientes para compreender a propria
compreensao; precisamos também explicar pela computacao cerebral, pela
projecao/identificacdo, etc.; a compreensdo da compreensdo necessita

também da explicagdo da compreensdo. Tudo isso nos indica que a
compreensao deve ser combinada com procedimentos de verificagdo (em
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atencdo aos riscos de erro e de incompreensao) e com procedimentos de
explicagdo. (MORIN, 2008, p. 163)

A compreensao expressa por meio de argumentagdo em metatextos, assim
como o dialogo entre autores que estudam a tematica, ancoram o envolvimento
profundo condicionado pela prépria problematica. “S6 se inicia uma pesquisa se
existir uma pergunta, uma duvida para a qual se quer buscar a resposta. Pesquisar,
portanto, € buscar ou procurar resposta para alguma coisa” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 12). Neste estudo a motivacdo pela pesquisa surgiu do anseio pela
hermenéutica da questao de pesquisa: De que maneira os cursos de Licenciatura
em Ciéncias Exatas e em Ciéncias da Natureza de Instituicoes de Ensino
Superiores publicas no estado do Rio Grande do Sul realizam a abordagem
interdisciplinar na formagao inicial de professores?

A explicacao do tipo de pesquisa se faz presente devido a sua intima relagao
com a compreensdo. “Com efeito, ndo ha compreensao sem explicagao” (Morin,
2008, p. 165). Caracteriza-se a importancia de explicar o carater da pesquisa de
campo no qual constitui-se este estudo. Segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 186),
esta investigagdo se configura em “estudo de individuos, grupos, comunidades,
instituicdes e outros campos, visando a compreensdao de varios aspectos da
sociedade” em que a obtengao de saberes e a relagao entre eles seja pertinente a
compreensao da problematica. Para corroborar, Gil (2008) afirma ser caracteristico
dos estudos de campo profundas buscas pelas questdes elucidadas no anseio pelo
compreender os fenbmenos observados. Nesta investigacao, estes fenbmenos sao

a abordagem interdisciplinar ainda na formacéo inicial docente.

5.1.1 Pesquisa Documental

A pesquisa documental € do tipo exploratéria com analise sistematica da
bibliografia, a pesquisa apresenta aportes tedricos, sobre o tema evidenciado,
necessarios para embasar o estudo realizado, auxiliando na intima compreensao
dos fendbmenos observados a partir do estudo de documentos e narrativas dos
individuos participantes da pesquisa. Marconi e Lakatos (2003, p. 183) afirmam que
“a pesquisa bibliografica ndo € mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre
certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,

chegando a conclusées inovadoras” pois, em relacdo a pesquisa, “objetivam
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proporcionar conhecimentos cientificos e técnicos” (GIL, 2008, p. 61), assim como a
reflexdo empirica necessaria para o alcance da compreensao.

A metodologia utilizada nesta pesquisa corresponde “a parte pratica de coleta
de dados” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 222). A coleta de dados ocorreu por meio
da andlise dos documentos: Projetos Pedagdgicos de Curso das IES analisadas,
textos transcritos resultantes das entrevistas com os coordenadores dos cursos
analisados, e os relatorios resultantes dos questionarios aplicados com docentes e
discentes participantes dos cursos. “Apenas ha que se considerar que o0 primeiro
passo consiste na exploragdo das fontes documentais,que sdo em grande numero”
(GIL, 2008, p.51).

O aprofundamento nestes documentos orientou-se por um Protocolo de
Analise Documental, inserido no Apéndice A, visando a compreensdo da
metodologia e didatica empregada na aprendizagem significativa dos graduandos no
que compete a contextualizacdo de uma abordagem interdisciplinar. A investigacao
foi orientada pelas tematicas da pesquisa, as quais sdo de ambito central, mas que

aportam tematicas secundarias que estao veladamente relacionadas.
5.1.1.1 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

A pesquisa documental foi realizada em documentos norteadores dos cursos
objetos desta investigacdo, denominados Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). A
elaboragdo do PPC é atribuicdo da unidade académica responsavel pelo curso e
deve contemplar a participacdo do corpo docente, representantes discentes e

representantes técnico-administrativos.

A base do texto do PPC deve orientar-se pelas normativas que regem o
ensino superior, dispostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) — Lei n°. 9.394 de 20/12/1996 e suas alteragdes e regulamentagdes, nas
Diretrizes Curriculares do Conselho Nacional de Educacado (CNE), no Estatuto, no

Regimento e no Regulamento Geral dos Cursos de Licenciatura de cada institui¢cdo.
5.1.1.2 Entrevistas

A entrevista, como observacéo direta intensiva (MARCONI; LAKATOS, 2003),
foi uma técnica empregada com coordenadores dos cursos de licenciaturas

analisados (Apéndice B).
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Gil (2008) afirma que realizar entrevistas € “uma forma de interagcéo social.

Mais especificamente, € uma forma de diadlogo assimétrico, em que uma das partes
busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao” (GIL, 2008,
p. 109). Segundo o autor, esta técnica, considerada a mais efetiva na investigacéo
social, possibilita coletar informacdes acerca do que as pessoas sabem, esperam,
fazem ou pretendem fazer, assim como razdes motivacionais as agdes precedentes.
Gil (2008) as diferenciam em: entrevista informal (objetiva uma visdao geral do
problema pesquisado); entrevista focalizada (objetiva uma visdo a partir de um
determinado assunto especifico); entrevista por pautas (apresenta certo grau de
estruturacao guiados pelo interesse do entrevistador); entrevista estruturada (relagao
de questdes fixas invariaveis a todos os entrevistados. Esta ultima, a entrevista
estruturada, a qual foi o modelo utilizado como auxilio na construgdo dos
questionamentos para esta investigagdo, permite que a investigadora construa a

analise objetiva das compreensdes mesmo apos seu término.

Desta forma, para auxiliar na agilidade e os baixos custos da investigagao
(GIL, 2008), as entrevistas com os coordenadores dos cursos de licenciatura
ocorreram individualmente por meio de video chamadas gravadas disponibilizadas
pela plataforma Google® Meet, as quais posteriormente foram transcritas

manualmente para a efetiva analise.
5.1.1.3 Questionarios

Para Marconi e Lakatos (2003) a realizagdo de questionarios € uma técnica
de observacao direta extensiva. Gil define como “questbes que sdo submetidas a
pessoas com o proposito de obter informacbdes sobre conhecimentos, crencas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracbes, temores, comportamento
presente ou passado etc” (GIL, 2008, p.121). O autor ainda considera que o
questionario € um dos conjuntos de procedimentos especificos mais adotados pelas
ciéncias sociais. Além de ser de baixo custo e rapida resposta, os questionarios
permitem um grande volume de dados em um curto espago de tempo.
Os questionarios direcionados aos docentes e discentes (regulares e
egressos) dos cursos investigados foram organizados a partir de um misto de
questdes abertas e fechadas (MARCONI; LAKATOS, 2003). Estas questdes foram



75
construidas a partir dos objetivos da pesquisa, em que os dados obtidos subsidiaram
as compreensdes posteriormente alcangadas.

Desta forma, “a construcdo de um questionario precisa ser reconhecida como
um procedimento técnico cuja elaboragao requer uma série de cuidados” (GIL, 2008,
p.121) desde sua formulagéo até o seu alcance ao publico almejado. Sendo assim,
0os questionarios foram encaminhados por e-mail direcionado ao publico alvo e
tiveram preenchimento online via plataforma Google® Formularios.

Questionarios (Apéndice C e D), assim como as entrevistas, caracterizando a
originalidade do estudo, foram organizados de forma adaptada ao contexto

pandémico momentaneamente vivenciado (Pandemia COVID-19).

5.2 Moldando a investigacgao

A presente pesquisa objetivou compreender de que maneira os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Exatas e em Ciéncias da Natureza de Instituicbes de
Ensino Superiores publicas no estado do Rio Grande do Sul realizam a abordagem
interdisciplinar na formacg&o inicial de professores? A problematica investigada
ascende a partir da analise da interdisciplinaridade presente em documentos que
norteiam o fazer docente no ensino superior, relacionando as orientagdes
metodoldgicas com a descrigdo da efetiva abordagem interdisciplinar relatada pelos
envolvidos com os cursos. A seguir os processos metodoldgicos necessarios a

pesquisa serao descritos.
5.2.1 Publico participante da pesquisa

Os colaboradores da pesquisa foram alunos regulares, alunos egressos,
professores e coordenadores dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Exatas e em
Ciéncias da Natureza de Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas no Estado do
Rio Grande do Sul.

A nomenclatura utilizada para a representacdo dos cursos analisados nesta
investigacdo estda delineada no Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de
Educacao Superior - Cadastro e-MEC - embora haja a percepcado da diferente

expressao grafica da nomenclatura dos cursos nos PPCs analisados.
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A escolha dos cursos, os quais estdo caracterizados nos paragrafos
seguintes, justifica-se por suas caracteristicas estruturalmente interdisciplinares e
por sua gratuidade na oferta, configurando estar igualmente acessivel aos discentes.
Em seus documentos orientadores (PPCs), estes cursos propdéem que o0s
estudantes formados demonstrem habilidades e conhecimentos para integrar as
aprendizagens pertencentes as areas ao contexto social contemporaneo. Os cursos
e IES objetos de analise foram: Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica (IFRS);
Licenciatura em Educagédo do Campo: Ciéncias da Natureza (UFRGS); Licenciatura
Interdisciplinar em Educagdo do Campo: Ciéncias da Natureza (UFFS); Ciéncias da
Natureza - Licenciatura (UNIPAMPA); Ciéncias Exatas - Licenciatura (UNIPAMPA);
Licenciatura em Ciéncias Exatas (FURG).
Na Figura 8, representando o mapa do estado do Rio Grande do Sul, estado
localizadas geograficamente as universidades em que pertencem as Licenciaturas

analisadas.

Figura 8 - Mapa de localizagio das IES no Rio Grande do Sul
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Fonte: Google Earth (2022)

O curso Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica oferecido em grau de
Licenciatura pelo Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
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do Sul (IFRS) - Campus Porto Alegre, possibilita aos estudantes a habilitagdo em
Quimica e Biologia. De acordo com o histérico narrado no PPC do curso (PPC1)", o
IFRS descende da antiga Escola Técnica da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul — ETCOM/UFRGS e em 2011 adquiriu sua sede prépria na regiao central da
capital gaucha, onde oferta cursos técnicos, de graduagao e pos-graduagao.

A Licenciatura em Educagao do Campo: Ciéncias da Natureza sediada na
Cidade de Tramandai no campus Litoral Norte, insere-se no Programa Especial de
Graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). O Edital
SESU/SETEC/SECADI n° 2, de 31 de agosto de 2012 e instituiu o curso,
regulamentando-o pela Resolugdo n°37/2006 do CEPE/UFRGS. O curso, em
setembro de 2022, foi tornado permanente na UFRGS - deixando de acontecer
como PEG (Programa Especial de Graduagado) pela Resolugdo n.20 de 28 de
setembro de 2022. O CEPE (Conselho de ensino, pesquisa e extensio)
manifestou-se favoravelmente a proposta de oferecimento do curso de Licenciatura
em Educacado do Campo — Ciéncias da Natureza do Campus Litoral Norte, de forma
permanente na UFRGS, com 30 vagas anuais.

A Licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da Natureza
inserida no campus Erechim da UFFS, foi criado em 2013 e surgiu da caréncia
regional de docentes habilitados na area das Ciéncias da Natureza para atuarem na
Educacao Basica de Ensino nas disciplinas de Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia.
Com a Resolugdo n°® 2/2015 — CNE, o curso foi reformulado orientando-se pela
Politica Institucional da Resolugdo n.° 2/2017 — CONSUNI/CGAE, atuando na
formacgao pessoal e profissional do estudante e no ambiente em que esta inserido.

O campus na cidade de Dom Pedrito da Fundagao Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) foi primeiramente de responsabilidade da Universidade Federal
de Pelotas (UFPEL), sendo implantado em 2006. No ano de 2008, o Congresso
Nacional aprovou o Projeto de Lei n°. 7.204/06, criando a UNIPAMPA. O curso
Ciéncias da Natureza - Licenciatura esta em atividade desde o ano de 2012 e
reconhece sua responsabilidade social e com a qualidade do ensino visando a
melhoria da formacao profissional e consequentemente de dados indexadores como
o IDEB.

'3 Sigla do Projeto Pedagogico de Curso referente a esta IES. A mesma sigla, porém com ordenagao
numérica distinta e em sequéncia, foi utilizada pela investigadora para o referido documento das
demais Instituicbes participantes da pesquisa, como pode ser visto demonstrado no Quadro 3.
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A UNIPAMPA, situada na cidade de Cagapava do Sul, abriga o curso de
Ciéncias Exatas - Licenciatura, cujo projeto foi elaborado em 2008 e inspirado no
Curso de Ciéncias Exatas - Licenciatura da USP Sao Carlos, mas foi reconhecido
apenas em 2013 pela Portaria 729. De acordo com PPC, o curso apresenta um
carater inovador, flexivel e integrado interdisciplinarmente.

Em 2010, a Universidade Federal de Rio Grande (FURG) sediada na cidade
de Santo Antbénio da Patrulha, discutiu sobre a proposta de criacao de cursos de
Licenciatura em Fisica, Quimica e Matematica. Ao observar a necessidade local, foi
decidido (em uma reunido realizada no CIDEC-SUL) a criagdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas, sendo sua implantacdo em marco de 2014. O
ingresso dos discentes ocorre por meio de trés possiveis linhas de formagao/énfase:
Fisica, Quimica ou Matematica.

No Quadro 4 é possivel observar a relagcdo das Instituicdes de Ensino
Superior, 0s cursos e o codigo utilizado pela investigadora para referenciar os PPCs

analisados.

Quadro 4 - Relagao das Instituigdes, os Cursos participantes da pesquisa e a codificagéo

utilizada no Protocolo de Analise Documental

Instituicao Curso Cod.
PPC

IFRS (Instituto Federal do | Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica | PPC1
Rio Grande do Sul)

UFRGS (Universidade | Educacdo do Campo - Ciéncias da| PPC2
Federal do Rio Grande do | Natureza
Sul)

UFFS (Universidade | Interdisciplinar em Educagdo do Campo: | PPC3

Federal da Fronteira Sul) Ciéncias da Natureza

UNIPAMPA (Universidade | Ciéncias da Natureza PPC4
Federal do Pampa)
Ciéncias Exatas PPC 5
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FURG (Universidade | Ciéncias Exatas PPC 6
Federal do Rio Grande)

Fonte: Elaborado pela autora

5.2.2 Instrumentos de pesquisa

A busca por subsidios tedricos acerca da tematica investigada foi realizada
por meio da coleta de dados como método para a construgdo da reviséo tedrica da
literatura. Esta busca de dados ocorreu no Catalogo de Teses & Dissertagdes da
Capes e priorizou por estudos que apresentavam o enfoque da abordagem
interdisciplinar na formacao inicial docente no ensino superior.

Entretanto, o termo ‘“interdisciplinaridade” apresentou diversidade de
compreensao conceitual pelos autores que a utilizaram como tema de pesquisa, 0
que dificultou o encontro dos resultados esperados. Em uma busca inicial em que
apenas delimitou-se os termos “interdisciplinaridade” e “formacao inicial de
professores”, ocorreu a localizagcdo de 6.569 arquivos. Por este motivo houve a
necessidade de aplicar elementos filtradores como:

- delimitagdo do tipo de arquivo para teses de doutorado e dissertacdes de
mestrados académicos e mestrados profissionais;

- delimitagcdo do periodo de busca para arquivos publicados entre 2017 e
2021.

Ao aplicar os filtros, obteve-se o numero de 1.398 arquivos resultantes, os
quais, ao dispor da analise dos titulos, percebeu-se a diversidade de areas
abrangentes e distintas as areas objetos desta investigagao.

Desta forma, houve a necessidade da reformulagao das palavras-chave e da
estruturacdo destas no campo de busca do Catalogo de Teses & Dissertagoes
Capes. Esta alteragcdo como estratégia possibilitou a especificidade nos documentos
pertinentes a pesquisa que ja resultariam na busca inicial. Além disso, utilizando
outros tipos de filtros disponibilizados pela Capes, os quais sdo explicitados na
Figura 9, delimitou-se apenas para dissertagcbes de Mestrado e Mestrado
Profissional, por ser do mesmo ambito desta investigacdo. Foram encontrados

trabalhos com maior enfoque na educagao, no ensino, na interdisciplinaridade e na
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formagado de professores. A sequéncia das palavras-chaves e dos filtros utilizados

na busca podem ser observados na imagem abaixo:

Figura 9 - Sequéncia dos procedimentos de filtragem utilizados no Catalogo de Teses &

Dissertagoes Capes

* “formacdo inicial
Palavras - docente” +

Chaves “interdisciplinaridade”
+ “ciéncias exatas”

+ Mestrado

Tipo ¢ Mestrado
Profissional

* 2017/2018/2019/2020/2021

* EDUCACAO

* EDUCACAO

* Educagdo

* Ensino

Programa * ENSINO DE CIENCIAS EXATAS

* FORMACAQ DE PROFESSORES

* FORMAGAO DE PROFESSORES E PRATICAS INTERDISCIPLINARES
» Formacdo Docente Interdisciplinar

Nome do

Area de * EDUCACHO
rn * Educacio
Concentragao . FORMACKO DE PROFESSORES
L FORMAC’EO DOCENTE PARAA
EDUCACAQ BASICA

Fonte: Elaborado pela autora

O resultado desta busca foi o encontro de 108 trabalhos. Inicialmente
realizou-se a leitura dos titulos das 108 dissertagdes, resultando na selegéo de 28
delas. Esta selecido das dissertagdes ocorreu por meio da verificacdo da relagao da
pesquisa com a perspectiva interdisciplinar na formacgao inicial docente, assim como
a presenca de termos usualmente relacionados a interdisciplinaridade. Apoés,
procedeu-se com a leitura dos 28 resumos, atentando-se aos critérios de inclusédo ou
exclusdo para o enquadramento da dissertacdo na pesquisa. Os critérios de inclusao
e exclusdo definidos pela investigadora foram tracados com base nos objetivos

desta investigacdo e a partir da andlise das tematicas dos titulos resultantes da
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busca inicial. A Revisao Sistematica da Literatura (RSL) descrita esta detalhada no
Protocolo de Analise Documental elaborado como meio de elucidagdo dos
procedimentos realizados (Apéndice A).

Os movimentos realizados para a selegcao da literatura estao representados

na Figura 10.

Figura 10 - Representacao esquematica dos movimentos realizados na selegao da

literatura

Leitura dos

'+ 108 (B  resumos
dissertagdes e 28
dissertagOes

Leitura dos

titulos

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, executados o0s enquadramentos, obteve-se o resultado de 15

dissertacdes, as quais realizou-se a leitura completa dos textos.
5.2.3 Analise Textual Discursiva como metodologia de analise

Escrever é pratica e reflexdo. Reflete-se para a escrita do realizado na
pratica, e ao sistematizar conceitos e reconstruir compreensdes, novamente
reflete-se buscando aperfeicoar o que futuramente se realizara. Enquanto se
escreve, se movimenta. Neste sentido, o movimento da escrita a partir da pratica, é
acao e reflexao, reflexdo e acdo, em que a “reflexao critica sobre a pratica se torna
uma exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla
e a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p.13).

A pratica da escrita reflexiva nos proporciona retomar vivéncias e

experiéncias. Para Gordon Wells, “o que qualquer individuo sabe € unico, construido
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com base em suas a¢des no mundo; ao mesmo tempo, este processo de construgao
do conhecimento é dependente de interacdo com outros individuos” (WELLS, 2016,
p. 53). Por meio das contribuicbes dos dialogos tecidos entre experiéncias proprias e
escritos de autores, que muito contribuiram com saberes e compreensdes, novas
reflexdes possibilitaram a desconstrugcdao do apreendido pela pesquisadora e a
reconstrucdo de saberes que embasam as compreensodes, objeto de estudo nesta

pesquisa.

A Analise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2007) como
ferramenta de analise proporciona a aproximagao entre o pesquisador e os textos
analisados. Respaldada pela perspectiva hermenéutica, proporciona aproximagoes
do pesquisador em movimento de reconstrugao para as compreensdes a partir dos
primeiros fendmenos sentidos. E com constantes aprofundamentos e
ressignificagdes, permite reconstruir os discursos e as realidades investigadas
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 114).

Para a compreensdo que este estudo requer, a ATD foi utilizada com a
finalidade de ampliagdo do didlogo com teoricos ao interpretar as analises dos dados
obtidos, atentando-se na percepc¢édo do fenbmeno que emerge, “transparecendo de
forma acentuada o exercicio de uma atitude fenomenolégica de deixar os
fendmenos se manifestarem”’(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 114). Segundo ainda os
autores, a ATD permite que:

mesmo que 0s passos possam transformar-se, especialmente a partir de
uma vivéncia mais prolongada do pesquisador com a metodologia, é
importante compreender que o nesse momento da analise € importante
atingir um profundo envolvimento com os materiais submetidos a analise,
condicdo para a emergéncia das novas compreensdes. (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 12)

O primeiro processo de aproximacédo com os fendmenos emergentes do texto
ocorre na fragmentacao de trechos, também chamado de unitarizagéo, visando criar
unidades de sentidos que respondam ao fendmeno. Este desmonte textual e
recortes de fragmentos orienta-se pelo objetivo e questdo de pesquisa, dando novos
significados aos trechos destacados. “Como as proprias teorias podem sempre
modificar-se, um mesmo texto sempre pode dar origem a novos sentidos”

(MORAES: GALIAZZI, 2007, p. 8).
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Desta forma, partindo da desordem e desconstrugédo textual € que surgem
“tempestades de luz” (MORAES; GALIAZZI, 2007), possibilitando revelagdes acerca
das novas concepgdes emergentes. Estes fendbmenos sdo intrinsecos ao ciclo
analitico constitutivo do processo da ATD, segundo a qual, as desordens sao
necessarias para que ocorram as aproximacdes entre as unidades de sentido,
originando assim, as categorias iniciais de analise. A aproximagao entre as
categorias iniciais e o aprofundamento na compreensao do sentido que expressam
ou desejam expressar, possibilitam a nomeacdo e a definicdo do agrupamento
destas categorias em intermediarias e finais. “Nesse processo, as categorias vao
sendo aperfeicoadas e delimitadas cada vez com maior rigor e precisdao” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p.14).

As categorias emergentes surgiram da analise das fontes utilizadas para
fornecimento dos dados desta investigacdo, os quais sédo: os Projetos Pedagogicos
dos Cursos (PPCs) das IES analisadas, Entrevistas com Coordenadores dos Cursos
analisados (ECC)", Questionarios com Docentes (QDO)"™ e Questionarios com
Discentes (QDI)'® destas mesmas IES. As fontes fornecedoras dos dados

investigados e as tematicas de analises estdo expressas no Quadro 5.

Quadro 5. Organizagao dos documentos a partir da tematica de analise

Tematica Documentos Analisados
1. Termo interdisciplinaridade | PPC1, PPC2, PPC3, PPC4,
presente nos PPCs: PPC5, PPC6
2. Conversacao entre o | Habilidades e Competéncias presente

documento e a pratica quanto a | nos PPCs dos cursos;
abordagem interdisciplinar: QDO / questdes 9, 10
QDI / questoes 8, 10

3. Metodologia integradora/ | Ementa dos componentes curriculares
Integragdo  curricular  durante  a | presentes nos PPCs dos cursos;

formacao inicial: ECC / questbes 5, 7,9, 10, 11

4 Apéndice B.
5 Apéndice C.
6 Apéndice D.
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QDO / questoes 8, 4
QDI / questoes 4,9

Fonte: Elaborado pela autora

Assim sendo, a necessidade de organizacdo da analise, conforme
apresentado no Quadro 5, ocorreu devido a construgdo das discussdes originadas
do entrelagamento e das compreensdes dos dados obtidos, os quais serao

apresentados no capitulo seguinte.

6. APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os dados obtidos nas etapas
da investigacao realizada nos documentos orientadores dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza das IES objeto de estudo, nas
informagdes obtidas com coordenadores, docentes e discentes integrantes destes

Mesmaos Cursos.

A organizagao dos dados obtidos respeitou a proposta de analise expressa no
Protocolo de Analise Documental, em que é apresentado pela autora as tematicas
utilizadas na investigacédo. Essas tematicas originaram-se do anseio por responder a
questdo norteadora desta pesquisa. Para isso, percebeu-se a necessidade de
fragmentar a pergunta em tematicas de analise, as quais pudessem proporcionar o
alcance da compreensao almejada, pois “qualquer analise decompde um todo em
partes para, a partir disso, construir uma nova compreensao do todo” (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p.88).

6.1 Tempestade de luz: possibilitando novas compreensées do todo

Segundo Moraes e Galiazzi na tentativa de relacionar as partes, a desordem
€ condi¢cdo necessaria para o surgimento de novas ordens, em um movimento que
transforma os raios unitarizados em tempestade de luz (MORAES; GALIAZZI, 2007,

p. 11). Essas tempestades de luz caracterizam-se pelas compreensdes emergentes
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da pesquisadora a partir da leitura, analise, desconstrugcao e reconstrucido dos textos

dos documentos investigados.

Para as novas compreensdes a partir dos textos envolvidos com a primeira
tematica de andlise (Termo Interdisciplinaridade presente nos PPCs),
desconstruiu-se em fragmentos de unidades os Projetos Pedagdgicos de Curso das
seis IES objetos de pesquisa. A unitarizagcdo, movimento inicial da analise textual
discursiva, busca promover o destaque de unidades de sentido, que nesta etapa da
investigacdo, resultou em um total de 41 unidades. Estas foram codificadas pela
identificacdo da Instituicdo, segundo definido pela autora e proposto no Protocolo de
Analise Documental, por meio do sequenciamento do Projeto Pedagdgico de Curso

analisado. Este primeiro codigo foi seguido de usado para espagamento. Em

seguida utilizou-se “U” e um numero respectivo a sequéncia de unidades de sentido
emergentes do PPC investigado (U1, U2, U3). Assim, cada cddigo de unidade foi
representado pelo exemplo PPC1_U1, PPC2_U1, PPC3_U1 e desta mesma forma
sucessivamente até a obtencdo do total de 41 unidades emergentes. Além dos
trechos retirados do corpo dos PPCs, e os cddigos de identificagdo, foram criados
titulos de unidades, os quais representam a ideia do autor e a ideia do pesquisador.
Os titulos das unidades, que resultaram nas categorias finais, apresentaram por
meio da escrita a compreensao e o sentido que os trechos dos PPCs causaram ao
responder a tematica investigativa. Assim, as categorias finais que emergiram dos
documentos foram “A interdisciplinaridade na formagdo docente reflexiva, critica,
auténoma, dialégica e colaborativa” e “A integragédo como atitude tedrico-pratica entre
os componentes curriculares do Ensino Superior”. Esta ultima, por apresentar
elementos que se aproximam e embasam possiveis respostas a questao norteadora
desta pesquisa, sera objeto de analise e desdobres acerca desta primeira tematica.
A segunda tematica de andlise nomeada como “Conversagao entre
documento e pratica quanto a abordagem interdisciplinar” obteve suas
compreensdes por meio da analise dos PPCs dos cursos e das respostas dos
questionarios aplicados aos docentes e discentes das instituicdes. Nos PPCs dos
cursos realizou-se a leitura e analise das competéncias e habilidades desenvolvidas
nos discentes por meio da abordagem interdisciplinar. Algumas instituicbes nao
apresentam no texto de seus PPCs, até o momento desta investigagdo, um tépico

especifico para Habilidades e Competéncias. Neste caso, a pesquisadora analisou
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ao longo do texto o perfil do egresso almejado pela instituicdo, entendendo que este
deveria apresentar habilidades e competéncias especificas para a conclusdao do
curso.

O questionario aplicado de forma on-line aos estudantes das instituicoes
também foi analisado, a fim de obter dados referente a realidade vivenciada a partir
da Optica dos estudantes. A taxa de respostas obtidas no questionario aplicado aos

discentes de acordo com o publico participante pode ser observada no Grafico 2.

Grafico 2: Quantitativo de respostas quanto ao perfil do estudante (regular/egresso)

@ Sou aluno regular do curso de
graduacédo em licenciatura.

@ Sou aluno egresso do curso de
graduacéo em licenciatura.

Fonte: Elaborado pela autora

Desta forma pode-se verificar que grande parte das respostas obtidas foram
advindas dos discentes regulares dos cursos, o0s quais contribuiram com
informagdes atuais relacionadas a abordagem interdisciplinar ofertada no ensino
superior. Os alunos egressos dos cursos somaram 31,3% do publico discente
participante, contribuindo com um olhar reflexivo quanto a abordagem oferecida na
graduacgéo frente a realidade vivenciada pelo licenciado na educagédo basica de
ensino.

A relagcao do quantitativo de respostas obtidas entre os discentes pode ser
observado no grafico a seguir (Grafico 3), o qual aponta a Universidade Federal da
Fronteira Sul com maior indice de resposta discente. O menor indice de respostas
foi apresentado pelo IFRS devido ao insucesso das inumeras tentativas de
comunicagao com a coordenagao do curso que, consequentemente, resultou na falta

de dados advindos de estudantes regulares e egressos do curso.
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Grafico 3 - Relagao dos estudantes que responderam ao questionario
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Fonte: Elaborado pela autora

Para esta analise, foi realizado o tratamento das questdes dissertativas 8
(Durante sua formagao inicial docente, como vocé percebe (percebeu) a abordagem
interdisciplinar contemplada no curso?) e 10 (Sua formagao instigou praticas
pedagogicas norteadas por eixos como humildade, totalidade, respeito pelo saber do
outro e construgdo conjunta do conhecimento?). Estas questdes objetivaram a
compreensao acerca de como os estudantes perceberam a abordagem
interdisciplinar durante a graduagao, assim como as praticas pedagogicas utilizadas
pelos docentes das institui¢coes.

Ja o questionario respondido pelos docentes formadores das instituicbes
obteve uma taxa de respostas semelhante entre 3 das 5 universidades analisadas,

como pode ser observado no Grafico 4.
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Grafico 4 - Relagao dos professores que responderam ao questionario

Docentes
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Fonte: Elaborado pela autora

O tratamento de analise ocorreu nos dados das questdes 9 e 10 da pesquisa
com os docentes, as quais questionavam: Em sua percepgao, como a coordenagao
do Curso tem primado o desenvolvimento desta abordagem no periodo de formagéao
dos discentes? Frente a nova BNCC, como vocé acredita que a formagao recebida
pelos graduandos os permitira atuar na educacdo basica metodologicamente
interdisciplinar?

As questbes almejaram a compreensdo acerca do desenvolvimento da
abordagem interdisciplinar desenvolvida pelo docente assim como as orientagdes da
coordenagao do curso sobre a pratica. Outro objetivo estava relacionado a
compreensao da formacao ofertada aos discentes, sob a otica do docente
universitario, acerca da perspectiva de atuacgao interdisciplinar do futuro professor
na educacgao basica. As respostas resultaram nos dados apontados no Grafico 4.

Ao seguir com as analises por ATD, a unitarizagdo resultou em 73 unidades
de sentido. Estas foram codificadas como:

“ "

i) identificacdo da Habilidade e Competéncia do PPC da instituicdo seguido de “
para espagamento, logo apés utilizou-se “U” e um numero respectivo a sequéncia de
unidades de sentido (exemplo: HCPPC1_U1; HCPPC2_U1), correspondendo ao

total de 22 unidades emergentes deste corpus de analise;
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ii) identificagdo do questionario docente e o numero da questao seguido de “ " para
espacamento, logo apods utilizou-se “U” e um numero respectivo a sequéncia de
unidades de sentido (exemplo: QDO9 U1; QDO10_U3), correspondendo ao total de
20 unidades emergentes deste corpus de analise;
iif) identificagdo do questionario discente e o numero da questao seguido de “ " para
espacamento, logo apods utilizou-se “U” e um numero respectivo a sequéncia de
unidades de sentido (exemplo: QDI8 U1; QDI10_U1), correspondendo ao total de
31 unidades emergentes deste corpus de analise;

Assim como os trechos dos PPCs, as respostas dos questionarios, os codigos
de identificacao, foram criados também titulos de unidades. Os titulos das unidades,
que resultaram nas categorias iniciais, intermediarias e finais, apresentaram as
compreensdes e os sentidos que emergiram durante a pesquisa. Desta forma, as
categorias finais que emergiram nas analises foram “Abordagem interdisciplinar em
trabalho colaborativo de areas distintas proporciona integragdo entre saberes e
compreensao global do conhecimento”, “A organizagdo curricular estimula ao
didlogo, planejamento e pratica conjunta docente, evidenciando importantes
potencialidades e desafios da interdisciplinaridade” e “A falta de discussao torna a
interdisciplinaridade uma abordagem confusa e insuficiente”. A primeira categoria
final apresentada foi elencada para o aprofundamento de sua compreensao devido a

proximidade com a segunda tematica de analise.

A terceira tematica de analise refere-se a metodologia integradora e
integracdo curricular ofertada pelos cursos analisados durante a formacgao inicial
discente.

Esta etapa da investigagédo obteve suas compreensdes por meio da:

- andlise do questionario aplicado com os discentes (questdes 4 e 9, as quais
indagaram acerca quanto a percepgao discente da organizagdo das disciplinas
curriculares e se houve a oportunizacao de pratica reflexiva interdisciplinar para o
planejamento pedagdgico);

- andlise do questionario respondido pelos docentes (questdes 4: A pratica da
interdisciplinaridade necessita de wuma nova perspectiva do processo
ensino-aprendizagem, do curriculo, da avaliagéo, da relagdo com os demais sujeitos

envolvidos, da metodologia e do conhecimento; e 8: Na Instituicdo em que atua,
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existe espago para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares? Se a resposta
for afirmativa, descreva estes espacos);

- analise das entrevistas realizadas com os coordenadores dos cursos (estas
ocorreram com trés dos seis coordenadores dos cursos, devido ao insucesso de
retorno dos contatos realizados pela pesquisadora);

- analise das ementas dos componentes presentes na grade curricular dos
CUrsos.

A investigagdo nos documentos, conforme esquematizada na Figura 11, foi
norteada pelo questionamento acerca do que se mostra da abordagem metodoldgica
interdisciplinar no curriculo dos cursos, em um movimento de entrelagar os dados
documentais presentes nas ementas dos componentes curriculares com a realidade

relatada por discentes, docentes e coordenadores.

Figura 11 - Objetos de analise para a compreensao da abordagem interdisciplinar
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questionario
aplicado com
os discentes
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dos cursos.
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Fonte: Elaborado pela autora
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As compreensbes emergiram a partir da desconstrucdo dos textos em
unidades de sentido. A unitarizagdo, movimento inicial da analise textual discursiva,
nesta etapa da investigagcédo resultou em um total de 72 unidades. As unidades de
sentido foram codificadas visando indicar a origem de cada unidade (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 11) e assim, mantendo a fidelidade ao Protocolo de Analise
Documental. Os cddigos utilizados na ATD desta etapa investigativa estao descritos

no Quadro 6.

Quadro 6 - Cédigos utilizados no processo de unitarizagao da ATD

Cadigo Descrigao

ECC1_U_ Entrevista com coordenador 1, seguido pela numeragao da
sequéncia de unidades de sentido

ECC2 U _ Entrevista com coordenador 2, seguido pela numeragao da
sequéncia de unidades de sentido

ECC3_U_ Entrevista com coordenador 2, seguido pela numeragao da
sequéncia de unidades de sentido

QDO_U_ Resposta do questionario com docentes, seguido pela
numeracao da sequéncia de unidades de sentido

QDI _U_ Resposta do questionario com discentes, seguido pela
numeracgao da sequéncia de unidades de sentido

EmPPC1_U_ Trecho da ementa dos componentes curriculares apresentados
no PPC 1, seguido pela numeragao da sequéncia de unidades
de sentido

EmPPC2_U_ Trecho da ementa dos componentes curriculares apresentados
no PPC 2, seguido pela numeragao da sequéncia de unidades
de sentido

EmPPC3 U_ Trecho da ementa dos componentes curriculares apresentados
no PPC 3, seguido pela numeragao da sequéncia de unidades
de sentido

EmPPC4_U_ Trecho da ementa dos componentes curriculares apresentados
no PPC 4, seguido pela numeragao da sequéncia de unidades
de sentido

EmPPC5 U Trecho da ementa dos componentes curriculares apresentados
no PPC 5, seguido pela numeragao da sequéncia de unidades
de sentido
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EmPPC6 U Trecho da ementa dos componentes curriculares apresentados
no PPC 6, seguido pela numeragao da sequéncia de unidades
de sentido

Fonte: Elaborado pela autora

“A partir disso criam-se as condigdes para a emergéncia de interpretagcdes
criativas e originais, produzidas a partir da capacidade do pesquisador estabelecer e
identificar relagdes entre as partes e o todo” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 11). Da
tempestade de luz oriunda dos movimentos de unitarizagédo e categorizacdo da
terceira tematica de andlise € que emergiram as seguintes categorias finais: “O
planejamento coletivo impulsiona a atitude da pratica interdisciplinar, inovacgéo
metodoldgica e base da formagéo inicial em Ciéncias Exatas e da Natureza”;
“Contextualizacao e interdisciplinaridade aplicadas na pratica da simetria invertida”.
A primeira categoria final emergida foi elencada para os desdobramentos

necessarios as compreensdes almejadas.

Destarte, nos capitulos seguintes, serdo tecidos dialogos e discussdes acerca
dos resultados qualitativos das analises dos dados, os quais estdo representados
por codigos, almejando auxiliar no alcance das compreensdes objetivadas nesta
investigacdo. A elucidacdo dos codigos esta esclarecida no Apéndice E desta

pesquisa.

7. A INTEGRAGAO COMO ATITUDE TEORICO-PRATICA ENTRE OS
COMPONENTES CURRICULARES DO ENSINO SUPERIOR

No processo de revisdo da literatura, a percepgédo acerca da utilizagdo do
termo “integrar” surge de forma frequente como sinbnimo de “interdisciplinar”.
Integracdo, segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, deriva do latim
integratio, significando condigcado de constituir um todo pela adigdo ou combinagao de
partes. Com o olhar voltado para a educagao, lvani Fazenda argumenta que a
integracdo pode ser considerada o instante em que ocorre o estudo e a organizagao
dos saberes disciplinares, como um dos estagios da interacdo curricular. Esta
interacdo sO acontece em um ambiente co-participativo, reciproco e mutuo

(FAZENDA, 2011, p.46). Desta forma, ao diferenciar os termos ‘“integrar’ e
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“interdisciplinar”, resulta-se na “nog¢ao de ‘interacdo’, como requisito fundamental
para o trabalho interdisciplinar” (FAZENDA, 2002, p. 57).

Todavia, o trabalho interdisciplinar demanda atitude de quem o realiza, pois
“apostar na interdisciplinaridade significa defender um novo tipo de pessoa, mais
aberta, flexivel, solidaria, democratica e critica” (SANTOME,1998, p.45). Essas
caracteristicas apontadas por Santomé sao inerentes ao docente que percebe a
necessaria agao tedrico-pratica integrada ao curriculo do ensino superior como agao

interdisciplinar para a construgcdo do conhecimento.

No anseio por melhor explicitar os raciocinios até aqui descritos e facilitar a
compreensao do leitor, propde-se a realizagdo de um didlogo a partir de trés
categorias intermediarias emergentes do processo de andlise textual dos
documentos examinados pela investigadora. De acordo com Paviani, “a busca da
verdade, nesse sentido, depende do dialogo, das consideragdes e dos raciocinios
(...)” que a compreensdo e a interpretagdo hermenéutica propiciam ao saber
humano (PAVIANI, 2016, p. 49). Desta forma, as categorias desdobradas séo:
“Interdisciplinaridade: atitude desfragmentadora e contextual do conhecimento”,
“Interdisciplinaridade: base para a integragdo entre os componentes curriculares” e
“Interdisciplinaridade: o desafio de aplicar a teoria na pratica interdisciplinar do

ensino superior”.

71 Interdisciplinaridade: atitude desfragmentadora e contextual do

conhecimento

Ser interdisciplinar € desacomodar-se, “viver no repouso do movimento € na
seguranga da incerteza” (JAPIASSU In FAZENDA, 2011, p.31), para reconstruir

conhecimentos de forma generosa e empatica.

Este desacomodar, movimentar e sair da zona de conforto € a primeira agao
necessaria para ser interdisciplinar. Esta acdo € precedida por uma decisdo, uma
reflexdo sobre a realidade e entdo, a mudanca no comportamento, na atitude.
Atitude que demanda a concretizacdo da reflexdo, revendo o ja estabelecido e
convencional, para enfrentar o velho, tornando-o novo. Por isso, esse movimento

dialético é caracteristica propria de uma atitude interdisciplinar (GRECO, 1994,
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FAZENDA, 2003).

De acordo com os Projetos Pedagogicos de Curso das Instituicbes
analisadas, os cursos de bases interdisciplinares fundamentam-se na recorrente
desacomodacao. O profissional interdisciplinar € instigado a sentir necessidade de
estar em constantes buscas, pesquisas, de forma a compreender os fundamentos
basicos disciplinares, para possibilitar os entrelacamentos entre os conhecimentos

das distintas areas.

Desta forma, é importante o fomento da articulacdo entre os saberes que
permita a compreensao do fendmeno estudado em sua totalidade durante a
formacgdao inicial docente. Esta preocupacéo foi elevada como um dos objetivos de

curso, podendo ser observada no trecho da unidade destacada:

Dominar os fundamentos dos conteidos das Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias a serem socializados e suas articulagbes interdisciplinares;
(PPC1_U4)

A compreensdo do global da realidade demanda uma visdo unica dos
fendmenos. Assim, a disciplinarizagao muitas vezes é entendida como fragmentagao
do conhecimento. Nao pretende-se aqui defender o principio da redugao (MORIN,
2001), mas apenas ilustrar que a especializacdo do saber é condicdo necessaria
para o reconhecimento do exato ponto em que um saber complementa a linha de
raciocinio, de tempo, da cultura, de outro conhecimento. Ou seja, o processo de
reflexdo do docente em formacéo precisa compreender que “o conhecimento das
partes depende do conhecimento do todo e que o conhecimento do todo depende do
conhecimento das partes” sem que isole, “de maneira mutiladora” cada uma das
dimensbes observadas (MORIN, 2001, p.88). A mesma reflexdo averigua-se na
unidade de sentido PPC3_U3:

Nessa mesma linha, € necessario destacar que a realidade nao pode ser
concebida de forma fragmentada, bem como a Ciéncia, a Agroecologia e a
Tecnologia ndo sado processos lineares, divididos e indissociaveis dos
processos sociais, ou seja, toda essa complexidade ndo pode ser
compreendida num paradigma cartesiano. (PPC3_U3)

Fazenda (1991) corrobora afirmando que a recuperagéo dos vinculos entre as
disciplinas, as ciéncias, entre os proprios pesquisadores e docentes é possibilitada
pela interdisciplinaridade, pois o fatiamento ndo ocorre somente na grade curricular,
mas inicia na propria organizagao institucional em departamentos que distanciam a

relacdo entre os sujeitos. Ainda segundo a autora, todo o processo educacional
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necessita ser revisado, o que para Marques (2001) significa a promogédo da

integracao de todos os setores universitarios e sociais.

A realidade do estudante como contexto de partida para a promocao da
atitude interdisciplinar, pode ser uma aliada para o sucesso educacional. Essa ja é
uma realidade vivenciada por instituicées inseridas em zonas consideradas rurais ou
que recebem o publico oriundos destas zonas. O regime de alternancia
caracteristico ao contexto das Instituicdes do Campo foi implantado devido as
épocas de plantio e colheita que o publico estudantil vivencia, juntamente a suas
familias, para as proéprias subsisténcias. Este regime institucional se divide em
Tempo Universidade (periodo em que os estudantes frequentam a instituicdo e tem
contato com o corpo docente e estudantil regularmente) e Tempo Comunidade
(periodo de afastamento da universidade por ser relativo a época de plantio e
colheita, em que o estudante percebe na pratica a teoria construida durante o Tempo

Universidade).

O Tempo Universidade visa propiciar a formacgao tedrico-pedagogica
interdisciplinar dos estudantes. Desta forma, de acordo com a Resolugcao n° 2/2015
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que visa orientar a formagédo de

professores, deve-se considerar e contemplar alguns principios:

i) solida formacéo tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

ii) praxis docente;

iii) articulacdo com o contexto regional;

iv) compromisso social e cultural;

v) gestdo democratica;

vi) ensino intercultural e bilingue, valorizagdo plena das culturas dos povos
indigenas e manutencgao de sua diversidade étnica; e

vii) considerar para Educagdo do Campo e quilombola a diversidade
étnico-cultural de cada comunidade (Resolugdo n° 2/2015 do Conselho
Nacional de Educagéo - grifos da pesquisadora).

Sendo assim, a relevancia da formacao docente voltada a desenvolver uma
atitude interdisciplinar no estudante do campo € primordial. Nas instituicbes em que
a Ciéncia do campo € contemplada, tem-se a interdisciplinaridade elevada como
condicdo essencial ao profissional docente, possibilitando um diferencial na

qualificacao do profissional ingressante ao mercado de trabalho.

Acreditamos que o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas e
sociais, por intermédio de uma atitude interdisciplinar da docéncia,
possibilita desencadear meios para superar a produgcido de conhecimentos
fragmentados e as condi¢des de injustica e opressdo a que estédo
submetidos, principalmente, os trabalhadores do campo. (PPC3_U9)
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No trecho fica ainda evidenciado o sentimento de marginalizagdo dos
trabalhadores do campo diante a sociedade. A expressao “condi¢gdes de injustica e
opressao” denota a distingao social historica referente a qualificagado profissional,
quando esta advém da zona rural da sociedade. Esta postura instiga a refletir e
questionar acerca das relagbes entre os sujeitos e seus conhecimentos frente ao
mundo. Controverso a isso, a atitude interdisciplinar visa o banimento desse tipo de
postura universitaria, pois fundamenta-se no principio das “qualidades do Jodao Bom
Senso” (GRECO, 1994, p. 32) que subsidiam a pratica docente interdisciplinar, que
sdo a humildade, a coeréncia, a espera, o respeito e o desapego (FAZENDA, 2011,
p.21).

Diante disso, o didlogo e olhar ampliado proporcionado pela
interdisciplinaridade e da contextualizacdo do meio em que se esta inserido, conduz
a aproximacdoes e releituras dimensionais da realidade sociocultural das
comunidades humanas. Esta ideia fica evidenciada nas unidades destacadas a
sequir

conhecimento estruturante e viséo integradora das Ciéncias da Natureza,
reconhecendo-as como produto da agao humana; (PPC1_U5)

constante didlogo com a educagdo basica publica e outros espagos
educativos escolares e ndo escolares, formando sujeitos com uma visao de
mundo mais ampla, de forma interdisciplinar e contextualizada com a
realidade dos povos do/no campo, oferecendo, dessa forma, uma educagao
superior de qualidade e gratuita para a populagéo. (PPC3_U2)

O que emerge nesses escritos é “que a Interdisciplinaridade permite-nos
olhar o que ndo se mostra e intuir o que ainda ndo se consegue, mas esse olhar
exige uma disciplina propria, capaz de ler nas entrelinhas” (FAZENDA, 2011, p.24).
Um olhar global, social, sem distingdo e preconceitos, sem mutilagbes e
comparagdes, que prioriza a conversa € a escuta, que visa integrar os distintos
saberes resultantes da busca humana pelo conhecimento, verificou-se ser almejado

nos documentos analisados.

7.2 Integracao: degrau para a interdisciplinaridade entre componentes

curriculares
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‘Passamos por degraus sucessivos de cooperagdo e de coordenagao
crescentes antes de chegarmos ao grau proprio ao interdisciplinar’ (JAPIASSU,
1976, p. 75). Nesta frase o autor nos convoca a reflexao e ao dialogo quanto aos
niveis a serem superados até a interdisciplinaridade. Aqui, em especial,

discorreremos sobre o degrau da integragao.

E comum a associagéo do termo integrar ao termo interdisciplinar. Isso ocorre
devido ao primeiro termo ser o “momento anterior a interdisciplinaridade” (FAZENDA,
2011, p. 82), caracterizando-se com uma etapa crucial para a efetiva agao
interdisciplinar. Neste sentido, entende-se integragdo como movimento de abarcar,
abranger, incluir. Ou seja, integrar uma area do conhecimento consiste em abranger
seus componentes curriculares, abarcando-os em um mesmo dialogo, possibilitando

o estudo e a compreensao das relacdes existentes entre os saberes.

Na unidade abaixo, € possivel perceber a inclusdo das disciplinas em um
nucleo comum, o qual demonstra objetivar a promog¢ado da integracao entre os
saberes.

A Licenciatura em Ciéncias Exatas, embora tenha trés énfases diferentes,

possui um nucleo de disciplinas que tem como objetivo integrar as diversas
areas do saber. (PPC6_U1)

Fazenda realiza aqui um alerta quanto a permanéncia do foco apenas na
integracao. Ela chama a atengcdo para um apontamento quanto a estagnacéao diante
da realidade. A preocupagdao da integracdo estd em “conhecer e relacionar
conteudos, métodos, teorias ou outros aspectos do conhecimento. Neste sentido &
que permanecer apenas nela seria manter as coisas como elas se apresentam,
embora de uma forma mais organizada” (FAZENDA, 2011, p. 83). Outro ponto
exposto pela autora € a integracdo como forma de reunido, entretenimento,
socializacdo entre pessoas. Nestas, ndo ha reflexdo e questionamento acerca da
prépria realidade, mantendo-se a comunidade académica emudecida diante as
imposicbes manipuladoras da sociedade, perdendo-se a “oportunidade de
integrar-se para a ‘mudanga’” (FAZENDA, 2011, p. 83).

Mudanca perceptivel no trecho destacado do PPCG6, no qual a preocupagao
quanto a integracdo é elencada como requisito para a construgdo da atitude

interdisciplinar nos docentes em formacao. Ja o PPC4 apresenta a necessidade da
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integracéo ser alocada como principio norteador, como movimento transformador de
posturas frente ao desenvolvimento da complexidade interdisciplinar no curso:

E séo integradoras, pois serdo cursadas pelos estudantes das trés énfases.

Eles deverao realizar atividades nas outras énfases que nao aquela de sua
escolha de formagéo. Sendo assim, estas disciplinas também tém o objetivo

de formar um futuro docente com uma visao interdisciplinar. (PPC6_U5).

A interdisciplinaridade promovida por meio de uma educagdo que
interrelacione as diferentes areas do conhecimento, por meio da formagao
de complexas. Sendo a interdisciplinaridade “[...] entendida como a
necessidade de integrar, articular, trabalhar em conjunto” (PPC4_U5)

A relagao entre as distintas areas do conhecimento incita a importancia do
didlogo entre o0s componentes curriculares. Japiassu afirma que “A
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de integracao real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74). A pedagogia de projetos foi apresentada na
pesquisa de Silva (2020) como gatilho propiciador ao protagonismo estudantil,
desenvolvendo no discente o senso de responsabilidade pela prépria aprendizagem.
E é neste sentido que percebe-se o desenvolvimento da integragéo disciplinar pela
universidade responsavel pelo PPC2, por meio da organizagao curricular por eixos
tematicos e temas geradores como mecanismos que visam possibilitar o
planejamento interdisciplinar.

Nesta perspectiva, os eixos tematicos orientam a interdisciplinaridade,
promovendo a construgdo de conhecimentos pedagodgicos nas relagdes
entre saber social e saber escolar. Os temas geradores, por sua vez,
norteados pelos eixos tematicos, problematizam questbes, duvidas e
discussbes desafiadoras oriundas do didlogo entre a pratica social e os
saberes produzidos. Tais temas interligam-se e constituem uma rede de

subtemas que acenam interdisciplinarmente para uma totalidade.
(PPC2_U2)

Nessa perspectiva, tais conhecimentos serdo abordados a partir de
situacdes-problema reais, organizadas semestralmente dentro de temas
geradores e transversalizadas por tematicas interdisciplinares
contemporaneas, de modo que os conteldos especificos previstos nas
Diretrizes dos Cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia sejam
contemplados articuladamente com os dos Parametros Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica e as especificidades da Educagao do
Campo. (PPC2_U3)

De acordo com Andrade (2019), a interagdo proposta pelos projetos auxiliam
no enriquecimento de cada disciplina envolvida ao proporcionar a compreensao de
um fendbmeno em suas distintas dimensdes. A organizagao curricular de maneira a

possibilitar o planejamento conjunto, promovendo o sentimento de parceria entre os
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docentes das disciplinas, séo as premissas de uma agao interdisciplinar (SALGADO,
2017). Pois, segundo as Orientagdes Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+), a atitude interdisciplinar “nao é compativel com um trabalho
solitario, definido independentemente no interior de cada disciplina [...] se
pressuponha outra etapa formativa na qual os saberes se interligariam e
eventualmente, ganhariam sentido” (BRASIL, 2002, p. 10).

Organizar os componentes curriculares em areas do conhecimento de forma
interdisciplinar com énfase nas Ciéncias da Natureza, de modo que os

estudantes possam vivenciar na pratica de sua formacdo a légica do
trabalho pedagogico para o qual estdo sendo preparados. (PPC2_U1)

em que a interdisciplinaridade entre as componentes curriculares/
disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica atuam de maneira indissociavel
desde a implantagao do referido curso (PPC4_U1)

voltada ao ensino nas areas de Quimica, Fisica e Matematica de forma
interdisciplinar, assim como pela necessidade de expansao e consolidagéo
do Campus (PPC6_U4)

Sentido e significado aos conhecimentos construidos tem sido viabilizado pela
interdisciplinaridade abarcada entre os componentes curriculares das areas, como é
possivel observar nas unidades destacadas dos PPC2, PPC4 e PPC6. “A
interdisciplinaridade ndao €& apenas uma teoria ou metodologia que interfere nas
relagdes das disciplinas, mas é uma filosofia que questiona a fundamentacgao e a
justificagcdo dos fatos e eventos cientificos” (PAVIANI, 2016, p. 55) pois imprime a
l6gica da “invengdo, da descoberta, da pesquisa, da producgéo cientifica, porém,
gestada em um ato de vontade, em um desejo planejado e construido em liberdade”
(FAZENDA, 2011, p.29).

Neste movimento interdisciplinar de dialogar, refletir, questionar, “intervir sem
destruir o construido” (FAZENDA, 2011, p. 28), de forma autbnoma e responsavel,
possibilita-se o estimulo a integragao, entre as disciplinas cursadas pela comunidade
académica, a um pensamento capaz de compreender e responder pela

complexidade da sociedade atual.

7.3 O desafio de aplicar a teoria na pratica interdisciplinar do ensino, pesquisa

e extensao

Ensino, pesquisa e extensdo sao pilares da educagao universitaria. Sao

etapas desafiantes a serem vivenciados pelos estudantes e pesquisadores na busca
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pela educagdao de qualidade no que se refere ao processo de construgdao do
conhecimento (ensino); materializacdo do conhecimento a partir das problematicas
sociais (pesquisa); e processo educativo-cientifico-cultural de intervencdo na
realidade social (extensédo). Desta forma, esses trés pilares sdo percebidos como
indissociaveis no ambiente académico (FORPROEX, 2012) e para a efetiva
formagao do profissional critico, reflexivo e consciente de suas responsabilidades

como cidadao.

Nessa conjuntura, a ndo dissociacdo acarreta alguns desafios a serem
superados pelas IES objetos deste estudo. O ensino interdisciplinar estimula a busca
por analogias, que sao particularidades similares entre pesquisas distintas, as quais
auxiliam e clarificam a compreensao mutua, sem romper a especializacdo complexa
disciplinar. Para a identificagao desses elos de ligacdo, o dialogo apresenta-se como
“Unica condicdo de possibilidade da interdisciplinaridade” (FAZENDA, 2011, p.11).
Ou seja, faz-se necessario uma organizagao estrutural universitaria em que se
possibilite momentos de trocas e discussdes acerca das pesquisas desenvolvidas
entre os especialistas, com espaco-tempo que permita o estimulo a cooperacao e
reflexdo conjunta, assim como a formacgédo de parcerias para a promogao e

construcao da interdisciplinaridade académica.

Um dos desafios encontrados nos documentos analisados é a falta dos
espacos de integracdo dentro da universidade, de tempo dentro da carga horaria de
trabalho dos pesquisadores para discutirem e construirem conjuntamente propostas
para a efetiva pratica interdisciplinar, a qual tem se restringido apenas a teoria. Essa
visdo da realidade emerge da analise do trecho a seguir destacado do PPC3.

Um dos principais desafios nesse curso, que é necessario enfrentar, diz
respeito a pratica interdisciplinar. Apesar de o curso ser estruturado por
componentes curriculares bem delimitados, € necessario criar espagos,
tempos e processos para desenvolver propostas de intervencao pedagégica

na perspectiva da interdisciplinaridade, concretizando, na pratica, a atitude
interdisciplinar. (PPC3_U4)

De acordo com o trecho destacado, a organizagado do curso esta estruturada
em disciplinas bem delimitadas. Esta organizacao curricular engessada tende a inibir
acdes e atitudes conjuntas, uma vez que os docentes precisam respeitar as
exigéncias formais minimas para o cumprimento das disciplinas. Essa limitagéo

curricular, historicamente cultivada na academia, pode ser vista como precursora do
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comodismo, o qual impulsiona a reproducdo dos saberes. A sociedade esta em
constantes mudancgas, atualizagbes tecnoldgicas, econdmicas, sociais,
educacionais, onde o dialogo e a reflexdo sdo essenciais para a continua evolugao.
Sendo assim, essa paralisia curricular ainda observada nas grades disciplinares
diante as novas realidades da sociedade € um indicativo, segundo Souza, de uma
doenga, o sedentarismo cognitivo. Para o autor, “é preciso educar para a
transitoriedade” (SOUZA, 2013, p. 30).

Nas pesquisas de RIBEIRO, 2018; CARVALHO, 2017; LEMES, 2017;
GONGCALVES; 2017, a organizagcado harmdnica do curriculo é apresentada como um
caminho a ser trilhado para o alcance da constru¢cdo de um conhecimento que
admite transitar entre os limites dos saberes e para além dos muros da universidade.
Ao proporcionar o estreitamento entre os componentes curriculares por meio de um
curriculo flexivel, as discussbes sobre as teorias e realizagdes de praticas
interdisciplinares sdo proporcionadas ainda na formagao do docente. Desta forma,
paulatinamente se cultiva no futuro professor a atitude interdisciplinar, a qual
desperta um olhar cuidadoso e atento, consciente da responsabilidade cidada,
disposto a contribuir para a resolugcao das problematicas sociais da atualidade nas

oportunidades extensionistas ofertadas na graduacéo.

Nesta perspectiva, a pesquisadora sente necessidade de encontrar subsidios
para a compreensao do “‘como” propiciar a interdisciplinaridade no ensino superior a
partir do estudo de outras realidades. Para isso, realizou-se o estudo do PPC da
UFABC, como aporte base para a construgdo dos entrelagamentos necessarios a

compreensao.

No movimento de superar os desafios, a Universidade Federal do ABC
Paulista (UFABC), situada na cidade de Santo André no estado de Sao Paulo, tem
se destacado quanto a organizagdo curricular de cursos de Bacharelados
Interdisciplinares (Bl's) e, mais recentemente, de Licenciaturas Interdisciplinares
(LI's). A universidade é pioneira no Brasil na modalidade de ensino interdisciplinar

em cursos de bacharelados e licenciaturas.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Exatas (LCNE) desta IES

percebe-se a preocupagao com a praxis docente desde o inicio da formacéo, devido
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a necessaria indissociabilidade entre a teoria e a pratica nas atividades curriculares
propostas. Estas séo propiciadas por meio do compartilhamento de disciplinas, entre
os cursos interdisciplinares e as licenciaturas especificas, organizadas a partir de um
curriculo flexivel. Assim, “o estudante devera frequentar um conjunto de disciplinas
obrigatérias comuns e podera, a partir dai, escolher sua trajetéria formativa por meio
de componentes curriculares de ‘opgdo limitada’ e ‘livres” (GATTI; GUIMARAES;
PUIG, 2022, p. 20). A forma como a universidade UFABC tem organizado a estrutura
curricular da Licenciatura em Ciéncias Naturais e Exatas pode ser observado no

quadro abaixo (Quadro 7).

Quadro 7 - Estrutura Curricular da LCNE da UFABC

Estrutura Curricular LCNE

Disciplinas obrigatorias (exceto praticas como 792 h
componentes curriculares)

Opcao Limitada (exceto praticas como componentes 708 h
curriculares)

Livres 708 h

Praticas como componentes curriculares em disciplinas 192 h
obrigatérias

Praticas como componentes curriculares em disciplinas 216 h

de opcéo limitada

Estagio Supervisionado 400 h
Atividades tedrico praticas 200 h
(h=horas) Total 3216 h

Fonte: adaptado de UFABC (2019)

Na porgao limitada da grade curricular, as disciplinas inerentes a educacéao
sdo elencadas como “laboratérios de imersdo em que a interdisciplinaridade se
assenta nas problematizacdes relativas ao ensino, as concepg¢des de educacio e a
formacédo de professores” (GATTI; GUIMARAES; PUIG, 2022, p. 20). Ainda segundo
os autores, as praticas educacionais sao orientadas por eixos do conhecimento, os

quais inspiram as disciplinas e seus conteudos, e concomitantemente

organizam e problematizam tematicas relevantes com vistas a construgéo
de compreensdes em teorias e praticas em contextos diversificados
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(cientifico, social, cultural, estético, ético, epistémico). A abordagem desses
eixos demanda a contribuicdo de varios componentes curriculares
instaurando a intersecgdo de conhecimentos — a interdisciplinaridade
necessaria a compreensao de realidades e as praticas sociais e
educacionais. (GATTI; GUIMARAES; PUIG, 2022, p. 20).

A integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo é perceptivel nas ementas
das proprias disciplinas ofertadas pelo curso de LCNE da UFABC, as quais
nitidamente expdem a abordagem interdisciplinar realizada integrando-a as agodes
que incentivam a pesquisa e a extensdo. Assim, a organizagdo do curriculo da
UFABC por eixos do conhecimento de forma a ofertar a aproximacéo e inspiragao
disciplinar pode ser entendida como uma estratégia para superar o desafio da

interdisciplinaridade no ensino superior.

Ao retomar os documentos das universidades gauchas analisadas,
vislumbrou-se na produgado do conhecimento exposto nos PPC das IES (unidades
de sentido destacadas do PPC4_U2 e PPC5_U1) a promogédo subentendida do
protagonismo estudantil.

visa a construgdo de conhecimento cientifico basico e aplicado, de carater

interdisciplinar, e busca o estreitamento das relagcbes com o ensino e a
extensdo, apontando ao desenvolvimento da sociedade. (PPC4_U2)

producdo de conhecimento cientifico basico e de conhecimento cientifico
aplicado, de natureza interdisciplinar, e busca o estreitamento das relagbes
com o ensino e a extensao, visando ao desenvolvimento da sociedade.
(PPC5_U1)

A construgdo desse protagonismo deve-se muito a postura do proprio
professor universitario diante o futuro docente da educacdo basica. “Um dos
primeiros passos a ser tomado é a reducgao paulatina das aulas, colocando em seu
lugar a pesquisa” (DEMO, 2007, p. 89). A pesquisa nao deve ser entendida como
privilegio somente da pods-graduagdo, mas entendida como fonte de buscas
continuas das incompreensdes, uma metodologia que permite a religagdo dos
saberes por meio da interdisciplinaridade, suscitando a inovagdo e a

contextualizagdo dos espagos educacionais .

Neste sentido, a extensdo universitaria tem se mostrado como via
desenvolvimentista e social devido ao potencial difusor de teorias por meio das
praticas interdisciplinares. Esta modalidade busca desenvolver a autonomia e

protagonismo universitario diante a realidade social em que o académico esta
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inserido. Portanto, na parceria entre universidade e educacgao basica, o ensino por
repeticdo e reprodugdo do conhecimento torna-se ineficiente devido ao ensino
contextualizado. Este, voltado as continuas alteragcbes na sociedade
contemporanea, estimula as universidades a constantes reformulagdes do ensino
por meio das pesquisas oriundas das novas problematicas sociais.
Firmam-se com isso propostas de articulagdo entre conhecimentos
produzidos na universidade aqueles oriundos dos contextos sociais, sob
uma transversalidade capaz de enriquecer ambos. Essa relagédo dialdgica,
quando tomada neste viés, é capaz de ressignificar praticas académicas, ao
inseri-las em um contexto particular, social e cultural. Desse modo, além de
revitalizar as praticas de ensino, contribuindo para a formagdo do
profissional egresso e para a renovagdo do trabalho docente, essa
articulagdo é capaz de gerar novas pesquisas, pois aproxima novos objetos

de estudo por uma pratica de interdisciplinaridade, garantindo a
indissociabilidade Ensino, Pesquisa e Extensao. (PPC5_U5)

visa incentivar a carreira docente, favorecendo processos de formagédo em
rede pela construcdo da identidade profissional via imersao dos licenciandos
na escola. Busca um aperfeicoamento em relagdo aos conhecimentos
cientificos, bem como, a valorizagcdo do magistério e a melhoria da
qualidade da educagédo basica. A licenciatura em Ciéncias Exatas esta
inserida no PIBID desde o ano de 2018, oportunizando aos académicos do
curso experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar. (PPC6_U7)

A indissociabilidade do ensino da pesquisa e extensdo, nos trechos
destacados do PPC5 e PPCG, tornam a protagonizar importantes elementos para a
efetiva pratica interdisciplinar. Um ensino construido conjuntamente de forma
harménica e problematizador, em que o0s conhecimentos constantemente se
relacionam por meio do dialogo e aprofundamento da compreenséo pela pesquisa,
possibilitam aos discentes a construcdo de pontes conceituais entre saberes ainda
em seu processo formativo, enquanto desconstroem os muros das incompreensoes

disciplinares culturalmente arquitetados.

8. ABORDAGEM INTERDISCIPLINAR EM TRABALHO COLABORATIVO DE
AREAS DISTINTAS PROPORCIONA INTEGRAGAO ENTRE SABERES E
COMPREENSAO GLOBAL DO CONHECIMENTO

O incentivo a producgao cientifica nas universidades vem sendo intensificado
como parte de uma formacgado inclinada a atitude de professor pesquisador. A

pesquisa como via para a constru¢do do conhecimento € uma metodologia que
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propicia a autonomia e autogestdo, a ressignificagdo de pré-conceitos, a busca
constante por solugbes as novas problematicas que emergem no cotidiano

globalizado.

A pesquisa interdisciplinar “nasce de uma vontade construida” (FAZENDA;
TAVARES; GODOQY, 2015, p. 67). Construir algo desde seu principio ndo é tarefa
facil, pois muitas vezes a concepg¢ao do novo requer o trabalho conjunto, harménico,
determinado. A diversidade de conhecimentos empregados em um mesmo objetivo
pode evidenciar conflitos conceituais, mas é a determinacdo do que sera construido
o fator primordial para a constante manutencao do propdsito assumido e o alcance

da finalidade almejada.

Neste sentido surgem as inquietagdes quanto a possibilidade de realizagao
da pesquisa em uma abordagem interdisciplinar de forma colaborativa entre

individuos cujo saberes sao gestados por areas distintas do conhecimento.

8.1 O trabalho colaborativo entre especialidades por meio de disciplinas e

tematicas interdisciplinares

O processo de globalizagdo que as universidades tém vivenciado nas ultimas
décadas colocou em evidéncia a necessidade do trabalho colaborativo como forma
de agregar conhecimentos distintos para a busca por resolugbes de entraves
sociais. A volatilidade social tem impulsionado os pesquisadores a revisitar
constantemente os saberes, e a interdisciplinaridade tem auxiliado nas tomadas de

decisdes, ao unificar o ensino e a pesquisa.

Na universidade, a pesquisa coletiva de forma a ressaltar a relevancia do
trabalho colaborativo para a construgdo do conhecimento, tem se tornado uma
estratégia didatica que agrega os saberes distintos em um mesmo grupo de estudos,
possibilitando o intercruzamento de dados e entrelagamentos dos blocos de

concepgoes ja consolidadas.

Segundo os segmentos de respostas de discentes e dos trechos destacados
das habilidades e competéncias presentes nos PPCs das IES estudadas, é
perceptivel a relevancia da pesquisa colaborativa para os discentes quanto ao

desenvolvimento da compreensdo do saber em sua totalidade. Os futuros
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professores apresentaram conscientizacdo acerca da interdisciplinaridade para a
formagao docente ao destacarem praticas em que afirmam perceber a promocéao da
integragcao entre os diferentes sujeitos especialistas.
Pela formagao de grupos de trabalho com colegas de outras énfases, o
questionamento do saber do préprio professor, experimentar e avaliar o

trabalho dos colegas, conhecer outras formas de trabalhar em um mesmo
conteudo, aprender junto com os professores... (QDI10_U1)

De forma colaborativa entre professores, colegas e alunos é possivel fazer o
uso da interdisciplinaridade em todas as areas de estudo e aprendizagem.
(QDI10_U4)

O egresso deve possuir a capacidade de articular os conhecimentos
cientificos com os didaticos e pedagogicos, para melhor gestdo dos
processos de ensino e aprendizagem, deve saber trabalhar em equipe para
melhor integragcédo curricular e agdes interdisciplinares, deve articular seus
saberes com as inovagdes e com capacidade de gerir seu proprio
desenvolvimento profissional. (HCPPC1_US5)

As acgdes interdisciplinares propostas em sala de aula que associam a pratica

e a teoria se mostraram relevantes para a efetiva integralizagdo dos saberes entre
os discentes e foram apontadas nas unidades destacadas.

Entendo que a abordagem interdisciplinar, traz uma abordagem diferenciada

com a unido, de pratica, teoria e conhecimento das especificidades para
uma agao contextualizada. (QDI8_U9)

Percebi que esta metodologia para mim foi o ideal trazendo a pratica e
teoria como o saber dos conhecimentos. (QDI8_U12)

Para mim é clara a relagao entre as disciplinas, ndo tem como trabalhar
separado. (QDI8_U15)

Com discussbes tedricas, praticas nas aulas da graduagdo e em
experiéncias na sala de aula, inclusive estagios. (QDI10_U2)

Através da integracdo das disciplinas do curso com minha realidade.
(QDI8_U16)

A relagao entre teoria e pratica observada nos trechos das respostas dos
discentes evidencia o quanto esta acdo constante auxilia no processo de
compreensao interdisciplinar e global do futuro professor. A clareza desta relagao
em areas como a Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas proporciona ao estudante
a intrinseca construgcdo de que ndao ha um aprendizado por fatias, se tornando
possivel apenas com um olhar alargado e receptivo ao que as demais areas tém a
contribuir. Ou seja, “agregar a iluminagdo que recebe das questdes de sua pratica
(...), constituindo novas teorias” (FAZENDA; TAVARES; GODOQY, 2015, p. 120).
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Ao analisar as respostas dos docentes e o exposto nos PPCs, percebe-se a
congruéncia relacionada a relevancia da agao conjunta entre teoria e pratica, fato

que reafirma as proposi¢oes dos discentes.

Tendo em vista que o desenvolvimento de H e C demanda o
reconhecimento de saberes amplos, sob uma perspectiva sistémica, o que
favorece o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas, em
propdsitos instrucionais. (QDO10_U1)

construir  “conhecimentos tedrico-conceituais (gerais, especificos e
pedagégicos) e por habilidades praticas, articulados entre si, que lhe
possibilitam propor, desenvolver e avaliar suas acgoes, de forma intencional
e metodica e em cooperagdo com o coletivo escolar” (HCPPC3_U1)

Entretanto, o impacto desta acdo pode estar elencada as tematicas geradoras
desdobradas em disciplinas especificas, como os seminarios integradores, os quais
foram percebidos como meios propulsores de agdes para a integragao

interdisciplinar dentro dos cursos.

Nessa perspectiva, tais conhecimentos serdo abordados a partir de
situagdes-problema reais, organizadas semestralmente dentro de temas
geradores e transversalizadas por tematicas interdisciplinares
contemporaneas, de modo que os conteudos especificos previstos nas
Diretrizes dos Cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e Biologia sejam
contemplados articuladamente com os dos Parédmetros Curriculares
Nacionais para a Educacédo Basica e as especificidades da Educacao do
Campo. (HCPPC2_U1)

Reconhecer a relacédo entre as diversas disciplinas das ciéncias exatas e
outras areas do saber. (HCPPC6_U1)

No curso em que atuo, ha constante busca para que o académico
compreenda as Ciéncias da Natureza de forma ampla, contextualizada,
percebendo a conexao entre os saberes da Fisica, Quimica e da Biologia.
Ha na matriz componentes especificos de cada uma das areas das
Ciéncias da Natureza, mas ha também componentes que interligam os
saberes como Fisica dos Seres Vivos, Fisico-quimica, etc. Acredito que
esta formagédo, possibilitara o exercicio docente dos futuros docentes na
Ed. Basica, atingindo o que estéa previsto na BNCC. (QDO10_U10)

De acordo com os trechos destacados, os temas geradores sdo concebidos
como estratégias didaticas para a abordagem de tematicas interdisciplinares que
flutuam entre as diferentes disciplinas da area. Esta flutuacdo harmoniosa
verticalizada do conhecimento (DEMO, 2007), permite “a visualizagdo das
interconexdes entre os saberes aprendidos”, que ao convergir as lentes para uma
mesma situagcdo-problema, auxilia “no enfrentamento das questdes sociais
cotidianas” (RIBEIRO, 2018), pois “todos os problemas importantes da realidade sao
um complexo de problemas” (DEMO, 2007, p. 86).
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A contextualizagcdo e simulagcdo da realidade social ocorre por meio da
reflexdo de situagcdes problemas em componentes curriculares especificos, os quais
visam proporcionar ao discente o exercicio cognitivo de desfragmentar o saber
construido ao longo do curso, propondo constantes reflexdes e religagdes, buscando
‘novas praticas e maneiras de construgcdo de conhecimentos, (...) em modo
construtivo e humanizado” (GATTI, 2022, p.15). Esta compreensao emerge a partir
da reflexao dos trechos a seguir.

Tivemos disciplinas especificas para trabalhar a interdisciplinaridade.
(QDI8_U5)

A pratica interdisciplinar além de comentada nas aulas do nucleo duro do
curso, possuia em espacgo especifico através de componentes curriculares
dedicados para este assunto. O componente Integracado da Ciéncias foi um
componente curricular obrigatério, dividido em 7 unidades de 45 h/sem.
Eram nesses componentes que o assunto da interdisciplinaridade e suas
potencialidades e problematicas eram mais abordados. (QDI8_UB6)

Através de seminarios integradores, principalmente, onde ficava nitida a
interdisciplinaridade. (QDI8_U7)

Pelas aulas com os professores de areas diferentes e assuntos. (QDI8_U8)

Tenho uma disciplina chamada "seminario integrador" que tem como
principal objetivo unir as disciplinas. (QDI8_U10)

Através das pontes das disciplinas, como seminarios, estagios e as
disciplinas especificas. (QDI10_U13)

Amplas discussées envolvendo a temética, em componentes curriculares e
acoes extraclasse. (QDO9_U1)

As acdes interdisciplinares estdo previstas no PPC em componentes
curriculares. Quanto aos projetos integradores, a coordenacdo tem
incentivado e mantido essas atividades desde a criagdo do curso.
(QD0O9_U4)

Reconhecer a relacao entre as diversas disciplinas das ciéncias exatas e
outras areas do saber. (HCPPC6_U1)

Embora a abordagem interdisciplinar se mostrou ocorrer em disciplinas
especificas (Integragdo das Ciéncias, Seminarios Integradores, Projetos
Integradores, Estagios) consideradas “pontes das disciplinas” (QDI10_U13), o
apontamento de docentes formadores de distintas especialidades atuando
conjuntamente em uma mesma aula e amplas discussdes sobre a tematica também

emergiram nas respostas analisadas nesta etapa da investigagao.
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A despeito da interdisciplinaridade ser uma perspectiva que demande uma
tomada de decisao, de acéao e atitude primeiramente de forma individual, a partir das
analises dos dados o que se mostrou foi a necessidade de um espaco especifico na
carga horaria curricular para que a interdisciplinaridade seja integralmente abordada
nos cursos. A base disciplinar ainda tem sustentado o caminho para uma efetiva
perspectiva integradora e interdisciplinar. Isso deve-se ao fato de que a
interdisciplinaridade ndo possui um carater “normativo, e sim explicativo e inspirador”
(LUCK, 2022, p. 24), ou seja, um desafio.

A inseguranca com o0 novo, com o incerto e com as constantes reflexdes,
mostraram-se um embate a ser superado pelos cursos analisados. As afirmativas de
que a interdisciplinaridade pode ser percebida somente na praxis de uma pequena
parcela dos docentes ou em disciplinas especificas, denotam a rigidez
fragmentadora em que grande parte dos docentes universitarios foram formados e a

qual, nos dias atuais, também a praticam.

Alguns professores tinham propostas interdisciplinares. (QDI8_U3)

Percebi pouco, mais, s6 quando houve as matérias especificas do curso.
(QDI8_U14)

Algumas disciplinas pedagdgicas tinham necessidade de mais de um
professor e existiu colaboragdo. (QDI10_U3)

Objetivamente, ndo ha agbes da coordenagdo do curso, mas sim agdes
conjuntas de alguns professores. (QDO9_UB6)

Através do engajamento dos docentes em propostas/projetos voltadas a
comunidade e a formagao de professores, como feiras de ciéncias, mini
cursos e demais projetos sociais de pesquisa, ensino e extensao.
(QDO9_Us8)

criatividade - dispostos a lidar com incertezas, vinculando os
conhecimentos académicos com os conhecimentos praticos profissionais
para a criacdo de espagos que privilegiem a construgdo colaborativa do
conhecimento. (HCPPC1_U5)

Para Pedro Demo a postura da “pds-graduacédo nao pode continuar
constituida por feudos especificos” (DEMO, 2007, p. 86). A realidade nao pode ser
percebida por um unico olhar, considerando a especializagao apenas um “artificio
metodologico” (DEMO, 2007). A necessidade de formar o docente para desafios

ainda desconhecidos, segundo o0 mesmo autor, € veridica.
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Nas unidades denominadas QDI8 U3, QDI10_U3, QDO9 U6 percebe-se o
empenho individual ou de grupo seleto de docentes que, a partir das agdes
realizadas isoladamente, conseguiram promover a interdisciplinaridade elencada nos
PPCs dos cursos. A falta de incentivo da coordenagdo do curso n&o foi gatilho
impeditivo aos profissionais intrinsecamente interdisciplinares “dispostos a lidar com
incertezas” (HCPPC1_U5), que almejam uma formacgao discente embasada em um

olhar totalizador da realidade e menos simplificador.

Neste sentido, a formacéao interdisciplinar em equipes de trabalho de areas
diversificadas, impulsionam os profissionais a trabalharem distantes da zona de
conforto do saber, mas nos limites de seus conhecimentos. A oferta e valorizagao da
continua formagao do docente universitario se mostra necessaria para a efetivacao
da pratica interdisciplinar como exercicio permanente, “pois somente a partir de um
treino na arte de compreender e fazer-se entender, na reciprocidade, coparticipacao
e respeito pela opinidao alheia, aliados a uma busca e luta para objetivos comuns,
havera condicbes de eliminacdo dessa dicotomia” (FAZENDA, 2011, p. 81) entre
teoria e pratica. Nas palavras de Pedro Demo, “professor atualizado carece tornar-se
interdisciplinar” (DEMO, 2007, p. 85 — grifos do autor).

9. O PLANEJAMENTO INTERDISCIPLINAR IMPULSIONA A ATITUDE DA
PRATICA INTERDISCIPLINAR, INOVAGAO METODOLOGICA E BASE DA
FORMAGAO INICIAL EM CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

Planejar € movimento de revisitar. Revisitar as lembrangas de momentos
significativos e, a partir das vivéncias experienciadas, refletir as infinitas
possibilidades do fazer diferente. Para Ivani Fazenda ndo “podemos jogar fora nada
que a vida nos trouxe, (...) porque, ao refletir (...), reavaliamos tudo o que vivemos e

angariamos novas experiéncias” (FAZENDA, 2015, p. 121).

O planejamento coletivo de forma interdisciplinar propicia a cada profissional
a revisitagao de seu bau de lembrancas da praxis docente e saberes da area, porém
de forma conjunta e interativa, partilhando com colegas os erros e acertos, trocando
experiéncias, reavaliando possibilidades. Neste sentido, o planejamento

interdisciplinar torna-se essencial para a efetivagdo da acao interdisciplinar, pois
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permite a troca de experiéncias, dialogo, a percepgao dos saberes limitrofes de cada
profissional em sua expertise (propicia o autoconhecimento), acolhimento das

contribuigdes, superacao gradativa da inseguranca quanto ao novo.

9.1 O planejamento coletivo impulsiona a atitude interdisciplinar e a

organizacao do corpo docente

A percepgao quanto a importancia do planejamento em um trabalho coletivo
pelos participantes da pesquisa, pode ser evidenciado nos trechos destacados a
sequir.

Eu entendo que o principal beneficio aqui é o trabalho coletivo, vocé saber
trabalhar coletivamente. (ECC1_U7)

a gente tem conseguido trabalhar mais efetivamente junto, ta, porque uma
das concepgdes que ndés entendemos enquanto educagdo do campo, ou
mesmo enquanto uma concepgao de interdisciplinaridade isso s6 é possivel
se a gente planejar coletivamente, porque uma das coisas que a gente: ah,
vamos trabalhar junto em sala de aula, entéo ird entrar trés professores de
trés disciplinas diferentes, isso n&o garante que vai acontecer a
interdisciplinaridade, porque eu posso ficar responsavel pelo A, meu colega
pelo B e o outro pelo C, né. Entdo a gente sempre trabalhou com a ideia
que para acontecer efetivamente precisava de um trabalho de
planejamento, de estudo coletivo. (ECC1_U2)

Todos os semestres do curso sdo pensados em uma perspectiva
interdisciplinar. Especialmente em uma disciplina, todos os docentes do
semestre pensam em um trabalho interdisciplinar que dialogue com todas
as disciplinas. (QDO8_U8)

Nos trechos das falas destacadas da ECC_1 ha a compreensdo da
valorizag&do do planejamento para a efetivagdo do trabalho interdisciplinar. Para este
coordenador (a) a abordagem interdisciplinar sé acontece por meio da reflexao
docente mutua, com dialogos embasados em experiéncias profissionais e a

contribuicdo de cada expertise para as compreensdes objetivadas pelo curso.

Entretanto, os desafios para a efetivacdo deste encontro docente
interdisciplinar sdo inumeros. De acordo com Fazenda (2002), os obstaculos
possuem origens diversas como 0s epistemoldgicos e institucionais; psicologicos e
culturais; metodologicos; de formagao; de materiais. Este ultimo, refere-se ao

espacgo-tempo como limitador de barreiras entre as pessoas.

Na analise pode-se perceber a aflicdo acerca da relevancia do planejamento

interdisciplinar entre os docentes formadores para a concretizacdo da abordagem
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interdisciplinar no curso, a partir dos fragmentos de falas dos coordenadores acerca

do espacgo-tempo disponivel na carga horaria curricular.
Se ndo existe, a gente faz existir, se ndo, ndo consegue. (ECC1_U1)

Existe a semana do planejamento, no inicio do semestre, mas n&o ocorre da
forma que deveria. Os professores ndo utilizam para esta finalidade.
(ECC3_U1)

No fragmento ECC1_U1 fica evidenciado o quanto a organizagao temporal
para o0 planejamento interdisciplinar ¢é importante para o0 processo
ensino-aprendizagem do curso. A fala “a gente faz existir” conota o incentivo e os
esforcos realizados pela coordenacdo para propiciar aos docentes formadores o
desfrute do didlogo e da parceria dos colegas enquanto planejam ag¢des integrativas,
propiciando uma abordagem interdisciplinar das Ciéncias aos docentes em

formacéo.

Ja no trecho ECC3_U1 o espago-tempo disponibilizado para o planejamento
interdisciplinar se limita na “semana do planejamento”, ocorrendo somente no inicio
do semestre. Este periodo se faz importante para os primeiros movimentos
interativos entre as disciplinas, mas nao € suficiente para suprir as demandas diarias
do semestre letivo. O ato de planejar € movimento flexivel e continuo ao fazer
docente, e quando contextualizado permite uma maior apreensao e compreensao
pelo discente. Mesmo que a grade curricular esteja organizada por eixos ou projetos
interdisciplinares, a constante articulacdo do espago tempo visando encontros de ao
menos pequenos grupos docentes de areas diversas, favorece a superagao das

barreiras entre os componentes curriculares e entre as proprias pessoas.

Outro ponto observado nessa mesma unidade de sentido € que o periodo
delimitado ao planejamento interdisciplinar pode ser o fator desestimulante do
docente. Na fala “Os professores nao utilizam para esta finalidade” evidenciou-se
que diante toda a demanda organizacional (planos de aulas, planos de curso,
definicdo de carga-horaria, definicido de componentes curriculares, etc) advindas da
prépria universidade, a interdisciplinaridade é percebida como mais uma tarefa a ser
cumprida, ou seja, aumento da demanda de trabalho. Na pesquisa realizada com os
docentes dos cursos, 70% dos professores responderam que a interdisciplinaridade

exige maior dedicagcao e empenho profissional (Grafico 5). Como exemplo, pode-se
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verificar no Grafico 6 que 80% dos profissionais que ingressaram como docentes
nos cursos de LCE e LCN analisados, afirmaram que precisaram adequar sua
metodologia ao PPC do curso. Este fato confirma o aumento da demanda de
trabalho e maior uso de espaco-tempo para planejar e adequar as praticas

interdisciplinares ao contexto momentaneo vivenciado.

Grafico 5 - Relagao das respostas docentes quanto a demanda de trabalho interdisciplinar

A abordagem interdisciplinar aumenta a demanda de trabalho para o professor.

@ Concordo com essa afirmacédo
@ Discordo desta afirmacio.

Fonte: Elaborado pela autora

Grafico 6 - Relagao das respostas docentes quanto a adequagao da metodologia de trabalho
ao PPC do curso

Ao ingressar como docente foi preciso adequar sua metodologia de trabalho,
alinhando-se ao PPC do curso.

@ Sim, foi necessario fazer modificacio na
minha pratica docente.

@ Nio, ndo foi necessario fazer
maodificacdo na minha pratica docente.

Fonte: Elaborado pela autora

Ja na unidade ECC2_U3 compreendeu-se haver, em um primeiro momento, a
confusdo nas finalidades das estruturas dos grupos organizacionais presentes no

ensino superior.
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O curso possui uma coisa que é comum a todos os cursos de graduagao
por exigéncia do MEC, que é o NDE — Nucleo Docente Estruturante — esse
€ o momento que os professores(...) junto com a coordenagao tem a
atribuicdo de pensar o curso, né. E eu vejo que a interdisciplinaridade foi
muito discutida na criagdo do curso, né. E isso foi um tépico que talvez ndo
foi mais discutido e ndo existe esse grupo geral... ndo existe, vai da
motivagdo prépria das pessoas de se organizarem e tal... vai do professor
porque isso ndo existe mesmo. (ECC2_U3)

O Ministério de Educacdao e Cultura (MEC) instituiu em 2010 o Nducleo
Docente Estruturante (NDE) dos cursos de Ensino Superior com o objetivo de
frequentemente discutir a continua atualizagdo do Projeto Politico Pedagogico
(BRASIL, 2010). Os representantes docentes participantes do NDE realizam
dialogos e discussbes acerca de aspectos gerais relacionados as demandas do
curso, mas nao obrigatoriamente relacionados a interdisciplinaridade. Esta
incompreensao é percebida sanada na continuidade da propria fala do coordenador
(a), quando afirma “ndo existe esse grupo geral... ndo existe”. Neste instante,
compreende-se a inexisténcia do espago-tempo que propicie e incentive o docente
formador a uma atitude interdisciplinar. Ainda nas palavras deste(a) mesmo(a)
coordenador(a), a interdisciplinaridade depende “da motivagdo propria das pessoas

de se organizarem e tal... vai do professor” (ECC2_U3).

9.2 A atitude interdisciplinar estimulada por meio da oferta de disciplinas

especificas, cursos, projetos, extensao, estagios e oficinas.

A importancia da atitude interdisciplinar do individuo para a realizagdo da
abordagem interdisciplinar nos cursos, pode ser percebida no trecho ECC2_U3,
pois “exige um engajamento pessoal de cada um” (FAZENDA, 2002, p.56). Assim,
pode-se compreender que a interdisciplinaridade é dependente da atitude de quem a

pratica (que ao praticar, vivencia), e de quem a vivencia (que ao vivenciar, pratica).

Nas unidades destacadas a seguir, estdo afirmativas que corroboram para a
percepgao de como ocorre o incentivo a uma atitude interdisciplinar nos cursos
analisados.

Os estudantes realizam projetos integradores nos primeiros semestres do

curso. Além disso, é possivel oferecer atividades de extensdo (cursos,
minicursos, oficinas) de carater interdisciplinar. (QDO8_U4)

Os projetos interdisciplinares no curso acabam sendo desenvolvidos,
principalmente, nos programas PIBID e Residéncia Pedagdgica. Mas ha
acbes, desenvolvidas em projetos de extensdo e ensino, algumas
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desenvolvidas em conjunto com outros cursos, que acabam por promover a
interdisciplinaridade. (QDO8_U9)

Integracao das ciéncias-projetos interdisciplinares: Elaboragdo de projetos
de natureza interdisciplinar, que integrem conhecimentos cientificos da area
de Ciéncias da Natureza e da Matematica a questdes do cotidiano, a temas
transversais (ética, saude, meio ambiente, orientagdo sexual, pluralidade
cultural e trabalho e consumo) e as etnociéncias. (EMPPC5_U5)

Seminario integrador das praticas pedagogicas VII: Concepgdes e praticas
interdisciplinares na Escola do Campo. (EMPPC3_UB)

O momento que os alunos estdo juntos e tem a possibilidade de
desenvolver coisas € nas disciplinas de tutorias, né, e eles sdao motivados a
isso (ECC2_U1) E tem disciplinas comum entre esses trés cursos, entre
essas trés énfases, né. Entdo, nesses momentos &€ que eles tém mais
potencial de fazer isso. (ECC2_U2)

...metodologia de trabalho contemplando a parceria entre colegas na
construgao do conhecimento a ser lecionado.(QDI4_U1)

De acordo com Olga Pombo, “a universidade n&o € apenas uma escola, a
verdade € que ela também é uma escola e, enquanto escola, ela tem que preparar
para a interdisciplinaridade” (POMBO, 2005, p. 12). Para a autora, a universidade
deve estar atenta as mudancgas epistemoldgicas contemporaneas, ir ao encontro e
promover experiéncias quanto as novas disposi¢des disciplinares, como a promog¢ao
da atitude interdisciplinar (POMBO, 2005). E nesta perspectiva, que componentes
especificos obrigatérios da grade curricular dos cursos (projeto integrador, seminario
integrador, tutoria) além de disciplinas gerais comuns as diferentes énfases, sao
elencados como momentos pontuais da graduagdo que permitem a vivéncia da
pratica interdisciplinar, assim como o desenvolvimento da atitude interdisciplinar
(EMPPC5_U5; EMPPC3_U6; ECC2_U1; ECC2_U2). E é essa atitude interdisciplinar
desenvolvida que ira impulsionar o anseio dos discentes pela busca, qualificacédo e

constantes atualizagdes em suas areas interdisciplinares.

A oferta de cursos de extensdo pela universidade (QDO8 U4; QDO8_U9)
possuem o intuito de auxiliar no desenvolvimento de praticas interdisciplinares, mas
sao dependentes da conscientizagao quanto a atitude interdisciplinar do discente em
formacdo como movimento de “acdo”’. E nesta postura atitudinal, de agir e
“abandonar o conforto da nossa linguagem técnica para nos aventurarmos num
dominio que é de todos” (POMBO, 2005, p. 13) que as tomadas de decisdes e
participacbes nos eventos ofertados sao impulsionados. Sem o estimulo a esta

consciéncia, ndo € possivel a percepcéo, pelo discente, da necessidade da busca
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constante por formar parcerias. Como consequéncia, ndo ocorre a participacdao do
estudante nos cursos, oficinas e programas de extensao de carater interdisciplinar

ofertados pelas universidades.

Ao participar da 212 Mostra de Produgao Cientifica (MPU) e 242 Encontro de
P6s-Graduagao (EPG) realizada pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
como ministrante de oficina, a pesquisadora objetivou proporcionar aos discentes de
graduacado, de forma gratuita, a aproximagdo com 0s processos inerentes as
praticas interdisciplinares escolares, e verificar a postura atitudinal discente diante a
oferta de uma oficina fortalecedora das praticas basais da graduagéo interdisciplinar

em que estao inseridos.

A Oficina intitulada “Processos Interdisciplinares na Formagao Docente”
(Apéndice F) foi organizada para contemplar 4 horas de estudos para aproximagao
da pratica interdisciplinar inerente ao professor da educacado basica de ensino e
propiciar a experiéncia da interdisciplinaridade como inovagdo metodologica. Uma
metodologia inovadora e flexivel se faz necessaria para a propria pratica
interdisciplinar, como é apontado nas unidades QDO4_U1 e ECC1_UG.

A pratica da interdisciplinaridade necessita de uma nova perspectiva do
processo ensino-aprendizagem, do curriculo, da avaliagéo, da relagdo com

os demais sujeitos envolvidos, da metodologia e do conhecimento.
(QD0O4_U1)

0 que noés estamos tentando fazer para sair desse engessamento (projeto):
trabalhar com o que a gente chama de caderno de estudo, que é... que vem
em uma perspectiva do referencial que nao é muito disseminada ainda no
Brasil, que é o “Abstrater”. (ECC1_U®6)

Conforme o cronograma do evento da MPU, a realizagdo da oficina seria na
data de 21 de outubro de 2022 no campus da FURG, situado na cidade de Santo
Antonio da Patrulha/RS, no periodo da manha. Na oficina, os principios elencados
por Olga Pombo (2006), Fazenda (2003, 2013), Greco (1994) da curiosidade,
abertura de espirito, conscientizagdo da incompletude do conhecimento, busca
inacabada, gosto pela colaboragao, pela cooperagéo, pelo trabalho conjunto em um
constante movimento de feedback, foram priorizados no processo de planejamento e
organizagao das atividades. Ao finalizar o periodo para a inscrigdo da participagao

no evento, a investigadora e organizadora da oficina foi informada que n&o houve
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manifestacdo de interesse por meio da efetivagcdo de inscricao discente. Este fato

inviabilizou a realizacao da oficina.

Em reflexdo acerca dos possiveis motivos da falta de interesse pela tematica
da oficina, o periodo matutino para a ministragdo das atividades poderia ser
considerado um fator limitante. Entretanto, o préprio curso de graduagdo em
Licenciatura de Ciéncias Exatas (FURG) é, até o momento desta pesquisa, ofertado
no turno diurno. A realidade dos estudantes é a vivéncia de atividades académicas
durante o dia na Universidade, mas mesmo assim, ndo houve a agao e atitude
individual no ambito da extensdo para buscar aprofundamento na formacao
interdisciplinar intrinseca e basal do curso que realizam. Nos estudos de Marques e
Sauerwein (2022) verificou-se que a “falta de tempo para pesquisar e para discutir
com o grupo, problemas com a equipe de trabalho e pouco comprometimento com
as atividades, por excesso de trabalho” também sao justificativas apontadas para
auséncia discente em “atividades nao inseridas como regulares nos cursos”
(MARQUES; SAUERWEIN, 2002, p. 467).

Como estou em formagéo, penso que os conhecimentos adquiridos darao
base e sustentagcdo a uma educacao contextualizada, ensino e aprendizado
constantemente. (QDI9_UG)

a educagdo do campo tem a interdisciplinaridade em suas raizes.
(QDI9_U7)

As proposicdes apontadas nas respostas do questionario discente e
elencadas aqui como QDI9_U6 e QDI9_U7 denotam o conhecimento acerca do
fundamento interdisciplinar do curso de licenciatura, mas a postura dos estudantes
frente a oferta gratuita da oficina “Processos Interdisciplinares na Formacgao
Docente”, demonstrou a incompreensdo acerca da importancia da
interdisciplinaridade na praxis docente e na apreensao e compreensao global dos
saberes para além dos limitrofes da universidade. A falta de inscritos fortaleceu a
importancia da abordagem interdisciplinar na estrutura e nos componentes
curriculares vivenciados regularmente pelos estudantes inseridos na carga horaria

da graduagao em licenciatura de Ciéncias Exatas e da Natureza.
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9.3 Produto Educacional - “Interdisciplinaridade na Pratica Docente: proposta

de componente curricular”

A percepcdo da incompreensao discente quanto a relevancia da
interdisciplinaridade na licenciatura, ocorreu a partir do aprofundamento teérico e da
postura atitudinal revelada na analise do questionario respondido pelos discentes e
na oferta da oficina como curso de extensdo. As reflexbes sobre os resultados
fortaleceram uma visao significativa acerca da construgdo de um componente
curricular onde teoria e pratica interdisciplinar pudessem ser vivenciados pelos
discentes em formagdo. Foi ao longo do percurso investigativo desdobrado na
escrita deste estudo, que as compreensodes reveladas embasaram a construgao de

um produto educacional como resultado da pesquisa.

Intitulado como “Interdisciplinaridade na Pratica Docente: proposta de
componente curricular", o produto visa auxiliar na formagao de um docente capaz de
superar a fragmentagado do conhecimento ainda em processo inicial da graduagao
em Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza. A Figura 12 apresenta a imagem do
produto e o] link de acesso ao documento completo
(https://drive.google.com/file/d/1kCajSVs8 GXZ3EDBIWfcOrUNoAKyyHjOz/view).

Este link ficara disponivel em acesso aberto e ilimitado.

Figura 12 - Produto Educacional
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na Pratica Docente

Organizadores
Profa. Adriana da Silva da Costa
Profa. Dra. Fernanda Trombetta
Prof. Dr. Marcus Eduardo Maciel
Ribeiro

c 2023

Fonte: Elaborado pela autora


https://drive.google.com/file/d/1kCajSVs8GXZ3EDB9Wfc0rUNoAKyyHjOz/view
https://drive.google.com/file/d/1kCajSVs8GXZ3EDB9Wfc0rUNoAKyyHjOz/view?usp=share_link
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O produto educacional produzido esta organizado de forma a auxiliar a suprir

as demandas da educacao superior quanto a abordagem interdisciplinar de acordo

com os publico-alvos:

a)

Professores formadores e Coordenagdo de curso: para estes sujeitos o
produto educacional apresenta a organizacdo de uma proposta de
Componente Curricular para a matriz curricular dos cursos de Ciéncias Exatas
e Ciéncias da Natureza. O componente curricular intitulado
“Interdisciplinaridade na Pratica Docente” objetiva avangar os estudos acerca
da interdisciplinaridade na praxis docente, instigando o professor formador a
incentivar o discente em formacdo a reconhecer-se como profissional
intrinsecamente interdisciplinar. Em tempo que estimula o docente
universitario a enriquecer seu saber especializado com continuas buscas,
formagdes e constru¢des para angariar saberes quanto a interdisciplinaridade
e, consequentemente, abarcando-as gradativamente em suas préprias
praticas cotidianas.

Discentes em formacdo inicial: o produto educacional apresenta duas
Unidades Didaticas Interdisciplinares no anseio de auxiliar o professor em
formagao a visualizar meios de construir os préprios saberes para a educacgao
basica pela abordagem interdisciplinar, ainda nas dependéncias
universitarias. Desta forma, vivenciando a simetria invertida, o discente tem a
possibilidade de experienciar a praxis docente da educacio basica ainda em
seu ambiente de aprendizado. Este movimento possibilita o estudante a
vivenciar o planejamento interdisciplinar, acolhendo as contribuigbes das
diferentes énfases, escutando com humildade as sugestbes e apontamentos
de professores e colegas, assim como perceber o dialogo como ponte para

reconstrugcao do saber e alavanca para uma atitude interdisciplinar.

A atitude interdisciplinar é precedida pela conscientizagcdo da relevancia da

interdisciplinaridade para a aprendizagem global do conhecimento. Desta forma,

este produto educacional visa auxiliar os docentes em formagao inicial a

sensibiliza-los quanto a interdisciplinaridade como abordagem que propicia a

integracdo entre os saberes, realizando conexdes cognitivas, ampliando os

horizontes para além das disciplinas estanques.
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10. CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender algo € ato complexo. A complexidade estd no tempo
despendido para angariar informacdes, compilar os dados de forma organizada e
sistematica, refletir profundamente realizando entrecruzamentos dos dados para
entdo, obter a compreensido propriamente dita. Estes foram os movimentos
realizados pela pesquisadora ao longo da escrita desta dissertagdo de mestrado

acerca da interdisciplinaridade na formacgao inicial docente.

A interdisciplinaridade € uma tematica que ha muito tempo é discutida e
estudada, embora nao apresente conceituacao literal do termo de forma estanque.
Esta inconsisténcia conceitual abriu margem para diversificadas interpretacdes de
seu significado e aplicabilidade, assim como estranheza a postura interdisciplinar,
pois ndo ha férmula pronta para realiza-la. Desta forma, entende-se que cada
universidade e seu grupo de professores formadores podem construir sua
metodologia e organizacado estrutural para abarcar agdes proprias efetivamente

interdisciplinares.

As Licenciaturas em Ciéncias da Natureza e Ciéncias Exatas sao cursos
organizados a partir de grandes areas de estudos e que trazem subentendidos uma
organizagdo intima a uma base interdisciplinar, onde a integragcdo das areas
co-relatas ocorre de forma natural. Por possibilitar igualdade e gratuidade no acesso
ao curso, as licenciaturas definidas para o estudo totalizaram seis Instituicbes de

Ensino Superior lotadas no estado do Rio Grande do Sul.

Neste sentido, a pesquisa pautou-se em literaturas acerca da
interdisciplinaridade na educagao construidas por teéricos como Edgar Morin, lvani
Fazenda, Olga Pombo entre outros, no anseio por subsidios para a compreensao da
seguinte questdo: De que maneira os cursos de Licenciatura em Ciéncias
Exatas e em Ciéncias da Natureza de Instituicoes de Ensino Superiores
publicas no estado do Rio Grande do Sul realizam a abordagem interdisciplinar

na formacgao inicial de professores?

A jornada investigativa percorrida revela uma pesquisa permeada por

reflexdbes, descobertas e aprendizagens, as quais sao responsaveis pelas
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compreensoes obtidas acerca da realidade vivenciada nos cursos analisados frente
a abordagem interdisciplinar presente nos documentos estudados. A realizagédo da
Revisao Sistematica da Literatura foi necessaria para a constru¢ao do embasamento
tedrico a partir de pesquisas de mestrado, no anseio por identificar lacunas de
pesquisa e clarificar as compreensdes ja conquistadas por aqueles que também
ousaram se aventurar nos estudos sobre a interdisciplinaridade na formagao inicial
docente. Enquanto a bagagem epistemoldgica da pesquisadora era enriquecida, o

primeiro objetivo proposto nesta pesquisa era alcangado.

O segundo objetivo almejou analisar os PPCs dos cursos investigados para
compreender os delineamentos propostos acerca da abordagem interdisciplinar
nesses documentos que norteiam o trabalho pedagogico universitario. Este
movimento exigiu uma organizacdo mais aprofundada dos dados, em tematicas de
analise, de forma a possibilitar insights ou “tempestades de luz” por meio da Analise

Textual Discursiva dos resultados obtidos.

Na primeira tematica de analise, denominada pela investigadora como Termo
Interdisciplinaridade presente nos PPCs dos cursos, a desconstrugdo dos seis
corpus de analise, resultou em 41 unidades de sentido. Os desdobramentos em
metatextos ocorreu com a categoria final intitulada “A integracdo como atitude
tedrico-pratica entre os componentes curriculares do Ensino Superior”. Nesta
categoria foi evidenciado intensa aproximagdo entre os termos integrar e
interdisciplinar, em que suas utilizagées nos textos orientadores demonstram que

para os cursos sao entendidos como sindnimos.

Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos evidenciam uma relagao entre teoria e
pratica elencadas a interdisciplinaridade, pois esta ultima €& percebida como objeto
de transformacao e humanizagao das primeiras. Uma educagcdo humanizada com o
olhar atento para recepcionar o outro, aberto para acolher respeitosamente novas
perspectivas e dialogar sobre elas, sem preconceitos, distingdes e mutilagdes,
integrando os conhecimentos das distintas areas do saber, acompanham a

preocupacao da oferta de uma visao ampla e contextualizada de mundo.

O empenho por articular os fundamentos disciplinares pode ser percebido na

organizagcao de nucleos comuns e eixos tematicos curriculares em alguns PPCs,
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visando a integracdo dos saberes. Esta organizagdo possibilita aos discentes uma
visao interdisciplinar, embora nao tenha sido possivel compreender como a atitude
interdisciplinar, resultado visivel da efetivacdo da abordagem interdisciplinar, é de

fato concretizada.

A pesquisa, 0 ensino e a extensao sao elementos importantes e destacados
nos PPCs, onde protagonizam relagcbes entre a teoria e a pratica interdisciplinar.
Entretanto, ndo sao evidenciadas em que momentos do curso estas ocorrem de
forma a contribuir na efetividade da abordagem interdisciplinar do curso. Visto que
uma consciéncia interdisciplinar €& fruto de uma constante e crescente
aprendizagem, que ao remodelar preconceitos abre-se para o novo, vislumbrando o
mundo a partir de Oticas diferentes, o ensino e a extensdo carecem estar
entrelacados em objetivos comuns. Este entrelagcamento, contudo, exige
organizagdo de espago-tempo (para dialogos, reflexdes, planejamento,
construgbes), empenho (pesquisas continuas), atitude (ag¢do, reconstrugao),

movimentos nao especificados de forma clara nos documentos analisados.

O olhar da investigadora esteve voltado inclusive para a contribuicdo dos
diferentes protagonistas da educag¢ao do ensino superior, por meio da realizagédo de
questionarios com docentes e discentes dos cursos objetos de analise, visando
compreender a pratica metodoldgica interdisciplinar realizada nas IES. Analisou-se
também as habilidades e competéncias presentes nos PPCs almejados para a
formagédo discente, e as ementas dos componentes curriculares dos cursos. Esta
etapa da pesquisa esta delineada na segunda e terceira tematica de analise, e

almejou atingir o terceiro objetivo desta investigagao.

Conversacao entre documento e pratica quanto a abordagem interdisciplinar
intitulou a segunda tematica de analise. Desta, a “Abordagem interdisciplinar em
trabalho colaborativo de areas distintas proporciona integragao entre saberes e
compreensao global do conhecimento” emergiu a partir das compreensdes das 73
unidades de sentido oriundas da desmontagem dos textos dos PPCs dos cursos
(especificamente habilidades e competéncias), e das respostas dos questionarios

aplicados com docentes e discentes das instituicbes analisadas.
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Na reconstrucdo das unidades de sentido em metatexto, a formagao de
grupos discentes de énfases distintas para estudos dentro da universidade, foi a
abordagem interdisciplinar evidenciada. Para os estudantes, abordagem
interdisciplinar consiste na unido entre teoria e pratica dos conhecimentos
disciplinares de forma contextualizada, ocorrendo geralmente em disciplina pontual
da grade curricular com o intuito de ser “ponte entre as disciplinas” (como exemplo:

seminarios integradores, integracao das ciéncias, estagios).

Na analise da terceira tematica, a qual propds investigar a metodologia
integradora e integracgao curricular, as 72 unidades de sentido emergiram a partir da
desconstrugao dos questionarios respondidos por discentes e docentes, das
entrevistas realizadas com coordenadores dos cursos e da analise das ementas dos
componentes curriculares presentes nas matrizes curriculares descritas nos PPCs

dos cursos.

O “Planejamento interdisciplinar impulsiona a atitude da pratica
interdisciplinar, inovacdo metodolégica e base da formacao inicial em ciéncias
exatas e da natureza” intitula o capitulo tecido com as compreensdes obtidas com a
ultima analise documental. Durante esta etapa da investigacdo, o planejamento
coletivo €& delineado como um viés importante para a efetivacdo da
interdisciplinaridade. Porém, as falas dos professores formadores evidenciam que
nao ha espaco-tempo especifico na carga horaria docente que possibilite esta
pratica como momento de trocas, didlogos e construgbes entre os docentes,
movimentos que permeiam novas perspectivas e subsidiam uma abordagem

efetivamente interdisciplinar.

A escassez da organizagdo temporal e estrutural, inconscientemente,
estimula praticas docentes disciplinares, contrariando as normativas da educacéao
brasileira. Esta compreensdo emerge a partir das experiéncias relatadas pelos
discentes e alguns docentes, quando afirmam que a interdisciplinaridade dos cursos
ocorre a partir dos esforgos individuais de uma minoria do publico docente. Esta
inconstancia da abordagem interdisciplinar e evidente falta de dialogo (consequéncia
da falta do planejamento conjunto) entre docentes dos cursos, revela um minimo
contato discente com a perspectiva interdisciplinar. Assim, ndo ha percep¢ao do

estimulo a pratica desta abordagem para o enriquecimento do trabalho pedagodgico
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do professor ainda em sua formacao inicial, acarretando, como efeito cascata, ao
desestimulo discente para a busca e participacdo de cursos de extensdo deste

mesmo Viés.

Neste sentido, a abordagem interdisciplinar evidenciou ainda ser um desafio a
ser superado por toda comunidade universitaria: para o NDE, nucleo responsavel
pela constante revisdao dos PPCs dos cursos no anseio de regimentar normativas
para a organizagao e possibilidades de ac¢des interdisciplinares no ensino, pesquisa
e na extensdo; para os docentes universitarios, os quais possuem suas formacdes
especificas em areas rigidas, necessitando de continuas formagdes para
contextualizar a pesquisa em uma realidade global, transitéria e complexa, assim
como a fundamentar suas praxis nos pilares da interdisciplinaridade; para os
discentes em formacgédo inicial, os quais recebem uma formagéo disciplinar, em
grande parte da carga horaria do curso, para atuar em uma sociedade com

problematicas interdisciplinares.

Contudo, o planejamento interdisciplinar foi identificado como movimento
potente para a eficacia da abordagem interdisciplinar. Os docentes participantes da
pesquisa demonstraram compreensdo e ciéncia da importancia desta abordagem
para a formagdo académica dos estudantes, onde o incentivo por meio da
organizacdo de espaco-tempo de qualidade para as construgcdes coletivas e
formagbes continuadas acerca da tematica, os encorajariam a avangar nesse

campo.

Para os discentes em formacgao inicial, evidenciou-se que o planejamento
interdisciplinar é proporcionado por componentes curriculares pontuais do curso.
Porém, a realidade da educagao basica contrapde a realidade universitaria. Neste
sentido, a aproximacgao entre escola e comunidade potencialmente se efetivaria por
meio do movimento da simetria invertida. Desta forma os estudantes poderiam
vivenciar, ainda na graduagao, o planejamento interdisciplinar como aliado de suas

praticas em ambiente semelhante ao da atuagé&o profissional.

No anseio por auxiliar na superacdo desta lacuna e atingir o quarto objetivo
proposto nesta investigagdo, a pesquisa desenvolveu o produto educacional

“Interdisciplinaridade na Pratica Docente”. A proposta de um componente curricular
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especifico sobre a tematica é apresentada como potencial recurso para a formacao
da atitude interdisciplinar docente, possibilitando ao futuro professor vislumbrar a
abordagem interdisciplinar como pratica importante e integradora dos componentes
curriculares. Assim, por meio das unidades didaticas interdisciplinares expressas no
mesmo produto e da simetria invertida, angariar potencializagado e enriquecimento
global dos planejamentos interdisciplinares voltados para o ensino da educagao

basica nas areas das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Exatas.
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Apéndice A - Protocolo de Analise Documental

Documentos que e Projeto Pedagodgico do Curso Ciéncias da
serao analisados Natureza 1 (2016);
(fontes) e Projeto Pedagodgico do Curso Ciéncias da

Natureza 2 (2017);

e Projeto Pedagodgico do Curso Ciéncias da
Natureza 3 (2019);

e Projeto Pedagodgico do Curso Ciéncias da
Natureza 4 (2019);

e Projeto Pedagogico do Curso Ciéncias
Exatas 5 (2018);

e Projeto Pedagogico do Curso Ciéncias
Exatas 6 (2019);

e Entrevistas Semiestruturadas com
coordenadores dos Cursos;

e Questionarios com docentes

e Questionarios com discentes dos cursos;

Codificagao PPC1, PPC2, PPC3, PPC4, PPC5, PPC6, ECC,
QDO, QDI
Contexto A interdisciplinaridade tem sido amplamente

discutida e difundida no meio académico como
sendo o elo de ligagcdo entre os saberes
necessarios para a compreensao do conhecimento
como um todo. Em sua maioria, os cursos de
graduagdo apresentam em seus documentos
norteadores concepgdes e afirmacdes sobre a
pratica interdisciplinar no contexto educacional que
ocorre, ou deveria ocorrer, em suas instituicbes de
ensino, como sendo cotidiana e necessaria para o
processo de ensino e aprendizagem. Acredita-se
que em cursos que possuem uma abordagem
naturalmente interdisciplinar, como é o caso dos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Exatas e
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, a formagao
inicial de professores que atuardo na educacao
basica de ensino deva ser pautada no saber
integrado, no ensino por parceria e na compreensao
global dos conhecimentos. Assim, os objetivos
elucidados nos documentos norteadores dos cursos
estardo fielmente contemplados, auxiliando na
formagao inicial docente de forma que transitem
flexivelmente entre diferentes areas do
conhecimento, compreendendo as demandas do
ensino das Ciéncias na formacédo de professores
para a atualidade basica educacional.




Autores

Agentes educacionais, discentes e docentes do
nivel superior de ensino.

Confiabilidade

Documentos organizados por especialistas da
educagao

Natureza Projetos  educacionais e contribuicbes da
comunidade escolar

Objetivo de estudo Compreender de que maneira a interdisciplinaridade
€ abordada nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Exatas e Ciéncias da Natureza.

Pergunta De que forma os cursos de Licenciatura em

Ciéncias Exatas e Ciéncias da Natureza das
Instituicbes de Ensino Superior publicas do Rio
Grande do Sul realizam a formagao inicial de
professores em abordagem interdisciplinar?

Palavras-chave

Formacao Inicial de professores,
Interdisciplinaridade, Ciéncias Exatas e da Natureza

Onde pesquisar?

Sera realizada a pesquisa em todo corpo
documental, relacionando as palavras-chave com o
objetivo do estudo e a pergunta de pesquisa. As
ementas das disciplinas serdo observadas, assim
como as perspectivas de coordenadores, docentes
e discentes destas instituicoes.

Tematicas

1. Termo interdisciplinaridade presente nos
PPCs: Como a interdisciplinaridade na formagao
inicial de professores €& abordada? Qual a
importancia dada para este enfoque dentro do
curso?

2. Conversagao entre o documento e
pratica: Quais competéncias e habilidades da
interdisciplinaridade inerentes ao trabalho docente
na educacao basica, sdo contempladas nos PPCs
das IES? Quais competéncias e habilidades da
interdisciplinaridade sao abordadas pelos docentes
das IES em suas aulas? Quais competéncias e
habilidades da interdisciplinaridade foram
contemplados na graduagao segundo os discentes
das IES?

3. Metodologia integradora/ integracgao
curricular durante a formagao: De que forma a
interdisciplinaridade esta integrada na metodologia
e no curriculo dos cursos das |IES publicas do RS?
Na grade curricular dos cursos existem disciplinas
que propiciem a abordagem interdisciplinar?
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Apéndice B - Roteiro para entrevista semi-estruturada com os coordenadores

dos cursos de Graduagao

* Perfil do profissional
1) Qual sua formag¢ao académica?
2) Ha quanto tempo atua no ensino superior?

3) Ha quanto tempo atua na coordenagao do curso?

*Percepcao da pratica Interdisciplinar no curso

4) Sobre o conceito de interdisciplinaridade presente no PPC do curso, explicite sua
compreensao sobre o termo.

5) Vocé como coordenador(a) e tendo em vista a organizagao atual do curso,
consegue perceber a acéo interdisciplinar sendo contemplada pelas disciplinas
ofertadas na grade curricular do estudante?

*Sobre a abordagem interdisciplinar

7) Existe organizacdo do espago-tempo do planejamento coletivo dos docentes para
que contemplem um ensino interdisciplinar? Como ocorre o processo de
acompanhamento desta acao interdisciplinar?

6) Quais os desafios observados por vocé, como coordenador do curso, para a
efetivacdo e manutencao de acdes interdisciplinares pelos docentes formadores?

8) Qual a sua opinido sobre a formagao oferecida pelo curso aos discentes, tendo
em vista a abordagem interdisciplinar apontada no PPC?

9) Ha oferta de agdes interdisciplinares aos discentes dentro do curso? Como elas
se apresentam?

10) Como vocé descreveria a materializagdo desta abordagem interdisciplinar pelo
curso?

11) Segundo a sua opinido, quais os beneficios da interdisciplinaridade na formagao
académica docente e quais os fatores responsaveis por garantir o éxito deste
enfoque?

12) Que fatores inibem/dificultam o desenvolvimento da interdisciplinaridade no
curso?

*Sobre os egressos



135

13) De que forma vocé classifica a formagao dos egressos do curso uma vez que a
interdisciplinaridade deve estar intrinseca ao fazer pedagogico deste professor
ingressante na educagéao basica?



136

Apéndice C - Pesquisa sobre a Abordagem Interdisciplinar realizada com os

docentes

Legenda:

Marcar todas que forem aplicaveis

C_ Marcar apenas uma opgao

1) Em sua percepgao, a interdisciplinaridade é... *
... integrar os conhecimentos especificos com os didaticos pedagdgicos.

.. planejar colaborativamente entre os pares.

.. dividir a conduc¢ao de uma disciplina com outros colegas.
.. um meio alternativo de articular disciplinas.

.. uma atitude do sujeito frente ao conhecimento.

.. saber superar o conhecimento fragmentado.

.. 0 constante dialogo, a humildade e a clara inteng&o entre os docentes.

2) As suas aulas s&o organizadas de modo a assegurar... *
... intensa relagao entre teoria e pratica.

... que os estudantes recebam todo o conteudo a ser desenvolvido na disciplina.

...uma formagdo que entrega fazer pedagogico, método e pratica
concomitantemente.

intensa relagdo entre conhecimento didatico-pedagodgico e conhecimento
especifico.

3) Ao ingressar como docente foi preciso adequar sua metodologia de trabalho,
alinhando-se ao PPC do curso. *

C__ Concordo.

__ Discordo.
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4) A pratica da interdisciplinaridade necessita de uma nova perspectiva do
processo ensino-aprendizagem, do curriculo, da avaliagdo, da relagdo com os
demais sujeitos envolvidos, da metodologia e do conhecimento. *

__ Concordo.

C_ Discordo.

5) A abordagem interdisciplinar aumenta a demanda de trabalho para o
professor. *
C_ Concordo.

C__ Discordo.

6) A Interdisciplinaridade abordada durante a formagao discente no curso em
que vocé atua... *

. contempla a formagao de professores para a educacdo basica estando de
acordo com as normativas legais previstas no PPC.

... € uma tendéncia inovadora para a formacao de professores.

. capacita os discentes a reconhecerem que a relagcdo com o outro propicia a
transformacéo mutua.

...possibilita a aprendizagem significativa por meio de um ensino contextualizado.

... desperta o sentimento de cuidado e preocupagdo com a aprendizagem do
aluno.

7) A concepcdo de pratica pedagogica docente adquirida por vocé o fez
compreender a importancia da atitude interdisciplinar embasada em
pesquisadores como Ivani Fazenda, Hilton Japiassu, Olga Pombo, Edgar Morin, e
por este motivo, utiliza ou ja utilizou, principios destes autores em seu
planejamento didatico. *

C__ Concordo.

_ Discordo.
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8) Na Instituicdo em que atua, existe espago para o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares? Se a resposta for afirmativa, descreva estes espacos. *

9) Em sua percepgdo, como a coordenagdo do Curso tem primado o
desenvolvimento desta abordagem no periodo de formagao dos discentes? *

10) Frente a nova BNCC, como vocé acredita que a formacgao recebida pelos
graduandos os permitira atuar na educagao basica metodologicamente
interdisciplinar? *
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Apéndice D - Pesquisa sobre a Abordagem Interdisciplinar com os estudantes

e egressos dos cursos de Graduagao

1) Qual a nomenclatura do curso e da Instituicdo de Ensino Superior que vocé

realiza sua Licenciatura? No caso de egresso, em que curso e instituicdo ocorreu

sua formacgao? *

2) Seu perfil de estudante: *

_ Sou aluno regular do curso.

_ Sou aluno egresso do curso.

3) Para vocé, interdisciplinaridade é... *
... integrar saberes especificos com os pedagdgicos.

... planejar em colaboragao de parceiros, a partir do dialogo, atitude e humildade.
... lecionar uma disciplina dividindo a condugéo com outros colegas.
... articulagao diferenciada de disciplinas.

. integrar disciplinas por meio de temas geradores, de forma a superar o
conhecimento fragmentado.

4) A organizacao das disciplinas que vocé cursou, de acordo com sua percepgao,

apresentam (apresentaram)... *

... intrinseca relagao entre teoria e pratica.

... relagéo entre conhecimento didatico-pedagogico e conhecimento especifico.
... uma formacéo interdisciplinar intrinseca ao apresentado no PPC do curso.

... 0 recebimento de material contendo todo o conteudo a ser desenvolvido na
disciplina.

. metodologia de trabalho contemplando a parceria entre colegas na construgéo
do conhecimento a ser lecionado.
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5) Enquanto graduando, foi necessario a sua adequagdo ao trabalho
interdisciplinar dos professores universitarios, pois este se mostrou evidente na

metodologia utilizada pelos docentes da instituicio.

. Concordo.

__ Nao concordo.

6) A pratica interdisciplinar em sua Instituicdo de Ensino apresenta e relaciona, ao
processo de ensino e de aprendizagem, uma perspectiva global quanto ao
curriculo, a avaliagdo, a relagdo entre as disciplinas, a metodologia e ao

conhecimento. Expresse sua opinido.”

7) A interdisciplinaridade corrobora para a inexisténcia de limitrofes entre os
componentes disciplinares, auxiliando na compreensao da relacao entre as partes,
desmantelando a fragmentagcédo do conhecimento. *

C_ Concordo.

C_ N&o concordo.
8) Durante sua formacao inicial docente, como vocé percebe (percebeu) a abordagem

interdisciplinar contemplada no curso? *

9) A interdisciplinaridade exige atitude, acdo, movimento. Por este motivo,
entende-se a importancia do processo de ensino e de aprendizagem
contemplando a teoria e a pratica contextualizadas na sociedade atual.
Nesta perspectiva, vocé acredita que em sua formagao oportunizou-se a

pratica da reflexao interdisciplinar para o planejamento pedagogico?*

10) Sua formagado instigou praticas pedagdgicas norteadas por eixos como

humildade, totalidade, respeito pelo saber do outro e construgdo conjunta do

conhecimento?*

C_ Sim, propiciou. De que forma?*

_ Nao contemplou.*
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Apéndice E - Significado dos cédigos utilizados nos metatextos de acordo com

o capitulo de origem

Capitulo Cédigo Significado

7 PPCA1 Projeto Pedagodgico de Curso da Licenciatura em
Ciéncias da Natureza: Biologia e Quimica (IFRS).

7 PPC2 Projeto Pedagogico de Curso da Licenciatura em
Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza
(UFRGS).

7 PPC3 Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura em

Interdisciplinar em Educacdo do Campo: Ciéncias da
Natureza (UFFS).

7 PPC4 Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura em
Ciéncias da Natureza (UNIPAMPA).

7 PPC5 Projeto Pedagodgico de Curso da Licenciatura em
Ciéncias Exatas (UNIPAMPA).

7 PPC6 Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura em
Ciéncias Exatas (UNIPAMPA).

8 QDI8_U_ Resposta a questdo 8 do questionario aplicado com
discentes, a qual indagou: Durante sua formacao
inicial docente, como vocé percebe (percebeu) a
abordagem interdisciplinar contemplada no curso?

U (unidade de sentido): refere-se a organizagao
sequencial dos trechos destacados das respostas
discentes.

8 QDI10_U_ | Resposta a questdo 10 do questionario aplicado com
discentes, a qual indagou: Sua formacéo instigou
praticas pedagogicas norteadas por eixos como
humildade, totalidade, respeito pelo saber do outro e
construcao conjunta do conhecimento? De que forma?
U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados das respostas
discentes.

8 QDO9 _U_ | Resposta a questdo 9 do questionario aplicado com
docentes, a qual indagou: Em sua percepgéao, como a
coordenagao do Curso tem primado o
desenvolvimento desta abordagem no periodo de
formacéao dos discentes?

U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados das respostas
docentes.
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QDO10_U_

Resposta a questdao 10 do questionario aplicado com
docentes, a qual indagou: Frente a nova BNCC, como
vocé acredita que a formacao recebida pelos
graduandos os permitira atuar na educacdo basica
metodologicamente interdisciplinar?

U (unidade de sentido): refere-se a organizagao
sequencial dos trechos destacados das respostas
docentes.

HCPPC1 U_

Trecho do texto das Habilidades e Competéncias
destacado como unidade de sentido do PPC da
licenciatura em Ciéncias da Natureza: Biologia e
Quimica (IFRS).

HCPPC2 U_

Trecho do texto das Habilidades e Competéncias
destacado como unidade de sentido do PPC da
licenciatura em Educagdo do Campo — Ciéncias da
Natureza (UFRGS).

HCPPC3 U_

Trecho do texto das Habilidades e Competéncias
destacado como unidade de sentido do PPC da
licenciatura Interdisciplinar em Educagdo do Campo:
Ciéncias da Natureza (UFFS).

HCPPC4_U_

Trecho do texto das Habilidades e Competéncias
destacado como unidade de sentido do PPC da
licenciatura em Ciéncias da Natureza (UNIPAMPA).

HCPPC5_U_

Trecho do texto das Habilidades e Competéncias
destacado como unidade de sentido do PPC da
licenciatura em Ciéncias Exatas (UNIPAMPA).

HCPPC6_U_

Trecho do texto das Habilidades e Competéncias
destacado como unidade de sentido do PPC da
licenciatura em Ciéncias Exatas (FURG).

QDI4_U_

Resposta a questdo 4 do questionario aplicado com
discentes, a qual indagou: A organizagao das
disciplinas que vocé cursou, de acordo com sua
percepcgao, apresentam (apresentaram)...

U (unidade de sentido): refere-se a organizagao
sequencial dos trechos destacados das respostas
discentes.

QDI9 U_

Resposta a questdo 9 do questionario aplicado com
discentes, a qual indagou: A interdisciplinaridade exige
atitude, agcao, movimento. Por este motivo, entende-se
a importancia do processo de ensino e de
aprendizagem contemplando a teoria e a pratica
contextualizadas na  sociedade atual. Nesta
perspectiva, vocé acredita que em sua formacao
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oportunizou-se a pratica da reflexdo interdisciplinar
para o planejamento pedagdégico?

U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados das respostas
discentes.

QDO4 U_

Resposta a afirmativa 4 do questionario aplicado com
docentes, a qual indagou o posicionamento docente
sobre: A pratica da interdisciplinaridade necessita de
uma nova perspectiva do processo
ensino-aprendizagem, do curriculo, da avaliagdo, da
relagio com os demais sujeitos envolvidos, da
metodologia e do conhecimento.

U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados das respostas
docentes.

QDO8_U_

Resposta a questdo 8 do questionario aplicado com
docentes, a qual indagou: Na Instituicdo em que atua,
existe espaco para o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares? Se a resposta for afirmativa,
descreva estes espacos.

U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados das respostas
docentes.

ECC1 U_

Trecho do texto transcrito da entrevista realizada com
coordenador (a) de curso intitulado (a) como 1.

U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados das respostas do
coordenador (a).

ECC2 U_

Trecho do texto transcrito da entrevista realizada com
coordenador (a) de curso intitulado (a) como 2.

U (unidade de sentido): refere-se a organizagao
sequencial dos trechos destacados das respostas do
coordenador (a).

ECC3 U_

Trecho do texto transcrito da entrevista realizada com
coordenador (a) de curso intitulado (a) como 3.

U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados das respostas do
coordenador (a).

EmPPC3_U_

Trecho do texto das ementas dos componentes
curriculares destacado como unidade de sentido do
PPC da licenciatura Interdisciplinar em Educacdo do
Campo: Ciéncias da Natureza (UFFS).

U (unidade de sentido): refere-se a organizagéo
sequencial dos trechos destacados.
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EmPPC5 U_ [ Trecho do texto das ementas dos componentes
curriculares destacado como unidade de sentido do
PPC da licenciatura em Ciéncias Exatas (UNIPAMPA).
U (unidade de sentido): refere-se a organizagao
sequencial dos trechos destacados.
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Apéndice F - Organizagao da oficina interdisciplinar

Titulo: Processos Interdisciplinares na Formagao Docente

Duracao: 4 horas

1° momento - Recepgao e acolhimento. Apoés,
inclusdo dos participantes em um grupo
(30 min) de whatts criado pela ministrante para
otimizar a realizagdo das atividades e
para trocas interdisciplinares
posteriores a oficina (comunidade de
pratica);

- Indicagdo de preenchimento de
Google forms para colher informagdes

dos participantes
(https://forms.gle/eoco7VpE3HER4kgsM
A);

- Roda de conversa para apresentacao
e aproximacao entre os participantes;

2° momento - Chuva de palavras para a percepcgao
do conceito inicial dos participantes
(5 min) acerca da interdisciplinaridade
(https://www.mentimeter.com/pt-BR,
Caodigo 87719143);

Obs: Também ha possibilidade de
realizagcdo da dinamica da chuva de
palavras em forma de painel fisico para
preenchimento  pelos participantes
(caso nao tenha internet disponivel);

3° momento - Didlogo acerca do que a literatura diz

_ sobre a Interdisciplinaridade e seu

(20 min) contexto na legislacdo, utilizando slides
informativos;

4° momento - Como realizar a interdisciplinaridade

na pratica escolar?
(20 min)
Socializagdo de uma sequéncia didatica
interdisciplinar produzida pela autora,
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possibilitando a  visualizacdo da
possibilidade de integracdo entre os
conhecimentos da area;

5° momento - Café: interacao e socializagao entre os
participantes,  possibilitando  novas
(10 min) trocas e a formagdo de possiveis
parcerias;

6° momento - Mao na massa: Atividade pratica de
planejamento interdisciplinar a partir da
(45 min) énfase de cada participante. Neste
momento, os discentes precisam formar
parceiros para compartilhar
conhecimentos e experiéncias, em um
movimento de busca por compreender
os limitrofes do saber de sua énfase e a
necessidade do saber fronteirico das
outras énfases para o sucesso da
compreensao global do conhecimento.
Além do dialogo, parceria, humildade,
abertura e cooperagédo para 0 novo, a
atitude interdisciplinar € também um
dos objetivos a serem desenvolvidos;

7° momento - Socializagcdo das produgdes entre os
participantes, assim como a acolhida de
(50 min) sugestdes, ideias e contribuigbes para o
enriquecimento das criagbes

produzidas;
8° momento - Chuva de palavras para percepgao
das alteracbes  conceituais dos
(5 min) participantes acerca da

interdisciplinaridade apds a experiéncia
adquirida e vivenciada nas atividades
da oficina.

(https://www.mentimeter.com/pt-BR,
codigo 25881166).
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