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RESUMO

O presente estudo objetivou identificar conceitos e concepcdes dos docentes dos cursos
superiores de tecnologia na drea ambiental do CEFET-RS sobre educacdo ambiental e meio
ambiente, ciéncia e tecnologia, saberes e afetos e também, relacionar essas concepgdes ao seu
processo de formacdo continuada, na abordagem curricular desses cursos. Este estudo
manteve coeréncia com a linha de pesquisa em Educagao Ambiental Curriculo e Formacao de
Professores do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG. Analisou-se,
através de questionarios (fechado e aberto) e de entrevista semi-estruturada a possibilidade de
conexdo entre educacdo ambiental, meio ambiente e a relacdo ser humano e natureza para
atingir uma proposta integrada na solu¢do dos problemas ambientais. Implicito no estudo,
através dos procedimentos de coleta de dados, a pretensdo de provocar uma reflexdo critica,
realizada junto aos docentes em seu local de trabalho, nos cursos de Gestdo Ambiental e
Saneamento Ambiental do CEFET-RS. As categorias mais evidentes neste estudo foram
educagdo ambiental, educacdo profissional, ensino profissional, formagdo continuada,
curriculo, saberes e afetos. As analises deixaram clara a dicotomia entre teoria e pratica,
ciéncias sociais e ciéncias exatas, sociedade e natureza na concep¢do dos docentes
investigados. As concepgdes expressas de meio ambiente e educacdo ambiental revelam a
complexidade de sua aceitacdo em uma institui¢do de ensino com énfase na pratica. O estudo,
baseado em uma educacdo ambiental como forma abrangente de educacdo, ao atingir os
docentes, encaminha para que estes também venham a participar de um novo patamar no
ensino tecnologico na area ambiental, através da formagdo continuada, estabelecendo um
processo pedagogico mais participativo € permanente na instituicdo, abastecendo uma
continua ac¢do critica de tomada de consciéncia sobre a probleméatica ambiental e educacional.
Assim, as informagdes obtidas através desta pesquisa apontam para que 0S cursos superiores
de tecnologia na 4rea ambiental oportunizem espaco para as discussdes politico pedagogicas,
das relagdes homem/natureza, de modo a possibilitar interdisciplinaridade nas praticas
pedagogicas, como forma de reconstrucdo curricular e disciplinar e na aproximacao afetiva
entre seus pares, pela ética, pela nova racionalidade ambiental, favorecendo também, a
formacdo de coletivos nos cursos. Possibilidade operacionalizada transversalmente aos
conteudos do ensino superior, incitando a formagdo continuada dos docentes na perspectiva
dos aspectos pedagogicos e ambientais. S3o constatagdes que sinalizam para a compreensao
da educacao ambiental e daquilo que possa definir sua identidade no interior do CEFET-RS.

Palavras-chave: Educa¢do ambiental. Ensino profissional. Formagdo continuada de

professores.



ABSTRACT

The present study aimed to identify concepts and conceptions of teachers/professors from the
Environmental Technology Undergraduate courses at the “Centro Federal de Educacao
Tecnologica do Rio Grande do Sul” (CEFET-RS) about environmental education and
environment, science and technology, knowledge and affection, as well as to relate these
conceptions to the continuing education process in the curricular approach of such courses.
This study kept coherence with the research field in Environmental Education — Curriculum
and Teacher Education of the Postgraduate Program in Environmental Education at the
“Fundacao Universidade de Rio Grande” (FURG). I analyzed, through questionnaires (close
and open) and semi-structured interviews, the possibility of connection between
environmental education, environment and the relation human being and nature in order to
reach an integrated proposal towards the solution of environmental problems. Implicit in the
study, through the data collection procedures, it is the intention to promote critical reflection
among in-service teachers/professors from the Environmental Management and
Environmental Sanitation courses, just in their place of work. The most evident categories in
this investigation were environmental education, professional education, professional
teaching, continuing education, curriculum, knowledge and affections. The analyses made
clear the dichotomies between theory and practice, social sciences and exact sciences, society
and nature, in the conceptions of the investigated teachers/professors. Their conceptions over
environment and environmental education revealed the complexity of their acceptance in an
institution traditionally based on practice. The study based on an environmental education as
an ample form of education inspire teachers to engage in a new approach in the technological
teaching in the environmental area, through continuing education, establishing a more
participative and permanent pedagogical process in the institution and reinforcing a
continuing critical action of awareness taken upon the educational and environmental
problematic. Taking this into account, the information obtained through this research point to
the fact that Environmental Technology Undergraduate courses should promote spaces for
political-pedagogical discussions over the relation human/nature in order to make
interdisciplinary possible in pedagogical practices as a way of curricular reconstruction as
well as in affective peer approximation, through ethic and the new environmental rationality,
also favoring the formation of collectives in such courses. Possibility transversally
constructed to the higher education teaching, encouraging teachers’ continuing education
under the perspective of pedagogical and environmental aspects. These are findings that point
out to the understanding of environmental education and what can define its identity inside
the institution where the data were collected.

Key words: Environmental Education; Professional teaching; teachers’ continuing education.
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1-INTRODUCAO

1.1 - Os primeiros passos: de atleta a professor de Educac¢io Fisica movido pela paixao

Ndo ha saber mais ou saber menos. Ha saberes
diferentes. Paulo Freire

Minha vida, a partir da adolescéncia, sempre esteve estreitamente ligada ao esporte,
em especial ao Atletismo, um fascinio que me acompanha e firma-se como opg¢ao de trabalho
na instituicdo que estou vinculado o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Pelotas —
CEFET-RS. Sonho vivido na juventude e concretizado pela formagdo universitaria que me
habilitou a atuar como professor de Educagao Fisica.

A partir de varios anos de vivéncia efetiva junto ao Atletismo' do municipio de Pelotas
e do Estado do Rio Grande do Sul, num quadro politico, social e econdmico nem sempre
favoravel ao seu pleno desenvolvimento, evidenciei dificuldades e, at¢é mesmo, injusticas
enfrentadas por atletas e treinadores, por vezes impedindo a continuidade da pratica deste
esporte. Essa vivéncia despertou, em mim, compromisso pessoal de participar no conjunto da
sociedade, no apoio e na oportunizacdo de espacos-tempos para a evolugdo técnica deste
desporto.

A analise das dificuldades enfrentadas como atleta, como treinador da modalidade
Olimpica e, posteriormente, como professor de Educacdo Fisica, implicando reflexdao da
realidade vivida e consideragdo do homem como ser social, que em suas ac¢des influencia a
sociedade, gerando conflitos e contradi¢des produziram inquietagdes profundas. Elas foram
traduzidas na percepgao dos antagonismos presentes € das condi¢des historicas, em que tal
atividade esportivo-educativa se apresenta € 0 modo como ¢ concretamente produzido.

Assim, ciente das questdes pertinentes a: falta de incentivos; dificuldades enfrentadas
na pratica esportiva; exclusao de grande populagdo de criangas e jovens a uma pratica sadia de
atividade esportiva; a existéncia de um grande potencial humano em condi¢des de atingir altos
niveis técnicos em competigdes explicitava-se para mim, um conjunto de valores e praticas
sociais que originavam a marginaliza¢cdo de sua pratica como pratica educativa e de lazer.

Por isso, para atuar, para intervir, para conhecer a situacdo desta modalidade
desportiva, que tinha um significado muito importante na minha formagao como pessoa, bem

como o que seria necessario ¢ adequado para o seu desenvolvimento, urgia, na época,

" Tomando como referencial, que o Atletismo ndo deriva do valor exclusivo da pratica em si mesma, mas da
importancia da sua contribuicdo na formagdo do ser humano e, também, do significado da prépria vida, bem
como o que seria necessario e adequado para o seu desenvolvimento em nossa cidade e pais.
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procurar superar os obsticulos impeditivos de uma vida plena. Tornava-se imperiosa a
necessidade de participar no processo de formagdo de atletas de Atletismo e, portanto, s
havia um caminho possivel a ser seguido, o de professor de Educacao Fisica.

Identificado com os meus interesses € com minha profissdo, optei com muita
convicgao pelo Curso de Licenciatura Plena em Educagdo Fisica pela Universidade Federal de
Pelotas — UFPEL, ai ingressando em 1984. Entre os véarios desafios, visava buscar uma base
firme que me desse o respaldo profissional necessario, seja ele tedrico, pratico, metodologico
ou pedagogico para: aprofundar meus conhecimentos; adquirir status para trabalhar os
conhecimentos adquiridos como atleta, com os futuros atletas; buscar a possibilidade de que
se abrissem as portas de uma escola para poder montar uma equipe de Atletismo e, por fim, o
reconhecimento profissional.

As leituras, os estudos para as provas, as aulas praticas, as conversas com OS
professores e colegas, o envolvimento efetivo com todos os aspectos relacionados a Educagao
Fisica (projetos de extensdo, grupos de estudo, monitoria, diretério académico e cursos)
somados as expectativas de sucesso no curso evidenciaram que minha escolha estava certa.

Todavia, passei a perceber e a entender que a acdo pedagodgica ¢ evidentemente
reflexiva e ndo ¢ neutra, sua intencionalidade se manifesta nas discussdes, por vezes
acaloradas dentro da academia. O que foi se vislumbrando a minha frente era uma questao
complexa que nao podia ser compreendida, ou mesmo tratada, sob um viés puramente
técnico, como imaginava que seria, ou de abordagens desconectadas do contexto social,
politico e econdmico em relacdo a educacao e a pratica esportiva.

Minha graduagdo, portanto, € hoje tenho consciéncia pelo processo que passei, € que
ndo estd acabado, foi se desvelando em complexidades. Nao bastava analisar tecnicamente os
movimentos, apreender os conteidos em suas partes. Emergiram necessidades de andlise do
todo, de agdes metodologicas, pedagogicas e curriculares que se completassem e, de certa
forma, essa necessidade contribuiu para a percepcdo e re-elaboracdo de novas agdes
educativas.

Concluida a graduagdo, de imediato fui selecionado, em 1987, para o Curso de
Especializagdo em Ginastica Escolar a ser desenvolvido pela mesma Universidade. No
periodo de realizacdo do curso pude aprofundar a discussdo que vinha me incomodando ao
longo da graduagdo, em especial com um professor da disciplina de Atletismo, que também
tinha sido meu treinador nos tempos de atleta.

Percebia nas tentativas de implementacdo de ac¢des relacionadas ao desenvolvimento

do Atletismo, ou em tentativas de tornd-lo uma pratica desportiva concreta, o surgimento de



13

inimeras dificuldades financeiras. As principais eram as que impediam os atletas com
potencial comprovado de ir a competicdes em outros centros e mostrar sua capacidade e seu
valor, j4 que na época as grandes competicdes do Estado eram em Porto Alegre/RS%; em
segundo plano, mas ndo menos importante, também podia perceber que as escolas nao eram
incentivadas a oportunizar a pratica do Atletismo nas aulas de Educagdo Fisica; em terceiro,
os clubes locais ou eram do futebol ou preferiam outros esportes, pois, ndo possuiam
instalagdes apropriadas. Uma quarta poderia ser também explicitada, qual seja a falta de
profissionais que trabalhasse com o Atletismo.

Todavia, isto ¢ outro assunto que ndo é exclusivo da cidade de Pelotas/RS. E um
problema que afeta a todos que trabalham com o desporto escolar ou mesmo o competitivo e
que tem seu envolvimento atrelado aos aspectos politicos, sociais, econdmicos, determinados
pelas politicas publicas de educagdo, desporto, saude e democracia participativa € que se
refletem na realidade vivida. Esta deficiéncia ¢ percebida ainda nos dias atuais.

Contudo no curso de especializagao que conclui em 1989, vérias leituras foram feitas,
outras realidades foram comparadas e teorizadas com a experiéncia e vivencia local, o que
embasou a monografia de conclusdo que ndo poderia ter outro assunto: “Condicionantes

Historico-Sociais da Pratica do Atletismo™”.
1.2 - A Educacio Fisica articulada a educacio ambiental: novas concepcoes

No intersticio de 1986 (conclusdao da graduagdo) a margo de 1991, como professor de
Educagao Fisica trabalhei em algumas academias, em algumas delas ajudando a montar toda a
sua estrutura funcional; dando aulas de musculagdo e de ginastica, e, também atuando em
arbitragens de Atletismo (com colegas da faculdade tinha montado uma equipe) e de Voleibol
(arbitro da Federagdo Gaucha de Voleibol), aplicando os conhecimentos adquiridos na
graduacao, sem, contudo abandonar o esporte que havia escolhido pela paixao. Neste esporte,
fui varias vezes o treinador das equipes representativas (masculino e feminino) de Pelotas nos
Jogos Intermunicipais do Rio Grande do Sul, mais adiante, treinador da selecdo gaucha
juvenil para representagdo nos Campeonatos Brasileiros, s6 para citar algumas eventos.

No entanto, nesta trajetoria, um fato importante e que me marca profundamente ¢ de
que em dezembro de 1989, prestei concurso publico para o cargo de professor de 1° e 2°

Graus da antiga Escola Técnica Federal de Pelotas — ETFPel, hoje CEFET-RS. Marca,

% A sede da FARG hoje FAERGS (Federagdo de Atletismo do Estado do Rio Grande do Sul) é em Porto Alegre e
os Campeonatos Estaduais eram todos realizados na capital.

? Esta monografia teve a orientagdo do professor Florismar Oliveira Thomas, que também foi meu treinador e
através da qual tivemos muitas conversas.
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primeiramente, pela questdo financeira e a estabilidade proporcionada; em segundo lugar,
uma outra paixdo, pois 14 havia estudado no Curso Técnico em Eletronica, portanto tinha
vinculos afetivos com esta instituicdo, porque foi nela, também que iniciei minhas primeiras
corridas como atleta de Atletismo e queria muito trabalhar e por em pratica tudo aquilo que
havia aprendido e discutido na graduacgdo e na especializagdo. Como a admissao era imediata
para o primeiro colocado, e havia ficado em segundo no concurso, tive que aguardar a
liberacdao de uma vaga e isto ocorreu em marcgo de 1991.

Entao, formado em Educagado Fisica pela Universidade Federal de Pelotas - UFPEL e
P6s Graduado em nivel de Especializacdo em Gindstica Escolar pela mesma Universidade e
atualmente professor do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Pelotas (CEFET-RS),
desde 1991 venho desenvolvendo trabalho com a Educacao Fisica no Ensino Médio ¢ no
Ensino Médio Integrado.

A partir da publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
lei n°. 9.394/96 e, posteriormente, com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs nos quais ¢ apresentada proposta pedagogica para o Ensino Médio, numa perspectiva
interdisciplinar e pela contextualizacao dos conhecimentos, com a inten¢ao da construcao de
um novo paradigma emergiu em mim uma inquietagdo. Esta inquietacdo indicava que ndo
bastava oferecer uma metodologia mais criativa, seria necessario conhecer a realidade ao meu
redor, lancando um novo olhar, relacionando-o ao contexto do mundo em geral.

A participagdo em projetos interdisciplinares desenvolvidos no ensino médio do
CEFET-RS colaborou de maneira significativa no sentido do “abrir os olhos” a pensamentos
criticos, fecundos e prospectivos, favorecendo a anélise das complexas relacdes existentes em
nossa realidade educacional e social. Os projetos interdisciplinares que participei e, mais
diretamente relacionados ou interligados a educacao ambiental, embora na época nao tivesse
esta percepcao, foram relacionados ao “lixo” os quais colaboraram de maneira significativa
para que tivesse os primeiros contatos ou a conexdo com a educagdo ambiental (EA),
passando a me interessar pelo assunto.

O CEFET-RS nos ultimos anos passou a oferecer Cursos Superiores de Tecnologia na
Area Ambiental (CSTA) em duas modalidades distintas: Curso de Saneamento Ambiental
(que tem seu registro junto Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura) e o Curso de
Gestdo Ambiental (que tem seu registro junto ao Conselho Regional de Quimica), com
atuagdo em varias areas ambientais.

Neste contexto, surgem os primeiros professores mestres em educagcdo ambiental, o

que possibilitou que em contato com eles a tematica ambiental se tornasse mais presente,
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especialmente, na reflexdo sobre as responsabilidades na formagao de profissionais diante das
diretrizes da educa¢do ambiental, como parte do processo educativo mais amplo.

A legislacdo especifica referente a este tema anuncia que todos tém direito a educagao
ambiental, e da obrigatoriedade das instituicdes educativas em promové-la de maneira
integrada aos programas educacionais que promove, em todos os niveis, conforme
apresentado na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA - 1999), Lei n°. 9.795/99.

Encontrei este enunciado pela primeira vez com o professor Aloisio Ruschensky, na
época pertencente ao quadro de docentes do Mestrado em Educacdo Ambiental da Fundagao
Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Este afirmava em seu livro Educacao

Ambiental: abordagens multiplas de 2002:

No campo da Educacdo Ambiental estd mais do que reconhecida a
importancia vital que o sistema de ensino pode proporcionar para aprofundar
ou difundir perspectivas e politicas ambientais, especialmente a medida que
nesse espago em particular se podem tratar de aspectos relevantes para
refinar as representagdes sociais ¢ a visdo de mundo a respeito do meio
ambiente (RUSCHEINSKY, 2002, p. 66).

Portanto, com a perspectiva de contribuir na formagdo de profissionais das areas de
tecnologia ambiental do CEFET-RS, passa a ser, a partir deste momento, a motivacao dos
estudos que encaminhei em nivel de mestrado. Viso, entdo, poder atuar no processo de
capacitacdo, na qualificagdo dos individuos formandos nesta Instituicdo Federal de Ensino
(IFE) e da coletividade. Almejo ser capaz de potencializar esta relagdo com os valores sociais,
conhecimentos cientificos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas a implementacao de
acoes de educacdo ambiental nos curriculos dos Cursos Superiores de Tecnologia da area
Ambiental.

Esta capacitagdo oportuniza espago de estudo e investigagdo diante de temas como
abordagem disciplinar, interdisciplinar, temas transversais, entre outros veiculados que ainda
provocam controvérsia € que carecem de pressupostos tedricos consistentes na argumentagao
e planejamento. Isto porque encontro falta de clareza do significado da dimensao politica em
educagdo, como se os problemas ambientais fossem originados independentemente das
praticas sociais, um reducionismo que ainda recorrente em concepgoes e praticas pedagdgicas
e profissionais.

Assim sendo, ao procurar contribuir, através deste estudo, a formagdo continuada do
profissional docente que alcangados pelas aceleradas mudancas que vém sendo ditadas pelos
avangos da sociedade contemporanea, bem como, na busca a sadia qualidade de vida e sua

sustentabilidade, sedimento a necessidade de capacitar-me, qualificando-me a refletir acerca



16

da complexidade das representagdes sociais existentes no universo dos Cursos Superiores de
Tecnologia da drea Ambiental.

Com isso, me propus a realizar a pesquisa na qual busco responder o problema: Como
os professores dos Cursos Superiores de Tecnologia na Area Ambiental do CEFET-RS se
constituem profissionais da educa¢do na area ambiental?

Para tal estudo, foram analisadas categorias como meio ambiente, educagdo ambiental,
formacdo de professores, autonomia docente, educagdo tecnologica, curriculo, por entender
que as escolhas conceituais contidas nesses temas norteariam a coleta e a analise das
informagdes levantadas, apontando para concepgdes e agdes de professores, desenvolvidas e

idealizadas no contexto da institui¢do educacional atingida pela pesquisa.



2 - AEDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO TECNOLOGICO

O professor que ndo leve a sério sua formagdo, que ndo
estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua
tarefa ndo tem for¢ca moral para coordenar as
atividades de sua classe. Paulo Freire

O reconhecimento da contribui¢do que o sistema de ensino pode proporcionar no
aprofundamento das discussodes das politicas ambientais e nos aspectos que refinam a visao de
mundo a respeito do meio ambiente, explorando os limites disciplinares possiveis, na intencao
de abordar a educacdo como parte inerente do movimento social contemporaneo e de também
a rediscussdo da relacdo sociedade-natureza e de constru¢do da cidadania ecologica e
planetaria vem sendo destacado por muitos autores entre eles REIGOTA (1998),
CARVALHO (2001), GUTIERREZ ¢ PRADO (2002), RUSCHEINSKY (2002), GIESTA
(2002), LOUREIRO (2004), SAUVE (2006) e outros.

Desde a ultima década do século passado vem sendo gradativamente implantada a
educagdo ambiental no ensino formal em todos os niveis. Pesquisas no cotidiano escolar t€ém
apontado que essas praticas ainda sao timidas, em alguns casos com fragil respaldo teérico na
fundamentagdo e objetivos trabalhados.

Trabalhos apresentados pelos concluintes do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacdo Ambiental da FURG nos ultimos anos apontam, segundo Giesta (2006, p. 02),
“para a necessidade de os cursos de licenciaturas contribuirem com abordagens
interdisciplinares, objetivando favorecer ao futuro professor aquisi¢do de conhecimentos
sobre ambiente ¢ o desenvolvimento de valores, atitudes e habilidades”, e assim, poder
favorecer e mesmo auxiliar nas atitudes transformadoras de cidaddos em suas relagdes sociais,
com a natureza € com a complexa intervengao da tecnologia neste processo.

Estas concepcdes estdo focalizadas nos trabalhos concluidos e que Giesta (2006)
expoe extratos de investigagdes realizadas em contextos escolares, articulando a contribui¢ao
da formacdo inicial e continuada de docentes na edificagdo destas concepgdes e agdes
necessarias.

Os estudos implicaram em temas como: abordagens no curso de magistério
(TORALES, 2001); mensagens sobre ambiente veiculadas em historias em quadrinhos
(GIESTA, 2002); participacao dos docentes na elaboragdo do projeto politico-pedagogico da
escola (PINHEIRO, 2002); procedimentos didaticos e conteudos desenvolvidos nos anos

iniciais do ensino fundamental (LEMES, 2002; VARGAS, 2003); concepgdes de educagdo
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ambiental (BOHN, 2002; FARIAS, 2003); envolvimento de docentes em sua formagio
continuada e na politica de qualificagdo de professores em um sistema municipal e
universitario de ensino (TAVARES, 2002; KERKHOFF, 2003); concepgdes de pescadores ¢ a
consideragdo de sua cultura no curriculo escolar (BARCELLOS, 2003); acdes docentes no
curso de pedagogia (SANTOS, 2004); praticas pedagogicas e as idéias de Freinet em classes
de alfabetizacio (BANDEIRA, 2004; ALBERNAZ, 2005); processo de constituicdo do
sujeito educador ambiental (MADEIRA, 2004); autonomia profissional docente encontro de
saberes que constituem praticas pedagodgicas nos anos iniciais do ensino fundamental
(ALANIZ, 2005); a formagao do técnico como sujeito ecoldgico a partir das relagdes trabalho,
curriculo e capitalismo (SOUZA, 2007).

Por isso, julgo que pela especificidade do trabalho e perfil do corpo docente em uma
instituicdo de ensino profissional e de tecnologia seja importante uma reflexdo critica e
analise da pratica educativa ambientalista no espago pedagdégico do CEFET-RS, de modo a
favorecer uma atuagdo compativel com aos propositos da educagao ambiental.

A principio tem-se a concepgdo de que os Cursos Superiores de Tecnologia na area
Ambiental tém se dimensionado com uma visdo muito “técnica” na formacgdo de seus
profissionais.

O entendimento desta situacdo problema foi sendo construido ao longo do curso de
P6s Graduagdao em nivel de Mestrado da Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
porque sua proposta educativa me suscitou a questionar a sociedade, suas relagdes com os
individuos, com a natureza e com a agao transformadora pela ldgica das possibilidades reais e
utopicas, pessoais e politicas que se concretizam na construcao de relagdes mais fraternas e

menos excludentes e, também, por ter em seus objetivos,

A viabilizacdo académica de um enfoque humanistico e cientifico,
marcadamente interdisciplinar, das grandes questdes ecoldgico-educacionais,
comprometido com a urgéncia do tema. Pretende oportunizar a formacao de
académicos capazes de aprofundar criticamente a visdo contemporanea de
Educagdo em sua conexdo com os impasses cientificos e sociais do nosso
tempo (www.educacaoambiental.furg.br).

Esta perspectiva me fez perceber mais criticamente as fragilidades da acdo docente em
um Centro Federal de Educacdo Tecnologica, evidenciando sua complexidade em assumir o
papel de educador, formador de um profissional para atuar na area tecnologica imbricado em
contextos politico-econdomico-social que poderdao exigir agdes, por vezes descomprometidas

com o meio ¢ a qualidade de vida de todos os seres.
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Ao analisar os contextos de produ¢do de uma sociedade movida pelo capital e pelo
consumo, as raizes de uma crise social, sem contar com os dilemas vividos no trabalho
docente, inquietam-me, poder dar conta desta demanda de contradigdes em meu ambiente de
trabalho. Entretanto, ndo me exime de querer promover uma mudanga de expectativas.

Desde minha participagdo como aluno especial, em 2004, nas disciplinas de
Sociologia e Meio Ambiente e de Abordagem Socio-Histdrica e a Educagdo Ambiental, bem
como aluno regular freqiientando outras disciplinas até este momento de conclusdo, tenho
encontrado o fortalecimento de percepcdes da educacdo ambiental como elemento
indispensavel para a mudanca de atitude.

Um rumo, portanto, mais coerente com os preceitos de sustentabilidade ambiental, das
relagdes dos seres humanos entre si € com os outros elementos que integram o meio ambiente,
favorecendo uma consciéncia ambiental, que posso como docente do CEFET-RS, trabalhar
junto aos professores dos Cursos Superiores de Tecnologia na Area Ambiental ¢ do Ensino
Meédio Integrado, procurando contribuir ou, até mesmo, interferir, direta ou indiretamente, em
praticas pedagdgicas dos cursos.

Isso inclui a intengdo de propor a discussdao das possibilidades de uma agao voltada
para a dimensdo humana referindo a historia da instituicdo, buscando tratar os recursos
naturais em esgotamento, que Loureiro (2005) faz referéncia ao dizer: “(...) ndo ¢ a utilizacao
intensiva em si mesma que determina o que hé a ser feito, mas a interpretacao, sensibilizagao,
mobilizagdo, representagdo e conhecimento que se constrdi no conjunto dos sujeitos e atores
sociais ai envolvidos...” (p. 80), ou seja, continua o autor, através da apropriacao social,
cultural e educativa do fato. Para ele uma pedagogia critica e ambientalista “deve saber
relacionar os elementos sociais, historicos e politicos aos conceitos e contetidos transmitidos e
construidos na relacdo educador - educando, de modo que evite um trabalho educativo
abstrato, pouco relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais € com a pratica cidada”
(LOUREIRO, 2005, p. 80).

Esta interpretagdo, em minha analise, provoca um repensar nas abordagens tedrico-
metodoldgicas implementadas nos cursos aqui referenciados, impelindo que o paradigma seja
superado em uma institui¢do com caracteristicas de ensino tecnoldgico que apresenta um grau
elevado de conhecimento formal/técnico.

Debater, por exemplo, se o que se tem feito até entdo, contempla uma maior
qualificag¢do dos profissionais ali formados, implicando a preocupacao de que “ndo se cria um
cidadao ativo s6 por sua capacidade técnica no trato da questdo ecoldgica, mas € necessario

articular a apreensdo de conhecimentos com a participagdo” (LOUREIRO, 2005, p. 90).
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Identificam-se, atualmente, propostas de ensino que podem estar sendo encaminhadas
de maneira isolada da compreensao global da realidade e da formacgdo cidada e ecologica em
seus formandos. Buscar a admissdao no curriculo de cendrios mais abrangentes, que
reconhecam que suas a¢des € conhecimentos técnicos nao se resumem somente a procura de
solucdes para problemas especificos, também motiva este estudo.

Todavia, um passo de cada vez ¢ necessario. Assim, neste estudo, primeiramente, se
procurou descrever a realidade cotidiana dos cursos de tecnologia, do corpo docente um
marco/vislumbre da realidade vivida, para entdo, alcangar uma percepcao totalizante da
problematica ambiental que se veicula na formacdo dos futuros tecnélogos, sem ignorar os
pressupostos discutidos pela educagdo ambiental.

Uma visao holistica de ambiente numa perspectiva interdisciplinar, com participagao
efetiva em todas as etapas em carater permanente da pratica educativa e acao vinculadora dos
processos pedagogicos formais, informais e ndo-formais, com a sensibilizagdo, mobilizacdo e
aquisi¢do de conhecimentos apropriados a intervencdo micro e macro social, conforme
Loureiro (2005) preconiza.

Esta pratica do docente, eminentemente técnica pode ser explicada por Loureiro
(2005) como resultado do processo de individualizagdo da acdo em que vivemos na sociedade
de producdo/consumo, da logica de mercado privatista que enfatiza as dimensdes técnicas e
gestionarias em nome da eficiéncia produtiva no cumprimento de metas estabelecidas pelo

capitalismo globalizado.
2.1 - A Educacio Ambiental: emerge um referencial importante

A Lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educagao Ambiental em seu Art. 1°
preconiza: “entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Ao destacar a educagdo ambiental como uma dimensdo da educacdo, em um processo
de busca de alternativas que atenuem a crise ambiental, a partir de onde se adquire um saber
ambiental comprometido com a constru¢ao de um futuro sustentavel € projetada a construgao
de argumentos, sinalizando para sua compreensao critica. Educacdo ambiental, antes de tudo,
¢ educagdo. “E evidente que, ao constituir-se como pratica educativa, a educagdo ambiental

também se filia ao campo da educagao propriamente dito e € da confluéncia entre o campo
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ambiental e algumas tradi¢des educativas que vao surgir orientacdes especificas dentro da
educacdo ambiental” (CARVALHO, 2001, p. 75).
A educagdo ambiental ndo deve ser vista ou entendida como uma educagao tematica,

colocada dentro da diversidade de outras formas de educacao formal e nao formal.

Se centra en una de las tres esferas (concéntricas) de interacciones que se
encuentran en la base del desarrollo personal y social. En estrecha conexion
con la esfera de la relacion consigo mismo (zona de construccion de la
identidad), y com la esfera de la relacion con el otro humano (zona de
desarrollo de las relaciones de alteridad), existe la esfera de la relacion con el
ambiente, con lo otro no humano, con el estilo de vida compartido entre lo
humano y las otras formas de vida. Es en esta esfera, en relacion con las
otras dos y mas alla de ellas, en la que interviene la educaciéon ambiental
(SAUVE, 2006, p. 90).

Como referencial tedrico para a concretizacdo de um novo patamar societario, ¢
necessario que a educacao ambiental aprofunde, construa argumentos para o debate tedrico -
pratico acerca do que pode tornar possivel ao educador, em especial ao docente de um curso
de tecnologia ambiental, que para Loureiro (2005) tenha como discernir entre uma concepg¢ao
ambientalista e educacional conservadora e tradicional de uma emancipatoria e
transformadora e de todas as dificuldades que esta atitude exige.

Contudo, ¢ pertinente considerar que esse processo de transformagdo preconizado a
que se dispde a educagdo ambiental ¢ muito complexo, pois envolve segundo Loureiro (2004,
p. 21) a transformacado do “eu” que ¢ mediatizada pela sociedade, que por nos ¢ constituida (e
pela qual somos constituidos), e pelas relagdes com o “outro”.

Pretensiosamente, afirmar que a simples percepcdo ou, at¢é mesmo, uma maior
sensibilizacdo dos problemas ambientais com o devido tratamento técnico dado a situagdo
problema, ndo determina o quanto de consciéncia ¢ assimilado ao problema ambiental, seja

ele qual for, a esta avaliagao soma-se a analise que Loureiro faz,

(...) depende de processos coletivos de apropriagdo simbolica do significado
da questdo ambiental para a sociedade, por meio de procedimentos
educacionais e culturais, e da construcdo de bases materiais que permitam
sua concretizagdo, pela acdo democratica no Estado-Nagdo, o que evidencia
a relevancia da acdo de atores individuais e coletivos da instituicdo de
ensino (grifo nosso) (LOUREIRO, 2005, p. 92).

No entanto, as consideracdes de Loureiro (2004) ao abordar os Fundamentos da

Educacdo Ambiental em 2004, dizem que:

A questdo central ao retomarmos a reflexdo sobre fundamentos e conceitos
da educagdo ambiental ndo € estabelecer contrapontos reflexivos em busca
de um modelo padrdo a ser seguido por todos os educadores. Isso seria
reducionismo epistemologico ¢ a negagdo do educar como processo
dindmico. Objetivamos, sim, definir as premissas que fundamentam uma
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tendéncia critica que enfatiza a educagdo ambiental como uma visdo
paradigmatica diferenciada da ¢ na educagdo e que, pela explicitagdo do
contraditorio, torna compreensivel os diferentes modelos encontrados em
projetos e programas formais, informais e ndo formais (LOUREIRO, 2004,

p.21).

Para atender a estas necessidades, as abordagens interdisciplinares, a aquisicdo de
conhecimentos sobre ambiente € o desenvolvimento de valores, atitudes e habilidades
apontam, segundo as pesquisas de Giesta, para a necessidade de os cursos de licenciatura e,
que eu questiono, porque ndo incluir os cursos de tecnologo ambiental do CEFET-RS,
contribuirem com estas abordagens. Explica a autora: “Assim, a educagdo seria utilizada de
forma mais especifica como instrumento de aperfeigoamento da acdo do homem no seu tempo
e espaco, sem se eximir de analisar o contexto natural e social, para entdo tracar seus
objetivos, procedimentos e avaliacdo” (GIESTA, 2006, p. 02).

O entrelacamento da educacao ambiental com os mais diversos campos do saber torna-
se cada vez mais urgente. Isto se deve a crescente consciéncia da problematica do meio
ambiente e, a0 mesmo tempo, ao desafio de solucionar os problemas de forma eficiente e
sustentavel. Neste sentido, torna-se importante introduzir esta abordagem no processo ensino-
aprendizagem, bem como, na formagdo dos futuros tecnologos ambientais, para que estes
tenham presentes, os valores e os principios basicos da educacao ambiental, conforme os
preconizados no Art. 4° da Lei 9.795/99, bem como a dimensdo politica, social, cultural,
econdmica e educativa na superacdo das simples “atividades ecologicas®. Isso porque, como
afirma Reigota (1998, p. 29), “sem estes pressupostos ndo poderiam ser considerados
suficientes para poder ambientalizar um curriculo ou desenhar uma educacao ambiental, no
fomento e no fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia”.

Todavia, surgiram novos paradigmas da reflexao sobre a tematica ambiental,

(...) no atual processo de globalizag¢do, de agravamento da situagdo de crise
geral devido a hegemonizagdo das relagdes capitalistas de produgdo, novos
marcos paradigmaticos se fazem necessarios para a constru¢do de um novo
status de referéncia das praticas sociais ¢ de novas bases para a relagdo
sociedade - natureza (MENDONCA In: FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p.
IVeV)

A reflexdo desta nova realidade marcada pela necessidade da superacdo, em meio a
novas maneiras de viver e produzir, da tecnologia, do consumo desenfreado e de todas as
conseqiiéncias do “progresso” que hoje sdo discutidas mundialmente e de seus efeitos sobre a
natureza, a sociedade e o ambiente ¢ premente. O equilibrio natural estd sendo modificado e,
se ndo houver o cuidado com sua recuperagdo com urgéncia, as conseqiiéncias poderdao ser

desastrosas, pelo menos sdo imprevisiveis. A sobrevivéncia de nossa espécie estd em jogo.
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Floriani e Knechtel (2003) com fortes convic¢des afirmam ““a revalorizagdo da consciéncia
como aspecto-chave de nossas relacdes com a natureza, e desta com o social, ¢ outro dos
aspectos essenciais coincidentes entre a nova ciéncia e a cosmovisao dos povos antigos (...)”,
como caminho propdem as sociedades atuais “a necessidade de recuperar o equilibrio
dindmico que perdemos ao voltar-nos, de forma desenfreada, a cultura da producdo e do
consumo” (FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 31).

Gutiérrez e Prado nesta linha de pensamento, também chamam a atencdo para a

desarmonizag¢do da vida cotidiana e da necessidade de harmonizagao por parte do ser humano,

Se nods, seres humanos, somos, a partir de nossa cotidianidade,
desarmonizadores, deveriamos ser atores da harmonia ambiental através do
uso mais humano dos recursos naturais. Embora devamos lutar pelas
macrossolugdes, as quais correspondem aos governos, as empresas, as
grandes entidades sociais, nossa preocupagdo imediata deve ser levantar as
solugdes que estdo a nosso alcance e que estdo fortemente marcadas por
acOes de sobrevivéncia e por uma melhor qualidade de vida. Trata-se, em
sintese, de saber vincular os problemas ambientais ¢ suas solugdes com a
vida cotidiana e com a busca daquelas relagdes harmoénicas que nos levem a
uma melhoria da qualidade de vida (GUTIERREZ; PRADO, 2002, p. 32).

Para Charlot e Silva o homem nio vive mais em uma natureza original, “discurso
ecoldgico romantico” (2005, p. 69), vive em uma natureza transformada por sua acio,
“modificada pela histéria” (2005, p. 66). Avaliam, ainda, e corroboro com a idéia de que nao
se pode pensar nem a natureza nem o homem sem pensar a agdo humana sobre a natureza.

Portanto, a acdo humana, como intervencao nos atuais problemas socioambientais que
existem ¢ a de eliminar essa lacuna fundamental entre o ser humano e a natureza. E preciso,
segundo Sauvé (2005), reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza, a esse fluxo de

vida de que participamos.

A educagdo ambiental visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade,
promovendo a abordagem colaborativa e critica das realidades
socioambientais ¢ uma compreensao autonoma e criativa dos problemas que
se apresentam e das solu¢des possiveis para eles (SAUVE, 2005, p. 317).

Assim, o ensinar ¢ o aprender desenvolvido ou trabalhado dentro de um processo
educativo mediado pela abordagem ambiental, no ambiente escolar, na interacdo dos
professores tecndlogos e até mesmo com o grupo de colegas dos demais cursos da instituigdo,
bem como, o corpo discente, poderdo alcancar niveis diferenciados de desenvolvimento
cognitivo, afetivo, metodologico e intelectual. Tendo como possibilidade: repensar idéias,

valores, concepcdes de mundo; repensar o espago, redirecionando sua atuacdo como agente
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transformador o que s6 podera se tornar realidade em um ambiente favoravel a uma pratica

profissional refletida.
2.2 - As questdes ambientais e os riscos: globalizacao

A percepgao dos problemas ambientais, invocados a todo instante por Organismos
Governamentais Nacionais e Internacionais e os Nao-Governamentais (ONGs), vem
desencadeando nas sociedades modernas, conflitos e enfrentamentos ndo s6 de carater interno
como também externo. Pode-se perceber que ndo demorou muito para surgirem as
conseqiiéncias dessa “cultura moderna”, ou o surgimento de problemas ambientais que afetam
a qualidade de vida das pessoas. Em pouco tempo ficou evidente que se instalava uma crise de

identidade, de rela¢des entre a sociedade e o meio ambiente.

A educagdo ambiental leva-nos também a explorar os estreitos vinculos
existentes entre identidade, cultura e natureza, ¢ a tomar consciéncia de que,
por meio da natureza, reencontramos parte de nossa propria identidade
humana, de nossa identidade de ser vivo entre os demais seres vivos
(SAUVE, 2005, p. 317).

Este avan¢o da modernidade, da quebra de barreiras entre as nagdes, tem determinado,
também, dificuldades de relacionamento e de diplomacia, como por exemplo, as relagdes
entre paises, que culminam com uma situagdo indesejada de degradagdo do planeta, pelo uso

descontrolado dos recursos naturais em nome do desenvolvimento.

O cendrio esta dado: globalizacdo provocada pelo avango da revolugdo
tecnologica, caracterizada pela internacionalizagdo da producdo e pela
expansdo dos fluxos financeiros; regionalizagdo caracterizada pela formagao
de blocos econOmicos; fragmentacdo que divide globalizadores e
globalizados, centro e periferia, os que morrem de fome e os que morrem
pelo consumo excessivo de alimentos, rivalidades regionais, confrontos
politicos, étnicos e confessionais, terrorismo (GADOTTI, 2004, p. 82).

Conforme Arruda (2000, p.71) salientou, a situagdo vivida nessa civilizagao leva a
defrontar com uma crise indesejada e, a0 mesmo tempo, insta a repensar a relacdo com a
natureza de forma a assegurar a sobrevivéncia do planeta, isto ¢ um fato visivel diante dos
varios problemas ambientais constatados no mundo inteiro. Portanto, preocupagdes em torno
das questdes ambientais, diante do possivel fim de recursos naturais ¢ mais do que um simples
motivo para preocupagdes, invoca acdo e intervengdo diante dos riscos provocados pelo
modelo de sociedade em que vivemos.

Nas modernas sociedades industriais, segundo Trevisol (2003), surgem os riscos,
entendidos como: - os desequilibrios ecoldgicos; - os acidentes de trabalho; - a polui¢ao; - o
desemprego; - a miséria, etc. que mudam e que sdo, também, percebidos socialmente,

estreitamente vinculados a expansdo capitalista e ao crescente poder de intervencao da ciéncia
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e da tecnologia sobre a natureza, ou ainda, “sdo socialmente fabricados, ou seja, sdo riscos
que decorrem da crescente interven¢ao humana sobre o mundo e sobre os proprios homens. A
modernidade ¢ uma época voltada ao futuro e os riscos surgem dessa ansia de projetar-se para
frente, de transformar continuamente todas as coisas” (TREVISOL, 2003, p. 79).

Neste contexto sdo importantes as abordagens da educagdo ambiental como visdo
interdisciplinar, solidaria, holistica do universo, baseada precisamente na convicg¢do profunda
enraizada, de que somos parte integrante deste universo.

Para Guattari (2002) ao lembrar que as mudangas técnico-cientificas favoreceram
alguns aspectos da vida humana, entre tantos, podem ser citados os avangos no campo da
medicina, da informagdo e da produgdo de alimentos, que, por exemplo, criaram problemas de
dificil solugdo e, para enfrenta-los, a sociedade e o individuo, diz Guattari, ndo tinham sido
previamente preparados.

No entanto, lembra ainda, ndo ser o caos, para isto, entende, sdo motivos e razdes para
novos estudos, reflexao e busca de solugdes e concordando com o autor, na verdade o que esté
em jogo ou o que estd em questdo neste momento ¢ a maneira de como viver daqui a diante
sobre este planeta, no contexto da aceleracdo das mutagdes técnico-cientificas e do
consideravel crescimento demografico.

Um cendrio ndo muito animador ¢ apontado, todavia, pelo viés da educagdo ambiental,
devemos nos interrogar e pensar, segundo Gadotti (2004) sobre a “educagdo do futuro” e as
categorias que podem explica-las, como por exemplo: contradi¢do, determinagao, reprodugao,
mudanga, trabalho e praxis que para o autor sinalizam a uma pedagogia da préxis. “Elas se
constituem um importante referencial para a nossa pratica. Nao podem ser negadas, pois ainda
nos ajudardo, de um lado, para a leitura do mundo da educagdo atual e, de outro, para a
compreensdo dos caminhos da educagdo do futuro” (GADOTTI, 2004, p. 82).

Contudo, Gadotti diz que necessitamos de outras categorias que expliquem esta nova
perspectiva da educacdo e da realidade, instigado pelos avangos tecnologicos, das dificuldades
das relacdes inter-humanas, “que ndo surgem idealisticamente, mas do proprio processo de
sua leitura” (2004, p. 82). Estas novas categorias seriam: planetariedade, sustentabilidade,
virtualidade, globalizagdo e transdisciplinaridade (GADOTTI, 2004, p.83).

Porém, ao pensar nos riscos gerados pela globalizagdo, recorro novamente a Gadotti
através de sua andlise mais profunda constatamos que tais categorias ainda carecem de
entendimento como teoria da educacao que promove aprendizagem do sentido das coisas a
partir da vida cotidiana. “Neste caso devemos desenvolver outras categorias ligadas a esfera

da subjetividade, da cotidianidade e do mundo vivido, categorias que estruturam a vida
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cotidiana, levando em consideracdo as praticas individuais e coletivas e as experiéncias
pessoais” (GADOTTI, 2004, p. 84).

Corroborando com o pensamento de Loureiro (2005), quando diz que “os professores
demonstram capacidade na implementacdo de programas curriculares e transmissao de
contetidos formais, mas incapacidade na apropriacdo e desenvolvimento de curriculos que
atendam aos objetivos pedagogicos de constru¢do de cidaddos que constituam sujeitos do
processo de mudanga histérica” (p. 91).

Por outro lado, analisando a possibilidade de discutir a pratica de professores dos
cursos de tecnologia na area ambiental do CEFET-RS, que se baseiam no bom profissional
técnico e no que se refere a competéncia técnica, saliento que podem estar, com isso,
ignorando que fazem parte de suas atribuigdes, também fortalecer compromissos sociais €
politicos junto aos sujeitos com os quais se relacionam com alunos ou com os demais
professores e demais servidores da Instituicdo, além de elementos externos a esta,
promovendo uma educagdo com efeito multiplicador de tais compromissos € desenvolvimento
de atitudes deles decorrentes.

Estas considera¢des encaminho, como um convite aos docentes a verem e analisarem a
realidade do ensino profissional a partir de novas fundamenta¢des de que tais praticas
educativas estejam vinculadas e/ou relacionadas as experiéncias individuais e coletivas. E
aponto que se associadas no sentido de promover aprendizagem através de recursos
necessarios € do engajamento ao processo educativo no cotidiano das pessoas trazem novas
perspectivas.

O que leva ao item seguinte.
3 - A perspectiva ambiental: superar o paradigma dominante

Para Gadotti “O planeta ¢ a minha casa e a Terra, o meu enderego” (GADOTTI, 2004,
p- 85). Significar o mundo supde assegurar novos modos de ser, de sentir, de pensar, de
valorizar, de agir, necessariamente novos valores.

A educagdo ambiental apresenta como caracteristica marcante a constante luta
politico-social no sentido da constru¢ao de uma sociedade mais justa, critica e igualitaria, em
respeito aos direitos de cidadania e alteridade. Todavia, o que mostra, a atualidade ¢ a grande
dificuldade de ir contra o paradigma dominante, sendo, uma dificil tarefa a tentativa de
transformar a realidade na busca de uma constru¢do racional do mundo, ante as profundas

transformagdes que vem ocorrendo na sociedade moderna.
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Frente a 16gica racionalista que nega o sagrado e a subjetividade e, em nome
do desenvolvimento e do progresso, saqueia a natureza € mata a vida, o
paradigma emergente caracteriza-se pela promogdo de uma logica relacional
e auto-organizacional que leva o ser humano a redescobrir o lugar que lhe
corresponde dentro do conjunto harmonioso do universo. Abandonar o
paradigma que presidiu nosso agir até o momento significa, por isso,
apoderar-se de espacos inéditos que requerem novas respostas em todos os
ambitos: politico, economico, cultural, educativo e outros (GUTIERREZ;
PRADO, 2002, p. 30).

A superacdo de padrdes civilizacional e societdrio diferente do atual, pautado numa
¢tica da relagdo sociedade-natureza (LOUREIRO, 2005), uma perspectiva ambiental que
reflita um novo estilo de vida, consistente no novo modo de ver o mundo, onde se evidenciam
as inter-relagdes e a interdependéncia dos elementos na constituicdo ¢ manutengdo da vida
torna-se indispensavel para a transformagdo da consciéncia ambiental. Para Loureiro “a
educagdao ambiental, por defini¢do, ¢ elemento estratégico na formacao da ampla consciéncia
critica das relagdes sociais e de produgao que situam a inser¢do humana na natureza” (p. 69).

Péres e Vazquez (2001), dizem que a responsabilidade ¢ de todos nos, pois,

Debemos entender que el cuidado y preservacion del medio ambiente no es
responsabilidad solamente de las Ciencias Naturales si no de todos. Hasta el
momento henos tenido una vision reduccionistas del medio ambiente al
analizar solamente su parte externa, biologica, natural y no enfocarlo como
un sistema sociedad- naturaleza (PERES; VAZQUEZ, 2000, s/p).

As preocupagdes que surgiram no século 20 e que deverdao ser indubitavelmente
respondidas no século 21 sdo acerca de uma mentalidade ecologica que ocupa a alguns e
preocupa a todos o que, certamente, contribuird na formagao de geragdes de homens capazes
de potencializar a consciéncia planetaria.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA, 1999), aponta para agdes de
estudos, pesquisas e experimentacdes que valorizam a formacdo de recursos humanos
voltados para o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagao, da
dimensao ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

Esta nova atitude e a conseqiiente revalorizagao da consciéncia de nossa relagdo com a
natureza ¢ o que temos a discutir, pois, transgredimos “o equilibrio natural e, se ndo o
recuperarmos com urgéncia, devemos nos ater as suas conseqiiéncias: estamos jogando com a
sobrevivéncia de nossa espécie” (GUTIERREZ; PRADO, 2002, p. 31).

Neste sentido, as anotagdes de Sauvé (2006), quando se refere ao desenvolvimento
sustentavel, e na sua critica, no reconhecimento que ela faz dos programas politico-
econdmicos inscritos na logica pragmatica da globalizagdo, diz que este invade o campo da

educagdo. “El desarrollo sostenible es un esquema de pensamiento muy estrecho, demasiado
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pobre para inspirar um proyecto de sociedad, y menos atn un proyecto educativo (SAUVE,
2006, p. 89).

Dentro deste contexto historico, de muita complexidade, o CEFET-RS foi autorizado a
funcionar com os Cursos Superiores de Tecnologia na Area Ambiental. Os Cursos tratam das
questdes urbano-rurais e do gerenciamento ambiental em busca de uma melhor qualidade das
atividades desenvolvidas na regido e no pais e, conseqiientemente, de uma melhor qualidade
de vida para essas populagoes.

O profissional egresso nos Cursos Superiores de Tecnologia na Area Ambiental,
respeitadas as atribui¢cdes de cada modalidade, podera atuar em empresas publicas e privadas,
em Orgdos governamentais, industrias, empresas de consultoria e prefeituras municipais
viabilizando solugdes técnicas para os problemas de poluicdo e saneamento ambiental.

O egresso no Curso em Saneamento Ambiental poderd atuar em supervisao de
constru¢cdo urbana ou rural de sistemas de saneamento basico, nas areas de agua para
abastecimento publico e industrial, drenagem de 4aguas pluviais, instalagdes prediais de agua,
esgotos e aguas pluviais, gerenciamento de residuos solidos, prestacao de servigo junto a
estacdes de tratamento de dgua e esgoto, laboratorios de monitoramento de qualidade da agua
e esgoto, execucdo de programas governamentais ligados ao saneamento basico e a satde
publica.

O Curso em Gestdo Ambiental visa a formagdo de profissionais que tratem de
questodes relacionadas ao controle e ao gerenciamento ambiental, em busca de uma melhor
qualidade das atividades produtivas desenvolvidas na regido e, conseqiientemente, de uma
melhor qualidade de vida para estas populagdes.

Portanto, o tecnologo na area ambiental ¢ o profissional de grau superior legalmente
habilitado para desempenhar atividades como: padroniza¢do, mensuracdo e controle de
qualidade; elaboragdo de orgamento; conducdo de trabalho técnico; vistoria, pericia,
avaliacdo, arbitramento, laudo e parecer técnico; desempenho de cargo e func¢do técnica;
ensino, pesquisa, analise, experimentacao, ensaio e divulgacao técnica, extensao e outros.

Ao relacionar a finalidade destes cursos aos principios da PNEA (1999), incluindo
itens como: (a) o da concep¢do de meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade®; (b) os objetivos de incentivo & participagio individual e coletiva,

permanente e responsavel, na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a

* PNEA, 1999, art. 4°. Item II
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defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania’; (c) a
consideracdo de que a educagdo em si tem as caracteristicas necessarias para o
desenvolvimento da formagdo de valores referentes ao meio ambiente € do manejo com a
relacdo homem/natureza emergem questionamentos que permeiam o foco desta pesquisa.

Nos questionamentos acima feitos, outro ¢ suscitado e se refere ao docente diante das
inovacdes tecnoldgicas e de sua agdo em sala de aula. Que continuidade de formacdo os
docentes estao dispondo para que possam acompanhar os avangos cientificos e tecnologicos?
Existe formag¢ao continuada dos docentes? Como se da esta formagao?

Para esse estudo, o enfoque no envolvimento dos docentes nos assuntos ambientais
dentro da escola, ou nos Cursos Superiores de Tecnologia na drea Ambiental, como pretensao
de responder as questdes acima feitas, assumiu dimensodes além de pessoais, as profissionais,
as sociais e/ou politicas bem como, as relativas ao ambiente, ética e saude que para Giesta
“ndo pode ser fragmentado, descontextualizado ou artificial” (p. 166). Sua concretizacdo no
curriculo e nos processos pedagogicos, na formacdo dos formandos corresponde, segundo a
professora, a “procedimentos que orientem os estudantes a se tornarem capazes de, com
autonomia, assumir atitudes e desenvolver a¢des de cidadania” (p. 166).

Por sua vez, os estudos na area da educagdo ambiental evoluem, aprimoraram e
adentraram na educa¢do, o que permitiu e permite discutir de maneira construtiva os
problemas socioambientais. Todavia, enfrenta problemas importantes que podem
comprometer suas metas fundamentais, segundo Sauvé (2005). O principal desafio
contemporaneo, conforme Sauvé ¢ “a predominancia da ideologia do desenvolvimento”,

expressa pela proposicao da “educacao para o desenvolvimento sustentavel”.

Ali, a educacdo é vista como um instrumento a servi¢o da conservagdo a
longo prazo do meio ambiente, considerado este como um reservatorio de
recursos a serem explorados em fungdo de um desenvolvimento
(crescimento) economico sustentavel, encarado como a condi¢do primeira do
“desenvolvimento humano” (SAUVE, 2005, p. 320).

2.4 - O ensino profissional no Brasil

Ao verificarmos ou mesmo constatarmos as aceleradas transformagdes sociais que
vém ocorrendo e que passam por mudangas profundas no mundo do trabalho, pelos desafios
relacionados aos avangos tecnoldgicos e as novas expectativas das empresas que agora
enfrentam mercados globalizados e extremamente marcados pela competicdo, pode se
discorrer sobre este cenario e assim, identificarmos, também, que surgem novas exigéncias

em relacdo ao desempenho dos profissionais que nele vao atuar e na sua formagao continuada.

> PNEA, 1999, art. 5°. Ttem IV
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As novas tecnologias e os constantes avancos cientificos, da informagao, por exemplo,
em especial as redes virtuais de comunicacdo, t€ém proporcionado verdadeiros impactos no
modo de constituir as sociedades, bem como o de construir a ordem economica, na qual o
conhecimento/informag¢ao assume papel primordial. Este momento ou este processo de
valorizagdo cientifico-tecnologica, por sua vez redimensiona a demanda de trabalho e afeta
diretamente os trabalhadores, pela intensa concorréncia que se efetiva e por modificar as
formas e os processos de racionaliza¢ao na produgdo e na gestao.

Reconhecer e, mesmo admitir este cendrio, introduz indubitavelmente a educacao, a
qual ndo poderia ficar alheia as transformagdes bem como sob a influéncia de tais eventos em
sua discussdo. Como educar nesta globaliza¢ao? Segundo Gadotti (2003), educar para uma
outra globalizacdo, “a resposta a globaliza¢do capitalista no campo da educagdo esta em
educar para outra globalizagdo, educar para a humanidade, educar para uma sociedade
sustentavel” (p. 07).

E possivel identificar nos meios educacionais, politicas e praticas, e talvez em todo o
mundo, uma grande inquietacdo na busca de formas e reformas que preparem o homem as
novas necessidades do trabalho, em uma sociedade contextualizada pela globalizacdo e em
permanente mutacdo e que para Dias e Abreu (2006) “credita a educacdo papel relevante, na
condicdo de portadora de uma nova concep¢do de ensino que dé conta das atuais
circunstancias em que o mundo vive” (p. 298).

Reconhecer os desafios profissionais de hoje, significa enfrenta-los, segundo a SETEC
- Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica do Ministério da Educagdao a cumprir
duas exigéncias fundamentais, ou seja, ter uma solida formagdo geral e uma boa educagdo

profissional.

Os profissionais que vdo enfrentar no mundo moderno devem estar
preparados para o trabalho e para o exercicio da cidadania. Nao mais a
formag@o para um posto de trabalho que prepare o homem "executor de
tarefas". A educac@o profissional forma o trabalhador pensante e flexivel, no
mundo das tecnologias avangadas (SETEC — MEC, 2006, s/p).

Diante das diversidades sociais, culturais e economicas, o modelo educacional deve
ser flexivel, para atender tanto o mercado regional como o nacional. Além de se adaptar as
exigéncias do setor produtivo. Concordando com Dias e Abreu (2006) percebo que tais
mudancgas inevitavelmente acabam por influenciar o campo da educacao, acarretando, no
plano do discurso e da pratica, “novas relagdes de ensino e aprendizagem” (DIAS; ABREU,

2006, p. 298).
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Segundo a SETEC/MEC (2006), o objetivo ¢ criar cursos que garantam perspectivas
de trabalho para os jovens e facilitem seu acesso ao mercado. Assim como, possam atender,
também, aos profissionais que ja estdo no mercado, mas sentem falta de uma melhor
qualificagdo para exercerem suas atividades. A educacdo profissional vai funcionar, ainda,
como um instrumento eficaz na reinser¢ao do trabalhador no mercado de trabalho conclui.

Todavia, para Gadotti (2003, p. 07), ao dirigir-se durante o Foro Social Mundial
Tematico: Democracia, Derechos Humanos, Guerras y Narcotrafico (Globalizacao e
Educacgdo: idéias para um debate) em 2003, referindo-se a outra globalizacdo possivel, diz
“(...) o cendrio ndo ¢ otimista...” e afirma “(...) podemos destruir toda a vida no planeta neste
milénio que se inicia (...)” e reafirma “uma acdo conjunta global é necessaria, um movimento
como grande obra civilizatoria de todos ¢ indispensdvel para realizarmos essa outra
globalizagdo (...)” que esteja fundamentada em outros principios éticos, continua o autor, que

ndo os baseados na exploracdo econdmica, na dominagao politica e na exclusdo social conclui
(p. 07).

Os paradigmas classicos, fundados numa visdo industrialista predatoria,
antropocéntrica e desenvolvimentista, estdo se esgotando, ndo dando conta
de explicar o0 momento presente e de responder as necessidades futuras.
Necessitamos de um outro paradigma, fundado numa visdo sustentavel do
planeta Terra. O globalismo ¢ essencialmente insustentavel. Ele atende
primeiro as necessidades do capital e depois as necessidades humanas. E
muitas das necessidades humanas a que ele atende, tornaram-se “humanas”
apenas porque foram produzidas como tais para servirem ao capital
(GADOTTIL 2003, p. 07).

Portanto, na compreensao e na perspectiva do modelo capitalista de producdo, no
ambito das instituigdes que atuam no campo da educacdo profissional, fundamental se torna a
articulagdo do mundo do trabalho com as diversas questdes presentes na sociedade, a questao
ambiental ¢ pertinente e esta imbricada, por exemplo, na maneira de promover a construgao
da cidadania.

O desafio da educacdo profissional, neste século, em minha Otica, passa a ser no
sentido de efetivamente buscar, através dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica —
CEFET, a construcao de cidadaos conscientes de seus direitos e responsabilidades, bem como
aos valores humanos que devem reger a vida em sociedade, pela harmonizagdao do
desenvolvimento sustentavel e a propria preservacdo da vida.

Este estudo aspira, ou mesmo prioriza ao longo de sua trajetdria, na perspectiva da
educagdo tecnoldgica, ser compreendido ndo como um simples atendimento as necessidades
do mercado, mas corroborar com o acolhimento as necessidades societarias, que se tenha

como fundamento concreto o trabalho integrado a cultura e produgdo, ciéncia e técnica,
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atividade intelectual e manual. Acreditar que as tecnologias aplicadas devem estar a servi¢o
da educacdo, da sociedade e do cidadao ¢ labutar, ¢ lutar para que os docentes vinculados ao
ensino profissional ou tecnolégico do CEFET estejam engajados, comprometidos e
capacitados, no sentido de efetivamente propiciar e participar de um aprendizado ttil a vida e
ao trabalho de seus alunos.

O que significa considerar que os ditos processos de globalizacdo tém gerado ou
mesmo produzido alteragdes significativas sejam elas politicas ou metodoldgicas na
organizac¢ao do sistema educacional brasileiro, que no plano das politicas educacionais geram
novas relagdes de ensino e aprendizagem. Concordo com Dias e Abreu ao citarem Lopes
(2004) que a educacdo ndo deve estar submetida aos critérios econdmicos e ao mercado, pois
assim sendo e tomando este rumo “a educagdo e o conhecimento importam apenas quando
podem gerar vantagens econdmicas” (DIAS; ABREU, 2006, p. 298).

Dias e Abreu (2003) baseadas em Bernstein (1996) afirmam que:

Essa relagao entre conhecimento/informacao e a organizacdo da produgio na
sociedade contemporanea cria uma idéia de mercado de conhecimento e
conhecedores, ¢ dessa nova relagdo entre conhecimento e sujeito novas
relagdbes de mercado se estabelecem, movimentando, substituindo ¢
excluindo pessoas que ndo estejam adaptadas as mudancas do mundo
(DIAS; ABREU, 2006, p. 298).

Nesse sentido, refletir sobre os impactos que o desenvolvimento do conhecimento e da
informacao gera sobre a educagdo profissional diante da reestruturacdo, da globalizagdo e da
reforma do Estado e ao mesmo tempo buscar alternativas de ruptura com a racionalidade
técnica presente historicamente na educagdo profissional brasileira, leva a aprofundar este
estudo, no sentido de alternativas possiveis na inten¢do de caminhos da formagdo docente,
uma formagao continuada entremeada de consciéncia, de compreensao e de conhecimento do
mundo contemporaneo.

Assim sendo, as leituras, que constituem os pressupostos teoricos desse estudo, trilham
caminhos de vdarias areas do conhecimento no sentido de continuidade de novos
conhecimentos com a inten¢ao, nao pretensiosa, de superar concepgdes arraigadas que possam
estar impedindo novas compreensdes para a constru¢do do senso critico a serem

desenvolvidas junto aos professores.
2.5 - A institui¢do do ensino profissionalizante no Brasil

O mundo do trabalho e as grandes transformacdes das ultimas décadas, cada vez mais
se inserem no campo educacional se observadas as politicas governamentais, mediante a

globalizacdo dos mercados. Tendo em vista suas imbricadas relacdes e contextos, onde toda a
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producdo e a pratica educacional estdo em suas orientagdes valorizando o conhecimento
cientifico - tecnologico submetido a logica do mercado. Tendo como destaques a
reestruturacao produtiva efetiva no mundo do trabalho, a intensificacao da ciéncia e da técnica
como forca produtiva e a revolugdo no campo da informagao e das comunicacdes exigem de
cada governo uma aten¢do profunda e especial com a educagdo e a qualificacdo de seus
cidaddos e trabalhadores®.

A busca ao atendimento as exigéncias do mercado por trabalhadores qualificados,
aliada a escassez do emprego formal vem acarretando significativas mudangas no mercado de
trabalho. A rede federal de educagdo tecnologica, segundo consulta ao web site do Ministério
da Educacdo, tem suas origens no inicio do século XX, setembro do ano de 1909 quando
foram criadas 19 Escolas de Aprendizes e Artifices, uma em cada capital de estado da Uniado,
por meio do Decreto n.° 7.566, pelo entao presidente Nilo Pecanha.

Um breve paréntese, segundo Meireles (2003, p. 26) em 1917 se d4, entdo, a criacdo
da Escola de Artes e Oficios de Pelotas, que na época ficava vinculada a Biblioteca Publica
Pelotense, portanto, sendo considerado os primérdios, como a autora denominou, “a sintese
evolutiva” da institui¢do Escola Técnica Federal de Pelotas’ ¢ que por sua vez acompanhando
um processo evolutivo do ensino profissional no Brasil, passa em 1999 pela transformacao
institucional, nos termos da Lei 8.948 de 08/12/1994 a se chamar Centro Federal de Educagao
Tecnologica de Pelotas — CEFET-RS®,

O Ministério da Educagdo salienta ainda, que essas escolas “foram, ao longo do
tempo, destacando-se no contexto educacional brasileiro por oferecerem formacao geral e
especifica de alta qualidade, sendo consideradas ilhas de exceléncia, especialmente nas
regides menos desenvolvidas do pais”.

Todavia, no contexto de implementacao da reforma da educagdo profissional, essas
institui¢des federais devem consolidar-se como centros de referéncia para os sistemas

estaduais, municipais e privados de educacdo profissional complementa o MEC.

% Para ver mais a respeito: PACTO PELA VALORIZACAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - POR UMA PROFISSIONALIZACAO SUSTENTAVEL: PROPOSTA DE AGENDA
MINIMA PACTUADA ENTRE MEC/SETEC — CONCEFET - CONDAF — CONDETUF — SINASEFE. Em
2004.

7 Segundo Meireles (2003) em 1942 pela criagdo da Escola Técnica de Pelotas — ETP, pelo Decreto no. 4.127, de
25/02/1942, do Presidente Getulio Vargas, sendo a mesma integrada a estrutura do Ministério da Educacao,
com manutengdo ¢ administragdo sob a responsabilidade da Unido.

¥ Para maiores informacdes sobre a histéria do CEFET-RS consultar a dissertacio de mestrado “Educagdo
Profissional: Uma visdo historica sobre o processo de criag@o, fins e principios da Escola Técnica Federal que
tornou Pelotas centro de referéncia” (1942 — 1998) de Ceres Mari da Silva Meireles (2003). Consultar também
o Memorial CEFET-RS no enderego eletronico: www.cefetrs.tche.br
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As Instituicdes Federais de Educacdo Tecnoldgica formam atualmente uma rede de
172 escolas e em expansdo, segundos dados do MEC/SETEC (2008), sendo atualmente:

36 Escolas Agrotécnicas Federais (EAF), autarquias federais que atuam
prioritariamente na area agropecuaria, oferecendo habilitacdes de nivel técnico, além de
diversos cursos de nivel basico e do ensino médio;

34 Centros Federais de Educacdao Tecnoldgica (CEFET), autarquias federais que
ministram ensino superior, de graduagdo e pos-graduacdo, visando a formacgdo de
profissionais e especialistas na area tecnologica, oferecendo ainda formacao pedagogica de
professores e especialistas, além de cursos de nivel bésico, técnico e tecnoldgico e do ensino
médio;

33 Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, escolas sem autonomia
administrativa, financeira e orgamentdria ligadas as Universidades Federais, que oferecem
cursos de nivel técnico voltados tanto para o setor agropecudrio como para o de industria e
servicos, além do ensino médio;

45 Unidades de Ensino Descentralizadas (UNED), escolas que possuem sede propria,
mas que mantém dependéncia administrativa, pedagdgica e financeira em relacao a escola a
qual esté vinculada;

01 Escola Técnica Federal;

01 Universidade Tecnoldgica Federal;

11 Campi vinculados a Universidade Tecnoldgica

Instituicoes Federais de Educaciao Tecnologica Mantenedoras UNED Total
Centros Federais de Educagido Tecnologica 34 45 79
Escolas Agrotécnicas Federais 36 - 36
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades 33 - 33
Escola Técnica Federal 01 - 01
Universidade Tecnologica Federal do Parana 01 - 12
Campi vinculados a Universidade Tecnologica 11 - 11

Fonte: Ministério da Educag¢ao — SETEC — 2008

Nesta perspectiva, a historia do ensino profissional no Brasil se d4, portanto, e ¢
marcada pela implantagdo do ensino técnico no pais que em sua origem no Decreto
Presidencial de 1909, orientou segundo Meireles (2003) a criacdo das Escolas pela
“necessidade e habilitacdo dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico
e intelectual, para fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo que os afastassem da

ociosidade, escola do vicio e do crime (p. 58).
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Portanto, conceitos de educacdo, tecnologia e trabalho ganham em complexidade no
aprofundamento da discussdo entre ciéncia x tecnologia x educagdo x sustentabilidade x

sobrevivéncia do ser humano.

As Escolas Técnicas construiram as bases, os alicerces, as referéncias que
vieram permitir que, num processo evolutivo consciente e extremamente
valioso, chegassem ao estdgio atual de desenvolvimento, sendo a opgao
pelos novos conceitos de educagdo tecnologica e Centros de Educagao
Tecnoldgica uma alternativa de adequacdo as perspectivas presentes e
futuras que exigem a estreita inter-relagdo entre educagdo, tecnologia e
trabalho, através de uma complexa cadeia de mediagdes. (MEIRELES, 2003,
p. 46).

No acompanhamento dos fatos e na cronologia apresentada na dissertacdo de Meireles
(2003) e também, no relato de Oliveira (2001), observa-se que no ambito do Governo Federal,
a expressao “Educacdo Tecnologica” passa a ser empregada, sobretudo, a partir de 1978,
através da Lei 6.545/78 que transforma trés Escolas Técnicas Federais do Parand, Rio de
Janeiro e Minas Gerais em Centros Federais de Educagdo Tecnologica.

Oliveira (2001) ao analisar este documento de lei diz, também que “o conceito de
Educagao Tecnolodgica esta ligado a uma dimensao de verticalizagdo, isto €, de conferir as trés
mencionadas institui¢des, a prerrogativa de ministrar ensino superior” (p. 02).

A professora relata em seu estudo que, em 1993, cria-se o Sistema Nacional de
Educagdao Tecnologica que em sua concepgdo ‘“‘visa integrar o pais no processo de
desenvolvimento mundial e no uso das denominadas novas tecnologias; isso requer a
renovacdo da escola, para que assuma o papel de transformadora da realidade econdmica e
social do pais”, (p. 02).

No entanto, a educacao profissional, segundo Oliveira (2001) tem sido marginalizada,
estigmatizada devido a sua concepg¢ao, 14 em 1909, em ser destinada as classes sociais mais
carentes, assumindo segundo a autora um sentido assistencialista, moralista e de preparagao
para um oficio, quanto um carater pragmatico, de atendimento aos interesses restritos do setor
produtivo (p. 04).

Por sua vez Meireles diz que as instituigdes de educagdo profissional, denominadas
Escolas Técnicas, sempre estiveram voltadas ao ensino regular e formal, e, somando-se as
Escolas Agrotécnicas ligadas ao setor primdrio e as Escolas da area de servigos pertencentes
ao setor tercidrio da produgdo, formavam “complexos educativos integrantes ao Sistema
Federal ou Estadual de Ensino, sujeitando-se a sua regulamentacdo e controle sistematico”

(MEIRELES, 2003, p. 42).
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Para situar, de forma sucinta a trajetéria do ensino profissional no Brasil, até a
Educacdo Tecnologica, sem perder a cronologia dos fatos e da historia reproduzo, abaixo, o

relato da professora Maria Oliveira da PUC/MG (2001, p. 4 a 6).

O ensino médio, implantado no pais no século XVI, pelos jesuitas era
voltado para a formagdo da elite ¢ de quadros para Igreja, assumindo um
carater academicista, universalista, seletivo, descontextualizado e totalmente
desvinculado do mundo do trabalho. Essas caracteristicas ndo se alteraram
com a expulsdo dos padres inacianos e a instauragdo das Aulas Régias. Em
termos de capacitagdo para o trabalho, em 1809 foi criado o Colégio das
Fabricas, no Rio de Janeiro, para ensinar oficios para orfaos, vindos de
Portugal. A Independéncia ndo trouxe avangos, pois se continuou mantendo
uma educagao distante, tanto de um sistema de educagdo popular, quanto de
um ensino voltado para as ciéncias, as técnicas e o trabalho.

Nessa ¢época, o ensino médio era, preferencialmente, ministrado nos
seminarios e, em 1837, o Seminario de Sdo Joaquim (RJ) se transforma no
Colégio Pedro 11, que passa ser o paradigma de ensino secundario, adotando
um curriculo, muito semelhante, aos liceus franceses, no qual, obviamente, a
formagdo para o trabalho, era totalmente, afastada. No periodo
compreendido entre 1840 a 1859, foram criadas as Casas de Educandos e
Artifices, em 10 provincias, que objetivavam “tirar criangas da rua”,
ensinando-lhes um oficio. No inicio da Republica sdo promulgadas trés
reformas — Epitdcio Pessoa (1901), Rivadacia Correa (1911) e Carlos
Maximiliano (1915) que, por receberem influéncia positivista, incluiram
disciplinas cientificas, sem, contudo, contemplar as de cunho técnico-
profissional. Em 1909, Nilo Pecanha cria, em 19 Estados, as Escolas de
Aprendizes e Artifices que sdo consideradas como a origem dos CEFET's.

Na Era Vargas, 1932, implanta-se a Reforma Francisco Campos, inspirada
no escolanovismo-pragmatista que, ndo alterou a dire¢do academicista e
propedéutica do ensino médio, que continuou nao contemplando a atividade
laboral. Campos criou o Ensino Comercial, que passou a atender as classes
trabalhadoras, funcionando completamente a parte do sistema escolar e sem
dar acesso ao nivel superior. Em 1941, a Escola de Aprendizes e Artifices
passa a se denominar “Liceu Industrial” e, logo depois, transforma-se em
Escola Técnica.

Em 1942, entra em vigor a Reforma Capanema que cria os “Ramos de
Ensino Secundario, Agricola, Industrial e, um pouco mais tarde, o Normal”
que legitimaram as propostas dualistas, que visam formar intelectuais, por
um lado (secundario) e trabalhadores, por outro (ramos técnicos),
instaurando a dualidade estrutural. Os ramos técnicos ndo tinham direito de
acesso aos cursos superiores. Capanema criou, também, o SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial) ¢ o SENAC (Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial) que subsidiados e administrados pelo
empresariado, sempre foram voltados para os seus interesses, formando
trabalhadores submissos ao capital. Em 1959, as Escolas Técnicas
transformaram-se em Escolas Técnicas Federais. Em 1961, promulga-se a
Lei 4.024 (Lei de Diretrizes e Bases) que promove a igualdade e a identidade
plenas entre ensino técnico e o secundario, extinguindo a dualidade
estrutural. Em 1971, entra em vigor, a Lei 5.692/71 (Lei de Diretrizes e
Bases) que, sob a inspiragdo do tecnicismo ¢ a “orientagdo” dos técnicos da
USAID (Agency for International Development) instaura a
“profissionalizacdo compulsdria” que, segundo KUENZER (1997), estava
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correta em seu principio, mas equivocada em muitos outros aspectos e, por
isso mesmo, ndo conseguiu ser devidamente implementada e aceita pela
sociedade.

Em 1978, as Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana, do Rio
de Janeiro sdo elevadas ao status de “CEFET's”, passando a ter direito de
ministrar ensino superior. Comega, a partir dai, a constru¢do da concepgao
de Educagao Tecnoldgica, pela comunidade dos recém-criados CEFET's. Em
decorréncia da falacia da Lei 5.692/71, entra em vigor, a Lei 7.044/82 que
extingue a “profissionalizagdo compulsoria”, substituindo-a pela “preparagéo
para o trabalho” que, segundo CUNHA (1986): “trata-se de um termo
improprio e impreciso, pois embora mantivesse a imagem de ensino
profissionalizante, permitia qualquer coisa”. Devido a instauragdo da Nova
Reptblica, difunde-se um clima de democratizagdo, de participagdo social
que leva a mobilizagdo de educadores e politicos, visando a elaboracdo de
uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional. Nesse clima,
confia-se a Saviani a tarefa de elaborar uma nova LDB, que representasse os
interesses da sociedade. Em termos de educagdo profissional, a meta era
avancar na direcdo do ensino politécnico. Esse texto foi apresentado a
Camara Federal, pelo deputado Otavio Elisio e apds receber ementas, passa a
se constituir como o Substitutivo Jorge Hage. Entretanto, transitava no
Senado, um texto elaborado por Darcy Ribeiro e Marco Maciel, denominado
de “Substitutivo Darcy Ribeiro", que, totalmente afinado com as politicas
reducionistas e neoliberais do Governo, vence a desigual correlacdo de
forcas e passa a se constituir como a nova “LDB” (Lei 9.394/96).

Tais acontecimentos, ou sua sintese, também sio relatados por Meireles (2003) e
Frigotto (2005), no entanto Frigotto faz duras criticas a reforma de ensino na proposta de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 1996) ao dizer que a reforma foi a seu
tempo,

(...) negociada durante anos por mais de 30 organizagdes e instituigdes da
sociedade civil comprometidas com as reformas de base e com um projeto
democratico de educagdo, foi dura e sistematicamente combatida. Foram
sendo tomadas, pelo alto e autoritariamente, diferentes medidas legais, numa
reforma a conta-gotas, até aparecer o projeto do Senador Darcy Ribeiro que,

como lembrava Florestan Fernandes, deu ao governo o projeto que esse nao
tinha (FRIGOTTO, 2004, p. 13).

2.6 — A trajetoria do ensino profissional no Rio Grande do Sul e Pelotas

A Escola Técnica de Pelotas foi criada em 19429, no Governo do Presidente Gettlio
Dorneles Vargas'®, o periodo que antecede a inauguragio da Escola, segundo Meireles (2003)
integra uma fase da historia politica brasileira em que, fruto de intensas pressdes internas em
defesa da liberdade e da democracia, comec¢a o governo Vargas conforme os registros da

autora a “esbogar um comeco de flexibiliza¢do do regime...” (p. 84).

? Decreto Lei 4.127 de 25.02.1942, Meireles, 2003, p. 102.

' Getulio Vargas governou de 1930 até 1945 por meio de golpe de Estado, instaurando uma ditadura conhecida
como Estado Novo. Periodo marcado por uma forte centralizagdo administrativa, sem o funcionamento do
Congresso Nacional, sem partidos politicos legais, sem elei¢des, caracterizando-se, também, por significativas
intervengdes do Governo no campo da educagdo (Meireles, 2003, p. 84).
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Havia por parte do governo a inten¢do de mudanga do modelo econdmico vigente, de
produtor e exportador de produtos agricolas a industrializacdo, eliminando nossa dependéncia
de importacdes, o que “redundou também na significativa atuacdo no campo do ensino
técnico industrial, com a estruturagdo e investimentos na rede de escolas profissionais
federais” (MEIRELES, 2003, p. 85).

Foi dessa necessidade pela demanda por mao-de-obra qualificada, em sua caréncia
efetiva, que também surgiram o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI'' ¢ o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC'?.

Segundo os estudos de Meireles (2003, p. 88) a maioria das agdes tomadas para
concretizar a execucdo da nova politica governamental traz a marca pessoal do Ministro
Gustavo Capanema'®, na época Ministro da Educacio e Saude, diz a autora que o Ministro
teve significativa influéncia como um divisor de aguas em termos de estruturagdo da rede
federal de ensino industrial.

Mediante o processo de regulamentagao do ensino industrial, em estabelecer diretrizes
para a educacao nacional, comeca a se efetivar em 1942 com a expedi¢ao da Lei Organica do
Ensino Industrial, novas perspectivas, todavia, Meireles nos diz que este processo se deu
paulatinamente através de varios decretos lei, tendo em vista a segmentacdo do ensino no
pais. Evidenciando uma mudanga de paradigma, que marca decisivamente o ensino técnico

industrial no pais Meireles considera que:

Pela definicdo do proprio texto, a lei estabeleceu as bases de organizagdo e o
regime do ensino industrial, que seria o ramo de ensino de segundo grau
destinado a preparagdo profissional dos trabalhadores da industria e das
atividades artesanais e, ainda, dos trabalhadores dos transportes,
comunicagdes e pesca”’ (MEIRELES, 2003, p. 92).

Com isto houve uma mudanca crucial que afetou todo o ensino profissional de nivel
secundario, seja pelo estabelecimento de regras gerais de aplicagdo nas escolas da unido,
quanto a de ser sua aplicacdo executada nas escolas estaduais, municipais, € particulares
também, uma busca de uniformidade nos procedimentos em nivel nacional.

Contudo, este capitulo discorre sobre a educagdo profissional no Brasil assinalando,
neste ponto, sua trajetdria nas primeiras décadas do século passado, mesmo que sucintamente,
e, portanto baseado em fatos historicos que foram ardorosamente pesquisados por Meireles
em sua dissertacdo de mestrado em 2003, onde destaca a proposta de criacdo da Escola

Técnica Federal de Pelotas — ETFPel, hoje Centro Federal de Educac¢do Tecnoldgica —

"' Decreto Lei 4.048 de 22.01.1942. Meireles, 2003, p. 85.
2 Decreto Lei 8.621 e 8.622 de 10.01.1946. Meireles, 2003, p. 86.
" Esteve no cargo de julho de 1934 até 1945 com o fim do Estado Novo.
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CEFET-RS, que tornou Pelotas centro de referéncia, para tanto, buscamos, para conhecer esta

historia da instituicdo de ensino que exer¢o minhas fungdes de docente o trabalho da citada

pesquisadora e ao mesmo tempo reconhecer o belo trabalho desenvolvido pela professora e

advogada da Unido que convive conosco no nosso dia-a-dia.

Todavia, para ndo perder os fatos narrados pela pesquisadora, sua seqiiéncia de

acontecimentos que culminaram com a criagdo de uma Escola Técnica Federal no interior do

estado, fato este impar naquele momento da historia, ¢ que serei fiel em sua transcrigao.

Assim sendo,

Quando o Governo de Vargas planejou a estruturagdo do ensino técnico
industrial do Pais, com investimentos para a melhoria ou construgdo de
liceus industriais nos diversos Estados, a situacdo do Rio Grande do Sul era
diferenciada. Nao tinha ocorrido aqui, como nos demais Estados, a atuagéo
direta do Governo Federal na construcdo e manutencdo de escolas técnico-
profissionais.

Os investimentos federais anteriores destinados ao Estado, quando Nilo
Peganha previu a constru¢do das Escolas de Aprendizes Artifices nas
capitais dos Estados, tinham sido dirigidos ao Instituto Parobé, vinculado a
Escola de Engenharia de Porto Alegre, que assumiu os encargos de
gerenciamento ¢ condugdo das atividades em seu proprio prédio, recebendo
os recursos que poderiam ter sido destinados para a construg¢do da Escola de
Aprendizes Artifices do Rio Grande Sul.

O Instituto Parobé, quando da expedi¢do da Lei Organica do Ensino
Industrial, chamava-se Liceu de Artes e Oficios Parobé e tinha sido
desvinculado da Escola de Engenharia, pois essa fora anexada a recém
criada Universidade de Porto Alegre. Desde entdo, vivenciava o renomado
Instituto um periodo de instabilidade institucional, que abrangia, inclusive,
incertezas quanto a destina¢do do préprio prédio em que funcionava.

Mantinha o Parobé, porém, bastante prestigio, em nivel nacional, fruto dos
varios anos em que foi referéncia em termos de ensino técnico-profissional
no Brasil.

Considerava-se, portanto, que a capital do Estado, Porto Alegre, possuia uma
grande Escola Técnica.

O Rio Grande do Sul, por outro lado, quer sob o aspecto politico, quer sob o
angulo econdmico e, principalmente, em razdo de seu desenvolvimento
industrial no periodo, ndo poderia ficar a margem da politica de
investimentos federais na area da educacdo profissional, conforme previa o
programa de expansdo ¢ melhoria desse segmento educacional do Governo
Vargas.

Era conveniente, portanto, a criagdo de uma Escola Técnica Federal no Rio
Grande do Sul, destinando-se a ela os investimentos correspondentes ao
Estado, para que pudesse ser comprovada aqui a efetiva presenga da Unido
no segmento da educacdo profissional de nivel secundario, evitando-se o
ocorrido anteriormente, quando as dotagdes recebidas tiveram uma outra
forma de implementacao.
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A legislacdo agora vigente, por outro lado, ndo estabelecia, como
anteriormente era previsto, qualquer obrigatoriedade no sentido de que a
localizagdo da escola federal ocorresse nas capitais dos estados.

Estavam, portanto, estabelecidas as condigdes faticas para que qualquer
municipio se habilitasse ao recebimento dos investimentos federais.

Conforme se viu anteriormente, o quadro politico-institucional vivenciado
no Brasil, com a forte centralizacdo das decisdes em nivel de governo
federal, favorecia a tomada de decisdes rapidas, centradas e concentradas
exclusivamente no ambito restrito do proprio poder Executivo.

As acdes que dependiam de recursos orcamentarios para sua
operacionalizacdo  passavam  necessariamente  pelo  Departamento
Administrativo do Servigo Publico - DASP, 6rgéo vinculado diretamente ao
Presidente da Republica, criado pela Constituigdo de 1937, que além de
assuntos relativos as reparticdes publicas federais, era responsavel pela
elaboracdo e controle do Or¢camento Geral da Unido.

Ocupava a presidéncia do DASP, na época, o pelotense Luiz Simdes Lopes,
que seria o responsavel direto pela idéia e execugdo do projeto de trazer para
Pelotas a escola técnica federal a ser construida no Estado do Rio Grande do
Sul... (MEIRELES, 2003, p. 103 a 106).

A partir destes fatos, passando pela influéncia incisiva de um pelotense ilustre, comeca

a historia de uma instituicdo de ensino que vem ao longo dos tempos, efetivamente atuando

no ensino profissional, formando profissionais para todo o Brasil e em alguns casos para o

exterior, também.

2.7 - O ensino tecnoldgico na area ambiental do CEFET-RS

2.7.1 - Os Cursos Superiores de Tecnologia na area ambiental: perspectivas para uma

formacao cidada

A transformagdo institucional da Escola Técnica Federal de Pelotas em Centro Federal

de Educagdo Tecnoldgica, em 1999'*, é um acontecimento desencadeado por um longo

processo de ambito nacional que envolveu todas as instituicdes de educagdo profissional.

Conforme Meireles,

Desde o tempo de Capanema no Ministério da Educacdo, quando foi
estruturada a rede federal de instituigdes de ensino técnico-profissional, ja
era imaginado que, no futuro, pudessem existir instituicoes desse género, que
oferecessem a seus estudantes a oportunidade de continuidade de estudos até
o nivel superior. Capanema propunha uma Universidade do Trabalho
(MEIRELES, 2003, p. 196).

Este processo de transformag¢do foi acompanhado por entraves de ordem politica e

também pelos interesses diretos e imediatos dos Servigos Nacionais de Aprendizagem, seu

" MEIRELES, 2003, p. 215.
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encaminhamento em 1994, se deu através do Projeto de Lei no. 4.672B'° que previa um
Sistema Nacional de Educag@o Tecnoldgica e de transformacao das Escolas Técnicas Federais
em Centros Federais de Educacao Tecnolégica.

Todavia, segundo Meireles (2003) foi somente apOs a regulamentagdo completa da
reforma prevista pelo MEC, com a aprovagdo em 1996 da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo que o projeto de cefetizacdo das escolas técnicas ganha for¢a junto ao Governo
Federal, porém, sob outras bases conceituais, de acordo com a nova legislacdo vigente. A
conseqiiéncia imediata diante desta nova lei foi a desfiguracao e concepgao do projeto inicial

anteriormente defendido dos CEFETs.

Pela nova legislacdo, os Centros Federais de Educagdo Tecnologica foram
definidos como instituicdes especializadas de educagdo profissional,
conforme previstos no art. 40 da Lei 9.394/96 — LDBEN, cuja finalidade ¢é
formar e qualificar profissionais nos varios niveis e modalidades de ensino,
para os diversos setores da economia, além de realizagdo de pesquisa e
incremento do desenvolvimento tecnologico de novos processos, produtos €
servigos, em estreita relagdo com os setores produtivos e a sociedade,
oferecendo mecanismos para a educagdo continuada (MEIRELES, 2003, p.
205).

Diante dos pressupostos que definem e que constituem os Centros Federais de
Educagao Tecnolodgica, a discussao que se pretende levantar ¢ sobre que tipo de homem ou
mulher, de cidadio, que se quer formar, ao se tornarem instituicdes de ensino superior na area
tecnoldgica, em especial na area ambiental, sob a 6tica de educacao.

Cabendo, ainda, segundo Ciavatta (2006) a discussao ou a reflexdo de sua conexao
“sobre a questdo da técnica, da ciéncia e da tecnologia e sua relacdo com o trabalho e a
educacdo” (...). Para a pesquisadora, também, que se leve em consideragdo ‘“suas
conseqiiéncias para a humanizagdo ou a realizagdo de todo o potencial humano em um mundo
dominado, material e ideologicamente, pelo lucro facil, pelas guerras e pela destruicao da
natureza e a desumanizagao das condi¢gdes de vida dos povos” (p. 913).

O modo capitalista de produgdo em que se da a existéncia dos cidadaos, determinado
pelo avango da ciéncia e das muitas tecnologias €, para Ciavatta, parte dessa duplicidade de

fins, tanto de preservacao da vida como de sua destruicao.

Esse fato nos coloca diante de trés exigéncias nos processos educacionais:
primeiro, a cientifica, a proximidade com a ciéncia ¢ a tecnologia, que nos
permitem conhecer fatos como esse e manipular instrumentos que
proporcionam conhecimentos ¢ agdes impensaveis para geracdes passadas.
Segundo, uma exigéncia ética, a interagdo do homem com a natureza esta
produzindo transformagdes de alcance imprevisiveis e parece que esta se
rompendo gradativamente o equilibrio interativo que permite a

'S MEIRELES, 2003, p. 200.
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sobrevivéncia humana. Por ultimo, a educacional, a formagdo humana de
criangas, adolescentes ¢ jovens para o mundo de hoje exige dominio de
conhecimentos globais das ciéncias, das tecnologias e a socializagdo para
uma convivéncia com o planeta e a humanidade, de modo a preservar a vida
(CIAVATTA, 2006, p. 913).

Na formagao humana, o que se pretende ¢ garantir ao tecndlogo ambiental do CEFET-
RS, bem como a todo o jovem brasileiro, adulto, trabalhador ou nao, homem ou mulher o
pleno direito a uma formagdo completa, integrada para a leitura do mundo e para a atuacdo
como cidaddo pertencente a este pais, integrado dignamente a sua sociedade.

No entanto, este rumo importa se partir de uma reflexdo profunda e de analise da
logica da produgao capitalista reinante nos dias de hoje e a logica da educagdo que queremos
para os CEFETs, tendo em vista a mercantilizagdo da ciéncia e assim, concordamos com

Ciavatta (2006) quando explica as duas logicas e diz:

A primeira tem base no lucro, na exploracdo do trabalho, no tempo breve em
que deve se realizar a atividade produtiva, no corte de custos, no aumento da
produtividade do trabalho, na competitividade, na mercantilizagdo de toda
produgdo humana. A segunda, por ter a finalidade de formar o ser humano,
deve pautar-se pela socializagdo do conhecimento, o didlogo, a discussdo, o
tempo médio e longo da aprendizagem, a humanizagdo, a emancipacdo das
amarras da opressdo, o reconhecimento das necessidades do outro, o respeito
a sua individualidade, a participacdo construtiva e a cidadania. Em resumo,
esta € a questdo de fundo, o desafio que esta posto quando falamos sobre a
atividade formativa dos CEFETSs, tanto no ensino médio técnico e
profissional, como no ensino superior (CIAVATTA, 2006, p. 918).

Para a autora significa,

Ir além da preparagdo para o trabalho reduzida ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua gé€nese
cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagdo historico-social. Formagao que,
neste sentido, supde a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos
os fendmenos (CIAVATTA, 2006, p. 923).

2.7.2 - O Centro Federal de Educacio Tecnologica de Pelotas - CEFET-RS

O Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Pelotas — CEFET-RS — autarquia
federal pertencente ao Sistema Nacional de Educacao Tecnoldgica, subordinado ao Ministério
da Educacdo, foi implantado pelo Decreto de 19/01/99, em decorréncia da transformacgao
institucional da Escola Técnica Federal de Pelotas, conforme previsto na Lei n.° 8.948 de
08/12/94.

O CEFET-RS tem sede na cidade de Pelotas, cidade com mais de 350 mil habitantes
que desponta como um poélo educacional na Regido Sul do Estado do Rio Grande do Sul. A
area fisica desta instituicdo ¢ de 40.443m2 e de 47.218,13m2 de area construida na Unidade

Sede, contando com area de esportes, auditorio, piscina, sala de servidores, ginasio coberto,
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05 gabinetes médico-odontologico, 56 salas de aula teoricas, 16 salas de desenho, 105
laboratorios, 35 oficinas, 08 ferramentarias, 05 miniauditorios, 01 biblioteca, 05 cabines de
video, 04 salas especiais, 21 salas de coordenagdes, 96 salas administrativas, 01 cantina, 03
refeitorios e 63 sanitarios.

O CEFET-RS tem como objetivo geral desenvolver uma politica educacional que
integre conhecimentos tecnologicos, cientificos e humanisticos, através de um ensino de
qualidade capaz de proporcionar ao educando um aprimoramento nas dareas sociais,
econOmicas, cientifica e culturais, capacitando-o a uma educacao continuada que o conduza a
uma participacdo ativa, critica e transformadora na sociedade ¢ no mundo do trabalho,
construindo permanentemente o conhecimento e vivenciando plenamente a cidadania.

O CEFET-RS tem por finalidade formar e qualificar profissionais no ambito da
educagdo tecnologica, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, para os diversos setores
da economia, bem como realizar pesquisa aplicada e promover o desenvolvimento
tecnoldgico de novos processos, produtos e servigos, em estreita articulacdo com os setores
produtivos e a sociedade, especialmente de abrangéncia local e regional, oferecendo
mecanismos para a educacao continuada (Art. 3° da Organizagdo Didatica).

Em sua missdo consta implementar um processo educacional de qualidade em que a
educacdo profissional e a educag¢do basica — ensino médio, contribuam na formacao integral
do educando, proporcionando a formagao ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
0 pensamento critico para uma participagdo ativa na sociedade e o exercicio pleno da
cidadania.

Apresenta o CEFET-RS ainda, unidades de ensino descentralizadas - UNED, nas
cidades de Sapucaia do Sul, Charqueadas, Passo Fundo e breve outras UNEDs, j4 em fase de
estudos avangados, estdo aguardando a liberagao pelo governo federal.

As informacgdes a seguir tracam um cronograma de acontecimentos que marcaram a
instituicao.

1917 - Escola de Artes e Officios - associagao civil criada por iniciativa da diretoria da
Bibliotheca Publica Pelotense.

1930 - Escola Technico-Profissional - instituida pelo municipio para viabilizar o
funcionamento da Escola de Artes e Officios.

1933 - Instituto Profissional Technico - alteragdo de denomina¢ao da Escola Technico-
Profissional.

1942 - Escola Técnica de Pelotas (ETP) - criada pelo Presidente Gettlio Dorneles

Vargas, mediante gestdes e agdes de Luis Simdes Lopes.
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1943 - Inauguracao do prédio da Escola Técnica de Pelotas (ETP).

1945 - Inicio das atividades letivas da ETP.

1959 - Escola Técnica de Pelotas passa a autarquia Federal.

1965 - Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPel), alteracdo de denominagao.

1994 - Transformacao de todas as Escolas Técnicas Federais em CEFETs.

1996 - Unidade de Ensino Descentralizada - UNED / Sapucaia do Sul.

1999 - Implantacdo do Centro Federal de Educacao Tecnologica de Pelotas.

2006 - Unidade de Ensino Descentralizada — UNED / Charqueada.

2007 - Unidade de Ensino Descentralizada — UNED / Passo Fundo.

O CEFET-RS oferece cursos de:

Ensino Médio - também, sua modalidade especial para adultos, em Pelotas e Sapucaia
do Sul e Passo Fundo.

Ensino Técnico Profissionalizante - abrange os cursos das areas da:

Industria: Eletronica, Eletrotécnica, Manutengdo Eletromecanica, Mecanica
Industrial, Transformacao de Termoplasticos, Mecatronica, Metalurgia;

Design: Design de Méveis e Programagao Visual,

Construgdo Civil: Edificagdes;

Telecomunicagades: Sistemas de Telecomunicagoes;

Quimica: Analise de Processos Industriais Quimicos;

Informatica: Sistemas de Informagao.

Ensino Técnico Integrado: abrange os Cursos de Quimica, Edificagdes, Eletronica e
Eletrotécnica.

Graduagdo - abrange os cursos de: Engenharia Elétrica (Pelotas), Automagao
Industrial (Pelotas), Gestdo Ambiental (Pelotas), Saneamento Ambiental (Pelotas), Sistemas
de Telecomunicagdes (Pelotas), Gestdo da Qualidade na Transformacdo de Polimeros
(Sapucaia do Sul), Mecanica (Horizontina) e Sistemas para Internet (Pelotas).

Formacgdo Pedagogica — forma docentes para as disciplinas do Curriculo da Educagao
Profissional do Nivel Técnico nas cidades de Pelotas, Sapucaia do Sul, Caxias do Sul e Trés
de Maio.

Pos-Graduagdo - abrange o curso de Linguagens Verbais e Visuais e suas Tecnologias
e em Educacao.

O CEFET-RS ministra também cursos de qualifica¢ao e requalificagdo profissional de
trabalhadores, sem exigéncia de escolaridade, nas mais variadas cidades do estado, em

convénio com sindicatos, prefeituras e ONGs.
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Fonte: http://www.cefetrs.tche.br/comunidade/documentos/pdi_total.pdf.

Esta instituicdo de ensino ao estar inserida na complexidade do mundo vem passando
por mudangas profundas, decorrentes da reorganizacdo mundial, direcionada pela 16gica da
internacionalizagdo do capital e do trabalho. Os impactos dessas transformagdes sdo
percebidos nas alteragdes provocadas tanto no ambito social, cultural e pessoal, que desafiam
a sociedade brasileira e, particularmente, o sistema educacional do CEFET-RS a encontrar

alternativas de adequacgao as necessidades demandadas pelo setor produtivo e social.



3 - ENSINAR E APRENDER NA ESCOLA DE TECNOLOGIA AMBIENTAL

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento
sequer na minha pratica educativa-critica é o de que,
como experiéncia especificamente humana, a educagdo
¢ uma forma de intervengcdo no mundo. Paulo Freire

Em uma sociedade determinada pela informagao, constituida de varios conhecimentos
e de possibilidades, o que passa a ser aprender? Os professores Dimas Floriani e Maria do
Rosario Knechtel por meio de suas pesquisas sobre educagdo ambiental: epistemologia e
metodologias trazem em seus estudos o entendimento das novas tendéncias do pensamento
sobre a educagdo soécio-ambiental e algumas referéncias epistemologicas bésicas para a
discussdo e dizem que aprender “é, antes de qualquer coisa, a possibilidade de reavaliar
constantemente o conjunto de informagdes (...)” estas informagdes sdao “passiveis de
modificagdes no contexto de sua produgdo”, sdo “objeto permanente de modificagdes”
(FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 37).

Considerar a escola como constituinte de um ambiente propicio para desenvolver
praxis educativa e social ¢ reconhecido na LDBEN/96 no sentido da construcao de espagos
democraticos. Através das situagdes vividas, o educando aprende a (re)interpretar a realidade
e, desta maneira, transforma-se para atuar. Por sua vez, como “agente transformador” o
professor devera ter a percepcdo e sensibilizacdo no que se refere as suas competéncias
técnicas, porém, sem ignorar suas atribuigdes € compromissos sociais e politicos.

O que leva a pensar:

O que ¢ ser Professor hoje? Ser professor hoje € viver intensamente o seu
tempo, conviver; ¢ ter consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um
futuro para a humanidade sem educadores como ndo se pode pensar num
futuro sem poetas e filésofos. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo
s6 transformam a informacdo em conhecimento e em consciéncia critica,
mas também formam pessoas (GADOTTI, 2006, p. 14).

E pertinente considerar, segundo Floriani e Knechtel, que quem ensina nem sempre
consegue tomar consciéncia de como e o que se aprende, porque ocorre uma certa automagao

nos processos de ensino-aprendizado.

Quem ensina pode ser também vitima de seu proprio objeto de aprendizado:
pela inércia de aprender e ensinar, pela indiferenga que se exerce sobre os
contetidos desse transmitir. Dai que dificilmente se aprende o que nédo se
ama ¢ dificilmente se aprende o que ndo se gosta. O que ndo se gosta e,
portanto, se desconhece, pode transformar-se em algo que se odeia.
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Aprender ¢ a possibilidade de se criar uma expectativa sobre um futuro
aprender; ¢ desejar saber o que ndo se sabe. Aprender é um desejo de saber
sobre o que ndo se sabe (FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 38).

A educacdo ¢ uma exigéncia fundamental do homem que nasce com ilimitada
capacidade de agir, mas, sem habilidades de realizéa-las, e vai desenvolvé-las ao longo de sua
vida mediante experiéncias e convivéncia com outras pessoas. Como afirma Freire (1981) “o
homem ¢ um ser inacabado e por isso, se educa”. O ato de educar para Morin € considerar a
condi¢do humana, “Educar para compreender a matematica ou uma disciplina determinada ¢
uma coisa; educar para a compreensao humana ¢ outra” (MORIN, 2000, p. 93).

Ao considerarmos a condi¢cao humana, os conhecimentos que os seres humanos foram
adquirindo, suas experiéncias acumuladas, onde ao longo do tempo foram aprendendo e
armazenando informagdes que julgou essencial, determinaram seu acumulo. “O conhecimento
tornou-se oficio obrigatdrio, sem a necessaria contrapartida da auto-realizagdo daqueles que
empreendem o duro caminho do aprendizado” (FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 43).

Conforme os professores citados, o conhecer tornando-se altamente cientificizado
impOs habilidades técnico-profissionais € com isso, exigindo um tempo maior para aquisicao.
“O conhecer tornou-se objeto de ensino-aprendizagem” (FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p.
43).

Ao torna-se técnico, o conhecimento descarta a possibilidade de se conhecer
desinteressadamente, pelo prazer de conhecer e de se buscar o desconhecido.

Essa especializacao de saberes parciais segmentou a arvore do conhecimento
em ramos que desconhecem o tronco comum do qual fazem parte. A

4

natureza ¢ apreendida como algo estranho, exterior ¢ distante da vida
humana, mediada pela tecnologia e artificializada em sociedade. Tudo deve
ser convertido em valor agregado, para ser reconhecido pelo mercado. Nada
pode ser fortuito, espontineo ¢ desinteressado (FLORIANI; KNECHTEL,
2003, p. 43).

Para estes autores que trabalham e desenvolvem suas pesquisas na Universidade
Federal do Parana (2003) ensinar e aprender sdo processos complementares, € concordando
com eles, ¢ preciso recuperar a “propriedade dialdégica” do educar, o saber aprender, aprender
com o outro € nao sO nos livros € manuais técnicos, aprender na convivéncia/interagdo com o
outro. Professor e aluno, cada qual com suas experiéncias vividas e mediadas pela cultura, por
sua histéria e saberes, necessitam estar juntos “para garantir espaco mutuo de construgdo e
reconstru¢do do conhecimento”, e complementam ¢ um “exercicio de pensar, de agir e de
sentir juntos” (FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 96 a 98).

No entanto, € necessario um espago-ambiente em que se desenvolva esta construcdo e

reconstru¢do do conhecimento, um espago de que possa acolher o inesperado € o novo, um
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lugar aconchegante, onde a vida é percebida e vista em toda a multiplicidade de agdes e

reacdes que ela produz.

O espago-ambiente ¢ o cenario onde cada um, a0 mesmo tempo ator €
expectador, participa da opera do destino no quadro da realidade maior, que
¢ a existéncia. E nesse palco que encontramos o outro, companheiro da
mesma travessia. O outro, tal como nos, pode optar por companbhias, idéias,
gestos e soliddes (MELLO FILHO, 1999, p. 02).

Assim, a acdo educativa estd em proporcionar condi¢cdes e possibilidades para a
constru¢do de concepgdes que solidifiquem os principios pedagdgicos, politicos e
profissionais do professor e da instituicdo onde estd inserido, para “construir a sua autonomia,
a sua identidade profissional acreditar na sua capacidade, valorizar a sua formacao inicial e
continuada” (GIESTA, 2006, p. 15).

Acrescenta-se a isto, as consideracdes de Girodan e De Vecchi, (1996), citado por
Giesta (2006) onde o estudo de concepgdes “permite tomar consciéncia de que podem existir
percursos que evoluem paralelamente, situados em niveis conceituais diferentes e que esses
percursos podem ndo interferir, nem se juntar nunca, dificultando a aprendizagem ou
mudanga de atitudes” (p. 15).

Portanto, no entender da professora Giesta (2006), esses caminhos ou processos de
pensamentos precisam ser evidenciados entre os sujeitos do ensinar e aprender, de modo a
favorecer comunicagdo efetiva de informagdes e aprendizagem significativa. Na abordagem
freireana, “os homens enquanto seres em situagdo encontram-se submersos em condi¢ao
espagos-temporais que influem neles e nos quais eles igualmente influem” (FREIRE, 1980, p.
33).

Para esta reflexdo, com base em conhecimentos cientificos solidos que avalie e
promova o saber ensinar/aprender docente e os resultados obtidos na pratica, podem ou
deverdo impulsionar ag¢des que encaminhem transformagdes efetivas no ensino que se
promove nos dias de hoje.

Especialmente em referéncia aos docentes que atuam junto aos Cursos de Tecnologia
na area Ambiental, do CEFET/RS, pois “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construcao (...) quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado (...) quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2006, p. 22 e 23).

Segundo Mello Filho (1999) a grande realizagdo do homem ¢ a transformagdo da
natureza em cultura, porque tudo o que ele faz ou descobre afetara todos os outros. Pretende-

se com esta reflexdo dizer que “¢ fundamental que o professor tenha capacidade de aperceber
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fatos e situagdes sob um ponto de vista ambiental, de maneira critica, assumindo posturas
respeitosas quanto aos diferentes aspectos e formas do patrimoénio humano, seja ele natural,
étnico ou cultural” (MELLO FILHO, 1999, p. 03).

Ainda que seja idé€ia bastante divulgada na literatura educacional, ¢ necessario que
passe a influenciar o dia-a-dia nas aulas tedricas ou praticas do ensino tecnoldgico. O ator
desta historia, desta novela da vida, o professor, precisa se enxergar ¢ atuar além de um
transmissor somente de conhecimento, “educagdo bancaria de Freire” nao faz o aluno
aprender, ele ¢ quem deve proporcionar e coordenar o processo de ensino-aprendizagem onde

todos estdo aprendendo e ensinando. Para Charlot,

A relagdo com o saber ¢ a relagdo com o mundo, com o outro e consigo
mesmo de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. A relagdo
com o saber ¢ o conjunto das relagdes que um sujeito estabelece com um
objeto, um “contelido de pensamento”, uma atividade, uma relagdo
interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacdo, uma ocasido, uma
obrigagdo, etc., relacionados de alguma forma ao aprender e ao saber —
conseqiientemente é também relagdo com a linguagem, relagdo com o
tempo, relacdo com a atividade no mundo e sobre o mundo, relacdo com os
outros ¢ relagdo consigo mesmo, como mais ou menos capaz de aprender tal
coisa, em tal situagdo (CHARLOT, 2005, p. 45).

A proposta de se encaminhar nesta perspectiva vai exigir, muitas vezes, que o docente
trilhe uma rede de relagdes, conflituosas, paradigmatica e mesmo dificil diante de tudo o que
esteja vivenciando. Mas, ¢ justamente nesta interacdo/conflito entre os sujeitos/atores,
educandos/educadores e a realidade vivenciada que o conhecimento podera ser: dialogado e
construido, num processo continuo. O docente volta-se, entdo, para o desenvolvimento do
intelecto e da emocgao.

A educacao ambiental, no contexto dos Cursos de Tecnologia da area Ambiental,
pelos seus pressupostos preconizados na legislagdo e na literatura especializada pode
contribuir para esta tomada de decisdo e atuagdo do docente no sentido de repensar o espago
que produz, para assim contribuir na sua reorganizagao.

E, para isso, ¢ preciso entre outras coisas, uma mudanga na pratica do ensino e da
aprendizagem, em que a realidade préxima da comunidade escolar, inserida no seu contexto
regional, nacional e internacional, com os seus elementos conflitantes e antagénicos seja

compreendida como uma possibilidade de interpretacao.
3.1 - Curriculo: desafio e inovacao na escola de tecnologia

Refletir sobre a construgdo de um curriculo em sintonia com o projeto educativo frente

ao cenario das mudancas tecnologicas, ndo ¢ tarefa das mais faceis, sua insercao,
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indubitavelmente caminha para a discussdo, necessaria, que vise articular educa¢do, educacao
ambiental e informag¢do visualizando as mudangas possiveis e prementes na realidade dos
cursos de formacao de tecnologos da area ambiental e nas concepgdes dos professores rumo a
uma formacdo humana integrada as necessidades de preservagdo dos recursos naturais do
planeta compativeis com o desenvolvimento desejado ao pais por meio do curriculo.

Tal mobilizacdo acompanhada de sua referente complexidade dos saberes e de suas
contribui¢des para tecer uma pedagogia da informacao, exige como alternativa que ajude a
reduzir a énfase no ensino repetitivo e suas técnicas convencionais. O método analitico,
cartesiano, esquartejou os fendmenos complexos do mundo real em suas partes constituintes,
levando a uma visdo fragmentaria da realidade” (MELLO FILHO, 1999, p. 11). Nesta linha
de pensamento, propde-se uma maior interagdo dos educadores e educandos com as novas
formas de aprendizagem, fazendo um “link” com autores que discutem as tecnologias da
informagdo e comunicac¢do e sua relagdo com a educacgdo no ensino do tecndlogo ambiental.

Estudos produzidos, nos ultimos anos, trabalharam no conceito de escola, curriculo e
de educagdo para verificamos que as mesmas nao t€ém o mesmo significado através dos
tempos, nem possuem sentidos que seriam indefinidamente aperfei¢oados ou melhorados, de
forma a aproximar-se cada vez mais de um ideal pré-fixado, de um senso comum.

Os conceitos e as relagdes que se estabelecem entre eles estdo circunscritas no tempo e
nos espacos em que sdo produzidas, de maneira que dependem do “lugar” em que nos
colocamos para olhar para estas histérias, podemos deparar-nos com diferentes concepgdes do
que seja, por exemplo, curriculo.

No mesmo tempo historico, convivem, de forma conflituosa, diferentes posi¢des
teodricas, pedagogicas e politicas acerca destas concepcdes e das relagdes que se supdem que
devessem estabelecer-se entre elas.

O tema em pauta, curriculo escolar, tem como referéncia um Centro de Educacao
Tecnoldgica, com especificidades proprias e temas especificos relacionados a tecnologia e ao
desenvolvimento tecnoldgico que fazem com que estas instituigdes educacionais/sociais
assumam caracteristicas peculiares e fungdes proprias, em sua relagdo com a tecnologia, no
ambito de diferentes grupos e sociedades.

Portanto, com base na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional de 1996, e com
o desejo de contribuir para a constru¢do ou reconstru¢do de uma organizagdo curricular e
didatica para o CEFET-RS, coerente com uma visao de totalidade que requer a formacao de
cidadaos éticos e atuantes socialmente, torna-se a preocupacdo, também, de meus estudos

nesta instituicao.
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Nesta perspectiva, a organizagao curricular, dentro dos principios “de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana”, que tem por finalidade “o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Lei
9.394/96, art. 2°), remete também e ainda, aos principios estabelecidos na mesma lei (art. 3°)
que ao serem perseguidos visam como base o principio de “igualdade de condigdes para o
acesso € permanéncia com sucesso na escola”.

Este principio ndao deixa de observar a “liberdade do aluno em aprender” e do
professor em ensinar, sendo este reforcado por um dos objetivos previstos em lei, ou seja, a
“divulgacdo da cultura, do pensamento, o pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas”,
sem esquecer a indubitavel “valoriza¢do da experiéncia extra-escolar”, e como se trata de uma
instituicdo de ensino profissional, passando pela “vinculagdo entre a educagdo escolar o
trabalho e as praticas sociais”.

Sem, contudo, desconsiderar os principios da competéncia, da laborabilidade, da
flexibilidade, da interdisciplinaridade e da contextualiza¢do, além de delinear os perfis de
formacgao que respondam as exigéncias da contemporaneidade.

A percepcao de curriculo deixa transparecer a caréncia de um aprofundamento maior
dentro da instituicdo dos conceitos e agdes implementadas tacitas ou explicitamente. Remete a
uma reflexdo acerca do que tém sido os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, ao longo
de sua trajetoria historica, que foi produzida pela inser¢do as necessidades de ensino
aprendizagem baseadas e circunscritas as metas de desenvolvimento tecnoldgico pretendidas
para o pais. Assim, apresentado como estratégia para o seu pleno desenvolvimento ao instituir
e vincular os seus processos formativos de ensino ao mundo do trabalho (Lei 9.394/96. art. 1°
& 2°).

Cabe ao CEFET, em sua missdo, como espago de ensino, de cultura, de tecnologia e

de realizacdo humana rever-se criticamente, Gadotti afirma que:

(...) cabe a escola amar o conhecimento como espago de realizagdo humana,
de alegria e de contentamento cultural, cabe-lhe selecionar e rever
criticamente a informacgdo; formular hipotese; ser criativa e inventiva
(inovar); ser provocadora de mensagens e ndo pura receptora; produzir,
construir e reconstruir conhecimento elaborado” (GADOTTI, 2006, p.14).

O CEFET-RS partindo do uso das tecnologias e como escola de ensino, necessita de
projetos que intentem inovar, planejar, reestruturar seu proprio curriculo e elaborar seus
parametros curriculares que apontem a formagao cidada de seus alunos. “Mas, para isso, nao
basta moderniza-la, como querem alguns. Serd preciso transformé-la profundamente”.

(GADOTTIL, 2006, p. 14).
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Hoje, os saberes compartimentados refletem e sdo geradores de um enorme
distanciamento entre o0 homem e a natureza, entre o individuo e sua potencialidade como ser
humano, e entre o saber cientifico tecnolégico € o conhecimento corriqueiro do homem
comum. No entanto, os novos desafios do e dos CEFETs, num mundo onde a tecnologia tem
mudado e vai continuar mudando aceleradamente, coloca em cheque o modelo da simples
transferéncia de conhecimentos.

A alternativa para que o ensino dos cursos de tecnologia na area ambiental do CEFET-
RS possa formar profissionais aptos a enfrentar as novas realidades do mercado de trabalho
reside no investimento na formag¢ao continuada dos professores, os formadores dos futuros
cidaddos que se preocupados e responsaveis pela aplicacdo das novas tecnologias a sua
interacdo com a natureza, possam no seu dia-a-dia, enquanto tecnélogos ambientais, € no uso
dos seus direitos enquanto ser humano, atuar na transformacdo do eminente estado de
degradagdo provocado pelo modo de vida da sociedade moderna.

Observa-se, num contexto mais geral, que as desigualdades provocadas pelo
desenvolvimento da tecnologia, embora favorecam a globaliza¢do da cultura e da informacgao,
ela ndo ¢ um bem que atinge a todas as camadas sociais, com isso agravam-se € recriam-se
novos territorios emblematicos para as sociedades, acirra-se a competicdo ja desigual entre os
desiguais, entre os cidadaos.

As contradi¢des vivenciadas por um estudante de um curso superior em uma escola de
tecnologia sao implicacdes diretas na forma de estruturar o curriculo e nas acdes pedagogicas
a serem desenvolvidas pelos docentes, pois, se por um lado temos a valorizagao do trabalho,
por outro hd os impactos sociais que ndo podem deixar de ser considerados, quando
observamos as novas tecnologias e convivemos com a sua proximidade.

Portanto, no mundo dos CEFETs e do trabalho, os desafios a serem vencidos,
superados sdao de toda ordem e estdo basicamente relacionados as grandes mudangas em sua
organizagdo curricular baseados nos surpreendentes avangos tecnoldgicos. E um cendrio que
define muitas perspectivas e esperancas de futuro para quem ingressa em um curso dessa
magnitude. Porém, mesmo tendo a convic¢do de que a tecnologia ndo resolve todos os
problemas da sociedade, ndo ¢ possivel esquecer, ou mesmo desconsiderar seu impacto nas
ciéncias e nas relagdes sociais.

Na tradi¢do do CEFET-RS, que historicamente ¢ proveniente de uma estrutura
tecnicista de atuagdo, determina que hoje, indubitavelmente, seja discutida entre seus pares a
imperiosa necessidade, no ambito coletivo, de se repensar a escola € os cursos de tecnologia

na area ambiental, enquanto espago dialético, que vislumbre ao futuro de seus formandos
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oportunizando uma so6lida formacao basica, cidada, que incorpore, também, novas praticas de
gestdo ambiental, onde o corpo docente e discente sejam co-participantes na tomada de
decisodes.

Para Silva (1999), o curriculo como producdo apresenta duas concepgdes principais
sobre conhecimento que tém dominado o pensamento sobre o curriculo e sua pratica, ou seja,

o conhecimento como coisa € 0 conhecimento como idéia, abstracdo, vejamos:

A primeira delas é, talvez, a mais difundida e persistente. Tem até sua
expressao visual nas famosas listas de contetidos. As listas de contetidos nao
sd30 mais que “coisas” destinadas a uma operacdo de transporte: das listas
para as cabegas dos/as estudantes. A segunda concep¢do ndo estd menos
cristalizada. O conhecimento ndo ¢ apenas uma coisa, mas uma coisa
abstrata, ideal. Seu aspecto abstraido, idealizado, facilita a realizacdo do
objetivo da educacdo expresso na metafora do transporte: coisas ideais,
abstratas e abstraidas, s6 podem passar de cabeca para cabeca. Essas
concepgdes de conhecimento tém seu correlato em concepgoes paralelas de
cultura (SILVA, 1999, p. 193).

Ao procurar analisar e introduzir a discussao sobre o curriculo nesta pesquisa mesmo
no CEFET-RS procurei alinhavar e até levantar uma expectativa em polemizar sobre algumas
idéias que poderiam servir a discussao sobre o futuro do professor, no dmbito dos desafios da
inovacdo formativa. Neste sentido, ¢ necessario dizer o quanto sdo polémicas tais
expectativas, para Demo (2004, p. 114), “a comegar pela definicdo moderna de ciéncia como
arte de argumentar e polemizar, mais do que de arranjar resultados definitivos”.

Ao considerar o estudo e a discussdo de um curriculo desafiador para o ensino no
curso de tecnologo na area ambiental do CEFET-RS imbricado e voltado para a defini¢do e o
desempenho do professor, diante dos desafios modernos da educagdao e do conhecimento,
levou-me a discutir o perfil do professor para atuar neste ramo de ensino superior.

Demo (2004) ao tracar o perfil deste professor, destaca as seguintes perspectivas que
considero intrigantes para uma discussdo dentro do CEFET-RS que caberiam ser citadas com
o intuito de fornecer argumentagdes e desafios, ainda que preliminarmente como disse o
autor.

Vejamos uma sintese deste perfil baseado em Demo (2004), considerando que o
professor € na esséncia:

v" Um pesquisador buscando constantemente reconstru¢do do conhecimento,
tanto no horizonte da pesquisa como principio cientifico quanto, sobretudo, no
da pesquisa como principio educativo;

v Um formulador de proposta propria, responsavel pela construgdo de sua

autonomia;
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v" Um profissional que valoriza além do legado tedrico, a pratica que desenvolve,
numa trajetoria de reconstru¢do do conhecimento, sabendo teoriza-la;

v" Um trabalhador que reconhece e busca atualizagdo permanente, porquanto, se o
conhecimento, de um lado, ¢ aquilo que a tudo inova, do outro lado da mesma
moeda ¢ aquilo que a tudo envelhece;

v" Uma pessoa que afeigoa-se com a instrumentagio eletronica;

v" Um profissional especializado que procura tornar-se interdisciplinar.

O estudo do processo educativo na perspectiva do curriculo deve ser analisado, tendo
em vista, os inumeros processos de transformagao ocorridos dentro das atividades praticas que
sdo desenvolvidas na instituicdo e, segundo Gimeno Sacristdn (2000), ndo podem ser
entendidos em separado e sim em conjunto com o seu significado cultural. “A qualidade da
educagdo e do ensino tem muito a ver com o tipo de cultura que nela se desenvolve, que
obviamente ganha significado educativo através das praticas e dos codigos que a traduzem em
processos de aprendizagem para os alunos” (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 09).

Todavia, nesta perspectiva ndo tem sentido segundo esse autor “renovacgdes de
conteudos sem mudancas de procedimentos e tampouco uma fixagdo em processos educativos
sem conteudos de cultura” (p. 09).

Pretendo, com este estudo, oportunizar um espago para discussao do curriculo na
instituicdo CEFET-RS, com a intencdo, ndo de critica ou de pretensiosamente apresentar um
modelo pronto, como receita, e sim de estabelecer e obter novos e renovados parametros ou
caminhos possiveis que levem a uma necessaria atualizagao da qualidade de ensino nos cursos
de tecndlogo da area ambiental, através da discussdo dos contetidos, dos procedimentos e os
contextos de realiza¢do dos curriculos com énfase na formacgao continuada de professores.

Segundo Gimeno Sacristan (2000): “Pouco adiantard fazer reformas curriculares se

estas nao forem ligadas a formacgao dos professores” (p. 10).

E preciso, em nosso contexto, um novo referencial de politica curricular para
liberar no sistema educativo as forgas criadoras, principalmente numa ctapa
historica na qual as escolas e um professorado jovem precisam de adaptagdes
a um mundo que deixa cada vez mais obsoletas as velhas proposicdes
escolares e na qual as instituicdes educativas ganham cada vez mais o papel
de transmitir um curriculo oculto, quando o cultural compete em grande
desvantagem com os novos meios ¢ estimulos nas sociedades desenvolvidas
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 10).

Na pratica o curriculo encobre muitos pressupostos, teorias parciais, esquemas de
racionalidade, crencas, valores, etc. que condicionam sua teorizagdo. Sendo uma pratica tao

complexa e sabedor de suas varias definicdes busco nesse autor identificar seus pressupostos,
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que ele analisa o curriculo a partir de cinco ambitos formalmente diferenciados (GIMENO
SACRISTAN, 2000, p. 14 e 15), quais sejam:
v" O ponto de vista sobre sua fung¢do social como ponte entre a sociedade e a

escola;

v" Projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de diferentes aspectos,

experiéncias, conteudos, etc.;

v' Fala-se do curriculo como a expressio formal e material desse projeto que deve
apresentar, sob determinado formato, seus conteudos, suas orientacdes € suas

seqiiéncias para aborda-lo, etc.;
v Referem-se ao curriculo aos que o entendem como um campo pratico;

v' Referem-se a ele os que exercem um tipo de atividade discursiva académica e

pesquisadora sobre todos estes temas.

Para Gimeno Sacristan estas acepgdes e perspectivas resultam compreender a pratica

educativa institucionalizada ¢ as fungdes sociais da escola, sem, contudo,

(...) esquecer que o curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e
culturais, de socializagdo, que se atribui a educag@o escolarizada, ou de ajuda
ao desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um
modelo educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser um
tema controvertido e ideologico, de dificil concretizagdo num modelo ou
proposicio simples (GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 15).

Por hora, usarei para introduzir o conceito de curriculo neste estudo o preconizado por
Gimeno Sacristan em seu livro O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica”, ou seja, “o
curriculo ¢ a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo esgotar seu significado em
algo estatico, mas através das condigdes em que se realiza e se converte numa forma
particular de entrar em contato com a cultura” (2000, p. 15).

Ao introduzir a discussdo do curriculo nos cursos de tecnologia da area ambiental do
CEFET-RS, ¢ exatamente para discorrer sobre a sua importancia, de analise tanto de seus
contetidos como de suas formas, processo necessario para entender seus diferentes niveis e
modalidades que se configuram e da qual se expressam em praticas educativas e em
resultados pretendidos.

Assim sendo ¢ inevitavel discutir a necessaria formacao continuada dos docentes.
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3.2 - Formagio continuada de professores para educagio profissional

Certamente o desafio de ensinar, cada vez mais complexo, recai nas maos do
professor, dando uma maior visibilidade ao ja dificil processo existente na sua formacao,
tornando mais intensa a necessidade de as licenciaturas se colocarem em permanente revisao,
além de justificar a necessidade da educacdo continuada para os que ja se colocaram no oficio
de ensinar (GIESTA, 2006, FRIGOTTO, 2005; FULLAN ¢ HARGREVES, 2000, entre
outros).

Todavia, ¢ inegavel que as aceleradas mudancas no mundo provocadas pelos
continuos avancos da ciéncia e da tecnologia, amplamente divulgados por ndo menos
modernos 6rgdos de comunicagdo t€m feito com que os modos de producdo e de vida das
pessoas se modifiquem, também, de forma inacreditavelmente rapida.

Notadamente a presenca da tecnologia no cotidiano das pessoas facilitou inimeros
aspectos da vida, por exemplo, os avancos da eletronica, da medicina, das telecomunicagdes,
da informadtica, as inovagdes surgem continuamente em todos os setores, mas, por outro lado
geram certa marginalizagdao. De que maneira?

O mercado de trabalho, cada vez mais industrializado, tem criado novos campos de
trabalho que exigem mao de obra cada vez mais especializada e aperfeicoada como
referenciado por Floriani e Knechtel (2003), nas mais diversas areas.

Isso acarreta o desaparecimento de determinadas fungdes de trabalho ou alguns tipos
de servigos “obrigando o cidadao a reformular modos de vida e de producao, além de buscar
uma constante adaptacdo psico-socio-econdmica ao chamamento (grifo do autor) de uma
sociedade envolvida por intenso consumismo, em que sdo gerados novos valores,
continuamente” (GIESTA, 2001, p. 34). Por vezes se sentem imobilizados, a margem dos
acontecimentos e dos avancos, tentando entender o que estd ocorrendo ao seu redor, em seu
mundo real e qual a melhor maneira de adaptar-se a esse repentino mundo novo.

Nesse cotidiano, ¢ possivel observar e concordando com o relato da autora de que

algumas pessoas,

Nao chegam a procurar entender o que esta se passando e se deixam levar
pela rotina e pela opinido alheia, considerando que as coisas sdo assim
porque sdo e, o importante ¢ sobreviver; outras, ainda procuram estar
presentes, atualizadas, inseridas para evitar uma queda brusca ou uma perda
irreversivel de qualidade de vida natural, afetiva, social (GIESTA, 2006,

p.15).
Esses descompassos, segundo a professora, e percebo isso, também, tém gerado nas

pessoas uma perceptivel ansiedade, impoténcia, insatisfagdo que as tornam cada vez “mais
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individualistas, menos confiantes, mais facilmente influenciadas pelos meios de comunicacgao,
por mistificagdes e caracterizadas por uma iluséria postura critica baseada em estereodtipos
e/ou em concepg¢des sem compreensdo de seu embasamento” (GIESTA, 2006, p. 15),
marginalizadas, pelo conflito de ser e estar neste contexto.

O panorama vislumbrado pela educagdo profissional brasileira atual aponta para uma
necessaria reestruturacdo curricular que articule teoria e pratica, o cientifico e o tecnolégico,
com conhecimentos que possibilitem ao aluno atuar no mundo produtivo em constante
mudanga, buscando a autonomia e desenvolvendo o espirito critico e investigativo. “De nada
adianta o discurso competente se a a¢do pedagodgica ¢ impermeavel a mudancas” (FREIRE,
2006, p. 10).

Contudo, segundo Borsato (2001) estas novas tecnologias de informagdo estdo
presentes no cotidiano e na vida do professor, todavia podem estar sendo pouco aproveitadas
como fonte geradora de conhecimento e informagao para si e para o seu uso em sala de aula.
A pesquisadora avanga na questdo e comenta que para o professor obter bons resultados em

sua utilizagdo € necessario:

Que entenda e reconhega entre clas, aquelas que poderdo ser exploradas
como fonte ou como meio geradoras de informagdes, novas ou
complementares, para o ensino, pois sdo através das interagdes do tradicional
¢ do moderno, que se proporcionam ao aluno novas formas de aprender e
desenvolver seu raciocinio, nas mais diversas situa¢des proporcionadas pelo
cotidiano (BORSATO, 2001, p. 30).

Acredita a pesquisadora que assim torna a assimilacdo de novos conhecimentos mais
eficaz, “simplificando o aprimoramento técnico/tecnologico acerca das formas de manuseio e
funcionamento desses equipamentos (...). A familiaridade com equipamentos diversos ¢ de
grande utilidade para a adaptacdo ao manuseio das modernas tecnologias lancadas no
mercado diariamente” (BORSATO, 2001, p. 31).

Nesse contexto, contudo, Freire alerta “que o ideario neoliberal incorpora, dentre
outras, a categoria da autonomia, ¢ preciso também atentar para a for¢a de seu discurso
ideoldgico e para as inversdoes que pode operar no pensamento € na pratica pedagogica ao
estimular o individualismo e a competitividade” (FREIRE, 2006, p. 11).

Considerando esta situacdo, ¢ possivel observar, empiricamente, que em muitos casos
os professores, principalmente das redes estaduais e municipais de ensino ndo t€ém acesso a
todas as novas e sofisticadas formas de tecnologia que estdao disponiveis no mercado.

Por exemplo, o uso do computador que pode ser corriqueiro para alguns alunos em sua

casa, porém, pode ndo estar presentes na sala de aula, o mesmo ocorre com o professor em
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relacdo ao local de trabalho, dificultando-lhes 0 manuseio desses e de outros equipamentos

tecnoldgicos, sejam dentro ou fora da escola.

E se este acesso as tecnologias as vezes ¢ dificultado aos professores, por
qualquer motivo, torna-lhes dificil conceberem a idéia do aproveitamento
dessas tecnologias na educagdo, na comunicacdo ¢ na transmissao do
contetido programatico de suas matérias. Isto faz com que eles tenham pouca
ou nenhuma familiaridade com as poderosas maquinas, que estdo sendo
colocada a disposi¢ao do ser humano diariamente (BORSATO, 2001, p. 31).

Também empiricamente se observa que o uso da tecnologia no CEFET-RS, estd
presente, mesmo que de maneira deficitaria ou aquém da desejada por quem dela se utiliza
como ferramenta de suporte para seu desenvolvimento, aperfeicoamento e inovagao.

Procura se associar a educacdo e a produgcdo de novos conhecimentos, partindo de
conceitos técnicos até sua aplicagdo na melhoria do saber de uma comunidade. Porém, este
ato ndo exime da exigéncia para cursos de formacdo que supram ndo sé as deficiéncias
resultantes do distanciamento entre o processo de formacdo docente e sua atuacdo
profissional.

Exige-se, também, a preparacao de um professor afinado com praticas pedagogicas
voltadas para a construcdo de competéncias e habilidades profissionais, comprometido com a
formag¢do do homem responsavel por suas decisdes e acdes no trabalho e no cotidiano,
especialmente, no que tange a questoes de zelo ao ambiente.

A profissao do professor tem um caminho e apontam segundo as pesquisas de Giesta
(2006) para estar ’engajada num compromisso politico-social” que se “desenvolve através de
acdes solidarias, coletivas, inteligentes, cooperativas, integradas” (p. 13).

No entanto, tal compromisso ou comprometimento exige em larga escala que na
formacdo do profissional, bem como na sua formagdo continuada aspectos no modo de ser,
nas mudangas de atitude e conceitos de suas tarefas perante o trabalho que realiza sejam
mobilizadas em “constelagcdes de relagdes emancipatorias” segundo Santos (2000), citado por
Giesta (2006, p. 13). Acredita ele, diz a professora, que “invencdes de novos sentidos
resultantes destas constelagdes se tornem sementes de novos sensos comuns” (p. 13).

Portanto, na perspectiva de contribuir na formacao continuada dos profissionais das
areas de tecnologia ambiental do CEFET-RS, este estudo, visou reforgar a importancia de um
processo de capacitagdo continuada dos docentes, de modo que esses venham a utilizar
metodologias capazes de potencializar as relacdes humanas com os valores sociais,
conhecimentos cientificos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas a implementacao de

acOes de abordagem disciplinar, interdisciplinar, inclusive para o mundo do trabalho.
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Para esta argumentagdo tomei como a base a legislacao federal que instituiu a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n°. 9.795/1999) e que diz no capitulo II, segdo II, art.
10°, pardgrafo 3° onde ¢ citado: “Nos cursos de formagdo e especializagdo técnico-
profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado conteudo que trate da ética ambiental
das atividades profissionais a serem desenvolvidas” (BRASIL, 1999).

E isto s6 pode ser possivel através da incorporacao de novas estratégias pedagogicas
que sem duvida deverao incluir a educagdo ambiental e a pratica da interdisciplinaridade.

Cabe ressaltar a caracterizagdao singular do CEFET-RS, em nossa regido ¢ no estado,
em que apresenta uma infra-estrutura de laboratdrios e ambientes de aprendizagem favoraveis
a contextualizagdo da ciéncia e da tecnologia, além de possuir em seus quadros professores
cuja formagdo pauta-se pelo dominio da teoria numa estreita associacdo com as atividades
praticas.

Isto, sem duvida, possibilita uma articulagdo e um didlogo intenso entre ciéncia e
tecnologia, além de construir um contexto dinamico e facilitador da aprendizagem. Todavia,
na pratica da instituicdo ou mesmo nas politicas de educagdo para o setor, ndo se explicitam
recursos incisivos a formacao continuada de professores.

Buscar a unido de esforcos na constru¢cao de um projeto pedagdgico poderia permitir
aos docentes usarem os mecanismos tecnoldgicos disponiveis que facilitem uma aproximagao

critica de modo a perceber que,

(...) as mensagens ¢ as suas formas manifestam maneiras especificas de ver o
mundo e ndo apenas o proprio mundo e que, portanto, educadores e
educandos apropriando-se de contetidos e formas de proceder podem melhor
compreender a realidade e planejar agdes mais efetivas na transformagao das
situacdes indesejadas. (GIESTA, 2001, p. 179).

Na contribui¢do de Demo “em vez de mero laboratdrio, onde se estuda por estudar,
precisa transformar-se em laboratorio de vida, ou mais precisamente, laboratorio do futuro”
(DEMO, 2001b, p. 22).

E Paulo Freire nos diz sobre a produg¢do do conhecimento que, ao ser produzido, “o
conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser
ultrapassado por outro amanha” (FREIRE, 2006, p. 28).

Essa busca de unido, de dialogo e, por que ndo dizer, de integragdo, favorecera a
formacgdo de parcerias, a troca de experiéncias, contribuindo a “novas potencialidades”, sob o
viés, de também favorecer aprendizagens sobre o “ser professor”. Estas relacdes,
aproximadas, entre os “saberes” dos sujeitos aprendentes que venham constituirem-se, espera-

se, outra concepcao (nova, renovada) de docéncia, pois,
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O sujeito interpreta o0 mundo, da sentido ao mundo, aos outros € a si mesmo
(de modo que toda relagdo com o saber ¢ também relagdo com o mundo,
com 0s outros ¢ consigo mesmo). E o sujeito que aprende ninguém pode
fazé-lo em seu lugar, mas ele s6 pode aprender pela mediagdo do outro
(frente a frente ou indiretamente) e participando de uma atividade
(CHARLOT, 2005, p. 45).

Se a relagdo com o saber ¢ a relacio com o mundo, pretende-se com estas
consideragdes que elas suscitem, nos docentes dos Cursos Superiores de Tecndlogo da Area
Ambiental do CEFET/RS, no sentido de encontrar no conjunto das interagcdes, uma aposta
verdadeira na formagdo continuada de professores da instituicdo. O que hoje ainda ndo ocorre
na forma desejavel, e com isso inseri-la, expandindo as agdes aos demais cursos.

A fragmentagdo observada, no cendrio de formagao continuada do professor no ensino
profissional, ¢ marcada por certa “for¢a” da ciéncia e da tecnologia, que atualmente tornam
obsoletos os conteudos pela velocidade com que a informagao e as inovacgdes se multiplicam e
que tem dado cada vez menos chances de manter todos os docentes atualizados em diversas
areas do conhecimento. Nao deixando de considerar a imprevisibilidade dos fatos, o que
determina uma dimensdo técnico-cientifica, o saber cientifico, alem de uma dimensdo socio-
politico-cultural vinculada a postura critica diante do conhecimento e da realidade, e da
dimensdo especifica da formacdo de professores que determinam novos referencias e
comportamentos diante o oficio de formar/educar.

O formar/educar referenciado acima assume na perspectiva humanistica papel
fundamental de formar cidadaos trabalhadores e conhecedores de seus direitos e obrigacdes
que, se trabalhados a partir da apreensdo do conhecimento, da instrumentalizagdo e da
compreensdo critica desta sociedade, sejam capazes de através de suas potencialidades
empreenderem uma insercdo efetivamente participativa, em condigdes plenas de atuar
qualitativamente no processo de desenvolvimento econdmico e de transformacao da realidade.

Balizo como caminho metodolégico para o cumprimento de tamanhos desafios, o
papel fundamental que a educagdo deve assumir, de ser, o de apontar para a superagdo da
dicotomia entre o academicismo superficial e a profissionalizagdo estreita, que tem pautado a
formulacao das politicas educacionais para o nosso pais.

Este caminho visa a integracdo entre formacdo geral e profissional, de docentes e
discentes, no sentido de evoluir, de que se faca sentir como conquista verdadeira da luta pela
apropriacao da ciéncia pelos educandos, bem como, pelos trabalhadores que procuram os
CEFETs, ampliando, assim, as possibilidades de convergéncia entre a concepgao, trabalho
intelectual, e a execug¢do, trabalho manual, e permitindo concomitantemente a discussdo das

relagdes sociais que estdo na base da ruptura entre essas duas esferas.
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Para tanto, os cursos superiores de tecnologia da area ambiental do CEFET-RS,
observando as diretrizes curriculares para esse nivel de ensino, devem ensejar uma
perspectiva de formagdo continuada de seus profissionais que ultrapasse os limites das
aplicagdes puramente técnicas, visando ao desenvolvimento sustentdvel de uma nagao
verdadeiramente cidada.

Todavia, o conceito de desenvolvimento profissional para os docentes ao estar
vinculado/implementado a uma politica de formagao continuada no ambito do CEFET-RS,
com vistas a promocao da qualidade do ensino, podera também, estabelecer através de uma
cultura de formagdo permanente, pela melhoria da qualidade das relagdes interpessoais, pela
melhoria da qualidade das relagdes de trabalho e do conhecimento do contexto historico-
social que venha a contemplar todos os seus servidores.

Esta politica sinaliza ter como objetivo principal a superacdo de uma pratica
pedagogica de viés elitista e excludente, que historicamente tem marcado a formacdo dos
educadores brasileiros. Tal redimensionamento de agdes institucionais que visem a formacao
continuada dos profissionais da instituicdo, buscam, oportuniza, assim, condigdes para o

exercicio permanente de atualizacdo dos conhecimentos necessarios a sua fungao.



4 - METODOLOGIA
4.1 - Problematiza¢ao Norteadora

O Programa de Pos-Graduagao em Educagdo Ambiental da FURG realiza pesquisa em
diversos ambitos educativos formais e ndo formais, ou mesmo, reflexdes tedricas, visando
divulgacdo e aproveitamento dos achados, no ensino. Com isso, a intengdo desta dissertacao
ao dirigir seu foco aos Cursos Superiores de Tecnologia da area Ambiental do CEFET-RS
pretendeu contribuir, por meio da propagacao da produgao cientifica resultante deste trabalho,
subsidios a serem utilizados na formagao continuada de professores e na aproximacao dos
saberes docentes e disciplinares.

Para tanto, com base nesta premissa, compreendo inicialmente, que os docentes
lotados nestes cursos, entre as atribui¢cdes de sua competéncia, e que vao atuar diretamente
com questdes relacionadas ao meio ambiente, processos pedagogicos e metodoldgicos de
ensino, tem na problematica ambiental um campo vasto de ensino-aprendizagem a ser
desenvolvido e compreendido.

No entanto, 0 modo como se produzira este processo, bem como o comprometimento
demonstrado em relacionar tais processos educativos e interdisciplinares com a realidade da
institui¢do, passa por entender e pautar os problemas ocasionados pela interven¢do humana
ndo somente no ambiente de trabalho, mas também, na complexidade das relacdes do homem
e sua intervencao na natureza.

Os avangos da sociedade moderna e, conseqiientemente, da educagdo, nao podem
prescindir da compreensao de que o ser humano ¢ um ator, presente, atuante e integrante deste
meio. Portanto, defendo que os educadores ndo podem eximir-se, de forma alguma, dos
estados atuais e emergentes de uma formacdo ética, de valores sociais, culturais e de
compromisso com a mudanga, bem como, com o estabelecimento de um desenvolvimento de
sustentabilidade'® nas questdes relacionadas ao desenvolvimento socio-econdmico de nossa
sociedade, na concepcao destes Cursos Superiores de Tecnologia da drea ambiental.

Por outro lado, cabe perguntar quando o homem se deu conta, ou mesmo percebeu da
emergéncia dos problemas relacionados a degradagdo do ambiente? Na busca desta resposta

recorro a Ruscheinsky e Freitas que dizem:

A grosso modo, somente quando o homem ou a sociedade da-se conta de
que submeteu a natureza a seu favor (...). A sociedade moderna ndo carecia

' O conceito de desenvolvimento sustentavel aqui usado é o empregado pela Comissio Mundial sobre Meio
Ambiente ¢ Desenvolvimento e usado por Ruscheinsky e Freitas (2003, p. 15): “¢ aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem as suas.”
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de pensar questdes de meio ambiente, de questdes ecologicas, de
desenvolvimento sustentavel, pois ainda ndo havia se consagrado a
separagdo consciente entre natureza e histéria, entre natureza e sociedade
(RUSCHEINSKY; FREITAS, 2003, p. 12).

Tal interrogativa emerge do fato de como se da a dimensao humana moderna e como
atravessa o seio de nossa sociedade e se instaura como um problema ambiental de propor¢des
planetaria, pensar sob o viés de analise do modo de producdo capitalista e em sua critica,
independente de onde esteja situado o sistema de ensino profissional no Brasil, possibilita
uma atitude mais profunda no sentido de contribuir na transformacao de atitudes e valores da
sociedade atual em busca de uma relagdo mais harmoniosa com a natureza. “La educacion
ambiental puede jugar ciertamente un papel muy importante para lograr esse cambio
(SAUVE, 2006, p. 89).

Neste momento, paro para refletir e me interrogo preocupado com o seguinte
questionamento: Sera que os docentes tém claro o que ¢ a educagdo ambiental e a que ela se
propde? Diferenciam desenvolvimento econdmico de desequilibrio ou degradagdo ao meio
ambiente? Os profissionais da escola estardo dispostos a reaprender e rever seus habitos,

revendo suas atitudes?

Diversos sdo os caminhos que levam a degradagdo de um ecossistema. Pode-
se chegar a ela através da ignorancia, desconhecendo que a menor de nossas
acoes pode ter impacto sobre o ambiente. Ou pela arrogancia, atribuindo aos
outros a obrigacdo de limpar os detritos, os descartaveis que deixamos atras
de nds. Ha, também, os vandalos, os que apontam sua nova carabina para o
primeiro vulto que surge na mata ¢ experimenta um estranho prazer em ver o
bicho tombar (KLOETZEL, 1998, p. 65).

Entender o universo situacional do ensino profissional no Brasil, da responsabilidade
dos CEFETs e relacioné-los a aplicagdo do uso da tecnologia, da educagdo, da educacao
ambiental, do desenvolvimento de sociedades sustentdveis passa por reconhecer que nao
podemos ser ignorantes, arrogantes ou vandalos. Compreender que as pessoas de um modo
geral, mais particularmente os professores de um curso de tecnologia na area ambiental, estdo,
também sob a influéncia das diversas comodidades que a vida moderna nos proporciona, pelo
desejo de consumo, pelo “ter” em detrimento do “ser” o que ¢ determinado pela influéncia do
capitalismo ou do desenvolvimento econdmico. “Visa atender ndo mais as necessidades
imediatas da populagdo, a sobrevivéncia nua e crua, mas sim ao consumo do supérfluo”
(KLOETZEL, 1998, p. 66) e pelos meios mididticos, acarretando que as pessoas deixem em
qualquer lugar do mundo,

(...) de ter algum tipo de consciéncia de que suas atividades locais sdo

influenciadas por organismos e acontecimentos exogenos ou distantes. Ha
assim uma obrigatoriedade de que os individuos, independentemente de
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onde eles estejam, desenvolvam a compreensao de que suas agdes cotidianas
acarretam multiplas implicacdes globais. (RUSCHENSKY; FREITAS, 2003,

p. 12).
A educagdo ambiental, por seus principios e objetivos podera favorecer atitudes

transformadoras de cidadaos em suas relagdes sociais e com a natureza.

Se trata de un desafio curricular mayor, pues la finalidad, las metas y los
objetivos de la educacion ambiental, son tributarios del marco de referencia
adoptado. La proposicion no es, ciertamente, la de darse un marco como un
yugo, sino la de evitar la globalizacién de un pensamiento tnico (SAUVE,
2006, p. 93).

Busca-se, também, dentro dos cursos de tecnologia na area ambiental promover acdes
avaliativas e criticas construtivas aos conteudos difundidos, tendo a preocupacdo de enfocar

temas objetivando o zelo ao meio e a manutencao de condi¢des de vida as proximas geragoes.
4.1.1 - A preservacio dos recursos do planeta

O meio ambiente aparece como tema a ser abordado em todas as disciplinas e
atividades escolares conforme manifestado na legislacdo vigente (Lei 9.795/99),
especialmente em atender aos objetivos nela expressos. Uma atencao ao que consta no Art.
10°. “A educagdo ambiental serd desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal” e no Art. 12°. “A dimensao
ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em todos os niveis e em
todas as disciplinas“ (BRASIL, 1999).

Assim, desde sua publicacao e divulgagdo junto aos docentes supde-se a existéncia de
procedimentos nos Cursos de Tecnologia da Area Ambiental que estimulem praticas
pedagogicas veiculando conteudos de educacdo ambiental e estes contribuam na melhor
compreensdo do meio natural e social.

Nas ultimas décadas a preocupagdo com o meio ambiente atingiu proporgdes em nivel
planetario, tendo em vista os problemas surgidos com a expansdo da ocupagdo e exploracao
dos recursos naturais de nosso planeta, (economia consumista de mercado) o que levou ao
surgimento dos movimentos ecoldgicos voltados a preservagdo do ecossistema planetario
pelos graves problemas socioambientais deles decorrentes, tais como: efeito estufa acelerado,
destruicdo da camada de 0zdnio, eutrofizagdo cultural de 4guas continentais e oceanicas, fome
em larga escala, epidemias e pandemias generalizadas, etc.

Diante disso, muitos problemas relacionados ao meio ambiente merecem hoje uma

maior atengao por parte de estudiosos e dos docentes que trabalham com as novas tecnologias.
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Ha poucas décadas, vem crescendo a preocupagdo em relacdo a preservacdo ecologica, ao
controle dos problemas ambientais e a restauragcdo dos ecossistemas.

A educagao ambiental tem papel fundamental na conscientizacao da populacao, no que
diz respeito ao que compete a cada individuo da sociedade para tentar reverter todo esse
quadro de utilizagdo dos recursos de forma inadequada e acelerada, sem nenhuma
preocupagdo com os efeitos gerados.

Articular esta questdo com a formagao de profissionais, dos cursos de tecnologia na
area ambiental ¢ perguntar se estdo capacitando seus alunos com uma visdo ou um perfil de
somente arrumar o que ja esta destruido ou sendo destruido? Ou, ainda, se esta formagao, este
perfil, também, esta voltada para os interesses de formar, para a necessidade de preservacao,
de desenvolvimento sustentavel, de melhoria da qualidade de vida destas localidades, de
preservagdo dos nossos recursos naturais, etc.

No momento de atuagdo efetiva deste profissional, na sua praxis, em determinada
localidade ou comunidade em que seja efetivamente chamado para atuar possa, também,
orientar em seu entorno, estara preparado e consciente de seu papel? Completando o

pensamento, segundo REIGOTA,

(...) estas atividades mais especificas (ou mais técnicas) elas tem seu valor...
mas se ndo abordam os aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais,
ndo podem ser consideradas como educacdo ambiental, mas sim como
ensino de biologia e/ou ecologia, em que, na maioria das vezes, 0 homem ¢
apresentado como um elemento a mais na cadeia de energia, ou, ainda, como
o vildo da historia (REIGOTA, 1994, p. 29).

Todos estes movimentos, gerados pela preocupagdo com a preservagdo do planeta e da
propria existéncia humana, passaram a chamar a atencdo da humanidade, ou alertaram-na para
se perceber os problemas advindos de um novo paradigma imposto pelo desenvolvimento

industrial, ou seja, na questao ambiental se algo ndo for feito... Muito perderemos.

(...) caminhamos aceleradamente para o esgotamento ou a inviabilizagdo de
recursos indispensaveis a sua propria sobrevivéncia, constatagdo que gerou o
surgimento de movimentos em defesa do meio ambiente, que lutam para
diminuir o acelerado ritmo de destruicdo dos recursos naturais ainda
preservados e busca alternativas que conciliem, na pratica, a conservagao da
natureza com a qualidade de vida das popula¢des que dependem dessa
natureza (BRASIL, PCN, 1997).

4 . . . 1
De uns tempos para cd, em especial no Brasil depois da ECO 92', evento
internacional sobre meio ambiente, emerge de muitos setores da sociedade mobilizagdes

voltadas a tematica, todavia, Ruscheinsky e Freitas (2003) alertam que estas intervengoes

7 Em 1992, de 3 a 14 de junho de 1992, realizou-se na cidade do Rio de Janeiro a II Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, também conhecida por ECO 92 ou Rio 92.
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ainda ndo conseguiram efetivamente penetrar a rede de informagdes e o tecido social no
sentido de que efetivamente respondam as interrogacdes existentes sobre o nexo entre o
cotidiano das pessoas e as questdes ambientais e complementam: “A par das intengdes dos
agentes politicos que proporcionaram os acirrados debates num evento deste porte no Brasil,
os anos subseqiientes ndo trouxeram os concomitantes e proporcionais resultados conforme
poderia se esperar” (RUSCHEINSKY; FREITAS, 2003, p. 13).

Os cursos na area ambiental e da propria instituicdo como formadora de futuros
profissionais, cidaddos que com suas acdes, decisdes tomadas, podem assumir o papel
fundamental neste resgate e incorporacdo de valores socioambientais, buscando construir
novos caminhos que possibilitem a convivéncia harmoniosa com o meio natural.

Por sua vez, os educadores que estejam comprometidos com a formacdao e a
humanizagao de seus alunos terdo que buscar cotidianamente uma forma de educa-los para
conviver com essa realidade, juntos buscando caminhos que possibilitem o desenvolvimento

da sociedade de modo sustentavel.
4.1.2 - Pela mobilizacao internacional

A preocupacao internacional com o alcance que o desenvolvimento tem sobre o
planeta datam da década de 60, quando comegaram as discussdes sobre os riscos da
degradag¢do do meio ambiente. Tais discussdes, por sua vez, ganharam tanta intensidade que
levaram a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) a promover Conferéncias sobre o Meio
Ambiente.

Como conseqiiéncia dos relatorios produzidos pelas Conferéncias Internacionais de
Estocolmo em 1972 e do Rio em 1992 e pela participagcdo dos movimentos sociais nestes
encontros, e levando em conta a relevancia internacional que o tema expde se formaliza a
dimensao internacional das questdes relacionadas ao meio ambiente, o que leva os paises a se
posicionarem quanto as decisdes de alcance mundial.

Ao avaliar estes encontros internacionais, destaco a Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental, em Tbilisi (na Geodrgia, ex-URSS) em 1977, um marco conceitual
na qual foram elaborados os objetivos, principios, estratégias e recomendagdes para a
educagdo ambiental, que passou a ser considerado um elemento fundamental para garantir a
sustentabilidade ambiental do planeta, além das sementes de educagdo critica e emancipatoria

que deveriam estar presentes em todos os setores da sociedade civil e do poder publico.
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Por ocasido das reunides promovidas pela ONU para tratar do assunto, a educagao
assume, entdo, o papel de elemento indispensavel para a transformagdo da consciéncia

ambiental. Segundo REIGOTA (1994),

(...) € consenso na comunidade internacional que a educa¢do ambiental deve
estar presente em todos os espagos que educam o cidaddo e a cidada (...).
Sendo a escola um dos locais privilegiados para a consecucdo da educacdo
ambiental (...) que com a perspectiva de educagdo deve permear todas as
disciplinas, enquanto enfocar as relagdes entre a humanidade e o meio
ambiente. Cada disciplina tem sua contribuicdo a dar nas atividades de
educacdo ambiental, envolvendo professores de todas as areas de
conhecimento. Entretanto, a busca de solugdes de problemas ambientais
carece de uma maior integra¢do interdisciplinar para a busca do
conhecimento (REIGOTA, 1994, p. 22 a 30).

Neste enfoque, a dimensdo ambiental deve estar presente nas relagdes que os
profissionais ambientais manterdo em sua praxis, em seu dia-a-dia, entrelagado aos alunos da
graduagdo para unir, para formar, para informar o ser humano, as pessoas com que mantiver
contato, tornando-o mais critico, consciente dos problemas e solugdes em seu entorno. Com
i1sso venham a procurar construir um mundo mais digno para viver, uma melhor qualidade de
vida e uma melhor perspectiva de vida, do que simplesmente solucionar o problema local,
pontual da comunidade atendida.

A questdao central da problematica ambiental pode ser considerada mais como um

desafio politico do que de desenvolvimento tecnoldgico, pois como diz Reigota,

(...) o problema esta mais no excessivo consumo dos recursos naturais, para
alimentacdo, vestimentas ¢ moradias de uma reduzida parcela da sociedade,
bem como no desperdicio e producdo de artigos inuteis e nefastos a
qualidade de vida, do que na quantidade de pessoas que necessitam consumir
cada vez mais estes recursos (REIGOTA, 1994, p. 9).

Acreditar nesta conexdo, na importancia emergente de uma racionalidade educativa,
de uma racionalidade ambiental para os cursos de tecnologo na area ambiental do CEFET-RS,
através da reorganizagdo interdisciplinar dos saberes, tanto na constru¢cdo como na aplicagdo
de conhecimentos cientificos, como na formagao politica e social é que justifico o desejo de
realizar este estudo.

Na minha tarefa de educador e assumindo a preocupagdo com as questdes
relacionadas: (a) a educacdo ambiental; (b) ao perfil do profissional ambiental que o CEFET-
RS estd formando; (c) ao futuro das novas geragdes; (d) ao confronto de idéias, assumo,
através desse estudo, a tarefa de encontrar elementos que me permitam responder a questao

formulada no problema desta pesquisa.
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Representam, portanto, reflexdes sobre meus proprios conflitos perante a realidade na
instituicdo de ensino em que trabalho. Sdo necessidades imprescindiveis de capacitar-me na
formagdo destas convicgdes ecologicas e ambientais. Desejo, através do relato deste estudo
apresentado junto ao Programa de P6s Graduacao em Educacdo Ambiental da FURG, poder
levar adiante também outros estudos e agdes no CEFET-RS, propagando os pressupostos da
educagao ambiental e sua efetivacdo em seus cursos.

Portanto, diante de tais inquietagdes e a luz dos argumentos expostos, constituiu objeto
desta pesquisa: a busca do entendimento de como a educagdo ambiental ¢ concebida pelos
professores dos cursos da area ambiental do CEFET-RS e de que forma os docentes tém
relacionado os conhecimentos acerca da temdtica ambiental e a sua aplicagdo no curriculo,
bem como sua implementagdo em praticas de ensino na sala de aula.

Viso, com a divulgacdo e discussdo desse estudo e, mesmo, através da aplicagdao dos
procedimentos de coleta de informagdes provocar reflexdo e estimulo a formacao continuada
dos docentes dessa instituicio. Uma formacao entendida na perspectiva de um processo de
construgdo dos saberes tecnoldgicos, analisados dentro de uma visdo voltada as questdes
relativas ao seu entorno ambiental, assumindo posi¢des afinadas com os valores referentes a
protecdo do meio ambiente, além de conferir valor aos novos saberes sociais e ambientais
bem como, sobre as questdes que situam a inser¢ao humana na natureza.

No entanto, o pensar e agir para Ruscheinsky ¢ que,

(...) ha de se investir em mudancas culturais que afetam a mentalidade, o
comportamento como modo de pensar e agir, a cultura politica, a visdo de
mundo, as representacdes sociais, a solidariedade e a participagdo. E a
tentativa de desenhar e arquitetar a adogdo de pontos de vista, de praticas e
de movimentos sociais, assim como projetos politicos que déem conta dos
dilemas ambientais da atualidade (RUSCHEINSKY, 2002, p. 67).

Esta pesquisa junto ao corpo docente pretendia entender ou mesmo identificar como se
da e se estabelece a insercdao dos saberes tecnoldgicos junto aos cursos de tecndlogo na area
ambiental em seu processo de constru¢do de saberes, do conhecimento cientifico, da
educacdo, da educacdo ambiental ¢ do meio ambiente com a mediacdo das relacoes
homem/natureza através de uma educacao tecnologica; tais questionamentos formaram o
caminho da investigagdo junto aos docentes integrantes dos cursos desta natureza no CEFET-
RS.

Todavia, alia-se a esta pergunta outra que remete ao cerne desta investigacao em que
busque identificar se as qualificagdes destes profissionais frente as dimensdes dos saberes da

educagdo ambiental, entre elas de que somos parte integrante deste planeta e de que a relagao
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entre os seres humanos e com o mundo precisa ser transformada, pois como dizem
Ruscheinsky e Freitas (2003): “Ainda existe um vasto espectro de atividades profissionais que
ainda ndo fazem eco as preocupacdes ambientais, antes pelo contrario, encontram-se no ritmo
inverso, da aceleragao perversa e destruicdo do meio ambiente” (p. 14).

Em outra dimensao, questionava se a qualificacdo oportunizada através dos cursos de
tecnologo da area ambiental possuiam uma visdo puramente técnica, pontual, para manejo dos
problemas ambientais e se os docentes relacionavam a interagdo do homem e do meio
ambiente como parte integrante de um ecossistema, do planeta.

Para Ruscheinsky e Freitas (2003), ao destacarem a importancia da educagdo

ambiental, dizem:

A educacdo ambiental pode se constituir num espago revigorado da vida
escolar e da pratica pedagogica, reavivando o debate dentro e fora da escola,
permitindo uma maior conexdo com a realidade dos educandos,
possibilitando uma acgdo consciente ¢ transformadora das posturas em
relacdo ao mundo e aos semelhantes. De uma maneira geral, aproxima os
estudantes e os docentes (grifo nosso) dos contetidos programaticos, pois
leva-os a perceber a proximidade da teoria com a realidade, bem como a
riqueza de sua mutua fecundag@o. Entre as mudancas que desafiam a
educacdo formal, encontra-se a capacidade de inserir as questdes ambientais
de maneira interdisciplinar no curriculo (RUSCHEINSKY; FREITAS, 2003,

p.11).

Na apresentacdo da a¢do de educagdo ambiental levantado por Ruscheinsky e Freitas
surgem a necessidade de melhor compreender, entao, a formacao desses profissionais da area
ambiental do CEFET-RS, embasada na crenca de que os mesmos sujeitos aliados as suas
praticas podem contribuir diretamente para que sejam estabelecidos melhores contextos
socioambientais. Incita buscar saber, ainda, quais os motivos que os professores destacam das
transformagdes que precisam ser levadas a frente ao considerar a idéia de que “Estas novas
relagdes, porque baseadas em nova ética, devem distanciar-se do atual sistema para a criagao
de um novo momento para um fecundo nexo entre os elementos que compdem o ambiente.
Por este caminho, passam a redescoberta da solidariedade entre os homens e, destes, com a
natureza” (RUSCHEINSKY; FREITAS, 2003, p. 11).

Assim se constitui o problema: Como os professores dos Cursos Superiores de
Tecnologia da area ambiental do CEFET-RS se constituem profissionais da educagdo na area
ambiental?

Decorrentes do problema de pesquisa foram selecionadas as questdes de pesquisa:

v’ Estdo presentes na formagio docente principios da educa¢do ambiental?
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v Como sdo consideradas as relagdes homem/natureza no processo de construgéo
do conhecimento cientifico na formagao do tecn6logo?

v" Como sfo construidos os conhecimentos dos professores acerca de educagio e
ambiente?

v" Que concepgdes € agdes sobre formagdo para exercicio da profissdo docente

sdo evidenciadas nos professores?
4.2 — Objetivos

Este estudo manteve coeréncia com a linha de pesquisa em Educagdo Ambiental
Curriculo e Formacdo de Professores do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao
Ambiental da FURG. Adotou procedimentos para a pesquisa que levassem ao entendimento
de concepgdes e praticas dos professores tendo em vista a produ¢do de conhecimento e a
transformagado de valores e atitudes que interagem no pleno exercicio da docéncia nos cursos
superiores de tecnologia na area ambiental do CEFET-RS, ambientado em seu local de

trabalho.
4.2.1 — Objetivos gerais

v’ Identificar conceitos e concepgdes dos docentes dos cursos superiores de
tecnologia na area ambiental do CEFET-RS sobre educacdo ambiental e meio
ambiente, ciéncia e tecnologia, saberes e afetos;

v’ Relacionar essas concepgdes ao seu processo de formagdo continuada, na

abordagem curricular desses cursos.
4.2.2 — Objetivos especificos

Os procedimentos que foram adotados pretendiam interagir e dialogar com os
professores dos cursos superiores de tecnologia da area ambiental do CEFET-RS em seu local
de trabalho, desta forma, foi definido os seguintes objetivos especificos:

v’ Descrever concepgdes de educagdo ambiental e meio ambiente expressas pelos
docentes e implicitas nos curriculos dos Cursos Superiores de Tecnologia na
area Ambiental do CEFET/RS;

v Refletir sobre as concep¢des de educagdo ambiental dos docentes e as
possibilidades de aprimoramento nos Cursos Superiores de Tecnologia da area

Ambiental do CEFET/RS;
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v' Estimular, através dos procedimentos de coleta de informagdes, a analise ¢ a
reflexdo sobre a formagdo continuada dos docentes vinculados a este curso de
tecnologo;

v’ Favorecer o debate acerca da natureza socio-politica-pedagdgica das atividades
dos professores, exercidas em diferentes situagdes e usando diferentes recursos
na abordagem do tema ambiente transversal no curriculo dos cursos de
tecnologia ambiental, visando identificagdo de efeitos na organizagao da
formac¢ao continuada de docentes ¢ na constru¢ao do conhecimento do aluno;

v’ Aperfeicoar a pratica reflexiva através da investigagdo marcada pela
articulacdo a teorias veiculadas na literatura especializada, promovendo o gosto

pelo aprimoramento da busca do saber.
4.3 - Metodologia da pesquisa

Esta dissertagdo seguiu em sua orientagdo e reflexdo como parte integrante do projeto
apresentado pela professora Nagila Caporligua Giesta ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educagao Ambiental da FURG, intitulado “Professores e ambiente profissional, social e
natural: relagdes, saberes e afetos, no ano de 2006 o qual integro como pesquisador.

O referido projeto, em sua esséncia, pretendia contribuir e oferecer, por meio da
propagacdo da producdo cientifica de docentes e discentes, subsidios a serem utilizados na
formacao inicial de professores, que possam imprimir carater reflexivo acerca do ambiente,
estimulando o acesso a teorias para que futuros professores e, também os atuais docentes
possam pensar coletivamente e redimensionar continuamente sua pratica.

Oportuniza, também, encontros com professores das diversas modalidades de ensino
com vistas a estudos, discussdes, andlise, troca de experiéncias, etc. Enfim, busca
aproximacao cooperativa, adequada a finalidade ultima que ¢ levar a qualidade da educagao
que os professores do ensino superior promovem, veiculando conhecimentos acerca de
ambiente.

Apoiado pela participacdo em projetos interdisciplinares no ensino médio, identificado
com os problemas ambientais ¢ a busca de suas solugdes imediatas e prementes,
fundamentado nas varias leituras de tantos autores que tratam do assunto e desenvolvido
criticamente durante o Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Ambiental da FURG,
intento através da reflexdo da acdo docente diante de tais informagdes: analisar efeitos que a
praxis educativa tem; promover a sistematizagdo dos conhecimentos adquiridos, no

questionamento sobre a percepcdo de um ensino puramente técnico; identificar possivel
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distanciamento das reais necessidades de formagao cidada e discutir a necessidade de uma
formacao continuada na profissdo de professor diante dos avancgos observados da ciéncia e da
tecnologia.

Tais apreensdes alicercam afirmativas e questionamentos sobre agdes teorico/praticas,
bem como o entendimento da influéncia de uns sobre os outros e, também, encaminha na
perspectiva de contribuir para a reflexdo sobre a postura politica como profissional e como
pessoa situada historicamente em seu grupo social.

Esse posicionamento gera a intengdo de relacionar saberes e afetos e de realizar esta
investigacdo implicando o intuito de analisar a natureza da tomada de decisdes pedagogicas, o
ensinar e o aprender que professores dos cursos de tecnologia da area ambiental do CEFET-
RS realizam no cotidiano escolar.

A andlise deste trabalho, inicialmente, partiu da possibilidade de identificar a conexao
entre educagdo ambiental, meio ambiente e a relacdo ser humano e natureza para atingir uma
proposta integrada de todas elas na solu¢do dos problemas ambientais, supondo ir além da
descricdo da realidade, com a pretensdo duma reflexdo critica, realizada junto aos atores em
seu cenario de trabalho, os professores dos Cursos Superiores de Tecnologia na Area
Ambiental do CEFET-RS.

E ainda, que venha a estimular nos envolvidos no estudo o desenvolvimento de
instrumentos e metodologias, que conectem e que visem a incorporagdo da dimensdo
ambiental no seu curriculo, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, buscando a compreensao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relagdes no sentido de fortalecer a integracdo com a ciéncia e a tecnologia.

Todavia, entendo que o processo educativo esta situado em uma realidade dinamica,
reflexo de um contexto social em constantes modificagdes, por isso este estudo sera feito

atendendo as caracteristicas da pesquisa qualitativa, pois:

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1993, p.
21-22).

Através desta problematica foi realizada uma avaliagdo de forma inicial de concepgdes
de docentes dos Cursos Superiores de Tecnologia na area Ambiental do CEFET-RS em

relacdo a educagao ambiental, meio ambiente e a outros temas relacionados.
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4.3.1 - Sujeitos da pesquisa

A decisdo pelos professores em foco nesta pesquisa procedeu-se como preferéncia aos
docentes vinculados em ambos os cursos da area ambiental do CEFET-RS, professores que
atuam nos Cursos de Gestdo Ambiental e de Saneamento Ambiental. Por ndo ter sido
completando o niimero proposto para o estudo optou-se por incluir docentes que atuam em
um ou outro dos cursos da area ambiental.

Justifica-se a escolha dos professores do ensino tecnoldgico, pois sdo potenciais
formadores de trabalhadores com formacao especializada, e, dentro do processo educativo
profissional, sdo aqueles que mais estdo proximos do cotidiano dos alunos, que permanecem
na escola por tempo integral, devido as exigéncias da formag¢ao de competéncias profissionais
e ainda, por atuarem em cursos que lidam com a problematica ambiental.

Dos professores que se enquadraram para este estudo foram selecionados 11 (onze)

docentes, sendo que 2 (dois) professores atuam em dois dos cursos mencionados.
4.3.2 — Etapas da pesquisa

Como procedimentos a serem seguidos pela pesquisa, adotei, para a coleta de
informacodes as seguintes etapas:
v Contato com os dois coordenadores dos Cursos Superiores de Tecnologia na
area ambiental do CEFET-RS e apresentar o projeto de dissertagao;
v" Selegdo de docentes que integram os Cursos Superiores de Tecnologia na area
ambiental do CEFET-RS;
v’ Assinatura pelos docentes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
Participante a pesquisa;
Entrega do questiondrio de identificagcdo aos docentes selecionados;
Entrega do questionario fechado aos docentes;

Analise do questiondario fechado;

D N N NN

Entrevista semi-estruturada;
v Analise das entrevistas;

As andlises feitas das informagdes recolhidas durante o processo de investigagdo
serviu para estabelecer parametros e o perfil do docente, levando em conta principios da
educacdo ambiental na a¢do educativa do CEFET-RS. Enfim, refletir sobre o fato de que esta
formacao, este perfil do docente, favorece a consciéncia e a busca do engajamento em praticas
que permitam preservacao, de sustentabilidade, de melhoria da qualidade de vida dos seres e

de preservacao dos recursos naturais.



5 — CAMINHOS PERCORRIDOS DA INVESTIGACAO

O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a
caminhada. Caminhando e semeando, no fim terds o
que colher. Cora Coralina

Ao chegar a este capitulo, etapa em que compartilho minhas observagdes e
consideragdes, ansiedades e preocupagdes que revelam um mundo a partir de falas, olhares,
gestos, tensdes. Conceitos e premissas que se colocam a um olhar investigador apontando
possibilidades de respostas, ndo tUnicas, muito menos decisivas, mas a disposi¢ao dos
interessados.

Neste sentido a educagdo ambiental revelou um precioso campo de estudo e de
contribuicdo, uma vez que, pelo rigor metodoldégico de uma investigagdo qualitativa
desmistifica a busca de respostas verdadeiras ou absolutas e neutras.

Ao procurar entender as falas dos docentes, procuro possibilidades de enxergar outros
caminhos, encontrar outras respostas, compreender estes docentes na sua singularidade. Ao
transcrever minhas observacdes a seguir, neste longo processo desta pesquisa, percebo o
quanto instigante se tornou realizé-la.

Por outro lado, trazer a tona as informagdes coletadas junto aos docentes pesquisados
representou um excelente processo de aprendizagem. Foi preciso dialogar com diversos
autores que subsidiaram este estudo para que no seu transcorrer possibilitasse a caminhada.

Sao os caminhos percorridos.
5.1 — Caminhos da investigacao: analise dos questionarios

Na busca de aceitacdo ao projeto de pesquisa o procedimento inicial foi de contatar
com os coordenadores dos Cursos Superiores de Tecnologia na area ambiental do CEFET-RS,
expondo-lhes a proposta de pesquisa e, também solicitei a relacdo dos docentes que atuam em
ambos os cursos, para convida-los a participar da pesquisa.

A resposta foi positiva por parte dos coordenadores e do total dos professores, foram
selecionados 11 (onze). No processo de selecdo dos docentes se deu preferéncia pelos que
atuavam em ambos os cursos da area ambiental.

A primeira inser¢do no campo de pesquisa foi no inicio de agosto de 2007, com

contato, individualmente, com os 11 professores selecionados, apresentando-lhes a proposta
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de trabalho e a0 mesmo tempo passando-lhes em maos o termo de consentimento livre e
esclarecido do participante (anexo 01) que deveria ser preenchido e assinado.

Transcorrida uma semana, tempo que julguei necessario para que os professores
pudessem pensar e decidir sobre sua participagdo no estudo procurei novamente o0s
professores para recolher o termo de consentimento. Todos assinaram. Com o consentimento
dos mesmos, passei a entrega do questionario fechado (anexo 02), portanto, dando inicio a
primeira etapa do trabalho de pesquisa.

Dois fatos foram marcantes nesta etapa do trabalho:

Primeiramente, ¢ interessante relatar que durante a conversa com cada um dos
professores, na exposicao do trabalho e na discussdo dos problemas vinculados ao estudo que
pretendia realizar, didlogos interessantes aconteceram, de maneira bem informal, até mesmo
com colegas que nunca havia conversado, os fizemos demoradamente, somente interrompidos
pela necessidade de cada um continuar com suas tarefas. Uma das professoras demonstrou o
desejo de conhecer mais sobre educagdao ambiental, assunto para ela novo e pouco conversado
no seu dia-a-dia.

Um segundo, a dificuldade em recolher o termo de consentimento. Passaram quase
trés semanas (agosto 2007) para obté-los. Tais dificuldades se deram, principalmente para
localizar os professores no CEFET-RS, dadas suas atribui¢gdes na instituicdo; ou por
esquecimento de trazer o termo assinado; ou ainda que tivesse assinado, mas deixara em casa;

e outras situagoes semelhantes.
5.1.1 - Os professores envolvidos

No processo da investigacdo, busco colaborar na reflexdo junto aos docentes que
promovem a formacgdo de tecndlogos, em cursos superiores de tecnologia na drea ambiental,
de modo a incitar o aperfeicoamento pedagogico, objetivando contribuir na explicitagdo de
pressupostos tedricos que dao sustentagdo a uma formacao continuada, até entdo incipiente,
conforme jé constatado anteriormente (LACERDA JR, 2006).

Desejo também, que possamos investigador e investigados identificar quais
possibilidades e as possiveis repercussdes frente ao encaminhamento da necessidade de
projetos/agdes abertas de formacao continuada, que no atual modelo educacional impedem o
corpo docente de uma conexdo efetiva entre acdo e avaliagdo e do ensinar e do aprender.
Busco, também, uma maneira de favorecer o aprofundamento da discussdo na instituicdo e
nos cursos de tecnologia ambiental, visando um maior comprometimento na edificagao de

transformagdes e inovagdes educacionais que se facam necessarias.
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No questionario fechado entregue, procurei conhecer um pouco este professor,
identificar caracteristicas humanas e profissionais daqueles que fazem mover os fendmenos
vinculados a educacao nos cursos de tecndlogo, que querendo ou ndo constituem um grupo
que influencia e ¢ influenciado por outras pessoas que também podem ser profissionais

docentes.
5.1.2 - A pessoa, o professor a experiéncia académica e profissional

5.1.2.1 — Quem sao estes professores: questionario fechado

Deste questionario foi possivel extrair informagdes que permitiram descrever o grupo
como sendo formados por 11 (onze) docentes, ambos os sexos, sendo 07 (sete) homens e 04
(quatro) mulheres. A idade entre 33 e 66 anos, portanto, uma vivéncia consideravel e um
tempo de exercicio no magistério significativo, possuindo de 09 a 30 anos de experiéncia
profissional. Estes professores representam os Cursos Superiores de Tecnologia na Area
Ambiental em suas modalidades de Gestdo e Saneamento Ambiental do CEFET-RS, que o
estudo se atém.

Com excecao de um, com 40h, os demais apresentam em seu regime de trabalho
dedicagao exclusiva. O tempo de exercicio de magistério no CEFET-RS varia entre 03 ¢ 30
anos, sendo que a maioria 08 (oito) professores s6 trabalhou no CEFET-RS.

A dedicacdo exclusiva dos docentes as atividades dentro da instituicdo oferece
condigdes para que esses se€ ocupem com pesquisa, ensino e extensdo, mesmo nao
constituindo uma realidade para todos, vem crescendo a adesdo, dada a necessidade da
producao cientifica na avaliagao institucional.

A faixa etdria predominante de seus alunos varia dos 14 aos 35 anos, ainda que tenham
alunos na faixa dos 36 a 50 anos, tal variacdo se deve ao fato de que todos os docentes
trabalham com o ensino médio, o ensino médio integrado e o tecndlogo. Esta ampla faixa
etaria leva a supor que os conhecimentos necessarios ao atendimento de seus alunos
demandam conhecimento de procedimentos de ensino compativeis a expectativas e
caracteristicas de aprendizagem de jovens e adultos.

Para Giesta (2005) e concordando com a autora, “uma turma de alunos ¢ muito mais
do que um grupo de pessoas, numeroso ou reduzido, representa individuos que t€m propdsitos
definidos, por vezes tacitos, nem sempre correspondentes aquilo que estdo aprendendo no
curso que escolhem ou puderam fazer” (p. 417).

Os alunos dos cursos superiores de tecnologia, futuros tecndlogos sao adolescentes

tornando-se adultos e, adultos que ja sdo pais de adolescentes, profissionais ou nao, alguns
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talvez nem saibam, serdo professores e retornardo a instituicdo (ja existem casos assim). Na
outra ponta do processo, aqueles que se engajardo no mercado de trabalho, procurando
conquistar sua realizacdo pessoal e contribuir no desenvolvimento da sociedade em que esta
inserido. Outros, ainda, chegados do ensino fundamental, buscardo no ensino médio integrado
o inicio da conquista de seu lugar, de seu espago, para fazendo sua histéria conquistar o
futuro.

Sonhos, idealizagdes, aspiragdes sdo situagdes que impregnadas de esperanca no
futuro transportam-se ao conjunto da escola e aos docentes da instituicao a responsabilidade
de abrir o caminho. Tal percepgdo por sua vez, gera, junto aos docentes, a necessidade de
administrar esta complexa rede de expectativas, sedimentando para si conhecimentos
diversificados, concepgdes explicitadas ou ndo na conducao do processo educacional. Estas
circunstancias ou imposicdes da profissio e da propria vida, da natureza humana, da
complexidade de ensinar e aprender vao se estabelecendo no dia-a-dia.

O questionario apontou, ainda, que para a maioria dos professores seu salario
representa a fonte principal na renda da familia.

Quanto a titulagdo, os docentes possuem (a) em nivel médio: magistério, técnico em
contabilidade, quimica, eletromecanica, anélises quimicas, desenho arquitetonico, auxiliar de
laboratério, 2° grau. Com exce¢do de 02 (dois) professores, os demais sdo oriundos do ensino
publico; (b) cursos universitarios: Geografia, Quimica, Engenharia Agricola, Educacao Fisica,
Ciéncias Sociais, Fisica, Direito, Licenciatura em Letras, Matematica, Desenho, também aqui,
com excecao de 2 (dois) professores os demais realizaram seus cursos em universidades
publicas; (c) pos-graduagdo: 3 professores possuem especializacdo (um iniciou o mestrado em
2008), 4 professores com mestrados e 4 professores com doutorado.

Em relacdo aos cursos de atualizagdo feitos nos ultimos dois anos foram realizados por
apenas 3 (trés) professores, os demais justificaram que estavam envolvidos em seus cursos de
P6s-Graduacao de mestrado e/ou doutorado.

Entre os docentes 4 (quatro) ndo participam de entidades de classe representativas e 07
(sete) participam. Sendo transcrito que sua participacao se da em sua maioria no sindicato, os
demais, 02 professores, fizeram referéncia aos Conselhos Regionais da categoria. Sua
intencdo efetiva-se na luta pela educagdo, acompanhamento da carreira e na defesa dos
interesses profissionais.

Esta participacao, em termos de sindicato, sinaliza a necessidade de buscar, ou verem

concretizadas suas aspiragdes as garantias das propostas salariais que sdo negociadas junto ao
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governo federal, passando pelas condi¢des de trabalho e a possibilidade de desenvolvimento

profissional.
5.1.3 - Conhecer a autonomia dos professores

Apo6s o tempo longo para recolher o primeiro questiondrio, passei, também,
individualmente, a entregar o questiondrio aberto (anexo 03). Novamente encontrei as
mesmas dificuldades em localizar os professores, um pouco, também, pela dificuldade de
conciliar meus horarios para encontra-los no CEFET-RS, levei outras duas, quase trés,
semanas para que todos tivessem em maos o instrumento de pesquisa. Entdo, ja estava na
primeira quinzena de setembro de 2007.

Nesta oportunidade, ao apresentar o questiondrio e esclarecer dividas, falei que em
duas semanas retornaria para recolher, para que tivessem tempo para pensar nas respostas € ja
prevendo certa demora na entrega.

Enquanto aguardava pensava a respeito deste docente e sua inser¢do nesta sociedade,
refletir sobre onde ele estd (nds estamos) leva a uma intensa (inquietante) e dificil
(problematica) tarefa de enfrentamento (superagdo) as resisténcias impostas ao exercicio da

profissao do magistério, ainda mais em uma escola de tecnologia.

5.1.3.1 - Reflexdes da espera

Constitui ponto de partida na reflexdo que se considere o fato de que a sociedade atual,
capitalista, caracterizada pela producdo de bens para o consumo, da informagao globalizada,
do desenvolvimento tecnologico estabelece no bojo das inovagdes que promove contradigcdes
com as condi¢des materiais e sociais da escola. Entretanto, € imperativo nesta reflexao, que se
tenha a percepcdo de que “a escola ndo esta dissociada da sociedade”, passo importante como
base efetiva na compreensdo de que nesta escola “ndo se pode falar dela de forma isolada”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 18).

A essas consideragdes soma-se a compreensao de que no processo de trabalho do
docente “os professores enfrentam também desafios para a construgdo de sua propria
existéncia humana e social” (CORREA, 2005, p. 128), tendo presente, a0 mesmo tempo, que
a interacdo destes diversos conflitos na vida pessoal e profissional dos professores esta a se
refletir na sala de aula.

Na exposi¢do deste fato, neste complexo quadro do processo de producdo da
existéncia humana, com reflexos na sala de aula, ocorre que, segundo Frigotto, Ciavatta e

Ramos (2005) os professores aparecem como interlocutores, enquanto trabalhadores, do
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processo educacional, na escola e em outros espagos sociais nos quais a sua existéncia se
desenvolve.

Por sua vez, os docentes participantes deste projeto fazem parte, desta complexidade,
dos desafios das mais diferentes grandezas, que se somados a valores culturais e morais, t€m
revelado a fragilidade das informagdes veiculadas nos cursos de formagao dos professores,
segundo Giesta (2001), desgastando a motivagdo tanto de professores quanto de alunos.
Perdendo segundo a autora a crenca no seu trabalho e nas suas condi¢des pessoais de
contribuicao na transformag¢ao do seu meio social ¢ o ambiental também.

Como resultado tem-se um docente inserido em uma sociedade em constante conflito
com as desigualdades cruéis na area social, educacional, politica, economica, ética e
ambiental. Por certa imposi¢ao desta sociedade, a escola precisa, pois, “contar com pessoas,
equipadas de conhecimentos gerais, capazes de julgar e propor formas de vida adequadas e,
ao mesmo tempo, com conhecimentos especificos que lhes permitam atuar produtivamente
nas condi¢des que o desenvolvimento tecnologico impde” (GIESTA, 2001, p. 58).

Todavia, crescem as expectativas sobre os docentes, sobre as oportunidades de
aprendizagem que possam ofertar e que sao pressionadas, sistematicamente, pelos avancos da
tecnologia no dia-a-dia, para Demo (2004) estas oportunidades vdo muito além do que
chamamos de “educagado formal”.

Este, portanto, ¢ o cenario que encontramos os docentes do CEFET-RS, conhecé-lo
como “figura estratégica” ¢ discutir sua importancia na sociedade do conhecimento, “¢ sua
centralidade na constituicdo e funcionamento desta sociedade, ocupando lugar decisivo e
formativo” (DEMO, 2004, p. 11). A reflexdo passa pelo entendimento de que “Ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construgao.”
(FREIRE, 2006, p. 22).

Também, vale o registro de que esta mesma sociedade mostra-se cada vez mais
preocupada com os problemas relacionados a pobreza, a falta de emprego, do crescimento
descontrolado das cidades, da violéncia, dos baixos salarios, da escolariza¢ao de seus filhos,
da poluicao e geragdo de residuos, entre tantos outros. Enfim, sdo ponderacdes dos sinais da
degradacao das condigdes matérias de ser e estar do ser humano neste planeta que vem
crescendo.

No mundo real, concreto, das cidades feitas de aco e pedra (selva de pedra) que afetam
ou mesmo desestruturam o meio ambiente natural negativamente (condigdes estas impostas
pelas necessidades do crescimento), t€m na base deste entendimento a observagdo de se levar

em conta que este mesmo mundo € constituido por florestas, rios, biomas diversos, fauna e
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flora e de uma biodiversidade espantosa. Agir em beneficio da manutencao da vida na Terra ¢
direcionar agdes, idéias e pensamento direcionados pela necessidade de um desenvolvimento
sustentavel e de interacdo, de uma nova construcao de relagdo com o meio ambiente natural e
social.

E razio de maior inquietagdo o fato de que esses problemas afetam as pessoas, no
presente, nas dimensdes da satde, da habitacdo, da educagdo, da cultura, do transporte, do
lazer, do trabalho, além de interferir nas esperangas e possibilidades as geragdes futuras.

Explicito que tomo como conceito de meio ambiente de acordo com Reigota (1998).

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagGes dindmicas e em constante interacdo. Essas relacGes
implicam processos de criagdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e
sociais de transformacdo do meio natural e construido (REIGOTA, 1998, p.
21).

E como desenvolvimento sustentdvel “o desenvolvimento sustentavel ¢ aquele que
atende as necessidades do presente sem comprometer as possibilidades de as geragdes futuras
atenderem suas proprias necessidades” (Nosso Futuro Comum - Relatério Brundtland, 1987).

Seja qual for o conceito defendido e/ou entendido, o importante ¢ ampliarmos o0 nosso
grau de compreensado intelectual e moral em relacdo ao meio ambiente, importa expandir a
percepc¢ao dos individuos na sua relagdo com o ambiente e os recursos naturais disponiveis.

Na literatura educacional estudada observa-se, que autores ao descreverem a
sociedade, se referem que esta reclama por uma escola e por um professor que ndo apenas
forneca conhecimentos predeterminados, “transmitidos através de técnicas eficazes. Precisa
de muito mais!” (GIESTA, 2001, p. 35).

Conforme Fullan e Hargreaves (1999), Giesta (2001), Loureiro (2004) e Freire (2006)
entre outros, espera-se que a educacdo contribua para a formacdo de um cidaddo critico,
reflexivo transformador de sua realidade, e na discussdo sobre uma pratica reflexiva possamos
perceber que o desenvolvimento do professor e o desenvolvimento do aluno estdo
intimamente interligados. Por isso ¢ que Freire recomenda que “na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica [...] tem de ser de
tal modo concreto que quase se confunda com a pratica” (2006, p. 39).

A apreensao mais critica para o entendimento desta necessaria transformagdao da
realidade vai além do simples processo de construcao dos percursos historicos que possamos
preconizar para as transformacgdes na sociedade, pelo simples ato de ensinar, “deve ser

analisada em suas relagdes contraditorias e dialéticas” (CORREA, 2005, p. 130).
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Ao se tentar reconhecer os movimentos que permitiram e possibilitam a
existéncia destas sociedades, o professor tendera a reconhecer cada vez mais,
e com maior organicidade, que suas agdes estdo articuladas com outros
processos educativos, desenvolvidos por outros agentes educadores na
sociedade para além da escola, o que, de certa forma, se transformara em
novas inquietagdes e renovados desafios para a instituigdo escolar
(CORREA, 2005, p. 133).

A compreensdo desta complexa transformacdo da pratica educativa torna-se relevante
para o entendimento da escola como espago profundamente afetado pela sociedade humana.

Aos professores, sdao colocados varios desafios que se tornam abertos ao
desenvolverem diversificadas praticas educativas formais ou ndo-formais, muito dos quais
procedentes dos conflitos presentes na sociedade onde desenvolve o seu trabalho, “vérios
articulados as diversificadas culturas que se confrontam no interior da instituicdo escolar”
(CORREA, 2005, p. 133).

Atualmente, segundo Corréa (2005), vem se explicitando um conflito entre as
propostas de ensino que se centram apenas no processo de trabalho, nas novas tecnologias e
no mundo da produgdo para definir os elementos dos processos educativos escolares. Torna-
se, inevitavel, neste processo, que se ampliem as possibilidades de atuagdo deste professor na
escola dita de tecnologia, que se considere com muita seriedade o papel do mesmo com a
intencdo de fortalecer sua autonomia. Como analisa a professora Giesta (2001) em sua

pesquisa sobre o cotidiano escolar e a formagao reflexiva:

O compromisso com esse papel envolve-o num processo coletivo de reflexdo
e constru¢do (grifo do autor) de uma atitude consciente, deliberada e
organizada da valorizacdo das situagdes do trabalho escolar. Isso, no entanto,
ndo pode depender da implantagdo de um modelo pedagogico externo, ao
qual o professor se conforme ou resista. A ado¢do de uma atitude critico-
reflexiva nas situagdes reais vividas na escola, certamente exigird dele
analise objetiva, bem como, avaliagdo continua das formas e conseqiiéncias
de sua intervengdo pedagdgica — individual e coletiva (GIESTA, 2001, p.
38).

As indicagdes dos caminhos a serem trilhados pelo docente e se pensarmos bem, por
todos nods, segundo Boff (2007) se inspiram em outras fontes e em outras visdes de futuro para

o planeta e para a humanidade e delas importa inserir dimensdes para enriquecer nossa visao.

Neste sentido as respostas vém sendo formuladas concretamente pelo
conjunto das pessoas que ensaiam praticas significativas em todos os lugares
¢ em todas as situagdes do mundo real. Portanto, ndo ha um sujeito histérico
unico. Muitos sdo os sujeitos desta mudanca. Elas se orientam por um novo
sentido de viver e de atuar. Por uma nova percepcao da realidade e por uma
nova experiéncia do Ser. Elas emergem de um caminho coletivo que se faz
caminhando (BOFF, 2007, p. 25).
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Ao se aventurar neste caminho, (e reconheco, eu me encontro nesta trilha) o professor
trilha terrenos da sua formacdo profissional e pessoal que se traduzem na idéia de ser a
profissdo repleta de acdo e aventuras, isto porque o exercicio da docéncia “nunca € estatico e
permanente; ¢ sempre processo, ¢ mudanga, ¢ movimento, ¢ arte; sdo novas caras, novas
experiéncias, novo contexto, novo tempo, novo lugar, novas informagdes, novos sentidos,
novas intengdes” (CUNHA, 2005, p. 103).

Dentre estas muitas dinamicas, conferidas a profissdo docente, segundo Cunha tem
contra elas a premissa historica construida para o trabalho do professor, de que esta
“materializada na idéia de que a funcdo docente resume-se em ensinar um corpo de

b

conhecimentos estabelecidos e legitimados pela ciéncia e cultura...” nesta perspectiva o
elemento fundante do ensino, “¢ a 1dgica organizacional do conteudo a ser ensinado, suas
partes e pré-requisitos, sem maiores preocupacdes com os sujeitos da aprendizagem e o
contexto em que deveria acontecer” (CUNHA, 2005, p. 103).

Para encontrar o “caminho certo” superar obstaculos, e vislumbrar um horizonte viavel
e possivel, rumo ao professor emancipador de Paulo Freire, muitos estudiosos/educadores, em
suas pesquisas/estudos tém feito proposi¢des que justamente buscam refletir esta
concepcao/idéia de “caminho certo”, através de um intenso e metddico compromisso na busca
de alternativas que se oponham a esta condi¢do do docente, ou seja, de um mero reprodutor de
informacdes.

Para isso, ¢ importante encontrar o ponto de contribuicdo que envolve a teoria € a
pratica, para construir recorrendo a saberes da pratica e da teoria. “O ser humano ¢ um ser
tedrico-pratico e a transformacao das condi¢des de vida se dé pela atividade unitaria entre agir
e o pensar” (LOUREIRO, 2004, p. 44). Para Cunha ¢ importante, também, encontrar novas
formas de contracenar com a teoria” (2005, p.105). Esta possibilidade de contracenar juntas
teoria e pratica abre a possibilidade e o potencial util de iluminar os atores deste processo, 0s

docentes.

A teoria, como contribuicdo da pesquisa e da reflexdo, é sempre
potencialmente 1util quando ndo seja entendida como fonte direta da pratica,
como queria a perspectiva positivista, mas sim como possibilidade de
iluminar o leitor, desde que este tenha possibilidade de fazer um jogo com a
sua propria luz (CUNHA, 2005, p. 105).

O problema atual da teorizacao nao estd segundo Loureiro, na dicotomia entre pensar e
teorizar, “mas no modo como esta se define em uma sociedade que prima pelo dualismo entre
o teorizar e o fazer e pela defesa ideoldgica dos valores e visdes sociais de mundo inerentes as

classes dominantes” (LOUREIRO, 2004, p. 44).
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Para Giesta (2001), as teorias implicitas na pratica educativa jamais podem “invocar-
se no vacuo” e cita Carr (1990) que diz “A transi¢do ndo ¢ da teoria a pratica ou da pratica a
teoria, mas de irracionalidade a racionalidade, de ignorancia e héabito a saber e reflexdo”
(GIESTA, 2001, p. 75).

Estabelecer esta ponte entre teoria e pratica ndo ¢ tarefa das mais faceis, ndo esta em
nenhum livro magico, nem em mestres com novas ou antigas técnicas. Para esta hipdtese
busco na educagdo ambiental sua contribui¢ao maior, uma outra possibilidade de enxergar o
mundo e os seres que nele habitam, que implica, na verdade, em outras agdes, 0 que em
linhas gerais quer dizer “Importa buscar respostas, inspiradas em outras fontes e em outras
visdes de futuro para o planeta e para a humanidade” (BOFF, 2007, p. 25).

Na dinamica da educagdo ambiental, como possibilidade as praticas educacionais,
como perspectiva de futuro ndo s6 ao ensino profissional brasileiro, mas a sociedade detentora
de metas a serem atingidas, de futuro, importa listar expectativas vidveis e possiveis para o
ensino tecnolégico no Brasil, apontando certa diregdo que venha a orientar certas praticas na

sociedade, concordando com o que Gadotti fala de perspectivas.

Falar de “perspectivas atuais da educac¢do” ¢ também falar, discutir,
identificar o “espirito” presente no campo das idéias, dos valores e das
praticas educacionais que as perpassam, marcando o passado, caracterizando
o presente ¢ abrindo possibilidades para o futuro. Algumas perspectivas
teoricas que orientam muitas praticas poderdo desaparecer, e outras
permanecerao em sua esséncia (GADOTTIL, 2006, p. 08).

Valorizo esse posicionamento, pois, ¢ algo que se impde cotidianamente para o
professor envolvido com o ensino de tecnologias no CEFET-RS, para que tenham os
subsidios necessdrios para o desenvolvimento de atitudes, de habilidades e com isso
capacidade de refletir de “pensar sobre a agdo”, contribuindo para agdes transformadoras ou
aprimoradas.

A integracdo destes conceitos se justifica em um amplo processo de julgamento, pois

como diz Giesta, baseada em Tesser:

A bipolaridade apresentada pelo conceito de teoria e pratica coloca sempre
presentes os dois elementos fundamentais da acdo humana: o pensamento,
teoria que informa o conhecimento, a paixao, a experiéncia; ¢ a acao, pratica
sem a qual ndo se da o ato educativo. A unidade ocorre num processo onde o
esfor¢o de descobri-la exige atividade pratico-critica e transformadora do
homem (GIESTA, 2001, p. 76).

A habilidade na articulagao teoria e pratica, para Giesta, estimulam no educador a
dedicagdo constante pela descoberta do real “evitando o uso de chavdes simplistas, teorias

estereotipadas, imprecisas e até fantasiosas em sua autodefesa frente, por exemplo, a ndo
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aprendizagem de seus alunos”. Sem, contudo, esquecer que diante do contexto sécio-politico-
ambiental-tecnolégico “o saber e o saber-fazer do professor sdo postos a prova
incessantemente” (GIESTA, 2001, p. 76).

Importa que na discussao realizada dentro da institui¢do, outras dimensdes se
estabelecam, o “cuidar”, por exemplo, que estd na esséncia para Boff, “Colocar o cuidado em
tudo o que projeta e faz eis a caracteristica singular do ser humano” (BOFF, 2007, p. 35), para
enriquecer visdes outras que nao sejam somente as que privilegiam acima de tudo a
racionalidade cientifico-técnica na formagao de nossos alunos e nas concepgdes dos docentes.

Ao estabelecer a preocupagdo com a formagdo continuada dos docentes da institui¢do
em que trabalho, procurei estabelecer como parametro de compreensdo de que ndo podemos
estabelecer em nossos projetos cientifico-técnico, metodologias de ensino, em nossos saberes
e fazeres pedagodgicos a idéia de dominagdo sobre a natureza, (antropocentrismo) nao
podemos usar os recursos naturais de nosso planeta e dispor deles o bel-prazer,
indeterminadamente.

Vejo, ainda, que o grande desafio imposto a educagdao ambiental, ou seja, “passar de
uma cultura econdmica, que reforca e ¢ reforga pela globalizagdo para uma cultura de
pertencimento, de compromisso, de resisténcia, de solidariedade. Livre do julgo ideoldgico do
desenvolvimento sustentavel...” (SAUVE, 2006, p. 89)18, ¢ o de, também, contribuir para uma
interagdo cultural maior dos docentes, das pessoas a este posicionamento de poder mobilizar a
juventude, nosso aluno e o ensino tecnologia brasileiro com este desafio. E perceber, segundo
Sauvé (2005) que o meio ambiente ndo ¢ simplesmente um objeto de estudo ou um tema a ser
tratado na sala de aula, entre tantos outros.

Julgo, pois, que através da racionalidade, do didlogo constante e do trabalho coletivo
seja possivel construir novos caminhos, novos percursos de ensino aprendizagem mais
compativeis com as necessidades impostas ao ensino tecnoldgico no Brasil. Nesta construgao,
¢ possivel que se abra espaco para discutir os problemas socioambientais gerados pelo modelo
de sociedade, pelo uso da tecnologia, pela falta de formacao continuada de docentes, escassez

de projetos de educacao ambiental dentro da propria instituigdo, entre outros.

'8 Tradugdo do autor.



85

5.1.4 - O professor a experiéncia académica e profissional

5.1.4.1 — O que escreveram os docentes: questionario aberto

Apo6s o tempo destinado ao preenchimento do questiondrio, € o prazo foi maior que o
planejado, tendo em vista contratempos pessoais e profissionais, retornei a instituicao,
esperando poder recolhé-los com certa brevidade e poder passar a andlise dos dados. As
dificuldades em localizar os professores permaneceram agora agravadas pela proximidade de
fim de ano, término do primeiro semestre letivo de 2007 e férias dos docentes.

O questionario s6 passou a ser recolhido na segunda quinzena de novembro e o Ultimo
foi entregue na primeira quinzena de dezembro. Do total de 11 questiondrios entregues foram
recolhidos 10. Uma professora esta cursando doutorado fora da cidade, ndo foi possivel nos
encontrarmos, pelas suas varias idas e vindas entre a universidade e o CEFET-RS.

Com este questionario pretendia que o docente expressasse pareceres acerca da
vivencia/experiéncia na profissao de magistério, sinalizando beneficios da agdo educativa suas
contribuigdes e atitudes; na abordagem de questdes pedagdgicas e ambientais, quais leituras
complementam seus saberes; que modificacdes ou ndo sdo identificadas na pratica docente a
partir da implantacdo da LDBEN e PNEA, bem como suas dificuldades e formas de supera-
las, alem de perceber como se da a formacao continuada dos docentes e em que circunstancia
ela ocorre.

Os CEFETs formam um sistema profissional de ensino muito peculiar na rede federal
de ensino (moldando um sistema de carreiras curtas — tecndlogos - voltadas para areas
consideradas desatendidas pelos cursos de graduagdo universitaria), de carater eminentemente
pratico, direcionada para a gestdo de processos industriais. Diferentemente da universitaria
(institui¢do formativa de docentes e como local onde se produz ciéncia), mas, ambas proéximas
pelas demandas que incidem sobre a educacao superior, oriundas dos pleitos de mercado e de
avango tecnoldgico num sistema globalizado.

Pois bem, o estudo das informagdes obtidas ao longo deste trabalho de pesquisa pode
revelar situagdes pouco otimistas em seus resultados, porém, a tomada de decisdes pelo
professor, ou mesmo, sua agdo/nao agdo, consciente ou nao, servem de referéncia na analise
de situacdes vivida na institui¢ao.

Entre os ajuizamentos a serem tomados iniciei perguntando sobre: Atualmente, o que
representa a profissdo docente para ti? Nesta tomada de decisdo dos professores expressa o

sentimento de que estamos falando de docentes que acima de tudo amam o que fazem e se
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sentem realizados na profissdo, além de possuirem um forte vinculo com a institui¢do, pois a
maioria s6 trabalhou no CEFET-RS.

A profissao docente representa para estes professores um vigoroso compromisso de
contribuir na constru¢cdo do conhecimento para uma sociedade melhor através da educagao e
superacao dos desafios impostos a carreira. Um professor escreve: Um constante desafio de
planejamento, devido as diferengas entre os alunos, as turmas, os cursos, as materias.

Tal sentimento de comprometimento esta expresso em: contribuir para a constru¢ao do
conhecimento, quebrar as barreiras que impedem a constru¢do de uma sociedade mais justa;
poder ser util e construir coisas importantes para as outras pessoas; representa o desafio de
inspirar o interesse pelo conhecimento, a responsabilidade publica e o debate sobre os valores
sociais; a capacidade e habilidade de lidar com as diferencas entre os alunos; “oportunidade
de auxiliar na formag¢ao profissional e pessoal; um modo de prover uma familia; um mundo
melhor através da educacdo; ardua, porém gratificante tarefa de ensinar aprender e aprender
ensinando.

Deste relato um dos entrevistados avaliou que: infelizmente, esta nobre missdao nao
tem sido valorizada pela sociedade que, paradoxalmente, ndo poderia evoluir sem a agao
docente.

Quando expuseram suas respostas sobre: Considerando as adversidades que
enfrentas na lida didria do magistério o que te motiva a permanecer nessa profissao? Os
professores em sua maioria afirmaram estar concretizados pela realizagdo pessoal que sentem,
dois entrevistados usaram expressoes ‘“vocagdo” e “amo ensinar”.

Ainda expressdes como: Pelo desafio de jamais desistir de lutar por uma sociedade
menos desigual; pela satisfacdo das pessoas com seu trabalho; o gosto pelo conhecimento, a
importancia social da escolariza¢do e estar no CEFET. Sao afirmagdes que consideram ser
importantes para permanecer na profissao e superar as dificuldades no dia-a-dia: fago o que
amo e amo o que faco, escreveu uma professora.

Eles afirmam ainda que: embora ndo seja uma profissdo que prometa status de forma
alguma, enfrentam as diversidades diarias, pois nela encontram bons horarios de trabalho,
estabilidade; boa remuneracao e constante troca de idéias e informagdes com os colegas.

A agdo dos professores esta representada pela tomada de decisdes importantes no
ambito da escola, pois de suas decisdes recorrem a sua influéncia na vida dos futuros
profissionais que estdo se formando, pois, “O papel do professor como agente socializador
vital na preparagdo das geracdes do futuro nunca deve ser subestimado ou negligenciado”

(HARGREAVES, 2004, p. 74).
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Um professor relata: saber que mesmo diante da baixa estima que nossos governantes
tém de nos, somos recompensados quando encontramos ex-alunos ja no mercado de trabalho
conscientes de nossa contribui¢do nas suas vidas profissionais e pessoais. Experimentamos
neste momento a impressao de que os professores ao buscarem na superacdo das diferencas
existentes entre a escolarizagdo de seus alunos e da heterogeneidade existentes entre as
turmas, encontram rumos promissores, € com isso, se sentem recompensados.

A vontade de ser professor e vencer os desafios da profissao os motiva a superagao, ¢
outro sentimento, implicito, que me absorve ao ler as respostas e de, também, ter conversado
com eles. Pois, este ¢ meu sentimento também, sou parte disto. Assim sendo, a expectativa de
agir, de interagir, de ac¢do as adversidades e pelo maior dominio da profissdo comega pelas
oportunidades que vislumbram para suas carreiras, no sistema federal de ensino, entendem,

também, que podem ser uteis as outras pessoas.

E por meio do desenvolvimento profissional e pessoal que os professores
constroem carater, maturidade e outras virtudes em si proprios € em outros,
transformando suas escolas em comunidades morais [...] O desenvolvimento
profissional, por outro lado, ¢ o caminho pessoal rumo a integridade
profissional e ao crescimento humano (HARGREAVES, 2004, p. 80).

Nestas percepcdes e sentimentos dos professores, até aqui entendidos, recorro a

Hargreaves que diz:

Se ensinarmos apenas para a economia do conhecimento e para aqueles que
prosperam a partir dela, ndo criaremos qualquer simpatia ou empatia para os
que ndo tém sucesso ou ndo desenvolvem sentimentos de responsabilidade
com relagdo a seu futuro. Nao teremos como ouvir suas vozes ou inclui-los
no processo democratico (HARGREAVES, 2004, p. 74).

Embora expresso de formas variadas, o objetivo dos docentes, ao desenvolverem seu
trabalho no CEFET-RS, o fazem no sentido de compartilharem seus conhecimentos aos
alunos, como ja referenciamos a cima, uma forma de possibilitar seu crescimento intelectual e
pessoal. Todavia, sentem a pouca valoriza¢do dada pela sociedade, e pelo governo federal,
enquanto profissionais da educagdo, ao seu trabalho desenvolvido, retratado pelo aspecto
financeiro, ainda que possa melhorar escreveu um professor.

Percebem-se profissionais motivados em suas tarefas educacionais, o que faz lembrar
a recomendac¢ao de que: “O maior problema do ensino ndo é como livrar-se dos profissionais
sem entusiasmo, mas como criar, manter, € motivar os bons professores ao longo de suas

carreiras” (FULLAN e HARGREVES, 2000, p. 82).
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Ainda sobre os aspectos dos desafios enfrentados na profissio e porque nela
permanecem, variados motivos sdo percebidos e em alguns casos aflora o sentimento pelo
prazer de ensinar, inerente as respostas.

Assim, os professores manifestam-se sobre sua profissdo € os motivos que os
incentivam a continuar no exercicio do magistério, destaco alguns, que vao desde bons
horarios de trabalho, na esfera federal a estabilidade no emprego e bons salarios, pagos
sempre em dia, a importancia de sua profissao, as trocas de experiéncias compartilhadas com
colegas de profissdo, o gosto pelo desafio de jamais desistir, até¢ o compartilhar a esperanga de
uma sociedade menos desigual.

Ao serem perguntados sobre: A formagdo pedagogica que te habilitou a docéncia
trouxe beneficios a acdo pedagogica que desenvolves na escola? Primeiramente, quanto a
formacgdo pedagogica do grupo investigado no que tange a titulagdo todos possuem poOs-
graduacdo e a escolha pela carreira de professor representa a vontade ser professor.

Esta escolha levou-os as universidades para habilitacdo ao magistério. Os professores,
vindos do ensino profissional, ou dos cursos técnicos, procuraram dentro do proprio CEFET
os cursos de formacao de professores para poder atuar em sala de aula e, posteriormente,
buscarem na educagdo superior a continuacao de seu desenvolvimento profissional.

Para estes docentes, sonho concretizado representa a possibilidade, hoje concreta, de
atuarem e poder contribuir na formagao das pessoas e na sua realizagdo pessoal.

A formagao pedagodgica obtida na universidade, como lhes foi questionado e para
todas as respostas, foi de que sua contribui¢do trouxe beneficios a sua agdo, expressa da
seguinte maneira: beneficios permanentes; consigo observar varios avangos na minha pratica
pedagogica; ajudou-me a ter uma visdo, percep¢do mais critica e sensivel da minha postura
em aula e nas relagoes escolares; foi crucial; me ofereceu amadurecimento na forma de como
ensinar.

Para dois professores esta formagdo ofereceu subsidios e experiéncia para se refletir
sobre o trabalho docente.

Uma das respostas foi sim e ndo, justificando o sim porque aborda questdes técnicas e
tedricas que ajudam a compreender melhor alguns enfrentamentos e justifica o ndo, pois, os
problemas diarios vao além de teorias estudadas.

Porém, a formagao do professor, como de qualquer outro profissional, ndo acaba ao
concluir um curso na universidade, ou um curso profissionalizante, ou ter um diploma que o

habilite a atuar em determinada area de atividade, na obviedade do exposto cabe analisar a
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profissdo de professor no ensino tecnologico onde, ele precisa se comprometer com sua
constante atualizagao.

Pela complexidade dos espagos sociais que interagem por seu campo de atuagdo/agao
na escola e na sociedade ¢ uma profissdo que apresenta riscos no pensar de Correia (1991),
citado por Giesta (2001), “pelo fato deles manipularem e produzirem saberes que se localizam
entre o certo € o incerto; entre o simples e o complexo; entre o determinado e aleatorio” (p.
105).

Para Hargreaves (2004) “a sociedade de alto risco de hoje em dia se caracteriza pelo
perigo crescente da destruigdo terrorista e da devastacdo ambiental em grande escala” (p. 67),
que se estendem também por nossas vidas pessoais, nossas familias e na escola.

E, conforme a professora Giesta citando Correia,

A formacdo do professor desempenha agdo estruturante nesse processo, pois
pode provocar/desencadear uma dindmica contraditoria de articulacdo entre
o processo de construcdo de sua identidade e o processo de producdo de
mudanga e inovacdo; entre o processo de apropriagdo de certezas € o
desenvolvimento de capacidades de gerir estrategicamente o incerto; entre a
logica e as exigéncias de investigagdo e a logica e exigéncias de ag¢ao (2001,
p-105).

Neste sentido, considero que os investigados deram este passo ao se qualificarem
procurando os cursos de pos-graduacao, um espaco até pouco tempo fechado, aberto depois
da transformag¢dao em CEFET, em 1999, muitos vém se habilitando, inclusive eu.

Para Giesta (2001) e concordo com a pesquisadora, € ¢ 0 que quero enfatizar, esta
formacgdo, por mais importante que seja para a profissao do professor, ndo se da somente para
este momento, como processo final.

E importante esta formagio, sim, pois, ampliam conhecimentos e produzem reflexdes
na atuacdo docente, mas ela continua, por exemplo, nos cursos de extensdo em que se
envolva; nos projetos interdisciplinares; nos encontros para estudos e discussdes pedagogicas;
nas reunides para planejamento e avaliacao de agdes escolares com atuagao efetiva de todos;
nos semindrios da categoria e outros de interesse; nos intercdmbio de experiéncias com
colegas entre outras iniciativas. “Impulsionam a renovagdo da pratica docente, oferecendo
maior embasamento teorico, permitindo mais seguranca nas agoes e avaliacdes de ensino e de
aprendizagem do proprio professor” (GIESTA, 2001, p. 107).

Hargreaves ¢ enfatico ao dizer que ao professor ensinar significa ir além da sociedade
do conhecimento, significa, portanto, “servir-lhe de contraponto corajoso, com vistas a
estimular os valores de comunidade, democracia, humanitarismo e identidade cosmopolita”

(2004, p. 76).
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5.1.5 - Docentes e as questoes ambientais

O CEFET-RS, cenério deste estudo, como lugar de saberes e afetos, como instituicao
de ensino publico, rica de idéias, onde sdo compartilhadas experiéncias, paixdes € emogdes €
que une o passado, a historia do ensino tecnoldgico brasileiro, ao futuro cheio de enigmas
totalmente incerto, retrata uma realidade em torno de um espago de ensino e de convivio de
muitas pessoas.

Uma institui¢do constituida de possibilidades e impossibilidades, permeada de
encontros e desencontros, habitada de duvidas e de certezas, tem se distinguido dentro de um
contexto macro na propria histéria da representacao do ensino profissional brasileiro.

Sobre este lugar de ensino, como espago-ambiente onde se compartilham experiéncias,
Mello Filho (1999) referéncia “E nesse processo de compartilhar experiéncias que se
fundamenta a atitude do ser humano como ser educavel e da propria educacao”. Para o autor,
o0 espago-ambiente, e me reporto ao CEFET-RS “¢ o cenario onde cada um, ao mesmo tempo
ator e expectador, participa da opera do destino no quadro da realidade maior, que ¢ a
existéncia. (MELLO FILHO, 1999, p. 01 - 02).

Lembrando mais uma vez que as transformagdes tecnoldgicas tornaram possivel o
surgimento da era da informagdo e com ela a necessidade das pessoas e dos docentes de
atualizac¢do constante, perguntei aos professores investigados dos cursos de tecnologia da area
ambiental: Que fatos e/ou fatores tém contribuido para a construgdo de tuas atitudes em
relacdo ao curriculo, a profissao docente e a abordagem de questoes ambientais?
Respondem eles: na avaliagdo constante do espago de vivéncia; na crescente necessidade de
atualiza¢do em fung¢do da globalizagdo; externamente o fator dar o exemplo e internamente a
sensagdo de fazer a minha parte.

Também ¢ mencionada a responsabilidade publica e uma visdo critica sobre o
contexto social. A globalizacao, citada por dois professores, aparece por sua vez, como
facilitadora e o acesso a informagdo e a busca constante de informagées, tendo em vista o
fato de que nunca antes se discutiu tanto as questoes ambientais e a necessidade de aprender,
criticar e reconstruir.

Um nao respondeu a questao colocou apena um ponto de interrogacao (?)

Uma das respostas credita a leitura, aos debates em reunides de grupos de pesquisa
uma visdo mais ecologica e holistica que se faz refletir na minha abordagem de ensino.

Os professores afirmaram que na permanente troca de experiéncias e discussao com os

colegas; na avalia¢ao das praticas e uma releitura das leituras; no didlogo com meus colegas;
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com profissionais da area; visitando empresas; na utilizagdo dos meios eletronicos; nos
encontros tematicos, buscam informagoes atualizadas sobre sua area de atuagdo.

Um professor mencionou que procura esclarecimento com militantes na causa
ambiental. Outro professor fala da leitura do texto/mundo e nas tensdes que se estabelecem
através das praticas.

Além das idéias citadas acima, a abordagem das questdes ambientais pela leitura
aparece para a maioria dos professores, seja na forma de revistas e artigos técnicos dentro de
sua especializacdo ou pesquisando em sites especializados, como forma para responder a
questdo: Onde buscas esclarecer tuas duvidas a respeito da tua prdtica, teus conhecimentos,
tua agdo na escola e, especialmente, no que se refere a abordagens sobre ambiente?

Ao abordarmos sobre tais leituras e ao serem indagados sobre Que tipo de leitura
fazes? As respostas encontram-se vinculadas a sua area de atuacdo, especifica, dentro da
disciplina que lecionam como informag¢do nova que possa ser divulgada entre os alunos,
retratada na resposta somente leituras sobre minha area de formagdo profissional. As leituras,
em sua maioria, sdo voltadas a sua disciplina ou area de atuagdo, como forma de

apoderamento do conteudo a ser desenvolvido na sala de aula.

O desenvolvimento profissional significa mais do que um curriculo seco e
autogerenciado de certificados ¢ aquisigdes acumuladas na forma de créditos
individuais. A obtencdo desses tipos de créditos faz pouco mais do que
colocar “traseiros nos assentos”, raramente chegando as almas das pessoas.
O desenvolvimento profissional, por outro lado, ¢ um caminho pessoal rumo
a integridade profissional ¢ ao crescimento humano (HARGREAVES, 2004,
p. 80).

Na mesma questdo indago: O que lés sobre educacio? E sobre educacio
ambiental? As respostas aparecem assim distribuidas: leituras sobre a complexidade do
Planeta Terra, sobre pedagogia, avaliagdo. Uma diversidade de autores sobre educagdo
ambiental; a educacdo ambiental estd entrelacada em alguns conteudos/assuntos desta area;
todo tipo principalmente historia, sobre educacao descobri ha pouco Pierre Bourdieu e sobre
educacdo ambiental evito esta divisdo; livros, artigos, jornais, internet, etc.; assino a revista
Ciéncia que traz sempre questdes relacionadas ao meio ambiente; nada, nada; tenho lido sobre
educagdo de jovens e adultos e educagdo e trabalho, tenho conhecimento restrito no que se
concerne a educa¢ao ambiental.

Para Zabalza, os docentes universitarios enfocam sua identidade, mais centrada em

suas especificidades cientificas do que em suas atividades docentes.

Isso quer dizer que o lugar onde se deposita nossa identidade ¢ no
conhecimento sobre a especialidade (o que nos identifica com os outros
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colegas da especialidade, sejam ou ndo sejam professores) e ndo no
conhecimento sobre a docéncia (o que nos identificaria com os outros
colegas da universidade, sejam ou ndo sejam de nossa especialidade)
(ZABALZA, 2004, p. 107).

Portanto, ¢ importante refletir sobre o processo de construcao do conhecimento, sobre
a identidade dos docentes do ensino de tecnologia ambiental, sua necessidade de manter-se
atualizado, do pensamento cientifico moderno e também, sobre a visdo hegemonica de
mundo. Para assim, ampliar e aprofundar nossa percepcao e criticidade da realidade, numa
atitude que tende a revelar a necessidade de um novo equilibrio situado em meio a uma crise
ecoldgica global, ou seja, o “conflito entre o crescimento da riqueza material e a preservagao
dos valores ambientais“ (MELLO FILHO, 2004, p.12).

Para Mello Filho (2004), a atual consciéncia de si e do meio ambiente carrega a visao
moderna do mundo que “vé€ a natureza como um sistema holistico capaz de ser controlado,
manipulado e transformado, imaginando o homem como o agente dessas transformagdes” (p.
11). Ainda para o autor, tal posicionamento do homem, dos seres humanos enquanto
dominadores da natureza e na crenca do seu papel superior, da mente racional, “fé-lo assumir
uma falsa superioridade, ao se investir da condi¢ao de senhor da natureza” (MELLO FILHO,
2004, p. 12).

A facilidade de comunicacdo e de informagdo, e confirmada nas respostas dos
professores, gerada pelas disponibilidades das ferramentas da informatica, faz-se necessaria,
para impedir estagnacao do conhecimento dentro do CEFET-RS, como sinal da cultura, da
tecnologia, da educabilidade no fortalecimento de grupos de homens e mulheres como seres
coletivos e participantes.

Compreende-se que a educagdo requer seus espagos, € um espago de criagao, porém ao
abordarmos as questdes ambientais ¢ fundamental que o professor “tenha a capacidade de
aperceber fatos e situacdes sob um ponto de vista ambiental, de maneira critica, assumindo
posturas respeitosas quanto aos diferentes aspectos e formas do patrimonio humano, seja ele
natural, étnico ou cultural” (MELLO FILHO, 1999, p. 03).

Ainda em relagdo a leitura.
5.1.6 - A leitura e sua importancia para a a¢cdo pedagdgica

Primeiramente, devo ressaltar que ler ¢ apreender o que esta escrito, refletir,
questionar, "viajar" com um texto, aprimora o conhecimento em geral. Leitura oferece

subsidios para refletir sobre 0 mundo e a condicdo humana. J& se tem lido, por varias vezes,
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que “professor que nao 1¢, dificilmente vai incentivar seu aluno a ler”. A leitura favorece o
desenvolvimento de idéias proprias, conceitos e valores.
Acho significativo falar da leitura como li¢ao, dito por Larrosa, em que a aventura da

palavra se d4 em um ato de ler em publico, especialmente quando se da em sala de aula.

Uma licao € uma leitura e, a0 mesmo tempo, uma convocagao a leitura, uma
chamada a leitura. Uma li¢do ¢ a leitura € o comentario publico de um texto
cuja fungdo ¢ abrir o texto a uma leitura comum. Por isso, o comego da ligdo
¢ abrir o livro, num abrir que €, a0 mesmo tempo, um convocar. E o que se
pede aos que, no abrir-se o livro, sdo chamados a leitura ndo ¢ sendo a
disposigdo de entrar no que foi aberto. O texto, ja aberto, recebe aqueles que
ele convoca, oferece hospitalidade. Os leitores, agora dispostos a leitura,
acolhem o livro na medida em que esperam e ficam atentos. Hospitalidade
do livro e disponibilidade dos leitores. Mutua entrega: condigdo de um duplo
devir (LARROSA, 1999, p. 174).

Os subsidios encontrados na leitura, para interpretacdo e mesmo contribuicdo na
tomada de decisdes em relacdo as questdes pedagogicas, bem como, a possibilidade de
interpretar e socializar conceitos e idéias tem como amparo tedrico a problematizacao de sua
pratica ou mesmo de suas necessidades de reflexdo, argumentos que encontramos na leitura.

Portanto, a leitura constitui um ato prazeroso, de encontro com novas informacdes,
que podem ser transformadas em conhecimento do leitor. Mas por que ainda se percebe
resisténcia em docentes e discentes a leitura como fonte de conhecimento? Serd que o fato de
nao ter alguém para lhe “dar nota” pelas leituras o “desmotiva” a ler para continuar a
aprender, ou mesmo, para se atualizar ou criticar propostas dos autores? (GIESTA, 2001, p.
108).

A literatura na area da educagdo ¢ vasta e rica, seja em livros, em artigos (virtuais ou
ndo) e nas diferentes abordagens e/ou manifestagdes em que os temas educagdo e educagao
ambiental estdo presentes, € vem crescendo muito nos tltimos anos, inclusive em educagao
ambiental como as producdes cientificas do PPGEA da FURG.

Os docentes ao responderem sobre: Que outros autores tém contribuido na
interpretagcdo e tomada de decisoes em relacdo as questoes pedagogicas? Somente dois
professores fizeram indicag@o de autores relacionados ao tema. Um indicou Saviani, Frigotto,
Kuenze, Charlot, Tomas T. da Silva, Damiani, Mauro Del Pino, Jarbas Vieira ¢ Tardif; outro
indicou Jussara Hoffman e Paulo Freire.

Penso em possibilidades, por exemplo, na questao financeira, j& que para a maioria dos
professores seu salario representa a fonte principal de renda da familia, seria isto? Seria a falta
de hébito da leitura? O desinteresse e desmotivacdo em fun¢do de suas disciplinas serem

essencialmente técnicas? Professor de disciplina técnica ndo 1€ sobre educagao?
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Questionamentos, enfim, que dizem respeito ao docente e das muitas leituras que
fazem ou deixam de fazer. O espago da leitura deve ser lido, discutido com outros colegas ou
individual, mas, em qualquer um deles a leitura desempenha papel preponderante.

A capacidade para articular as grandezas teoria e pratica, a partir da capacidade de
mobilizé-las no presente, na organizacdo de novos saberes a partir da pratica, determina em
seu conjunto a estruturacdo dos “saberes pedagdgicos” no entendimento de Francisco (2006).
A professora argumenta que levam os professores a construir sua identidade profissional ao
fazerem uso, em agdo, de seus saberes disciplinares, didaticos e metodologicos.

A pesquisadora acredita ainda, que os professores:

[...] @ medida que superam o bom senso de seu fazer pedagodgico e
conquistam saberes que o transformam em profissionais, saberdo lidar
melhor com as dificeis condi¢des de seu exercicio profissional. O professor
que puder construir uma nova profissionalidade tera mais condi¢des de
engajar-se critica e criativamente em seu coletivo profissional e reinventar
assim as negociagdes politicas de seu ser ¢ estar na profissdo (FRANCISCO,
2006, p. 30).

Notadamente, os instrumentos de trabalho dos professores sdo a leitura, a escrita e a

comunica¢do nas mais variadas formas.

Livros e revistas sdo fontes destes instrumentos, ¢ ele ndo pode deixar de
usa-los muiltipla e constantemente, sob pena de restringir, em demasia, seu
campo de conhecimento e atuacdo, abrindo espacos e oferecendo
argumentos aqueles que pouco valorizam sua ac¢do. O livro € um instrumento
de dialogo entre o mundo da palavra ¢ o da vivéncia, permitindo que se
conhegam melhor formas de ser e fazer seus e dos outros, em tempos e
espacos diferenciados (GIESTA, 2001, p. 109 - 110).

Também, encontramos respostas que sinalizam certa preocupacdo, pois, dois
professores responderam nenhum autor e dois professores nao responderam a questdo. Um
professor colocou um ponto de interrogacao (?).

Uma das respostas encaminhou para autores que trabalham uma anélise feita em rede,
pois permitem fazer interconexao dando a verdadeira dimensdao da complexidade disse este
professor.

Dois professores buscam esclarecer suas duvidas relativas a sua a¢do na escola, sua
pratica, ao relacionar as abordagens sobre ambiente de maneira interpessoal, com “o outro”,
com os colegas professores mais antigos, este professor diz ainda, justificando sua resposta
que os colegas merecem meu respeito pela sensibilidade humana que cultivam; minhas
questoes pedagogicas se resolvem através da literatura, da filosofia e de muita conversa disse

outro professor. Estas conversas ocorrem de maneira informal em sua maioria.
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Estas exigéncias de apreender, de buscar autores e discussdo/estudos, bem como a
tomada de decisdes no ambito do trabalho, visam buscar referenciais tedricos importantes,
além de enriquecer nossos conhecimentos, abrindo espacos para uma andlise mais profunda e
critica da educagdo, de nossas praticas, de nosso entendimento dos problemas sdcioambientais
0 que, em linhas gerais, falam da influéncia do homem sobre o proprio homem.

Encaminhar, através de leituras, junto aos docentes dos cursos de tecnologia da area
ambiental, e ndo s6 a estes, maneiras a poderem responder melhor a heterogeneidade de
necessidades de seus alunos, de estarem bem informados, de buscar atualizagdo com os
assuntos relacionados a sua disciplina como inser¢do e contextualiza¢do ao contetdo, fazem
parte desta necessidade de estudos e de discussdes junto aos docentes e a sua formacao
continuada. Isto significa, segundo Thurler (2002), “assumir desafios intelectuais e
emocionais muito diversos daqueles que caracterizam o contexto escolar no qual aprenderam
o oficio” (p.89).

Respondendo sobre: Que importancia atribuis a discussiio/estudos sobre educagio
e ambiente no ambito do trabalho, especificamente no CEFET? Os professores entendem
a relevancia da discussdo na instituigdo ao expressarem palavras como: importancia
imensuravel, interessante, imprescindivel, mdxima importincia, fundamental, muito
importante e extrema relevancia.

Diante da aceitagdo da importancia desta discussdes/estudos justificam transcrevendo
o seguinte: para busca de um convencimento do nosso papel como agentes neste planeta;
acredito que os cursos de tecnologia, tratem a questdo de uma forma interdisciplinar e
integrada aos componentes curriculares existentes... estd na génese dos cursos; sdo
imprescindiveis a um planejamento pedagodgico que tenha clara opcao politica; a educagdo
deve ser discutida sempre... quanto as questdes ambientais... cada vez mais se pense € se
discuta, buscando alternativas e solugdes para assuntos tdo preocupantes.

Todavia, existem claramente interrogacdes quanto sua existéncia na instituigdo,
fortemente retratada na resposta: Ha esta discussdo no CEFET? ou até, (...) embora sejam
ainda em pequena escala, gostaria que tivéssemos tais estudos e tais discussoes.

Por fim uma professora finaliza: Todavia, o CEFET ¢ uma instituicdo que ainda nao
apresenta iniciativas efetivas de movimentos que motivem a expansdo de grupos de estudo.

Um dos professores, no entanto, aponta como alternativa que viabilizem tais
iniciativas o seguinte encaminhamento: Os coordenadores dos cursos superiores de tecnologia

em meio ambiente deveriam ser os principais motivadores € promotores.
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Nas respostas encontradas nas duas questdes anteriores ¢ interessante notar que a
busca de esclarecimentos que tratem sobre as questdes educacionais e ambientais, ndo partem
ou retornam como reflexdes emanadas de suas praticas, € que nem sempre fazem reflexdes
sobre o seu trabalho, seja através de reunides especificas e/ou pedagogicas e/ou de formagao
continuada. Embora grupos de estudos, no interior da institui¢do, estejam se formando e
suscitado reflexdes importantes para alguns dos professores.

Reconhecem nos meios mididticos, pela universalizacio da informacdao e do
pensamento, a facilidade de acesso ao conhecimento e sua divulgagdo em massa. Com isso
ressaltam que ha uma maior divulgacdo dos problemas ambientais globais (efeito estufa e
aquecimento global, destrui¢do da camada de ozoOnio, necessidade de fontes de energia
renovaveis e limpas, protecao dos recursos hidricos, desenvolvimento sustentavel, etc.) o que
contribui para a informac¢do das pessoas e para um despertar sobre os problemas ambientais,
pois formaremos profissionais mais criticos e responsaveis com o futuro do planeta
complementa o professor.

Contudo, o docente se vé desafiado a fazer a sua parte, em como dar o exemplo; como
relacionar seus projetos aos problemas ambientais; como refletir coletivamente sobre os
problemas ambientais dentro de suas disciplinas ou mesmo na institui¢do; apresenta-lhe a
responsabilidade de desenvolver novas metodologias e/ou competéncias no ensino e ainda,
sem poder garantir, efetivamente, um lugar na sociedade para seus alunos, tendo em vista a
competitividade do mercado de trabalho.

Interpretar e escrever sobre as respostas dos professores, da influéncia das novas
tecnologias na escola, em educacdo ambiental e na formacdo continuada do docente ¢ um
apelo para pensar sobre o nosso momento. E refletir sobre o nosso presente, que é sempre um
espaco-tempo de solicitagdes, de planejamento de um futuro para cada um de nds e também,
para as outras formas de vida com as quais compartilhamos o Planeta Terra.

Nesta reflex@o, identifico desconexdo da pratica docente de projetos ou acgdes de
educacdo ambiental (encontramos entrelagada em alguns conteudos das disciplinas) o que de
certa forma reflete os modos operantes do ensino tecnoldgico profissional brasileiro e a
maneira como se realiza a educagdo e a educacao ambiental nas diferentes compreensdes da

relagdo sociedade-natureza,

Diluida e desconexa, na qual a negag@o, a confrontagdo de teorias e
argumentos e a superagdo transformadora tornam-se impossiveis de se
realizarem [...] A idéia de que “tudo é valido” desde que se almeje proteger o
ambiente, ignorando o modo como este se constitui, ndo colabora para
alcangarmos novas relagdes sociais ¢ formas sensoriais e perceptivas de nos
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compreendermos e nos sentirmos como parte da sociedade ¢ de uma vida
planetaria (LOUREIRO, 2004, p. 22).

A educagdo ambiental embasada no humanismo e na interdisciplinaridade dos saberes
pode dar uma decisiva contribui¢do para as inquietantes preocupagdes sobre o meio ambiente
as pessoas desse novo século. Vindo a alcangar uma melhor convivéncia e o equilibrio com a
relacio homem-natureza, através da formac¢do de uma consciéncia da importincia de
preservar o meio ambiente, conjugada pela contextualizacdo do social, cultural, historico,
politico, ideoldgico e econdmico.

Esta releitura da educagdao ambiental ¢ desejavel, se ndo imprescindivel como praxis

social e educacional para que tenhamos lucidez do lugar a ocupar na escola,

[...] educar sem clareza do lugar ocupado pelo educador na sociedade, de sua
responsabilidade social, e sem a devida problematiza¢do da realidade, ¢ se
acomodar na posicdo conservadora de produtor e transmissor de
conhecimentos e de valores vistos como ecologicamente corretos (grifo do
autor), sem o entendimento preciso de que estes sao mediados social e
culturalmente. (LOUREIRO, 2004, p. 23).

A questdo da possibilidade de aprimoramento continuado dos docentes foi questionada
pela pergunta: Como descreves tua formagdao continuada como professor(a) do CEFET?

Dentro da instituicdo, a qualificacdo dos docentes vem ocorrendo pelas necessidades
impostas, primeiro por interesse do proprio professor (financeiros, progressdo funcional,
status na profissao, etc.). Em segundo momento, influenciados pelas multiplas faces da
globaliza¢do e de sucessivas reformas no ensino profissional, que ao longo de sua carreira
confronta-os com dois desafios. O que lembra Thurler (2002), “reinventar sua escola
enquanto local de trabalho e reinventar a si proprios enquanto pessoas € membros de uma
profissao” (THURLER, 2002, p. 89).

Assim, tenho transcrito pelos professores: Uma formacdo que permitiu uma nova
forma de olhar os espacos, o mundo; Boa dentro do possivel. Por estar exercendo funcao
administrativa ndo sobra muito tempo...; Uma longa e salutar caminhada; Tenho excelentes
oportunidades e as aproveito ao maximo; Com disciplina, concentracao e paciéncia.

Nao obstante ha de se constatar que dentro da instituicdo ndo se da a formagao
continuada de docentes, embora, programas de educagdo continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis estejam contemplados em lei. Notadamente esta formacao, ela
deve ocorrer no sentido mais amplo, como ja defendemos anteriormente, no sentido de que

ndo termine apods sair da universidade ou de um programa de pos-graduacao.
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Pelas respostas encontradas, meu entendimento ¢ de que a formacdo continuada dos
docentes se desenvolve nos moldes considerados “tradicionais”, pensando somente em nivel
de pos-graduacao (mestrado e doutorado), sem desconsidera-los.

Vejamos outras respostas: Apos entrar no CEFET realizei um treinamento para
professores novos, um de formacgdo pedagodgica para docéncia no ensino profissional e um
doutorado na area ambiental; Nenhuma reclamacdo, tive a oportunidade de ser dispensado
para realizar curso de doutorado; O CEFET propiciou e tem propiciado a continuidade de
meus estudos (mestrado e doutorado), autorizando meu afastamento para dedicacao integral....

Um professor ndo respondeu a questdo e outro respondeu com um ponto de
interrogacao (?).

Assim, os professores do CEFET, bem como os das universidades utilizam-se dos
cursos de mestrado e doutorado para crescer na profissdo, melhorar seus salarios, pela
progressdo funcional e pelo aperfeigoamento profissional que proporcionam. Procuram os
cursos especificos a capacitacdo que os habilite de acordo com a disciplina ou area de atuacao
da profissao e das quais ministram suas aulas na institui¢ao que representam. Nada mais justo.

Porém, esta tomada de atitude em direcao a formagdo continuada, “nova” para os
professores em presenga das reformas que vém ocorrendo, estabelecem movimentos,
introduzem novos objetivos de aprendizagem e de metodologias que podem provocar uma
verdadeira revolugdo para os professores, segundo Thurler (2002) “que até entdo preferiam
cultivar o individualismo e que raramente conseguiam cooperar de maneira eficaz” (p. 90),
provocando transformacdes no interior da escola e nas situacoes de aprendizagem.

Sobre as percepgdes na pratica docente a partir da Politica Nacional de Educagdo
Ambiental - Lei 9.795/99 foi perguntada: Que modificagoes identificas e/ou percebes na tua
pratica docente a partir da implantac¢do da PNEA 9.795/99?

A educacao ambiental no Brasil s6 ganha projecao e reconhecimento publico nos anos
de 1990 (Eco 92; Rio 92), mesmo considerada oficialmente na Constituicdo Federal de 1988,
Capitulo VI, sobre meio ambiente, no artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI, onde se 1€ que
compete ao poder publico “promover a educagao ambiental em todos os niveis de ensino ¢ a
conscientizagao publica para a preservacdo do meio ambiente”.

As acdes de educacdo ambiental no dmbito da rede de ensino formal, segundo a
referida lei, sdo contempladas nos art. 9°, 10° e 11°. Englobando o ensino profissional e o
superior, também.

Considerando que nunca se comprometeu tanto a capacidade de manutengao da vida, o

que indica a necessidade de acdes educativas que de maneira significativa, venham a
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contribuir para a constru¢do de sociedades sustentaveis, pressupde-se a reversao deste quadro

com estratégias de enfrentamento da problematica ambiental através da educacdo ambiental.

Com efeito, diante da constatagdo da necessidade de edificacdo dos pilares
das sociedades sustentaveis, os sistemas atualizam-se para incorporar a
dimensdo ambiental em suas respectivas especificidades. Assim, o sistema
juridico cria um “direito ambiental”, o sistema cientifico desenvolve uma
“ciéncia complexa”, o sistema tecnologico cria uma “tecnologia
ecoeficiente”, o sistema econdmico potencializa uma “economia ecoldgica”,
o sistema politico oferece uma “politica verde” e o sistema educativo fornece
uma “educacdo ambiental” (PROGRAMA NACIONAL DE EUDCACAO
AMBIENTAL — ProNEA - 2005).

Assim sendo, o que dizem os professores sobre o tema? Trés professores responderam
esta questdo, aparentemente tendo conhecimento da lei:

Percebo que se ganhou espago ou veio a garantir um espago que muitas vezes era
descaracterizado por muitos e relegado a poucos. A lei busca trazer uma nova percepgao do
espago do meio por todos.

Considero a educagdo ambiental como formativa e ndo como algo a ser noticiado
apenas na midia ou para ser tratado por poucos profissionais. Foi interessante a conotagdo
integradora desta lei, para que todos os niveis de ensino passassem a pensar um pouco sobre
educagdo ambiental. Passei a atuar numa concep¢ao mais ampla, ndo tratando a questdo de
forma isolada.

A possibilidade de fazer relagdo entre a normatividade juridica e a corrente alternativa
do direito.

Ao mesmo tempo em que se avalia a educagdo ambiental “como portadora de
processos individuais e coletivos” atrelado as esferas social, cultural, historica, politica e
econdmica e que sozinha ndo “transforma o mundo”, também ¢ possivel reconhecer que a
mesma ¢ até desconhecida ou nao entendida pela maioria dos docentes da pesquisa. Ainda,
verifico que os mesmos consideram que as acdes docentes sao pouco influencidveis pela
criagdo da lei.

Diz um professor: Acredito que a pratica docente seja pouco influenciavel pela criagdo
ou implantacdo de uma lei. O que pode influenciar na pratica docente sdo acdes concretas,
para comegar com a divulgacdo e esclarecimento em cada escola da Lei implantada.

Na mesma linha de pensamento, outro professor escreve: As modificagdes
identificadas na minha pratica docente se devem mais as minhas buscas por estudos e
pesquisas do que propriamente a implantacdo de novas diretrizes ou politicas educacionais.

De fato, temos que concordar que a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, ainda

nos dias atuais ndo ganhou, ndo adentrou, ndo faz parte da subjetividade da maioria das
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pessoas, ou mesmo dos docentes. O que vem comprometer os principios e objetivos
propugnados na lei, ditados pela necessidade de articulagdo das agdes educativas voltadas as
atividades de protecao, recuperacao e melhoria socioambiental, além de potencializar a fungao
da educacao para as mudancas culturais e sociais apregoadas.

Dizendo isto, percebe-se, no CEFET, a inexisténcia de experiéncias ou acdes concretas
de projetos interdisciplinares de educacdo ambiental ou de formagdo de grupos de estudos
sobre o tema, ou estdo isolados dentro da instituicdo sem divulgagdo, ou ainda, pela falta de
politica de formacao continuada aos docentes.

Ao encontrar nas respostas as palavras: ndo identifico, desconhe¢o, ou mesmo nao
respondeu a questdo, ou ainda colocou um ponto de interrogacao (?), demonstra a urgéncia de
o tema ser abordado, discutido no interior dos cursos superiores de
tecnologia da area ambiental, sob pena do ensino ficar descontextualizado dos problemas
socioambientais de nosso tempo. Especialmente por estarmos, pesquisador e pesquisados,
focalizando a tematica com professores de um Curso Superior de Tecnologia na Area
Ambiental do CEFET-RS.

E dificil ndo falar sobre um ponto de interrogacdo (?). Qual seu significado na
resposta? Por que ele aparece? Este ponto de interrogacdo a que me refiro aparece com o
mesmo professor nas suas respostas, me interroga, conduzindo a uma analise. A omissdo em
questionamento como esse pode representar ndo ter achado significativo responder, ou
mesmo, nao identificar claramente e/ou por nao querer admitir suas intengdes, ou, ainda, por
achar que seus interesses e preferéncias pudessem parecer desapropriados, quase inatingiveis.

Por outro lado, outra situacdo, ¢ ndo responder a pergunta o que também aparece
repetida com outro professor. Por qué? Talvez por ndo ter perspectiva para o exercicio do
magistério ou mesmo, por achar que a educagdo ambiental e sua profissdo estariam
desconectadas.

Entretanto, compreender a complexidade dos problemas relacionados a introdugdo da
educagdo ambiental e a discussdo sobre o meio ambiente nos cursos de tecnologia da area
ambiental exigem mais do que medidas pontuais, como se pode deduzir das repostas
apresentadas no questiondrio, onde se busca resolver os problemas a partir de seus efeitos,
ignorando ou desconhecendo suas causas. Exigem agdes comprometidas, mediada pela
responsabilidade de todos pela causa ambiental.

A educagdo ambiental entendida como instrumento de transformacao social para se
atingir a mudanga ambiental, busca incentivar ndo apenas a agao individual na esfera privada,

mas também a agdo coletiva na esfera publica.
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Por sua vez, a educagdo ambiental ao desempenhar sua fun¢do e protagonizar a
condugdo de promogdo de uma nova subjetivada ambiental na instituicdo tem seu apelo para
que as praticas passem a ser coerentemente contextualizadas, para nao ficarem
descontextualizadas das praticas sociais.

Falar de educagdo ambiental, por exemplo, no CEFET-RS, nado ¢ falar do ensino de
ecologia, de biologia, de quimica, e outras, como disciplinas sem contexto ou significados,
mas na sua contextualizacao pelas acdes do humano em que as ciéncias sociais dialoguem
diretamente com as mesmas, ¢ demais ciéncias, ou seja, buscar a interdisciplinaridade dos
saberes.

Para Loureiro o intercdmbio conceitual se da pela percepcdo das multiplas esferas da
vida e como se relacionam e se constituem “requalificando o objeto e redefinindo o corpo
conceitual-metodologico de cada ciéncia” (2004, p. 35).

Loureiro lembra que se deve evitar construgdes antropocéntricas e relaciona nossa
existéncia a historia natural ao dizer que “para a historia natural nosso tempo de existéncia ¢
insignificante diante do tempo da Terra e que da mesma forma que surgimos podemos
desaparecer” (2004, p. 36).

A anélise das respostas, entre os docentes, de entendimento da educacdo ambiental
revelam a complexidade de sua aceitacdo em uma instituicao de ensino com énfase na pratica.
“Tamanha influéncia se explica, inicialmente, porque a educag¢do, como processo social,
reflete e problematiza os diferentes paradigmas presentes em uma sociedade” (LOUREIRO,
2004, p. 39).

O entendimento de que a educagdo ambiental se constitui numa forma abrangente de
educacdo, que vem se propondo atingir os cidaddos de um modo geral, aponta para que
também venha a interagir como um novo patamar societario e de ensino para os docentes dos
cursos de tecnologia na area ambiental, mediados de um processo pedagdgico participativo e
permanente na instituicdo, objetivando a um despertar critico e de tomada de consciéncia
sobre a problematica ambiental.

Compreendendo-se como critica a capacidade de captar a génese e a evolugdo de
problemas ambientais, para, entdo, problematizar em sala de aula com os alunos, com os
colegas docentes e com a comunidade em geral (interna e externa).

Em fung¢do das mudangas na estrutura e na dinimica do mercado de trabalho, a Lei N°®
9.394/96 assume uma concepcao de educagdo profissional, estabelecendo mecanismos de
controle e avaliagao da qualidade dos servicos educacionais, orientando um reposicionamento

do curriculo.
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Sobre as percepcdes na pratica docente a partir da Lei 9.394/96, foi perguntado: Que
modificacdes identificas e/ou percebes na tua pratica docente a partir da implantacdo da
LDBEN 9.394/96?

Tendo como base o exposto na LDBEN de 1996, e pelo desejo de contribuir na
constru¢cdo de uma organizagdo curricular e didatica para os cursos de tecnologia na area
ambiental do CEFETR-RS, coerente com a visdo “transformadora - emancipadora” defendida
pelos autores citados ao longo deste texto e pela idéia que me proponho a desenvolver até
aqui, ¢ que também, apresenta como principio a formag¢ao de cidaddos éticos e atuantes
socialmente, requer uma pratica docente coerente com estes pressupostos.

Nesta perspectiva, a organizag¢do curricular e pedagdgica, sem esquecer a indubitavel
valorizacdao da experiéncia extra-escolar e, ainda, como se trata de uma instituicdo de ensino
profissional (norteada segundo os pressupostos do ensino profissionalizante no Brasil —
SETEC-MEC), deve se desenvolver no sentido de atravessar os caminhos em direcdo a
“transformacdo” dos modos e meios que obstaculizam a vinculacdo entre a educagdo escolar,
o trabalho e as praticas sociais e as relagdes homem/natureza no seio do ensino profissional
brasileiro.

Procurar a superacdo do dualismo histérico entre teoria e pratica, entre homem e
natureza, entre saberes compartimentados, técnicos e saberes geradores se concretiza na
idealizag¢do de novas concepgoes e potencialidades para a pratica de ensino.

A LDBEN, permeada, cerceada pelos interesses politicos, econOmicos que a
constituiram e os interesses mercadologicos vigentes nos dias atuais, tem refletido o
distanciamento de seus objetivos em relacdo a capacitacdo de um profissional, tanto docente
como discente em formacdo profissional, engajado nas necessarias transformagdes do atual
modelo econdmico e societario, colocando em cheque a possibilidade de relagao
emancipatdria e harmoniosa do homem com a natureza e na mudanca das praticas de ensino.

Diante do exposto, retomo consideracdes de Loureiro, que parte de uma abordagem

critica e emancipatoria e tem o entendimento que:

O modo de organizagdo da sociedade vigente se baseia na acelera¢do da
producdo de riquezas materiais alienadas para permitir a reproducdo e
acumulagdo do capital; na apropriagdo privada e desigual do patrimoénio
natural; na transformacdo dos bens de uso em bens de consumo definidos
por seu valor de troca; e na banaliza¢do da existéncia e mercantilizagdo de
tudo (LOUREIRO, 2004, p. 48).

Ainda, que se confirme a necessidade de uma discussdo intensa dentro do ensino

profissional brasileiro da indissociabilidade entre o social, o ambiente € o econdmico,
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percebe-se que a pratica docente ¢ pouco influenciada pela implantagdo da lei 9.394/96 —
LDBEN seja por modifica¢cdes de novas diretrizes ou politicas educacionais. Para a maioria
dos professores investigados nao ha conexao de sua pratica docente aos ditames de uma lei,
coincidentemente a mesma resposta da questao anterior. Registram-se as respostas:

Nenhuma,;

A implantacdo desta lei ndo modificou em nada minha pratica docente;

Nenhuma significativa. Apenas o aumento no numero de dias letivos, o que julgo
desnecessario...

Nao tenho esta reflexdo estabelecida.

Nao percebo nenhuma modificagdo no ensino do 3° grau. Estas modifica¢des poderdo
ocorrer no ensino fundamental.

Ingressei no magistério em 1998, logo ndo tenho parametros para o antes e o depois.

As modificagdes identificadas na minha pratica docente se devem muito mais as
minhas buscas por estudos e pesquisas do que propriamente a implantacdo de novas diretrizes
ou politicas educacionais.

Assim, percebe-se na analise das respostas que a critica ou elogios feitos a lei sdo
procedentes de representacdes pessoais nas quais ndo concebem alteragdo significativa na sua
pratica, embora reconheca, em alguns casos, que existam criticas e elogios a LDBEN, o que
comentarei a seguir.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, promulgada em 20 de dezembro de
1996, pode nao representar um avango significativo, para os docentes, nos rumos da
educacdo, entendemos que por outra via ela possibilita, pelo menos, o debate sobre o projeto
educacional.

Uma lei, por sua vez, quando discutida, pde em campo uma disputa e embate de forgas
e traz, portanto consigo uma série de expectativas e at¢ mesmo de esperangas validas ou nao
para todos os sujeitos interessados.

Alguns professores, poucos infelizmente, adentraram neste debate e evidenciaram
certa clareza para poder discutir a lei e afirmaram: Uma segurancga, clareza com relagdo as
ciéncias permite uma interlocu¢do ampla ao mesmo tempo que respeita a identidade,
especificidade de cada um; Maior responsabiliza¢do do professor, menor responsabilizagdo
do aluno, maior numero de avaliagoes, confusdo entre objetivos, competéncias, habilidades.

Nao ha davida de que estamos diante de uma lei cheia de propostas de mudangas,

restando avaliar em que medida estas e quais mudancgas sdo inovadoras. O desafio inerente a
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efetivacdo de qualquer lei, no caso da LDBEN, se potencializa pelos rumos diferentes e
divergentes que tomam no ambito das institui¢des e nas percepcdes/acdes dos docentes.
Longe de adentrarmos na discussdo da LDBEN sobre pontos positivos e negativos,
avangos e retrocessos urge entendé-la sob aspectos concebidos e articulados ao mundo do
trabalho, da cultura, e da ciéncia articulados a todas as esferas ¢ dimensoes da vida. Com o
claro objetivo de a¢des que tenham por finalidade contribuir para a formagdo de cidadaos e
cidadas que busquem cotidianamente a construcdo de sociedades sustentaveis, aprendendo e
educando em sua pratica e com isso inverter a légica capitalista do desenvolvimento

acompanhada da degradagdo ambiental.

Entretanto, a possibilidade de uma lei de educacdo "pegar" ¢ diretamente
proporcional ao grau de conformagdo (aceitagdo sem adesdo) e de adesdo
(aceitag@o assentida) dado pelo corpo docente. Essa conformagdo e adesdo
ndo serdo possiveis sem uma disposicdo de dialogo entre as autoridades
educacionais, as autoridades pedagogicas, comunidade cientifica e
comunidade docente (CURY, 2008, p. 79).

5.1.7 - A educacio profissional e a LDBEN

A educagdo profissional esta concebida sob um paradigma pedagdgico que, embora
novo do ponto de vista da sua incorporacdo na lei, j& ha algum tempo freqiienta e inspira
muitos discursos e estudos, sem estar, ainda, presente de forma significativa na real pratica
educacional de professores e de escolas. De acordo com esse paradigma e como resposta ao
novo perfil que a laborabilidade ou a trabalhabilidade vem assumindo, o foco central da
educagao profissional transfere-se dos contetidos para as competéncias.

Na concepcdo da LDBEN, nd3o se pode articular a educagdo profissional sem
referéncia a trabalhabilidade. Desafio maior de um periodo em que a globalizagdo ¢ a
disponibilidade de ferramentas tecnologicas avangadas, rapida e continuamente recicladas ou
substituidas, determinam que produtividade e competitividade sdo condigdes de sobrevivéncia
e, portanto, palavras de ordem nos negdcios e empreendimentos produtivos contemporaneos.

A atual LDBEN formula, em diferentes momentos, a vinculagdo da educagdo com o
mundo do trabalho, art. 1° § 2° “A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social”, dispondo sobre a importancia de agdes voltadas para a qualificagdo
profissional e o exercicio da cidadania.

Percebe-se nos mais variados meios de comunicacao, nos discursos oficiais ¢ nas vidas
das pessoas num mundo globalizado, de economia internacionalizada termos que dizem
respeito a flexibilizagdo das relagdes de trabalho, demandas do mercado, desemprego,

empregabilidade sdo algumas das palavras que se misturam diariamente.
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Viérios discursos oficiais nos trazem eficientes propostas sobre a relagdo educagao-
trabalho-consumo. Necessita, todavia, de olhares atentos e criticos a respeito destes discursos
que vém se constituindo como verdades indiscutiveis, como se fora desses comentarios nao
fosse possivel pensar.

Assim, em linhas gerais percebe-se uma politica governamental toda voltada para
acdes que implementem no ambito das instituicdes de ensino profissional os conceitos
definidos e defendidos pela globalizagdo representados por normas, cadernos de encargos,
etc., normatizados pela SETEC, como respostas aos anseios de politicas governamentais e
interesses privados.

A lei surtiu o efeito esperado no corpo docente?

Ao encontrar respostas pouco animadoras dos professores e tendo em vista que
encontrei respostas que fazem mengdo a nenhuma interferéncia na minha pratica docente;
ndo tenho reflexdo formada; nao tenho parametros para o antes e o depois, pude concluir,
por hora, que a resposta seria pelo nao.

No entanto, uma coisa fica aberta, a solugdo nao ¢ facil, seja pela caracterizagao e falta
de conhecimento e/ou entendimento da propria LDBEN, ou pelas resisténcias que sdo
normalmente oferecidas as reformas, ou ainda, que a vida profissional de docentes e em
possiveis modificagdes na sua pratica de ensino ndo se resume ou concentra no melhor, mais
amplo e flexivel preparo ou qualificagdo dos professores mediados por lei.

E bastante relevante o que se defende neste texto, a formagdo continuada dos
professores, para no estudo da problematica profissional, educacional, ambiental, social,
politica e pedagdgica, emergente em nossa sociedade, a analise mais profunda da grave crise
social, da limitacdo de oportunidades de trabalho, da degradacdo dos recursos naturais, da
insustentabilidade do modelo econdmico na discussao dos docentes.

A finalidade, a que me proponho nas andlises feitas, ao longo deste estudo, em relagdo
a educagdo ambiental, ¢ desvelar os sentidos produzidos sobre educagdo ambiental pelo
professor do CEFET-RS, assim como a vé€em, seus olhares, sua andlise em relacdo a
introducdo da educagdo ambiental em cursos de formacao continuada dos professores que
atuam nos Cursos Superiores de Tecnologia na area ambiental.

Como os professores do CEFET-RS encaram a dimensdo ambiental?

Se para Tristdo os cursos de formacgdo de professores situam-se dentro da logica
racionalista de organizagdo do conhecimento, ou seja, “em torno de disciplinas convencionais
ou de categorias disciplinares e administrativas”. Vale atentar que esta estrutura, também, no

CEFET-RS est4 posta e a professora deduz que, “os estudantes tém poucas chances para
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estudar questdes sociais mais amplas através de um conhecimento contextual e global”
(TRISTAO, 2004, p. 188). Ora, se a estrutura curricular estd alicercada em disciplinas
convencionais, analiso que os professores também nao tém este espaco para discussao das
questdes ambientais, como nao tém também espaco para desvelar os sentidos da educagdo
ambiental.

Se nos propomos ou mesmo almejamos alcangar um futuro sustentavel, para nds e as
geragOes futuras, a ldgica racionalista de organizacao do conhecimento deve ser repensada,
(alguns autores falam de urgéncia) no sentido da formacdo de comportamentos e valores
sociais e ambientais sustentaveis, com reflexos na formacao dos professores e em sua pratica
docente.

Todavia, tenho como minha preocupagdo atual buscar estabelecer uma conduta
coerente com minhas leituras e fazer destas leituras interpretagdes condizentes para com
minha pratica. Estabelecendo uma “linha de continuidade” entre a formagao de professores e
a necessaria formacdo continuada, para minha pratica docente e dos professores dos cursos de
tecnologia da area ambiental.

Frente a esta proposta surge o grande desafio, de transformar a cultura e a abordagem

dos cursos de formagado inicial e continuada, pois,

(...) além de auxiliar no preparo basico para o exercicio da profissdo, esses
cursos passam a ter objetivos de instrumentalizar os docentes para adquirir
competéncias de reflexdo sobre as dimensdes socio-técnicas de seu trabalho,
capacitando-os a desenvolver potencialidades inovadoras na escola
(GIESTA, 2001, p. 108).

5.1.8 - Formacao continuada caminho necessario

Ao procurar integrar, ao longo deste texto, a necessidade da existéncia da formagao
continuada dos professores, aos aspectos relacionados a educagdo como um todo, e nas mais
diversas areas de sua abrangéncia e, ainda, pautd-las aos caminhos possiveis e viadveis sobre
os problemas socioambientais e suas repercussoes dentro da instituicdo, objetivo abrir a
discussao baseada na reflexao de sua importancia.

Procuro encaminhar os possiveis efeitos na classe docente, (ndo como dono da
verdade) mas motivado pela crenca de que na busca por atitudes “novas” a sua acao
pedagdgica (nossa agdo), pela necessidade de revermos, (se possivel for) atitudes em relagao
ao entendimento de nossos atos, de nossas praticas dentro e fora da sala de aula e da afinidade
com nosso Planeta possam emergir novas propostas pedagdgicas de zelo ao ambiente na

formacdo e agdo profissional. Sdo consideragdes que encaminho sinalizando para a



107

compreensdo da educagdo ambiental e daquilo que possa definir sua identidade no interior do
CEFET-RS.
Como decorréncia, procura-se construir argumentos desenvolvendo categorias

conceituais que sinalizam para a compreensao critica da educagdo ambiental como:

Um corpo tedrico que possibilita compreendé-la em seu sentido educativo e
transformador, contrapondo-a ao grande bloco hegemoénico de tendéncias
que a definem essencialmente como o fazer pedagdgico comportamentalista
e tecnocratico responsavel por “ecologizar” a ética e a cultura. Tendéncias
estas que apresentam valores como se fossem atemporais ¢ universais,
dualismo entre social e natural, ¢ que desconsideram o necessario
questionamento da realidade para que todos possam ser sujeitos da
transformagdo (LOUREIRO, 2004, p. 20).

Ao refletir sobre tais argumentos/discussoes, sobre as respostas encontradas até aqui
no questiondrio, sobre os efeitos que estas informacdes colhidas possam influenciar ou
fundamentar de alguma maneira a pratica docente, contém como maior significado a reflexao
proporcionada e a possibilidade de considera-las com seriedade e profundidade sobre o papel
do professor, sua formacao e sua formagao continuada.

Ainda, que dificil possa ser, entender todos os caminhos postos e possiveis aos
docentes, em especial os da rede de ensino profissional (CEFETs), em sua jornada pedagdgica
e educativa se faz necessario conquistar rumos diferenciados a formagdo de nossos alunos, o
que leva vincular ao aperfeigoamento constante do profissional, seja ele desenvolvido através
dos cursos de formagdo, pos-graduacao e em cursos de formacdo continuada, para o pleno
exercicio do magistério.

Também a discussdo da importancia das disciplinas tedricas ou praticas, pedagdgicas
ou de contetidos especificos merece destaque. E outro assunto imprescindivel na articulagio
dos saberes, a qual seja promovida com a amplitude necessaria de buscar alternativas a
questdes identificadas no cotidiano escolar ou mesmo na sociedade, no sentido de sua
superacdo em vez da supremacia de uma sobre a outra.

Para Giesta (2005) “A aquisi¢do de informacdes fragmentadas e dirigidas para a
pratica minimiza a agao intelectual do professor” (p. 411). Justifica a autora, que a confianga
do professor em reconhecer-se apto a analisar politicas, procedimentos, resultados, estudos,
propostas educacionais “inerentes a sua profissdo e qualificacdo alavanca sua identidade
profissional” (2005, p. 411), como conseqiiéncia este professor se compromete também, com
sua formacao inicial e continuada.

Eis onde ¢ possivel chegar.
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Ao tentar compreender a globalidade em que se situa o professor, reitero que sua
formacao ndo termina apods a aquisi¢do de titulo na Universidade, mas continua devendo ser
de maneira interativa e dinamica. E que ndo ¢ a unica etapa de formagao pela qual passa o
professor. Existem experiéncias anteriores que sdo determinantes em sua constituicdo
identitaria, bem como todo o tipo de leitura, reflexdo e discussdo de idéias em espacos
académicos, profissionais ou cotidianos de cada um. S3o fatos ou mesmo metas a serem
perseguidas pelo profissional docente. “Ensinar, hoje, exige desenvolvimento de habilidades
de comunicagdo, raciocinio, criticidade e criatividade, que nao fiquem apenas nas intencoes,
mas que sejam calcadas no desenvolvimento continuo e isso passa, pela atualizacdo dos
saberes” (GIESTA, 2005, p. 412).

Na trajetoria da educacao brasileira, a questdo da formagao de professores, e o ir além,
a formagao continuada deste profissional (que nao fica restrita aos cursos de pos-graduacao),
tém apresentado movimentos de intervencdo visando a melhoria do sistema. Todavia, pela sua
complexidade, sofre agdo dos multiplos interesses que a transpassam. “A questdo certamente
tem amplos contornos pela sua complexidade e abrangéncia. A complexidade fica por conta
das demandas que incidem sobre a educacao superior, oriundas dos pleitos de mercado e de
avanco tecnoldgico num sistema globalizado” (KRAHE; FRANCO, 2005, p. 268).

Foram, assim, alicer¢cando-se afirmativas e questionamentos, preocupantes, sobre o
distanciamento das propostas de educacdo ambiental e de formacdo continuada de docentes
dos cursos superiores de tecnologia da area ambiental, influenciando as intengdes e acdes dos
professores na pratica de sala de aula ou mesmo na aplicagdo de projetos interdisciplinares
relacionados a educacdo ambiental.

Nas respostas dadas pelos professores investigados ao descreverem sua formagao
continuada, com afirmagdes como: (a) “permitiu”, pergunto tem tom de passado acabou, esta
concluida? (b) “ndo sobra muito tempo”, questiono se héa carga excessiva de trabalho ou se a
valorizagdo do tratamento das questdes pedagogicas pelo profissional docente ¢ tanta quanto a
responsabilidade sécio-politico exige? (c) ndo respondem a questdo, manifestando
desinteresse ao assunto ou omissdao diante da atitude de reflexdo do papel do profissional
docente em sua qualificacdo pedagogica? (d) respondem de forma evasiva, evidenciando
descomprometimento politico-pedagogico ou atribui¢ao de menor valor a questao levantada?

Tais resposta ou reagdes diante do questionamento acerca da formacdo continuada dos
professores integrantes deste estudo levanta a preocupacao a respeito do relacionamento ou
busca de conexdo entre os aspectos humanos, da técnica e da tecnologia, da educagdo, da

compreensdo de que formagdo continuada ¢ inerente a formagao/agdo de qualquer profissional
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em dias de vertiginosa transformacdo tecnoldgica e informacional, interferindo no modo de
ser ¢ estar de todos os seres. Sublinhe-se, entdo, a necessaria constru¢ao de uma base de
formagdo continuada na institui¢ao, assentada em principios pedagdgicos, politicos e de zelo
ao meio.

O entendimento dos designios e compreensdo da educagdo ambiental passa
obrigatoriamente pelo entendimento do real significado da vida para que possamos identificar
com mais clareza e responsabilidade as a¢des que devemos defender e que constituirdo em
ultima instancia implicacdes sobre os organismos, populacdes, comunidades, escolas e
ecossistemas, e a visdo dindmica daquilo que desde os gregos chamamos de Gaia, a
personificacdo da Terra, viva e pulsante.

Esta serd a grande tarefa da proposta de educacdo ambiental, tendo como meta, em
uma institui¢do de ensino de tecnologia na area ambiental, identificar e fazer proliferar idéias,
pensamentos, conceitos e experiéncias que conduzam a um conhecimento mais proveitoso da
natureza humana e da nossa relacdo com as coisas que nos cercam, seja dentro da instituicao
ou transpondo seus muros, valorizando aquilo que pode significar nossa permanéncia por um
tempo maior no planeta, que existiu antes de ndés e que continuard a existir apds nos
extinguirmos.

Vivemos um momento dificil, conturbado, entre nosso estilo de vida e os recursos
naturais do planeta, conseqiiéncia de um longo descaso, além de objeto de profunda
especulagdo e ganancia, onde o lucro facil predomina e a exploragdo descontrolada ditou as
palavras de ordem em prol de um desenvolvimento que se tornou insustentavel.

Por entender a necessidade da educagdo continuada para os docentes, pela aprovagao
de projetos interdisciplinares tendo como tema gerador a educacdo ambiental, outros
questionamentos, ainda que nao tenham neste estudo espago para serem focalizados na
dimensdao que merecem, vém a tona de forma inquietante, por exemplo: Existem elementos
que favore¢cam a introdu¢do da educagdo ambiental no CEFET-RS? Quais sdo esses
subsidios? O ensino superior tecnologico prepara para qué/quem? O objetivo ¢ o aluno
aprender sO a habilidade profissional ou a ser cidadao? O que dizem os atores desta formagao
(docentes)?

Julguei pertinente expressa-las, embora respondé-las ndo seja mérito deste trabalho,
mas fica como prerrogativa e alerta para outros estudos e o desejo que aliando resultados de
estudos académicos e reflexdes na pratica docente, a partir destes questionamentos se procure
fazer a diferenca nas agdes pedagdgicas da educacdo escolarizada em qualquer nivel de

escolaridade e, mais especialmente, como neste estudo, na educacdo tecnoldgica.
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5.2 — Caminhos da investigacio: analise das entrevistas
5.2.1 - Ponderacdes sobre o trabalho de campo

Depois de transcorrida a anélise dos questiondrios foi possivel, com uma visao geral
mais elaborada e organizada, estabelecer quais perguntas seriam feitas aos entrevistados e se
estas seriam viaveis e pertinentes ao estudo. Assim, para o planejamento da realizagdo da
entrevista, preocupei-me em tragar um dimensionamento mais claro pelo tipo de perguntas
que seriam feitas, buscando responder as interrogagdes ou lacunas deixadas na abordagem
anterior ¢ mesmo provocadas nas manifestacoes dos docentes nos questionarios, assim como,
possivelmente, na propria entrevista. Nessa etapa, emergiu uma ansiedade por respostas nao
obtidas através do questionario, bem como, expectativas geradas por querer saber mais sobre
o que pensam e fazem os docentes integrantes da pesquisa.

Situagdo impar vivida pelo pesquisador, compreensivel, por ser tratar de respostas
obtidas através de um questiondrio e escritas pelos docentes, na maioria das vezes, respostas
curtas e que talvez ndo cheguem a expressar tudo que sentem e sabem.

Ao realizar as entrevistas pude constatar que estas serviram para: - estimular nos
docentes e no proprio pesquisador a andlise e reflexdo de sua pratica docente; - provocar
discussdes sobre temas como formagao continuada, curriculo e educagdo ambiental; - registrar
impressdes sobre o cotidiano escolar e as contribui¢des tedricas e pedagdgicas em sua pratica
de ensino; - gerar discussdes sobre as abordagens curriculares envolvendo, ou ndo, a temdtica
ambiental nos Cursos Superiores de Tecnologia na Area Ambiental do CEFET-RS.

No tratamento aos assuntos relacionados a problematica ambiental e educacional no
ambito dos Cursos de Tecnologia da area ambiental, sob influéncia das discussdes com os
entrevistados, foram identificados novos encaminhamentos ou questionamentos na
investigacao, incitando olhares mais atentos para encontrar suporte na busca de respostas a
questdes previstas para este estudo, tais como:

v Que representagdes, concepgdes, pensamentos, procedimentos, conhecimentos
sdo freqiientemente percebidos pelos docentes nos Cursos Superiores de
Tecnologia da area ambiental?

v" Que percepcdo apresentam os docentes investigados a respeito das relagdes
entre os seres vivos, da troca e dos processos de comunicagdo dentro do grupo
de professores?

As informagdes expressas pelos entrevistados permitiram encaminhar a elaboracao de

respostas aos questionamentos previamente estabelecidos e aos que emergiam,
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gradativamente, ao longo da pesquisa a medida que se aprofundavam os estudos em torno das
varias formulagdes tedricas existentes sobre educacdo e educagdo ambiental. Posso, entdo,
afirmar que na busca de uma maior viabiliza¢ao e ordenacao destas respostas, com objetivo de
torna-las claras e, assim, inseri-las no presente estudo, encontrei-as nas entrevistas, captadas
pela experiéncia no magistério dos docentes e na propria elaboragdo da redacgao deste relato.

As entrevistas, realizadas no prédio onde funciona a Unidade de Ensino de Pelotas do
CEFET-RS, em sala e hora escolhidas pelos professores, ocorreram no periodo de 12 a 26 de
junho de 2008, gravadas com a autorizagdo de todos os entrevistados.

Dos 10 professores que responderam ao questionario, 09 participaram da entrevista,
um docente ndo foi possivel entrevistar, por estar, na ocasido, no exterior em viagem para

estudos.
5.2.2 - Situacao de contato com os entrevistados

As circunstancias nas quais foram feitos os contatos entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa configuram-se como parte integrante do material de analise. Como ja foi referido
acima, o contato com os docentes ocorreu sempre nas instalagdes da Unidade de Ensino de
Pelotas do CEFET-RS, onde as entrevistas aconteceram sempre em salas de aula vazias,
escolhidas por eles mesmos, ou em salas especificas onde os professores tinham certa
privacidade, na expressdo deles.

Os docentes demonstraram alta receptividade para os depoimentos. A postura adotada
foi de inteira disponibilidade para contribuir com a pesquisa, ndo evidenciando nenhum
constrangimento para responder as questoes.

Como as entrevista foram realizadas no local de trabalho, alguns probleminhas de facil
solucdo ocorreram, tais como: ocorréncia de um eco nas salas vazias, gerando dificuldade
para entendimento da gravagado; interrupg¢des de colegas professores, de funcionarios técnico-
administrativos ou mesmo de alunos; pessoas conversando ao lado externo da sala e também
transitando; telefones tocando; apito do trem que passa ao lado da instituicdo (sempre no
mesmo horario); sirene da institui¢ao para troca de horario (ensurdecedor); preocupagdo com
o gravador ligado (para alguns), enfim, sinais que caracterizam o cotidiano do ambiente de
trabalho de uma instituicao de ensino.

Cabe relatar um acontecimento que constrangeu muito o pesquisador: foi o fato de
que, depois de realizada as duas primeiras entrevistas, ao chegar em casa para escutd-las,
percebi que nao tinha efetivamente gravado-as. Julgo que a falha tenha sido decorrente da

inabilidade no uso do gravador. Panico total! O que fazer entao?
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Neste interim, ja tinha outras entrevista agendadas e como encontrava dificuldade no
manuseio do aparelho de gravacdo, imediatamente troquei-o por outro de uso mais
simplificado com o qual dei andamento as entrevistas. No final, procurei os dois professores,
expliquei-lhes o ocorrido e questionei sobre a possibilidade de realizarmos novamente a
entrevista, o que aconteceu prontamente e sem problemas, para meu alivio. Fato que faz parte
da historia da pesquisa e que ressalta a disponibilidade e a consideragdo dos participantes ao
estudo proposto, bem como, as reais circunstancias que integram a coleta de dados de uma

pesquisa qualitativa.
5.2.3 - O pesquisador: contribuicio no campo educacional e da pesquisa

Considero importante para o presente estudo e para o debate acerca das questdes
levantadas ao longo deste trabalho, o esclarecimento ndo apenas dos questionamentos
emergentes, mas, também, o relacionamento pessoal e académico estabelecido no
desenvolvimento da pesquisa. Ao procurar colocar tais questdes em dialogicidade, busquei
anunciar possibilidades menos conflitivas de fazé-lo, sabendo de antemao da responsabilidade
que me era atribuida, como pesquisador, no sentido de responder as interrogagdes que estas
falas trazem implicitas no interior dos conceitos e concep¢des manifestados.

As conclusdes que chegar neste estudo representam o comego, ou mesmo a diregdo
para onde aponto na abordagem tedrico-metodoldgica escolhida. Portanto, a palavra
conclusoes nao assume a conotacdo de desfecho, solugdo, resultado, mas de uma
interpretagdo acerca das informagdes obtidas no cotidiano dos professores investigados e
como estes se deram a conhecer nesse momento da pesquisa. Sdo respostas a metodologia
utilizada: aos instrumentos utilizados durante a pesquisa e a interpretacdo dos resultados
obtidos, justapostas a formalidade dos procedimentos da pesquisa cientifica e as
circunstancias geradas no contexto da interacao entre os integrantes do estudo.

Com isso, ao procurar as respostas as indagacdes planejadas e surgidas
ocasionalmente, reforco o que objetiva este trabalho de pesquisa, além da coleta e
interpretacdo dos dados, qual seja: a necessidade de oferecer aos docentes da instituicdo em
que trabalho, subsidios, possibilidades de juntos refazermos o caminho tedrico-metodolédgico
do ensino promovido, direcionando um olhar diferenciado, mais atento, a realidade dos
Cursos Superiores de Tecnologia evidenciando o que possa ser mais adequado ou correto e,
desse modo, avaliar com mais seguranca as afirmagdes e conclusdes ao final da pesquisa.

Procuro enfocar nas etapas da pesquisa um trabalho de reflexdo em torno da

problemadtica ambiental interagindo com os docentes dos Cursos. Considero esta uma maneira
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de aprendizado da pratica aliada as concepcdes tedricas, na reflexdo, ainda que indireta, por
meio de uma pesquisa com questdes claras a serem respondidas; uma busca conjunta de
pesquisador-pesquisados de horizontes possiveis e viaveis ao ensino superior da area
ambiental do CEFET-RS. Espero com esse procedimento desencadear um processo renovado
de percepcao dos referidos cursos e que, reconheco, ainda esta longe de ser considerado um
processo inacabado e permanente por seus integrantes. Tais ponderagdes visam encarar
objetivamente erros cometidos, escolhas feitas, dificuldades descobertas e os caminhos a
seguir.

E uma atividade de aproximagdo do pesquisador com as sucessivas mudangas da
realidade vivida no cotidiano dos Cursos Superiores da drea ambiental. Tal expectativa ou
pretensdo nao se esgota neste trabalho, o que requer harmonia entre o fazer e o ler (estudar),
numa combinagdo particular entre teoria e pratica expressa pelos professores estudados.

Este trabalho de pesquisa, portanto, vem ao encontro da necessidade de dividir,
algumas informacdes colhidas, pela fundamentagao tedrica desenvolvida, pela necessidade de
didlogo entre os docentes, no sentido de compartilhar tais reflexdes e preocupacdes. Como
afirma Rosalia (2002, s/p): “A pesquisa qualitativa, apesar dos riscos e dificuldades que
impde, revela-se um grandioso empreendimento profundamente instigante, agradavel e

desafiador”.

5.2.4 - Construc¢ao de uma solida e articulada formacao de professores para a educacio

profissional e tecnologica

Num cenario em constante mudanca, colocando desafios para as escolas, a caréncia de
pessoal docente qualificado tem se constituido num dos pontos nevralgicos mais importantes
que estrangulam a expansdo da educacdo profissional no pais, segundo a professora Lucilia
Machado (2008).

O CEFET-RS tem atendido ao longo de sua existéncia (65 anos) a demanda de pessoal
qualificado em vérios setores, o que vem sendo realizado mais fortemente pelo ensino
profissional, sua fun¢do maior, na formagdo de profissionais em cursos de nivel profissional
técnico e tecnologico.

Por sua vez, nos ultimos anos, o governo federal tem propugnado a expansao da rede
federal de ensino profissional no pais at¢ 2010, conforme dados do proprio Ministério da
Educacdo. “A meta ¢ chegar a 2010 com 354 escolas técnicas e 500 mil vagas” (MEC, 2008).

Tais medidas, por parte do governo federal, se vinculam ao entendimento de que essa

modalidade educacional permeada pela geracdao e pela adaptagdo as novas tecnologicas ¢ de
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fundamental importancia para o desenvolvimento nacional, no sentido de atender suas
demandas, seja pelo aspecto social quanto pelo desenvolvimento econdmico do pais. Neste
sentido, requer a formacdo de novos profissionais com um perfil que se apresenta com a

qualifica¢do adequada a atual complexidade do mundo do trabalho.

Os professores da educagdo profissional enfrentam novos desafios
relacionados as mudangas organizacionais que afetam as relagdes
profissionais, aos efeitos das inovagdes tecnoldgicas sobre as atividades de
trabalho e culturas profissionais, ao novo papel que os sistemas simbolicos
desempenham na estruturagdo do mundo do trabalho, ao aumento das
exigéncias de qualidade na producdo e nos servigos, a exigéncia de maior
atencdo a justica social, as questdes éticas e de sustentabilidade ambiental.
Sdo novas demandas a construcdo ¢ reestruturagdo dos saberes e
conhecimentos fundamentais a andlise, reflexdo e intervencdes criticas e
criativas na atividade de trabalho (MACHADO, 2008, p.15).

No entanto, j& abordamos anteriormente a historica fragmentacao de teoria e pratica no
ensino profissional no Brasil e sua dificil superagdo. Assim, a pratica dos docentes, de hoje,
exige muito mais que a mera transmissdo de conhecimentos fragmentados, tanto da teoria
quanto da pratica, para uma participacdo mais ampla e autonoma. Pois, como afirma

Machado:

Para formar a forca de trabalho requerida pela dindmica tecnologica que se
dissemina mundialmente, é preciso um outro perfil de docente capaz de
desenvolver pedagogias de trabalho independente e criativo, construir a
autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares.
(MACHADOQO, 2008, p 15).

Também, tenho defendido ao longo deste estudo a ampla necessidade de formacgao
docente desde sua modalidade inicial a continuada, bem como, sua valorizagdo junto ao corpo
docente das escolas profissionais como estratégia de politicas de melhoria constante de seu
desempenho pedagdgico e de diminuir a fragmentagao observada.

A contribuicao do docente do CEFET-RS para a sociedade sera amplamente positiva,
na medida em que ele tenha capacidade de responder as principais demandas da sociedade. A
competéncia no enfrentamento deste desafio exige pessoal qualificado, ndo s6 no aspecto
técnico, conhecimentos em termos das novas tecnologias, bem como em gestao, sistemas e
equipamentos, além de incessante e zelo aos aspectos relativos a ambiente e as relagdes
politico-sociais.

Esta dificuldade de formagao de pessoal ndo sdo especificos das escolas profissionais,
sao problemas que vao além da escola, transitando por problemas em satide publica, em meio

ambiente, sociais, em diferentes niveis e caréncias presentes no cenario brasileiro, onde a
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escola ao procurar atender seus objetivos mostra suas limitagdes, que podem ser consideradas

falhas.
5.2.5 - O professor sua experiéncia académica e profissional: o que dizem

Temos como atores principais nesta pesquisa (como ja mencionados) professores
comprometidos com seu trabalho e identificados com a institui¢do, trabalhadores com a
fungdo basica de qualificar mao-de-obra para o mercado regional, nacional e internacional,
profissionalizando e capacitando cidaddaos e ainda, com a incumbéncia de produzir
conhecimento.

Estas multiplas facetas do corpo docente do CEFET-RS, especificamente dos Cursos
Superiores de Tecnologia na area ambiental, acarreta, dentre outras coisas um entendimento e
uma compreensao maior da atuagao deste professor no ensino profissional, o que pensa, como
interage no seu convivio com os demais colegas, como se organiza perante as demandas
externas, enfim. Tais apreensdes inerentes a pesquisa desenvolvida na instituicdo denotam
um carater de ineditismo, por se tratar das primeiras interven¢des com questionamentos em
uma instituicdo que ainda principia no ensino superior. Estudar seus cursos superiores, como
eles se apresentam na concepcdo de seus professores ¢ fato novo, traz consigo o
questionamento sobre a finalidade dos CEFETs.

Para tanto, meu olhar como pesquisador, nessa etapa do estudo, pautou-se na fala
desses docentes, através de uma entrevista semi-estruturada para, inicialmente, desvelar
pontos relacionados a sua visdo de profissional frente, por exemplo, a sua formacao
continuada, suas limitacoes, dificuldades, entendimentos, as condi¢des de trabalho, sua
autonomia, suas oportunidades e consideragdes e percepgdes sobre meio ambiente e sobre
educagao ambiental focalizando seus fazeres educativos na sala de aula.

Interagir com os professores dos Cursos Superiores de Tecnologia da area ambiental e
analisar sua condi¢do de profissional de uma determinada area de conhecimento cientifico
levam, a expor, por exemplo, como o professor compreende e analisa as suas praticas
educativas; como as articula com os saberes da docéncia diante do ato de ensinar; como
reflete sua agdo pedagdgica diante das novas tecnologias e, as vezes, ao do desconhecido.
Tudo isso, encaminho como provocagao a reflexdo (repito, ndo acabada) que se constitui parte
de sua atividade didria, de seu exercicio de docente, na busca por novas possibilidades de agir

no ensino profissional brasileiro dentro dos cursos tecnoldgicos da adrea ambiental.
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Com a inten¢do de trazer a discussdo e ao debate sobre os referidos cursos, projeto
abrir caminhos a busca de compreensdo dos mesmos, bem como da necessaria e constante

qualificag¢ao do corpo docente, através de uma formagao continuada na instituicao.

5.2.5.1 - A autonomia docente

Nas entrevistas, foram registrados os depoimentos dos professores, considerando que
as fontes orais representam uma possibilidade real de troca de experiéncias, de didlogo, de
registro, preservacao e critica da pratica docente. Acredito que reflexdes advindas da analise
desses dados possam contribuir para a definicdo de politicas institucionais voltadas para a
formag¢ao continuada do professor do ensino profissional brasileiro, em especial aos colegas
professores do CEFET-RS, com o devido respeito as peculiaridades e singularidades da
formacgao para o ensino do tecn6logo na area ambiental.

Assim, iniciei perguntando aos docentes:

Acreditas que exerces autonomia ao organizar (encaminhar, preparar) tua formacao
continuada e tuas atividades docentes? Por qué? Antes, esclareco que me refiro a autonomia
que ressalta a importdncia da compreensdo critica dos procedimentos pelos quais os
professores, através do ensino, estabelecem, apropriam-se € constroem durante a sua pratica a
ampliacdo de sua formacao académica.

E possivel pensar ainda que a propria tecnologia possa ser um meio de concretizar o
discurso que propde: a escola deve fazer o aluno aprender a aprender, o aluno deve criar,
inventar solugdes proprias diante dos desafios. Enfim, seu significado ¢ formar-se com e para
a autonomia, ndo para repetir, copiar, imitar. No entanto, para isso ¢ necessario que também o
professor construa sua autonomia, aprenda a aprender e vivencie diversas formas de
aprendizagem e a utilizagdo de tecnologias com objetivos pedagogicos.

Entdo, pelas respostas dos professores, entendem ter autonomia, embora em alguns
relatos reconhecessem algumas restri¢des neste sentido, por sua vez, identifico em suas falas

as dificuldades demonstradas no entendimento do que seria a formagao continuada.

Olha, pra organizar a formagdo continuada ndo tenho total autonomia porque eu
dependo as vezes de uma liberagdo, da parte diretiva da instituicdo pra poder sair,
entendesse informagdo e tudo mais. (Ent. B)

No depoimento do professor, fica evidenciado que na falta de discussdao sobre a
importancia da formacao continuada e do seu significado como acao de construcao coletiva
dos saberes, tem-se implicita nesta concep¢do que ao se individualizar as decisdes para

realizar ou participar de atividades de formagao continuada, o docente enxerga sob o ponto de



117

vista de seus interesses pessoais, deixando de considerar as metas, objetivos e filosofia dos
cursos superiores do CEFET-RS. As normas institucionais regulam os procedimentos de seus
integrantes ndo como formatadores, mas como elementos de organizagdo dos interesses de
politico-pedagogicos do CEFET-RS.

O que pretendo ¢ refletir sobre formas alternativas de formagao e, principalmente de
formagdo continuada, numa instituicdo de tecnologias como o CEFET-RS. Os grandes
questionamentos e desafios que brotam ao docente relacionam-se ao necessario exercicio
reflexivo diante das inovacdes tecnologicas e relaciona-las ao meio ambiente. E tentar
responder, também, como serdo preparados e capacitados para este contexto tdo contraditorio
e complexo que caracteriza a sociedade contemporanea?

A formacdo continuada, ja abordada, por ocasido do questiondrio fechado, vem
ressaltar o que foi levantado na oportunidade, ou seja, o entendimento de que a formagao
continuada dos docentes s6 ocorre se for em nivel de especializacdo stricto sensu, mestrado
e/ou doutorado.

Para ilustrar a assertiva, Cunha (2008), diz que no caso do ensino superior os saberes
sao atingidos pela estrutura de poder que permeiam as distintas profissdes e o prestigio que ¢
dado as diferentes dimensdes da docéncia universitaria. Exemplo claro, segundo a professora
¢ “a cultura de tornar a formagdo de pds-graduagdo stricto sensu como fundante da carreira
universitaria, explicitando a representacdo de um perfil de professor e, certamente, dos
saberes que sao valorizados na sua formagao” (CUNHA, 2008, p. 470).

Os demais relatos assim se distribuem para o entendimento da autonomia na formacgao

continuada e atividades docentes:

Tenho, tenho autonomia, sim na organiza¢do do trabalho, nessa parte ai da, toda
autonomia, acho que ndo tenho nenhuma restri¢do. (Ent. 1)

Tenho, tenho autonomia. (Ent. A)
Tenho. (...) ndo tem ninguém me cobrando ou patrulhando sobre isso. (Ent. C)

Sim, tenho total autonomia. Encaminho minha formagdo continuada do jeito que eu acho
melhor. Claro que eu penso, quando eu fago isso, eu penso nos objetivos da instituicdo.
(Ent. D)

Acredito que sim, ndo existe ninguém que diga o que eu tenho que fazer, que curso que eu
tenho que fazer, eu tenho liberdade, de preparar, tanto na preparac¢do da disciplina,
quanto na minha formagdo. (Ent. E)

Sim. (...) a gente recebe um programa da disciplina a ser trabalhado (...) e em cima deste
plano que foi construido a gente tem autonomia para acrescentar coisas ou de repente
retirar coisas que ndo se ache muito importante procurando (...) (Ent. H)

Sim, nos cursos que nos trabalhamos aqui no ambito ambiental essa liberdade ¢ dada
completamente ao docente (...) (Ent. F)
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(...) em termos de atividade docente, até tenho uma certa autonomia, ndo tem assim
nenhuma restri¢do, ndo tem ninguém que me diga: tens que fazer tal coisa, tens que fazer
outra coisa. A gente tem um plano de ensino, tem o perfil, mas organizar a atividade
docentes do dia-a-dia tenho autonomia, nao tenho problemas. (Ent. B)

A formagao continuada, aqui proposta, tem como objetivo, entre outros, encaminhar a
discussdo de novas metodologias e ao mesmo tempo colocar os docentes em contato com as
discussdes tedricas atuais, um trabalho coletivo, visando contribuir para as mudangas que se
julguem urgentes e necessarias para a melhoria da agdo pedagodgica dentro dos cursos

superiores da area ambiental do CEFET-RS.

E com relagdo a autonomia especificamente eu acredito que sim, porque existe um
programa que é digamos assim, que foi construido para ser trabalhado e que eu recebi
este programa pronto porque eu assumi esta turma e esta cadeira (...) mas, eu estou
tendo a autonomia para fazer as adequagoes que eu julgo que sdo importantes para esse
grupo de tecnologos. (Ent. G)

Apesar de se observar certos “limites” conferidos a uma pratica docente mais
autonoma, conforme os multiplos sentidos que o termo assume em diversos contextos, esses
professores expressam ter autonomia em relagdo ao exercicio de sua profissdo, ainda que a
utilizem parcialmente por vontade propria ou restringida pelo conhecimento que possuem
sobre os procedimentos que poderiam por em pratica nas atividades docentes. A partir da
analise das percepcoes dos professores sobre como encaram a questdo da autonomia na
instituicdo e em suas carreiras, considero que sua autonomia estd em adaptar métodos,
técnicas, introduzir materiais novos, pensar atividades fora do programa, etc. O que julgo
bastante louvavel ao desempenho dos professores entrevistados.

Ainda que seja denotado este esfor¢co dos docentes em promover um ensino condizente
ao que eles acreditam ser o melhor para seus alunos e para a instituicdo em que atuam refor¢o
a idéia de que ¢ preciso repensar a formagdo continuada na institui¢do. Pois, sua importancia
reside ndo s6 no interesse de aprender o que os prepare para tarefas especificas e pontuais,
sem questionar o conhecimento de forma coletiva, mas de buscar superar o que condiciona a
somente este fazer. Este espaco pode vir a constituir um novo tempo de qualificacdo
profissional, que pode ser discutido no ambito pedagodgico, buscando redefinir conceitos e
pré-conceitos no interior da formac¢ao do docente.

O magistério ¢ uma profissdo que permite ao profissional, segundo a professora Giesta
(2001) decidir sobre o qué e como fazer em suas aulas, o que comprovamos nas suas falas.

Ainda a autora, citando Mafokozi (1990), explica que, embora o controle a que o

professor seja submetido “em seu trabalho didrio, toma decisées (grifo do autor) que pouco ou
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nada tém a ver com as orientacdes gerais da escola ou do sistema educacional” (GIESTA,

2001, p. 52).

Bom, na minha formacgdo toda a minha preocupagdo (...) é estar sempre atualizado,
sempre lendo, sempre buscando novas leituras, sempre buscando através dos projetos,
pensando através de projetos, sempre como um desafio, tanto para mim como para o0s
alunos, e ai ha todo um processo de aprendizagem, acho que é toda uma dinamica nesse
processo, eu estou sempre buscando isso, ¢ uma coisa que ta inerente ao trabalho, ¢ uma

busca permanente de ta sempre ousando nessas questoes, esse seria o processo (...) (Ent.
A)

(...) e estudando coisas que eu posso auxiliar de alguma maneira o Projeto Politico
Pedagogico daqui da Escola (...). (Ent. D)

Porém, as concepgdes educativas defendidas e o papel desempenhado pelos
professores em cada circunstancia deixam claro, em seu relato, que sempre tentam “fazer algo
diferente”, sdo atividades que dentro de sua autonomia docente podem fazer parte da sua
pratica no magistério, sedimentada ao longo de toda a sua carreira, mesmo estando limitados a
programas e curriculos (pré) existentes e determinados pela SETEC-MEC. Sentem-se a

vontade no trabalho que realizam.

Em termos de atividade docente, até tenho uma certa autonomia, ndo tem assim nenhuma
restri¢do, ndo tem ninguém que me diga: tens que fazer tal coisa, tens que fazer outra
coisa. A gente tem um plano de ensino, tem o perfil, mas organizar a atividade docentes
do dia-a-dia tenho autonomia, ndo tenho problemas. (Ent. B)

(...) quanto a formagdo continuada a formag¢do que eu fiz eu tive total liberdade de
escolher a drea que eu queria atuar, que eu fui procurar me especializar sem
questionamento nenhum (...) (Ent. F)

Todavia, encontramos no relato abaixo o encontro da necessidade de aprender com a

capacidade de descobrir.

Eu acredito, porque dentro de todo esse percurso formativo que eu tenho que eu venho
construindo ao longo da minha vida, eu tenho buscado uma formag¢do em diferentes
areas e ndo focalizei exclusivamente numa drea até por uma questdo de uma
caracteristica pessoal (...) que é a curiosidade (...) (Ent. G)

E dificil ndo falar da curiosidade acima referenciada pelo entrevistado e quero dizer
que a curiosidade do professor instiga a imagina¢ao naturalmente, a ponto de estabelecer uma
revolucdo interior que ao se transformar em inquietude ¢ capaz de conduzir a mente a
descobrir o que ainda se encontra desconhecido, e que tanto atrai a atengdo e o interesse como
fortalece o aprendizado como docente e como pessoa.

E interessante registrar que nem sempre a formacdo continuada ¢ utilizada, ou
aproveitada pelo docente por entender que ndo precisa de novos conhecimentos, ja os domina,
pela experiéncia docente ao longo do tempo que acumulam nas salas de aula, como no relato

abaixo, todavia registramos apenas um caso descrito:
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(...) eu ndo procuro, assim, outras coisas, eu ja sei o que que eu tenho que trabalhar com
meu aluno, entdo, eu t6 ai bem trangiiila, ndo procuro outra (...) (Ent. I)

Um professor, no entanto, faz a seguinte observagao a sua formacao:

Entdo tenho autonomia para construir a minha formag¢do buscando sempre trazer da
minha formagdo informagoes, possibilidades, atravessamentos para os alunos. (Ent. G)

Portanto, na exposi¢do destacam sua autonomia de formas variadas e os motivos
também o sdo. Neste sentido, a formagdo continuada dos docentes toma relevancia ao ser
entendida, ou percebida como um processo que se dd diariamente, onde se soma todas as
experiéncias, vivéncias, curiosidades e as relacdes de interacdo, mediante os desafios que se
lhe apresentam no dia-a-dia, na relagdo com os alunos, com os demais professores e com a
propria instituicdo. A necessidade de atualizagdo reforca a importdncia da formagao
continuada, por uma reflexdo sobre a pratica e na discussao das teorias, das experiéncias, dos
conflitos e dos “atravessamentos”. A formagao continua ¢ uma necessidade fundamental para
o professor. Até para perceber que a formacdo continuada de professores ¢ mecanismo
primordial e essencial no desencadeamento de mudangas em sua praxis, ¢ “uma busca

permanente de estar sempre ousando”, expressao usada pelo entrevistado.

A analise, junto ao professor, da natureza de suas decisdes (grifo do autor)
no dia-a-dia na escola e como profissional qualificado para a fung¢do que
exerce podera permitir que ele e aqueles que se interessam pelo estudo da
educacdo escolarizada possam compreender diferentes resultados das ac¢des
educativas e buscar constante aperfeicoamento, baseados em
posicionamentos calcados numa articulagdo real (grifo do autor) da teoria e
da pratica pedagogica, vindo entdo, a contribuir para uma efetiva melhoria
da qualidade do ensino (GIESTA, 2001, p. 55).

Todavia, tenho consciéncia de que as transformacgdes almejadas por uma formacgao
continuada dentro da instituicdo e nos cursos de formagao superior na area ambiental ¢ um
espaco a ser construido, tendo em vista que o desejo de formagao continuada ndo se faz antes
da mudanca de postura do docente, mas durante o processo, no qual o professor deve estar
preparado para admitir que ndo domina todas as informacdes. Esta postura, além de
demonstrar flexibilidade, abertura e disposi¢do a receber novas informagdes e processa-las ¢,
por si s0, suficientemente instigadora para alavancar a formagdo continuada dos professores
nos aspectos pedagogicos e especificos dos conteudos de sua disciplina.

Dessa forma, ¢ importante que o professor tenha consciéncia de que seu conhecimento
¢ “limitado”, mas se compartilhado, se soma e advém dai que seu papel ¢ muito mais de levar
aos colegas e ao proprio aluno a reflexdo sobre as informagdes obtidas, do que simplesmente

incorpora-las e guardé-las para si, sempre tendo como ponto de apoio o conhecimento da

realidade em que se encontram inseridos na escola, na sociedade, no trabalho, no mundo.
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Se antes a profissio de professor calcava-se no conhecimento objetivo, no
conhecimento das disciplinas, hoje apenas dominar esse saber ¢ insuficiente, uma vez que o

contexto das aprendizagens ndo ¢ mais 0 mesmo.

Ser professor implica em tornar claras suas concepgdes sobre curriculo,
ensinar, aprender, bem como, saber comunicar-se com o outro, negociando
significados e abastecendo constantemente seu saber sobre as pessoas, para
entdo distinguir e utilizar as diversas maneiras de aprender ¢ ensinar
(GIESTA, 2005, p. 407).

Ora, Paulo Freire ja nos dizia que ninguém aprende sozinho. O professor ao se
relacionar com os demais colegas e com seus alunos seja de maneira formal ou informal,
aprende em comunhdo e suas acdes coletivas legitimam a existéncia dos semelhantes, num
movimento que parte do respeito por si proprio a aceitacdo e respeito do outro.

Isto significa desafios emocionais e intelectuais na atuagdo dos professores, dentro e
fora da sala de aula, desafios diferentes daqueles no qual aprenderam seu oficio. Avalio,
ainda, que tal comprometimento impde a rever constantemente os processos de adaptagao
didaticos e as situagdes de aprendizagem, no sentido de uma resposta mais compativel com
heterogeneidade e as necessidades dos alunos.

Para a professora Thurler os professores devem poOr em pratica sinergias e

competéncias,

Porém, trata-se de uma verdadeira revolugdo para os professores, que até
entdo preferiam cultivar o individualismo e que apenas raramente
conseguiam cooperar de maneira eficaz. Para ter éxito nessa operacao dificil
e delicada, hoje sabemos que ¢ primordial que os professores ndao sejam
vistos como individuos em forma¢do, nem como executores, mas como
atores plenos de um sistema que eles devem contribuir para transformar, no
qual devem engajar-se ativamente, mobilizando o maximo de competéncias
¢ fazendo o que for preciso para que possam ser construidas novas
competéncias a curto e médio prazo (THURLER, 2004, p. 90).

Todavia, no presente estudo, se pode observar que a busca pela formagdo continuada
dos docentes se estabelece em carater individual, de acordo com seus interesses e
necessidades, com isso, assumindo uma idé€ia generalizada na instituicdo que passa a moldar o
imagindrio. A idéia predominante pode ser resumida em: “s6 eu sou responsavel pela minha
formacao”, agravando o processo de distanciamento entre os seres humanos, entre os
profissionais docentes e, também, na percepcao da influéncia que cada um pode exercer e
sofrer no meio ambiente em que atua, motivo deste estudo e das preocupagdes aqui
veiculadas.

A admissdo da formacdo continuada aos docentes poderd significar a introdugdo de

novos objetivos de ensino - aprendizagem e de novas possibilidades metodologias ao ensino
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profissional, novas curiosidades, como conseqiiéncia desejada “obrigard” aos docentes buscar
na comunhdo de saberes e sentidos a organizar seu ensino em torno de contextos profissionais
totalmente novos ou renovados.

A situagdo em contrario, por sua vez, nao corroborara para que se torne importante
para o professor aprender a aprender diariamente no contato com seus alunos, nos momentos
de troca com seus colegas, ndo motiva a curiosidade, a reflexdo a respeito dos acontecimentos
socio-politico-economicos € ambientais, das teorias pedagdgicas, das leituras sobre educagao
e da sua propria pratica. E um processo constante de estudos para repensar suas praticas,
concepgdes educacionais e sua maneira de ser e estar neste planeta. Ndo é o que somos. E o

que podemos ser.

5.2.5.2 — O curriculo, os contetidos e as praticas pedagogicas

Os CEFETs foram criados para atender a demanda de profissionais especializados
para inser¢do ao mercado de trabalho cada vez mais exigente por mdo-de-obra qualificada,
por exigéncias das novas linhas de produ¢ao e avancos da tecnologia. Primeiro pressuposto,
para introduzir a proxima questdo, de que os docentes dos cursos superiores de tecnologia da
area ambiental, a partir de diferentes discursos que os interpelam, produzem um curriculo
especifico a educagdo profissional plugado ou ndo com a educagdo ambiental.

Sendo assim, perguntei: O que entendes por curriculo?

Saliento que neste estudo opto pelo conceito de curriculo apresentado por Gimeno
Sacristan (2000, p. 15) “o curriculo ¢ a forma de ter acesso ao conhecimento, ndo podendo
esgotar seu significado em algo estatico, mas através das condicdes em que se realiza e se
converte numa forma particular de entrar em contato com a cultura”. Porém, longe de

polemizar sobre conceitos de curriculo quero usar as palavras de Silva (2004) quando escreve:

Na perspectiva aqui adotada, que v€ as teorias do curriculo a partir da nogéo
de discurso, as definigdes de curriculo ndo sdo utilizadas para capturar,
finalmente, o verdadeiro significado de curriculo, para decidir qual delas
mais se aproxima daquilo que o curriculo essencialmente €, mas, em vez
disso, para mostrar que aquilo que o curriculo é depende precisamente da
forma como ele ¢ definido pelos diferentes autores e teorias (SILVA, 2004,

p. 14).
Também observamos que o curriculo na abordagem de Gimeno Sacristan reflete o
conflito entre os varios interesses estabelecidos na sociedade e dentro da propria instituigdo, e
os valores que regem os processos educativos. “Por isso, o interesse pelos problemas

relacionados com o curriculo ndo ¢ sendo uma conseqiiéncia da consciéncia de que ¢ por meio

dele que se realizam basicamente as funcdes da escola como instituicao” (GIMENO
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SACRISTAN, 2000, p. 17). Apresentando-se como uma condigdo, segundo o autor para
conhecer e analisar o que ¢ a escola como instituicdo cultural e de socializagdo em termos
reais e concretos.

Para viabilizar a implementag¢ao do curriculo, com esta potencialidade e abrangéncia,
como estratégia para influenciar na dinadmica atual do ensino formal e profissional, que esteja
permeado por uma educacdo ambiental, seria pertinente abranger conhecimentos e
procedimentos que sejam capazes de proporcionar significado ao desenvolvimento de uma
compreensao integrada do meio ambiente, em suas multiplas e complexas relagdes.

Envolver aspectos ecologicos, psicologicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos, usados no sentido de estimular o fortalecimento de uma
consciéncia critica/reflexiva sobre a problemdtica ambiental e social de nosso tempo,
ressignificando esses conhecimentos dentro de um curriculo inseridos no projeto educativo da
Instituigao.

Assim, ao buscar através do incentivo a participacdo individual e coletiva do cidadao,
permanente e responsavel, na preservagao do equilibrio do meio ambiente, comprometido
com a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania e
primordial na formacdo do tecnologo na area ambiental do CEFET-RS (BRASIL, 1999),
sobrepde-se a necessidade do entendimento do que seja curriculo, o que nem sempre se
apresenta de facil definigdo/compreensdo aos docentes. A idéia é saber como este componente

essencial da educagao formal faz parte do vocabulério do profissional docente.

Puxa vida. Uma pergunta assim, que embora eu saiba, é dificil colocar em palavras. O
que eu entendo por curriculo? Ta muito dificil..., sei lda o que eu poderia te dizer sobre
isso (...). (Ent. I)

E dificil falar assim, mas acho que curriculo é o que é tracado por um grupo de
professores, um grupo colegiado, grupo de pessoas que procura dar uma cara para o
curso, o que eles querem qual o objetivo do curso, entendesse, o objetivo principal do
curso, dar uma visdo geral daquele curso, entdo, a partir dai se tra¢a o conjunto de
disciplinas e ai se forma o que seria o curriculo do curso (...) (Ent. E)

E que se for se referindo ao curriculo de um curso, de uma disciplina, deve ser o mais
atualizado possivel, buscando acho que de preferéncia trabalhar aquilo que realmente
vai ser mais necessario (...) procurando se atualizar mais na hora de montar um
curriculo. (Ent. H)

(...) é um conjunto de disciplinas que sdo criadas para desenvolver determinadas
habilidades e competéncias nos alunos, sendo que o aluno teria que participar pelo
menos de uma formagdo basica em relagdo a este curriculo para depois ele poder
receber o certificado de formagdo do curso que esta fazendo. (Ent. F)
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Para anélise destes docentes, a dificuldade de expressar seu entendimento ou as razdes
de um aparente desinteresse na questdo, encontro elementos para analisar esta resposta nos

dizeres de Gimeno Sacristan quando diz:

Como campo de estudos singularizado, as andlises sobre o curriculo nio
surgem como problemas definidos para se resolver, com uma metodologia a
algumas derivagdes praticas, como ocorre com outras areas de conhecimento
¢ pesquisa sobre a educacdo, mas como tarefa de gestdo administrativa, algo
que um administrador tem a responsabilidade de organizar e governar
(GIMENO SACRISTAN, 2006, p. 32).

Como em outros estudos divulgados na literatura, ¢ evidente a pouca ou nenhuma
interagdo dos professores da educacdo superior com estudos e nomenclaturas veiculadas na
area da educagdo. Curriculo, ensinar e¢ aprender fazem parte do cotidiano do professor,
constituem a matéria prima de seu trabalho, entretanto, pouco ou nada Iéem sobre os temas e
ainda que tenham idéia do que sejam temem expressar a concep¢ao que tém daquilo que
fazem em seu trabalho diariamente (GIESTA, 2005). Embora a anotacdo da professora faga
referéncia a universidade, este posicionamento pode ser lido e interpretado também, no ensino
profissional superior do CEFET, para distinguir maneiras de aprender e ensinar.

Analisando as respostas dos entrevistados, talvez se explique pelo fato de ndo ter ainda
pensado que como professor conceitos como este tém um valor significativo, especialmente,
no que se refere as escolhas tedrico-metodoldgicas que faz e oportuniza aos seus alunos e a
conotagdo politico-profissional que atribui a profissdo que exerce — magistério. Preocupar
com isso ou aceitar simplesmente o que lhe ¢ determinado a desenvolver na sala de aula a
partir da administracdo do curso ¢ uma decisdo e uma postura assumida pelo profissional
docente.

A desconsideracgdo a tais elementos da engrenagem institucional pode significar como
afirma Gimeno Sacristan, que: “As decisdes sobre o curriculo, sua propria elaboracdo e
reforma, se realizaram fora do sistema escolar e a margem dos professores” (2006, p. 33).
Assim, os professores podem tomar atitudes como: ignorar seus preceitos ideoldgicos e
praticos ou se incluir no debate destes aspectos na busca de transformagdo ou
aperfeigoamento.

Por outra via, podem interpretar curriculo, quando fazem falando sobre como
escolhem os conteudos, ou ainda, conforme programa, por experiéncia na docéncia, por julgar
que o futuro profissional precise saber disso, ou porque ele usa este ou outro procedimento

didatico, etc. Vejamos:

Curriculo é o conjunto de atividades, por exemplo, para o aluno ele tem que cumprir um
curriculo para poder obter a sua diplomagdo. E esse curriculo se constitui numa série de
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atividades que podem ser aulas, que podem ser aulas teoricas, aulas praticas, trabalhos
de conclusdo de curso, estagios, se refere a todo aquele percurso formativo que o aluno
tem que percorrer, vamos dizer assim, para que ele obtenha a diplomagdo. (Ent. B)

O curriculo ndo é apenas os conteudos que nos listamos que nos selecionamos, mas é
tudo que ocorre no ambiente da escola e também fora dele, porque tudo isso forma o
estudante. E também o professor. Entdo a compreensdo moderna, contempordnea,
melhor que nos temos de curriculo, é que curriculo sdo todas essas experiéncias que
estdo além dos conteudos e da sala de aula, porque, esses conteudos dizem respeito a
vida, e a vida ndo se restringe a sala de aula. (Ent. D)

Estas concepcdes apontam para o que autores estudiosos de curriculo defendem: a
consideragdo das aprendizagens realizadas nos mais variados contextos pelos discentes,
acreditando que estas ddo novos encaminhamentos (as vezes nao esperados pelo docente) e
compreensdo dos conteudos veiculados em aula, conforme a atribuicdo de significado aos
assuntos e procedimentos ali desenvolvidos. Ressalto que estes entrevistados entendem que

tanto professores como alunos aprendem também extraclasses. Como Cunha:

Em pesquisa anterior (Cunha, 2001) propomos aos alunos concluintes dos
Cursos de Licenciatura de uma universidade publica que relatassem as
experiéncias de aprendizagem que foram mais significativas para eles
durante seus cursos. Com certa surpresa os dados apontaram que a maioria
delas extrapolava os limites fisicos da sala de aula, favorecendo ao estudante
situagdes de contato com a realidade social e profissional. Esse dado
provocou questionamentos sobre os curriculos universitarios ¢ sobre a
distribuicdo do tempo entre os rituais académicos (CUNHA, 2008, p. 471).

Continuando, outras concepgdes:

(...) eu tenho um objetivo, a disciplina enfim, tem um objetivo, no final da disciplina o
aluno devera ser capaz de tal coisa, devera ter tais habilidades e competéncias, eu gosto
do termo, apesar de ter gente que ndo gosta muito deste termo habilidades e
competéncias, eu gosto, o aluno devera ter tais habilidades e competéncias e ali aquela
disciplina tem a estratégia de como eu vou chegar ld, entdo no curriculo do curso eu sei
que o aluno deverd ser capaz de, o egresso do curso devera ser capaz de ta, ta, ta. (...)
pra chegar naquele objetivo eu tenho o curriculo que sdo todos os pontos, a como que eu
posso dizer, o caminho para chegar naquele profissional que eu quero. (Ent. C)

Curriculo numa primeira idéia, digamos assim, seria um encadeamento de idéias, de
pensamentos, de acoes que estariam ajudando a construir a formagdo de uma pessoa,
essa idéia de curriculo assim, parte ndo apenas de um curriculo construido para uma
disciplina, mas de uma sucessdo de idéias, agoes, motivagoes, leituras, especulagoes que
a pessoa vai introduzindo, construindo ao longo da sua trajetoria e vai fazendo seu
curriculo a partir dessas composicoes que vai fazendo com os saberes. (Ent. G)

Curriculo: conjunto de atividades; percurso formativo; nao ¢ apenas conteudo;
experiéncias; tragado por um grupo de professores; um objetivo; estratégia; o caminho; o mais

atualizado possivel; conjunto de disciplinas; composi¢des que vai fazendo com os saberes.
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No quadro abaixo ¢ possivel visualizar as principais concepcdes expressas pelos docentes entrevistados distribuidas em uma diferenciagao

de abordagens:

Professor

Curriculo como programa
disciplinar

Curriculo como elenco de
disciplinas

Curriculo como conjunto de
atividades na educac¢iio formal

Curriculo como construgiio social
e intelectual

Sem definicdo

Olha, eu acho, assim que ¢
complicado tu montar um curriculo,
(...), quando eu fui montar a
disciplina foi um desafio, era uma
disciplina, chamada (...) e ¢ uma
disciplina de um curso que ¢
técnico, mas, ela tem uma visdo um
pouco mais de evolugdo de
conceitos, mais humano, entdo foi
tentar conciliar essa questdo do
técnico com o humano (...)

Curriculo ¢ o conjunto de
atividades, por exemplo, para o
aluno ele tem que cumprir um
curriculo para poder obter a sua
diplomag@o. E esse curriculo se
constitui numa série de atividades
que podem ser aulas, que podem ser
aulas  tedricas, aulas praticas,
trabalhos de conclusdo de curso,
estagios, se refere a todo aquele
percurso formativo que o aluno tem
que percorrer, vamos dizer assim,
para que ele obtenha a diplomagio

(...) eu tenho um objetivo, a
disciplina enfim, tem um objetivo,
no final da disciplina o aluno
devera ser capaz de tal coisa,
devera ter tais habilidades e
competéncias, eu gosto do termo,
apesar de ter gente que ndo gosta
muito deste termo habilidades e
competéncias, eu gosto, o aluno
devera ter tais habilidades e
competéncias e ali aquela disciplina
tem a estratégia de como eu vou
chegar 14, entdo no curriculo do
curso eu sei que o aluno deverd ser
capaz de, o egresso do curso devera
ser capaz de ta, ta, ta. (..) pra
chegar naquele objetivo eu tenho o
curriculo que sdo todos os pontos, a
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como que eu posso dizer, o
caminho para chegar naquele
profissional que eu quero

O curriculo nd3o ¢ apenas os
conteudos que nods listamos que nos
selecionamos, mas € tudo que ocorre
no ambiente da escola e também fora
dele, porque tudo isso forma o
estudante. E também o professor.
Entdo a compreensdo moderna,
contemporanea, melhor que nos
temos de curriculo, é que curriculo
sdo todas essas experiéncias que
estdo além dos conteudos e da sala
de aula, porque, esses conteudos
dizem respeito a vida, ¢ a vida ndo se
restringe a sala de aula.

curriculo € o que ¢ tragado por um
grupo de professores, um grupo
colegiado, grupo de pessoas que
procura dar uma cara para o curso,
o que eles querem qual o objetivo
do curso, entendesse, o objetivo
principal do curso, dar uma visdo
geral daquele curso, entdo, a partir
dai se traga o conjunto de
disciplinas e ai se forma o que seria
o curriculo do curso

¢ um conjunto de disciplinas que
sdo criadas para desenvolver
determinadas  habilidades e
competéncias nos alunos, sendo
que o aluno teria que participar
pelo menos de uma formagao
basica em relagdo a este curriculo
para depois ele poder receber o
certificado de formagdo do curso
que esta fazendo.

Curriculo numa primeira idéia,
digamos assim, seria um
encadeamento  de  idéias, de
pensamentos, de agdes que estariam
ajudando a construir a formagao de
uma pessoa, essa idéia de curriculo
assim, parte ndo apenas de um
curriculo  construido para uma
disciplina, mas de uma sucessdo de
idéias, ac¢des, motivagdes, leituras,
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especulagdes que a pessoa vai
introduzindo, construindo ao longo
da sua trajetéria e vai fazendo seu

curriculo a partir dessas
composicdes que vai fazendo com
os saberes.

E que se for se referindo ao curriculo
de um curso, de uma disciplina, deve
ser o mais atualizado possivel,
buscando acho que de preferéncia
trabalhar aquilo que realmente vai
ser mais necessario (...) procurando
se atualizar mais na hora de montar
um curriculo.

Puxa vida. Uma pergunta assim, que
embora eu saiba, ¢ dificil colocar em
palavras. O que eu entendo por
curriculo? Ta muito dificil..., sei 14 o
que eu poderia te dizer sobre isso
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Em concepgdes expressas pelos entrevistados pode-se perceber a idéia de que existe
grande distancia entre a realidade vivida pelos alunos e professores e os contetidos
desenvolvidos nas escolas de um modo geral. Realidade que permeia os curriculos escolares,
e, portanto, merece ser agregada aos conteudos ali veiculados para incentivar a criatividade, a
curiosidade, a busca constante de conhecimentos por discentes e docentes e mesmo melhor
compreensdo desta realidade e de outras que venham a vivenciar.

Essa distdncia por sua vez, pode estar relacionada, no caso das escolas
profissionalizantes, principalmente, pelo processo determinante de globalizagdo a que estdo
submetidas a enfrentar neste inicio de século XXI, tanto pelo aparecimento de novos meios e
técnicas de comunicacdo que hd poucos anos, eram inimaginaveis, quanto a todo esse
ambiente de modificagdes que faz com que os curriculos escolares reflitam uma realidade de
um mundo social completamente transformado, desfigurado, globalizado.

Entre os varios discursos sobre curriculo, independente do que cada professor possa
discorrer, dois aspectos me chamam a aten¢do, lendo sobre o que fala Silva (2004): primeiro,
o curriculo nos interpela como sujeitos; segundo, o curriculo ¢ a constru¢do de nés mesmos

como sujeitos.

E nesse processo somos produzidos como sujeitos muito particulares, como
sujeitos posicionados ao longo desses multiplos eixos de autoridade,
legitimidade, divis@o, representacdo (...). Ha dessa forma, um nexo muito
estreito entre curriculo e aquilo em que nos transformamos. O curriculo, ao
lado de muitos outros discursos, nos faz ser o que somos. Por isso, o
curriculo ¢ muito mais que uma questdo cognitiva, ¢ muito mais que
construg¢do do conhecimento, no sentido psicologico (SILVA, 2004, p. 196).

Por muitos anos, a educagdo escolarizada priorizou o ensino conteudista em
detrimento ao ensino que trata de atender os aspectos culturais, emocionais, sociais € morais
do individuo, da ética, da responsabilidade ambiental no seio do ensino profissional brasileiro.
Hoje, posso afirmar que o aluno e também o professor, absortos em tecnologia, deparados
com os problemas sociais e ambientais, t€m que conhecer, também, todos estes aspectos e
discuti-los coletivamente.

As escolas técnicas foram criadas para formar, treinar, capacitar e para atender ao
desenvolvimento profissional do cidaddo, devido a evolugdo tecnologica e seus
desdobramentos na producdo e na area da informagdo. Assim esta situagdo vem ao longo do
tempo, com o ideario de politica governamental, enraizando-se no imagindrio e na
subjetividade dos docentes e da propria institui¢do. Entretanto, ja se observam concepgoes

diferenciadas daquelas que preconizavam o ensino técnico ha alguns anos.
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Olha, eu acho, assim que ¢ complicado tu montar um curriculo, quando eu fui, quando
montar, contar assim um pouco da historia, quando eu fui montar a disciplina foi um
desafio, era uma disciplina, chamada (...) e é uma disciplina de um curso que é técnico,
mas, ela tem uma visdo um pouco mais de evolugdo de conceitos, mais humano, entdo foi
tentar conciliar essa questdo do técnico com o humano (...) (Ent. A)

Na medida em que o desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais passa a
ser exigido para o pleno desenvolvimento do cidaddo, como necessidade a formagdao do
cidaddo autonomo, critico, participativo, com reflexdo constante a respeito dos grandes
desafios presentes na pratica social contemporanea, passa-se a questionar os conteudos de
ensino técnico segundo sua relevancia para iluminar a compreensao desta realidade.
Considerando, ainda, a possibilidade de que o egresso destes cursos pode retornar a institui¢ao
como docente de um ou mais cursos por ela oferecidos, o que incluiria o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e conhecimentos relativos ao ensinar.

Por outro lado, questdes como saude, violéncia, desigualdade social, miséria, mercado
de trabalho, direitos humanos, protecdo ou a devastacdo do meio ambiente, curriculo,
metodologias de ensino e pratica de ensino sdo aspectos que necessitam de ampla discussao,
pois atingem diretamente na forma como ¢ encarada a vida, a existéncia no planeta. Tais
articulacdes dentro da escola, “as composicoes com os saberes”, as vezes, € tarefa dificil ao
procurar introduzi-las no curriculo.

Reflito, que os varios campos do conhecimento, em nosso caso, representados pelas
disciplinas do curriculo, deverdo ser questionados para que se chegue a perceber as mediagdes
ou os instrumentos que oferecem para elucidar esse contexto.

Exigéncia transportada aos professores que com muita clareza e dominio de sua area
especifica assumem a condicdo de interlocutores do mundo, do conhecimento e de sua propria
pratica para ndo se deixar coincidir com somente os objetivos esperados na esfera da
producdo e o curriculo escolar tende a sofrer forte influéncia da esfera produtiva. Segundo
pressuposto para introduzir a proxima questdo: Como estabeleces os conteudos que
desenvolves com a tua turma?

A relagdo do homem com o ambiente estd intimamente ligada aos valores que uma
sociedade estabelece como dominantes, através de um longo processo histérico. Com base
neste pressuposto, neste momento do estudo procurei identificar com o docente, como ele
escolhe os conteudos que trabalha em suas aulas: conforme programa, por experiéncia na
docéncia, por julgar que o futuro profissional precise saber disso, ou porque ele usa este ou

outro procedimento didatico, etc.
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A necessidade de encaminhar um olhar diferenciado sobre a questdo dos conteudos
emerge das diversificadas formas que os saberes se manifestam e a forma como sao
abordados na pratica docente, pela busca de nexo entre o saber fazer e o saber ser pedagdgico
e os reflexos na sala de aula. Estes saberes que o professor desenvolve, o seu conhecimento
cientifico-técnico sdo expressdes de seu trabalho, de sua experiéncia na sala de aula e do
envolvimento com o meio escolar.

Para Santos e Duboc (2005), estas idéias conduzem para uma visao ampliada e
diversificada dos saberes e a necessaria valorizagao do saber que emerge da pratica. Estes
saberes para as autoras, “foi desconsiderado ao longo do tempo por abordagens que
procuravam separar a formacao da pratica cotidiana” e citam Novoa (1995), “por abordagens
que reduzem a profissdo docente a um conjunto de competéncias e técnicas” (SANTOS;
DUBOC, 2005, p. 5).

As professoras complementam,

E evidente que a sala de aula constitui-se em um espago de criagdo, de
transformacdo, de negagdo, de resolugdo de saberes, que constituem os
contetidos obrigatérios a organizagdo e ao desenvolvimento do trabalho
docente, exigindo do educador um exercicio permanente de convivéncia
amorosa com seus alunos e uma postura curiosa, aberta ¢ provocadora, na
medida em que os instiga a se assumirem enquanto sujeitos socio-historico-
culturais do ato de conhecer. Assim, o professor ndo deve abrir mao da
competéncia técnica cientifica e do rigor no desenvolvimento do seu
trabalho (SANTOS; DUBOC, 2005, p. 5).

Os conteudos a serem desenvolvidos pelos docentes estdo indicados, pelo ementario
das disciplinas, que sdo aprovados pelo MEC/SETEC, de acordo com o perfil do tecnologo
que se deseja formar e estabelecido na portaria que o reconheceu. O ementéario de cada
disciplina ¢ enviado juntamente com o processo de reconhecimento dos cursos e determina os
contetidos a serem desenvolvidos.

A afirmacao estd na fala:

A partir do ementario da disciplina. Tem que ser, ndo pode ser diferente, porque no
ensino superior a gente tem, a gente capta, o curso sofre um processo de reconhecimento,
a onde o MEC da a diretriz, a gente tem um ementa fixa. (Ent. B)

Tu tens um coletivo que trabalha, tu tens um projeto do curso, onde no projeto
pedagogico tu tens la a ementa da disciplina eu tenho o objetivo do curso e eu tenho a
ementa da disciplina e o objetivo daquela disciplina. (Ent. C)

Estdo determinados na ementa da disciplina, no plano (...) (Ent. H)

Bom, passaram para noés um conteudo que vem do ementario da disciplina que isso foi
feito (...) (Ent. F)

Todavia, o processo pelo qual o ementario, os contetidos, os docentes necessarios para

cada disciplina, além ¢ claro, de quais disciplinas seriam mais pertinentes a cada curso, bem
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como, analisar e constituir o quadro funcional dos cursos superiores da instituicdo tem seu
inicio em 1999, quando da elevagdo da Escola Técnica Federal de Pelotas a qualidade de
Centro Federal de Educacdao Tecnologica. Neste momento, abrem-se as portas aos cursos
superiores de tecnologia.

Os cursos superiores de tecnologia na area ambiental surgem para formagdo de um
profissional de nivel superior capacitado a atuar tanto na industria quanto no campo e cidade,
buscando sempre o desenvolvimento sustentavel. O CEFET-RS na oportunidade consolidou
os dois cursos da area ambiental sob influéncia da Conferéncia das Na¢des Unidas Sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio 92 e também na Agenda 21.

Foi determinante para a escolha dos cursos superiores da area ambiental um
instrumento de sondagem que encaminhado a industria, 6rgdos governamentais, prefeituras
municipais e entidades interessadas em promover a conservagdo ambiental, visava
caracterizar e levantar as necessidades da regido e do estado, e ainda, definir o perfil do
profissional de nivel superior para atuagdo na area ambiental.

Viérios professores discutiram idéias, conceitos, posi¢des, poderes, curriculos, (alguns
ainda continuam nos cursos superiores, outros vieram depois) enfim montaram os cursos da
area ambiental no consenso gerado pelas varias reunides e em acordo com o Catdlogo
Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, estabelecido pelo MEC.

Neste contexto, de amplos debates e didlogos protagonizados pelos docentes dos
cursos técnicos do CEFET-RS, os pareceres gerais dos cursos foram estabelecidos e ganharam
corpo para os cursos superiores da area ambiental. Até a sua conclusdo, fatores como: a
experiéncia profissional dos docentes (muitos atuaram na industria, e pelo tempo de docéncia
na instituicao); o conhecimento das necessidades da regido; a importincia do CEFET-RS
como instituicdo de exceléncia no ensino profissional; as caracteristicas da industria local e

regional foram fatores determinantes na implantagdo dos referidos cursos.

(...) entdo nessa participagdo nos elencamos o nome das disciplinas necessarias aos
alunos nos cursos que eu atuo terem o minimo de formagdo na drea ambiental, com as
suas particularidades, e os ementarios das disciplinas nos fizemos baseados na nossa
experiéncia académica, nossa experiéncia universitaria e também nos cursos técnicos
que nos damos aula, entdo é mais ou menos isso ai. (Ent. F)

Os cursos superiores comecaram a funcionar no ano de 2000 e foram reconhecidos
pelo MEC em 2004, de 1a para cd, alguns professores deixaram seus cargos, por varios
motivos, outros assumiram a responsabilidade de continuar. Esta mudanca de professor ¢

sempre acompanhada de novas adaptagdes seja do professor com o curso ou do curso com o
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professor e ainda, a do professor com a turma e os contetidos a serem desenvolvidos em cada

curso.

Eu estabeleco os contetidos de acordo com as necessidades do curso, exatamente de
acordo com a necessidade do curso. A gente ja sabe o que o curso precisa, e eu
estabelego. A gente ja tem um programa. (Ent. I)

Quero enfatizar aqui, embora ja tenha feito referéncia anteriormente, destaco que os
cursos oferecidos, em nivel de tecnélogo, pelos CEFETSs, fazem parte do plano de expansao
da rede federal de ensino profissional, estabelecido no Catidlogo Nacional de Cursos

Superiores de Tecnologia.

O Catélogo organiza e orienta a oferta de Cursos Superiores de Tecnologia,
inspirado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional
de Nivel Tecnolégico e em sintonia com a dindmica do setor produtivo e os
requerimentos da sociedade atual. Configurado, desta forma, na perspectiva
de formar profissionais aptos a desenvolver, de forma plena ¢ inovadora, as
atividades em um determinado eixo tecnoldgico e com capacidade para
utilizar, desenvolver ou adaptar tecnologias com a compreensdo critica das
implicagdes dai decorrentes e das suas relagdes com o processo produtivo, o
ser humano, o ambiente ¢ a sociedade (MEC/SETEC — 2008).

Os conteudos trabalhados nas disciplinas dos cursos superiores de tecnologia na area
ambiental sdo desenvolvidos mediante a autonomia que os docentes demonstram ter no seu
gerenciamento, e ainda, pelo fato de que se sentem profissionais comprometidos com a
profissdo e gostam do que fazem (fato constatado no questiondrio fechado). De tal maneira,
que suas agOes e reacdes sdo advindas de suas experiéncias, de suas buscas por novos
processos de ensino, o que os leva muitas vezes a recorrer a pesquisa, aprofundar
conhecimentos para introduzi-los na sala de aula.

Todavia, alguns professores pelas necessidades dos cursos, que ndao possuem um
quadro fixo de profissionais, ficam em situacao delicada, para nao dizer inusitada, de ter que
assumir determinada disciplina sem conhecer suas finalidades e propdsitos, ou usam de sua

experiéncia para propor o trabalho. Assim:

(...) comecei a trabalhar com o Ensino Médio e pouco depois me ofereceram essa
disciplina, que foi de uma semana pra outra, e quase assim como uma obrigagdo, claro
que poderia recusar, mas ficaria chato, e era uma disciplina nova, (...), que havia apenas
o titulo da disciplina, ela estava nomeada, mas ndo tinha um programa, e eu tive que ir
pra a sala de aula sem o programa, comecei a elaborar esse programa no decorrer da
disciplina, ndo sabia com que alunos eu ia trabalhar, o primeiro contato foi mais pra ter
essa visdo, e al comecei a estudar muito, comprei muitos livros, passei muito tempo na
biblioteca daqui selecionando material, embora ndo haja muito nessa disciplina, ja que é
uma disciplina que aborda a questdo do meio ambiente do ponto de vista da pesquisa
social, das ciéncias sociais, da Antropologia, da Filosofia, da Sociologia, da Ciéncia
Politica, entdo comecei a elaborar esse programa, e tive também total autonomia para
elaborar esse programa (...) (Ent. D)
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A construgdo, digamos assim, do curriculo para o grupo e isso ja parte também de uma
experiéncia que eu tenho, de que nenhuma turma é igual a outra, para cada turma tu
propoes um trabalho e vais adequar esse trabalho de acordo com as motivagoes que o
grupo traz para a sala de aula. Eu tenho alguns conceitos basicos que eu trabalho com
todos (...) entdo estas composi¢oes que eu fago dentro do curriculo vdo também de
acordo com os interesses do grupo (Ent. G)

Os conteudos sdo estabelecidos em fungdo da parte inicial da (disciplina), no final a
gente quer chegar ao capitulo (principal), porque acho que isso é importante para o
curso de meio ambiente, trabalhar com as varias formas de energia, entdo a gente vé
alguns conceitos em série, a gente é obrigado a ver alguns conceitos até chegar nesta
parte al. Atualmente na turma em que eu estou trabalhando, a gente tem feito, tentando
voltar um pouco mais para o meio ambiente, passando disciplina por disciplina,
trabalhando com seminarios, onde eles tém que procurar o que se relacione a parte de
energia com a disciplina do curso, mas isso ndo é obrigatorio a fazer, poderia se
quisesse simplesmente trabalhar o conteudo. (Ent. E)

Percebe-se nesta abordagem que ela permite estabelecer um forte vinculo entre os
conhecimentos tedricos e sua aplicacao na pratica. Neste olhar do docente o importante ¢ que
se paute na vivéncia dos alunos, para abordar a teoria em toda sua riqueza de informagoes e ir
desta a pratica, alcangando assim conhecimentos significativos a partir de uma visdo critica,
buscando com isso a atividade produtiva e social com maior solidez dos conhecimentos
adquiridos.

Os docentes também apresentam a preocupacdo de conciliar teoria e pratica ¢
inevitavel para alguns professores, o que vem a demonstrar que o exercicio da profissdo tende

a extrapolar a sala de aula.

Eu sempre tento agregar junto a questdo de teoria e pratica, sempre tem muita prdtica na
aula, é claro que a gente trabalha com aluno do noturno e o tecnologo, entdo ta sempre
falando com aluno, também que muitas vezes é trabalhador a gente tem feito as
atividades no final de semana, sabado ou domingo, mas sempre tem experimentos na
parte pratica e teorica. (Ent. A)

Quando sair da sala de aula ndo ¢ possivel, que a teoria e pratica sejam trabalhadas de
forma que as observacdes dos fendomenos estudados na sala de aula, digamos convencional,
possibilite outra maneira (laboratérios) onde se possa testar como se desenvolvem

determinados fendmenos.

A gente tem aulas teoricas, aulas de exercicios e aulas praticas. Entdo, na pratica até
que a gente puxa mais para o lado ambiental. (Ent. H)

Como neste estudo, defende-se a interdisciplinaridade, o didlogo entre docentes e as
disciplinas, como caminho viavel e possivel para modificar o distanciamento observado dos
saberes e da pratica docente, ¢ importante o relato a seguir, pois representa o sentimento
percebido, sentido, mas as vezes ndo dito pelo docente de como esta questdo se apresenta nos

cursos.
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(...) e também eu ndo sinto a preocupagdo, eu acho que deveria ter uma preocupa¢do nas
reunioes de projetos, que pouco existem te ter essa interdisciplinaridade, olha eu quero
que tu dé isso na tua disciplina porque vai ser preciso no curso para tal e tal coisa, eu
vejo um pouco as coisas meio fragmentadas nesse sentido. (Ent. E)

Também, nesta abordagem dos professores, se percebe que buscam (ndo todos) diante
da estrutura curricular fixa e determinada para os cursos da 4rea ambiental, estabeler uma
ampla conexdo entre o que ¢ visto na teoria € o que acontece na pratica, reagoes,
possibilidades, intervencdes e possiveis agdes. Esta pratica pode acontecer em laboratérios;
em saidas de campo, para visitar determinado local onde héd possibilidade de realizar um
levantamento especifico e mais proximo da realidade; em seminarios, normalmente na
conclusdo da disciplina; em simulagdes, por exemplo de como acontece uma audiéncia
publica, simulacao de um juri, que na 6tica dos docentes procuram viabilizar acdes em que 0s
alunos possam perceber as implicagdes € a0 mesmo tempo medir o impacto real de sua
intervencdo enquanto profissionais € a maneira como agir, além da necessidade de um
posicionamento do profissional diante do problema e do entorno.

A este respeito um professor faz o seguinte comentdrio em relagdo ao trabalho

desenvolvido na prética:

Entdo, foi um debate muito bom sobre isso e uma experiéncia nova, uma coisa que eu te
digo assim para inclusive, para o processo de construgdo da cidadania ¢ importante os
estudantes saberem que ndo sé podem como tem esse direito e devem participar das
discussoes e das audiéncias publicas que estdo acontecendo e que estdo afetando
diretamente o nosso meio ambiente, entdo enfim é por ai. (Ent. G)

As diferentes maneiras de trabalhar os contetdos podem permitir aos docentes que
aproveitem suas proprias vivéncias e experiéncias na constru¢do de uma aprendizagem mais
rica e solida, cujos tracos se voltam ao estudante na possibilidade de empreendedorismo, a
produtividade sustentavel, ao desenvolvimento de participacdo cidadd na sociedade e a
preservacao da vida no planeta.

Tendo em vista as discussoes levantadas, ao longo deste estudo, saliento que a
introdu¢do da abordagem curricular nesta pesquisa consiste unicamente, no sentido de
contribuir, em melhor compreender a complexidade da pratica dos docentes e repercussoes
nos conteudos curriculares. Caracteristicas do movimento realizado pelos professores, nas
formas de organizacdo do conhecimento cientifico, da abordagem ambiental que se
apresentam através do curriculo.

Colaborar para a produgdo do conhecimento no campo de interesse dos cursos
superiores de tecnologia da area ambiental e principalmente com relagao aos debates sobre

pratica pedagogicas e curriculares como se organiza para a formacao do tecndélogo ¢ o terceiro
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pressuposto para a proxima pergunta. Ocorrem no CEFET-RS agées coletivas de estudo
sobre o curriculo e a prdtica pedagogica? Como?

Os caminhos percorridos pelo docente, entendo, sdo, vamos dizer metaforicamente,
sempre tortuosos, cheios de obstaculos, cheios de enigmas, rondados pelo gosto pelo poder,
de autoridade entre os pares, ascensdo na instituicdo. Alguns professores almejam, por
exemplo, ser diretor. Um territorio por vezes incontestado e por vezes contestado. E uma
profissdo onde nada parece fécil, se o professor estiver comprometido e apresentar um grau de
desprendimento para com ela. Ser professor nunca foi facil. Durante séculos, eu diria, exigiu-
se que o professor fosse um modelo de virtudes, e mais especificamente no CEFETs que
desempenhasse as fungdes de um técnico, capaz de mudar os comportamentos e atitudes de
todo o tipo de alunos. “A margem de autonomia que o sistema educativo e curricular deixa
nas maos dos professores ¢ o campo no qual eles desenvolverdo sua profissionalizagdo”
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 168).

O docente ao longo de seu trabalho vai desenvolvendo, entdo, habilidades pessoais ¢
profissionais, tais como capacidade de improvisagdo, dominio do conteudo, macetes, atitudes
e estilos que possibilitam vencer as barreiras e construir uma maneira propria de ensinar.

Sao nuances da profissdo, que os docentes, dos cursos superiores de tecnologia podem
encontrar ao viabilizarem esse tipo de especializagdo (inserir o aluno num mundo somente de
tecnologia) como forma de educagdo e, ¢ o que a sociedade pede. Porém, pode ser superada
pelo exercicio da interdisciplinaridade, entendida como o trabalho conjunto de profissionais
de diversas areas no planejamento, no desenvolvimento e na avaliagdo das atividades
curriculares. Um saber fragmentado, que dissocia teoria e pratica, ndo ird suprir o aluno, no
futuro, de saberes que o estimule a curiosidade da descoberta, nem ao desafio desta reflexao.

Quanto a isto, Gimeno Sacristan contribui

E evidente que no professor recai ndo apenas as determinagdes a serem
respeitadas provenientes do conhecimento ou dos componentes diversos que
se manifestam no curriculo, mas também as obriga¢oes em relagdo a seus
proprios alunos, ao meio social concreto no qual vivem, e isso o chamam
inevitavelmente a intervir, devido a responsabilidade para com eles. Enfim, o
curriculo tem a ver com a cultura a qual os alunos t€ém acesso; o professor,
melhor do que nenhum outro, é quem pode analisar os significados mais
substanciais dessa cultura que deve estimular para seus receptores
(GIMENO SACRISTAN, 2000, p. 165).

Por ocasido da implantagdo dos cursos superiores, inumeras reunides para elaboracao
do projeto a ser encaminhado ao MEC agregaram diversos professores (muitos deles, hoje
professores no curso) a mesa para, entdo, montar os cursos de acordo com o Catalogo

Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia. Nestes encontros, foram estabelecidos os



137

objetivos dos cursos, o perfil do tecndlogo para cada curso proposto, ementario das
disciplinas, enfim tudo que podia ser feito para encaminhar o melhor projeto possivel e
compativel a realidade do CEFET-RS.

Apo6s reconhecimento pelo MEC, criaram-se colegiados, € € neles que as discussdes

dentro do curso acontecem.

Sobre o curriculo a gente discute na reunido de colegiado, entdo, é para tu entender um
pouco o funcionamento, nos cursos superiores ¢ um pouquinho diferente do
funcionamento dos outros cursos da escola. Porque os cursos superiores eles tém um
colegiado que é composto por todos os professores que atuam nos cursos e eles tém voto
igualitario sobre as decisoes pedagogicas do curso, diferentemente, por exemplo, do
curso técnico, aonde o pessoal do ensino médio ndo participa das reunioes dos cursos
técnicos, aqui todos os professores participam da reunido, sdo reunioes extraordinarias,
ndo sdo reunides ordindrias, onde a gente tenta estabelecer umas discussoes bem
objetivas, entdo nestas reunioes a gente coloca, promove estudos, por exemplo.: como é
que ta determinada linha do curso, o conjunto de disciplinas, se esta tendo algum
problema com alguma turma? Os professores fazem uma avaliagdo os professores
discutem, por exemplo, se aquela disciplina que ¢ pré-requisito pra uma outra, ja que a
matricula é por disciplina, se ela realmente estd surtindo efeito, se ndo estda, que que o
professor de disciplinas iniciais precisaria ver para ajudar os professores das disciplinas
mais finais, mais profissionalizantes, entdo isto acontece nas reunioes do colegiado. (Ent.
B)

O grupo é pequeno, o grupo de professores ¢ pequeno o que facilita a gente esta sempre
se enxergando, sempre se vendo aqui, depois tu tens é claro as cobrangas externas do
profissional, tu tens as avaliacbes externas, o que nos provoca essa discussdo, entdo essa

construgdo coletiva é feita desta forma através dessa discussdo sobre a disciplina (...)
(Ent. C)

Estas reunides para discussdes entre os docentes acontecem durante o semestre € sao
convocadas conforme as necessidades que vao se apresentando no decorrer das aulas. Para um

dos professores perguntei: Qual a periodicidade destas reunides? E a resposta.

No minimo de duas a trés vezes por semestre elas ocorrem e sdo chamadas sempre que
necessario, sempre que existir uma demanda, elas ndo sdo fixas semanais como sdo as
outras porque a gente entende que a gente tem que ter um motivo para ter reunioes, e
ndo se fazer as reunioes para depois criar motivos, como muitas vezes sdo feitas dentro
da escola. (Ent. B)

Todavia, o planejado, nem sempre ocorre como esperado...

Pois ¢, essa questdo assim, falando especificamente do tecnologo acho que falta um
pouco (...) a gente teve uma época varias reunioes, acho que no tecnologo poderia ter
mais, mais momentos para essa discussdo. (Ent. H)

Olha, existia muito no comego do curso e também, assim, depois que o curso completou,

eu acho que ndo é mais feito isso, mas no inicio era muito feito isso, até para estruturar o
curso, todas as semanas tinham, ocorriam reuniodes até tu ir fechando, se avaliava a
questdo dos curriculos, os proprios conteudos, isso era feito, até montar o curso, depois
virou uma questdo sistemdtica, ndo se faz mais (...) (Ent. A)

Ocorre, ocorre, na criagdo dos cursos existe isso, mas acho que depois na seqiiéncia do
curso acho que falta essa preocupacgdo, existe um grande estudo quando tu vai
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implementar o curso, quando tu vais criar um curso, mas depois as coisas ficam meio
soltas, eu acho. Nao ha continuidade (...) eu vejo que os cursos tanto de gestdo ambiental
quanto saneamento parece que as coisas estdo meio soltas, ndo tem, ndo sinto muita
preocupagdo. (Ent. E)

Ocorre. Mas é muito pouco. Ocorre mais do que em outras escolas, mas deveria ocorrer
mais ja que essa deveria ser a nossa maior discussdo. (Ent. D)

Eu entendo que ainda é muito pouco o trabalho que se tem nesse sentido eu vejo assim,
que nesses dez anos que tenho no CEFET, onze anos, eu vejo um movimento em dire¢do
a alguma aproximagdo com essa idéia de discussdo de pré-constru¢do de curriculo, de
uma escola que va mais ao encontro do que ¢ a proposta da dire¢do, dos professores e
tal, mas eu acho que é um movimento ainda muito timido eu acho que precisaria eu acho
que precisa de um movimento ainda maior para discutir, eu acho que é pouco. (Ent. G)

Nunca, ndo que eu saiba, seria muito bom. Nunca participei. Ndo sei se ocorre, mas eu
até gostaria de participar. (Ent. I)

Ao procurar entender o posicionamento dos professores, que apontam pela falta das
reunides de discussdo do curriculo e da pratica pedagdgica no ambito dos cursos da area
ambiental, reporto-me primeiro, o CEFET-RS caracteriza-se profissionalmente pela formagao
do técnico para a industria. Os docentes lotados no CEFET-RS sdo em sua maioria
provenientes, t€ém suas bases, nos cursos técnicos, com sua origem no ensino técnico
profissional em nivel médio, cursos que ja listamos anteriormente.

Em segundo, os cursos superiores de tecnologia dependem destes professores para
completar seus quadros, os proprios coordenadores estao lotados nos cursos técnicos.

Terceiro, pelas dificuldades impostas, pelo governo federal, inviabilizando novas
contratacdes, os cursos superiores ficam na dependéncia de que sobre espago na carga horaria
do docente para poder aproveita-los. O que ocasiona as vezes o rodizio de professores em
determinada disciplina.

Todos estes fatores somados acarretam preliminarmente: carga hordria reduzida para
atender as disciplinas dos cursos superiores; falta de espago no horario para reunir todos os
professores; ainda, o despertar para os cursos superiores por parte dos docentes, o que pode
ser fator determinante para que nao exista uma identidade com o curso, haja vista que sua

identidade esta no curso técnico em que esta lotado.

Em primeiro lugar, os dois cursos nos quais eu atuo, tém um colegiado, eu vou chamar
entre aspas, 0s nossos cursos ambientais sdo relativamente novos na sua criagdo e ainda,
existe aqui dentro do nosso estabelecimento um problema de raiz, porque o nosso
estabelecimento ele se firmou como um estabelecimento de exceléncia na formagdo de
ensino técnico, e como nos temos muitos professores antigos que datam daquela época,
aonde isso aconteceu, e tal. Nos temos uma grande resisténcia no meu entender aqui
dentro aos professores que ddo aulas nestes cursos quererem participar, quererem atuar
nos cursos superiores, isso ¢ uma dificuldade que eu enxergo aqui dentro, ndo tem como
comprovar isso, mas eu enxergo. Entdo obviamente, eu tenho até pena dos
coordenadores porque eles tém um colegiado flutuante, vamos dizer assim, dos dois
cursos, sdo pouquissimos professores, no meu caso é diferente deles (..) eu estou
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atuando direto, entdo tem um espago, e eu sou constante, eles sabem que podem contar
comigo. Mas, diferentemente disso os coordenadores tém que se virar no final de cada
semestre, entendeu? Tem que ir atrds dos professores dentro dos cursos tidos técnicos,
atras dos professores que vdo atuar e muitas vezes tendo que contratar professores
tempordarios para suprir aquela demanda ali. Entdo isso é uma dificuldade que eu acho
extremamente importante de ser citado, mas eu vejo isso como um problema
regionalizado, (...) entdo, tem que ser feito um trabalho através da gerencia do ensino
superior, dentro das coordenadorias dos cursos técnicos, para desmistificar este
problema e fazer com que os nossos cursos integrantes tenham condigoes de ir para ld
(cursos superiores), que ndo vdo perder nada com isso, entende? Nem no plano de
carreira, as vezes as pessoas tém um pouco de receio tambéem, porque quando se fala em
nivel superior, existem algumas pessoas que podem sentir assim um determinado receio
ja que ddo aula no nivel médio, nivel médio, de repente fica com medo de participar do
nivel superior, mas isso é uma coisa que tem que ser vencida e o nosso estabelecimento
cada vez mais esta renovando o corpo docente e ai o pensamento do pessoal que esta
entrando ja é mais aberta para isso ai, e eu creio que dai para frente a coisa vai
melhorar. (Ent. F)

E quase um desabafo o relato do docente, por uma situacio vivida e sentida no seu
dia-a-dia, ¢ um importante registro, para poder se entender que esta situagdo causa uma certa
falta de identidade com o curso, implicita e explicitamente, que pode estar inviabilizando
docentes de quererem trabalhar nos cursos superiores.

No entendimento de que para se levar adiante uma proposta metodologica, no
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem e de acdes coletivas de estudo do
curriculo nos cursos superiores de tecnologia da area ambiental, se supde que se assumam
também posturas coletivas de engajamento nos projetos comuns, com objetivos tacitos de
integracdo curricular, de maneira que os professores possam ter uma visdo de conjunto das
disciplinas do curso e das disciplinas entre si.

O desenvolvimento desta idéia deve centrar-se no aluno e ndo nos conteudos, somente,
exige mudanga de atitude, reflexdo, discussdes a fim de viabilizar as ac¢des significativas para
o curso. A idéia de participagdo coletiva ¢ um caminho de motivagdo ao docente, até mesmo

para instituir novos mecanismos de ensino aprendizagem.

No momento em que se fez a discussdo do projeto politico pedagogico da escola houve
um entusiasmo muito grande nessa discussdo da escola e foi um bom momento eu te digo
assim deste tempo em que estou aqui dentro foi um momento em que eu me motivei a
participar da discussdo, também porque eu achei que a gente ndo estava tendo a opinido
muito valorizada, pelo menos a gente tinha aquele forum para se manifestar e dizer que
estava bom, que estava de acordo, mas entdo acho que esse espago, forum, assim para
discussdo ele é saudavel, mas eu acho que teria que ter um pouco mais, ndao progrediu, e
nem estacionou, freou um pouco, freou um pouquinho, eu te digo que pelo menos nos
ultimos dois anos freou um pouquinho.” (Ent. G)

A proposta interdisciplinar nos curriculos, idéia que se defende, constitui-se, portanto,
em uma tentativa de restabelecer o didlogo entre os diferentes saberes (disciplinas) na area de

conhecimento do CEFET-RS com repercussdes nos cursos superiores de tecnologia da area
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ambiental. Os depoimentos apontam para uma crescente reducao de encontros para discussao
das questdes pedagdgicas do curso e da propria organizacdo curricular vigente na institui¢do.
Assim, nem sempre ¢ levada em consideracao a afinidade entre as disciplinas, inviabilizando
uma relacao mais profunda entre os contetidos desenvolvidos e, ainda, muito menos a relagao
dialogica entre os professores.

O CEFET-RS, os professores, discentes e alunos precisam atentar para o fato de que as
mudancas no mundo vém acontecendo rapidamente e, por isso, torna-se importante tentar
diminuir a distancia que separa a capacidade dos professores de estabelecer redes, tecer
relacionamentos e contribuir fazendo uso dos recursos humanos da comunidade e da

sociedade como um todo.

5.2.5.3 — A dimensiao ambiental e o ensino profissional

Nessa dimensdo, ¢ importante o trabalho pedagogico que venha a exigir do docente
ndo apenas o conhecimento s6lido do conteudo da area na qual € especialista, mas requer um
repensar da sua visdo de educacdo, de homem e de mundo e uma nova postura na sua acao
pedagdgica em sala de aula, tendo em vista os graves problemas gerados ao meio ambiente
pelo uso insustentavel dos recursos naturais do planeta. Quarto Pressuposto para a proxima
questdo: O que entendes por meio ambiente? E por educagdo ambiental?

A medida que se estuda com mais profundidade e reflete o seu papel na educagio e o
seu inevitdvel comprometimento, muitas percepgdes mudam, ¢ possivel, por exemplo,
perceber que somos seres inacabados, como ja dizia Paulo Freire. “Gosto de ser gente porque,
inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele” (FREIRE, 2006, p. 53). Assim, penso que todo profissional docente,
qualquer que seja sua area de atuacdo, deve ter o sentimento de afeicdo pelo que faz, deve
atualizar-se constantemente, ndo s6 para manter-se em dia com as novas tendéncias que se
apresentam continuamente, como também para satisfazer exigéncias proprias de realizagdo
pessoal. Em educacdo, principalmente entre os professores que estdo em sala de aula, essa
necessidade se faz premente como foi identificado no relato dos entrevistados.

A presenca no mundo nao ¢ construida de forma isolada, isenta de influéncias, se da
na luta social, nas tensdes, nos conflitos internos. “Seria irdnico se a consciéncia de minha
presenga no mundo ndo implicasse ja o reconhecimento da impossibilidade de minha auséncia
na construgdo da propria presenga” (FREIRE, 2006, p. 53). Dessa singular fala emerge uma

\

confianca a necessidade de aproximagdo da educagdo ambiental para ocupar o lugar da
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educacdo que ndo era ambiental, nos cursos da area ambiental. Ou ainda, como esfor¢o de

conhecimento critico dos obstaculos frente ao mundo.

O fato de me perceber no mundo, com o mundo € com os outros me pde
numa posi¢cdo em face do mundo que nao € de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenca no mundo nio ¢ a de quem a ele se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posi¢do de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da Historia (FREIRE, 2006, p. 54).

Por outro viés, a educagdo ambiental se constitui numa forma abrangente de educagao,
Reigota (1998), Giesta, (2001, 2008), Carvalho (2001), Ruscheinsky e Freitas (2003),
Loureiro (2004), Dutra (2006); Lacerda Jr. (2007), entre outros autores, que se propde atingir
todos os cidadaos, através de um processo pedagodgico participativo permanente que procura
influir no educando uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental,
“compreendendo-se como critica a capacidade de captar a génese e a evolugdo de problemas
ambientais” (LACERDA JR. 2007, p. 186).

Infere-se que o relacionamento do docente, do educando que transitam em um curso
na area ambiental, com estreitas relagcdes de proximidade com a natureza e com os efeitos nela
causados, parte do pressuposto de um minimo de interferéncia nos ecossistemas, no sentido de
que hoje ha uma forte pressao exercida sobre os recursos naturais. Atualmente, s3o comuns a
contaminagdo dos cursos de agua, a poluicdo atmosférica, a devastagao das florestas, a caca
indiscriminada e a reducdo ou mesmo destruicdo dos habitats faunisticos s6 para citar alguns.

Temos, ainda, o crescimento das cidades, por vezes denominadas, “as selvas de
pedra”, com todos os problemas que um agrupamento de muitas pessoas gera: politicos,
socias, ambientais, educacionais, etc. Fatores estes que possivelmente estejam relacionados
como fontes de insatisfacdo com a vida urbana; concentragdo crescente da ocupacdo urbana,
ocasionando crescente e desordenada urbanizagdo e suas inevitaveis conseqiiéncias sobre as
diferentes comunidades e sobre o meio ambiente natural e social; o0 aumento do consumo com
a utilizacdo em maior escala de matérias-primas e insumos (4gua, energia, outros). O
necessario equilibrio ou a sustentabilidade de todos estes impactos na vida das pessoas sao
problemas que se relacionam ou, pelo menos, se atraem.

Muitos problemas ambientais, atuais que podemos identificar em nosso pais e até
mesmo no planeta (amplamente divulgados na midia) foram provocados, porque ndo foram
consideradas as relagdes que existem entre os varios elementos que compdem o meio
ambiente.

Defendo, ao longo deste estudo: primeiro, a clara necessidade de mudar o

comportamento do homem em relagdo a natureza, no sentido de promover sob um modelo de
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desenvolvimento sustentavel que assegure uma gestao responsavel dos recursos do planeta de
forma a preservar os interesses das geracdes futuras e, ao mesmo tempo, atender as
necessidades das geragdes atuais; segundo, a compatibilizagdo da educagdo ambiental as
praticas educacionais, o que refletira sobre os desafios de ser educador, da racionalidade
econdmica e conservacionista a conexdo com a realidade do educando e da propria instituigdo
que possibilitem uma agdo consciente e transformadora das posturas em relacdo ao mundo e
aos semelhantes; terceiro a que une as anteriores “uma nova racionalidade, racionalidade
ambiental” (TRISTAO, 2002, p. 170 e FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 14).

Ao pensar no reflexo positivo desta racionalidade ambiental, junto a qualidade de vida
de todos os cidaddos imagino ainda, a oportunidade de aproximacdo tanto dos docentes
quantos dos alunos a perceberem, a proximidade da teoria da sala de aula com a realidade
vivida que os cursos da area ambiental do CEFET-RS podem oferecer.

Todavia, a complexidade da questdo ambiental envolve vérios fatores, bem como
muitos modos de se fazer e pensar a educacdo ambiental e estas situagdes complexas nio sio
originadas separadas das praticas sociais. Quero reforcar que para as transformacoes
ambientais desejadas, ha de se recorrer a instrumentos que possibilitem as transformacdes
sociais. Os cursos da 4rea ambiental tém a oportunizar, de propiciar atividades de extensao
aos seus alunos neste ambito, como espago privilegiado de ensino e pesquisa.

Em sintonia com a atitude que venho adotando até aqui, a pergunta feita acima, (O que
¢ meio ambiente? O que ¢ educagdo ambiental?), estd em discutir as interpretagdes na qual se
produzem os sentidos do “ambiental”, “o ambiental tem-se apresentado como uma questao
catalisadora de um importante espago argumentativo acerca dos valores éticos, politicos e
existenciais que regulam a vida individual e coletiva” (CARVALHO, 2001, p. 18). Na
analise, fazer a articulagdo com a literatura e identificar a posi¢ao tedrica do entrevistado,
ainda que tacita sobre a questao.

No entanto, analiso que o termo meio ambiente e educa¢do ambiental, e corroboro
com o pensamento de Reigota (1998), de que sdo constantemente utilizados tanto em meios
de comunicagdo como nos discursos politicos, livros didaticos, musicas e outras fontes o que
vem demonstrar uma grande heterogeneidade conceitual. Varios conceitos, por sua vez,
permitem diferentes interpretacdes, também, muitas destas interpretagdes sofrem influéncia da
vivéncia pessoal, profissional e pelas informag¢des divulgadas na midia, que vao se refletir nas
propostas no ensino.

Por outro lado, ainda segundo Reigota (2002) a educagdao ambiental tem sido realizada

a partir da concep¢ao que se tem de meio ambiente. No entanto, o autor esclarece que nao ha
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um consenso sobre o significado de meio ambiente na comunidade cientifica, “por seu carater
difuso e variado”. Considera, entdo, “a no¢do de meio ambiente uma representagdo social”
(REIGOTA, 2002, p. 14). Portanto, para Reigota, para realizar educagdo ambiental ¢
necessario, antes de mais nada, conhecer as concepcdes de meio ambiente das pessoas
envolvidas na atividade, para entdo poder apresentar com clareza uma proposta.

Para fins deste estudo utilizei a tipologia das concepg¢des de meio ambiente adotadas
por Reigota (1995, 2002): Naturalista; Antropocéntrica; Globalizante.

Na observagao dos trechos abaixo relacionados, e segundo as tipologias de Reigota
(1995, 2002), os docentes partilham de uma visdo “naturalista de meio ambiente, que véem

como sindnimo de natureza intocada evidencia-se somente os aspectos naturais.

Meio ambiente ¢ tudo aquilo que nos cerca. (Ent. I)
Meio ambiente é tudo que nos rodeia. (Ent. B)

Meio ambiente, a gente que é formado nessa parte, vamos chamar técnica, industrial ...
ele é o ambiente que nos rodeia em geral, entdo nos entendemos que as dreas que
circulam as cidades que formam os continentes, as cidades, os paises incluindo ai nesse
caso toda a parte urbana... (Ent. F)

O meio ambiente pra mim é tudo, inclusive nos, é tudo que nos cerca, é simples assim, é,
porque tem que ser simples assim. (Ent. C)

Meio ambiente é o meio em que a gente vive, que a gente ta aqui todo dia, toda hora,
todo o tempo. (Ent. H)

Na visao antropocéntrica se evidencia a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do ser humano e nao foi identificada nenhuma resposta neste sentido.

A primeira impressao ¢ de que parece dificil aos docentes a concepg¢ao do significado
de meio ambiente sob uma posi¢do mais abrangente em que ultrapasse o conceito ecologista

para um sentido a existéncia humana e suas relagdes de complexidade com o meio.

A compreensdo do meio ambiente, enquanto interacdo complexa de
configuragdes sociais, biofisicas, politicas, filosoficas e culturais parece
distante de grande parte dos professores, visto a impossibilidade de estes
incorporarem espontancamente questdes que perfazem a totalidade da
problematica (REIGOTA, 2002, p. 76).

Por sua vez na visdo globalizante se estabelece relacdes reciprocas entre natureza e

sociedade.

Meio ambiente seria uma composi¢do de aspectos da sociedade, a partir da propria
natureza, mas envolvendo também as relacoes sociais, as relacoes de educacdo, as
relacoes homem natureza, as relacoes natureza homem, as relacdes sociais entre as
proprias pessoas, sdo dimensoes do que se poderia chamar meio ambiente,
compreendendo esse meio ambiente como uma rede de ligagoes e interlocugoes. (Ent. G)

E a gente costuma pela visdo antropocéntrica que nos temos pensar o meio ambiente
como algo separado do ser humano e o proprio desenvolvimento da sociedade capitalista



144

se basearam nisso. Na possibilidade do homem, através do conhecimento e da sua agdo,
dominar o meio ambiente e usar esse meio ambiente em seu beneficio. De certa forma
ndo compreendiamos nem os limites, do uso desse meio ambiente, as conseqiiéncias e
ndo nos percebiamos como parte dele, entdo nos temos uma visdo que nos Somos
diferentes do meio ambiente, e essa visdo de alguma maneira estda mudando hoje, nos jd
estamos nos compreendendo como parte deste meio ambiente, mas uma parte que é
autoconsciente, que exerce uma autocritica sobre a sua agdo, mas que continua sempre
pensando o meio ambiente no sentido de dominio e de uso, ta mudando, mas acho que
precisa mudar muito mais. (Ent. D)

Olha o que eu entendo por meio ambiente, olha eu entendo tudo, acho que ndo, ndo, tudo
¢ meio ambiente, ndo tem essa ndo, ¢ uma discussdo, assim que ela tem todas as questoes
de pensamento, de separagdo, (...) mas eu acho até alguns autores trabalham com a
questdo da ambiéncia, que é uma, vamos dizer assim, da uma idéia mais macro, mas ele
¢ tudo, ndo da, isso faz parte talvez até dessas discussoes hoje, quando a gente pensa as
questoes como evolugdo de tal pensamento do que a gente, de relagdo a natureza mas a
gente ¢, as vezes a gente se da conta que aparece muitos nos alunos, como se agente ndo
fosse ou separado da natureza, é uma coisa nds somos outra, quando ndo é, na verdade
ta tudo muito inter-ligados, nossas agoes é... (Ent. A)

Meio ambiente é tudo que se relaciona com o nosso planeta, a vida no planeta, tudo que
envolve a relagdo entre as pessoas, os seres vivos no planeta. (Ent. E)

Se a natureza integra o meio ambiente, logo o meio ambiente ndo se limita aos
aspectos fisicos. Lembro o conceito de meio ambiente aqui adotado: “o lugar determinado ou
percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dindmicas e em constante
interacdo. Essas relagdes implicam processos de criagdo cultural e tecnologica e processos
histéricos e sociais de transformagdo do meio natural e construido (REIGOTA, 1998, 2002).

O conceito de meio ambiente envolve a dimensdo humana e a dimensdo abidtica. A
concepgao naturalista de meio ambiente assenta-se sobre uma dicotomia (historica), a qual ja
referenciei neste estudo, ou seja, a dicotomia entre natureza e sociedade; teoria e pratica,
ciéncias exatas e sociais.

Na questdo ambiental, um olhar mais atento, demonstra que se deve tratar de forma a
considerar que a degradagao ambiental ¢ resultante de um processo social, determinado pelo
modo como a sociedade apropria-se e utiliza-se dos recursos naturais. Nao ¢ possivel
pretender resolver os problemas ambientais de forma isolada, sem considerar a intervenc¢ao do
homem, seu modo de pensar e agir nos aspectos politicos, sociais, afetivos, pedagogicos...

Contudo, a visdo globalizante dos relatos, foi uma apresentacao de docentes que atuam
em areas das ciéncias sociais, ndo trabalham com as “disciplinas técnicas”, diante desta
observacdo ¢ possivel perceber um distanciamento da compreensdo da complexidade
ambiental como resultado da dindmica do sistema natural e da influéncia mutua entre sistema
social e natural. Os relatos mostraram uma visao circunscrita a dimensdo ecologica, ou

ecologista.
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Para se atingir a amplitude desejada e almejada de equilibrio das relagdes humanas
com o meio ambiente ¢ necessario uma perspectiva renovada da visdo que conduza o ser
humano a valorizar conceitos de preservagdo ambiental e a necessaria e urgente formagao de
profissionais que atendam com eficiéncia a resolucdo dos problemas ambientais e que
evidenciem esforcos no sentido de promover o desenvolvimento sustentavel. Agdes que
objetivam um relacionamento da humanidade com a natureza mais equilibrada as populagdes
e as geragdes futuras.

Diante desta “crise ambiental” que constatamos muito se tem dito e apontado como
solucdo aos problemas que nos afetam nesta area. Em 1992, como marco para o Brasil, por
ocasido da ECO 92, ou Rio 92, também, muito se discutiu, se escreveu e falou nos congressos,
seminarios que se seguiram sobre educacdo ambiental. Embora Loureiro (2004) ressalte que
“A falta de percepcdao da educacdo ambiental como processo educativo, reflexo de um
movimento histdrico, produziu uma pratica descontextualizada, voltada para a solugdo de
problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e categorias
centrais da educacdao” (LOUREIRO, 2004, p. 81). Vejamos dois conceitos de educagdo
ambiental para continuar a reflexao:

Para o MEC — SETEC,

A educagdo ambiental é identificada como instrumento de revisdo dos
conceitos sobre o mundo e¢ a vida em sociedade, conduzindo os seres
humanos a constru¢do de novos valores sociais, na aquisicdo de
conhecimentos, atitudes, competéncias e habilidades para a conquista e a
manuten¢do do direito ao meio ambiente equilibrado (MEC-SETEC, 2000,

p. 19).
Para a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA,

Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (PNEA - Lei 9795/99 - art. 1°).

Saber como os docentes de um curso superior de tecnologia na area ambiental, com
quem convivemos e trabalhamos, percebem o meio ambiente e a educacdo ambiental ¢ de
grande importancia neste trabalho, nos possibilita compreender melhor as inter-relagcdes entre
o homem e o ambiente, (ou o homem e a natureza?) suas expectativas, talvez, satisfacdes e
insatisfagdes e até mesmo os julgamentos e condutas diante das questdes em estudo. Entender
este posicionamento, ou sua percep¢do pode permitir a realizagdo de um trabalho com bases
locais, partindo da realidade do curso e da instituicao.

O que disseram os docentes sobre a educagdo ambiental?
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E educac¢do ambiental eu entendo que o aluno vai estudar pra poder preservar o meio
ambiente td, para fazer o possivel para que nas geragoes futuras nos tenhamos condi¢oes
melhores no planeta. (Ent. J)

Educagdo ambiental tem a ver mais com a conscientizagdo das pessoas sobre essa, a vida
no planeta, preservacgdo dessa vida no planeta, da saude ambiental. (Ent. E)

E educag¢do ambiental, para mim é justamente isso é tu aprender que o meio ambiente é
tudo e que tu tens que respeitar esse tudo. (Ent. C)

Educagdo ambiental ¢ um fazer a educacao ambiental, procurar transmitir alguma coisa
de relacionada ao meio ambiente, de preservagdo, de tentar melhorar o ambiente que a
gente vive, procurar poluir o minimo possivel, fazer reciclagem tratamento de residuos.
(Ent. H)

Agora ja na segunda pergunta que envolve educa¢do ambiental existe mais um interesse
nos estudos em educa¢do ambiental, justamente onde o homem impacta hoje em dia,
entdo hoje em dia se faz muito mais pesquisa se da muito mais aten¢do pra area de
educagdo ambiental aonde existe popula¢do urbana, ndo que ndo se, ndo se deva ter
estudos nessa parte ai onde ndo haja, mas como esta muito dificil areas no mundo onde
ndo tenha seres humanos, entdo eu acredito que meio ambiente seria toda esta parte
terrestre que envolve vida. (Ent. F)

E a educa¢do ambiental entendo que ¢ todo aquele processo de formagdo de
conhecimento, de constru¢do de conhecimentos acerca do meio ambiente, seja ele
formal, seja ele ndo formal, dentro da sala de aula, fora da sala de aula, entdo todo
aquele tipo de relacionamento que vou ter de dialética, entre professor e aluno,
envolvendo a questdo, o conhecimento da area de meio ambiente, ¢ uma forma de
educagdo ambiental. (Ent. B)

Por ocasido do questiondrio aberto identifiquei desconexdo da pratica docente de
projetos ou agdes de educacdo ambiental, na oportunidade identifico entrelagada em alguns
conteudos das disciplinas, o que de certa forma refletiria o modos operantes do ensino
tecnologico profissional brasileiro.

Portanto, analiso trés aspectos nas falas dos docentes, acima referenciadas, primeiro,
embora tenham uma grande preocupagdo com a problematica ambiental (o que se constatou
no questionario fechado) e que se utilizam de seus conhecimentos profissionais para
contribuir na solugdo dos problemas ambientais € ao mesmo tempo, trabalham este
conhecimentos na sala de aula, véem estas solucdes sob 0s aspectos técnicos profissionais, nas
areas de conhecimento especificas que se caracterizam pelo enfoque naturalista constatado, do
entendimento do meio ambiente.

Ora, quero dizer que “a educagdo ambiental ndo pode estar limitada a um enfoque
naturalista do ambiente ou a um processo que enfoque somente a solucdo de problemas
biofisicos, considerada, entdo como estratégia para o desenvolvimento sustentavel” segundo
Floriani e Knechtel (2003, p. 51). E complementam os autores, “Sem duvida, a educacao

ambiental € um componente nodal e ndo um simples acessorio da educacao, ja que envolve a
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reconstru¢do do sistema de relagdes entre pessoas, sociedade e ambiente” (FLORIANI;
KNECHTEL, 2003, p. 52). Trata-se da racionalidade ambiental.

Em segundo, o grau de entendimento do que consiste ser educacado ambiental esta
relacionado ao entendimento do que seja meio ambiente € o grau de envolvimento em agdes
praticas de educagdo ambiental, ou sdo pequenas ou inexistentes com os docentes
pesquisados. Porém, ndo os identifico no enfrentamento dos problemas ambientais, através de
projetos de extensdo ou agdes além escola, a ndo ser em um ou outro caso isolado e restrito a
sua disciplina.

Os conceitos e percepgdes que os professores trazem com relacdo aos temas meio
ambiente e educacdo ambiental interferem na sua pratica pedagogica, bem como, na formagao
dos alunos, pois dificultam uma visdao mais critica, participativa e reflexiva destes com relagado
ao mundo que os cerca. (BEZERRA; FELICIANO; ALVES, 2007, p. 155).

Em terceiro a grande maioria dos professores se considera defensores do meio
ambiente, (conforme se constatou no questiondrio fechado) e convictos da importancia de
educar para habitos ambientalmente mais corretos. Eles tém sensibilidade ambiental. Isso,
obviamente, ¢ uma condi¢do extremamente favoravel para qualquer atividade de educagdo
ambiental que se queira implantar na institui¢ao.

Ao ler os resultados de algumas das pesquisas desenvolvidos no Brasil em relagdo a
este tema: Gazzinelli (2002); Ferreira; Rosso (2005); Bezerra; Feliciano; Alves (2007);
Trevisol (2003), Rosa; Leite; Silva (2007), Bezerra; Gongalves (2007), dentre tantas outras,
ao analisar as entrevistas acima, entendo que os professores na sua maioria concebem a
educacdo ambiental como sindnimo de natureza. A ndo valorizagdo ou a auséncia de uma
concepgdo socioambiental por parte do docente limita demais a andlise da problematica
ambiental e, sobretudo, sob o ponto de vista que ndo analisa o ser humano enquanto
componente fundamental do meio ambiente, capaz de destruir como de preservar e
transformar seu habitat natural e social. “A educagdo ambiental constitui, pois objeto
permanente de estudo e de modificacdes, exigindo novas metodologias” (FLORIANI;
KNECHTEL, 2003, p. 56).

Ao buscar na propria educagao as contribui¢des necessarias para reflexao e construcao
de novas composi¢des tedricas e metodoldgicas para a educagdo ambiental que contribuam
para a consolidacdo desta como politica nos cursos superiores e na propria institui¢do, sinalizo
estabelecer um contraponto as formas de entendimento da educacdo ambiental como um
conjunto homogeéneo e distinto da educagio (LOUREIRO, 2004). E possivel? Os docentes

estariam preparados para estas mudangas?
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Vejamos o que dizem os demais professores:

Eu acho que a concep¢dao de educagdo ambiental primeiro deve ser baseada numa
concepgdo de educagdo que transcenda os interesses individuais. Qual é a grande
importincia da educagdo, uma das grandes importincias da educacdo? E a gente se
perceber como parte de um todo. E que os nossos interesses individuais ndo sdo
independentes dos interesses das outras pessoas. Entdo sobre qualquer assunto e também
o meio ambiente, é também o meio ambiente a gente tem que pensar o que, a gente ndo
pode agir por conta propria, e nunca age, a gente sempre estd agindo e tem
conseqiiéncia pros outros e vice versa, a¢do dos outros também tem conseqiiéncia pra
nos, entdo penso educacdo ambiental nesse sentido, a gente tem que ter consciéncia do
que a gente faz, a gente faz pra todos, ndo soé pra nos, e ai a gente tem que estabelecer o
pouco do que eu trabalho na disciplina, que ¢ uma visdo sobre ética, né? O que que é
certo o que que é errado, ndo como absolutos, mas um pensamento que a gente tem que
pensar, o que eu estou fazendo é o mais correto, ndo sé pra mim mas pra sociedade, e ai
isso limita um pouco a nossa a¢do, mas também nos da liberdade, muito melhor. (Ent. D)

Com relagdo a educagdo ambiental acho que ela ¢ importante tem muita coisa que eu
levo de um ponto de vista assim, como um tema transversal ainda, mais ainda, carece
ainda, de um trabalho assim, ou de uma fixacdo no trabalho da propria escola, isso ai
ndo so ligado, como ndo tem uma cadeira especifica, esta ligado a algumas areas,
geralmente caem na parte de biologia, na parte das ciéncias, na questdo da geografia,
muitas vezes, talvez da quimica, mas ela é, tem que percorrer todos os caminhos ou la no
portugués, na matemdtica, na fisica, na historia, ai é uma construg¢do que tem que ser
feita ndo sei ¢ uma caminhada, ainda tenho duvidas de quanto isso vai ainda, pensasse
isso ndo é uma preocupa¢do minha, entdo fica para o outro resolver vai ver os projetos
quem faz sdo os professores de ciéncias nas escolas até a oitava série, entdo a gente fica
meio que preocupado que parece que estamos delegando algumas coisas a algumas
pessoas e saindo fora e na verdade é um grande todo, um conjunto, entdo, tem que
trabalhar mais isso. (Ent. A)

E educacdo ambiental, ainda tem esse, tem um foco muito voltado para a relagdo homem
natureza, mas se a gente pensar bem, todo o processo de educagdo ¢ formativo para a
relagdo meio ambiente é sobre a relagdo do homem com patriménio dos homens, com os
seus pares, na verdade toda educagdo ela tem um foco ambiental. (Ent. G)

Para Loureiro (2004) quando explicita a identidade da educagdo ambiental brasileira, e

neste posicionamento, se refere e diz:

Parto do principio que educacdo ambiental ¢ uma perspectiva que se inscreve
e se dinamiza na propria educacao, formada nas relagdes estabelecidas entre
as multiplas tendéncias pedagogicas e do ambientalismo, que tém no
ambiente e na “natureza” categorias centrais ¢ identitarias. Neste
posicionamento, a adjetivacao “ambiental” se justifica tdo somente a medida
que serve para destacar dimensdes “esquecidas” historicamente pelo fazer
educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para
revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do
paradigma analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade econdmica,
ou outra, da totalidade social; sociedade e natureza; mente ¢ corpo; matéria e
espirito, razdo e emogao etc. (LOUREIRO, 2004, p. 66).

Dai a necessidade de aproximacgdo, e de cooperacdo entre os diversos saberes nos

cursos superiores da area ambiental do CEFET-RS. Nesta aproximagdo, a construgdo
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dialégica com os docentes de saberes e praticas que possam aportar “novos” pensamentos €
acdes, com reflexos positivos na formagao do tecnologo.

Pela fala e pelo percebido durante as entrevista com os docentes € o proprio
sentimento em fazer a diferenca que os professores expressaram, acredito nesta possibilidade,
ha um caminho a ser percorrido, sem duavida, entretanto a potencialidade da educagdo
ambiental que queremos apontar, tem a possibilidade muito préoxima de abrir um novo
patamar educacional nos cursos da area ambiental dos cursos superiores.

Com disse Sato e Santos (2003), entretanto, ¢ na potencialidade da educagdao que
queremos ancorar nossos pensamentos, abrindo as janelas para um horizonte mais proximo,
buscando uma utopia que teremos a coragem de realizar.

Por ocasido deste trabalho de pesquisa analiso que trouxe a tona, pelo menos entre os
docentes entrevistados nesta pesquisa, o debate, mais que necessario sobre a educagdo
ambiental “convencional”. Penso na possibilidade de realizar uma educacdo ambiental
emancipatoria (LIMA, 2004), transformadora (LOUREIRO, 2004), ecopedagogia
(GADOTTI, 2004), ecomunitarismo (VELASCO, 2003), seja qual a denominagao utilizada,
por suas concepgoes ideoldgicas e interesses, mas educagao ambiental identificada no interior
da instituicdo em debater problemas politicos, pedagogicos e, alguns autores indicam,
epistemologicos, que merecem ser discutidos, ndo s6 nos cursos da area ambiental, mas por
todos educadores inseridos em sistemas formais e nao formais de ensino.

A compreensdo a estas palavras derivam da reflexao sobre a diferenciagdo observada
entre os discursos dos professores e as propostas pedagodgicas dos cursos investigados, pelas
diferentes expressdes de educagcdo ambiental, fundamentadas em valores, interesses e
objetivos também diversos. A educagdo ambiental preconizada ¢ plural e diversa, ela ndo
pode acontecer como abordagens ditas ecologicistas em que tais abordagens destacam os
efeitos mais ilustres dos problemas ambientais em detrimento das causas mais densas. Quinto
Pressuposto para a proxima pergunta: Como enfocas a temdtica ambiental em tuas aulas?

Na admissdo de novos objetivos, como a conscientizagdo e a sensibilizacdo para a
construgdo de novos valores e atitudes, e a possibilidade de construir um conhecimento sobre
0 meio ambiente natural e social que dé conta de seus diferentes aspectos sdo as principais
exigéncias da educacdo ambiental, no caminho de uma racionalidade ambiental.

Para que os docentes dos cursos superiores adentrem neste campo de conhecimento e
discussao e conseqiientemente, ampliem o campo de atuagdo e interesse nos cursos superiores
em relacdo a educacdo ambiental significa trabalhar esses objetivos de forma a direcionar sua

aplicagdo na aproximagdo entre as ciéncias tecnologicas e humanistas na busca de novos
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conceitos capazes de mostrar a importancia do ambiente natural como elemento de realiza¢ao
social além de impulsionar a¢cdes mais justas dos homens entre si € com a natureza.

Todavia, na pergunta anterior relatamos uma forte presenca nos conceitos de meio
ambiente com enfoque naturalista e de uma educacao ambiental como sindonimo de natureza,
neste sentido identifico uma ‘“crise” de concepcdo de educagdo ambiental nos cursos
superiores que ¢ reforcada pela formac¢do que os docentes t€ém (em sua maioria) técnica,
disciplina especifica de atuagdo. Se ha uma “crise”, penso ser de visao de mundo, de um
modelo de ensino profissional voltado para atender ao mercado de trabalho e de um modelo
de crescimento econdmico voltado para a industrializacdo e do uso cada vez mais avangado
da tecnologia. Esta percepg¢do, ora identificada, tem, com efeito, conseguir separar o trabalho
manual do intelectual, separando também, o homem da natureza. Visa aspectos pontuais
(meio fisico) de atuagdo do tecndlogo na area ambiental.

A tematica ambiental sob o ponto de vista da educagdo ambiental, ou ndo ¢ tratada na

sala de aula ou apresenta-se estruturada em relagdo ao meio ambiente fisico, vejamos:

Ndo, ndo enfoco, bem sincera eu sou contigo, que eu dou [...]" e (...) é uma coisa muito
(shrr), me corrige, ndo tem bibliografia, entende, que conciliem colocar dentro dos
exercicios alguma coisa de ambiental. Acontece, as vezes. Mas no [...] bem especifico,
ndo da. Ndo da nem para fazer interdisciplinaridade, ndo da. (Ent. I)

Eu procuro sempre ler revistas relacionadas ao tema, eu assinei uma revista, que é bem
voltada para essa darea do meio ambiente. Eu estou sempre procurando ler e dentro do
possivel colocar mesmo que ndo seja especifico naquele conteudo que eu to trabalhando,
chamar, eu estou lendo hoje sobre determinado assunto, vou chamar a aten¢do em aula
tento trocar uma idéia com os alunos, por exemplo, neste sentido assim. (Ent. E)

Eu enfoco da seguinte maneira, o aluno ele recebe uma informagdo, primeiro que ele,
como ja é um curso de nivel superior, o aluno ja tem uma bagagem dos cursos que ele fez
no ensino médio, entdo isso nos facilita bastante, embora a gente receba alunos de tudo
que é pélo, (...), eles trazem uma bagagem, entdo esse corpo estudantil é bastante
diversificado, eu dou uma parte de conhecimento basico na area da [...] necessario para
que, até para eu verificar se eles realmente tém esses conhecimentos basicos, a partir dai
eu costumo sempre chamar a aten¢do para as coisas que eles vdo ver que eles vdo
aprender, vdo desenvolver em sala de aula para os fenomenos ambientais, direcionando
mais por que cada um dos cursos tem uma particularidade diferente, mas como essa
materia que eu dou é uma matéria basica de formagdo [...], mas o direcionamento é
dado, (...) tem que saber aprendendo a reatividade orgdnica, ou seja, como é que os
produtos reagem, a gente pode prever o que vai acontecer com eles, quando eles
estiverem expostos na natureza e de que maneira fazer para remediar, (...) a gente vai
consertar uma bobagem dessas, vamos dizer assim, um vazamento um navio que afundou
entdo, eu procuro fazer esse tipo de exercicio com eles até por causa das propriedades
fisicas das substancias (...) (Ent. F)

Bom, a tematica, o problema da tematica ambiental das minhas aulas é o seguinte, é um
curso ambiental, entdo o aluno, ele ja vem, se ele esta no curso é porque ele quer
trabalhar com a questdo ambiental, entdo a temdtica ambiental ndo é enfocada, ndo tem

' Nome da disciplina omitido para evitar identifica¢do do (a) entrevistado (a).
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o momento da tematica ambiental, ndo, ela transcorre naturalmente ela flui naturalmente
(...) (Ent. C)

E a parte assim, nas aulas prdticas, que eu acho que é o que mais a gente vé, por
exemplo, todos os residuos gerados ou até mesmo depois de se fazer uma reag¢do nos
procuramos coletar de forma adequada entdo tu orienta os alunos em quais bambonas
eles devem descartar estes residuos, o que sobrou da pratica, procuro comentar com eles
alguma coisa do que ja estd sendo feito aqui no curso, tem muita coisa que a gente ndo
sabe ainda o que fazer embora esteja coletando. Alguns tipos de residuos tém que ser
mandados para uma empresa que vem aqui coletar e leva e faz o descarte adequado (...)
(Ent. H)

E redundante eu falar, porque dentro de um curso de Tecnologia Ambiental ndo tem
como ndo enfocar a temdtica ambiental. No caso do curriculo, ele obrigatoriamente é
adaptado a disciplina, por ser um curso da drea ambiental, entendeu, ndo tem como ndo
falar porque é um curso da area ambiental (...) (Ent. B)

Disse anteriormente que a relagdo do homem com o ambiente esta proximamente
ligada aos valores que uma sociedade institui como dominantes através de um longo processo
historico. Quer dizer, quais valores regem as a¢des humanas em relacdo ao meio ambiente?
Para que determinados valores obtenham afirmagao t€ém que ser negados por um novo e que
se dispde a ser ultrapassado por outro amanhd. Nesta perspectiva, a complexidade das
estruturas humanas e dos valores sdcio-ambientais presentes, indica a dindmica em que o
processo de ensinar e aprender deva se realizar nos cursos superiores.

Neste andamento, comego a pensar em tudo que ja foi dito neste estudo, até o presente
momento, € me vem a tona o que escrevi a respeito da autonomia docente; formagao
continuada; do curriculo dos cursos; quais conhecimentos sobre meio ambiente e sobre
educagdo ambiental sdo mais pertinentes. Por estes questionamentos, o enfoque a tematica
ambiental, que sdo dados nas aulas dos cursos superiores, por estes professores nao se
envolvem ou ndao se aproximam da idéia da natureza ¢ do ambiente como um valor
inseparavel, envolvem-se particularmente com a idéia de “solucionar problemas na natureza”,
no sentido de apropriagdo dos seus recursos para se atingir determinados fins nas disciplinas
que ministram e atrelados aos contetidos fixos ou ementas a ela estabelecidas.

Segundo a professora Gazzinelli (2002), que em seu trabalho de investigar a natureza
das representacdes e valores dos professores e sua relacdo com o curriculo de educacao

ambiental e citando Lopes (1993), diz:

E importante relativizar a autonomia desse professor e do curriculo escolar,
lembrando que por meio de um processo de tradicdo seletiva ¢ escolhido,
dentro do vasto espectro cultural da humanidade, um conjunto de
conhecimentos que sera considerado legitimo em um determinado momento
e contexto histdéricos. Assim, o conhecimento escolar resulta da contradigao
de ter por objetivo ndo s6 a socializagdo do conhecimento cientifico e/ou
erudito, mas também do conhecimento hegemoénico ¢ de outros tipos de
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saberes, o que implica admitir a marca pluralista do curriculo
(GAZZINELLI, 2002, p.176).

Nesta conjuntura, diga-se complexa, e ainda segundo Gazzinelli (2002) o professor ¢

uma figura chave e concordo plenamente, pois,

No processo de implementacdo do curriculo e, no quadro de uma crise
ambiental na qual se inserem os sujeitos, o curriculo deve explorar a sua
dimensdo cultural e imaginaria, oferecendo oportunidades, a professor e
aluno, para a construgao e reconstrucdo de representagdes mais apropriadas a
um novo significado e papel a ser desempenhado por eles no dominio
ambiental (GAZZINELLI, 2002, p. 176).

Pelas respostas fornecidas, os docentes dos cursos superiores da area ambiental
apresentam equivaléncia de concepgdes em relagdo com a questdo anterior, 0 que vem a
mostrar a ligagdo conceitual com a pratica docente. Pode-se supor que os docentes tenham se
apoiado, at¢ mesmo por sua formacgdo de origem, de que a natureza das representacdes e
valores dos professores, seus saberes e fazeres sobre os conteidos desenvolvidos na sala de
aula privilegiam o homem e seu modo de vida.

Noto, ainda, que em algumas entrevistas os professores ao utilizarem, para explicar, os
problemas ambientais ou mesmo a crise e as dificuldades vividas nos dias de hoje,
demonstram uma concepg¢do pontual, técnica de solugdo dos problemas e as transmitem em
sala de aula.

Por outro lado, na identificagdo ou da relagdo entre perguntas e respostas, destas duas
ultimas questdes, pode se inferir que os docentes também aplicam seus conhecimentos
técnicos na pratica, de maneira que a oportunizam nos laboratorios, mediante a identificagdo
dos efeitos, em escala bem menor, das acdes e reacdes dos problemas ambientais. O fazem,
dentro de seus conhecimentos, de maneira inventiva e com certa criticidade, porém, fica a
lacuna para discussdes mais aprofundadas dos problemas da relagdo homem natureza no
ambiente escolar tendo como enfoque a tematica ambiental.

A problematica ambiental ¢ extensa, ainda mais em uma instituicdo com
caracteristicas de ensino técnico, como CEFET-RS o ¢, explicito o esforco que tem sido
despendido, de um novo olhar através da educacdo ambiental, em poder pensa-la e a propor
na instituicdo. Todavia, a disparidade entre as pessoas que se ocupam neste esforgo reflete-se
nas exposigdes acima referenciadas, em oposicdo as contribuicdes abaixo citadas,
caracterizando o amplo diferencial de pensamentos e contribuicdes, de diferentes naturezas

(tedricas, reflexivas e praticas) e de diferentes orientacdes epistémicas.

Eu trabalho sempre buscando assim, para aléem do digamos direito positivo da legisla¢do
que é o foco da disciplina, mesmo é trabalhar a legislagcdo para além da legislagdo eu
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busco trabalhar também através de exemplos de artigos que sdo publicados, de fatos que
estdo ocorrendo ou da propria sala de aula, como eu sempre digo, que a gente tem que
deixar o quadro apagado e as classes arrumadas, primeiro vamos arrumar o nosso meio
ambiente para ter uma aula legal depois a gente reclama do resto, mas, entdo a partir
destes exemplos e destes links que a gente precisa trazer, dentro desse conceito de
educagdo ambiental como a essa rede de relagcoes homem ambiente frente aos colegas,
tudo, enfim. E é aquilo que eu te falei anteriormente, eu sempre busco trazer coisas que
estdo acontecendo porque eu acho que refor¢a o conceito quando tu consegues trazer um
exemplo pratico em sala de aula como eu acabei de te dizer tu consegue trazer e colocar
em relagdo a um conceito fica mais palpavel. (Ent. G)

Nos comegamos a discussdo mais sobre ética, moral e cidadania, que é mais uma
discussdo teorica que tem relagdo com o meio ambiente, mas trabalhamos conceitos pra
saber o que significa isso. E depois vamos mais diretamente pra questdo ambiental
aplicando esses conceitos, entdo na verdade a questdo ambiental atravessa toda a
discussdo, mas tem mais énfase no final e a educagdo ambiental também é um ponto que
nos discutimos um dos pontos da ultima parte da disciplina que nos discutimos alguma
coisa sobre educagcdo ambiental, e é ai é claro, que discutimos que tipo de educa¢do nos
temos em nosso pais, como essa educag¢do reforca a desigualdade do nosso pais, como
nos temos poucas, como as oportunidades educacionais também sdo desiguais, né? E é
dessa forma que eu trabalho. (Ent. D)

(...) acho que todo trabalho, assim que é feito, tudo que eu tenho feito a minha grande
preocupagdo é que os alunos consigam enxergar e consigam mudar o olhar, essa é minha
grande, se eu conseguir que os alunos consigam ter essa ideia de mudar o olhar para as
questoes, consigam enxergar em tudo o que é natureza, que faz parte de como a gente
atua assim. (...) a questdo de valores das pessoas que se ddo é de como tu lé, como a
sociedade evolui, e o olhar (...) como tu discuti a questdo da propriedade privada, a
gente discutia esses dias, a questdo dos agudes, corta o rio, passa na minha propriedade,
entdo tu corta fecha, mas ai tu ndo podes, por exemplo, usar os teus arames ndo vao
impedir que os passaros facam o processo de imigragdo, quer dizer, entdo comega assim
com essas viagens, tem que ir mudando o olhar, que uma hora vai chegar. (Ent. A)

O CEFET-RS, instituicdo de ensino profissional técnico e tecnoldgico, que forma, que
educa cidaddos para que através dos conhecimentos adquiridos e conscientes da importancia
de suas decisodes e intervencgdes tem papel fundamental junto ao corpo discente, em recuperar
e incorporar valores, buscando a harmonia com o meio natural no exercicio da profissao do
tecndlogo na area ambiental.

No entanto, educadores comprometidos com esta formagdo terdo de buscar
sistematicamente formas de educéd-los para conviver com a realidade imposta ao ensino
profissional, ou seja, do equilibrio das agdes humanas com o meio ambiente € juntos buscar
caminhos que possibilitem o desenvolvimento da sociedade de modo sustentavel.

Esta busca de entendimento, demanda, encaminha a possibilidade, a descoberta dos
projetos de educagdo ambiental com vistas a se alcangar os objetivos de integracdo propostos.
Cada professor, cada area do conhecimento ¢ mesmo cada pesquisador contribui de acordo
com suas habilidades e suas especificidades. Compartilhar a idéia de que a escola e a

educagdo ambiental devem acompanhar o movimento da sociedade, porém, ndo apenas para
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preparar as pessoas para a inser¢cao no mercado de trabalho, mas também dar importancia aos
sentimentos e aos valores humanos, ndo apenas um conhecimento técnico.

Esta idéia/tema de revalorizagdo da temdtica ambiental baseadas em principios e
objetivos da educacdo ambiental, pela busca deste equilibrio e superacdo encaminha como
sexto pressuposto para analisar junto aos docentes se:

Sdo consideradas as relagdes homem/natureza no processo de construgdo do
conhecimento cientifico na formagao do tecndlogo na(s) disciplina(s) que trabalhas? E, ainda;
Consideras que os professores que atuam em tua escola focalizam a tematica ambiental em
suas aulas, visando articula-las a formacao do tecndlogo e a sua pratica pedagogica?

Ao longo da histéria do desenvolvimento humano a natureza vem sendo concebida sob
diferentes aspectos ¢ a relagdo homem/natureza passou e passa por varios entendimentos e
concepcdes, sempre com o estigma da separacdo. Com o passar do tempo vem o
questionamento sobre alguns fatores que interferem na vida, entre tantos outros, o homem a
partir da postura e de controle sobre o mundo desequilibra a harmonia, surgindo ameacas

sobre a vida no planeta.

Estimamos que agora ndo sera diferente. Ha chances de salvamento. Mas
para isso devemos percorrer um longo caminho de conversdo de nossos
habitos cotidianos e politicos, privados e publicos, culturais e espirituais. A
degradacdo crescente de nossa casa comum, a Terra, denuncia nossa crise de
adolescéncia. Importa que entremos na idade madura e mostremos sinais de
sabedoria. Sem isso ndo garantiremos um futuro promissor (BOFF, 2007, p.
17).

E claro que a relagdo de tarefas que temos a nossa frente ndo termina aqui, vai além,
procura compreensao como possibilidade de trazer novas linguagens para o ensino superior da
area ambiental. Todavia, conduzir a educacdo ambiental como objeto de permanente estudo e
de modificagdes, basecada em novas racionalidades de saberes a serem disseminadas nos
cursos da area ambiental do CEFET-RS, devem, porém como exigéncia maior, ser
estabelecidas pela analise das realidades ambientais, sociais e educativas, com a finalidade de
transformé-las, o que exige novas metodologias por parte dos docentes dos cursos.

Na estrutura institucional, para acompanhar os progressos realizados a luz das
diretrizes desenhadas no ensino profissional brasileiro e a producdo de uma educagdo
ambiental dinamicamente a se refletir nos cursos, ainda se encontra por ser implementado,
tanto no plano oficial quanto no nivel da concep¢ao dos docentes. Neste sentido, Giesta
(2008) lembra sobre a importancia do ambiente escolar “0 ambiente escolar oportuniza que se
estabelegam relacdes afetivas, politicas, pedagdgicas, além da relagdo com o saber” e reforca

a professora diante dos diversos fazeres “mesmo que as atividades ali predominantes sejam de
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leituras, trabalhos teéricos ou praticos, constituindo tarefas a serem cumpridas”. (GIESTA,
2008, p. 518). “Dai a emergéncia de um novo fazer conhecimento, em cooperagcdo entre
diversos saberes, para melhor compreender a complexidade das relacdes entre sociedade e
natureza, a fim de podermos intervir na realidade com sabedoria” (FLORIANI; KNECHTEL,
2003, p. 57).

A respeito da abordagem da relacdo homem/natureza em suas disciplinas, os docentes

fazem os seguintes depoimentos:

Em geral ndo, é meio complicado eu acho que, seria talvez se fosse mais uma disciplina
ligada a drea sociologia, a parte humanista (...) (Ent. E)

Eu acho que muito pouco, eu acho que poderia ser mais. (Ent. H)
Ndo. (Ent. I)
Em algumas sim, em outras ndo. (Ent. B)

A gente enfoca (nome da disciplina) eles tém um capitulo, aonde a gente trabalha com
seminarios porque ¢ uma forma de fazer com que eles vdao procurar dados sobre as
industrias que produzem aqueles produtos e quais sdo, mas sempre pedindo que eles
fagam além da explica¢do de como é que se usa, mas também quais sdo os perigos de
mexer com estes compostos (...) (Ent. F)

Com referéncia a intervengdo acima, o conhecimento, como acontece em varios
aspectos da vida, deve coexistir, deve buscar e descobrir novas coisas, desafios. Para isso, a
colaborac¢do entre docentes na troca de experiéncias, na dialogicidade entre os saberes e entre
os alunos ¢ importante, pois ¢ nesta razao que as experiéncias dos professores enfrentam o
desafio de criar metodologias onde se explicitam intencdes na sala de aula.

Digo isto, pois entendo que o conhecimento do professor ¢ muito importante, pois
como outros agentes, sdo formadores dos cidaddos, que no futuro, atuardo na area ambiental,
administrarao nossas riquezas naturais, tomarao decisoes da relagdo homem/natureza.

Nos cursos da area ambiental estudados, o fator que mais contribui para a
especificidade da relagdo homem/natureza ¢ a énfase na resolucdo de problemas praticos que
afetam o meio ambiente. No entanto, a educagdo ambiental, através de sua caracteristica
interdisciplinar, leva em consideracdo a complexidade na abordagem destes mesmos
procedimentos, como fatores a considerar dos problemas ambientais.

Assim, a relagdo homem/natureza ¢ uma realidade concreta, todavia apresenta
resisténcias no seu entendimento, contradi¢cdes. As respostas as adversidades da profissao
devem ser formuladas concretamente pelo conjunto de professores que procuram praticas
significativas, como sujeitos de mudanga. Estas praticas demandam uma ampliacdo da

reflexdo na pratica pedagogica, constantemente.
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Por outro lado, as tentativas de didlogo sobre a interdisciplinaridade sdo
algumas vezes alvo de mal entendidos, uma vez que podem significar um
amontoado de opinides, representando uma espécie de fusdo babélica, ou de
esperanto epistemologico, sugerindo uma redugdo da complexidade do
mundo a umas quantas formulas magicas (FLORIANI; KNECHTEL, 2003,
p. 59).

Outras respostas dos professores:

Na minha disciplina muito. E a questdo principal, é a relagdo homem/natureza. Nas
outras disciplinas, acho que sim, acho que os professores tém consciéncia sobre isso,
mas como é um curso mais direcionado para o mercado de trabalho, nem sempre essa
questdo é primordial. Mas ndo tenho duvida que ela orienta toda a formagdo do curso.
Nos estamos sempre pensando que tipo de relagdo é a mais adequada, ¢ a mais correta
entre 0 homem e a natureza. (Ent. D)

A gente, eu digo assim, a gente se acha extremamente poderoso, a gente tem lugar para
sentar em casa, pra jantar, pra almogar, a gente tem lugar cativo pra olhar televisdo, a
gente tem N questoes, e a gente acha que pode tudo (...) entdo que as coisas estdo muito
interligadas que se tu ndo perceber isto, ndo adianta fazer discurso se tu continua
regando o jardim, fazendo a barba com a torneira aberta, nas minimas questoes tu tem
que te fazer essa ... porque parece, assim que estd tdo dificil hoje trabalhar com esta
questdo do local, que a gente tda sempre mais envolvido com global e o local as vezes fica
esquecido e ¢ ai que tu podes fazer tuas agoes que somadas a outras agoes vao dar uma
boa resposta. Parece que ¢ por ai. (Ent. A)

Sim, com certeza, e, sobretudo eu passo pela questdao da reflexdo sobre isso a partir do
momento em que ndo é so aquela coisa assim de: ‘olha estamos em rela¢do a natureza e
precisamos cuidado, ndo poluir, ndo sei o que’. O que eu procuro trazer para dentro da
sala de aula dessa relagdo homem natureza é exatamente a compreensdo de que o
homem existe dentro da propria natureza e ndo como um ser deslocado, que é um
conceito que ainda ¢, tem alguns paises ainda, é bastante forte aquela coisa de que a
natureza se restaura por si propria que o esgotamento de certos recursos naturais nao
vao causar dano nenhum ao planeta, porque esses recursos vdo ser substituidos por
outros, sejam sintéticos ou ndo, entdo eu procuro trabalhar com tudo que ¢ questdo,
fazendo com que tu possas, tu estudante possas olhar o mais proximo de si e a partir dai
entdo produzir a sua agdo em relag¢do a natureza. (Ent. G)

Ao considerar a atuacao do professor em sala de aula focalizando a tematica ambiental
na formag¢do do tecnélogo quero fazer duas consideragdes que venho construindo ao longo
deste estudo: primeiro, a visdo dicotomica entre a sociedade/natureza, homem/natureza,
teoria/pratica, nao sO nas respostas da maioria dos entrevistados, mas, também, num contexto
de rupturas dentro do proprio conhecimento, o que requer a emergéncia de novos paradigmas;
segundo, que a constituigdo de ambiente, para uma visdo reflexiva e participativa dos
docentes ¢ essencial para solidificar um processo educacional renovado nos cursos, como
encaminhamento de “transformacdo dos individuos” que atuam dentro dos cursos da area
ambiental (professor e alunos) e, por conseguinte, superagcao da dicotomia referenciada.

Assim, julgo que ¢ competéncia, ¢ responsabilidade dos cursos superiores contribuir,

junto com outros segmentos internos ou externos, com a realizacdo de um projeto educacional

capaz de desenvolver nos alunos saberes, afetos e valores que lhes permitam uma participagao
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cidada e do equilibrio social e ambiental sob a égide da educagdo ambiental. Isto realizado
através de seus professores e da propria instituicdo, como responsaveis pelo acesso de todos
ao conhecimento socialmente produzido neste campo cientifico. “Nao se trata do fim da
razao, mas sua conversao em outra razdo de ser ¢ de fazer no mundo” (FLORIANI;
KNECHTEL, 2003, p. 69).

Os docentes responderam a este enfoque da seguinte maneira;

Ndo sei responder, ndo sei, porque eu ndo sei o que os outros professores trabalham em
cada disciplina (Ent. E)

Eu quero acreditar que sim (...) (Ent. C)

Acho que em algumas disciplinas da para fazer mais isso do que em outras disciplinas,
porque tem umas que sdo bem da parte ambiental outras sdo mais técnicas (...) (Ent. H)

Eu ndo conheco o trabalho de todos os professores do curso que eu dou aula (...) (Ent. F)

Eu até acredito que sim, que em determinadas disciplinas o professor consegue fazer isto,
ndo é o que eu consigo fazer na minha disciplina (Ent. 1)

Inevitavelmente sim, pelo curso que é ndo tem nem como ser diferente. (Ent. B)
Acho que sim. Ndo tenho tanto conhecimento disso (...) (Ent. D)

Na fala dos professores abaixo, penso estar refletido o que venho destacando nestas
duas questdes, onde a pratica pedagdgica dos docentes, embora estes apresentem grande
conhecimento técnico-cientifico carece de uma aproximacao aos demais colegas do curso na
troca de saberes, como forma de socializar conhecimentos, dificuldades, afetividades e
planejamento de trabalho coletivo incluindo a tematica ambiental na busca da valoriza¢ao dos
saberes culturais, ambientais e cientificos. Como disse um dos entrevistados para perceber as

reverbera¢oes de nossa pratica, fazendo a autocritica dos erros e acertos cometidos.

Acho, assim, que tem muita coisa boa sendo feita, tém muitas pessoas que fazem, mas
sempre sdo assim, ndo sdo conectadas, no meu modo de enxergar, ndo sdo conectadas,
acho que a gente ainda trabalha individualizado. (Ent. A)

Eu te diria sim, fica dificil de eu emitir um ndo, um parecer, um juizo sobre esta questdo
até porque eu ndo tenho informagoes suficientes, eu ndo tenho muitas reunioes com o
grupo de professores para saber o que que efetivamente esta sendo praticado na sala de
aula e tal, mas eu estou atento as reverberacoes, entdo o que os alunos trazem, por
exemplo, na minha sala, na minha leitura é reflexo do que esta sendo trabalhado com
eles, (...) em que boa parte dos alunos se ndo a maior parte dos alunos da turma
argumentava refor¢ando a venda nos aspectos economicos e a partir deles construindo o
seu posicionamento sem pensar efetivamente na questdo do bioma pampa que era a
questdo que eu queria trabalhar com eles e queria que eles se posicionassem com toda a
afetag¢do, a natureza, aos alimentos e ao proprio homem, que tem a sua cultura ligada ao
bioma. Entdo, eu te diria assim, isso é um exemplo, quando a maior parte dos alunos
Justifica os seus posicionamentos, mas a partir do aspecto economico entdo, a porque a
regido é pobre esta precisando, ndo sei o que, tem muito campo desocupado, entdo
vamos vender para plantar eucalipto e tal, entdo isso para mim é o que, eu como é que eu
chamo de reverberagoes definem do conceito do curso do que esta sendo trabalhado com
os alunos eu te diria mais que essa minha posi¢do ndo tem assim um fundamento de
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discussdo direta com os professores e com a pratica, mas, ela ¢ uma leitura das
reverberagoes. (Ent. G)

Para Floriani e Knechtel (2003), e fago esta referencia também, ao docente como seu

desafio, a seguinte fala:

O desafio do cientista de hoje ¢ o de ousar transpor a repeti¢do, alterando
procedimentos convencionais na reprodugdo do conhecimento, buscando a
fonte de sua imaginagdo em diferentes referencias cognitivos, ndo apenas
naqueles de sua disciplina cientifica, mas igualmente naqueles estéticos
(arte, literatura, musica), filosoficos, nos saberes profundamente arraigados
nas culturas dos povos (do presente e do passado), buscando recriar e
restabelecer o que foi esquecido ou obscurecido pelos procedimentos
exclusivos da racionalidade instrumental da modernidade (FLORIANI;
KNECHTEL, 2003, p. 72).

A contribuicdo da educagdo ambiental no favorecimento da aproximacdo dos
professores para um trabalho colaborativo entre disciplinas pode ocorrer ao subsidiar seus
projetos e mesmo no desenvolvimento de suas aulas sob o carater da interdisciplinaridade, ao
invés de circunscrever o ensino ou sua pratica pedagdgica a uma simples possibilidade, de
somente propor conhecimentos técnicos ao aluno, desvinculados e, em alguns casos,
distanciados da realidade, da problematica ambiental e dos demais colegas.

Poderao, assim, os docentes desenvolver uma atitude de busca, de aprofundamento
diante da possibilidade de que as informagdes, os conhecimentos e experiéncias transmitidos
através dos didlogos/experiéncias travados com os colegas, possam refletir-se na sala de aula.
Na construcao do conhecimento coletivamente e junto aos alunos abre-se a possibilidade da
compreensdo da relagdo do homem/natureza e com os demais professores da instituicdo. Um
projeto valioso para aproximar saberes, relagcdes, conhecimentos, afetos, possibilidades que
permitem sistematizar novos caminhos de ensino aprendizagem aos cursos superiores. E um
passo a ser dado.

Pois bem, no caso especifico da educacdo ambiental seria pertinente questionar
também qual ¢ a avaliacdo mais adequada, na 6tica dos educadores dos cursos superiores da
area ambiental, de modo que possam saber se o trabalho de educag¢do ambiental que realizam
apresenta os resultados esperados. Com isso, configura-se o sétimo pressuposto, que
encaminha as proximas perguntas: As questoes ambientais sdo contempladas em tuas
avaliacoes? E também, Participaste de cursos de capacitagdo ou aperfeicoamento na drea
de educacdo ambiental?

Ao longo deste texto foram citados conceitos sobre meio ambiente e educagdo
ambiental, sendo abordados sob diferentes contextos e concepgdes. Ai foi mais evidenciado o

enfoque mais direcionado para as atividades com a visao de ambiente naturalizado presente
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nas praticas e nas visdes de muitos professores. Esta idéia pode-se constatar quando se analisa
que a educacdo ambiental para os docentes ndo acontece de forma integrada e
contextualizada. Julgo que neste momento os professores dos cursos da area ambiental que
trabalham com a temadtica ambiental ainda ndo possuem um aprofundamento epistemologico
acerca da tematica, o que pode estar contribuindo para tirar ou mesmo, deixar de incluir, o
tema em uma grande arena de debates. No entanto, aponto a reflexdo profunda sobre os
conflitos que envolvem o ser humano, o ambiente vivido e o desenvolvimento em todos os
aspectos, na construcao de praticas relativas a educagdo ambiental.

Neste sentido, tentativas t€ém de ser realizadas para que a constru¢cdo de uma visao
mais integrada de ambiente seja trabalhada nos espacos escolares, tanto com professores,
quanto com os alunos, baseadas em valores e condutas sociais ambientalmente favoraveis
para uma disseminag¢do na institui¢ao. Ainda que de forma incipiente, muitos professores tém
dedicado parte de seu trabalho em sala de aula as questdes ambientais.

Todavia, reconheco as dificuldades em avaliar e analisar as repercussdes de atividades
de educagao ambiental nos cursos da area ambiental devido a énfase aos aspectos técnicos no
trato da questdo. Digo isto porque entendo que educar ambientalmente, além de ter que
modificar modelos tradicionais implica partir da concep¢do de uma realidade complexa, ou
seja, que todos os elementos constituintes do ambiente estdo em permanente interacao.

Em que medida os professores avaliam seus alunos na questdo ambiental, algumas das

respostas a seguir.

Ndo, ndo tem como. E de (disciplina), ndo tem como. (Ent. T)

Por exemplo, a prova da disciplina, todas as perguntas sdo da temdtica ambiental,
porque (conteudo da disciplina) é um tema ambiental, ¢, ndo tem como fugir, ndo tem
como ser diferente. (Ent. B)

Alguma coisa eu coloco, por exemplo, quando estamos vendo a (conteudo da disciplina),
peco que eles expliquem o que significa este parametro ou matéria orgdnica que a gente
analisa, mas é digamos que uma questdo, uma ou duas em cada prova. (Ent. H)

Sim, até porque para tu teres idéia uma das disciplinas o nome é (disciplina) e a outra é
(disciplina) e Meio Ambiente, po até o nome das disciplinas ja ta. (Ent. C)

Nas avaliagoes como eu disse, na parte formal ndo tem essa, como eu estava dizendo, no
final do seminario eu avalio isso, avalio o semindrio em si, mas na prova escrita ndo, ndo
tem, eu ndo avalio, ndo tem essa avalia¢do. (Ent. E)

Nos temos uma parte que é mais pesada de (disciplina) inicio, que é uma parte de
ferramentas, para eles relembrarem as coisas que viram, (...) sdo feitas avaliagoes
escritas, nessas avaliagoes escritas a gente sempre procura trabalhar, por exemplo,
propriedades (conteudos da disciplina) (...) sdo coisas que sdo tratadas e eu costumo dar
enfoques claro, nessa primeira parte também na darea ambiental, juntando, fazendo
questoes que o cara pog¢a fazer uma interpreta¢do sobre a questdo, ja levando o cara
para problemas que ele vai enfrentar futuramente. Na segunda etapa, eu costumo
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geralmente dividir a avaliagdo entre prova escrita e faco uma avaliagdo em semindrio,
(...) é 0 ponto onde eles ja estdo com aquela carga de conhecimento suficientemente
desenvolvida, quer dizer eles ja tém uma idéia e depois entdo a gente vai para a parte da
aplicagdo direta na area ambiental, entdo muitos deles vdo fazer o seminario. (...) é uma
forma que a gente tem de mostrar a eles que eles aprendem, mas muitas vezes, ndo sei
porque que eu to aprendendo isso, mas é nesse momento, que ele junta o que ele
aprendeu com essa parte do dia-a-dia que ele vé que eles ddo um salto de qualidade, na
parte da nossa disciplina. (Ent. F)

Eu trabalho com eles, a gente tem que trabalhar com muita leitura, trago muitos
exemplos do dia-a-dia, e procuro também as vezes fazer alguns tipos de investigacdo com
eles, investigagoes ndo no sentido de um projeto de pesquisa, mas algumas coisas que a
gente pode procurar, seja textos académicos, seja textos jornalisticos, seja na internet
que nos trazem questoes importantes, digamos assim, de temas ambientais, o que que é
correto fazer, o que que ¢ certo, o que que é errado fazer em determinada situa¢do, e me
parece que assim dessa maneira, assim que encaminho. (Ent. D)

Sempre. Eu ndo fago mais isso, onde comega a mexer, mexer, mexer com isso, tu vai, tu
ndo consegue mais, e ai tu faz relagdes que tu jamais poderia imaginar que tu viria fazer,
e quando tu que ndo é ambiental, ¢ ambiental, ta tudo amarrado, hoje quem ta
trabalhando e ndo consegue amarrar ..., dai td fora, né, ainda td vivendo como se fosse o
ultimo a viver nesse espago, ou tu muda a concepg¢do, e olha que tudo faz parte, das
minimas coisas do teu dia-a-dia, estao muito ligados, eu penso assim. (Ent. A)

Eu tenho assim uma avaliagdo que é, que eu te diria, bastante tedrica, mas que também o
objetivo ndo é fazer decorex, perfis ambientais, muito pelo contrario, a gente tem uma
avaliagdo que é uma pesquisa com apresentacdo de trabalhos aonde a gente faz um
levantamento sobre grandes impactos ambientais da contemporaneidade, para eles
construirem uma nog¢do assim, da dimensdo dos impactos e também dos posicionamentos
(...), como eles tem se posicionado, isso é um trabalho de pesquisa, um trabalho teorico e
tal, cujo objetivo é potencializar essa questdo da, dos acidentes e dos danos, fazer eles
enxergarem que ndo ¢ dificil que um navio afunde aqui na nossa costa, que derrame oleo
e que mate boa parte da nossa fauna e ver também situagoes, tipo assim, na questdo
urbana mesmo os cuidados a necessidade da gente esta bastante perto das decisoes de
poder e tudo para conseguir fazer, para conseguir intervir, enfim, (...) entdo a partir
dessas coisas que nos fazemos, mas é mais um estudo de historico dos fatos e tem um
trabalho de avaliagdo que é este um trabalho final que eu chamo que eu procuro sempre
trazer uma pratica. (...). (Ent. G)

Segundo as professoras Tomazello e Ferreira (2001) citando Tarin (1994):

Se adotarmos processos de avaliagdo mais rigidos e quantitativos,
correremos o risco de prescindir de elementos que melhor caracterizam a
educacdo ambiental. A avaliagdo utilizada na escola tradicional ndo se
adequa a esta nova visao de realidade ambiental, portanto necessitamos nao
s6 de novas praticas educativas como de um novo modelo de avaliagdo
(TOMAZELLO; FERREIRA, 2001, p. 200).

Com isso enfatizo a necessidade de a educagdo ambiental permear os cursos superiores
no sentido de aprofundar seu debate, também no CEFET-RS, como um despertar desafiador a
tomada de consciéncia e de atitudes diferenciadas, éticas que permeie NoOSsos
comportamentos, que oriente e subsidie a pratica pedagdgica, a aproximagdo da

interdisciplinaridade aos curriculos e claro, nossa relagdo com o ambiente.
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Para atingir o proposto acima e considerando as opg¢des que os professores
entrevistados, e ndo sé eles, t€ém a disposi¢ao, aponto que uma delas ¢ a capacitacdo docente,
por exemplo, através da formagdo continuada, como processo de incorporacao da dimensao
ambiental. Tal dimensionamento, pelas caréncias observadas, emergiria do desejo de
impulsionar esta reflexdo no ensino superior da area ambiental.

Como j4 foi aqui abordado, os professores tém seu foco de capacitagdo a realiza¢do de
cursos de mestrado e/ou doutorado, em geral, na area especifica de conhecimento da(s)
disciplina(s) que ministram no(s) curso(s) e na linha de pesquisa que alguns se engajam.

Assim, neste contexto, fica a certeza da emergéncia de intervencdo no grupo de
professores para introduzir essa ‘“nova‘“ mentalidade no cotidiano da sala de aula, com o
objetivo claro de aproximar a educacao ambiental da educagdo técnica e tecnoldgica, em
especial dos cursos superiores da area ambiental do CEFET-RS. O que diante do exposto
indica para uma formagdo continuada que se configure em estudos individuais ou coletivos
sobre a tematica e, mais especialmente sobre praticas pedagogicas que envolvam educacgao
ambiental na educagdo superior e na educacao tecnologica. Isto porque, volto a afirmar, pelas
respostas dos docentes interpreto que a educacao ambiental ¢ compreendida como educar
para preservar o meio ambiente. SO percebo diferenciacdo quando as respostas sdo dadas por
docentes de disciplinas que ndo sdo técnicas.

Portanto, os professores tém participado da capacitacdo formal valorizada em seu
plano de carreira no CEFET ou pelos aspectos especificos de sua area de atuacdo em funcao
dos curriculos a serem desenvolvidos. Como na resposta anterior, pretendia saber o que
pensa, sabe e valoriza o docente de um curso na area ambiental de uma escola de ensino
profissional, sobre sua forma¢do para a docéncia nesta area e também sua formagdo
continuada, incluindo ai sua percep¢do da area ambiental.

O que o docente pensa que faz de sua capacitagdo ou aperfeicoamento na area

ambiental e se participa dela, registre-se algumas respostas:

Ndo, mas gostaria. Porque tudo que a gente pode conhecer um pouco mais sempre é bom
e assim talvez eu poderia levar para a sala de aula. Sim, tenho, com certeza. (Ent. I)

Ndo, nos ultimos dois anos ndo, ndo, eu andei indo em alguns congressos, mas ja faz
bastante tempo, bem especificos (...). (Ent. H)

Recentemente ndo. Na educagdo ambiental especificamente ndo. (Ent. E)

Ndo, nunca participei, nunca. Fiz alguns cursos assim, congressos, umas coisas assim
muito particulares, mas educa¢do ambiental, ndo fiz. (Ent. F)

De educag¢do ambiental ndo, na area de educagdo ndo, tenho participado mais da area
tecnologica, na area de tecnologia ambiental, mais referente as disciplinas que eu
ministro ali e tudo mais. (Ent. B)
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Da educagdo ambiental, ja participei. Mas recentemente ndo tenho feito nessa area (...).

(Ent. D)

Ja participei. E, dois anos, dois anos e meio. Sempre que posso eu tenho me envolvido,
sempre que posso, sempre, sempre, sempre. (Ent. A)

Educagcdo Ambiental, se eu participei? Ontem eu dei uma palestra no curso de
capacitagdo ambiental da secretaria municipal de meio ambiente, secretaria municipal
de educagdo, aqui de Pelotas, inclusive ja nasceu ali uma semente de mais palestras com

outros professores uma integragdao melhor com a secretaria municipal de educagdo. (Ent.
®)

No ano passado eu fiz um seminario em Porto Alegre, de trés dias, foi mais que um
semindrio, foi mais um congresso, patrocinado pela FEPAN, onde eu tive a oportunidade
de conhecer pessoas (...), os trabalhos (...) foi uma atividade promovida pelo governo do
estado e destinada as escolas estaduais. Um projeto para que as escolas pudessem
desenvolver projetos mesmo de educagdo ambiental. Interessante para a gente ter uma
idéia de como esse assunto ¢ tratado pelo estado, pela educa¢do e também como as
escolas estdo trabalhando. Tudo me pareceu muito ingénuo, assim os trabalhos das
escolas, ainda sdo assim: Ah! nos fizemos um matinho, nos cuidamos da plantinha, e o
grande mote que seria realmente o humano no meio de tudo isso, fica um pouco
deslocado, o homem resgatando o mal que fez a natureza. (Ent. G)

A potencializagcdo da dimensdo ambiental na educagdo vem sendo recomendada em
diversos eventos e documentos, ja faz algum tempo, ¢ que vem influenciando as politicas
publicas no Brasil. No entanto, a educagdo ambiental, ndo tem sido contemplada, como uma
abordagem interdisciplinar e transversal, pelos docentes, nos curriculos dos cursos da area
ambiental e mesmo através de projetos, e fica dificil conforme Giesta (2008, p. 519)
“aprender a criar situagdes de aprendizagem e a ajustar seu desenvolvimento, considerando
seus efeitos no ambiente que criam e integram”.

Por sua vez, os depoimentos acima nao deixam duavidas de que os desafios a
capacitagdo de professores e na formagdo dos tecndlogos que leve a incorporacdo da

dimensdo ambiental a partir de uma base de integragdo homem/natureza podera ser lenta.

Do ponto de vista dos professores, algumas competéncias novas devem ser
reconhecidas e avaliadas, tais como a capacidade de elaborar, concluir e
participar de um projeto interdisciplinar e/ou transdisciplinar; capacidade de
integrar os objetivos da Educacdo Ambiental nas diferentes disciplinas e
determinar um marco conceitual comum; capacidade de apreciar e responder
as necessidades da comunidade local com a perspectiva de um
desenvolvimento sustentavel, e a capacidade de introduzir uma dimensao
mais global da Educa¢do Ambiental (TOMAZELLO; FERREIRA, 2001, p.
206).

Houve, também, professor que nao respondeu a pergunta, esquivando-se de explicar
como obtém conhecimentos acerca de educagdo ambiental e quais sdo estes conteudos que
absorve, caso participe de algum evento académico, curso ou encontro para estudos sobre esta
dimensao focalizada em seu trabalho docente. Mencionar que fez uma palestra sobre ambiente

ndo garante que o palestrante tenha conhecimentos sobre educacdo ambiental obtida através



163

de cursos ou outra modalidade formal ou ndo formal. Ainda que ndo esteja aqui em
julgamento neste caso citado pelo entrevistado, por vezes, o enfoque dado em palestras
contraria os preceitos da educagdo ambiental, mais divulgados na legislagdo e literatura
especializada. Claro que este comentéario refere-se ao fato de nao ter obtido a resposta
esperada, ainda que se tratasse de um professor que veicula em seu trabalho a tematica
ambiental, isentando, por conseguinte, qualquer juizo de valor ao conteudo que possa ter
divulgado na(s) palestra(s) que fez ou faz, pois, por ndo ser mérito deste estudo tal avaliagao,
desconheco a abordagem que foi ou ¢ dada.

Neste momento, meu sentimento ¢ de que, salvo algumas excegdes, ja registradas, os
professores de educacdo profissional, dos cursos da 4rea ambiental, t€ém encontrado
dificuldades para incluir esta abordagem em seus curriculos. Ha um forte interesse em
promover ou participar em eventos pontuais. No entanto, omitem-se quando se trata de
discutir o modelo econdmico e a redu¢do do consumo. Vale ressaltar, também, que apesar de
exercerem profissdo docente, em geral os docentes entrevistados consideram tacitamente, que
a area da educacao nao lhes envolve diretamente e fazem pouca ou nenhuma articulacao de
seus trabalhos pedagogicos no CEFET com a producao e divulgagao dos trabalhos dessa area,
mais especificamente de educagdo ambiental.

Passei, entdo, ao questionamento que constituiu o oitavo pressuposto para entender
este profissional a partir da pergunta: Que dificuldades, entendes serem mais relevantes em
teu trabalho docente, (ao tentar implantar) especialmente ao pdr em pratica a educagdo
ambiental no ensino que desenvolves e ao procurar evidenciar as relagdes homem/natureza na
formagao do tecnologo? E também, Como consideras que constrois teus conhecimentos a
cerca de educacdo e de ambiente dentro do ensino profissional na area ambiental?

Diante das exposicdes e constatagdes que venho abordando, explicitando o que dizem
os entrevistados sobre saberes, praticas e concepgdes, julgo cada vez mais importante que
sejam proporcionados aos professores dos cursos da area ambiental, condi¢des politicas
institucionais e agdes interdisciplinares para que sejam langados contetidos e atividades de
educagdo para o meio ambiente, através da oportunizagdo de formagdao continuada com
enfoque na educagdo ambiental.

Tal iniciativa intenta a partir das experiéncias dos docentes e das praticas pedagdgicas
desenvolvidas, encaminhar a reflexdo dos contetidos disciplinares, permitindo ao docente
compreender dialogica e criticamente a natureza complexa do meio ambiente, e também, de
forma coletiva, as relagdes de intervencdo do homem sob os aspectos ambientais, politicos e

sociais. Isso é viavel?
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Nos cursos superiores, como reflexos desta atitude, através de programas de pesquisa e
projetos de extensdo a serem desenvolvidos que venha a incentivar, a construgdo do
conhecimento sobre as questdes ambientais para o desenvolvimento da conscientizagdo para a
formagdo da cidadania ambiental em nosso aluno. Estao preparados?

Nao obstante as interrogacdes se observam que ha professores, preocupados com os
problemas ambientais, inclusive acham que a educa¢do ambiental ¢ importante para a
formagdo de uma consciéncia. Todavia, vimos que na maioria dos entrevistados apresenta-se
uma consciéncia, relacionada com aspectos naturalistas, que considera o espago natural fora
do meio humano. Desta visdo surge a predominancia das agdes educacionais direcionadas
para a defesa do espaco natural de maneira restrita.

Anseio, se me for possivel desejar, ir mais longe, e propor, sugerir (como uma
provocacao positiva e sadia ao debate) para no ambito dos cursos superiores da drea ambiental
do CEFET-RS, refletir sobre seu objetivo pedagdgico em qual tipo de educagdo ambiental

deve ser seguido.

No ambito das escolas é preciso que fique definido como objetivo
pedagogico, qual tipo de educacdo ambiental deve ser seguido, uma
educacdo conservacionista que ¢ aquela cujos ensinamentos conduzem ao
uso racional dos recursos naturais € a manutencdo de um nivel 6timo de
produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo homem, ou
uma educacdo voltada para o meio ambiente que implica em uma profunda
mudanga de valores, em uma nova visdo de mundo, o que ultrapassa bastante
o estado conservacionista (TRAVASSOS, 2001, s/p).

Sob este enfoque, de mudanca de visdo, o docente ao desenvolver seus conhecimentos
estd sujeito as contradi¢des do fazer da profissdo, por exemplo, nas situagdes que sao
trabalhadas na teoria da sala de aula, podem nao estar se encaixando na pratica, sob o ponto
de vista dos modelos de consumo e da dominacdo do homem sobre a natureza. Os espagos
observados entre a concepgao teoria e pratica, homem e natureza torna-se fundamental, quase
uma obrigagdo, aos cursos na pretensdo de formar profissionais para o mercado de trabalho,

obrigando a discutir esta complexidade. Segundo Sato (2001), para os cursos,

Mediatizar as lacunas entre a pratica ¢ a teoria, torna-se, assim, uma
obrigagdo de todos os cursos que pretendem formar profissionais para o
trabalho. Mais do que isso, a educagdo inicial ndo responde mais as
transformacdes atuais, obrigando-nos a refletir sobre o continuum da
educacdo, em formas permanentes de educagdo continuada, um processo que
pode levar a vida inteira e correr o risco de ainda ndo obter respostas
satisfatorias (SATO, 2001, s/p).
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Assim, conclui a professora “nossos desafios pode também significar nossa
caminhada, talvez de avancgos e também de recuos, para as descobertas e o olhar critico
necessario a qualquer pensamento” (SATO, 2001, s/p).

Pela relevancia do exposto, como o docente vé as dificuldades de implantar a

educacdo ambiental, algumas respostas:

A dificuldade é esta como o [conteudo] é uma coisa muito dentro da [disciplina], entdo
eu ndo tenho como tentar colocar, entdo eu ndo tenho dificuldade, porque o que dou, é
bem isso ai, ndo tem nada relacionado com o meio ambiente, entdo ndo encontro
dificuldade porque ndo uso talvez se tentasse usar, encontrasse alguma dificuldade. (Ent.

D

Acho que ndo foge muito daquilo que eu ja falei, de acordo com a especificidade da
disciplina ndo tem muito como trabalhar mais, também poderia se fazer mais prdticas,
utilizando essas amostras que eu ja te falei ambientais mas ai também falta tempo (...).
(Ent. H)

Dificuldades? Ndo tenho tido. Ndo tenho nenhuma, porque como ja é, como o proprio
tema do curso é da area, ¢ natural que as discussoes ocorram nisso, ndo preciso for¢ar
nenhuma discussdo nesse sentido, claro que ai cabe fazer um parénteses bem importante
que ¢ o seguinte: o curso ele se utiliza da educag¢do ambiental como uma ferramenta, ele
ndo estuda a educagdo ambiental, porque ele é um curso de tecnologia, entdo por
exemplo, eu ndo tenho nenhuma disciplina que estude a educa¢do ambiental como
processo formativo, primeiro que pela lei ndo pode, segundo que ele ndo é um curso da
drea da educagdo ele é um curso na area de tecnologia (...) (Ent. B)

(...) eu acho que esta parte de formagdo continuada, poderia ter algum curso de extensdo
ou colocar semindrios na area ou cursos de tecnologo em meio ambiente, poderia tentar
envolver os professores nesse sentido, fazer reunioes, ou chamar pessoas para palestrar,
ter uma discussdo mais ampla, eu sinto essa necessidade, nem sempre a gente tem tempo
de estar correndo atras de curso. E acho interessante essa questdo da
interdisciplinaridade isso ajudaria bastante saber mais especifico onde também aplicar a
disciplina, acho que falta isso oportunidade de didalogo com o corpo docente, acho que as
pessoas até tem interesse, em ter didalogo, mas falta oportunizar, alguém que oportunize
esse espaco. (Ent. E)

A minha maior dificuldade ¢ que temos uma institui¢cdo de sessenta anos que foi uma
institui¢do industrial, sempre foi industria e tudo aquilo que é referente a meio ambiente
¢é visto como uma coisa que atrapalha, é uma coisa que atrapalha isso ndo vale a pena,
ndo, é, aquela mentalidade de atraso, é verde isso ai ndo leva a nada, ndo leva a nada,
por isso mesmo O tem um curso na area do meio ambiente, tem um curso na drea do meio
ambiente? Vamos abragar a causa e vou porque isso ai na minha concep¢do profissional
e pessoal, é por ai o caminho e o que atrapalha é essa visdo aqui mais em geral mais
seca, mais técnica (...) (Ent. C)

As dificuldades que eu sinto sdo mais, sdo mais importantes, mais relevantes é a
formacgdo diversificada que o aluno chega até nds, (...) na verdade os alunos que chegam
para nos estdo na faixa etdria de vinte anos, esses alunos estdo acostumados a receber as
coisas tudo mastigadinhas, a ndo fazer muito esfor¢o, entende, (...) também que o nosso
curso é um curso relativamente novo, existe assim uma dificuldade de ter professores, os
mesmos professores dando mais de uma matéria por semestre, entdo ndo existe uma
identidade muito grande com isso, (...) (Ent. F)

Ja comentei, anteriormente, sobre a identidade do docente aos cursos da area

ambiental, ndo como uma afirmagao, mas por ter surgido no relato do professor entrevistado e
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novamente encontramos o problema da identidade dos docentes e recorro a Giesta (2001)

quando diz:

A identidade profissional dos docentes vem sofrendo transformagdes, e
ultimamente, na opinido de Meirieu (1998) ainda que o professor esteja
consciente de possui-la, esta ligada mais ao seu posicionamento politico ou
sindical, ou entdo ao dominio da disciplina ou conteudo que ensina e,
raramente, ao desenvolvimento do processo de aprendizagem que permite a
apropriacdo do saber pelo estudante (GIESTA, 2001, p. 32).

Pois bem, segundo Sato, consolida-se, portanto, a necessidade de se buscar um elo

entre a teoria educativa e a pratica pedagogica.

“Se @ professor(@ quiser romper com as meras convengdes € experiéncias
fortuitas de seu cotidiano, necessita também de uma reflexdo cientifica e
critica sobre a educacdo. Nesse sentido, a educagdo permanente d@s
professor@s, ¢ de demais profissionais, além de ser uma exigéncia da
sociedade, torna-se uma obrigacdo” (SATO, 2001, s/p).

E ainda segundo Loureiro citando Konder (1992),

A praxis ¢ a atividade concreta pela qual o sujeito se afirma no mundo,
modificando a realidade objetiva e sendo modificado, ndo de modo
espontaneo, mecanico e repetitivo, mas reflexivo, pelo autoquestionamento,
remetendo a teoria a pratica (...). A educagdo ndo ¢ a atividade de um sujeito
pronto ¢ constituido fora da transformagdo das condi¢des objetivas. Tem de
ser a atividade de um sujeito que, ao enfrentar o desafio de mudar o mundo,
enfrenta também o desafio de promover sua propria transformagao
(LOUREIRO, 2004, p. 130 e 131).

Os desafios e dificuldades impostas tanto aos docentes como a prépria instituicao se
baseia na possibilidade de que a escola, os CEFETs como espaco publico de ensino que
continua sendo um espago privilegiado para aquisicao de habilidades e competéncias também
na area ambiental ¢ vital ao exercicio da cidadania ambiental.

Segundo Giesta (2001),

A escola brasileira ¢ aspirada por parcelas significativas da popula¢do como
forma de melhoria de vida, pela possibilidade que véem de através dela
obterem maior participagdo na cultura, na politica ou no mercado de
trabalho, assim tem se justificado a reivindicagdo de politicas de expansdo da
rede escolar. Essa escola, no entanto, ndo estd ainda capacitada a garantir,
aos que tem acesso a ela, embasamento que permita participacdo do
individuo na dindmica do seu mundo social e politico, tendo melhor

compreensdo da heranca cultural ou possibilidades/melhorias em sua
inser¢ao no mercado de trabalho (GIESTA, 2001, p. 29).

Também as relagdes interpessoais nas escolas profissionais mudaram, constata-se,
ainda segundo a professora Giesta “uma contradicao entre o que os professores diariamente

fazem na escola e o que eles querem ou pensam que querem fazer” (GIESTA, 2001, p. 32),
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causando distor¢des na interpretacdo das dificuldades enfrentadas, também na implantagdo da

educacdo ambiental nos cursos superiores.

Encontro, encontro algumas dificuldades. Acho que a disciplina popa muito os alunos,
mas eu acho que poderia ainda despertar mais esses alunos para determinadas questoes.
Por que que eu digo isso? Porque acho que as vezes os alunos que vém para o tecnologo,
isso depende, variam muito de turma para turma, mas ds vezes eles tém uma visdo muito
utilitaria e pratica, eles querem aprender determinadas coisas para ir para o mercado de
trabalho e pensam so dessa maneira. (Ent. D)

Olha, eu acho assim, que num curso técnico a grande dificuldade, é no comego, os alunos
ficam achando que tu ta contando “historinha”, mas ai tu tem que, claro a gente que ja
vem numa caminhada, tu tém alguns trabalhos que tu vai desenvolvendo e eles vdo se
dando conta de que a coisa ndo é bem assim. Quer dizer, eles acham que ndo é tdo
complexo como é, como eu penso que é, inclusive, eles acham que ndo ta tdo, neste
momento que eles iniciam as aulas, que as coisa ndo tdao ligadas, como a gente fica na
hora falando, eles acham que ndo, da sempre a idéia de que eles vao ta numa sala, vdao
fazer o projeto e com certeza vai ser um belo projeto, agora se vai funcionar, ai é uma
outra questdo, entdo a gente tem feito algumas praticas de eles elaborarem, um projeto,
e depois tem que botar em pratica, ¢ coisa simples assim como fazer uma entrevista com
um catador, como acompanhar o dia de alguém que junta, ele vai se dar por conta que at
a coisa ndo é tdo simples assim, é mais complexa do que eles podem imaginar. E ai
comecam os problemas quando comega este choque, porque até nas relagoes é uma
questdo de respeito como ser humano, as vezes tu pedes que eles facam um trabalho e
eles batem fotos de um ser humano como se fosse um animal em extingdo como se fosse
algo assim, e ¢ um ser humano que transita com ele pelas mesmas ruas que freqiienta os
espagos publicos com eles, como se fosse algo né... até chegar a esse, isso é uma coisinha
que demora sei la um bimestre pra cair a ficha se darem conta de que todos fazem parte
desta estrutura e claro que dai fazer uma andlise de que logicas levam a isso se faz
também, mas até que eles identifiquem que as coisas estdo todas muito amarradas, isso
eu acho que ¢ uma grande dificuldade, mas quando eles comegam a fazer os trabalhos tu
consegues ver depoimentos em sala de aula fantdsticos, mudangas mesmo de postura, de
atitude, perante a vida, perante as outras coisas assim, porque comegam a enxergar que
as coisas ndo sdo assim tdo maquinas, tdo técnicas, que as pessoas tem vida. Tem outras
formas de pensar (...) (Ent. A)

Eu acho que as dificuldades sdo estas de tu estas mexendo com alguns conceitos
arraigados, sobretudo esse conceito de que o homem ainda ¢ o senhor da natureza e tal,
que ele pode e destroi e pode o que quer e destroi e resgata, e tal, essa falta de
conhecimento mesmo da relagdo, eu acho que esse, os conceitos (...) (Ent. G)

E importante, porém, no contexto das consideragdes que se faz no presente estudo, que
se analise criticamente como se da a construgdo dos saberes por parte do docente dos cursos,
sob a justificativa de atender as exigéncias da formagao de um tecnélogo na area ambiental
pelo aparecimento de novos campos de estudo/pesquisa.

Ao adotar a possibilidades que permitem ao docente se qualificar na profissdo que
escolheu, encaminho a compreensdo das possiveis transformacgdes positivas, ¢ claro, em sua
pratica pedagodgica, e de que estes conhecimentos sdo importantes para a institui¢ao, aos

cursos superiores € aos alunos.
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Estes conhecimentos para a sala de aula, cada vez mais necessarios, pelo avango das
novas tecnologias impdem ao docente que suas agdes estejam, também, articuladas com
outros processos educativos e que se desenvolvidos, compartilhados coletivamente, a
interdisciplinaridade dos saberes, se transformara em novas inquietagdes ¢ também em
renovados desafios aos docentes.

Entretanto, ao se defender o interesse em trabalhar a educa¢do ambiental como
praticas interdisciplinares nos cursos torna-se prioritaria a formacao continuada dos docentes
em todas as suas dimensdes e ndo somente as “técnicas”. Neste sentido Floriani e Knechtel

dizem ser possivel construir e reconstruir conhecimentos:

Desta forma, acreditamos ser possivel construir e reconstruir conhecimentos,
buscar respostas e até propostas de solugdo, pela interacdo de alunos e
professores com o saber ambiental, ndo como uma nova disciplina, ja que
nao ¢ s6 uma disciplina que determina todo o saber, mas como uma praxis
educativa que trata do saber emergente que concentra todas as disciplinas em
todos os niveis do sistema educacional (Leff, 1995), resgatando o humano, o
ético, o natural, no ato pedagogico (FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 93).

Entre as decisdes tomadas pelos docentes na constru¢do dos conhecimentos acerca de
educacdo e de ambiente pelos professores se d4 da seguinte maneira, e se efetivam no dia-a-

dia da sala de aula conforme os relatos abaixo:

Nem de educag¢do nem de ambiente, é que isso ai ¢ amplo, esta tua pergunta é muito
ampla. Como vou te responder... Ndo sei. (...) Estou dentro do Curso de Gestdo e
Saneamento, mas o que trabalho realmente, ndo estou pronta para te responder sobre
ambiente. (Ent. I)

Internet, alguns semindrios que tento participar, procurando bibliografia, tentando atuar
as vezes em alguma pesquisa, ou em algum TCC (Trabalho de Conclusdo do Curso),
algum trabalho de extensdo, dentro de alguma empresa, alguma coisa deste tipo,
conversando com colegas para ver o que esta acontecendo na volta, é o jeito que tenho
conseguido para me manter atualizado, porque a evolug¢do na drea ambiental é muito
grande, entdo so bibliografia ndo da, entdo, dificilmente assim eu consigo utilizar uma
bibliografia na minha disciplina eu tenho que ficar montando materiais, constantemente
catdalogos de empresas que fornecem equipamentos de controle de polui¢do é nesse
sentido que tento me atualizar, entendeu? Ndo da para ser muito diferente. (Ent. B)

E buscando bibliografia, estudando na internet, procurando alguma informagdo fora, em
jornal ou em revistas. (Ent. H)

Bom, eu procuro ler bastante sobre temas, ndo tenho nada especifico, eu tenho leituras
em livros, em entrevistas ligadas ao meio ambiente, mas uma formagdo continuada como
eu estava dizendo, um curso propriamente dito, um curso mais formal eu acho tem
necessidade de uma formagdo que seja mais formal, ndo tdo informal, quanto ler na
internet ou em revistas da area. Acho que tem a necessidade, eu sinto a necessidade de
uma formagdo mais formal, informalmente eu faco isso, leio temas na internet algum
liviro ou revista. (Ent. E)

Eu faco, eu costumo me atualizar no seguinte sentido eu sempre gostei muito de ler e
sempre gostei muito de televisdo e sempre gostei muito de informagdo, entende? (...)
Entdo eu procuro ler muito, eu continuo, por exemplo, fazendo pesquisa na drea que eu
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terminei o meu doutorado que é na darea ambiental, ndo é na area de educagdo
ambiental, mas, eu continuo lendo muito uma vez que para a gente fazer este tipo de
trabalho tem que estar atualizado neste sentido tento me informar na maior parte
possivel nos meios de midia, entende? Mas confesso que peco no sentido de talvez ndo
participar de congressos nesta drea de educag¢do ambiental, desconhego, por exemplo, eu
acho que os calendarios desses eventos deveriam ser mais bem divulgados nos
estabelecimentos que ddo cursos nesta area ai para que a gente pudesse, até mesmo 0s
gestores na parte ambiental poderiam trazer coisas neste sentido, trazer pessoas que
falassem, que dessem mais este enfoque, nos temos, por exemplo, la nos temos as
semanas académicas dos cursos geralmente a gente participa também junto com os
alunos junto com os estudante e sempre que se pode eu acho interessante trazer pessoas
que possam ajudar neste sentido ai. (Ent. F)

Construir? Como eu adquiro esse conhecimento? Seria isso? Isso é uma boa pergunta.
Como é que eu construo? Como eu adquiro esse conhecimento? E uma construcdo,
atraveés do basico, através do didlogo, através de tu ta vendo que meio ambiente, como
meio ambiente, como eu tenho uma concepgdo de meio ambiente, que é tudo que nos
cerca, entdo no momento desde que tu acordas até o momento em que tu vais dormir tu
estas enxergando, tu estas interagindo com esse meio e tu tens diversas formas de
interagir e essas diversas formas fazem a tua constru¢do, entdo é desde a informagdo da
midia ¢ desde o dialogo da conversa, do questionamento de alunos, do questionamento
de pessoas, enfim, tudo isso ¢ a minha construgdo, a gente esta sempre em constante
construgdo, até essa entrevista aqui é uma constru¢do, tu estd, eu nunca parei para
pensar nesta questdo, por exemplo, isso é uma questdo interessante, cOmo eu Construo
meus conhecimentos, é uma boa pergunta. (Ent. C)

Pesquisando com muita curiosidade, eu to sempre buscando eu sou muito curioso,
internet, eu fui buscar, informagoes, eu recebo uma correspondéncia que se chama
Espaco Vital, que ¢ muito boa, (...) Entdo é uma auto-formacao eu te diria e outra coisa
que eu ndo tenho é pré-conceito eu leio de tudo, tudo que cruza na minha frente eu leio, é
bom para construir o conhecimento para fazer o contra ponto as vezes d gente ter
clareza, até para ndo ter essa coisa assim tu encontra tudo porque so encontra, entdo
acho que a gente ndo pode ter pré-conceito em relagdo a isso para até, para consolidar a
formacgdo e a tua opinido. (Ent. G)

Eu t6 sempre pensando sobre essas questoes. O professor ele prepara a aula, ele da a
aula, mas ndo para de pensar nisso. Ele sai da aula ele ta pensando sobre o que ele fez,
como foi o andamento da aula, o que poderia ter feito melhor, o que foi bom, o que foi
ruim e assim por diante. Entdo nos estamos sempre pensando sobre nossa atividade. Eu
vou pra casa, vou assistir TV, vou ler um livro ou qualquer coisa, ai aparece alguma
coisa sobre meio ambiente ou sobre qualquer outro assunto do qual eu trabalho e eu
tenho que assistir aquilo, eu tento gravar, eu tento saber quem ¢ aquela pessoa que deu
determinada entrevista qual o debate que estd na ordem do dia, entdo quer dizer, a nossa
formagdo é continua, a gente ndo para de pensar. Isso as vezes nos causa determinado
problema porque a gente ta sempre pensando como professor e ndo consegue se desligar
dessa atividade, entdo a formagdo ndo se da so na preparagdo, na aula ou fazendo um
curso, se da o tempo inteiro, ainda mais com a disponibilidade de informagoes que temos
hoje em dia. (Ent. D)

Como é que eu vou construindo isso assim, eu tenho uma coisa assim, eu ndo fico... pode
ser até um erro meu, talvez... eu ndo fico repetindo, eu ndo tenho conteudo, claro que eu
tenho uma base de conteudo, mas, eu ndo fico repetindo, é ndo ta comigo ficar repetindo,
por exemplo o que eu apliquei lda nos anos anteriores eu vou aplicar de novo agora, ndo
eu uso a mesma base, mas eu estou sempre buscando alguma coisa nova, estou sempre
buscando coisas novas (...) Estou sempre maquinando alguma coisa. (Ent. A)
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Transcrevi, por ocasido da analise do questionario fechado que a formagao de qualquer
profissional ndo se encerra ao concluir um curso na universidade ou ter um diploma que o
habilite a atuar em determinada area do conhecimento, o professor necessita se envolver com
sua constante atualizagao.

O que se percebe nos relatos € de que os docentes procuram constantemente se manter
atualizados, o que ¢ louvavel, ainda mais em se tratando de uma instituicdo de ensino
profissional. Também ja falei sobre isto. O que fago ¢ reforgar a constatacdo anteriormente
feita no questionario. Os professores procuram atualizar-se. Porém, cada um por si.

Todavia, esta procura de atualizagdo, comprovadamente, ndo se da de forma coletiva,
¢ uma construgdo individual, de acordo com as necessidades e interesses do profissional,
embora relatos de alguns professores que buscam com outros colegas informagdes que julgam
necessarias, como se fosse esclarecer uma duvida. Tém dificuldades para explicitar os
procedimentos utilizados, porque, em geral, sdo a¢des fragmentadas, sem clara defini¢do de
objetivos, ocorre na cotidianidade de sua vida extraclasse, nas leituras ocasionais e, até no
lazer.

A temadtica ambiental, para alguns dos entrevistados, ¢ interessante, mas ndo chega a
exigir um aprofundamento tedrico-metodologico na continua aquisi¢do do conhecimento. Os
poucos resultados verificados limitam-se as disciplinas. Nao ha dialogo entre os saberes.

Assim, ao propor a educacdo ambiental nos cursos superiores da area ambiental, o
faco voltado a trazer a discussdo que proporcione a participacdo de todos os professores e
alunos, a construgdo e execucao de modelo de curriculo que possibilite que as disciplinas
aproximem-se da interdisciplinaridade. Os conteudos ao serem revistos devem antes ser
discutidos coletivamente, onde a educagdo ambiental se apresenta como uma aliada para
orientar o curso na busca de um conhecimento integrado que venha a superar a fragmentagao
observada. Como disse a professora Giesta, “A a¢do humana representa, entdo, uma tomada
de posi¢do diante das circunstancias existentes, que exige criacdo de sentidos e resignificagdo
a partir das necessidades e das representacdes do individuo na relagdo com outros individuos”
(GIESTA, 2001, p. 51).

Ou ainda, “Trata-se de um processo de recuperar suavemente a propriedade dialogica,
o saber aprender com o outro, ndo so nos livros: aprender observando, na convivéncia com o
outro” (FLORIANI; KNECHTEL, 2003, p. 96).

Espero que a educagdo ambiental possa contribuir nesta construcdo que ¢ de
fundamental importancia para que possamos compreender melhor as inter-relagdes entre o

homem e ambiente, suas expectativas, satisfacdes e frustra¢des, julgamentos e condutas.
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Partindo da realidade dos cursos sera possivel a realizagdo de um trabalho com bases locais,
bem como o desenvolvimento do sistema de percep¢ao e compreensao do ambiente.

Também, destaco que esta pesquisa estd sendo desenvolvida dentro de uma visao de
que as questdes ambientais e a complexidade das relagdes entre o ambiente natural e o social

s6 podem ser compreendidas a partir de uma abordagem interdisciplinar e transversal da

educagao ambiental.



6 — CONSIDERACOES FINAIS

Quando a gente acha que tem todas as respostas,
vem a vida e muda todas as pergunta. Luis Fernando
Verissimo

No inicio de minha carreira como professor, minhas leituras sobre educacdo e
principalmente sobre educagdao ambiental foram pouquissimas, me detinha mais nos aspectos
técnicos ou especificos da area que me possibilitassem um dominio maior de seu contetudo e
aplicabilidade na sala de aula ou mesmo nos treinamentos da equipe que orientava. Nao
discutia no coletivo de professores, sobre as teorias da pratica pedagogica, do professor
critico, reflexivo e mesmo sobre o curriculo de forma critica e complexa, estava “preso” a um
mundo especifico e dele me constitui na profissao de professor de Educagao Fisica.

Todavia, tais questdes sempre estiveram presentes, me inquietavam “faltava o algo
mais”, porém ndo encontrava ambiente propicio para discuti-las, pois os demais colegas de
profissdo e os demais docentes se encontravam no mesmo caminho que eu, ou seja,
preocupados em habilitar-se com suas praticas especificas de atuag¢do, sem discuti-las de
maneira coletiva, ¢ muito menos sobre a complexidade da formagdo do profissional que a
instituicdo estava formando para uma sociedade extremamente complexa, onde o consumo e a
formacgao para o mercado de trabalho eram (ou sdo) a tonica deste processo.

Eis que um projeto interdisciplinar desenvolvido no ensino médio do CEFET-RS
sobre o “Lixo” aconteceu na instituicdo, ¢ dele participei. Dentre os varios problemas
apresentados pelos alunos e das discussdes ocasionadas colaborou de maneira significativa no
sentido do despertar pensamentos criticos e prospectivos, favorecendo andlise de complexas
relagdes de nossa realidade, problemas e solu¢des. Mesmo sendo professor de uma disciplina
da area da educagdo e da saude, meu posicionamento ¢ mais “técnico” do meu fazer na sala de
aula, pude perceber que aumentavam minhas inquietagdes, no sentido de que o envolvimento
com a area das ciéncias humanas era necessario, constante ¢ indissociavel da fungdo de
professor.

Esta reflexdo me levou a compreender que meu papel como educador tinha uma
abrangéncia muito maior, ia além da mera transmissdo de informacgdes. Precisava refletir
sobre minha postura ética, discurso e atitudes frente ao grupo de professores e dos alunos. Foi
nesta reflexdo que a educagdo ambiental com seus objetivos e principios tomaram meu

caminho e nele me engajei, rumo ao mestrado, como orientagdo para minha profissao.
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Esta “nova” orientacdo possibilitou que em contato com a tematica ambiental se
tornasse mais presente, especialmente, na reflexdo sobre as responsabilidades na formacao de
profissionais diante das diretrizes da educacao ambiental, como parte do processo educativo
mais amplo. A legislacdo referente a este tema anuncia que todos tém direito a educagao
ambiental, indicando a obrigatoriedade das institui¢des educativas em promové-la de maneira
integrada aos programas educacionais que promove, em todos os niveis, conforme
apresentado na Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA - 1999), Lei n°. 9.795/99.

Preocupado com os problemas socioambientais de nossa época e procurando
contribuir na formagdo profissional docente e discente atingidas pelas aceleradas mudancas
que vém sendo ditadas pelos avangos da sociedade contemporanea, bem como, na busca a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade, sedimento a reflexdo acerca das representacdes
sociais existentes nos cursos superiores de tecnologia da area ambiental do CEFET-RS, me
propondo, responder o problema delineado para esta pesquisa: Como os professores dos
Cursos Superiores de Tecnologia na Area Ambiental do CEFET-RS se constituem
profissionais da educacdo na area ambiental?

Ao constituir este trabalho, falivel e limitado, construi algumas idéias que dao resposta
a questdo que direciona esta pesquisa. Primeiramente, quero considerar: - o reconhecimento
da contribui¢do que o sistema de ensino pode proporcionar no aprofundamento das discussoes
das politicas ambientais e nos aspectos que refinam a visdo de mundo a respeito do meio
ambiente, explorando os limites disciplinares possiveis; - a importancia de abordar a educagao
como parte inerente do movimento social contemporaneo; - a rediscussdo da relagdo
sociedade-natureza e de constru¢do da cidadania ecoldgica e planetdria. Aspectos que
permearam este estudo.

Segundo, evidenciar a necessidade de os cursos superiores de tecnologia da area
ambiental: - contribuirem com abordagens interdisciplinares, objetivando favorecer ao futuro
professor aquisicdo de conhecimentos sobre ambiente e o desenvolvimento de valores,
atitudes e habilidades; - poder promover e mesmo auxiliar na formacdo de atitudes
transformadoras de cidadaos em suas relagcdes sociais, com a natureza € com a complexa
intervencdo da tecnologia neste processo; - instigar a reflexao de docentes e discentes acerca
de sua capacitagdo de forma continuada.

E terceiro, julgo que pela especificidade do trabalho didatico e perfil do corpo docente
em uma institui¢do de ensino tecnologico, seja importante: - uma reflexdo mais profunda e
critica da analise das praticas educativas na area ambiental no espaco pedagdgico do CEFET-

RS, de modo a favorecer uma atuagdo compativel com aos propdsitos da educagdo ambiental.
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Este compromisso e as informagdes coletadas ao longo desta pesquisa me
possibilitaram reunir informagdes importantes aos cursos superiores de tecnologia na area
ambiental e delas cada professor podera analisar, criticar, argumentar, concluir sobre as
consideragdes que transcrevo a seguir. Porém, quero relembrar o que ja disse, as conclusdes
que chegar neste estudo representam o comego, ou mesmo a direcdo para onde aponto na
abordagem tedrico-metodoldgica escolhida. Portanto, a palavra conclusoes ndo assume a
conotacdo de desfecho, solugdo, resultado, mas de uma interpretacao acerca das informacgdes
obtidas no cotidiano dos professores investigados e como estes se deram a conhecer nesse
momento da pesquisa.

Ao destacar a educacdo ambiental como uma dimensdo da educag¢do, em um amplo
processo de busca de alternativas que atenuem a crise ambiental, a partir dos cursos superiores
de tecnologia da area ambiental, a constru¢do de um futuro sustentdvel e a conseqiiente
projecdo de um saber ambiental, projeta a edificacdo de argumentos que sinalizam meu
entendimento para sua compreensdo critica junto aos docentes destes cursos. Mas, estiao
presentes na formacao docente contetidos e principios da educa¢ao ambiental?

Tenho que considerar duas respostas a estdo questdo sim, para os professores das
disciplinas das humanas ou sociais € nao para os professores das exatas ou técnicas. Todavia,
para a maioria dos entrevistados os contetidos e principios da educacdo ambiental apresentam-
se diluidos e desconectados dos conteudos. Interpreto que esta divisdo/separacao acontece por
duas razdes: primeiro, porque a instituicado ¢ uma escola de ensino profissional técnica por
tradicdo, sua raiz € técnica, seus professores sao técnicos e formar para o mercado de trabalho
¢ a meta. A idéia de que tudo ¢ valido desde que se almeje proteger o ambiente natural ¢ a
idéia dominante sem considerar as relagdes sociais e a interven¢do do homem neste processo.
Segunda, a busca de formacdo de novos conhecimentos pelos docentes se da nos cursos de
pos-graduacao (mestrado e doutorado), onde buscam conhecimentos especificos sobre a
disciplina que ministram. Embora reconhega o elevado nivel profissional dos professores, em
seus relatos ndo identifico praticas pedagogicas com abordagens de educagdo ambiental, ainda
que exaltem sua importdncia e, em algumas respostas seja evidenciada téacita ou
explicitamente a concepgao de educacao ambiental numa referéncia a natureza em suas aulas.

Os professores, conforme opinido manifestada neste estudo, ao longo da carreira
profissional, t€ém se ocupado com sua formacgdo profissional no sentido de se qualificar, de
acordo com os interesses pessoais e/ou profissionais e também, para poder atender as “novas‘
exigéncias da instituicdo, que necessita de professores para atuar no ensino superior.

Identifico, ainda, que ao preparar os alunos para o mercado de trabalho, o fazem apenas
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enfatizando ou percebendo a dimensdo “emprego”. Evidentemente, correspondendo a
expectativa discente e a visdo que a sociedade tem acerca de uma instituicdo que oferece
ensino técnico, construida por sua especificidade desde sua origem.

Os docentes dos cursos superiores de tecnologia da area ambiental do CEFET-RS, da
educacdo profissional, devem possibilitar aos individuos, aos alunos dos cursos inser¢ao
social para que em qualquer situagdo apresentada em seu trabalho, possam refletir e conceber,
a partir de sua formagdo escolarizada, alternativas para sua vida, como sujeitos que intervém
em seu ambiente, considerando seu alcance de atuacdo local, mas vislumbrando as
conseqiiéncias globais. A interdisciplinaridade dos saberes docentes e projetos de extensao
poderiam dar esta resposta, porém nao identifico esta pratica nos cursos, a ndo ser em algumas
disciplinas isoladas e restritas a sala de aula.

Esta reflexdo que procuro provocar através deste relato tem como propdsito
encaminhar junto aos docentes, de um modo geral, a idéia ja amplamente divulgada no meio
académico e na literatura educacional, de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas
criar possibilidades para sua producdo e sua construgdo dentro dos cursos superiores. Neste
enfoque considero que a implementagdo de politicas que incentivem a formacao continuada
(cursos, encontros, leituras) dos docentes com enfoque na educagdo ambiental possam
valorizar saberes docentes na interacdo com os pares e estimular a busca mais consistente de
produgdes académicas desta dimensao da area educacional.

O que me leva a considerar de que maneira as relacdes homem e demais elementos da
natureza no processo de construcao do conhecimento cientifico na formagao do tecndlogo se
apresentam. Em resposta a segunda questdo desta pesquisa, necessito dizer que a
compreensdo da complexidade dos problemas relacionados a introducdo da educagdo
ambiental e a discussdo sobre o meio ambiente nos cursos de tecnologia da area ambiental
exigem mais do que medidas pontuais, como se pode deduzir das respostas apresentadas neste
estudo, onde se busca resolver os problemas a partir de seus efeitos, ignorando ou
desconhecendo suas causas. Quero dizer que exigem acdes comprometidas, mediada pela
responsabilidade de todos pela causa ambiental.

A educagdo ambiental, por sua vez, entendida como instrumento de transformacgao
social para se atingir a mudanga ambiental, busca incentivar ndo apenas a acao individual na
esfera privada, mas também a agdo coletiva na esfera publica.

A educagdo ambiental ao desempenhar sua fung¢do e protagonizar a conducao de

promocao de uma nova postura subjetivada ambiental na instituigdo tem seu apelo para que as
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praticas pedagdgicas passem a ser coerentemente contextualizadas, entre docentes e alunos
para ndo ficarem descontextualizadas das praticas sociais.

Falar de educacao ambiental, por exemplo, no CEFET-RS, nao ¢ falar do ensino de
ecologia, de biologia, de quimica, e outras, como disciplinas sem contexto ou significados,
mas na sua contextualizacdo pelas agdes do humano em que as ciéncias sociais dialoguem
diretamente com as mesmas, ¢ demais ciéncias, ou seja, buscar a interdisciplinaridade dos
saberes.

Digo isto porque foi identificado no conceito de meio ambiente a interpretagao
naturalista de ambiente e de educacdo ambiental como sindnimo de natureza pelos docentes.
Ora, o relacionamento tanto de docentes como do educando que transita em um curso na area
ambiental, com estreitas relacdes de proximidade com a natureza e com os efeitos nela
causados, parte do pressuposto de que seja constantemente analisado um minimo de
interferéncia nos ecossistemas e as possiveis alternativas para minimiza-las, visando preservar
os recursos naturais e a qualidade de vida na terra.

Muitos dos problemas ambientais, que se identifica em nosso pais € até mesmo no
planeta (amplamente divulgados na midia) foram provocados, porque ndo foram consideradas
as relagdes que existem entre os varios elementos que compdem o meio ambiente. Associo-
me aqueles que defendem a necessidade de mudar o comportamento do homem em relacdo a
natureza, encaminhando a uma nova racionalidade ambiental, ndo apenas nos discursos, mas
em praticas continuas em qualquer ambito e atividade.

Os varios conceitos de meio ambiente e de educagdo ambiental que identifiquei neste
estudo me permitem diferentes interpretagdes acerca de sua formagdo. Muitas destas
concepgdes sofrem influéncia da vivéncia pessoal, profissional e pelas informagdes
divulgadas na midia e, posso afirmar que refletem nos objetivos, métodos e/ou contetidos das
praticas pedagdgicas propostas no ensino promovido pelos integrantes da pesquisa.

Nao ¢ comum aos docentes a compreensdo do significado de meio ambiente sob uma
posicdo mais abrangente em que ultrapasse o conceito ecologista, para um sentido a existéncia
humana e suas relagdes de complexidade com o meio. E mais que evidente dizer que a
natureza integra o meio ambiente, todavia, o conceito de meio ambiente envolve a dimensao
humana e a dimensdo abiodtica. A concepc¢do naturalista de meio ambiente assenta-se sobre
uma dicotomia (histdrica), ou seja, a dicotomia entre natureza e sociedade; teoria e pratica,
ciéncias exatas e sociais.

Nao ¢ possivel pretender resolver os problemas ambientais de forma isolada, sem

considerar a interven¢do do homem, seu modo de pensar e agir nos aspectos politicos, sociais,
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afetivos, pedagdgicos. Por outro lado, a visdo globalizante dos relatos, foi uma exposi¢ao de
docentes que atuam em areas que fazem esta discussdo, diante desta diferenciagdo ¢ possivel
perceber um distanciamento da compreensao da complexidade ambiental como resultado da
dinamica do sistema natural ¢ das interacdes entre sistema social e natural e, mais uma vez
enfatizar o valor da socializacdo de saberes através de encontros na instituigao.

A pequena incidéncia ou inexistente percepcao da educagdo ambiental como processo
educativo, reflexo de um movimento histérico do ensino profissional brasileiro, que produziu
uma pratica descontextualizada, voltada para a solucdo de problemas de ordem fisica do
ambiente, possivelmente tenha gerado a reduzida, posso dizer com base nos depoimentos,
incipiente promocdo de espagos para discutir questdes sociais e categorias centrais da
educagdo. O que se reflete na pratica docente com a caréncia de projetos ou agdes de
educagdao ambiental. Identifico, pois, entrelacada em alguns conteudos das disciplinas, o que
de certa forma refletiria 0 modos operantes do ensino tecnologico profissional brasileiro.

Dai a emergéncia de um novo fazer conhecimento, em cooperagdo entre os diversos
saberes, para melhor compreender a complexidade das relagdes entre homem, sociedade e
natureza nos cursos da area ambiental em nivel superior do CEFET-RS. Nesta aproximacao,
no sentido de encaminhar projetos, construcdo dialdégica com os docentes e de articulacio
coletiva possamos ancorar nossos pensamentos ¢ agdes em defesa da educagdo, do meio
ambiente, da sustentabilidade de nossos atos com reflexos positivos na formacdo de nosso
educando.

Essa educacao ambiental vai corresponder aos pressupostos da legislacao e producdes
académicas da area, ao ndo ser encarada sob o ponto de vista reducionista, pois, ela € plural e
diversa, evitando abordagens ditas ecologicistas, tecnicistas, em que sejam destacados apenas
os efeitos mais eminentes dos problemas ambientais em detrimento das causas mais
profundas.

Diante do exposto, saber como sdo construidos os conhecimentos dos professores
acerca de educacdo e ambiente, foi outra questdo desta pesquisa.

A consideragdo que se faz no presente estudo, € de que se analise criticamente como se
da a construcao dos saberes por parte do docente dos cursos superiores da area ambiental,
respaldada na justificativa de atender as exigéncias da formagao de um profissional tecnélogo
na area ambiental. Ao dizer isto, o docente de uma instituicdo de ensino profissional com
curso superior na area ambiental, tem para si o aparecimento de novos campos de estudo e
pesquisa, dai a procura por especializacdo e aperfeicoamento nas mais diferentes areas,

especialmente stricto sensu.
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Ao se reconhecer as possibilidades que permitem ao docente “capacitar-se”, seja
através de cursos rapidos, ou mesmo da pos-graduacdo, encaminha a compreensdo das
transformagdes positivas em sua pratica educativa, e seus conhecimentos tornam-se relevantes
para o atendimento da instituicdo a aos cursos superiores, sem contar a ascensao na carreira
do professor.

No entanto, a mudanga desejada por uma educagdo ambiental permeando os cursos
superiores, como catalisadora da interdisciplinaridade dos saberes docentes parece-me
distante ¢ ndo se modificara em curto prazo nem em médio prazo. Pelo menos ndo se
vislumbram tendéncias em tal sentido.

Esta afirmacdo tem por base as respostas dos pesquisados que apontam que as praticas
educativas ambientais, nos cursos superiores da area ambiental, se desenvolvem a partir das
disciplinas ligadas a modelos disciplinares e dos conhecimentos construidos, individualmente
pelos professores. Nao ha dialogo entre os saberes.

Os professores tém claro que a formagdo de qualquer profissional ndo acaba ao
concluir um curso na universidade, ou um curso profissionalizante, ou ter um diploma que o
habilite a atuar em determinada area de atividade ¢ necessdrio se comprometer com sua
constante atualizacdo, ainda que seja para atender aos requisitos para progressao na carreira
docente. Entretanto, ao se defender o interesse em trabalhar a educacdo ambiental como
praticas interdisciplinares, nos cursos da area ambiental do CEFET-RS, priorizando a
necessidade da formag¢ao continuada dos docentes em todas as suas dimensoes € nao somente
as “técnicas”, encaminho ser possivel construir e reconstruir conhecimentos, buscar respostas
e propor solugdes, porém de forma coletiva, integrada aos saberes ambiental, onde além dos
conhecimentos técnicos 0 humano, o ético e o natural se unem numa praxis educativa.

Estes conhecimentos para a sala de aula, cada vez mais necessarios, pelo avango das
novas tecnologias impdem ao docente que suas acdes estejam, também, articuladas com
outros processos educativos e que se desenvolvidos, compartilhados coletivamente, incitando
a interdisciplinaridade, se transformara em novas inquietagdes e também em renovados
desafios a docentes e discentes.

Dentre os desafios, ¢ importante e procurei investigar, constituindo o problema desta
pesquisa, que concepcdes e agdes sobre formacdo para exercicio da profissdo estdo
evidenciadas nos professores.

Ao fazer a andlise das informagdes coletadas nesta pesquisa, tenho que me reportar as
origens do ensino profissional brasileiro e mais particularmente ao CEFET-RS que sempre

enfatizou a preparagdo para o trabalho no que concerne as habilidades profissionais a serem
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desenvolvidas nos alunos, como politicas educacionais de governo. O aspecto de maior
desafio aos docentes tem sido a superacdo dicotdmica entre teoria/pratica, homem/natureza,
ensino técnico/ensino integrado. A divisao das disciplinas na grade curricular, os contetdos
sendo priorizados e considerados como importantes nas disciplinas, as dificuldades de
trabalhar interdisciplinarmente sdo algumas das situacdes relacionadas com o trabalho do
técnico e estdo representadas nas concepgdes e acdes dos docentes em sala de aula.

Os conhecimentos técnicos sdo necessarios no exercicio do profissional egresso de um
curso de tecnologia na area ambiental, pois com eles o futuro profissional sabera encontrar as
solugdes aos problemas técnicos. Todavia, se o docente, na perspectiva das relagdes
interpessoais, da solidariedade, das discussdes das relacdes homem/natureza, de construgao
coletiva dos saberes, das questoes educacionais (curriculo, qualidade do ensino, relagao teoria
e pratica pedagogica) somente catalisar sob a logica racionalista de organizagao do
conhecimento, em torno de disciplinas “convencionais”, poderd perder a oportunidade de
propiciar aos estudantes a chance de estudar e discutir as questdes sociais mais amplas que
nos afetam e que interferem no meio ambiente natural e social.

Ora, se a estrutura curricular estd alicercada em disciplinas convencionais, € 0s
professores revelam que ndo t€ém espago para discussdo das questdes ambientais, como nao
tém também espaco para desvelar os sentidos da educagdo ambiental quando e como podera
ocorrer uma mudanga de atitude académico profissional dos docentes? Neste sentido que
considero que em curto e médio prazo pouco poderd ocorrer de transformacdo académico-
metodoldgica nas praticas pedagdgicas relativas a educacao ambiental na instituicdo em que
atuam os investigados.

Vivenciamos indiscutivelmente uma “crise socioambiental”, gerada pelos avangos da
modernidade, uma problematica que afeta a todos nos, sem distingdes. Mais do que nunca, o
sistema educacional ao redefinir seus projetos pedagdgicos de maneira a perceber que
sociedade e natureza ndo constituem dois polos antagbnicos, mas que procuram Sser
complementares e interdependentes poderd favorecer que o ser humano compreenda que ¢
parte da natureza, que interage com as outras espécies e compartilha a mesma casa, o planeta
Terra.

Repensar a logica racionalista de organiza¢do do conhecimento ¢ uma proposta a ser
analisada por quem se propde ou mesmo almeja alcancar um futuro sustentavel, para nds e as
geragdes futuras. Alguns autores falam de urgéncia no sentido da formacao de
comportamentos e valores sociais € ambientais sustentaveis, com reflexos na formagao dos

professores e em sua pratica docente.
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Este estudo me indica a recomendag@o que os cursos superiores de tecnologia na area
ambiental do CEFET-RS, junto a seu corpo docente, oportunizem espago para as discussoes
politico pedagbgicas, das relagdes entre os saberes pertinentes aos cursos, de modo a que
venham a possibilitar a interdisciplinaridade entre os docentes como forma de reconstrugao
disciplinar, pela aproximacdo afetiva entre seus pares, pela ética, pela nova racionalidade
ambiental, de modo a favorecer a formagao do coletivo nos cursos. Enxergo esta possibilidade
transversalmente ao ensino superior, traduzido pela formag¢dao continuada dos docentes na
perspectiva dos aspectos pedagdgicos e ambientais.

Todavia, assumo minha preocupacdo atual em buscar estabelecer uma conduta
coerente com minhas leituras, no didlogo promovido com professores da educacgdo
tecnologica e outros com quem tenho convivio em aulas e exercicio da profissdo, para fazer
destas informacdes colhidas em varias fontes interpretacdes condizentes para com minha
pratica. Estabelecendo uma “linha de continuidade” entre a formagao inicial dos professores
em suas areas especificas e a necessaria formagdo continuada contemplando também a
formacdo pedagogica e a dimensdo da educacao ambiental, para minha pratica docente e dos
professores dos cursos de tecnologia da drea ambiental.

Sdo consideragdes que encaminho sinalizando para a compreensdo da educagdo

ambiental e daquilo que possa definir sua identidade no interior do CEFET-RS.
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ANEXO 01 - CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO ENTREVISTADO

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL
DOUTORADO E MESTRADO EM EDUCACAO AMBIENTAL

Prezado (a) participante

Venho respeitosamente através do presente, solicitar sua colaboragdo no sentido de
participar de pesquisa de projeto de dissertacdo, intitulado “Educacido Ambiental CEFET-
RS: concepc¢des de docentes dos cursos superiores de tecnologia ambiental” tendo como
objetivo geral: primeiro identificar conceitos e concepcdes dos docentes dos cursos de
tecnologo da area ambiental do CEFET-RS sobre Educacdo Ambiental e Meio Ambiente,
ciéncia e tecnologia, saberes e afetos e em segundo relacionar essas concepgdes ao seu
processo de formacao continuada, na abordagem curricular desses cursos.

O estudo desenvolvido constitui dissertagdo de mestrado do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Ambiental da FURG, sob orientacdo da Professora Dr®. Nagila
Caporlingua Giesta. Por entender que o processo educativo estd situado em uma realidade
dinamica, reflexo de um contexto social em constantes modificagdes, este estudo sera feito
atendendo as caracteristicas da pesquisa qualitativa, onde os instrumentos de coleta de dados
proposto sao um questionario aberto e a entrevista semi-estruturada.

Assim, diante do exposto, solicito que declare seu consentimento para que, de posse
das informagdes que fornecer, as analise e divulgue articulando as demais inerentes ao

relatério desta pesquisa.
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Pelo presente Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que fui informado(a), de

forma clara, dos objetivos, da justificativa e da forma de pesquisa. Fui igualmente informado:

1) da garantia de requerer resposta a qualquer pergunta ou davida a cerca de qualquer
questao referente ao trabalho;

2) da liberdade de retirar meu consentimento a qualquer momento, ¢ deixar de
participar do trabalho, sem que me traga qualquer prejuizo;

3) da seguran¢a de que nao serei identificado e, que se mantera carater confidencial
das informacgdes relacionadas a minha privacidade, podendo eu inclusive escolher um nome
ficticio como identificacao;

4) do compromisso de acesso as informacdes em todas as etapas do trabalho bem
como dos resultados;

5) de que serdo mantidos os preceitos éticos e legais durante e apds o término do

trabalho.

Local:
Data: / /

Nome:

Assinatura do Participante:




ANEXO 02 - QUESTIONARIO FECHADO

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nos
sabemos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre.”
Paulo Freire

Prezado(a) Professor(a), ao me aproximar de ti através deste instrumento de pesquisa,
o faco no compromisso claro que tenho como educador de promover a discussdo e a reflexao
critica sobre as interagcdes relacionadas ao ambiente, educagdo ambiental, tecnologia,
curriculo, processos metodologicos e pedagdgicos que permeiam os Cursos Superiores de
Tecnologia Ambiental do CEFET-RS, e que estdo interagindo na formagdo de profissionais
para atuar na area ambiental.

Assim, no sentido de promover a articulacdo das agdes educativas voltadas as
atividades de prote¢do, recuperacao e melhoria socioambiental, e de potencializar a funcio da
educacdo para as mudangas culturais e sociais, que se insere a Educa¢do Ambiental no
planejamento estratégico e no estabelecimento de um padrdo societario sustentavel para o
planeta, solicito tua contribuicao na participagao a coleta de informagdes que sera de extrema

relevancia para realizagdo desta pesquisa.
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DADOS DE IDENTIFICACAO

Idade: Sexo: Estado civil:

Tempo de servico no magistério: Federal

Tempo de exercicio de docéncia no  CEFET-RS

Tempo de exercicio de docéncia no Curso de Tecnélogo Ambiental:

Regime de trabalho no CEFET-RS: ( )20h ( ) 40h ( )DE

Turno: () manha ( ) tarde ( ) noite
Turno de trabalho em outra escola: ( ) manha ( ) tarde ( ) noite
Faixa etaria dos alunos com que atuas nesta escola: Anos
Além da docéncia exerces outra funcao na instituicao? () Sim ( ) Nao
Qual?

Qual a participacao do teu salario como professor(a) na renda familiar?

FORMAGCAO

Curso de Ensino Médio (ou Segundo Grau) que possuis:

Ano de conclusao: Instituicao:
Curso de Ensino Superior? () Sim ( ) Nao Qual?
( ) em curso ( ) completo Ano de conclusao: Instituicao:

Possuis curso de Pés-graduacao: ( ) Sim ( ) Nao Qual?

Pretendes cursar? () Sim ( ) Nao Qual?

Participaste de curso de atualizacao na area da docéncia (nos Ultimos dois anos)?
( ) Sim ( ) Nao Qual(is)?

( ) Nao Por qué?

Participas de alguma entidade de classe? ( ) Sim ( ) Nao Qual?

Em caso afirmativo, qual a importancia dessa participacao?

Possuis cargo ou funcao nessa instituicao? ( ) Sim ( ) Nao  Qual?




ANEXO 03 - QUESTIONARIO ABERTO

“Conhecer o individuo-profissional ndo significa isola-
lo do contexto, ao contrario supde conhecé-lo no
conjunto de suas relagcdes, mediado pelas institui¢oes
sociais que subsidiam suas concepgoes, decisées,
ideologias.” Ndgila C. Giesta

Prezado(a) professor(a), colaboradores(as) indispensaveis, dando continuidade ao
trabalho solicito mais uma vez que participes dessa pesquisa com tuas valiosas informagdes
acerca do trabalho docente numa perspectiva ambiental e da autonomia profissional que tens
buscado construir. Por tuas respostas, nosso obrigado.

1) Atualmente, o que representa a profissdo docente para ti?

2) Considerando as adversidades que enfrentas na lida diaria do magistério, o que te motiva a

permanecer nessa profissao?

3) A formacgdo pedagdgica que te habilitou a docéncia trouxe beneficios a a¢do pedagdgica

que desenvolves na escola? (...) Sim (...) Nao Por que?

4) Que fatos e/ou fatores tém contribuido para a construcido de tuas atitudes em relagdo ao

curriculo, a profissao docente e a abordagem de questdes ambientais?

5) Onde buscas esclarecer tuas duvidas a respeito da tua pratica, teus conhecimentos, tua agao

na escola e, especialmente, no que se refere a abordagens sobre ambiente?
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7) Que modificagdes identificas e/ou percebes na tua pratica docente a partir da implantagao

da LDBEN 9.394/96?

8) Que modificagdes identificas e/ou percebes na tua pratica docente a partir da implantagao

da Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA/99 — Lei 9.795/99?

9) Que outros autores tém contribuido na interpretagdo e tomada de decisdes em relagdo as
questdes pedagdgicas? Como?

10) Que importancia atribuis a discussdes/estudos sobre educacdo e ambiente no ambito do

trabalho, especificamente, no CEFET?

Outras observagdes que julgues pertinente acrescentar:



ANEXO 04 —- ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRURADA

Acreditas que exerces autonomia ao organizar (encaminhar, preparar) tua formagao
continuada e tuas atividades docentes? Por qué?

O que entendes por curriculo?

Como estabeleces os conteudos que desenvolves com a tua turma?

Ocorrem no CEFET-RS agdes coletivas de estudo sobre o curriculo e a pratica
pedagdgica? Como?

O que entendes por meio ambiente? E educacdo ambiental?

Como enfocas a tematica ambiental em tuas aulas?

Sao consideradas as relagdes homem/natureza no processo de construcdo do
conhecimento cientifico na formagao do tecnologo na(s) disciplina(s) que trabalhas? Como?

Consideras que os professores que atuam em tua escola focalizam a temaética
ambiental em suas aulas, visando articula-las a formagdo do tecndlogo e a sua pratica
pedagdgica?

As questdes ambientais sdo contempladas em tuas avaliagdes? Como?

Participaste de cursos de capacitacdo ou aperfeicoamento na area de educacdo
ambiental?

Que dificuldades, entendes, sao mais relevantes em teu trabalho docente, (ao tentar
implantar) especialmente ao por em pratica a educagdo ambiental no ensino que desenvolves e
ao procurar evidenciar as relacdes homem/natureza na formacgao do tecnologo?

Como consideras que constrois teus conhecimentos acerca de educacdo e de ambiente
dentro do ensino profissional na 4drea ambiental?

Gostarias de acrescentar outras informagdes, comentarios, etc. a este estudo?



