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RESUMO

Esta tese traz como tema suleador a formacdao de professores de Geografia e a Ambientalizacéo
Curricular como possibilidade de transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no Curso de
Geografia — Licenciatura. Apresenta como problema de pesquisa: 0 que se mostra de Educacao
Ambiental na formacdo de professores de Geografia da FURG? Visou compreender como é
possivel, a partir de um processo de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacéo
Ambiental Critica no curso de Geografia — Licenciatura e sua contribui¢do para a formacéo de
professores. A pesquisa foi tecida, com base na metodologia qualitativa de cunho
Fenomenoldgico-Hermenéutico. O referencial tedrico acerca da Educagdo Ambiental Critica
esta alicercado em Loureiro (2012). Foram analisados documentos relacionados ao curso, como
Planos de Ensino e Projeto Politico Pedagogico (PPPC). Também, foram realizadas entrevistas
narrativas com os professores formadores para compreender o que se mostra de Educacédo
Ambiental na formacdao de professores de Geografia, dialogando com a Proposta Metodoldgica
para Ambientalizacdo Curricular (PMAC) de Mota (2020). Para a analise dos Planos de Ensino
e ao PPPC foi realizada a técnica da Leitura Imanente, de Lessa (2014). J4, em relacdo a analise
das entrevistas narrativas foi utilizada a Andlise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e
Galiazzi (2016). Dentre os principais resultados da pesquisa, destaca-se nos Planos de Ensino
elementos referentes as questdes ambientais, tais como gestdo ambiental, impactos ambientais,
biomas, biodiversidade, lugar dentre outros elementos relacionados a Educacdo Ambiental.
Além disso, salienta-se que os principios da PMAC de Mota (2020) se fazem presentes na praxis
docente dos professores formadores do curso de Geografia — Licenciatura da FURG. Assim,
apresenta-se a seguinte tese: os diadlogos de saberes docentes e ambientais sdo basilares para
planejar e estruturar um processo de formacdo de professores, a partir dos principios da
Ambientalizacdo Curricular na Educacéo Superior, sendo importante considerar as experiéncias
e vivéncias do coletivo formador do curso.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Critica; Ambientalizacdo Curricular; Formacdo de
Professores; Educacao Superior; Geografia — Licenciatura.



ABSTRACT

This thesis brings as a guiding theme the formation of Geography teachers and Curricular
Environmentalization as a possibility to transversalize Critical Environmental Education in the
Geography Course - Licentiate. It presents as a research problem: what is shown of
Environmental Education in the training of Geography teachers at FURG? It aimed to
understand how it is possible, from a process of Curriculum Environmentalization, to
transversalize Critical Environmental Education in the Geography - Licentiate course and its
contribution to the training of teachers. The research was developed based on the qualitative
methodology of a Phenomenological-Hermeneutic nature. The theoretical framework about
Critical Environmental Education is based on Loureiro (2012). Documents related to the course
were analyzed, such as Teaching Plans and Pedagogical Political Project (PPPC). Narrative
interviews were also carried out with the training teachers to understand what is shown of
Environmental Education in the training of Geography teachers, dialoguing with the
Methodological Proposal for Curricular Environmentalization (PMAC) by Mota (2020). For
the analysis of Teaching Plans and PPPC, Lessa's Immanent Reading technique was used
(2014). In relation to the analysis of narrative interviews, the Discursive Textual Analysis
(DTA) by Moraes and Galiazzi (2016) was used. Among the main results of the research,
elements related to environmental issues, such as environmental management, environmental
impacts, biomes, biodiversity, place, among other elements related to Environmental
Education, stand out in the Teaching Plans. In addition, it should be noted that the principles of
the PMAC de Mota (2020) are present in the teaching practice of the teachers who train the
Geography course - Degree at FURG. Thus, the following thesis is presented: the relation
between teaching and environmental knowledge is fundamental for planning and structuring a
teacher training process, based on the principles of Curriculum Environmentalization in Higher
Education, and it is important to consider the experiences of the training collective of course.

Keywords: Critical Environmental Education; Curriculum Environmentalization; Teacher
training; College education; Geography — Degree.
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INTRODUCAO

Inicio a escrita desta tese num contexto de cerceamento que professores vém sofrendo,
sendo acusados de doutrinadores. Bem me lembro, ndo faz muito tempo, assumiu o poder um
governo com o apoio de ideologias conservadoras as quais se pautam num discurso de 6dio e
de perseguicdo aos educadores, das Universidades Publicas Federais e da Educacdo Basica,
bem como no desprezo pelos movimentos sindicais, sociais e toda forma de resisténcia e de
pensamento critico em relacdo a realidade social. Hoje, penso que cada vez mais se faz
necessario o estudo acerca do curriculo e da formacéao de professores e, mais ainda, nas sabias
palavras de um grande autor que passou a tomar a morada de minha existéncia, palavras que
um governo comprometido com a populacdo deveria levar em conta. Embaso-me nos
pressupostos de Freire (2016) de que ensinar exige pesquisa, criticidade e didlogo, implica
querer bem os educandos. Ensinar exige estar aberto a escuta. Estamos em um tempo histérico
que ¢ marcado por: “for¢as ultraliberais com ideologias conservadoras repletas de intolerancia,
gue ganham espaco politico em varios paises, assumindo governos e disseminando uma cultura
de odio e exterminio do diferente, particularmente do pensamento critico” (LOUREIRO, 2019a,
p. 80).

Comungo das ideias de Loureiro (2012) para o qual a Educacdo Ambiental para ser
Critica e Transformadora precisa possibilitar a emancipacdo e a autonomia dos sujeitos

coletivos. Segundo ele:

Tratamos da Educagdo Ambiental no Brasil a partir de uma matriz que vé a educagéo
como elemento de transformacdo social inspirada no dialogo, no exercicio da
cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superagdo das formas de dominacéo
capitalistas e na compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida em sua
totalidade (LOUREIRO, 2012, p. 28).

Acredito que uma das formas de resisténcia pode se dar com a pesquisa quando se busca
estabelecer uma tese que contribua com a formacéo de professores. Neste sentido tenho como
tema suleador da pesquisa a formacéo de professores de Geografia da Universidade Federal do
Rio Grande — FURG e a Ambientalizagdo Curricular como possibilidade de transversalizar a

Educagdo Ambiental Critica no Curso de Geografia — Licenciatura.

Entendemos que é fundamental transversalizar a Educacdo Ambiental em todos os

niveis e modalidades de ensino, pois inserir a Educagdo Ambiental na Educacdo Basica €
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necessario que essa se constitua no curriculo do Ensino Superior, assim como Gallo afirma
(2016, p. 33): “sem duvida alguma, ¢ bastante dificil para qualquer professor trabalhar na
perspectiva de uma transversalidade, dado que fomos, nds proprios, formados de maneira
compartimentalizada.” Gallo faz uma metafora entre o paradigma rizomatico do saber ¢ a

transversalidade:

[...] seria a matriz da mobilidade por entre os liames do rizoma, abandonando os
verticalismos e horizontalismos que vemos no paradigma da arvore, substituindo-os
por um fluxo que pode tomar qualquer direcdo, sem nenhuma hierarquia definida de
antemédo (GALLO, 2016, p. 29).

Segundo ele a transversalidade é uma possibilidade para a escola e para o curriculo
deixarem de apresentar um conhecimento compartimentado, hierarquizado, para reconhecerem
a multiplicidade das areas do conhecimento e a potencialidade de se transitar entre as mesmas.
A transversalidade dos campos do conhecimento ocorre quando “suas peculiaridades se
interpenetram, se misturam, se mesticam, sem perder sua caracteristica propria, que so se
amplia em meio a essa multiplicidade. Singularidade de saberes e multiplicidade de campos™
(GALLO, 2006, p. 30). Nesse sentido, a transversalidade mostra possibilidades de relacdo entre
a Educacdo Ambiental Critica e a Geografia, permitindo estabelecimento de um diélogo
proficuo entre as mesmas. Assim, entendemos que a trama tecida entre a Educacdo Ambiental
Critica e a Geografia possibilita a socializacdo de conhecimentos, potencializando novos
debates que contribuem para a formacdo de professores e para a melhoria do ensino de

Geografia na educacdo bésica.

Dentre as possibilidades de transversalizar a Educa¢do Ambiental no curriculo de
Geografia Licenciatura, apostamos na Ambientalizacdo Curricular como uma forma potente de
entrelacamento entre a Educacdo Ambiental Critica e a Geografia, visto que acreditamos que
esta relacdo pode desenvolver um sentimento de pertencimento tanto ao campo de atuagéo do
profissional de Geografia ligada a Educacdo, quanto ao da Educacdo Ambiental Critica que

busca formar educadores ambientais comprometidos com a transformacao social.

A tese tem como questdo de pesquisa: 0 que se mostra de Educacdo Ambiental na
formagéo de professores de Geografia da FURG? O objetivo geral € compreender como &
possivel, a partir de um processo de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacéo
Ambiental Critica no curso de Geografia Licenciatura e sua contribuicdo para formacdo de

professores.
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Os objetivos especificos da pesquisa sdo 0s seguintes:

- Analisar como a Educacdo Ambiental se mostra no Curriculo do Curso de Geografia
Licenciatura da FURG;

- Compreender possibilidades de transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no Curso

de Geografia Licenciatura da FURG, a partir do processo de Ambientalizacdo Curricular;

- Entender como a Ambientalizagcdo Curricular pode contribuir para a formacdo de

professores de Geografia e reverberar no lugar-escola.

A tese esta estruturada a partir de um conjunto de capitulos como intuito de compreender

0 universo investigado, conforme segue:

O Capitulo I, intitulado A narrativa da professora educadora ambiental e suas
experiéncias com a educacdo, mostra os caminhos que foram construidos com a experiéncia
docente, o encontro da pesquisadora com a Educacdo Ambiental e seus entrelacamentos com a

pesquisa.

No Capitulo Il apresentamos A Educacdo Ambiental e sua insercéo nas Instituicoes
de Educacédo Superior. Este capitulo retrata a historia da Educacdo Ambiental que se tornou
importante para 0 nosso entendimento acerca da trajetéria da Educacdo Ambiental, das
principais correntes da Educacdo Ambiental, bem como da criagdo de marcos fundamentais que
legitimam a Educacdo Ambiental no Brasil, com a criacdo de leis que asseguram sua
implementacdo na educacdo, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (1999),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) (2012). O aporte
tedrico que fundamenta a elaboracdo desse percurso historico da Educacdo Ambiental foi
Loureiro (2012), Loureiro e Saisse (2014), Layaragues e Lima (2014), Sauvé (2005 a), Dias
(1998).

O Capitulo 111, denominado A Histéria do Pensamento Geogréafico: as Principais
Correntes Geograficas, contém um estudo das principais correntes do pensamento Geogréafico
com base em Almeida e Martins (2019), Corréa (2010), Moreira (2007a, 2011b), Martins
(2014), Pontuschka, Paganelli, Cacete (2009), Santos (1996a, 1999b, 2014c). Tal estudo se
torna significativo para uma melhor compreensdo sobre como foi construido o campo do
conhecimento geografico ao longo do tempo e de como as correntes foram incorporadas
inicialmente a Geografia nas Instituicbes de Educacdo Superior (IES). Além disso, discute
conceitos geograficos, tais como espago, territorio, regido, paisagem e lugar, basilares para a

ciéncia geogréfica.
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No Capitulo 1V temos O Estado da Questdo: Ambientalizagdo Curricular. Capitulo
esse construido a partir de um estudo realizado acerca da Ambientalizacdo Curricular com base
na metodologia do Estado da Questdo (EQ) das autoras Nobrega-Therrien; Silveira (2011). Essa
construcdo permitiu compreender no que consiste e 0 que se mostra de Ambientalizacdo

Curricular (AC) nas IES, bem como sua importancia para a formagéo de professores.

O Capitulo V, intitulado O Estado da Questdo: Formacdo de Professores de
Geografia, investiga a producdo teorica sobre a formacéo de professores de Geografia, a partir
de um estudo do tipo EQ (NOBREGA-THERRIEN; SILVEIRA, 2011). Permitiu entender
como vem se desenhando a formacao de professores nos cursos de Geografia nas IES no Brasil.

J& o Capitulo VI, cujo titulo é Metodologia da pesquisa, apresenta a escolha pela
pesquisa qualitativa com base na fenomenologia e hermenéutica (BICUDO, 2011). O corpus
da pesquisa se constituiu da pesquisa documental referente ao Projeto Politico Pedagdgico do
Curso (PPPC) de Geografia Licenciatura FURG, aos Planos de Ensino das disciplinas
obrigatorias do curso e das entrevistas narrativas (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002), com
os professores formadores do curso de Geografia Licenciatura. Para analise das entrevistas
narrativas foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016). Neste
capitulo foi desenvolvida a andlise dos dados referentes ao PPPC de Geografia Licenciatura
FURG, aos Planos de Ensino das disciplinas obrigatdrias do curso e as entrevistas narrativas.

No capitulo VII, A contribuicdo da experiéncia docente para a formacdo de
professores, apresenta o primeiro metatexto que foi desenvolvido a partir de trés aspectos que
emergiram nas entrevistas narrativas: nas experiéncias vivenciadas no fazer docente foram
destacadas pelos participantes as memdrias que os constituem professores, o educar pela
pesquisa como principio formativo da docéncia e a importancia do pertencimento na formacgéo

de professores.

O capitulo VIII, A importancia do didlogo de saberes para o processo de
Ambientalizacao Curricular, segundo metatexto que se refere as percepcdes dos entrevistados
acerca da Educacdo Ambiental e da narrativa dos professores acerca de sua praxis docente em
relacdo aos principios da Proposta Metodoldgica para Ambientalizacdo Curricular (PMAC) de
Mota (2020).

Por fim, nas Consideracdes finais na qual foi apresentada uma sintese da construcéo
da pesquisa e a partir da mesma a elaboracédo da tese de que compreendemos como importante

levar em consideracdo a experiéncia docente e o dialogo de saberes entre a Educacdo Ambiental
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Critica e a Geografia na formacdo de professores para a constru¢cdo do processo de

Ambientalizagéo Curricular.
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1 A NARRATIVA DA PROFESSORA EDUCADORA AMBIENTAL E SUAS
EXPERIENCIAS COM A EDUCACAO

Este capitulo contém uma narrativa a respeito dos percursos percorridos em diferentes
lugares e suas circunstancialidades que constituem a professora educadora ambiental, dando
énfase acerca da escolha profissional, o qual inclui as experiéncias no trabalho docente, bem
como os caminhos trilhados até ingressar no doutorado do Programa de Pos-Graduacao em
Educacdo Ambiental da FURG. Compreendo que a identidade docente esta sempre em processo
de construcdo; entdo, revisitar as experiéncias vividas com a docéncia constituem um exercicio
de reflexdo critica sobre como nos constituimos com 0s N0ssos pares e a nossa compreensao do
que € ser professor(a)®. Para Novoa (2012, p. 34) a identidade docente: “nio ¢ um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade € um lugar de lutas e

conflitos, ¢ um espaco de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissao”.

Remexendo no bal da memoria, recordo que ingressei no curso de Geografia
Licenciatura da FURG em meados da década de 90. Naquela época me encantava por aprender
a desvendar as relacGes socioespaciais e compreender como isso acabava interferindo na minha
vida e na de outras pessoas, bem como me preocupava em saber como eu e 0s demais sujeitos
poderiamos ser agentes modeladores do espago geogréfico, no sentido de transformar a
realidade vivida. Uma das primeiras leituras realizadas e ainda presente na memoria foi o livro
intitulado “Moradia nas Cidades Brasileiras”, da geografa Arlete Moisés Rodrigues.
Sinceramente, aquela leitura foi um divisor de dguas na minha vida, afinal foi ali que nasceu
uma paixdo pela Geografia, especialmente por desvendar o que estava escondido, pois as
reflexdes realizadas apds esse encontro me pareceram um processo esclarecedor e de grande

relevancia para um despertar critico de sujeitos através do conhecimento.

No primeiro ano de curso de Geografia — Licenciatura, notava que tinha medo de falar
em publico; recordo que, embora prestasse atencdo as aulas e gostasse bastante de ler, a minha
timidez me deixava um pouco nervosa sempre que tinha que expor trabalhos para os professores
e colegas da turma. Com o passar do tempo, ao longo do curso, fui gostando de participar dos
seminarios e das apresentacdes de trabalhos. Cabe salientar que eu buscava ler a mais que 0s

professores pediam e me preocupava em fazer um curso com qualidade, com

1 Este capitulo esta escrito em primeira pessoa do singular, pois se refere a minha narrativa como professora
educadora ambiental e experiéncias com a educagdo, os demais capitulos utilizo na primeira pessoa do plural.
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comprometimento, estudo e dedicagcdo. Durante o segundo ano do curso j& havia tido contato
com disciplinas voltadas para o desenvolvimento de pesquisa e de metodologias que
contribuiram para 0 meu interesse nesse campo. Dessa forma, comecei a trabalhar no 4°
semestre com a participacdo em movimentos sociais de moradia no espaco urbano. Nesse
sentido, comecei a fazer contato com a Associagéo de Bairro do Parque Marinha, lugar no qual
eu era moradora. Esse contato me possibilitou participar das reunides da Associagéo, fazer
entrevistas com os associados, ter acesso as documentacfes das reunides, tais como atas que
mostravam os encaminhamentos dos moradores frente a Associacdo de Bairro. Além disso, eu
tinha um diario de campo no qual registrava minhas percepcbes em relacdo as reunides e as
entrevistas. Esse trabalho foi desenvolvido durante cerca de 2 anos e meio e os dados
produzidos foram utilizados no meu Trabalho de Conclusdo de Curso que se referia a

problematica de moradia no municipio do Rio Grande — RS.

No terceiro ano do curso de Geografia Licenciatura publiquei um artigo na Revista
Biblos da FURG, acerca da moradia em Rio Grande, especificamente sobre a producgédo do
Bairro Habitacional Parque Marinha. Além disso, apresentei a investigagdo na Semana
Académica de Geografia da FURG, comentando a bibliografia, os dados levantados e a
metodologia utilizada. A pesquisa na época se deu com o aporte teérico metodoldgico acerca
do materialismo histérico-dialético e foi utilizada a metodologia qualitativa, com a aplicacao
de entrevistas com os representantes da Associacdo de Bairro, além da analise documental das
atas da associacdo. Além de participar das reunides e do registro no diario de campo, como ja
havia comentado, também tinha um arquivo de fotos dos encontros da associacdo, das
manifestacdes e de jornais locais acerca de reportagens publicadas sobre o Parque Marinha. Eu
tinha um vinculo com o lugar, pois era moradora e vivi 1a no final da minha infancia e até

completar 28 anos.

No processo da pesquisa havia conhecido o lider do Movimento Nacional de Luta pela
Moradia, Gilmar Avila?, que me possibilitou uma melhor compreensio da luta pela moradia e
da reivindicacdo de moradores do bairro que ocuparam parte de areas verdes destinadas a pragas
e campo de futebol para construirem moradias como forma de sobrevivéncia e resisténcia, visto
que na época — década de 90 — com o estado neoliberal havia uma diminui¢do em gastos com

salde, educacdo e moradias populares destinadas a populacdo de baixa renda. Para melhor

2 Gilmar Avila foi Secretério da Secretaria Municipal de Habitacdo e Regularizacdo Fundiaria (SMHRF) entre
2013 e 2020 em Rio Grande — RS.
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entender o que estava acontecendo, utilizei autores da Geografia que discutem o lugar-moradia
e suas territorialidades, como Rodrigues (1994), Haesbaert (2011), Corréa (2010), Santos
(1996, 1999, 2002, 2011, 2014). Pautei-me, também, em autores de outras areas que discutem
a problematica urbana, tais como, Maricato (1982) e Kowarick (1979), além de autores que
problematizavam as questdes referentes a teoria de movimentos sociais, tais como Gohn (2008)
e Carlos (1997).

Talvez meu interesse pela questdo da moradia esteja atrelado a minha existéncia na
infancia, pois moravamos numa casa com poucos comodos, muito simples, nos fundos do
terreno da minha av6. Meu pai ganhava um salario minimo para sustentar a familia, composta
pela mulher e quatro filhos, o que tornava dificil a manutencéo existencial material e imaterial
da nossa familia. Apesar das dificuldades, meus pais sempre alimentaram o sonho e a esperanca
de acreditar em um mundo melhor, valorizando a nossa existéncia com o estudo e o respeito ao
préximo. Ensinaram-nos a mirar a educacdo enquanto um ato politico, revolucionario e

necessario.

Nesse sentido, entender como era a moradia destinada as camadas populares passou a
ser foco de minha pesquisa na graduacdo e, posteriormente, no mestrado. Talvez naquele
momento estivesse buscando entender por que as classes sociais menos favorecidas usavam 0s
finais de semana para a autoconstrugdo de moradias, bem como compreender por que a moradia,
que é um lugar relacionado com subcategorias geogréaficas, tornava-se uma mercadoria, algo

diferente que para quem vivencia a moradia com um valor de uso e lugar de pertencimento.

No final do curso de Geografia Licenciatura ja tinha a pretensao de fazer mestrado em
Geografia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), dando continuidade a
pesquisa na area urbana, cuja énfase principal era a questdo da moradia. Defendido o TCC e
concluido o curso de licenciatura em Geografia, prestei selecdo para o Mestrado em Geografia
na UFRGS e realizei o Concurso Publico para Magistério Estadual, da Secretaria da Educacéo
do Estado do RS, para atua¢do no Ensino Fundamental — séries finais — disciplina de Geografia,
area de abrangéncia da 182 Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE), no municipio do Rio
Grande®. Em 2002, fui nomeada no referido concurso e também havia sido selecionada no

Mestrado em Geografia da UFRGS. Ent&o, no ano de 2002, ao mesmo tempo em que comeceli

3 Rio Grande faz parte da Coordenadoria Regional de Educacdo 18 (CRE 18), que abarca os seguintes municipios
Chui, Rio Grande, Santa Vitoria do Palmar e S&o José do Norte. Disponivel em: https://educacao.rs.gov.br/18-cre.
Acesso em: 20 abr. 2020.


https://educacao.rs.gov.br/18-cre
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a lecionar, também iniciei o0 mestrado em Geografia. Precisei me dedicar ainda mais aos estudos

diante de um processo de conflitos, lutas, conquistas e aprendizagens.

1.1 EXPERIENCIAS FORMATIVAS E DOCENTES NA EDUCACAO BASICA

Aqui compartilho as memarias que me constituem professora da educacéao basica e que
as compreendo como formativas na minha construcao enquanto professora formadora do curso
de Geografia-Licenciatura. Entdo naquela época eu estava envolvida com o processo de
construcdo da dissertacdo e ao mesmo tempo tendo a experiéncia de trabalhar na minha
profissao; ficava orgulhosa de ser professora, mesmo com o baixo salério e a precarizacéo do
servico publico estadual. A minha primeira experiéncia docente foi no Centro Integrado de
Educacdo PuUblica José Mariano de Freitas Beck (CIEP)?, localizado em uma area da zona oeste
da cidade do Rio Grande, no Bairro Sdo Jodo. A comunidade a qual a escola atendia eram
moradores de baixa renda, com casas mais simples®. Interessante que a simplicidade vivida
pelos alunos se assemelhava a da minha infancia. Havia um grupo de alunos cujas condicgdes
eram mais precérias ainda, tendo como principal alimentacdo a merenda escolar. A escola em
que lecionava ficava préxima aos lugares que eram objeto de minha pesquisa de mestrado,
facilitando o meu deslocamento para realizar o trabalho de campo e agendar as entrevistas com
os associados da Cooperativa de Tijolos Ecoldgicos, localizada na FURG, e com 0s moradores

do Bairro Castelo Branco |II.

Cabe salientar que os alunos relatavam a autoconstrucdo das moradias durante as aulas,
0 que mostrava uma proximidade com minha histéria de vida, pois era de familia humilde e
meu pai também fazia autoconstrucdo de nossa moradia nos finais de semana e feriados. Além
desse aspecto, os problemas enfrentados pelos alunos tinham relacdo com a caréncia de
infraestrutura das moradias, problema esse que vinha pesquisando durante a graduacdo e o

mestrado. Esses elementos faziam com que tivesse uma identificagdo com a escola e a vivéncia

4 Os CIEPS foram construidos durante a década de 90 e tinham como objetivos atender os alunos de Ensino
Fundamental, moradores de zonas periféricas urbanas e de grande concentracdo junto aos pélos industriais e
moradores de zonas rurais  como escola  de  turno integral. Disponivel em:
http://www.al.rs.gov.br/FileRepository/repdcp_m505/ComEspEdu_integral 2013/CIEP.pdf. Acesso em: 21 abr.
2020. No periodo que lecionei na escola CIEP -José Mariano Becker - Rio Grande a escola j& ndo funcionava em
turno integral.

5 Muitas moradias tinham hortas, os familiares viviam de biscates, eram catadores de lixo, pescadores, alguns
tinham pequenos mercados, alguns eram professores e funcionarios da escola CIEP.


http://www.al.rs.gov.br/FileRepository/repdcp_m505/ComEspEdu_integral_2013/CIEP.pdf
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dos alunos. Isso ainda perpassa as minhas inquietacbes para desvendar os caminhos possiveis
de transformar a realidade do contexto socioespacial dos meus alunos. Hoje compreendo como
aeducacdo € importante para criar novos caminhos e possibilidades para educadores, educandos

e a populacdo em geral.

Comecei a lecionar na 52 série, atual 6° ano do ensino fundamental, e recordo que 0s
alunos eram agitados, curiosos e adoravam pesquisar. Entdo, logo propus realizar uma pesquisa
sobre o0 entorno da escola, tendo em vista que os alunos moravam proximos a mesma. Nesse
contexto, aproveitei a experiéncia que tinha em entrevistas com moradores ja desenvolvidas no
trabalho de conclusdo de curso e na dissertacéo e propus realizar entrevistas com os moradores
do entorno. O interessante € que os alunos trouxeram, além das entrevistas, fotos antigas do
bairro, de seus parentes e vizinhos. Com a iniciativa deles, propus analisarmos as fotos antigas
para discutir as transformac@es ocorridas na paisagem do bairro Sdo Jodo, assim poderiamos
entender as modificacGes que foram produzidas no bairro ao longo do tempo. Transcorridos
alguns anos, deparei-me na FURG com uma aluna dessa turma que se lembrou de mim e me
abracou feliz, como sendo a professora de Geografia da 52 série do CIEP da S&o Jodo. Hoje,
essa menina ja se formou em Biologia na FURG e me deixou cheia de orgulho. Adiciono esse
detalhe na minha narrativa, especialmente, porque 0 acesso ao ensino superior e a permanéncia
na universidade é dificil para os alunos de baixa renda, dadas as condic6es de vida que possuem
e que, muitas vezes, exige ingressar no mercado de trabalho para garantir o seu sustento e
sobrevivéncia, obrigando-os a nao concluirem a educacdo basica e, quicé, a superior. Por isso,
cada vez mais se torna necessario engrossar politicas publicas que garantam o acesso e a

permanéncia dos alunos na educacao basica e também na universidade publica.

Recordo também que na minha trajetéria de professora ocorreu um acidente de trabalho
que contribuiu para transformar minha visdo de ser-e-estar-no-mundo. Minha perspectiva
passou a ser entendida ndo mais como focada no individuo, mas como um encontro com 0
outro, com o coletivo, observando que estamos todos num processo continuo de aprendizagens
e que era preciso de alguma forma criar possibilidades de melhorias na educagdo. Alguns anos
atras, quando estava dando aula para a 52 série de Geografia no CIEP, a fechadura da sala de
aula estragou e ficamos trancados. Recordo que pedi ajuda, mas ninguém escutava. Um aluno
que passava pelo corredor ouviu os pedidos e, com o intuito de ajudar, colocou os pés na porta,
abrindo-a rapidamente. Nesse movimento, acabei sendo projetada exatamente para o quadro-
negro, que tinha uma barra de ferro, onde bati 0 nariz e acabei ficando hospitalizada. Quando

retornei para a escola, 0s meus alunos me receberam com muito carinho e, ao regressar a turma,
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recebi um abraco coletivo. Essa turma me surpreendeu quando fui explicar o contetdo sobre o
campo e os alunos chamaram a atencdo para a presenca da producgédo para subsisténcia no
entorno da escola, pois muitos moradores tinham hortas em suas casas. A turma era muita
criativa e confesso que me dava bastante trabalho, mas hoje compreendo a oportunidade que
tive para crescer e aprender com eles. Meus alunos propuseram que fosse feita uma horta na
escola e recordo que inicialmente n&o considerei a ideia, mas eles sabiam o que queriam e me

convenceram a desenvolver o projeto.

Quando comecamos a construir a horta escolar, disse aos alunos que néo precisavamos
da ajuda dos pais, pois fariamos sozinhos, mas foi dificil fazermos os canteiros da horta. Nesse
contexto, percebi o quanto era importante a participacdo dos pais que trouxeram emprestadas
as ferramentas e construiram um cercado para a horta, coube a turma cuidar com amor e meus
alunos queriam socializar a producdo na merenda escolar. O projeto envolvia também a
construcdo de um pluviémetro de garrafa pet para que tivéssemos uma ideia da quantificacdo
da chuva mensal, conforme as esta¢cdes do ano. Era algo investigativo que previa também medir
as cercas e as plantacdes e, depois, projecao da escala cartografica no papel e investigacdo da
posicao aparente do sol em relacdo a horta. O interessante é que ninguém destruiu a nossa horta.
Construimos também um boneco de palha junto com os pais e todos os dias as mdes me davam
orientagdes sobre cuidados com a horta. Tenho saudades dessa experiéncia e da troca que,
inicialmente, desacreditei. As vezes, oportunidades e um voto de confianca fazem toda a
diferenca. Nunca socializei e registrei essa experiéncia que me tocou tanto como professora
com 0s meus pares, também nunca tive a oportunidade de conhecer trabalhos, projetos dos meus
pares. J& naquela época havia a necessidade de um espago de formacdo para socializar as
praticas pedagogicas. O tempo passou e me deparo com uma série de questdes e perspectivas.

Concomitante as aulas no CIEP estava realizando a pesquisa de mestrado no Programa
de Pds-Graduacdo em Geografia da UFRGS, a qual conclui no inicio de 2005, referente a
relacdo trabalho-moradia. Nesse contexto trabalhei com o processo de pds-ocupacdo e formacédo
do Bairro Castelo Brando Il e as materializacdes de relacfes solidarias de trabalho pautadas na
luta de movimentos sociais, como movimento de moradia. Construida na luta pela moradia,
surgiu a questdo da efetivagdo no territorio conquistado pelas camadas populares, sendo
discutida a importancia de ndo so a terra, mas o pdo, a relacdo com o trabalho, ou seja, o sustento
para se manter naterra, dai surgiu a articulacdao do segmento grupo de moradores com o trabalho
solidario, com a construcdo de tijolos ecoldgicos, uma tecnologia da incubadora de tijolos,

Cooperativa de Tijolos, de grupo de moradores da Castelo Branco em articulagdo com a FURG.
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Viver essa experiéncia de pesquisa me mostrou uma relacdo de horizontalidade instituida em
seus limites e possibilidades que, de certa forma, alimentou a esperanca e a utopia de que
concretizar projetos sociais € urgente e necessario na nossa sociedade. Nesse interim comecei
a pesquisar a relacdo trabalho e moradia, mas me parecia existir algo ndo tocado que era
complexo e relacionado a forma como somos condicionados ou como viramos 0 jogo,
colocando em xeque os condicionamentos e a sociedade opressora, pois me parecia que a
educacdo tinha um papel transformador, mas ainda néo tinha bagagem tedrica para discutir

€SSas compreensﬁes, sendo apenas quest(”)es gue cercavam 0S meus pensamentos.

Um aspecto pertinente é que, embora fazendo o curso de licenciatura, ndo tinha a
consciéncia critica de que a educacdo era um ato politico. Talvez esse fato estivesse relacionado
com minha falta de conhecimento das leituras pertinentes para a educacdo, como Paulo Freire,
Demerval Saviani, Moacir Gadotti, Pedro Demo, entre outros. Recordo-me que, quando realizei
0 concurso publico para ser professora de Geografia da Rede Estadual no municipio do Rio
Grande — RS, tinha como leitura indicada o livro de Paulo Freire, intitulado Pedagogia da
Autonomia, e 0 que me chamou a atencao na leitura sugerida foi a discussao sobre o papel

transformador da educacéo na sociedade.

Depois dessa experiéncia profissional, fiz concurso publico e fui aprovada para ser
professora no Colégio Técnico Industrial Prof. Mario Alquati (CTI/FURG)®. Fui nomeada e
iniciei as atividades docentes nessa instituicdo no ano de 2006, onde lecionei Geografia e
Cartografia para o Ensino Médio e para o Técnico em Geomatica. Na Educacdo de Jovens e
Adultos fui professora nos cursos de Eletrotécnica, Refrigeracdo e Ar Condicionado e
Geomatica, tanto no periodo diurno, como no periodo noturno. A realidade de uma Instituicdo
Federal era diferente da anteriormente vivenciada. Assim, tive contato tanto com alunos
adolescentes quanto com trabalhadores que estudavam a noite. Trabalhar com boa
infraestrutura, com estudantes que realizavam processo seletivo para cursar o Colégio Técnico
Industrial Prof. Méario Alquati (CTI) era muito gratificante, dadas as condicionantes que
permitam a realizacdo de um trabalho mais qualificado. O espaco fisico do colégio possuia salas
de aulas amplas e bem arejadas, laboratérios de Informatica, Geoprocessamento, Refrigeracéo

e Ar Condicionado, Eletrotécnica, dentre outros. As salas de permanéncia dos professores eram

6 Com a criagdo da Fundacdo Universidade do Rio Grande (agora Universidade Federal do Rio Grande — FURG)
em 1969, que congregou a Escola de Engenharia Industrial e as diversas faculdades da cidade, o CTI também foi
integrado & mesma (PLANO DE DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL DO INSTITUTO FEDERAL DO
RIO GRANDE DO SUL 2014-2018, 2014, p. 60).
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grandes e compartilhadas, havia recurso financeiro para realizacdo de trabalho de campo,
compra de livros, manutencgéo dos equipamentos, tais como computadores, data show e aparatos
especificos para 0s cursos técnicos, como estacdo total utilizada na topografia, ginasio de
esportes, xerox, além dos alunos possuirem um poder aquisitivo que facilitava o acesso a

informagao e ao conhecimento.

Segundo Loureiro (2013) — professor titular que atua nesta instituicdo — o CT] foi criado
em 1964 com o objetivo de formar profissionais qualificados voltados a atender o mercado,
como a industria pesqueira, a Refinaria de Petréleo Ipiranga, a industria de Fertilizantes e o
Porto do Rio Grande. Os Cursos Técnicos eram ofertados conjuntamente com o Segundo Grau,
equivalente ao Ensino Médio. Os primeiros cursos ofertados foram os seguintes: Eletrotécnica
Industrial e Refrigeracdo Industrial e Doméstica, que mais tarde foram denominados
Eletrotécnica, Refrigeracdo e Ar Condicionado. Segundo Loureiro (2013), em 2001 ocorreu a
extin¢do do curso integrado de formacéo profissionalizante com disciplina de formacéo geral.
A nova regra era denominada modalidade concomitante, em que o aluno poderia cursar a
educacdo técnica de nivel médio enquanto cursava 0 ensino médio na mesma ou em outra
instituicdo; na modalidade subsequente, o aluno ja deveria ter concluido o ensino médio.
Destaca também que o CTI, com o apoio da comunidade, mantém duas modalidades de ensino,
sendo elas: 0 ensino médio propedéutico para alunos oriundos do ensino fundamental e 0 ensino
profissionalizante subsequente para alunos que ja possuem o ensino médio. Até 2005 perdurou
0 ensino médio propedéutico desvinculado do ensino profissionalizante; neste ano restabelecem

0 ensino integrado as escolas técnicas brasileiras.

Nesse contexto, a experiéncia docente que tive nessa instituigdo permitiu planejar aulas
tanto para alunos que eram do ensino médio propedéutico como do ensino integrado. Os alunos

do ensino propedéutico tinham um maior poder aquisitivo, nas palavras de Loureiro:

Durante o periodo em que o colégio ofereceu o ensino médio propedéutico ocorreu
uma transformacdo muito grande no perfil dos alunos que frequentavam os cursos
diurnos, especialmente o ensino médio. Cerca de 80% dos alunos eram oriundos das
escolas privadas e residiam na area central ou em bairros considerados nobres da
cidade, diferentemente do perfil dos alunos que frequentavam os cursos integrados
que eram procedentes de escolas publicas e residiam na periferia da cidade
(LOUREIRO, 2013, p. 49).

A realidade que me deparei no CTI era diferente da realidade do CIEP da S&o Joéo, pois

se tratava de uma escola publica federal com recursos e investimentos tanto na infraestrutura,
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como na valorizacdo do profissional professor, como incentivo a qualificacdo profissional,
como a remunerac¢do com dedicacdo exclusiva do professor. Na rede Estadual, por sua vez, a
infraestrutura era precaria, a baixa remuneracéo fazia com que muitos professores tivessem uma
carga horéria de 60h semanais, dificultando uma melhor qualidade do ensino, pois o tempo de
planejamento e pesquisa para a aula acabam sendo comprometidos. 1sso, muitas vezes, acarreta

0 desencantamento pela profisséo.

No CTI sentia o orgulho dos alunos de estarem num curso integrado, no qual tinham
disciplinas do Ensino Médio concomitantes com as disciplinas especificas do técnico
profissionalizante. Muitos alunos oriundos de familias mais pobres comecgaram a ingressar e
representavam a concretizagdo de um sonho, pois estavam numa escola federal com qualidade
de ensino, se sentiam pertencentes a escola. Consequentemente, logo tratavam de se
identificarem com o uso do uniforme, como camisetas, roupédo de abrigo, casaco com 0 nome

da instituicdo e do curso para o qual prestaram a selecgéo.

Em 2008, com a criacgdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, pela
Lei n®11.892, o CTI, que era vinculado a FURG, passou a fazer parte do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), sendo o Campus Rio Grande
vinculado ao IFRS.” Para Loureiro (2013) e Saracol (2013), essa integragio gerou 0 aumento
do orcamento destinado ao IFRS fruto do Programa de expansao do Ensino Profissionalizante
efetivada pelo governo federal da época. Segundo o documento do Plano de Desenvolvimento
Institucional do IFRS, a cria¢do do Instituto possibilitou a oferta de novos cursos ao Campus
Rio Grande:

Em 2008 passou a ser oferecido o primeiro curso de nivel superior, Tecnologia em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas, e no primeiro semestre de 2009 iniciaram 0s
cursos de Tecnologia em Refrigeracdo e Climatizagdo, Construgdo de Edificios com
énfase em eficiéncia energética e, a partir de 2010, Licenciatura para a Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, tendo por objetivo proporcionar formacéo pedagdgica na
Educacéo Profissional (BRASIL, 2014).

7 O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS é uma autarquia, tendo sido
criado através da Lei n® 11.892, de 29/12/2008, publicada no Diario Oficial da Unido de 30 de dezembro de 2008,
mediante a integracéo do Centro Federal de Educagdo Tecnolégica de Bento Gongalves, da Escola Técnica Federal
de Canoas e da Escola Agrotécnica Federal de Sertdo. Com a publicacdo da Lei, as escolas técnicas vinculadas a
UFRGS e 4 FURG também passaram a integrar o IFRS (BRASIL, 2014).



29

Com a ampliagéo dos cursos, foram realizados novos concursos para 0 Campus Rio
Grande do IFRS e os professores que fizeram o concurso anterior a criacdo do IFRS poderiam
fazer a op¢édo de continuarem vinculados a FURG ou ficarem no IFRS — Campus Rio Grande.
Naquela ocasido, optei por permanecer na FURG e, em 2010, fui integrada ao Instituto de
Ciéncias Humanas e da Informacéo (ICHI) para lecionar nos cursos de Geografia Licenciatura
e Geografia Bacharelado. Nesse sentido, fazer parte das minhas origens de formagéo
profissional me deixou muito feliz, pois era uma expectativa de poder trabalhar, pesquisar e me

qualificar profissionalmente.

1.2 EXPERIENCIA FORMATIVA E DOCENTE NA EDUCACAO SUPERIOR

Nesse subitem vou narrar a minha experiéncia com a Educacdo Superior, dos lugares
que me constituiram professora e educadora ambiental e do meu encontro com a pesquisa na
Educacdo Ambiental. Quando comecei a lecionar nos curso de Geografia Licenciatura e
Geografia Bacharelado passei a integrar o Laboratorio do Nucleo de Andlises Urbanas (NAU-
FURG), que tinha a proposta de reunir alunos e professores que pesquisavam acerca da cidade
em suas multiplas dimensdes, a espacialidade das cidades brasileiras e de Rio Grande,
abordando tematicas ligadas a moradia, ao trabalho, a organizacdo espacial das cidades, a
cultura, a economia, a politica, a populacdo e ao género, buscando entender como estes se
articulam as formas espaciais e a sociedade contemporanea. Nesse contexto, minha dissertacdo
acerca da questdo da moradia estava articulada as propostas de pesquisa do NAU, constituindo-
se em uma contribuicdo para 0 grupo de pesquisa e para 0S Cursos, a0 mesmo tempo a

participacdo no grupo contribuiu para a minha formacao docente na Educacao Superior.

Com o ingresso na docéncia no ensino superior, comecei a participar também da
supervisdo conceitual dos Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) do curso de Geografia
Licenciatura, inicialmente de forma muito timida e, aos poucos, fui ganhando confianca e
gostando do que estava fazendo. A supervisdo do estagio da-se na universidade com o
acompanhamento das atividades préaticas desenvolvidas no cotidiano das escolas parceiras que
pertencem & rede publica de educagdo basica. A supervisdo dos estagios permite uma troca
constante entre os professores formadores, os alunos em formacao inicial e os professores
regentes que atuam no cotidiano das escolas. Com o passar do tempo, essa rede comegou a

ganhar significado, pois as orientacOes realizadas, a criatividade dos alunos e a seriedade no
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planejamento das aulas, comegou a me emocionar e contribuiu para despertar em mim a
importancia da professora formadora que se constitui e ressignifica suas experiéncias. Quando
percebi, estavamos discutindo a partir de projetos de extensdo, com nossos pares que
desenvolvem o ensino de Geografia nas escolas acerca dos estagios, e isso me deixou muito

estimulada.

Atualmente, avaliando a minha trajetoria académico-profissional a partir da escrita desta
narrativa de constituicdo, considero que a formacédo continuada promovida pela extensao para
professores da rede béasica de ensino foi um divisor de aguas, porque aqueles também
comecaram a se sentir valorizados e respeitados pela universidade, um trabalho de parceria,
realizado ao longo dos anos com as professoras do Instituto de Educacdo que atuam na
orientacdo e supervisao dos estagios dos cursos de licenciatura da FURG. Isso possibilitou a
descoberta da professora formadora que se forma ao formar. Para Warschauer (2017) a abertura
ao outro tecida com o dialogo na roda de conversa é tanto formativa para os professores da
escola como para a propria formacgéo dos professores formadores dos cursos de licenciatura. A
experiéncia que eu estava tendo com as orientacdes e supervisdes dos ECS fazia com que eu
tivesse a percepcdo de que era fundamental o dialogo desenvolvido entre os supervisores
conceituais, 0s supervisores pedagOgicos e 0s alunos estagiarios, bem como a parceria
desenvolvida com os professores que recebiam nossos alunos nas escolas. O ECS demandava
um tempo de pesquisa e conhecimento do lugar — escola que se da a partir do PPPC e de
insercOes para realizar observacfes em seu cotidiano, além de didlogos com a professora e
alunos, de preparo da aula a partir do planejamento e de adaptacdo do plano a realidade escolar.
Para Hammes, Forster e Chaigar (2014, p. 126-127) a escola é compreendida “como lugar
também de formacédo de professores, tecendo consideracGes a respeito de processos histéricos
que vém intervindo e/ou influenciando na organizacgéo escolar, no papel do profissional docente

e na sua formagao”.

Para esse processo acontecer, 0 estagidrio precisa entregar o plano de aula com
antecedéncia para que 0s supervisores possam efetuar a revisdo e orientacdes devidas para que
0 aluno possa fazer as alteracbes antes das aulas, também os planos de aula eram revisados
pelos professores de Geografia da escola que sdo nossos parceiros nos ECS. A experiéncia com
0s ECS contribuiu para que eu mudasse de campo de pesquisa, afastando-me parcialmente da
Geografia Urbana, pois comecei a despertar meu interesse para a pesquisa na area da Educacao.

Dado o conjunto de circunstancialidades que dava corporeidade a minha forma de ser-

e-estar-no-mundo, chegou um momento que pensei que nao teria por que me acovardar, ainda
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que houvesse uma contradicdo posta em mim, pois me sentia incapaz e nunca tomara
consciéncia de que trabalhara dezoito anos da minha vida como professora; portanto, ndo era
uma estranha falando da educagdo, sem nunca ter estado na sala de aula, nos lugares de
formacéo docente, como a escola e a universidade com a docéncia no curso de Geografia —
Licenciatura. Isso acabou mexendo comigo e tornou necessario encarar o0 medo e compreender
que eu sou e estou sendo professora, em processo de constituicdo. Os sonhos e desejos por uma
educacdo melhor ainda pulsam vivos em mim. Afinal, num pais como o Brasil, manter a
esperancga viva ¢, em si, um ato revolucionario, como ensina Freire (2016, p. 71): “A esperanca
é um condicionamento indispensével a experiéncia historica. Sem ela ndo haveria histdria, mas
puro determinismo. Sé ha histéria onde ha tempo problematizado e ndo pré-dado”. Entdo, por
gue ndo assumir uma responsabilidade profissional, comigo e com o curso ao qual pertenco?
Acredito que, ao pensar na formacdo do ser professor, estou pensando nas minhas préprias
praticas pedagogicas e discutindo com os outros. Talvez possamos colaborar para tragar novos
caminhos ou partilhar experiéncias que vamos construindo nesses percursos académico-
profissionais da formacdo de professores, fundamentais para a melhoria da qualidade da

educacdo, tanto basica quanto superior.

Atuar na supervisdo conceitual do ECS foi muito significativo para mim, pois estava em
contato com os alunos licenciandos que se deparavam com a realidade das escolas e com um
tempo de construcdo de aula que apresentava outro ritmo, exigindo uma sensibilidade para
conhecer o coletivo a ser trabalhado, a dinamica da turma, a relacdo com a professora que
acolheu o estagiario, a relacdo do estagiario com a turma e com a escola. Acredito que a
curiosidade dos alunos nas escolas deve ser incentivada pela prépria escola e professores, bem
como 0s estagiarios devem ter um comprometimento com uma préatica pedagégica valorizadora

do professor que partilha e dialoga acerca do conhecimento produzido com o aluno.

Para Tardif (2002), os saberes dos professores sdo desenvolvidos no seu cotidiano, ou
seja, 0os professores sdo sujeitos que possuem saberes especificos do seu trabalho, sendo
importante que as pesquisas sobre 0 ensino registrem o ponto de vista dos professores, 0s vejam
como sujeitos da pesquisa, que pensam na sua propria pratica docente. Os professores sujeitos
do conhecimento ndo reproduzem o conhecimento, mas a partir de suas vivéncias produzem,
problematizam sobre como este conhecimento pode ser construido. Esse ndo passa pelos
professores de forma mecanizada e copiada, mas ganha um significado, é apropriado e vivido
pelos professores que pesquisam suas aulas, vivenciam essa experiéncia e trocam essa

construgdo com seus alunos.
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Ja Demo (2015), ao discutir sobre a importancia da Educacdo, destaca a arte de
pesquisar do professor, um ser humano inacabado que estd sempre em busca de aprendizagens
permanentes, cuja pesquisa se da no preparo da aula, na partilha e na praxis. Destaca também a
importancia de o professor registrar as aprendizagens tecidas na sua aula, bem como da sua
producgéo escrita na qual mostra os caminhos de investigacdo que problematizaram sua aula e

instigaram a sua curiosidade e dos alunos.

Corroborando com essa perspectiva, Tardif (2002) aponta a necessidade de o0s
professores se entenderem também enquanto pesquisadores e capazes de elaborarem seus
préprios discursos, problematizando suas vivéncias e praticas profissionais. Ressalta também
que a formacéo de professores deve basear-se nos conhecimentos que os mesmos tém sobre seu
préprio fazer. Conforme Freire (2016, p. 31), a pesquisa é fundamental para a pratica docente:
“Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para

conhecer o que ainda ndo conhego € comunicar ou denunciar a novidade.”

Com base nos referidos autores, entendo que a formagéo do professor é processual, dado
seu carater inacabado, e exige uma constante reflexdo sobre suas praticas pedagogicas, sendo
fundamental a importancia dos investimentos por parte do Poder Publico na formacao inicial e
continuada do professor, valorizando o profissional que repensa e contribuindo com sua prépria
formag&o docente. Assim, compreendo a relevancia e a contribuicdo para o curso de Geografia
— Licenciatura e sua estrutura curricular, bem como para o Laboratdrio de Pesquisa e Ensino
em Geografia (LAPEG), a construcdo de projetos de extensdo vinculados a formacao
continuada de professores e do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID), por serem espacos fundamentais para a formacao dos professores.

Dentre os espagos formativos do Curso de Geografia — Licenciatura tem-se o LAPEG,
o0 qual busca uma maior aproximacao entre a universidade e as escolas da educacao basica. Essa
preocupacdo de articulacdo entre o ensino superior e o ensino escolar, por meio dos agentes
envolvidos, constitui-se em um passo importante para desenvolver projetos voltados ao ensino,
bem como empoderar, por meio da participacdo, os agentes envolvidos com a educacéo. Cabe
salientar que esse laboratério foi criado especialmente para qualificar a formagdo académico-
profissional de professores de Geografia, pois ja era problematizada por parte dos licenciados
e dos professores de Geografia da rede basica de ensino a importancia de um ambiente que
pudesse promover, por meio da extensdo, a formacéo continuada de professores, fomentando a

discussdo e a pesquisa sobre o ensino de Geografia em didlogo com a Educagdo Ambiental.
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Além de projetos de extensdo® realizados pelo LAPEG em parceria com a Secretaria de
Municipio da Educacdo (SMEd) e a CRE, o Laboratdrio de Pesquisa e Ensino em Geografia
também participou como colaborador da elaboracdo do Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-Grandino referente a Geografia — Anos Finais do Ensino Fundamental (SMEd,
2019).

Nesses espacos tive a oportunidade de conviver com professoras experientes com a
pesquisa acerca da educacdo e que tém uma longa trajetoria docente também na rede de
educacdo basica. Uma parceira do curso pelo Instituto de Educacdo da FURG é a professora
orientadora dessa pesquisa, a qual atua no Programa de P6s-Graduacao em Educacdo Ambiental
da FURG, na linha de pesquisa de Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de Educadores
(EAEFE). Na medida em que fui compreendendo e me identificando com a area da educacao,
mostrei meu interesse em participar do Grupo de Pesquisa Ciranda Interdisciplinar de Pesquisa
em Educacdo e Ambiente (CIPEA), que tem énfase na formacdo de professores, no ensino de
Geografia, na Educacdo Ambiental, no Pertencimento e na Ambientalizacdo Curricular.

Dessa forma, compreendo que o fato de estar trabalhando junto com professoras
protagonistas na pesquisa acerca da formacao de professores de Geografia contribuiu para o
meu despertar para mudar a area de pesquisa e prestar a selecdo para o Doutorado no Programa
de POs-Graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG, na linha de pesquisa Educacao
Ambiental: Ensino e Formacdo de Educadores. Minhas inquietagcdes estavam pautadas em
como contribuir para a formacdo de professores, tendo como recorte o Curso de Geografia —

Licenciatura, no qual desenvolvo o meu fazer docente ha 10 anos.

Retorno a destacar que as leituras durante a Graduacéo em Geografia — Licenciatura me
despertaram a curiosidade e uma melhor compreenséo acerca da realidade que vivia naquela
época, pois viviamos um periodo na década de 90 em gue a universidade passava por uma série
de cortes, havia poucas bolsas de pesquisa destinadas para alunos da graduacéo e, muitas vezes,
professores nos relatavam que faltava recurso para pagamento da infraestrutura bésica, até

mesmo para a aquisicao de material de consumo dentro da universidade.

Recordo que, quando trabalhdvamos com os textos do gedgrafo Milton Santos,

compreendia melhor o impacto das politicas neoliberais que atravessavam o pais naquele

8 Projetos de Extensdo realizados pelo LAPEG: O Ensino de Geografia Escolar através do uso de mdltiplas
linguagens (2018), e Midias Cineméticas e Educacdo Ambiental: possibilidades na formacéo de professores
(2019).
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periodo. Milton Santos, Ana Fani Carlos, Maria Encarnacéo Sposito e David Harvey, a partir
do materialismo histdrico e da dialética marxista, me instrumentalizaram para realizar a leitura
e interpretacdo do mundo e, com isso, permitiram entender 0s processos contraditorios que
viviamos e ainda vivemos no pais. Até mesmo a leitura mais critica para a compreensdo da
escala de andlise local, o porqué da infraestrutura da cidade se materializar de uma forma

desigual, assim encontrava respostas convincentes na literatura geografica.

A formacdo de professores e a supervisdao dos estdgios curriculares permitiram
consolidar dentro do curso de Geografia — Licenciatura da FURG a criacdo do LAPEG. Nesse
lugar descobri que a Educagdo Ambiental trabalhava com autores importantes, como Paulo
Freire e Milton Santos — ambos brasileiros com um reconhecimento de suas obras no Brasil e
no exterior, dada a importancia dos debates propostos. Isso instigou 0 meu interesse pela
Educacdo Ambiental, visando ao conhecimento e a apropriacdo de novas leituras acerca da

questdo ambiental e da educagéo.

Um elo importante entre a Geografia e a Educacdo Ambiental é a discussdo sobre a
questdo ambiental. Por exemplo, na Geografia, para Moreira (2012), a acumulacdo do capital
gera a separacdo entre homem e natureza, como se fossem estranhos, separados pelo valor de
troca. Isso, para o referido autor, repercute na producdo das técnicas de reproducdo da vida do
ser humano, as quais se ddo com a perda do pertencimento a si, a sociedade, ao lugar e a
natureza da qual faz parte. Em se tratando da Educagdo Ambiental, para Loureiro (2012),
devemos levar em conta que a mesma é critica e transformadora, a medida que possibilita um
movimento de superacdo de relacGes opressoras entre 0s seres humanos e entre estes com a
natureza. O processo de modificacdo da natureza, dita exterior pelo ser humano, também causa
modificagOes na nossa natureza interior. Tanto a natureza exterior como a interior se tornam
cativas das relacGes de mercado que imp&em um ritmo nas relacdes de trabalho e nas formas
de exploracdo da natureza. Nesse mesmo sentido, hd uma aproximagdo conceitual entre
Geografia e Educacdo Ambiental, para as quais somos natureza com singularidades que nos
diferenciam das demais espécies e, a0 mesmo tempo, fazemos parte da natureza. Certamente,
as relacOes capitalistas, ao explorarem de forma predatdria a natureza, estdo destruindo a
humanidade, comprometendo nossas existéncias materiais e imateriais, conjugadas a extin¢éo

de outras espécies e trazendo grandes danos ao ambiente.

Para compreender como se da a formacao de professores, torna-se necessario considerar
o curriculo do curso de Geografia — Licenciatura da FURG, analisando o seu processo de

construcdo, bem com suas implicagdes nos espagos formativos do curso, que desenvolvem a
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formacéo inicial e continuada de professores. Entender como o curriculo ganha corporeidade
nos espacos de formacdo do curso é importante para o estudo de como pode ser possivel
potencializar e fortalecer o lugar de pertencimento do qual o profissional da educacdo se
constitui. Para Oliveira (2014), o lugar € adjetivado com as experiéncias vividas e integrantes
do nosso ser, sdo interiorizadas por nés. Ao mesmo tempo, o lugar carrega o tempo social
historico, mutavel e percebido dentro de um lugar interior ou exterior. Cabe salientar a
necessidade de pensar num curriculo da licenciatura articulado com a formacéo inicial e
continuada de professores no qual os docentes fossem 0s protagonistas da construcdo de um
lugar de pertenca, favorecendo o didlogo com seus pares acerca da pesquisa sobre ensino.
Refiro-me em pensar o curriculo da licenciatura favorecendo o didlogo proficuo entre a escola

e a Educacdo Ambiental.

A presente pesquisa justifica-se porque compreendo que o fato de ser professora do
Curso de Geografia — Licenciatura da FURG possibilita que a tese seja encaminhada para o
Nucleo Docente Estruturante (NDE) do Curso, possibilitando a discussdo com o coletivo de
professores e, consequentemente, promovendo reflexdes criticas acerca de como o curriculo do
curso de Geografia, a partir da Educacdo Ambiental Critica, pode contribuir para a formagéo
de professores de Geografia tornando-se capazes de transversalizar a Educagcdo Ambiental no
curriculo do curso e no ensino de Geografia da Educacdo Bésica. Cabe salientar que a
Resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as DCNEA, mostra que a mesma pode

se dar na Educacdo Basica e no Ensino Superior da seguinte forma em seu Art.16:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos da
Educacéo Bésica e da Educacdo Superior pode ocorrer: | - pela transversalidade,
mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental; Il - como conteldo dos componentes j& constantes do curriculo; I1 -
pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares
(BRASIL, 2012).

A importancia do reconhecimento do curso de Geografia-Licenciatura para 0 processo
de formacéo inicial e continuada por parte dos professores das escolas corrobora para a
construgdo do fazer docente em dialogo com os nossos pares. E significativo a escuta aos
professores que mostram a necessidade de trabalhar a Educagdo Ambiental nas escolas e quem
sabe estabelecendo parcerias em projetos coletivos para a constru¢cdo de uma Educacdo

Ambiental Critica tramada a Geografia em consonéancia com as DCNEA (2012).
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A trajetdria académico-profissional e o despertar para a formacdo de professores
levaram-me & elaboracdo da seguinte questdo de pesquisa: O que se mostra de Educacédo
Ambiental na formacéo de professores de Geografia da FURG? Para tanto, o objetivo geral da
pesquisa é compreender como € possivel, a partir de um processo de Ambientalizacdo
Curricular, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso de Geografia — Licenciatura,
bem como sua contribuicdo para a formacao de professores.

A tese de Mota (2020) mostra a Ambientalizacdo Curricular como uma possiblidade da
Educacdo Ambiental ser trabalhada na Educacdo Superior de forma colaborativa, sistémica,
transversal e interdisciplinar. A principio, a pesquisa estava focada na transversalidade, mas,
com base nas entrevistas narrativas emergiram outras formas de compreensao e construcéo de

Ambientalizacdo Curricular que foram levadas em consideracao nesta tese.

Justifico a escolha de trabalhar a Ambientalizacdo Curricular por intermédio da
transversalidade por acreditar na hipdtese de que este caminho possibilite ampliar os horizontes
de dialogo dentro da propria Geografia. O que poderia contribuir também para a Geografia tecer
relacBes interdisciplinares dentro do seu proprio campo do conhecimento em consonancia com
a Educacdo Ambiental Critica. Compreende-se que o problema da disciplinarizacdo dificulta o

didlogo dentro dos campos do conhecimento, conforme destaca Dickmann:

Ambientalizagdo Curricular ndo é disciplinarizagdo: acredito que uma saida mais
interessante vem sendo construida, é a questdo da ambientalizagdo curricular,
tomando as questdes socioambientais como um processo de constituicdo da presenca
critica das tematicas ambientais no curriculo, de forma multi, inter e transdisciplinar,
garantindo a transversalidade do tratamento do tema em todas as disciplinas e em
todos os niveis de ensino como indicam os documentos oficiais e as Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Ambiental (DICKMANN, 2017, p. 66).

A relevancia de se trabalhar a Ambientalizagcdo Curricular de forma transversal no curso

de Geografia — Licenciatura também contribuira para a Educacdo Bésica, tendo em vista que:

O professor é o responsavel pela execucdo da educacdo ambiental e o faz a partir de
seus conhecimentos, representacdes e intencionalidades no que se refere a educagéo e
a problematica ambiental (TORALES, 2013). Diante do avanco da educacao
ambiental na educacdo bésica, o professor é colocado diante de exigéncias as quais
ele responde com dificuldade e para as quais os cursos de licenciatura pouco
contribuem (TEIXEIRA, TORALES, 2014, p. 129).
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A Educacdo Ambiental Critica est& presente no titulo da tese, pois considero importante
designar o referencial tedrico-metodoldgico, bem como a posi¢do de uma educadora ambiental
que acredita numa educacdo politica e voltada para o desenvolvimento da cidadania.
Compreendo que a Educacdo Ambiental é critica e por isso transformadora por possibilitar a
construcdo de sujeitos protagonistas que questionem o status quo e que criam lugares de
resisténcia e de pertencimento a uma educagdo que seja emancipatoria. Dessa forma, concordo

com Quintas, quando ressalta que:

Portanto, estd se propondo uma Educagdo Ambiental critica, transformadora e
emancipatéria. Critica na medida em que discute e explicita as contradi¢des do atual
modelo de civilizacdo, da relagdo sociedade-natureza e das relagdes sociais que ele
institui. Transformadora, porque ao pdr em discussdo o carater do processo
civilizatério em curso, acredita na capacidade da humanidade construir um outro
futuro a partir da construcéo de um outro presente e, assim, instituindo novas relacdes
dos seres humanos entre si e com a natureza. E também emancipatdria, por tomar a
liberdade como valor fundamental e buscar a produgdo da autonomia dos grupos
subalternos, oprimidos e excluidos (QUINTAS, 2003, p. 18).

Para melhor compreender a pesquisa, foram tracados os seguintes objetivos especificos:

v Analisar como a Educacdo Ambiental se mostra no curriculo do curso de Geografia
Licenciatura da FURG;

v Compreender possibilidades de transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso
de Geografia Licenciatura da FURG, a partir do processo de Ambientalizacdo

Curricular;

v' Entender como a Ambientalizacdo Curricular pode contribuir para a formacdo de

professores de Geografia e reverberar no lugar — escola da educacao basica.

A hip6tese da pesquisa é que a discussao ambiental se faz presente no curriculo do curso de
Geografia — Licenciatura da FURG, na perspectiva naturalista, recursista, conservacionista e
preservacionista, tornando-se necessario abarcar a questdo critica e transformadora para
fomentar a emancipacdo humana, a partir do papel politico-pedagdgico da Educagdo. A
formacgédo de professores ao problematizar a Educacdo Ambiental na perspectiva critica e
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transformadora conscientizara® os professores para transversalizar aquela no curriculo da

Educacdo Baésica, contribuindo para a melhoria da Educacao.

Pimenta (1999) destaca que os cursos de formacéo inicial devem estar atentos para a
elaboracdo de um curriculo que leve em consideracéo a realidade vivida, entendendo o curriculo
como um elemento do processo formativo dos professores, visto que a elaboragdo de um
curriculo formal composto por conteudos e atividades distanciados da realidade escolar ndo dao
conta de problematizar o contexto social e as praticas educativas que se constituem nesse
processo. Assim, compreendo que a Educacdo Ambiental Critica fortificara a manutencéo dos
espacos formativos no curso de Geografia — Licenciatura da FURG, com o intuito de promover
uma maior articulagdo entre o curso de Geografia e os professores de Geografia das escolas da
rede Municipal e Estadual basica do municipio do Rio Grande. Percebo como € relevante pensar
o curriculo da Licenciatura articulado ao chdo das escolas. Agora, ndo consigo pensar o saber-
fazer professor separado do contexto escolar, pois 0s espacos formativos podem ter uma
poténcia de dialogo entre os cursos de licenciaturas e as escolas no sentido de partilhar saberes
inerentes a profissdo de professor. Assim, poderiamos estar fortalecendo a relacdo de
pertencimento dos professores a sua profissdo, a dedicacdo a pesquisa sobre o ensino e a
valorizagéo de suas experiéncias em espagos formativos que ocorrem no curso de Geografia —
Licenciatura da FURG, por meio, por exemplo, do LAPEG, do PIBID, dos ECS, de extenséo,
de pesquisa e de ensino que sdo importantes para a formacao de professores.

Decorre assim, a necessidade de a pesquisa estar atenta ao dialogo com o outro, ao
sujeito e a suas experiéncias, ndo como mero objeto de pesquisa, mas respeitando a
subjetividade do pesquisado, pois entendo que os saberes construidos nas escolas sdo também
de grande relevéncia para serem partilhados e socializados nos espacos formativos do curso de
Geografia — Licenciatura. Quando comecamos a melhor compreender 0s sujeitos sociais, suas
trajetdrias, seus limites, podem ser vislumbradas possibilidades de novos horizontes que
ampliam nossas relagdes com o mundo. Dessa forma, pretendo com a tese contribuir para a

compreensdo dos limites e das possibilidades do curriculo de Geografia — Licenciatura, além

9 No dicionéario de Paulo Freire a conscientizacdo é: compreendida como processo de criticizacdo das relacfes
consciéncia-mundo, é condicdo para a assun¢do do comprometimento humano diante do contexto histdrico-social.
No processo de conhecimento, o homem e mulher tendem a se comprometer com a realidade, sendo estd uma
possibilidade que estéa relacionada & praxis humana. E através da conscientizacdo que 0s sujeitos assumem seu
compromisso historico no processo de fazer e refazer o mundo, dentro de possibilidades concretas, fazendo e
refazendo também a si mesmos (FREITAS, 2018, p. 105).
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de ampliar o horizonte de debate sobre o curriculo no curso pautado no didlogo com a Educagéo
Ambiental.

Neste sentido, sdo importantes as colocacdes de Sacristan (2017), para o qual o curriculo
é reconhecido no processo de sua construcdo e constituido dos seguintes matizes: Curriculo
Prescrito, Curriculo Apresentado aos professores, Curriculo Modelado pelos professores,
Curriculo em Agéo, Curriculo Realizado e Curriculo Avaliado. Nas palavras do autor, o

Curriculo Prescrito:

E um aspecto da politica educativa, que estabelece a forma de selecionar, ordenar e
mudar o curriculo dentro do sistema educativo, tornando claro o poder e a autonomia
que diferentes agentes tém sobre ele, intervindo, dessa forma, na distribuicdo do
conhecimento dentro do sistema escolar e incidindo na préatica educativa, enquanto
apresente o curriculo a seus consumidores, ordena seus contelidos e codigos de
diferente tipo (SACRISTAN, 2017, p. 109).

Em relacdo ao Curriculo Modelado pelos professores, Sacristdn afirma que os

professores:

Intervém na configuragdo dos significados das propostas curriculares. O plano que os
professores fazem do ensino, ou o que entendemos por programagao, é um momento
especial significado nessa traducdo. Os professores podem atuar em nivel individual
OU COMO grupo que organiza conjuntamente o0 ensino. A organizacdo social do
trabalho docente tera consequéncias importantes para a pratica (SACRISTAN, 2017,
p. 104).

Compreendemos que o estudo do Curriculo Prescrito, de documentos e politicas
curriculares, bem como do Curriculo Modelado sdo importantes para a reflexdo critica com o
coletivo de professores formadores, pois ajuda-nos a compreender como a Instituicdo sobre
como vem sendo construido o curriculo. Para Sacristan (2017, p. 201): “O Curriculo na agao ¢
a ultima expressao de seu valor, pois, enfim, é na pratica que todo o projeto, toda a ideia, toda
a intengao, se faz realidade de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significacao e valor”.
Entendemos que a construgdo do curriculo também esta relacionada com as experiéncias
vividas pelos professores formadores no curso de Geografia — Licenciatura e nas escolas®. As

experiéncias dos professores formadores nas escolas podem se dar, por exemplo, atraves da

10 Na perspectiva fenomenol6gica, o curriculo é visto como experiéncia e como local de interrogacéo e
questionamento da experiéncia (SILVA, 2021).
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parceria institucional estabelecida entre a universidade e as escolas nos ECS, no PIBID e em

projetos de ensino, pesquisa e/ou extensao.

Sintetizo este capitulo que se constituiu da minha escrita das experiéncias como
professora da educacgéo bésica e da educacgdo superior e entendo que meu percurso formativo
no ch&o da escola contribuiu para a minha formacgéo docente. Ainda aprendi que nenhum lugar-
escola é igual ao outro; digo tal afirmagdo com base nas minhas experiéncias tanto como
professora da educacao basica, como professora supervisora de contetdo dos ECS, as escolas
possuem suas especificidades, possuem realidades socioambientais diversas que devem ser
compreendidas no fazer docente, portanto é preciso enquanto professor em seu processo
permanente de constituicdo estar engajado com o estudo e a pesquisa acerca da realidade vivida
no contexto escolar. Aprendi que a Educacdo Ambiental Critica é fundamental para a praxis
docente e para nossa reflexao critica sobre o curriculo do curso de formacdo de professores de

Geografia.

O proximo capitulo foi construido com o intuito de compreender a Historia da Educacéo
Ambiental (EA), para tanto foram pesquisados o0s principais eventos internacionais e nacionais
da EA, e as trajetorias tedricas ao longo do tempo acerca da constituicdo do campo da Educacgéo
Ambiental, bem como a criacdo das legislacGes que legitimam a participacdo da Educacgéo

Ambiental Critica junto as escolas e aos cursos de educacgao superior.
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL E SUA INSERCAO NAS INSTITUICOES DE
EDUCACAO SUPERIOR

O presente capitulo mostra como se constitui a historia da Educacdo Ambiental, dando
énfase aos principais eventos ocorridos no ambito Internacional e Nacional que contribuiram
para a construcdo desse campo do conhecimento. Constitui-se num capitulo de formacéo
académico-profissional porque sua construcdo, além de fundamentar a pesquisa, permitiu a
pesquisadora compreender a importancia que a Educacdo Ambiental tem para o
desenvolvimento da investigacdo que tem a seguinte questdo de pesquisa: O que se mostra de
Educacdo Ambiental na formacao de professores de Geografia da FURG? Para tanto, o objetivo
geral é compreender como € possivel, a partir de um processo de Ambientaliza¢do Curricular,
transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso de Geografia — Licenciatura, bem como

sua contribuicdo para a formacéo de professores.

Os fundamentos teoricos da Educacdo Ambiental estdo relacionados a sua propria
trajetdria que contém fundamental importancia para as IES e para as escolas de educacéo basica,
especialmente por elucidar as conquistas obtidas a partir da elaboracdo de politicas publicas
importantes que garantem a Educag¢do Ambiental no &mbito formal, além do entendimento dos
retrocessos atuais, 0s quais acarretam perdas e danos ambientais irreversiveis. Eis aqui a escrita
de uma histdria que ndo pode ser desprezada, mas deve ser registrada e revisitada nas pesquisas,
nos projetos, na compreensdao do mundo vivido de forma critica. Corroborando com essa ideia
de considerar a histéria, Loureiro e Saisse (2014, p. 106) apontam que: “Resgatar o movimento
de institucionalizagdo da educacdo ambiental € imprescindivel para nos posicionarmos a favor

ou ndo de uma acéo educativa voltada para a acdo coletiva e emancipadora”.

Para Arrais e Bizerril (2020), no contexto atual do Estado Brasileiro, configura-se um
desprezo pelas politicas ambientais e educacionais, repercutindo no silenciamento da Educacéo
Ambiental. Nesse sentido, o Estado Brasileiro retrocede com todos os avancgos que foram
conquistados na trajetdria da Educacdo Ambiental, legitimando um discurso de desprotecao
ambiental que favorece o status quo e impacta as relagdes socioambientais, aprofundando as

relagdes sociais desiguais. Para as autoras:

O ataque ao meio ambiente também se da indiretamente por diversas outras
manifestacbes do governo tais como tentativas de criminalizacdo dos movimentos
sociais, de desmonte e desmoralizacéo das universidades publicas e institutos federais,
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e consequentemente da ciéncia, afronta aos quilombolas, ribeirinhos, indigenas e
LGBTQIA+, ataques a classe dos professores e a figuras educadoras de destaque
como Paulo Freire (ARRAIS; BIZERRIL, 2020, p. 149).

Assim, compreendemos como relevante estudar a trajetoria da Educacdo Ambiental —
um campo social tecido de lutas e conquistas realizadas pelos movimentos sociais, pelos
ambientalistas e educadores ambientais, por politicas pablicas que legitimaram a Educacéo
Ambiental na gestdo ambiental, no debate nas escolas da Educacdo Basica e nas IES. Por isso,
entendemos como necessario e urgente ndo se conformar com o discurso por parte do atual
Estado que desqualifica a Educacéo e a Educacdo Ambiental, mas mostrar o quanto se faz cada
vez mais importante o debate da Educacdo Ambiental nas instituicGes publicas, como, por
exemplo, nas universidades e nas escolas, dado seu carater politico. Destacamos,
principalmente, o debate nos cursos de licenciatura, responsaveis pela formacgéo de professores,
especialmente porque os saberes ambientais por eles construidos na formacdo inicial ird

reverberar na sua praxis que dar-se-a na educacéo basica.

Para contextualizar a trajetoria da Educacdo Ambiental, partimos do cenario pés
Segunda Guerra Mundial, no qual o Capitalismo se configura com a expressividade dos norte-
americanos que sairam vitoriosos da guerra. Para Hobsbawm (1995), além de estarem
territorialmente protegidos, em especial pela sua condi¢do geogréfica, pois o continente
americano ndo foi palco do conflito, esse pais seria o financiador de empréstimos aos paises

capitalistas da Europa cujas infraestruturas foram arrasadas com a Guerra.

Segundo Dias (1998), desde esse periodo, o crescimento da economia do mundo
capitalista priorizou o lucro em detrimento do ambiente vivido pelas populagdes nas cidades,
no campo, pelas comunidades tradicionais, bem como pelas diversas formas de vida presentes
na biosfera. Sendo assim, cometeram-se atrocidades, matando animais, tornando-os mercadoria
altamente lucrativa para o capital. Nessa mesma linha, a forma de producgéo na agricultura era
extremamente impactante, causando danos ao ambiente e a satide da populacéo, tendo em vista
0 uso exagerado de agrotoxicos para aumentar a producdo e o lucro de quem explora 0s
“recursos naturais”. Esses sdo exemplos de exploracdo do capital que desconecta o animal, o
ser humano de suas naturezas e da relagéo desses individuos com o todo natural do qual fazem

parte.

Dias (1998) ao refletir sobre os fundamentos da Educacdo Ambiental, destaca as
contribuic6es da bidloga Rachel Carson, em cujo livro intitulado Primavera Silenciosa pondera

que:
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Nas décadas de 50/60, impulsionado por avancos tecnoldgicos, o homem ampliou a
sua capacidade de produzir alteragdes no ambiente natural, notadamente nos paises
mais desenvolvidos, e na década seguinte os efeitos negativos sobre a qualidade de
vida ja& eram evidentes. Em 1962 Rachel Carson langou seu livro Primavera
Silenciosa, que se tornaria um classico na histéria do movimento ambientalista
mundial, com grande repercussdo. Ela tratava da perda da qualidade de vida produzida
pelo uso indiscriminado e excessivo dos produtos quimicos e os efeitos dessa
utilizacdo sobre os recursos ambientais (DIAS, 1998, p. 21).

A escrita da referida autora, em defesa do ambiente e denunciando a dilapidacdo da
natureza pelo capital, mostrou uma mulher engajada. Carson foi uma das precursoras que
contribuiu para iniciar o debate acerca dos problemas ambientais modernos, mostrando as
injusticas cometidas com o ambiente e com a populacéo, a qual perdeu a qualidade de vida com
0 aumento da pobreza, comprometendo a existéncia humana e o viver de todos 0s seres Vivos
no planeta Terra. As tessituras de Carson foram fundamentais e animadoras para demais
especialistas e pesquisadores fundarem o Clube de Romal!, em 1968, para debater a crise da
época e futura da humanidade. Os escritos da Carson serviram como suporte e incentivo para o
debate e manutencdo de movimentos ambientalistas mundiais da época que denunciavam a

exploracao predatéria dos “recursos naturais” pelo capital.

Para Layrargues e Lima (2014), nesse momento inicial, concebia-se a Educacgao
Ambiental como conservacionista, orientada para a conscientizacdo ecolégica que implicava
na protecdo a natureza, no consumo consciente. Assim a institucionalizacdo da Educacéo
Ambiental tinha um viés conservacionista, ecoldgico. Esse processo ocorria porque, segundo

Layrargues e Lima:

A face mais visivel da crise ambiental em seu periodo inicial foi a degradacdo de
ambientes naturais e porque as ciéncias ambientais naquela época ainda ndo estavam
maduras o suficiente para compreender a complexidade das rela¢fes entre sociedade
e natureza (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27).

11 Oliveira (2012) comenta que: “O Clube de Roma foi uma organizagdo fundada pelo industrial italiano e
presidente do Comité Econdmico da OTAN, Aurélio Peccei, em ceriménia na propriedade da familia Rockfeller
em Bellagio, Italia. Aurélio Peccei era um consultor administrativo italiano que esbogou suas ideias ambientalistas
na obra “The Chasm Ahead”, publicado em 1969. Peccei reuniu em 1968 um grupo informal de trinta economistas,
cientistas, educadores e industriais num encontro em Roma, mas ja em 1970 este clube possuia 75 membros de 25
paises, sendo que 14 deles tinham, com o objetivo de pensar o sistema global e encorajar novas atitudes, entre os
quais o combate a degradacdo ambiental” (OLIVEIRA, 2012, p. 77).
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Sauvé (2005a), ao elaborar uma cartografia das correntes da Educagdo Ambiental?,
destaca que a Corrente conservacionista estava preocupada com a conservagdo da natureza

enquanto recurso. Para ela:

Esta corrente agrupa as proposicdes centradas na conservagdo dos recursos, tanto no
que concerne a sua qualidade quanto a sua quantidade: a agua, o solo, a energia, as
plantas (principalmente comestiveis e medicinais) e os animais (pelos recursos que
podem ser obtidos deles), o patrimbnio genético, o patriménio construido, etc.
(SAUVE, 20054, p. 19).

Refletindo acerca dessa questdo, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) realizou, no
ano de 1972, a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, conhecida
como Conferéncia de Estocolmo. Segundo Loureiro (2012), o evento foi considerado um marco
histérico para a Educacdo Ambiental, pois foi a primeira Conferéncia Mundial de Meio
Ambiente Humano em que ocorria a inser¢do da Educacdo Ambiental na agenda internacional,
encaminhando a construgdo da Declaracdo sobre Ambiente Humano e do Plano de Acédo
Mundial, com o objetivo de orientar o0 ser humano para a preservacgéo e qualidade do ambiente.

No ano de 1975, a Organizacao das Na¢6es Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), o Programa das Nac6es Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) realizaram o | Seminario de Educacdo Ambiental,
em Belgrado, na Ex-lugoslavia, atual capital da Sérvia, tendo como foco de discussdo os
principios e orientacBes que norteariam um PIEA. Nesse evento foi elaborada a Carta de
Belgrado que enfatizava a preocupacdo com uma ética global que tratasse de fomentar a
erradicacdo da pobreza, do analfabetismo, da poluicdo e da exploragdo do ser humano. Para
Loureiro (2012, p.78), o Encontro de Belgrado em 1975 teve como contribui¢do entender a

Educacdo Ambiental como: “processo educativo amplo, formal ou ndo, abarcando as dimensoes

12 Cabe salientar que as classificacbes de EA de Sauvé devem ser compreendidas como caracterizadoras e
identificadoras do campo. Nas palavras da autora: trata-se de reagrupar proposi¢des semelhantes em categorias,
de caracterizar cada uma destas Ultimas e de distingui-las entre si, a0 mesmo tempo relacionando-as: divergéncias,
pontos comuns, oposicdo e complementariedade. E assim que identificamos e tentamos cercar diferentes
“correntes” em Educagdo Ambiental. A nogéo de corrente se refere aqui a uma maneira geral de conceber e de
praticar a Educagdo Ambiental. Pode se incorporar, a uma mesma corrente, uma pluralidade e uma diversidade de
proposicBes. Por outro lado, uma mesma proposicéo pode corresponder duas ou trés correntes diferentes, segundo
0 angulo sob o qual é analisada. Finalmente, embora cada uma das correntes apresente um conjunto de
caracteristicas especificas que a distingue das outras, as correntes ndo sdo, no entanto, mutuamente excludentes
em todos os planos: certas correntes compartilham caracteristicas comuns. Essa sistematizacdo das correntes se
torna uma ferramenta de analise a servigo da exploracdo da diversidade de proposi¢fes pedagdgicas, € ndo um
grilhdo que obriga a classificar tudo em categorias rigidas, como o risco de deformar a realidade (SAUVE, 2005a).
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politicas, culturais e sociais, capaz de gerar novos valores, atitudes e habilidades compativeis

com a sustentabilidade da vida no planeta”.

Segundo Loureiro (2012), outro evento significativo para historia e consolidacdo da
Educacdo Ambiental foi a Conferéncia Intergovernamental sobre a Educacdo Ambiental, no
ano de 1977, realizada em Thilisi, Georgia, organizada pela UNESCO em cooperag¢do com o
PNUMA. A Conferéncia de Thilisi até hoje € destacada pela Educacdo Ambiental, tendo em
vista que tal evento se preocupou com o0 reconhecimento da importancia da Educacgéo
Ambiental por parte dos Estados-NacGes membros da ONU, reivindicando que esses
discutissem a problematica ambiental. Dessa forma, a Educacdo Ambiental passa a ganhar cada
vez mais o0 reconhecimento internacional e comega a construcdo de um didlogo para que seja
ampliada a Educacdo Ambiental no ambito de politicas publicas de modo a estabelecer a

universalizacdo da mesma.

No ano de 1987, em Moscou, a Educacdo Ambiental mais uma vez demarca sua
visibilidade no &mbito internacional, com o Congresso Internacional de Educacao e Formacao
Ambientais, destacando o estimulo a organizacdo de redes de comunicacdo e de melhor
informacdo entre os profissionais, tendo em vista a resolucdo de problemas e a tomada de
decisOes por parte destes profissionais. Para Dias (1994), a conferéncia de Moscou mostrou que
havia uma preocupacao em propor como poderia a Educacdo Ambiental encaminhar questdes
referentes ao cuidado com o ambiente, enfatizando a importancia do intercdmbio de informacéo
em relacdo ao curriculo e aos materiais didaticos confeccionados. Nesse sentido, buscou
construir e discutir os ambientes formativos que sdo fundamentais para consolidar a Educacéo
Ambiental. No entanto, Loureiro (2012) chama atencéo para o fato de que a Conferéncia de
Moscou apresentou um debate superficial e de analises gerais no que dizia respeito aos limites
gue o modo de producdo interfere na organizacdo e na estrutura de politicas publicas e acGes

destinadas a Educacdo Ambiental.

Outros eventos importantes para a histéria da Educacdo Ambiental, em nivel
internacional, foram o Seminéario de Educacdo Ambiental para a América Latina, realizado no
ano de 1979, na Costa Rica, e 0 Seminario Latino-Americano de Educacdo Ambiental, ocorrido
na Argentina, no ano de 1988. Loureiro (2012, p. 81) comenta que tais eventos “reforcaram a
necessidade do patriménio histérico-cultural e a funcao estratégica da mulher na promocéao do

desenvolvimento local e das culturas ecologicas”.

Segundo Loureiro (2012), em 1992, ocorreu a Jornada Internacional de Educagéo

Ambiental no Rio de Janeiro, concomitantemente a Conferéncia Oficial na Rio 92, na qual os
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educadores dos paises participantes da jornada discutiram acerca da Educacdo Ambiental, do
papel do coletivo para reforcar o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global. Esse tratado considera a Educacdo Ambiental constituida por uma
sustentabilidade equitativa baseada no respeito a todas as formas de vida e propiciadora de uma
educacédo pautada em valores e acGes que corroboram para a transformacéo social, humana e
para a preservagdo ecologica. Além disso, o tratado foi elaborado para dar apoio aos
movimentos sociais, ecoldgicos, mulheres, sindicatos, profissionais de educacao interessados
em implementar programas voltados a questdo ambiental, tanto nas redes formais de ensino
como em outros espacos educacionais. Um dos planos de acdo do Tratado de Educacgdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global consta em apoiar e
desenvolver a capacitacdo de recursos humanos para preservar, conservar e gerenciar o

ambiente como elemento basilar do exercicio da cidadania local e planetaria.™

Em relagdo & Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, realizada em 1992, no Rio de Janeiro, Dias descreve os principios que foram
construidos nessa conferéncia. Selecionamos alguns para mostrar os avan¢os do debate da

Educacdo Ambiental:

Principio 3: O direito ao desenvolvimento deve ser alcangado de forma a garantir as
necessidades das geracOes presentes e futuras; Principio 4: A fim de alcancar o
desenvolvimento sustentavel, a prote¢do ambiental deve constituir parte integrante do
processo de desenvolvimento, ndo podendo ser vista isoladamente; Principio 5: Todos
os Estados e pessoas devem colaborar no objetivo principal para a erradicagdo da
miséria, como condi¢do indispensavel para o desenvolvimento sustentavel, a fim de
diminuir as disparidades nos niveis de vida e garantir o atendimento das necessidades
da maioria da populagdo do planeta (DIAS, 1994, p. 271).

Esses principios apontam para uma reflexdo da Educacdo Ambiental em que o ambiente
é abarcado em sua totalidade e, nesse sentido, ha um chamamento para os Estados, para a
participacdo da populacdo, de atores politicos, econémicos na construcdo de um coletivo que
pense 0 ambiente de forma a preservar a qualidade de vida no presente e no futuro, mostrando
um debate voltado para o desenvolvimento sustentavel. Sauvé comenta que a ideologia do

desenvolvimento sustentavel foi paulatinamente fazendo parte da Educacdo Ambiental:

13 Informagdes do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
extraidas também do site da REBEA. Disponivel em: https://www.rebea.org.br/index.php/a-rede/tratado-de-
educacao-ambiental.


https://www.rebea.org.br/index.php/a-rede/tratado-de-educacao-ambiental
https://www.rebea.org.br/index.php/a-rede/tratado-de-educacao-ambiental
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O desenvolvimento econémico, considerado como base do desenvolvimento humano,
é indissocidvel da conservagao dos recursos naturais e de um compartilhar equitativo
dos recursos. Trata-se de aprender a utilizar racionalmente os recursos de hoje para
que haja suficientemente para todos e se possa assegurar as necessidades de amanha.
A Educagdo Ambiental torna-se uma ferramenta, entre outras, a servigo do
desenvolvimento sustentavel (SAUVE, 20054, p. 37).

Para Loureiro (2012) a Educacao e a Sustentabilidade geram uma série de polémicas,
sendo a primeira relativa a finalidade da educacgdo, como se fosse reduzida a mero instrumento
a ser utilizado pelas instituicGes, podendo estar dissociadas de fins emancipatérios e criticos.
Além disso, o autor (2012, p. 79) destaca que, no discurso oficial de sustentabilidade, importa
é a possibilidade de classificagao entre “os que sdo defensores da natureza e os que sdo inimigos
da natureza, com base em critérios subjetivos e morais, desconsiderando que entre os defensores
e os inimigos héd praticas e intencionalidades distintas”. Assim, o problema deixa de
contextualizar o sujeito nas rela¢fes de producdo e do cotidiano, passando a um discurso na
esfera do julgamento do que € bom ou mau, e ndo na esfera politica, econdmica, social e cultural

da qual o sujeito faz parte.

Layrargues e Lima (2014) tragaram um conjunto de macrotendéncias da Educagio
Ambiental com o objetivo de melhor compreender a questao, a partir da realidade dos paises
periféricos. Segundo eles, a macrotendéncia da Educacdo Ambiental pragmatica que abarca as
correntes da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e para o0 Consumo Sustentavel se
configura em um ambientalismo de resultados atrelado ao ecologismo de mercado que
corresponde a uma hegemonia neoliberal instituida globalmente na década de 80 e, no Brasil,

principalmente durante a década de 90.

Com base na histéria da Educacdo Ambiental, percebemos que 0s eventos internacionais
mostraram cada vez mais a importancia da construcdo de politicas publicas destinadas a
universalizar a Educacdo Ambiental e da garantia de comprometimento dos Estados-Nacoes
em relacdo aos problemas ambientais que ocorrem tanto na esfera global como local. Nesse
sentido, os eventos internacionais de Educacdo Ambiental sdo relevantes para estabelecer a
articulacdo e dialogo entre os organismos internacionais, como UNESCO, PNUMA e PIEA, e
os Estados-Nacdes, possibilitando que as relagdes socioambientais sejam discutidas com o
coletivo no ambito global. Concomitante a tais eventos apresentados, surgiam as correntes
conservacionista, pragmatica e, por altimo, na década de 90, a Educacdo Ambiental Critica.
Conforme Layrargues (2012, p. 17), a Educacdo Ambiental Critica e Emancipatoria

“Compreende a educagcdo como elemento de transformacao social inspirada no didlogo, no



48

exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na criagdo de espaco coletivos de

estabelecimentos de convivio social, na superagdo das formas de dominagao capitalistas.”

Entendemos também que foi possivel compreender, com a trajetéria da Educacédo
Ambiental, a partir dos eventos internacionais, 0s principais acontecimentos desse campo do
conhecimento que ampliaram sua dimensdo publica e seus espagos na sociedade. Certamente,
tais acontecimentos contribuiram para ampliar o debate sobre a questdo ambiental em diversos
paises e fortaleceram a luta em prol de politicas pablicas que garantissem a implementacédo da
Educacdo Ambiental nos espagos formais, ndo formais e informais. No proximo subcapitulo

retrataremos a historia da Educacdo Ambiental no Brasil e sua institucionalizag&o nas IES.

2.1 AEDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Este item contém um estudo da trajetdria da Educacdo Ambiental no Brasil, mostrando
sua insercdo em instituicGes publicas ao longo de distintos periodos histéricos, bem como as
principais politicas publicas educacionais destinadas a implementacdo da Educacdo Ambiental
nas IES e nas escolas de educacéo basica. A insercdo da Educacdo Ambiental na Constituicéo
Federal (1988), a criacdo da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA) (1990), do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) (1994), do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo Ambiental — FURG (1994), da PNEA (1999) e das DCNEA (2012),
dentre outros ndo menos importantes, sdo fundamentais para a compreensdo da constituicao do
campo da Educacdo Ambiental e de como tais componentes contribuem para assegurar a

Educacdo Ambiental nas IES e nas escolas da educagdo basica.

Em se tratando da historia da Educagdo Ambiental no Brasil, Loureiro (2012) aponta
que essa se fez tardiamente; afinal, s6 em meados da década de 80 € que a Educacdo Ambiental
se torna mais visivel na esfera publica e, inclusive, com a sua inclusdo na Constituicdo Federal
de 1988, em cujo Art. 225 consta:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes.
Inciso 1° Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao poder publico: VI —
promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo
pUblica para a preservagdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).
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Dessa forma, percebe-se que a Constituicdo Federal mostra a importancia da Educacgéo
Ambiental ser trabalhada nas escolas de Educacéo Bésica e nas IES, legitimando a participagdo
da Educacdo Ambiental em todos 0s niveis de ensino. Entendemos que as questdes ambientais
demandam um comprometimento por parte do Estado para que as politicas publicas, dentre as
quais destinadas a educacdo, sejam implementadas e fortalecam a construcdo da
sustentabilidade socioambiental; neste sentido, Loureiro (2012) alerta que é fundamental a

constituicdo de uma politica de Estado que garanta a justica social e a sustentabilidade.

Loureiro (2012) destaca que a Educacdo Ambiental no Brasil surgiu na década de 70,
num contexto de regime militar em que as discussdes mais criticas eram relegadas a um segundo
plano, pois no periodo em tela a prioridade do governo militar era que o Brasil deveria crescer
a qualquer custo. Nos dizeres de Gongalves (1995), a questdo ambiental era deixada de lado, os
investimentos no capital por parte do governo brasileiro na Ditatura Militar visavam aos
interesses dos capitalistas na apropriacdo territorial e ambiental brasileira. Por isso, o
movimento ambientalista ganhava uma conotagdo mais efetiva no publico e social somente na
década de 80.

Ainda destaca que, no comec¢o das discussfes acerca da Educacdo Ambiental, se
associava o ambiente a preservacao do patriménio natural, pois a Educacdo Ambiental se inseria
nos setores governamentais preocupados com a conservacdo da natureza com o enfoque

tecnicista, voltado para o ensino da Ecologia. Segundo ele:

A falta de percepcao da Educagdo Ambiental como processo educativo, reflexo de um
movimento histérico, produziu uma préatica descontextualizada, voltada para a solucéo
de problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e
categorias tedricas centrais da educacdo. E mais, a auséncia de reflexdo sobre o
movimento ambientalista, seus propdésitos e significados politicos, levou a
incorporagdo acritica por parte dos educadores ambientais, das tendéncias
conservadoras e pragmaticas dominantes, estabelecendo acdes dualistas entre o social
e o natural (LOUREIRO, 2012, p. 89-90).

A percepcdo que temos € que a Educacdo Ambiental Brasileira constitui a sua trajetoria
amarrada com a redemocratizacdo do Estado Brasileiro, pois a Educagdo Ambiental faz parte
de um quadro marcado por conquistas de movimentos sociais, como de luta pela terra, moradia,
0 movimento dos Seringueiros na Amazonia, com Chico Mendes, que ganhou visibilidade e
apoio de movimentos ambientalistas internacionais. A Educagcdo Ambiental, com o

agravamento das desigualdades sociais e das injusticas, passa a ter grande significado para a



50

construcdo de uma aprendizagem em constante movimento de cunho emancipatorio e critico.

Assim, concordamos com Loureiro quando destaca que:

O inicio dos anos 90 foram marcados por um processo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira, o que favoreceu a retomada dos movimentos sociais de cunho
emancipatorio e o fortalecimento de perspectivas criticas da educacdo popular. Diante
desses fatos e da conjuntura ha um maior didlogo entre os movimentos sociais,
sindicatos de trabalhadores da educacdo, educadores em geral e ambientalistas, por
forcas dos vinculos objetivos entre democratizacao do pais, formacdo socioecondmica
e degradacdo ambiental passou a ser visto como um processo continuo de
aprendizagem (LOUREIRO, 2012, p. 83).

Na mesma direcdo, Layaragues e Lima (2014) apontam que inicialmente, na trajetéria
da historia da Educacdo Ambiental no Brasil, buscou-se uma definicdo universal de Educacgéo
Ambiental, mas tal definicdo ndo conseguia dar conta de um universo que era rico em uma

diversidade de pluralidades. Para eles:

A Educacdo Ambiental compreendia um universo pedagdgico multidimensional que
girava em torno das relagdes estabelecidas entre o individuo, a sociedade, a educacdo
e a natureza foi exigindo aprofundamentos que se desdobraram em sucessivas analises
e aportes tedricos de crescente sofisticacdo (LAYRAGUES; LIMA, 2014, p. 26).

Dessa forma, surge um esforco dos referidos autores em apresentar as principais
macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educacdo Ambiental Brasileira, conforme segue: a
conservacionista, a pragmatica e a critica, ja brevemente mencionadas anteriormente.
Layaragues e Lima (2014, p. 27) discorrem que a Educacdo Ambiental em um primeiro
momento se classificava como um “saber e uma pratica de carater conservacionista, [...] com o
horizonte o despertar de uma sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a

l6gica do conhecer para amar, amar para preservar, orientada pela consciéncia ecoldgica”.

Cabe salientar que o processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental
Conservacionista no Brasil teve inicio em 1973, com a criagdo da Secretaria do Meio Ambiente
(SEMA), vinculada ao Ministério do Interior, com o objetivo de conservar 0 meio ambiente.
Para tanto, buscava o esclarecimento da populacdo para o uso adequado dos recursos naturais.
Nesse contexto, concordamos com Loureiro (2012) quando problematiza o que era uma viséo
conservacionista da Educacdo Ambiental, pois visava preservar a natureza, sem questionar as

relagOes sociais tecidas e que ditavam a forma de exploracéo da natureza e do homem. No ano
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de 1981, foi criada a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), que instituiu no &mbito
legislativo a necessidade de insercdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino,

abarcando também a educacdo da comunidade.

No ano de 1989, foi criado o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), com o
atributo de ser o érgdo responsavel por executar a politica ambiental no territério brasileiro.
Cabe salientar que, para Loureiro e Saisse (2014), as principais motivagdes que impulsionaram
a criacdo do IBAMA foram os grandes impactos ambientais causados pelos empreendimentos
desenvolvimentistas desde a década anterior, tais como a constru¢do da Transamazonica e da
usina hidrelétrica de Itaipu. Destacamos também a constatacdo de elevados indices de
desmatamento, a luta dos seringueiros e a repercussdo mundial da morte de Chico Mendes, bem
como a proximidade da realizacdo da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento no Rio de Janeiro, dentre outros aspectos. De acordo com Loureiro e Saisse,

a Educacdo Ambiental no IBAMA foi inserida:

[...] inicialmente como uma Diviséo vinculada a Diretoria de Incentivo a Pesquisa e
Divulgacao Técnico-Cientifica (DIRPED). [...] Tendo em vista a realiza¢do da RIO-
92, e atendendo as determinac@es da Politica Nacional de Meio Ambiente, em 1991,
foi criado um Grupo de Trabalho na Diviséo de Educacdo Ambiental (DIED) para a
elaboracdo das Diretrizes da Educacdo Ambiental. Esta passava a contar com
educadores que foram redistribuidos da Fundacdo Nacional Pr6-Memédria e que
traziam elementos novos da experiéncia de educacdo popular com contextos culturais.
Entre os técnicos que chegavam trazendo contribuicbes as diretrizes estava José
Quintas, que mais tarde viria a coordenar a CG EDUCACAO AMBIENTAL
(Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental). O documento dividido em Bases
Conceituais, Critérios para a operacionalizagdo e Principios de operacionaliza¢do da
Educacdo Ambiental destacava como orientacdo da acdo o foco na solugdo de
problemas, a abordagem interdisciplinar, a participagdo e o carater permanente, e
considerava ainda para sua implementacdo a diversidade cultural. Para operar as
diretrizes trés linhas de a¢do eram propostas: capacitacdo em programas para técnicos
do SISNAMA e para professores do Ensino Fundamental; Pesquisa de Instrumentos
e metodologias; e Desenvolvimento de AgBes educativas no Processo de gestdo
ambiental (IBAMA, 1993) (LOUREIRO; SAISSE, 2014, p. 109-110).

Nesse contexto, percebemos o esfor¢o que se teve com a criacdo do IBAMA, saindo de
uma visao tecnicista e passando a uma preocupacdo com as discussdes e problematizacfes
acerca do ambiente, da importancia da Educacdo Ambiental num processo de construgdo de
gestdo ambiental publica, politica e voltada para a preocupacdo com acfes educativas. Tais
construtos visavam propiciar condi¢des adequadas para que diferentes segmentos sociais
pudessem participar da elaboracédo de politicas voltadas para o meio ambiente. Elencamos que

esse trabalho desenvolvido por esse 6rgdo em relacdo ao reconhecimento da importancia da
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Educacdo Ambiental vem sendo deslegitimado no contexto atual pelo Ministério do Meio
Ambiente (MMA) que esta promovendo o desmonte da politica ambiental brasileira e dos

Orgdos gestores, como expresso na escrita de Arraias e Bezerril:

Em 2019, as multas e a fiscalizacdo foram praticamente paralisadas, aumentando o
grau de impunidade, de forma que os promotores do desmatamento foram apenas
notificados de que infringiram os regulamentos, sem a aplicacdo de nenhuma medida
coercitiva (FEARNSIDE, 2019). Cabe ressaltar que a intensificacdo desse processo
foi iniciada ja no governo de Michel Temer mediante a aprovagdo da PEC 65/2012,
que substitui os licenciamentos ambientais por estudos de impacto ambiental,
permitindo assim uma maior flexibilizacdo para acdes de desmatamento, e também
por meio da PEC 241/2016 que congelou os gastos e que afetou e continuara
comprometendo o orcamento do MMA nos préximos anos, influenciando diretamente
no funcionamento de institutos nacionais que controlam a Amazonia, como Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e o
Instituto Chico Mendes de Conservacdo da Biodiversidade (ICMBio) (PEREIRA et
al., 2019) (ARRAIAS; BEZERRIL, 2020, p. 148).

No ano de 1992, ocorreu no Rio de Janeiro a Rio-92, a Conferéncia das Nagoes Unidas
sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, também chamada de Eco-92, tendo como resultado
a producdo do documento denominado Agenda 21, o qual contém os objetivos com o intuito de
reverter o processo de degradacao ambiental. Dentre as propostas cabe salientar a promocéo de
um desenvolvimento sustentavel que permitisse atender as necessidades do presente com
equidade, justica, sem causar danos as geracdes futuras. De acordo com Cruz e Zanon (2010),
a eficiéncia da implementacdo da Agenda 21 sé poderia se dar com a participacdo de
comunidades ativas que se constituem nos lugares o0s quais seriam pecas fundamentais para a
criacdo de um desenvolvimento de sustentabilidade, articulado & escala nacional, capaz de
manter a qualidade de vida. Segundo as referidas autoras, a Agenda 21.:

[...] viabiliza aos governos a responsabilidade e autonomia para a constru¢do das
Agendas 21 nacionais e locais, por meio da mobilizac¢do de toda a sociedade de forma
democrética para a participagdo critica e politica na tentativa de amenizar e resolver
o0s problemas atuais (CRUZ; ZANON, 2010, p. 338).

A Agenda 21 foi importante para contribuir para politicas ambientais que abarcassem o
territorio nacional, levando em conta as realidades vividas pelas populagdes locais. Nesse
sentido, foi criado, em 1992, o MMA no Brasil, com o intuito de promover a preservacao
ambiental, o reconhecimento do ambiente, bem como a fiscalizacdo das politicas ambientais
feitas (BRASIL, 2005).
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Cabe salientar que a Agenda 21 surgiu no contexto em que o Governo Federal Brasileiro
elaborou uma proposta de Educagcdo Ambiental que teve por objetivo a construcdo da Agenda
21 Escolar. O programa do MMA, em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), criou a
proposta de construcdo da Agenda 21 Escolar. Conforme Cruz e Zanon (2010, p. 338), a
iniciativa tinha como foco “implementar nas escolas um plano pratico de diagndstico e
avaliacdo dos problemas ambientais e sociais na tentativa de amenizar e resolvé-los”. Outro
aspecto a ser retratado na historia da Educacdo Ambiental Brasileira foi a criagdo da Carta da

Terra®*, a respeito da qual Gadotti afirma:

Os principios e valores da Carta da Terra sdo defendidos particularmente através dos
programas curriculares ligados & educacdo ambiental, que existem na maioria das
escolas. A Carta da Terra é utilizada como um guia para a construgdo de uma cultura
da paz e da sustentabilidade. Seria dificil apresentar um rol completo de atividades
desenvolvidas no Brasil, desde 1992. O Brasil & um vasto pais e as iniciativas
envolvendo a Carta da Terra multiplicam-se por todo o territério (GADOTTI, 2010,
p. 29).

Nos anos 90, o cenario de uma politica neoliberal foi marcado pela diminuicdo de
investimentos destinados as politicas publicas®®. Esse quadro que atravessava o Estado
Brasileiro se mostrava de forma concreta com o corte de gastos em pesquisa, nas universidades
publicas. Mesmo diante dessa conjuntura, educadores ambientais se organizaram para criar a
REBEA, objetivando fortalecer o debate acerca da Educacdo Ambiental a medida que a rede
possibilitaria a articulacdo e comunicagdo nacional entre os educadores ambientais. Assim, sao

relevantes as colocacOes de Amaral:

Se féssemos datar o processo de constituicdo da Rede Brasileira de Educacao
Ambiental — RebEducacdo Ambiental, poderiamos retroceder aos féruns de educacgéo
ambiental promovidos em Séo Paulo nos anos 90, pelo Grupo Interinstitucional de

14 O Brasil é 0 bergo da Carta da Terra. Em 1987, a Comissdo Brundtland, das nagBes unidas para o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, recomendou a redacdo de uma nova carta sobre o desenvolvimento sustentavel.
No entanto, apenas no evento paralelo da Cupula da Terra (EC0-92), no chamado Férum Global, realizado no Rio
de Janeiro, em 1992, foi redigida a primeira versdo da Carta da Terra, promovido pelas entidades da sociedade
civil. Participaram mais de dez mil representantes de OrganizacGes Nao Governamentais das mais variadas areas
de atuacdo de todo o mundo. Ele se constituiu hum conjunto de eventos, englobando, entre outros, os encontros de
mulheres, criangas, jovens e indios (GADOTTI, 2010, p. 13).

15 Nos altimos trinta anos, houve um movimento de liberalizacdo da economia, de flexibilizagao do trabalho e de
reorganizacdo do Estado para garantir a continuidade do modelo de expansdo e acumulacdo do capital, que se
reflete na possibilidade de o ambiente servir a interesses publicos em uma sociedade marcada pelo poder do
interesse privado. As a¢des envolvem, entre outras medidas, reducdo dos gastos publicos, abertura das economias
ao capital estrangeiro e privatizacdo das empresas e servicos publicos (LAYRARGUES; LOUREIRO, 2013, p.
57).



54

Educacdo Ambiental e ao contexto da ECO-92. Seguindo a pista dos féruns paulistas,
situamos no Il Férum de Educagdo Ambiental, em marco de 1992, no clima que
antecedia a EC0O-92, o lancamento da ideia de uma rede brasileira de educacéo
ambiental...[Foi no Il Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental que] O Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, como
passou a chamar-se, tornou-se uma referéncia para os educadores ambientais e foi
adotado como a carta de principios da Rede Brasileira, sendo um dos seus objetivos a
divulgacdo e implementacdo das diretrizes e propostas do documento. Assim,
podemos identificar, desde o inicio da constituicdo da RebEducacdo Ambiental, a
vocacdo e 0 objetivo de uma articulacdo nacional dos educadores brasileiros
(AMARAL, 2004, p. 134).

Em funcdo da insercdo da Educacdo Ambiental na Constituicdo Federal de 1988, foi
criado, em 1994, pelo Governo Federal, o PRONEA (BRASIL, 2005), executado pela Diretoria
de Educacdo Ambiental do MEC e pelo IBAMA, que fomentava o debate e a¢des voltadas ao
sistema de ensino e a gestdo ambiental. O PRONEA, na linha de ag&o intitulada Educacao
Ambiental no Ensino Formal, visava capacitar o sistema formal de educagdo com o intuito de
desenvolver a formacdo da consciéncia, de atitudes e de conhecimentos teéricos e praticos no
sentido de proteger 0 meio ambiente e conservar 0s recursos naturais. Pode-se perceber que,
com o0 PRONEA, demarca-se outra trajetoria importante para legitimar a Educacdo Ambiental
no ensino formal no que tange tanto as escolas da educagéo basica como as IES.

O PRONEA apresentava uma discussdo mais amadurecida da questdo ambiental, pois,
como exemplo, seu eixo suleador era pautado na perspectiva da sustentabilidade ambiental e
suas acles visavam manter, no @mbito educativo, a integracdo de mdaltiplas dimensdes de
sustentabilidade ambiental, ética, social, cultural, dentre outras, buscando a participacéo social
na melhoria das condi¢des ambientais. Tal programa possuia diretrizes prioritarias que seriam
as seguintes: transversalidade e interdisciplinaridade; descentralizacdo espacial e institucional;
sustentabilidade socioambiental; democracia e participacdo social e aperfeicoamento dos
Sistemas de Ensino e do Meio Ambiente. No que diz respeito a formacdo de educadores
ambientais, 0 programa investia na parceria entre Escolas Publicas da Rede Béasica de Ensino e
as IES para qualificar o sistema de ensino por meio dos cursos de pds-graduacao lato sensu e
stricto sensu em Educacdo Ambiental, assim contribuindo para a formacdo de educadores
ambientais nas escolas e reforgando a articulagdo entre as escolas e 0s Institutos Federais no

processo de formacéo de educadores ambientais.

No mesmo ano que foi criado o PRONEA, foi aprovada a criagdo, em 1994, do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Ambiental da FURG (PPGEA). Segundo o
Regimento Interno do PPGEA, o objetivo geral e especificos do programa séo os seguintes:
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Art. 2° O Programa de Pés-Graduacdo stricto sensu em Educacdo Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande — FURG tem por objetivo geral a formacédo de
profissionais qualificados para o exercicio de atividades de ensino, pesquisa e
extensdo e para a producéo de conhecimento no campo da Educacdo Ambiental. Sao
seus objetivos especificos: | — aprofundar a discussdo tedrica e a analise de praticas
com vistas a compreensdo critica da atual crise socioambiental no Brasil e no mundo;
Il — atuar em processos de reflexdo e geracdo de propostas em Educacdo Ambiental,
visando & sustentabilidade socioambiental; 111 — formar educadores ambientais-
pesquisadores capazes de contribuir para a producdo de conhecimento e sua
transformac&o no campo da Educacdo Ambiental, conferindo Ihes o grau de Mestre e
o grau de Doutor em Educacdo Ambiental; IV — criar condicdes que favorecam a
pesquisa e a teorizacdo no campo da Educacdo Ambiental, em suas mdultiplas
dimensdes; V — possibilitar um ambiente que acolha a reflexao acerca da pratica e das
teorias pedagodgicas; VI — consolidar, criar e ampliar linhas de pesquisa; VII —
contribuir para a qualificacdo da educacdo brasileira, através do aprofundamento de
estudos, do desenvolvimento de pesquisas e da produgdo de teorias que concorram
para 0 avanco do saber e do fazer educativo (PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCAQAO AMBIENTAL - PPGEA, 2011).

O PPGEA foi um marco historico importante para a Educacdo Ambiental Brasileira,
tendo em vista que tomou a vanguarda na criagdo do Curso de Mestrado em Educagéo
Ambiental no ano de 1994, contribuindo com a formacgdo de docentes que desenvolveram
pesquisas no campo do conhecimento da Educacdo Ambiental em suas multiplas dimensdes,
enriquecendo o debate acerca da Educacdo Ambiental nos seus fundamentos tedricos. Cabe
salientar a articulacdo nacional e internacional que o Programa de P6s-Graduacao em Educacdo
Ambiental da FURG realiza, formando mestres e doutores ndo s6 no municipio do Rio Grande,
mas professores e pesquisadores que fazem parte das mais diversas regides do Brasil, bem como
de outros paises da América Latina, Africa e Europa que buscam o PPGEA, devido & qualidade

das pesquisas e das producdes cientificas.

Outro marco importante para a Educacdo Ambiental foi a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) no ano de 1997. Tal documento leva em conta os temas
transversais, dentre 0s quais 0 meio ambiente. Nos PCNs, o meio ambiente € trabalhado tendo
em vista “contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1998). Loureiro (2012, p. 92) aponta que os PCN:ss,
“apesar da critica que recebeu pelo modo como pensou a transversalidade em educacdo |[...]
teve 0 mérito de inserir a teméatica ambiental ndo como disciplina e de abordéa-la articulada as

diversas areas do conhecimento”.

No final da década de 90, foi criada no Brasil a Lei n°9.795, de 27 de abril de 1999, que
institui a PNEA, na qual:
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Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental devem
ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacao escolar por meio das seguintes
linhas de atuacdo inter-relacionadas:

I-Capacitacdo de recursos humanaos;

I1- Desenvolvimento de estudos, experimentacoes;

I11-Producéo e divulgacdo de materiais;

IV-Acompanhamento e avaliagéo.

8§ 3° As agOes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-ao para:

| - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da
dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino; [...] (BRASIL, 2014).

Percebemos que a PNEA teve um papel importante para reconhecer como legitima a
Educacdo Ambiental nos espacos educativos, constituindo um marco legal que garantiu a
mesma nas escolas de educacdo bésica e nas IES. A PNEA destaca em seu artigo 11 que “a
dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de professores, em todos o0s niveis
e em todas as disciplinas”. Dessa forma, essa politica propos que a Educagdo Ambiental fosse
integrada e articulada em todos os niveis de ensino. Para tanto, destacou a importancia da
interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental nos curriculos de formacao de professores, como,
por exemplo, nos cursos de licenciaturas que séo responsaveis pela formacgéo de professores
cujas atividades laborais serdo desenvolvidas no cotidiano das escolas pertencentes a Educacgéo

Basica.

Em 2001, ocorreu a criacdo do Sistema Brasileiro de Informacdo em Educagéo
Ambiental e Préticas Sustentaveis (SIBEA), organizado pelo MMA em colaboragdo com IES,
OrganizacGes Nao Governamentais (ONGS) e redes de Educacdo Ambiental com o objetivo de
organizar, sistematizar e tornar publicas as informagdes construidas pela Educacdo Ambiental
e préaticas sustentaveis, com o intuito de integrar melhor as agdes governamentais. Cabe
salientar que as redes de Educacdo Ambiental estdo relacionadas ao SIBEA na medida em que
contribuem com o fornecimento de informacgGes que venham a somar na producdo do
conhecimento da Educagdo Ambiental, fomentando a busca pelo desenvolvimento da formagéo

de educadores ambientais, de gestores e de politicas publicas ambientais.
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Uma das redes brasileiras que merece destaque é a Rede Sul-Brasileira de Educacéao
Ambiental (REASul). Conforme Guerra (2004) essa foi criada em 2002 em parceria com 0
MMA e outras redes no diagnostico da Educacdo Ambiental no pais, fornecendo dados ao
SIBEA. A REASuIl fortificou-se com a execu¢do do Projeto Tecendo Redes de Educacao
Ambiental na Regido Sul (Convénio Univali/MMA/FNMA 035/2002). Seu propdsito é dialogar
e construir rumos para difundir e fortalecer a Educacdo Ambiental no Brasil e na Regido Sul,
contribuindo para diagnosticar, socializar e tornar publicos os projetos e acdes na area da

Educacdo Ambiental desenvolvidos.

A Educacdo Ambiental que percebemos vai se tecendo com a contribuicdo de
educadores ambientais, de parcela da sociedade por meio de movimentos ambientalistas, por
vezes conservacionistas, mas ndo menos importantes, de pressdes ambientais internacionais, da
participacdo da educacdo formal e informal, da educacdo popular. A acdo desses sujeitos se
constitui no cenario desenhado por politicas ambientais que corroboram para a implementagéo

da Educagdo Ambiental no Brasil.

Nesse contexto, é instituida pelo MEC, por meio do Conselho Nacional da Educacéo, a
Resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as DCNEA® Nessa, percebemos a
preocupacdo com a implementacdo da Educacdo Ambiental tanto na Educacdo Basica quanto
na Superior, 0 que passa a ser um grande avanco na medida em que se compreende o fendmeno
ambiental em sua integridade, com o enfoque na formagdo humana dos sujeitos sociais que se

inserem num contexto cultural, econémico, politico, histérico e ambiental.

As DCNEA apresentam um enfoque na perspectiva de uma pedagogia critica e
transformadora que nos leva a entender uma aproximagao com que Torres, Ferrari e Maestralli
(2014, p. 24) comentam: “A configuragao de curriculo na perspectiva da Abordagem Tematica
Freiriana consiste em uma forma de pensar e fazer curriculo de modo reflexivo e critico,
integrando teoria e pratica, pesquisa e intervencao pedagogica”. Dialogando com os saberes dos
professores em sua formacdo, as autoras comentam a importancia da participacdo dos
professores na integracdo entre a teoria e a pratica vivida no cotidiano escolar. O Art.1° da

presente Resolucdo estabelece:

16 O Conselho Nacional de Educacdo aprovou o Parecer CNE/CP n° 8, de 6 de margo de 2012, homologado por
Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacdo, publicado no DOU de 30 de maio de 2012, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos incluindo os direitos ambientais no
conjunto dos internacionalmente reconhecidos, e define que a educacdo para a cidadania compreende a dimenséo
politica do cuidado com o meio ambiente local, regional e global (BRASIL, 2012).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental a serem observadas
pelos sistemas de ensino e suas instituicbes de Educacdo Basica e de Educagdo
Superior, orientando a implementacdo do determinado pela Constituicdo Federal e
pela Lei n° 9.795, de 1999, a qual dispde sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), com os seguintes objetivos: | -
sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como 0s avangos que ocorreram
na area para que contribuam com a formagdo humana de sujeitos concretos que vivem
em determinado meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com suas
condicdes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais; Il - estimular a reflexdo critica
e propositiva da insercdo da Educacdo Ambiental na formulacdo, execucdo e
avaliacdo dos projetos institucionais e pedagodgicos das instituicdes de ensino, para
que a concepcdo de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo supere a mera
distribuicdo do tema pelos demais componentes; |11 - orientar os cursos de formacéo
de docentes para a Educagdo Basica; IV - orientar os sistemas educativos dos
diferentes entes federados (BRASIL, 2012).

Cabe salientar também que o artigo 1°, inciso IV das DCNEA, enfatiza orientar os
sistemas educativos em diferentes entes federados, o que mostra uma intencionalidade de maior
articulacdo das esferas locais, regionais e nacionais fundamentais para a efetivacdo de uma
politica publica educacional que é expressa nas DCNEA. Isso se justifica porque nao € possivel
construir politicas ambientais publicas desconhecendo a realidade vivida pela educacdo no
ambito do lugar, bem como desconsiderando a pluralidade de realidades e culturas no contexto
de um pais de dimensdes continentais como o Brasil. Em relacdo a organizacdo curricular,
destacamos aspectos referentes ao papel socioeducativo, ambiental, cultural, bem como
questdes étnicas, raciais e de género que sdo abordados pelas DCNEA no artigo 15, no inciso
1:

Compdem as agdes educativas, a organizacdo e a gestdo curricular que séo
componentes integrantes dos projetos institucionais e pedagdgicos da Educacdo
Bésica e da Educagdo Superior. § 1° A proposta curricular é constitutiva do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicGes de
Educacéo Bésica, e dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e do Projeto Pedagdgico
(PP) constante do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituicdes de
Educacéo Superior (BRASIL, 2012).

Entendemos como € relevante para esta pesquisa contextualizar a Educagcdo Ambiental,
pois o estudo da trajetoria e dos fundamentos da Educa¢do Ambiental e sua institucionalizacdo
no contexto brasileiro, como, por exemplo, por meio de normatizagoes e resolugdes, possibilita
fazermos problematizagdes e além disso compreendermos como 0s componentes curriculares
da Educacdo Superior, da construcdo curricular das Licenciaturas, como a do Curso de

Geografia da FURG em seu PPPC e Planos do Curso podem promover a discussdo de forma
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transversal da Educacdo Ambiental. Assim, destacamos o Art. 16 da presente resolucdo que
destaca:

A insercédo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos da
Educacdo Basica e da Educacdo Superior pode ocorrer: | - pela transversalidade,
mediante temas relacionados com o0 meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental; Il - como conteido dos componentes ja constantes do curriculo; 11 -
pela combinacéo de transversalidade e de tratamento nos componentes curriculares
(BRASIL, 2012).

Entendemos que o debate da Educacdo Ambiental se faz necessario na educacédo
superior, com destaque para os cursos de formacdo de professores, tendo em vista que esta
formac&o inicial reverbera na educacio bésica. E preciso que a EA esteja presente tanto na
educacao superior como na educacao basica. Neste sentido cabe destacar que recentemente no
Brasil ocorreu a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) para 0 ensino
fundamental e médio (BNCC, 2018). Esses documentos foram elaborados com o intuito de
orientar o desenvolvimento curricular da educacao basica em nivel nacional. Behrend, Cousin
e Galiazzi (2018, p. 81) destacam que a Educacdo Ambiental perde espaco consideravel na
BNCC e compreendem isso como problematico. Segundo as autoras, “ocorre o ocultamento da
Educacdo Ambiental na BNCC e isso é produzido, especialmente, pelo papel politico-
pedagogico da Educagdo Ambiental, que possui carater emancipatorio e transformador.” Cabe
mencionar que a BNCC reforca a Educacdo Ambiental nas vertentes naturalista e
conservacionista, enfatizando a conscientizacdo ecoldgica, sem levar em conta as dimensfes

sociais, politicas e culturais da Educacdo Ambiental.

A histdria da Educacdo Ambiental Brasileira na perspectiva critica, transformadora e

emancipatoria tem sua fonte de inspiracdo em Loureiro, conforme segue:

A Educacdo Ambiental transformadora € aquela que possui um contetdo
emancipatério, em que a dialética entre forma e contetdo se realiza de tal maneira que
as alteracBes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliquem
mudancas individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais,
econdmicas e culturais (LOUREIRO, 2012, p. 99).
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Acreditamos que uma prética docente critical’ poderia se dar com a construcdo do
conhecimento em didlogo com a Educagdo Ambiental critica e transformadora, pois
defendemos que a Educacdo Ambiental, ao transversalizar os diferentes niveis de ensino, poder
contribuir para a construgdo do pensamento critico. Entendemos que esse pensar critico envolve
a participacédo dos sujeitos escolares na construgéo e socializacdo do conhecimento em espacos
formativos educativos, como os de formacdo inicial e continuada de professores. Nesse
contexto, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curriculo do curso de Geografia
Licenciatura da FURG vai ao encontro das DCNEA, da Resolucdo n° 2 de 2012, que no artigo
16 problematiza a importancia de transversalizar a Educagdo Ambiental na educacdo bésica e

no ensino superior. Para Loureiro, é na Educacdo Ambiental:

Que o processo de conscientizacdo se caracteriza pela agdo com conhecimento, pela
capacidade de fazermos opcBes, por se ter compromisso com o outro e com a vida.
Educar é negar 0 senso comum de que temos ‘uma minoria consciente’, securizando
0 outro, sua historia, cultura e consciéncia. E assumir uma postura dialdgica, entre
sujeitos, intersubjetiva, sem métodos e atividades para ou em nome de alguém que
ndo tem competéncia de se posicionar. E entender que ndo podemos pensar pelo outro,
para o outro e sem o outro (LOUREIRO, 2012, p. 33).

Arrais e Bizerril apostam na pedagogia critica de Paulo Freire como base tedrico-

metodoldgica para Educacdo Ambiental Critica e afirmam que:

[...] Os pensamentos teoricos e praticos de Freire possuem importantes implicagfes
para a EDUCACAO AMBIENTAL ao: (i) explorar abordagens além da concepgéo
“bancaria”; (ii) discutir o processo de transi¢do da consciéncia ingénua para a critica
por meio de uma educacdo libertadora, problematizadora e popular, voltada para a
superacao da opressdo e dos efeitos do capitalismo na desagregacao entre humanidade
e natureza; (iii) apostar na educacdo como um processo dial6gico pelo qual os seres
humanos se educam, em conjunto, mediatizados pelo mundo, e que ndo pode ser
resumida a puro ativismo; (iv) desvelar as situacdes-limites que marcam a realidade
opressora e desumanizante; e (v) acreditar em uma educacdo que prioriza o
desenvolvimento de um pensamento critico para o rompimento de tais situacoes,
evidenciando uma preocupacdo com a injustica e excluséo social que atinge as classes
populares (Apud FREIRE, 2016; LOUREIRO, 2006; PERNAMBUCO; SILVA,
2006) (ARRAIS; BIZERRIL, 2020, p. 155).

Entende-se que a formagéo docente necessita ancorar seus debates em lugares fecundos

de didlogo, pautados numa relacdo horizontal capaz de desenvolver o pensamento critico

17 Para Freire (2016, p. 39): “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.
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reflexivo sobre a realidade vivida e potencializar ao ser humano ser mais. Nas palavras de Freire
(2019, p. 114): “Nao ha didlogo verdadeiro se ndo ha nos sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar
critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma

inquebrantavel solidariedade.”

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental é um campo do conhecimento que precisa
dialogar com outros campos. Acreditamos que a Educacdo Ambiental implementada com as
politicas publicas ambientais se concretiza nas escalas geograficas de analise'® que vao desde
o local ao global, abrangendo conceitos como o espaco, o territdrio, a regido, a paisagem e o
lugar importantes para se pensar a sociedade e a educagéo. Esses conceitos sdo incorporados
tanto nos debates da Geografia, como na Educacdo Ambiental, de certa forma aproximando
ambos 0s campos do conhecimento e permitindo tornar mais complexa a leitura e compreensao
da totalidade. Nesse contexto, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no Curriculo de
Geografia — Licenciatura pode contribuir para o fortalecimento das discussdes acerca das
questBes ambientais e do dialogo entre ambos os campos do conhecimento. Acreditamos que a
articulacdo da Educacdo Ambiental nas IES pode ocorrer com o processo de Ambientalizacédo
Curricular, compreendido por nés como uma possibilidade de transversalizar a Educacéo

Ambiental Critica, como, por exemplo, no Curso de Geografia — Licenciatura.

Guerra e Figueiredo (2014) discorrem que a Ambientalizacdo Curricular compreende a
insercdo de conhecimentos, de critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e ambientais nos
estudos e curriculos universitarios e que, portanto, os PPPC e os Planos de Ensino dos cursos
deveriam conter conceitos e instrumentos curriculares que permitissem entender a Educacéo
Ambiental, além de contetdos discutidos com o objetivo de compreender a relagdo entre a
atividade humana e o ambiente, de maneira a integrar o fator ambiental nos cursos de graduacao
das IES. Para eles, a Ambientalizacdo Curricular nas IES possibilita trabalhar com a Educacéo
Ambiental Critica que é transformadora e emancipatdria. Tal debate da Educacdo Ambiental
Critica é assegurado as IES e as escolas, como determinam a PNEA (BRASIL, 2014), o
PRONEA (BRASIL, 2005) e, mais recentemente, a Resolucdo n. 2, de 15 de junho de 2012,
que estabelece as DCNEA (BRASIL, 2012). Acreditamos ser importante a pesquisa acerca de

Ambientalizagdo Curricular para uma melhor compreensédo de como se concretizar de forma

18 “A escala € a escolha de uma forma de dividir o espago, definindo uma realidade percebida/concebida, é uma
forma de dar-lhe uma configuracdo, uma representacéo, um ponto de vista que modifica a percepcdo mesma da
natureza deste espaco, e, finalmente um conjunto de definigdes coerentes e ldgicas que substituem o espago
observado. As escalas, portanto, definem modelos espaciais de totalidade sucessivas e classificados e ndo uma
progressao linear de medidas de aproximagoes sucessivas” (CASTRO, 2003, p. 136).
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mais efetiva a construcdo da transversalidade da Educagdo Ambiental nos cursos de ensino
superior, tal como o curso de Geografia — Licenciatura da FURG.

Consideramos que este capitulo foi fundamental para nossa compreensdo dos caminhos
percorridos pela EA em diferentes contextos politicos e econdmicos do pais. Aprendemos que
a EA Critica é politica e engajada com a educagdo que busca a emancipa¢do do ser humano de
relacfes opressoras impostas pelo sistema capitalista, também notamos que 0s retrocessos da
politica neoliberal acabam impondo uma necropolitica de perseguicdo aos professores, aos
educadores ambientais, aos movimentos sociais e de diminuicdo de investimentos em politicas
publicas, como por exemplo, destinadas & educacdo. Neste cenario, percebemos o quanto €
importante que a formacdo de professores de Geografia possa estar tramada a um dialogo
proficuo entre a Geografia, por exemplo, Critica e/ou Humanista e a Educacdo Ambiental

Critica comprometidas com a justica socioambiental e com a transformacdo social.

No proximo capitulo foi feito um estudo sobre a historia do pensamento geogréafico,
mostrando a constru¢cdo da Geografia através das principais correntes do pensamento
geografico, também buscou-se estabelecer relacbes entre a EA e a Geografia no que se refere

as correntes de ambos campos do conhecimento e aos conceitos construidos pelas mesmas.
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3 A HISTORIA DO PENSAMENTO GEOGRAFICO: AS PRINCIPAIS CORRENTES
GEOGRAFICAS

Este capitulo contém a Historia do Pensamento Geografico, tendo como destaque as
principais Correntes Geograficas e 0s pressupostos tedricos importantes para a construcao de
conceitos geogréaficos, tais como: espaco, territorio, paisagem, regido e lugar; 0s quais serviram
de base para a consolidacdo da Geografia Brasileira. Para tanto, utilizamos como referéncia
autores, tais como: Almeida e Martins (2019), Corréa (2010), Moreira (2007a, 2011b), Martins
(2014), Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), Santos (1996a, 1999b, 2014c).

Cabe salientar que, para Corréa (2010), um marco importante para 0 conhecimento
geografico se deu com a construcdo das principais Correntes Geograficas, também conhecidas
por Escolas Geogréaficas, que sdo as seguintes: o Determinismo Ambiental, o Possibilismo, o
Método Regional, a Nova Geografia e a Geografia Critica. Embora ndo seja discutido por
Corréa (2010), também abordaremos a Geografia Humanista. Entendemos que o estudo sobre
como se mostram as principais correntes Geograficas se torna significativo para uma melhor
compreensdo sobre como foi construido o campo do conhecimento Geografico ao longo do

tempo e de como as Correntes foram incorporadas a Geografia nas IES.

Para Moreira (2007), a Geografia emerge na Antiguidade com o objetivo de obter um
registro cartografico, tais como as coordenadas geograficas, que permitissem a localizagcdo mais
precisa de diferentes lugares na superficie Terrestre. Moreira (2007, p. 14) comenta que a
Geografia age e se exprime: “através do método e da linguagem que combinam no mapa 0s
simbolos da cosmogonia e as informacdes territoriais de cada um dos povos, Uteis para fins de
acao pratica”. Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), os conhecimentos geograficos
foram acumulados nos ultimos trés mil anos, de forma empirica e cientifica. No entanto, foram
significativamente ampliados com o desenvolvimento das Grandes Navegacdes no Século XV
e XVI e das expedicdes cientificas pela Asia, Africa e América, as quais sistematizaram o
conhecimento acerca dos continentes e de seus povos em suas viagens pelo mundo com a
participacdo no século XIX de instituicbes geograficas. Essas expedi¢cbes marcaram o inicio da

exploracdo dos continentes.

De acordo com Corréa (2010), o Determinismo Ambiental surgiu na Alemanha no final
do século XIX, no contexto historico em que o capitalismo concorrencial passa da fase

monopolista para a imperialista. Essa corrente afirmava que o meio ambiente determina as
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condigdes de vida dos homens. O clima, por exemplo, condicionava o comportamento do
homem e interferia na sua capacidade de se desenvolver em termos econdmicos, politicos,
sociais e culturais. Logo, cresceriam aqueles paises ou povos que estivessem localizados em
areas climaticas mais propicias, ou seja, 0 Determinismo Ambiental enfatizava que as condicdes
de desenvolvimento e de subdesenvolvimento dos paises estavam associadas unicamente ao
meio. Assim, para Corréa (2010, p. 10), o Determinismo Ambiental se configura em uma
“ideologia, a das classes sociais, paises ou povos vencedores, que incorporam as pretensas
virtudes e efetivam as admitidas potencialidades do meio natural onde vivem. Justificam, assim,

0 sucesso, o poder, o desenvolvimento, a expansdo ¢ 0 dominio”.

Corréa (2010) destaca também que o Determinismo Ambiental estava associado as teorias
naturalistas de Lamarck, sobre a hereditariedade dos caracteres adquiridos, e as de Darwin,
sobre a sobrevivéncia e a adaptacdo dos individuos mais bem dotados diante das condicdes
adversas do meio do qual faziam parte. Essas teorias foram seguidas também pelas ciéncias
sociais, com o intuito de explicar a sociedade por meio de mecanismos que ocorrem na natureza.
Pensadores que tiveram contribuicdo importante para o Determinismo Ambiental foram os
alemdes Alexander Von Humboldt, Karl Ritter e Friederich Ratzel. Para Corréa (2010), o
geografo Frederic Ratzel foi o grande organizador e divulgador das concepgfes deterministas
amplamente utilizadas pelo estado alemé&o em seu projeto de expansao territorial. Dentre essas,
cabe destacar o conceito de espaco vital, o qual representaria o territorio enquanto ente de
equilibrio entre a populacéo ali residente e os recursos disponiveis para as suas necessidades,
definindo e relacionando, desse modo, as possibilidades de progresso e as demandas territoriais.

Assim, sdo importantes as colocagdes de Corréa:

O espaco vital esta implicitamente contido na organizagdo espacial, delimitando, no
campo do capitalismo, parte da superficie da terra organizada pelo capital e pelo
Estado capitalista, extensdo que se tornou necesséria a reproducdo do mesmo. Em
linguagem organicista, espago vital equivale a expressdo espago do capital
(CORREA, 2010, p. 11).

Para Moreira (2011a), a concepcao de espaco vital foi elencada por Ratzel no sentido
atribuido a importancia da terra e do territério, unificados a partir do conceito de solo. O solo
era a base, o substrato da constitui¢cdo dos modos de vida dos povos e possuia um carater politico
de atitude com que as sociedades se apropriavam por meio de um processo de acdo geogréafica
que se caracteriza pelas bases da Geografia Politica e que ndo deve ser reduzida ao sentido
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unicamente Geopolitico, as quais se vinculam as interpretacdes de Geografos das Escolas
Geograficas. A corrente Geografica Determinista teve um papel relevante na relacéo
estabelecida entre o Estado e o Territorio, elencado a concepcao de poder do Estado por meio
do uso do espaco vital como forma de justificar a exploracdo de outros povos e manter o status
quo. Assim, percebe-se que o conceito de Territorio teve suas origens fundantes na Geografia

Determinista.

Moreira (2011a, p. 15) afirma que Karl Ritter teve um papel importante para o
pensamento geografico, pois implicava tirar a Geografia “do estagio meramente taxondmico e
descritivo em que se encontrava para eleva-la a condicdo de ciéncia, isto é, um saber orientado
na teoria ¢ na explicacdo metoddica”. Segundo Moreira (2011a), a corografia das paisagens
terrestres foi 0 método de classificacdo que Humboldt, fundamentado em Karl Ritter, utilizou
para designar as formas de vegetacdo, denominada por ele de Geografia das Plantas, a qual
exigia um exercicio de método comparativo. Moreira, em relacdo ao método comparativo da

corografia de Humboldt, afirma que em:

[...] cada paisagem boténica é relacionada para baixo com base inorganica e para cima
com a interacdo da vida com o0 homem, para dai, a partir da comparacdo dos recortes
de paisagens, segundo o método de Ritter, inferir sua visdo holistica da Terra
(MOREIRA, 2011a, p. 15).

Essa é considerada a primeira fase a qual Moreira (2011a) designa de Geografia dos
fundadores que antecede a Geografia Classica. Segundo Moreira (2011a), o final da segunda
metade do século XIX se caracteriza pelo periodo de uma nova fase marcada por uma Geografia
fragmentada num contexto de contemporaneidade em que esta emergindo a Geografia Classica,
diante de um sistema positivista, cuja expressao maior € a sociedade técnica que fragmenta o
ritmo do trabalho, da natureza e do espaco, com uma fase de Divisdo Internacional do Trabalho
que estabelece a organizacdo da sociedade moderna. O positivismo presente na referida época
abarca uma visdo fisica e matematica de natureza que separa 0 inorganico, 0 organico e o
homem em esferas dissociadas e fragmentadas, instituindo o modelo da ciéncia fisica como

padrdo orientador das demais ciéncias.

A histéria do pensamento geografico no periodo de meados do seculo XVIII e XIX
apresenta aspectos importantes para entender que a Geografia ndo estava descontextualizada do
gue era conhecido como ciéncia, como verdade absoluta a ser seguida, como modelo de se

pensar a natureza, 0 homem e o espaco, sendo o modelo da ciéncia fisica o orientador das
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demais ciéncias e implicava uma visdo de matematica, de extensdo geométrica da natureza da
qual o homem é separado. Assim, a ciéncia que estuda a superficie terrestre, a Geografia, acabou

vestindo esse modelo para estudar a relacdo entre a natureza, 0 homem e o espaco.

Nesse contexto, entendemos que a pretensdo da construcdo da neutralidade cientifica
ndo colocava como pano de fundo as discussfes acerca de como o capitalismo estava se
estruturando em relagcdo aos mercados e as economias industriais, bem como a relacéo
assimétrica e vertical com as coldnias formais e informais apontadas por Hobsbawm (1991).%°
A supremacia da ciéncia fisica também pode ser elencada com as invencdes incorporadas nas
indUstrias e na engenharia, com a construcéo e ampliacdo de ferrovias que sdo apropriadas pelo
Estado e pelo capital, como foi 0 caso da Inglaterra. Cabe salientar o caso da Alemanha, um
pais unificado tardiamente e que estava em desvantagem em relacdo a conquistar coldnias,
motivo pelo qual o dominio territorial era fundamental para os interesses do Estado Alemao.

Para Pontuschka, Paganelli e Cacete:

Com Ratzel, a luta pela existéncia torna-se a luta pelo espago vital, o que reflete a
passagem do capitalismo da livre concorréncia - pelo qual varias empresas do mesmo
tipo concorrem entre si para o capitalismo monopolista e imperialista, em que algumas
poucas empresas dominam o mercado, estabelecem os precos e se expandem para
paises pouco desenvolvidos do ponto de vista industrial, controlando seus mercados
de consumo (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 42).

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), no periodo do século XIX, a Alemanha
era o centro de debates da Geografia e foi a cabo do final do presente século que o pensamento
geografico ganhou destagque na Franca, tornando-se o seu principal centro de discussao. Pensar
0 espaco geografico era relevante num momento em que a burguesia francesa precisava
fortificar as relagGes capitalistas e fundamentar o expansionismo francés, ainda mais diante da
derrota da Franca na Guerra Franco-Prussiana (1870-71), fazia-se necessario deslegitimar as

concepcdes de expansdo territorial alema que no momento era vividas pela Franca. Nesse

19 Cabe salientar que, no século XIX e comecgo do século XX, o historiador Hobsbawm (1991) destaca a Era dos
Impérios caracterizada pelos principais aspectos: reparticdo do mundo em pequeno nimero de Estados; pela
expansao ultramarina e exploracdo do mundo ultramarino foram cruciais para os paises capitalistas; pela rede
Ferroviaria Mundial, 200 mil quildmetros (1870) para 1 milhdo (1914); empréstimos publicos a ferrovias; pela
necessidade de novos mercados; e pela rivalidade entre economias industriais concorrentes. Assim, para
Hobsbawm (1991, p. 110), o impacto econémico do imperialismo: “foi significativo, mas, é claro, o que ele teve
de mais significativo foi sua profunda desigualdade, pois as relagdes entre metrépoles e paises dependentes eram
altamente assimétricas”.
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cenario emergiu, na Franga, a Geografia Possibilista. A corrente Possibilista enfatiza as relacfes
entre 0 homem e o meio natural e ndo considera a natureza como o elemento principal que
condiciona o comportamento humano. Para Corréa, a Geografia Possibilista teria que cumprir

ao mesmo tempo varios papéis, dentre os quais:

a) Desmascarar 0 expansionismo germanico — criticando o conceito de espago vital —
sem, no entanto, inviabilizar intelectualmente o colonialismo francés; b) Abolir
qualquer forma de determinacéo, da natureza ou ndo, adotando a ideia de que a acao
humana é marcada pela contingéncia; c) Enfatizar a fixidez das obras do homem,
criadas através de um longo processo de transformagdo da natureza; assim o0s
elementos mais estaveis, solidamente implantados na paisagem, sdo ressaltados, néo
se privilegiando os mais recentes, resultantes de transformagdes que podem colocar
em risco a estabilidade e o equilibrio, alcancados anteriormente. Dai a é&nfase no
estudo dos sitios predominantemente rurais (CORREA, 2010, p. 12).

Moreira (2011a) destaca que um dos mestres e fundadores do Possibilismo Geografico
foi Paul Vidal de La Blache, o qual foi responsavel pela versdo académica da Geografia francesa
e pela formulacdo de conceitos importantes, como modos de vida e Género de vida. Os modos
de vida estdo relacionados a cultura que, por meio da criacdo de instrumentos e técnicas,
possibilita a diferenca do homem na sua relagdo com o meio e cujo resultado é o Género de
Vida, que consiste em uma forma de estruturar sua existéncia e varia de acordo com a técnica
produzida e criada, impondo um ritmo de vida e uma relacdo com o meio geografico. Nas

colocacgdes de Moreira, o conceito Género de Vida de Vidal de La Blache:

[...] depende da técnica e do quadro de intercAmbios do homem entre si e com 0 meio.
Por intermédio da técnica é que 0s grupos humanos intervém em seus diferentes meios
geogréficos, com ela estruturando um género e modo de vida que atua na superficie
terrestre como um ‘novo principio de diferenciagdo’, o primeiro sendo o natural-
climatico. O modo de vida ¢ sintese. ‘Com o auxilio de materiais e elementos tirados
do meio ambiente (0 homem) conseguiu, ndo de uma vez, por uma transmissdo
hereditaria de processos e invencdes, constituir qualquer coisa de metodico que lhe
assegura a existéncia e Ihe organiza um meio para o seu uso. Cacgador, pescador,
agricultor —ele € tudo isso gracas a uma combinacédo de instrumentos que sdo sua obra
pessoal, sua conquista, aquilo que ajuntou por sua iniciativa a criagdo (MOREIRA,
2011a, p. 68).

Moreira (2011a) destaca que, para La Blache, a civilizagdo pode ser vista como um todo
de Géneros de Vida e, no &mbito da civilizagdo, cada um se distingue por aspectos essenciais,
como a habitacdo, o vestuério, 0 armamento, o regime e a alimentacdo. Outro aspecto destacado

por La Blache é o conceito de habitat que caracteriza a disposi¢do das cidades, da aldeia, das
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casas e é um elemento essencial da relagdo do homem com o meio; € a0 mesmo tempo elemento

basilar que atribui a identidade as diferentes formas de vida dos grupos humanos.

Outro Geografo importante da escola francesa foi Jean Jacques Elisée Reclus, que viveu
na mesma época de Vidal de La Bache, Moreira (2011a) destaca que Reclus antecipa a
Geografia alicercada nas questdes sociais e politicas que surgiram na Geografia mundial e
brasileira nos anos 70. Reclus tinha suas origens em uma familia protestante e era preparado
para se tornar pastor, entretanto acabou se tornando anarquista e Geodgrafo, engajado
socialmente na luta com a populacao contra o status quo. Isso acabou colocando-o na condi¢édo

de exilado. Para Moreira, um dos acontecimentos marcantes na trajetoria de Reclus foi:

O seu envolvimento contra a Comuna de Paris de 1871, o levante com o qual a
populacdo parisiense reage a invasdo do exército alemé&o ao solo francés e o abandono
covarde da cidade pela elite dirigente, que deixa a capital a mercé de tropas inimigas
e que leva 0 povo a tomar o governo da cidade e a instaurar por 72 dias um governo
popular que havera de inspirar todas as demais experiéncias de levantes e governos
revolucionarios que se sucedem desde entéo, em particular a revolucéo russa de 1917,
leva-o ao periodo de exilio mais longo e de efeitos determinantes mais efetivos. A
condicdo de exilado forca Reclus a buscar uma forma de sobrevivéncia num pais e
ambiente que ndo séo seus e vinculam-no definitivamente aos textos de Geografia, a
comecar pelos famosos guias de excursdo que elabora para orientacdo de turistas, cujo
estilo e qualidade chamam a atencéo dos editores da Hachete, uma das maiores e mais
importantes da época, e um convite de redacdo de obras de grande folego de
Geografia, assim nascendo seus principais e grandes livros (MOREIRA, 2011, p. 25).

Nessa breve apresentacdo de Gedgrafos que marcaram a Histéria do Pensamento
Geografico, tiveram destaque as concepcdes de Geografia que, de certa forma, entendemos que
apresentavam singularidades, pois apesar de fazerem parte da Geografia Francesa, tinham
posi¢des distintas. De um lado, a Geografia de Elisée Reclus apresentava a Geografia engajada,
enguanto um ato politico, que ja naquela época se posicionava frente as injusticas e
desigualdades sociais; de outro, a Geografia de La Blache, instituida na academia francesa,
apregoava uma neutralidade cientifica, mas na verdade servia aos interesses do Estado, para

fortificar as relacOes capitalistas e legitimar o expansionismo francés.

A corrente Possibilista Francesa teve uma grande contribui¢do para cunhar o conceito
de regido. A regido era vista com base na descrigdo e na classificagdo de aspectos fisicos, tais
como relevo, hidrografia, clima; e de aspectos humanos ligados aos géneros de vida, como a
agricultura, o habitat do campo, da cidade. Para Santos (1996, p. 19), a corrente Possibilista

apresenta que “o espaco como objeto de estudo seria o resultado de uma interagéo entre uma
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sociedade localizada a um dado meio natural: um argumento sob medida para reforcar a ideia

de regido como unidade do estudo geografico”.

No final do século XIX surgia, em resposta ao Determinismo Ambiental aleméo e ao
Possibilismo francés, o Método Regional — uma outra corrente que compde a trajetdria e 0s

fundamentos do pensamento geografico. Segundo Corréa, no Método Regional:

A diferenciacdo de areas ndo é vista a partir das relaces entre 0 homem e a natureza,
mas sim da integracdo de fendmenos heterogéneos em uma dada porcéo da superficie
da Terra. O método regional focaliza assim, o estudo de areas, erigindo ndo uma
relacdo causal ou a paisagem regional, mas a sua diferenciacéo de per si como objeto
da Geografia (CORREA, 2010, p. 14).

Moreira (2011b) destaca, na década de 40, as contribui¢Bes do estadunidense Richard
Hartshorne para o Método Regional, que trabalhava com a Geografia enfocando a diferenciacédo
de areas, levando em conta que o ser humano apresenta uma dinamica que interfere na
fisiografia das areas. Essa a¢do se torna importante, tendo em vista que a mobilidade do homem
de um lugar para o outro acaba interferindo nas relag@es entre as coisas que também se pdem
em movimento com as transformac6es humanas. Para Moreira (2011b, p. 128), a pesquisa da
diferenciagdo de 4reas nao significa que a Geografia se limitou “a distinguir areas, a estabelecer
diferenciacGes entre uma e outra area, ou a mera descricao. Muito menos significa que com isso
se negue a definicdo da Geografia como estudo da relagao entre 0 homem e a natureza”. O
Método Regional contribui com a construcdo de concepcdo de regido enquanto uma area que
contém uma unidade, que integra fendmenos heterogéneos e que se diferencia de outras regides.
Hartshorne buscou, na sua pesquisa acerca da diferenciacdo de area, caracterizar as unidades
da heterogeneidade com base no Método Regional e que faria parte do objeto da Geografia.
Para isso, problematizava como dar conta da heterogeneidade, abarcando a distribuicdo

geografica dos fenébmenos estudados por meio do método comparativo.

Na década de 50, ap6s o término da Segunda Guerra Mundial, o sistema-mundo viveu
a chamada Guerra Fria, marcada pela bipolaridade econdmica e politica, na qual havia, de um
lado, os Estados Unidos da América, liderando o bloco de paises capitalistas; em oposi¢éo, a
Unido das Republicas Socialistas Soviética, constituindo o bloco de paises socialistas. Nesse
contexto, surgiu a Nova Geografia com um papel ideoldgico a ser cumprido, pois era preciso
justificar essa nova fase de evolugdo do sistema capitalista. O capitalismo nesse periodo

intensificou a integracéo do capital industrial e financeiro em termos da producdo, destacando-
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se grandes empresas monopolistas dos paises desenvolvidos que se organizavam para criar
filiais nos paises subdesenvolvidos com o intuito de buscar ampliar mercado consumidor,
trabalhadores que ofertariam mao-de-obra barata e abundancia de matéria-prima a baixos

custos. Para Corréa, a Nova Geografia ou Geografia Quantitativa se caracteriza pelo:

Emprego de técnicas estatisticas, dotadas de maior ou menor grau de sofisticacdo -
média, desvio-padrdo, coeficiente de correlacdo, analise fatorial, cadeia de Markov,
etc. -, a utilizacdo da geometria, exemplificada com a teoria dos grafos, o uso de
modelos normativos, a adogdo de certas analogias com as ciéncias da natureza e o
emprego de principios da economia burguesa caracterizam o arsenal de regras e
principios adotados por ela. E conhecida também como geografia teorética ou
geografia quantitativa (CORREA, 2010, p. 18).

Para Martins (2014), essa nova realidade impulsionou profundas transformacdes no
campo e nas cidades, com a mecanizacao da agricultura, expansdo do processo de urbanizagédo
e intensificacdo da globalizacdo da economia que acabaram modificando o espaco geogréfico
e as suas configuracdes de escalas geograficas estabelecidas entre o local, o regional, o nacional
e o mundial. Nesse sentido, gedgrafos acabaram manifestando indagacdes e questionando a
Geografia Teorética que se baseava em elementos matematicos e estatisticos para dar conta de

uma realidade maltipla e complexa. Conforme Santos:

[...] vozes isoladas ja discutiam sobre o destino da Geografia mesmo antes dos ultimos
anos da década de 60, que marcaram 0s primeiros desencantamentos com o
quantitativismo, dentro do seu prdprio campo. [...] A chamada Nova Geografia se
manifestou, sobretudo através da quantificacdo (SANTOS, 1996, p. 42).

Para Santos (1996), a Geografia Quantitativa desconsiderava a existéncia do tempo e
suas qualidades essenciais, pois a quantificacdo permitia trabalhar com estagios sucessivos, mas
sem possibilitar entender 0s processos que se inserem entre um estagio e outro. Isso implica
para o referido autor que a Geografia matematica ndo reproduz o todo, o espaco da sociedade
em movimento, mas antes a fotografia de alguns momentos. Dessa forma, Martins (2014)
destaca que a Geografia, ao questionar a fundamentacao tedrica da Nova Geografia, ou seja, 0
modelo quantitativo, comecava a pensar acerca da relacdo entre a natureza, 0 homem e 0 espacgo
com base em outra perspectiva, pautada no materialismo histérico e na dialética marxista,
possibilitando a construcdo da Corrente Geografica conhecida como Geografia Critica. Corréa

afirma que a Geografia Critica emerge num contexto em que:
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A nova geografia e os paradigmas tradicionais sdo submetidos a severa critica por
parte de uma geografia nascida de novas circunstncias que passam a caracterizar o
capitalismo. Trata-se da geografia critica, cujo vetor mais significativo é aquele
calcado no materialismo histdrico e na dialética marxista. As origens de uma geografia
critica, que ndo sO contestasse 0 pensamento dominante, mas tivesse também a
intengdo de participar de um processo de transformacéo da sociedade, situam-se no
final do século X1X. Trata-se da geografia proposta pelos anarquistas Elisée Reclus e
Piotr Kropotkin. Ela néo fez escola, submergida pela geografia "oficial”, vinculada
aos interesses dominantes (CORREA, 2010, p. 19).

A Geografia Critica se iniciou no final da década de 70 e teve como um dos gedgrafos
brasileiros de destaque Milton Santos. Segundo Moreira (2011b), em sua obra Por Uma
Geografia Nova, esse gedgrafo estabelece uma critica ao discurso implementado pela Geografia
Classica e tece uma nova teoria acerca do Espaco Geografico, contribuindo para a producgéo de
pensar uma Geografia Critica. Na mesma obra, Santos (1996) apresenta a proposta de uma
Geografia Critica para se pensar a relacdo entre a natureza, 0 homem e o espaco. Para o referido
autor, a natureza se encontra em estado de movimento continuo e pode ser compreendida como
0 conjunto de todas as coisas existentes, ou seja, da realidade em sua totalidade. Para o referido
autor, a producdo implica uma intermediacdo entre 0 homem e a natureza, sendo construida por
meio das técnicas e dos instrumentos de trabalho criados para essa finalidade. Assim, séo

pertinentes as colocagOes de Santos:

Por seus proprios ritmos e formas, a producdo impde formas e ritmos a vida e a
atividade dos homens, ritmos didrios, estacionais, anuais, pelo simples fato de ser a
producdo indispenséavel a sobrevivéncia do grupo. Essa nova disciplina que o homem
até ndo conhecia, implica uma utilizagdo do tempo e do espaco (SANTQOS, 1996, p.
162).

Para Santos (1996), o uso do tempo e do espago nédo séo feitos da mesma maneira, pois
mudam conforme os periodos historicos, ja que cada atividade abarca um tipo de producéo que
vai se construindo em um lugar determinado, num tempo e espaco préprio. Conforme Santos
(2014), o espaco geografico é construido de duas formas: pelo cotidiano vivido no lugar e pelos
processos econdmicos, politicos e sociais impostos com a globalizacdo. Pela producdo, o
homem modifica a natureza transformando-a e, a0 mesmo tempo, produzindo o espago. Ainda
para Santos (1996), a natureza corresponde a nova forma de totalizagdo que se da com a era da
tecnologia, das multinacionais que exigem da esfera nacional a adequacdo a escala mundial.
Santos compreende o espaco enquanto dotado do principio dialético no qual ha sempre uma

primeira natureza prestes a se transformar em segunda natureza, onde uma depende da outra,
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ou seja, a natureza segunda ndo se realiza sem as condicOes da primeira e a primeira é sempre

incompleta. Para Santos o espago geografico:

Compreende um conjunto indissociavel de objetos geograficos constituidos de objetos
naturais, sociais, e de outro, a vida que os preenche e os anima, ou seja, a sociedade
em movimento. O contetdo (da sociedade) nédo é independente da forma (os objetos
geograficos), e cada forma encerra uma fragdo do conteldo. O espago, por
conseguinte, isto é; um conjunto de formas contendo cada qual fracfes da sociedade
em movimento. As formas, pois, tém um papel na realizacdo social (SANTOS, 2014,
p. 30-31)

Esse autor alerta também sobre a globalizagdo que incide de forma perversa sobre os
lugares. A formacédo Econémica e Social do espaco capitalista se configura com a concentracdo
de poder acerca do meio técnico-cientifico-informacional, contribuindo ainda mais para o

aumento das desigualdades entre os paises. Nos dizeres de Santos:

A mundializacdo que se vé. Concentracdo e centralizacdo da economia e do poder
politico, cultura de massa, cientifizagdo da burocracia, centralizacdo agravada das
decisdes e da informagéo, tudo isso forma a base de um acirramento das desigualdades
entre classes sociais, assim como da opressao e desintegracéo do individuo (SANTOS,
2014, p. 21).

Em se tratando do conceito de lugar, Santos (2014) mostra que, quanto mais os lugares
se mundializam, mais se tornam singulares e Unicos, pois quanto mais ocorre a espacializacdo
desmedida da acumulacdo do capital, mais se multiplicam acGes que fazem do espago um
campo de forcas complexas, onde cada lugar se torna distinto do outro, mas também ligado aos
demais. Esse aspecto de singularidade do lugar e conexdo com o global pode ser percebido em

outra obra de Santos, intitulada A Natureza do Espaco, na qual afirma:

O lugar é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo, do qual lhe vém
solicitagBes e ordens precisas de acles condicionadas, mas é também o teatro
insubstituivel das paix8es humanas, responsaveis, através da acdo comunicativa, pelas
mais diversas manifestacdes da espontaneidade e da criatividade (SANTOS, 1999, p.
258).

Santos (1999) faz uma discussdo sobre os vetores das verticalidades e horizontalidades
como centrais na configuracdo dos arranjos espaciais e que incidem de forma significativa no

lugar. Os vetores verticais representam os interesses de grandes multinacionais, de estados
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hegemdnicos que detém a concentracdo de renda e riqueza. Tais vetores verticais, quando
instalados nos paises mais pobres, visam, nas palavras de Santos (1999, p. 228), “permitir que
as redes se estabelecam a servigo do grande capital”. Ao mesmo tempo, os lugares expressam
0s vetores horizontais que sao representados por acoes, atitudes e valores sociais que reforcam
a convivéncia em espacos coletivos. Conforme Santos (1999, p. 228), “os lugares também
podem se refortalecer, reconstruindo, a partir das a¢fes localmente constituidas, uma base de

vida que amplie a coesdo da sociedade civil, a servigo do interesse coletivo™.

Outro enfoque tecido pela Geografia em meados da década de 70 e inicio dos anos 80
foi a Geografia Humanista e da Percepcdo, cujo gedgrafo sino-americano Yi-Fu Tuan foi um
dos principais expoentes. Essa corrente do pensamento geografico apresenta o conceito de lugar
com base na perspectiva fenomenoldgica, tendo a experiéncia vivida no cotidiano como o
principal objeto de estudo e compreensdo. Tuan (1980, p. 5) traz para a guisa da discussao o
termo topofilia, de Gaston Bachelard, compreendido como “o elo afetivo entre a pessoa e o
lugar ou ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e concreto como experiéncia pessoal ”,
que posteriormente serve de inspiracdo para a escrita do livro de Tuan, cujo titulo da obra €
Topofilia, um estudo da percepcdo, atitudes e valores do meio ambiente. Moreira (2011b)
pontua que Tuan refere-se ao espaco como um produto da relacdo do corpo com o entorno,
remetendo as nossas experiéncias, percepcdes nas quais o lugar é o espago do imediato vivido
ao qual atribuimos valor e sentido. A Geografa brasileira Livia de Oliveira também compreende

o lugar a partir do enfoque da Geografia Humanista, para ela a valorizacdo do lugar:

Provém de sua concretude, embora seja passivel de ser engendrado ou conduzido de
um lado para o outro, € um objeto no qual se pode habitar e desenvolver sentimentos
e emocdes. Tal realidade concreta é atingida por meio de todos nossos sentidos, com
todas as nossas experiéncias, tanto mediante a imagina¢do quanto simbolicamente
(OLIVEIRA, 2014, p. 12).

O lugar enfocado no subjetivo e na relagdo da compreensdo dos sujeitos com o lugar
vivido foi posteriormente incorporado ao campo da ciéncia, até porque ndo podemos nos
esquecer de que o contexto cientifico marcado pela neutralidade cientifica e objetiva ndo dava

a devida atengdo a construcdo da subjetividade na ciéncia.

Cabe salientar que a Geografia Humanista vem crescendo nos ultimos anos, inclusive
com parte de pesquisadores marxistas que passaram a dialogar com tal corrente do pensamento

geografico, tendo em vista que a experiéncia vivida é cotidianamente atravessada pela logica
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do capital. Para Silva e Matos (2017, p. 109) a Geografia Humanista: “pesquisas [que] nessa
perspectiva tedrica auxiliam a responder questdes relativas a qualidade de vida nas grandes
cidades, especialmente nos espacos publicos, geralmente destinados a vivéncia e usufruto de

pessoas e grupos sociais diferenciados”.

Consideramos que trazer a historia do pensamento geogréfico na tese foi importante por
possibilitar compreender como a ciéncia geogréfica se constitui desde a Antiguidade até
atualidade, especialmente porque a forma como se da a relacdo homem-natureza é distinta em
cada periodo, sendo inicialmente considerada dicotbmica. O campo do conhecimento da
Geografia passou por transformac@es que estavam relacionadas aos periodos historicos e as
formas tecidas entre a sociedade e a natureza. Na Geografia Classica, a dicotomia entre o
homem versus natureza repercutiu na propria fragmentacdo do pensamento, dificultando pensar
na totalidade do espaco geografico. Esta ideia foi ao encontro de um sistema de producéo
capitalista que dissocia 0 homem da natureza, bem como ao campo da ciéncia que consolida a
divisdo de areas do conhecimento, como a divisdo da Geografia Fisica e da Geografia Humana.
Por um longo periodo histdrico, houve a separacdo entre a Geografia Fisica e a Humana — fruto
da prépria forma como ocorria a compreensdo da realidade. A compreensdo do homem
enquanto natureza € recente se considerarmos a historia. E isso reverberou na ciéncia

geogréfica, trazendo consequéncias para a configuragdo do espago geografico.

3.1 A GEOGRAFIA NO BRASIL E SUA INSTITUCIONALIZACAO

A constituicdo do campo da ciéncia geogréfica no Brasil da-se em consonancia com a
sua trajetéria e fundamentos em escala mundial. Este subcapitulo se constituiu cartografar o
processo de institucionalizacdo da Geografia no pais, e suas implicac@es, especialmente porque
a pesquisa deu-se no ambito formal, tornando-se necessario compreender as matrizes que
fundamentam a criacdo da Geografia Escolar e na Educacdo Superior. Lembramos que 0
objetivo geral desta pesquisa é compreender como € possivel, a partir de um processo de
Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso de
Geografia — Licenciatura, e sua contribuigdo para a formacéo de professores. A pergunta que
suleia a pesquisa € a seguinte: O que se mostra de Educacdo Ambiental na formacdo de
professores de Geografia da FURG?
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Para iniciar esse didlogo e compreender esse percurso de institucionaliza¢do, buscamos
autores importantes que nos situam historicamente e destacam elementos basilares para
elaborarmos essa compreensdo da realidade. Martins (2014) mostra que a Geografia escolar se
fez presente no Brasil desde o século XIX, mas a consolidacdo da Ciéncia Geografica com
carater cientifico se deu a partir da década de 30, com a institucionalizacdo da mesma no Ensino
Superior. Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), a criacdo da Associagdo dos
Gedgrafos Brasileiros (AGB) e da Fundacéo de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de
Sdo Paulo (FFCL/USP), respectivamente, em 1934, foram fundamentais para a
institucionalizacéo formal do conhecimento geogréafico e do ensino de Geografia, pois tiveram
a grande influéncia de gedgrafos franceses, dentre os quais se destacam: Pierre Monbeig e
Pierre Deffontaines, da USP, e Francois Ruellan, da Faculdade do Rio de Janeiro. Nas escolas,
a Geografia chegou por intermédio de Geografos licenciados que se embasavam no saber
cientifico apropriado nas universidades e incorporados nos livros didaticos que também
seguiam os caminhos da Geografia Francesa.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) chamam a atencdo para a obra de Delgado de
Carvalho, gedgrafo cujas obras e analises se encontram disponiveis no acervo digital da
biblioteca virtual do IBGE até o presente momento. A referida obra apresenta grande riqueza
de sistematizagdo e classificagdo das regides brasileiras em seus aspectos, principalmente
fisicos, do relevo, da vegetacdo, do clima; em segundo plano, 0s aspectos sociais, tais como a
populacdo e a economia das regies. Carvalho definia o objeto da ciéncia geografica como o
estudo da Terra como habitat do homem. Pontuschka, Paganelli e Cacete, ao refletirem sobre a

contribuicdo deste gedgrafo para a ciéncia geografica, destacam que:

Delgado de Carvalho propds que o territério brasileiro fosse estudado por meio das
regifes naturais, posicdo que promovia a naturalizacdo das questdes relativas a
sociedade brasileira. Ndo poderia haver propostas diferentes diante do contexto de
influéncias francesas exercidas sobre a intencionalidade brasileira, nas quais 0s
aspectos fisicos eram preponderantes (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2009, p. 48).

Para Martins (2014), no periodo de 1930 e 1950, a ciéncia geografica teve como enfoque
0s estudos regionais que contribuiram para as principais caracteristicas fisicas e sociais do
territorio brasileiro, com base no arcabougo tedrico da Geografia Francesa de La Blache, cujo
construto tedrico foi desenvolvido em relagdo ao conceito de Género de Vida e de Geografia
Regional. A divisdo Regional do Brasil Oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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teve como fio condutor teérico e metodoldgico a escola francesa, a qual contribuiu para se
pensar na Geografia Regional do Brasil (PERIDES, 1994; FRANCA, 2013).

De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009), a metodologia alicercada por
La Bache consistia na observacao e na descri¢do da paisagem com enfoque nos aspectos sociais,
historicos e naturais para, posteriormente, estabelecer comparagéo entre as &reas estudadas e
classificacdo de Géneros de Vida em tipologias. Essa construgdo de estudo foi incorporada no
Brasil pelas Universidades de Sao Paulo, Rio de Janeiro e, paulatinamente, expandindo-se para
outras universidades. Dessa forma, contribuiram para a defesa de teses de doutoramento e de
catedra apresentadas a USP nas décadas de 40 e 50, em que predominava a anélise do meio
fisico, sobrepondo a ele os dados humanos e as atividades econdmicas. Cabe salientar também
que a corrente Possibilista serviu como suporte tedrico metodoldgico empregado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 6rgdo criado em 1937%° e, posteriormente,

utilizado para a classificagédo das regides brasileiras.

Durante a década de 70, enquanto as universidades eram palco de debates que se
acirravam em decorréncia da busca de novos paradigmas tedricos no ambito do conhecimento
em Geografia, a escola publica de primeiro grau, hoje ensino fundamental, enfrentava um
problema ocasionado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n°
5.692/71, que instituiu a criagdo da disciplina de Estudos Sociais para 0 primeiro grau,
ocasionando a eliminacdo gradativa das disciplinas de Historia e Geografia da grade curricular.
Essa lei foi instituida no Brasil durante o periodo da Ditadura Militar, com o intuito de tornar
as disciplinas de Geografia e Histdria inexpressivas no interior do curriculo de Estudos Sociais
e, a0 mesmo tempo, fragmentar e enfraquecer a producéo critica dos respectivos campos do
conhecimento que causava incomodo aos detentores do poder militar. Para Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009), a lei instituida foi foco de intensa critica por parte dos gedgrafos
brasileiros e de historiadores, como, por exemplo, pela Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB) e pela Associacdo Nacional de Professores Universitarios de Historia (ANPUH) que se
manifestaram contrarios a criacdo dos Estudos Sociais e também contribuiram para a

aproximacé&o dos professores junto as universidades. Segundo elas, o debate acirrado e a pressao

20 Martins (2014) aponta a grande contribuicdo do IBGE para o desenvolvimento da geografia brasileira. A
organizacao espacial brasileira, com base na diviséo regional oficial do Brasil, corrobora para a sistematiza¢do das
informagdes econbmicas, politicas, sociais e espaciais acerca da diversidade territorial de uma pais de dimensdes
continentais, sendo o IBGE um érgéo de fundamental importancia para o planejamento por parte do poder publico
em relagdo ao territério, bem como tornar a publico as informagdes sistematizadas pelo instituto e servir de fonte
de pesquisa e acervo documental para a pesquisa e ensino acerca do espaco geografico brasileiro.
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das universidades e professores acabaram fazendo com que o MEC, por meio da Secretaria de
Educacgdo Superior, criasse um grupo de trabalho de professores universitarios para que fosse
substituido Estudos Sociais por Geografia e Historia nas series finais do antigo primeiro grau,

com a extincao dos Estudos Sociais e ampliacdo da carga horaria da Geografia e Historia.

Conforme Martins (2014), o movimento de renovacdo da Geografia iniciado na década
de 1970 acabou repercutindo em propostas de reformulacdo curricular, provocando alteracGes
no ensino de Geografia. O processo de problematiza¢Ges perpassava 0 campo da ciéncia e dos
diferentes niveis de ensino brasileiro. Os métodos tradicionais e teorias da Geografia os quais
eram transmitidos de forma descritiva, com a memorizacéo de contetdos e informacdes, néo
dava conta das relagdes tramadas no contexto social e espacial da sociedade brasileira. Naquele
momento histdrico, a Geografia que estava chegando as escolas tinha um cunho pautado na
Pedagogia Tradicional. Todavia, ja havia sido iniciado no Brasil um movimento de leitura e
interpretacdo do mundo, a partir do materialismo historico e da dialética marxista que imprimia
na Geografia uma perspectiva critica. Esse movimento, dada a realidade vivida diante da
Ditadura Militar, fez com que muitos gedgrafos brasileiros sofressem perseguicdes politicas e
muitos necessitaram buscar exilio politico em outros paises, como ocorreu com o geodgrafo

Milton Santos.

Almeida e Martins (2019) estabelecem relacdo entre a producdo da Ciéncia Geografica
e 0 Ensino de Geografia no Brasil, a partir da década de 80 até o presente momento. Segundo
as autoras, na década de 80, vivenciavamos a abertura politica, com o ressurgimento de
movimentos sociais, movimento estudantil, que repercutiam também na producdo da Ciéncia
Geografica Critica, a qual questionava a Geografia oficialesca conservadora e descritiva ainda
presente nas universidades e nas escolas. Para Almeida e Martins:

Pouco se sabia sobre a historia da disciplina, pouco, ou quase nada, dominavam 0s
geografos da época o debate acerca da natureza epistemolédgica da disciplina.
Verdadeiramente nfo possuiamos tradicdo nisso. E de se perguntar como uma
disciplina pode se sustentar assim. Talvez sua parceria com praticas de Estado,
responda em parte por isso, ou seja, toda teoria que a geografia necessitava, ela
dispunha. Toda essa tradigdo possuia uma adjetivagdo comum: era considerada uma
geografia descritiva. Foi essa geografia que animou por décadas o ensino de geografia
(ALMEIDA; MARTINS, 2019, p. 8).

Dessa forma, entendemos que o campo do conhecimento da Geografia passou por

transformactes que estavam relacionadas aos periodos historicos e as formas tecidas entre a
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sociedade e a natureza. Na Geografia Classica, a dicotomia entre 0 homem versus a natureza
repercutiu na prépria fragmentacdo do pensamento geografico, dificultando pensar na
totalidade da relacdo entre 0 homem, a natureza e o0 espaco. Essa ideia corroborava com um
sistema de producéo capitalista que dissociava 0 homem da natureza, bem como ao campo da
ciéncia que consolidava a divisdo de &reas do conhecimento, como a divisdo dicotdmica entre
a Geografia Fisica e a Geografia Humana. Essas questdes de ruptura e desarticulagdo no campo
do conhecimento geografico se materializavam nas IES e na Geografia Escolar, fragilizando a

Geografia, pois:

Aquilo que era inconsistente na formagao do gedgrafo ganhou tragos de esquizofrenia,
numa miriade de fragmentos tematicos, sem conexdo entre si, que formam na
atualidade quase todas as graduacdes de geografia na universidade. E essa a formacéo
que tem o futuro professor. O que se produziu perde a geografia da realidade,
descaracteriza epistemologicamente a disciplina e, por fim, desampara o ensino de
geografia na definicdo dos contetdos e no proposito de se ensinar geografia
(ALMEIDA; MARTINS, 2019, p. 11).

Para Martins (2014) as transformacdes que ocorreram no Brasil, a partir da década de
80, com a democratizagdo do Estado, contribuiram para mudangas importantes no ensino de
Geografia, de forma geral, ao longo da década de 90. Destacamos a promulgacdo da LDB, Lei
n°. 9.394/96, responsavel por promover modificacbes em todo o sistema educacional do pais.
Podemos afirmar que, com a implementacdo da Lei n° 9.394/96, diversas iniciativas foram
tomadas com o objetivo de estabelecer mudancas na Educacgdo Béasica e melhorar o ensino no
pais. Dentre as iniciativas, cabe citar a criagdo dos PCNs, visando a reorganizacao curricular de
todas as areas de ensino; e o Programa Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico (PNLD),
visando a avaliacdo e qualificacdo da producéo dos livros didaticos para as escolas e 0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM)?.

O curso de Geografia — Licenciatura da FURG também acompanhou esse processo de
modificacdes e, a partir de 1995, iniciou-se uma nova reformulacdo curricular dos cursos,
levando em consideracdo a discussao da nova LDB (BRASIL, 2014). Uma das finalidades da
Lei n° 9.394/96, na Educacdo Superior, Capitulo IV- Art. 43, VIII, é a seguinte:

21 O ENEM tem por objetivo avaliar o desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/enem-sp-2094708791.
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Atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica, mediante
a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagogicas e
o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares.
(BRASIL, 1996).

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) argumentam sobre a importancia de se incluir
nos curriculos dos cursos de Geografia — Licenciatura a questdo referente a pesquisa na
formacéo dos professores, destacando a reflexdo, a critica e a construcdo do conhecimento e
das metodologias de ensino. As referidas autoras apontam que um dos grandes desafios dos
cursos de licenciatura em Geografia se refere a questao necessaria de articulacao dos conteddos
desse componente curricular com os contetdos pedagdgicos e educacionais, ou seja, discussao
das metodologias de ensino. A pesquisa € um caminho que pode ser, a0 mesmo tempo, um
instrumento e um conteddo de ensino, possibilitando a criacdo de novas propostas de

metodologias de ensino.

Moreira (2007) também contribui com a discussdo do ensino em Geografia na
atualidade. Ressalta que a Geografia é uma forma de leitura do mundo. Destaca, também, que
0 ensino de Geografia apresentado na educacdo escolar € um processo no qual professores e
alunos estabelecem relagdes entre si acerca das ideias que tém sobre o mundo vivido. Nessa

leitura do mundo, Moreira alerta para a confuséo que pode ser feita:

Raramente nos damos conta de que em cada canto trabalhamos com as coisas reais a
partir das suas ideias. Isto €, com a representacdo que temos do real. Por isso que
tomamos a ideia pela realidade, a ideia da coisa pela coisa, confundindo a leitura com
as proprias coisas (MOREIRA, 2007, p. 105).

Moreira (2007) aponta que podemos ter a ideia equivocada no ensino de Geografia,
idealizando o real e substituindo pelo ideal ou dispensando o ideal pelo que é dito como real.
Tanto num caso como no outro, podemos ter dificuldades no processo de ensino-aprendizagem,
pois ao cairmos no empiricismo, no que é mera informacdo sem o conhecimento, ndo
estabelecemos analises com base no mundo das ideias. Ao focarmos nossa visao no mundo das
ideias enquanto verdade absoluta, ndo analisamos a realidade e suas multiplas perspectivas
materializadas no espago geografico. Nesse sentido, € preciso estar atento aos recortes espaciais
e temporais do espaco geografico que sédo relevantes para se compreender as transformacoes
ocorridas no espaco em suas diferentes escalas de analise. Moreira (2007) mostra a importancia

de se trabalhar no ensino de Geografia a articulacdo dos conceitos Geogréaficos para que se torne
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mais compreensivo aos alunos e permita ao professor estabelecer a pesquisa do ensino com
base numa Geografia que entenda o espaco em suas diferentes temporalidades e escalas
geograficas. Assim como Moreira, Cavalcanti também compreende como importante para a
formacéo de professores trabalhar as escalas geogréaficas que complexificam o espaco cotidiano.
Assim para Cavalcanti (2006, p.32): “Deve-se levar em consideracgéo, portanto o local, o lugar
do aluno, mas visando propiciar a construgéo pelo aluno de um quadro de referéncias mais
gerais que lhe permita fazer analises mais criticas desse lugar”. Ainda chama aten¢do que no
processo de ensino-aprendizagem o professor e a escola devem estar envolvidos no debate de
questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e ambientais vivenciadas pelos sujeitos
escolares e serem responsaveis pela construgdo do exercicio da cidadania critica e participativa
contribuindo para a abertura ao didlogo respeitando os saberes tecidos pela comunidade

envolvida.

3.2 O DIALOGO ENTRE A GEOGRAFIA E A EDUCACAO AMBIENTAL E SUA
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES

Depois de tecermos a trajetoria da Educacdo Ambiental e a histéria do pensamento
geogréfico, buscamos compreender como o dialogo entre a Educacdo Ambiental e a Geografia
pode contribuir para a formacao de professores. Para estabelecer tal relacéo, levamos em conta
a constituicdo histdrica dos campos do conhecimento, as correntes de pensamento geogréafico e

seus aportes tedricos.

Como vimos, a institucionalizacdo da Geografia na universidade aconteceu no final do
século XIX, na Alemanha, por meio da corrente do Determinismo Ambiental, num periodo em
gue o capitalismo passa da fase monopolista para a imperialista. Essa corrente afirmava que o
meio ambiente determina as condicdes de vida dos homens. Posteriormente surge a Geografia
Possibilista, a qual também dava importancia as relagcdes entre 0 homem e o meio natural, mas
desconsidera o meio como elemento principal que condiciona 0 comportamento humano. Para
Corréa (2010), a Geografia Possibilista servia para revelar os interesses do expansionismo
germanico, criticando o conceito de espaco vital; entretanto, o Possibilismo também servia aos
interesses do Estado francés. Em resposta ao conceito de espaco vital, La Blache, percursor da
Geografia na academia francesa, cria o conceito de Género de Vida. Tal conceito se constitui

de acordo com a técnica produzida e impde um ritmo de vida e de relagdo com o meio
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geogréfico. Tanto no Determinismo Ambiental como no Possibilismo, 0 homem esté separado
do meio. Essa visdo dicotdmica norteava também as demais ciéncias na época, implicava uma
visdo de matematica, de extensdo geométrica da natureza da qual o homem é apartado, nédo

compreendendo-se natureza.

Na década de 70, comegaram a surgir 0s primeiros movimentos ambientalistas e ocorreu
a emergéncia da Educacdo Ambiental que surgiu numa vertente Conservacionista visto que
compreende a natureza como recurso a ser conservado. Layargues e Lima (2014), ao
problematizarem as macrotendéncias politica-pedagogicas da Educacdo Ambiental, afirmam
que a Corrente Conservacionista se baseava na ciéncia ecoldgica, a qual focava suas
preocupacOes na degradacdo de ambientes naturais. Cabe salientar que a Corrente
Conservacionista se inseria no Brasil em plena Ditadura Militar e ndo questionava a ordem
estabelecida. A questdo ambiental era abordada numa perspectiva técnica, com a participacdo

de cientistas naturais, em detrimento das ciéncias humanas e sociais.

N&o se trata de comparar a Corrente Conservacionista com o Determinismo Ambiental
e 0 Possibilismo, até porque sdo datadas em épocas distintas, mas buscamos mostrar que ambas
correntes de pensamento eram utilizadas pelos interesses do capital. O Possibilismo e o
Determinismo estavam a servico do Estado; a Corrente Conservacionista também ndo € muito
diferente, tendo em vista que a sua leitura ecoldgica e tecnicista dos problemas ambientais
também serviu aos interesses politicos e econdémicos do proprio Estado e dos agentes

hegeménicos.

A Geografia Critica, cujo vetor mais significativo é aquele calcado no materialismo
historico e na dialética marxista, consolidou-se no Brasil a partir da década de 70, apresentando
uma critica ao discurso implementado pela Geografia Cléassica e pela Nova Geografia. Uma
Geografia Critica engajada com a transformacdo da sociedade, pois analisa e problematiza as
desigualdades produzidas entre as classes sociais, bem como apregoa o desenvolvimento da
cidadania, da justica social, da luta pelo direito a moradia, a cidade, a cidadania, a participacao

efetiva de movimentos sociais, dentre outros.

Na década de 70, também emergiu a participacdo da Geografia Humanista e da
Geografia da Percep¢do, com base na perspectiva fenomenoldgica que teve uma grande
contribuicdo para a Geografia na compreensdo acerca do estudo do lugar que foi incorporado
posteriormente, tanto nas IES quanto nas escolas. Nas escolas, a preocupacdo com a
compreensdo do lugar foi alicer¢ada principalmente na Geografia Critica, entretanto também

se tem a participacdo da Geografia Humanista. Acreditamos que o uso de ambas correntes
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contribui para uma perspectiva mais complexa de como se mostra o lugar. Nesse sentido, sdo
interessantes as colocacOes da gedgrafa Callai (2014), que enfatiza a importancia de estudar o
lugar para se compreender o mundo, ou seja, trazer o lugar vivido com escala de analise
significativa para se entender a Geografia e suas relagdes com os espacos da cidade, do campo,

das regides, do pais e do mundo do qual fazem parte e se relacionam.

Na década de 90, surge a Educacdo Ambiental Critica que também se fundamenta no
materialismo histdrico e na dialética marxista. Estabelece uma critica ao sistema capitalista que
proporciona “a dominag¢ao do ser humano e dos mecanismos de acumulagdo do capital
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 33). Tanto a Geografia como a Educagdo Ambiental se
preocupam com a transformacdo socioambiental e poderiamos entender que a Geografia se
trama a Educacdo Ambiental na medida em que as mesmas dialogam com seus pressupostos
tedricos e epistemologicos e se constituem enquanto o campo do conhecimento que é social.
Em ambas, se discute a importancia da formacdo de cidaddos criticos que dialoguem sobre a
sua cidade e seu pais, buscando criar nova horizontalidade para a forma de ser-e-estar-no-
mundo, e potencializem uma educacdo emancipatéria e libertadora, que torna-se

transformadora.

Cabe salientar que, nelas, sdo discutidas as relagcbes de producdo capitalistas que
perpassam a escala global e sdo materializadas no cotidiano vivido. O homem passa a ser
reduzido ao consumo, sendo visto como objeto separado da natureza pelos meios de producéo
e pelo consumo que sdo mediados pelas relacbes de mercado. Quando essas variaveis globais
incidem sobre o local, ocorrem as dificuldades de participacdo mais efetiva do cidaddo. No
entanto, o proprio Santos (2002, p. 7), ao discutir sobre o espaco do cidaddo, considera que “a
cidadania, sem dlvida, se aprende. E assim que ela se torna um estado de espirito, enraizado na
cultura. E talvez, neste sentido, que se costuma dizer que a liberdade nfo é uma déadiva, mas
uma conquista a manter”. Entende-se que essa cidadania se desenvolve por meio de uma
educacdo critica e transformadora que perpassa a Educacdo Ambiental. Conforme Torres,

Ferrari e Maestralli:

[...] a formacdo de sujeitos escolares em uma perspectiva critica e transformadora
requer investimentos na elaboracdo e na efetivacdo de abordagens tedrico-
metodolégicas que propiciem a construgdo de concepcfes de mundo que se
contraponham as concepc¢des de que o sujeito é neutro, de que a educagao consiste em
acumulo e transmissdo de informacdo, de que o conhecimento é transmitido do
professor ao aluno numa visdo de mdo Unica, de que a ciéncia e seu ensino séo
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balizados por critérios positivistas, entre outras concepcles fragmentadas de mundo
(TORRES; FERRARI; MAESTRALLI, 2014, p. 15).

Em sintese, compreendemos com o estudo e elaboracdo desse capitulo da tese que a
Geografia enquanto ciéncia antecede a Educacdo Ambiental e tais campos do conhecimento
sdo modificados ao longo do tempo. A relacdo do homem com o meio vai sendo transformada
com 0s processos historicos que caracterizam a sociedade e 0 modo de producdo do espaco.
Nesse contexto, as ciéncias sociais ndo estdo neutras, mas sdo campos sociais e politicos que
podem problematizar e desvendar as relacbes sociais. Nesse sentido, consideramos
significativas as colocacdes de Freire (2016, p. 71), quando salienta que: “a desproblematizagao
do futuro numa compreensdo mecanicista da historia, de direita ou de esquerda, leva
necessariamente a morte ou a negagdo autoritaria do sonho, da utopia ¢ da esperanca.” E
necessaria a pesquisa da producéo historica da Educacdo Ambiental e da Geografia para uma
melhor compreensdo da importancia desses campos de saber para compreensao da realidade
posta no mundo vivido e experenciado. Afinal, a Educacdo Ambiental Critica possibilita
instrumentalizar a educacdo e a sociedade para ressignificar suas formas de ser e estar-no-
mundo e desvendar 0s processos sociais e espaciais produzidos pela sociedade capitalista

marcada pelo aprofundamento das desigualdades sociais e das injusticas.

Na sequéncia, o préximo capitulo da tese se refere a pesquisa com base no EQ de
Nobrega-Therrien; Silveira (2011) acerca da Ambientalizacdo Curricular (AC) na Educacdo
Superior, para tanto buscou-se destacar o periodo em que a mesma emergiu € 0 que 0s autores
compreendem por AC. Tal feitoria foi realizada para que pudéssemos entender caminhos

possiveis de ambientalizar o curriculo no curso de Geografia-Licenciatura.
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4O ESTADO DA QUESTAO: AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO
SUPERIOR

O presente capitulo da pesquisa foi construido a partir de um estudo realizado acerca da
Ambientalizacdo Curricular, com base na metodologia do EQ das autoras Nébrega-Therrien e
Silveira (2011). A escolha do EQ se deu pelo rigor da metodologia, que possibilita a
investigacdo de diferentes fontes que elencam a producéo cientifica, mostrando a importancia

e a contribuicdo das pesquisas existentes para a compreensdo do tema/problema da pesquisa.

E importante destacar que ja tinhamos realizado a leitura de pesquisas do tipo Estado da
Arte e/ou Estado do Conhecimento, presentes em diversas teses. Entretanto, as primeiras
leituras que realizamos sobre 0 EQ aconteceram no Grupo de Pesquisa CIPEA. O estudo teorico
realizado e a socializacdo das experiéncias no grupo, sobre como trabalhar o EQ, despertou
nosso interesse por esta metodologia. Temos a percepcdo de que o acolhimento dentro do
CIPEA se tornou fundamental para que a pesquisadora em Educacdo Ambiental construisse
novos conhecimentos com a partilha das leituras, dos estudos e debates, dando corpus e
movimento a pesquisa. Warschauer, ao discutir a importancia das rodas para a formacéo de

professores, elucida a relevancia que a partilha tem para o coletivo, ressaltando que:

[...] é a qualidade das trocas estabelecidas no processo partilhado que propicia o
desenvolvimento criativo individual e grupal: o cuidado mutuo, a escuta sensivel, o
acolher e ser acolhido, a paixdo de aprender e ensinar, de ensinar e aprender
(WARSCHAUER, 2017, p. 364).

Segundo Noébrega-Therrien e Silveira (2011), o EQ representa uma metodologia que
corrobora no processo de investigacdo da pesquisa, na delimitacdo dos objetivos, bem como na
problematizacdo dos debates e das compreensdes tedrico-metodoldgico que sdo pertinentes
para a constru¢cdo do campo do conhecimento e do desenvolvimento da pesquisa. Para as
referidas autoras, o pesquisador que se lanca ao desafio de realizar o percurso com base no EQ
podera se respaldar na pesquisa exaustiva de levantamento de bases de dados cientificos,
mediante a busca de uma gama variada de periddicos que aprofunde a discussdo tedrica e

metodologica da pesquisa. Nesse sentido, as autoras destacam que:
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O pesquisador disposto a realizar o Estado da Questdo de seu projeto de investigacao,
poderd exercer seu levantamento mediante varios meios possiveis de busca, dentre
eles, destacamos 0s periddicos online nacionais e/ ou internacionais, encontrados em
diferentes bases de dados, como Scielo, WilsonWeb, Thomson, Scopus, llumina etc.
E possivel, também, fazer levantamento de teses e dissertagdes nos enderecos
eletrénicos dos programas de pds-graduacao de varias universidades do pais. Outra
opc¢do valida é a busca em anais de eventos cientificos e, ainda, em bibliografia
pessoal/profissional. Alguns eventos também disponibilizam o download de trabalhos
apresentados em enderecos eletronicos, sendo possivel ter acesso a varias publicacbes
organizadas (NOBREGA-THERRIEN; SILVEIRA, 2011, p. 220).

Para Nobrega-Therrien e Silveira (2011), o EQ pode conter a busca de palavras chaves,
resumos, titulos de artigos, dissertacdes e teses, referentes ao tema investigado. Nesse processo
de busca, cabe ao pesquisador organizar os dados levantados e deixar claro como foi realizada
a pesquisa, exigindo estudo e capacidade de sintese em relacdo ao tema investigado. 1sso
demanda um dialogo proficuo entre a producdo cientifica investigada e o pesquisador, na
medida em que a busca de dados pesquisados é problematizada em relacdo a proposta de
investigacdo a ser construida com a pesquisa. Aqui cabe frisar que, nesse caminho
metodol6gico, a pesquisa estda a todo o momento em movimento, sendo confrontada e
questionada para que se possa ter uma melhor compreensdo das articulagdes, dos limites e das

possibilidades da pesquisa inventariada em relacdo ao tema estudado.

Os passos utilizados para a realizacdo do EQ envolveram o pensar da pesquisadora na
prépria delimitacdo temporal dos periddicos cientificos, nas palavras chaves mais propositivas,
nos resumos apresentados e nas dificuldades e perspectivas que envolvem o aprender a
pesquisar e a buscar de forma intuitiva os caminhos entendidos como possibilidades para a

melhor compreensédo do estudo da Ambientalizacdo Curricular.

Diante de uma vasta producdo existente, buscou-se delimitar a pesquisa, procedendo ao
recorte temporal de um periodo de cerca de onze anos, para que se pudesse dar conta de uma
leitura cuidadosa, atenta e com rigor de investigacdo. Assim, delimitou-se o marco temporal de
investigacdo no periodo de 2008 a 2019, pois compreendemos que uma temporalidade maior
poderia comprometer a qualidade da pesquisa. Outro ponto importante a ser destacado no EQ
refere-se ao principal descritor. Para a realizagdo da pesquisa, utilizamos, nas buscas das
publicacbes, os seguintes descritores: Ambientalizacdo Curricular, Educagdo Superior e
Educacdo Ambiental. Na sequéncia, foi realizada a leitura atenta dos titulos dos trabalhos, das
palavras chaves e dos resumos, a fim de constatar se os trabalhos coletados destacavam a
Ambientalizacdo Curricular ou elementos que contemplassem aspectos relacionados ao

processo de Ambientaliza¢do Curricular. O processo de construcdo da pesquisa junto as bases
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de dados foi permeado por incertezas, visto que frequentemente questiondvamos sobre o que
encontrariamos a respeito da Ambientalizacdo Curricular, quais abordagens tedricas estariam

presentes e se dialogavam entre si, além da contribuicdo para a pesquisa.

Para a pesquisa sobre Ambientalizacdo Curricular, levamos em conta producoes
cientificas, tais como trabalhos publicados e apresentados nos Grupo de Trabalho GT-22 da
Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPED), que disponibiliza
pesquisas realizadas no campo da Educacdo Ambiental. A escolha por esses trabalhos se
justifica especialmente porque a ANPED é uma entidade que congrega educadores, professores
e estudantes de programas de pés-graduacao do pais, tendo o reconhecimento cientifico de suas
producdes em nivel nacional e internacional. No site da ANPED, realizamos a pesquisa no
acervo da biblioteca e usamos na busca o descritor Ambientalizacdo Curricular e Grupo de
Trabalho GT-22, que se refere a Educacdo Ambiental. Nessa pesquisa inicial, foram
encontrados somente dois trabalhos, sendo que selecionamos apenas um de interesse para a
pesquisa??. Consultamos a ficha anexa dos artigos que continha o resumo e as datas de
publicacdo, também fizemos a leitura dos objetivos do artigo apresentados na introducdo do

corpo do texto.

Para continuar com o processo de elaboragdo do EQ, também selecionamos revistas de
Educacdo Ambiental que pudessem conter artigos que discutissem o tema proposto. Nesse
sentido, realizamos a pesquisa por meio da busca sobre Ambientalizacdo Curricular na Revista
Eletrdnica do Mestrado de Educacdo Ambiental (REMEA) e na Revista Ambiente & Educacéo
Ambiental, ambas do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG. Também
consideramos relevante a inclusdo de trabalhos que foram publicados na Revista Poiésis, do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo — da Universidade do Sul de Santa Catarina
(UniSul), que lancou Dossié sobre Ambientalizacdo Curricular, bem como na Revista
Pedagogica do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Comunitaria da
Regido de Chapecd. Esses periddicos possuem artigos de autores que tém se destacado na
pesquisa sobre Ambientalizacdo Curricular nas IES brasileiras. A indicacdo da leitura dessas

duas ultimas revistas foi sugerida pelo CIPEA, mostrando mais uma vez a importancia de

22 O que ndo foi selecionado era o trabalho cujo enfoque era discutir a incorporagdo da dimensdo ambiental na
formacao de professores de Quimica, indo além da Quimica Verde. Segundo Vain (2008, p. 3-4) “[Est4] presente
no discurso ou slogan da Quimica Verde, quando a nogédo de prevencéo de poluicdo significa, muitas vezes, apenas
a promocao de alternativas menos perigosas de se realizar as mesmas coisas, principalmente aquelas de carater
tecnocientifico industriais”.
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participar de grupo de pesquisa e estar aberto a escuta que envolve a troca de saberes e
aprendizagens que contribuem para o processo de formagao na pesquisa.

Outro critério que utilizamos foi a pesquisa de artigos disponibilizados na Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma biblioteca virtual que
possibilita 0 acesso a pesquisa de producBes nacionais e internacionais relevantes para as IES
em diferentes campos do conhecimento. Nesse processo inicial de selecdo dos artigos, dos
quinze registros apresentados na CAPES, delimitamos a pesquisa para oito artigos. A partir da
leitura do titulo, das palavras chaves e dos resumos, verificamos que quatro artigos dialogavam
com a pesquisa proposta, especialmente porque abordavam o processo de Ambientalizagédo

Curricular nas IES, especificamente nos cursos de licenciatura.

Por fim, realizamos a busca no banco de dissertagdes e teses da CAPES. Para a consulta,
os descritores incluidos foram Ambientalizacdo Curricular e Educacdo Superior. Inserimos
como filtros a Area do Conhecimento Educagcéo e a Area de Concentragio Educagio Ambiental.
Quando empregamos no descritor apenas a Ambientalizacdo Curricular, o nimero de achados
foi bem expressivo; depois de acrescentar a Educacdo Superior, conseguimos refinar mais a
busca para dezoito trabalhos de Ambientalizacdo Curricular na Educacéo Superior. Mesmo com
essa delimitacdo na pesquisa, acabamos excluindo os trabalhos que eram especificamente
voltados a Ambientalizacdo Curricular nos cursos de bacharelado, pois 0 que interessava para
a pesquisa eram os cursos de licenciatura. Nesse movimento, encontramos onze registros, sendo
seis referentes a dissertacdes e cinco referentes a teses, dos quais selecionamos trés dissertacdes

e uma tese.?

Acreditamos que a publicacdo de dissertacdo e tese em revistas cientificas, bem como
sua apresentacdo e publicacdo em eventos de educagdo importantes, tais como a ANPED e o
Encontro e Dialogos com a Educacdo Ambiental (EDEA)?*, reverberam no debate da Educacio
Ambiental e contribuem para o dialogo entre a Educacdo Ambiental e as IES e das escolas de
educacdo basica, pois tais eventos contam com a participacdo de pesquisadores, educadores
ambientais, docentes ligados as IES e a rede de educacéo basica. Por isso, acabamos utilizando

artigos e teses de alguns autores, pois ao lermos os artigos compreendemos que, para a pesquisa

23 Nao trabalhamos com quatro teses e trés dissertagdes, pois o foco da Ambientalizacdo Curricular e Educacao
Ambiental ndo era a Educacdo Superior.

24 Os trabalhos apresentados e publicados no EDEA podem fazer parte dos artigos publicados nas revistas do
PPGEA, que sdo a REMEA e a Revista Educagdo & Ambiente, sendo submetidos & avaliagdo criteriosa das
revistas.
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ter um embasamento tedrico mais consistente, teriamos que realizar a leitura das teses. Nesse
sentido, acabamos acrescentando a pesquisa mais duas teses defendidas em 2020.
Compreendemos que, se ndo tivéssemos realizado o EQ das leituras de artigos desses
pesquisadores, ndo teriamos despertado interesse pela leitura de teses que foram defendidas

posteriormente as publicacdes nas revistas.

O EQ ficou organizado em uma pasta digital, na qual selecionamos os artigos pertinentes
para a nossa pesquisa pelos titulos, palavras chaves e resumos, considerando o conceito
atribuido a revista. Para cada artigo foi criado um codigo representado pelas letras iniciais das
revistas, seguido do conceito. Depois de realizadas essas etapas, fizemos o fichamento dos
artigos que dialogavam com a pesquisa em desenvolvimento, com o objetivo de ter uma melhor
compreensdo do processo investigado. Com o intuito de organizar os dados pesquisados,
apresentamos, no Quadro 1 a seguir, o total de produg6es encontradas e o nimero de trabalhos
e artigos selecionados sobre Ambientalizagdo Curricular na Educagdo Superior. Os demais
quadros se referem as informacg6es dos autores e suas producdes de forma mais detalhada.

Quadro 1 — Ambientalizagfo Curricular na Educacdo Superior.

Publicacbes Numero de Producdes Producdes Selecionadas

Revistas encontradas no Periddico 15 4
CAPES

REMEA 7 3
Ambiente & Educacéo 3 2
ANPED 2 1
Poésis 2 2
Pedagdgica 1 1
Dissertacdes 12 3
Teses 6 3
Total 45 19

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base no EQ, realizamos um levantamento de trabalhos, de artigos em periédicos
cientificos, de dissertacdes e teses para buscarmos uma compreensdo melhor da tematica. No
proximo subitem serd mostrada a fundamentagéo teorica alicercada com a Ambientalizagéo

Curricular investigada com a metodologia EQ.
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4.1 APORTES TEORICOS DA AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO
SUPERIOR

Neste subcapitulo, apresentamos o aporte tedrico sobre a Ambientalizacdo Curricular
abrangendo os seguintes aspectos: a criacdo da Rede de Ambientalizagcdo Curricular do Ensino
Superior (Rede ACES) e suas caracteristicas; as possibilidades e limites de se trabalhar com a
Ambientalizacdo Curricular; as propostas de Ambientalizagcdo Curricular; a Ambientalizagéo
Curricular na perspectiva da transversalidade e da interdisciplinaridade; a Ambientalizacéo
Curricular e as potencialidades de articulagdo entre as universidades e as escolas; a
Ambientalizacdo Curricular e a Educacdo Ambiental; a Ambientalizacdo Curricular e a sua
relacdo com a formacdo inicial e continuada. A seguir, temos 0 quadro referente aos autores,

aos titulos das obras e das revistas:

Quadro 2 — Ambientalizacdo Curricular na Educacdo Superior: Periédicos CAPES.

Revistas® Autores Titulo
Educar em Revista, Curitiba, GUERRA, Antonio Fernando Ambientalizacdo Curricular na
Brasil, Edicéo Especial n. 3, p. Silveira; FIGUEIREDO, Guerra Educacéo Superior: desafios e
109-126, 2014. Mara Lucia. perspectivas.
Curriculo sem Fronteiras, v.12, KITZMANN, Dione; ASMUS, Ambientalizacdo Sistémica do
n.1, p. 269-290, Jan/Abr 2012. Milton. Curriculo ao socioambiente.
Revista Motriz, Rio Claro, v.18 RODRIGUES, Cae. A ambientalizacdo dos curriculos de
n.3, p.557-570, 2012. Educacéo Fisica no ensino superior.
Revista Eletronica de Ensefianza | ZUIN, Véania Gomes; FARIAS, A ambientalizacdo curricular na
de las Ciencias. VVol.8, n° 2 Carmen R; FREITAS, Denise de. formacao inicial de professores de
p.552-570, 2009. Quimica: consideracdes sobre uma
experiéncia brasileira.
Total 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Dentre as producgdes encontradas referentes & Ambientalizacdo Curricular, destacamos
0 artigo Ambientalizacdo curricular na Educacédo Superior: desafios e perspectivas, dos
autores Guerra e Figueiredo (2014), para os quais a Educacdo Ambiental Critica pode estar
inserida de forma transversal nos curriculos dos Cursos da Educagdo Superior. Para tanto, os

projetos pedagdgicos dos Cursos, os Planos de Ensino, as ementas das disciplinas deveriam

25 As revistas formam pesquisadas na Biblioteca Virtual da CAPES.
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abarcar conceitos relacionados ao ambiente, além de trabalhar as questdes pertinentes a
sustentabilidade socioambiental.

Outro aspecto fundamental apresentado pelos autores se refere a criagdo, em 2002, da
Rede ACES por pesquisadores que estabeleceram dez caracteristicas para se entender um
curriculo como ambientalizado e que servem de modelo para a implementacéo de processos de

Ambientalizacdo Curricular na Educacéo Superior. Séo elas:

. Compromisso para a transformag&o das rela¢6es sociedade-natureza;
. Complexidade;

. Ordem disciplinar (flexibilidade e permeabilidade);

. Contextualizag&o local e global;

. Consideracéo do sujeito na construgdo do conhecimento;

. Consideracéo aos aspectos cognitivos e afetivos das pessoas;

. Coeréncia e reconstrucdo entre teoria e préatica;

. Orientacdo de cendrios alternativos;

© 00 N O O b W N -

. Adequacao metodoldgica;

10. Espacos de reflexdo e participacdo democratica (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014,
p. 113).

Tais pressupostos da Rede ACES que caracterizam um curriculo ambientalizado foram
encontrados nos artigos, dissertacfes e tese pesquisadas e se constituem como elementos
suleadores para identificar a potencialidade da Ambientalizacdo Curricular nas IES. A rede fez,

ainda, um esfor¢o de consolidar a Ambientalizacdo Curricular como sendo:

[...] um processo continuo de producdo cultural, voltado & formag&o de profissionais
comprometidos com a completa busca das melhores relagdes possiveis entre a
sociedade e a natureza, atendendo aos valores da justica, da solidariedade e da
equidade, aplicando os principios éticos universalmente reconhecidos e o respeito as
diversidades (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014, p. 113 apud JUNYENT,; GELI,
ARBAT, 2003, p. 21, grifos dos autores, tradugdo nossa).

Nesse contexto, somaram-se esforcos em se criar uma rede com o intuito de fomentar
objetivos que fossem discutidos com o coletivo de pesquisadores, cuja proposta mostra um
esforco para implementar um processo de Ambientalizagdo Curricular na Educagdo Superior.
Guerra e Figueiredo (2014) pontuam que a Educacdo Ambiental pode ser efetivada de forma

mais significativa na Educacdo Superior com a Ambientalizagdo Curricular, bem como com o
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desenvolvimento de uma formagéo inicial e continuada por meio de projetos de extensdo com
a participacao das escolas e das universidades em prol de uma formacéo teérico-metodolégica
sobre as questdes ambientais e de sustentabilidade. Guerra e Figueiredo destacam também que

a Ambientalizacdo Curricular ndo compreende so6 o curriculo:

[...] mas a pesquisa, a extensdo e a gestdo ambiental do campus universitario, como
um processo continuo e dinamico, que pode auxiliar na transicdo das instituicdes de
ensino para tornarem-se auténticos espacos educadores sustentaveis (GUERRA,;
FIGUEIREDO, 2014, p. 116).

Nesse mesmo sentido, os autores Kitzmann e Asmus (2012), cujo titulo da obra é
Ambientalizacdo Sistémica do Curriculo ao Socioambiente, ao pesquisarem acerca da
Ambientalizacdo Curricular, pactuam que ndo deve estar somente reduzida as grades
curriculares das disciplinas dos cursos, mas deve incluir como pauta toda a organizacdo da
universidade, estabelecendo uma formagdo integral, em que a ambientalizacdo da estrutura
curricular esteja articulada a ambientalizacdo de todo o Ensino Superior. Os referidos autores

compreendem o curriculo numa perspectiva sistémica. Para Kitzmann e Asmus:

A integracdo da dimensdo ambiental no curriculo é uma demanda originada tanto pela
crescente crise socioambiental que vivenciamos, quanto pela necessidade de
desenvolver acBes de educagdo ambiental (EA) como uma politica publica de
educagdo prevista na Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (Lei
9.795/99). Deste contexto se origina a discussdo sobre o como fazer Educacdo
Ambiental, principalmente nos espacos formais do sistema educativo (escolas,
universidades, espagos de capacitacdo profissional), que desenvolvem agfes em
curriculos e praticas bem estruturadas e consolidadas e que devem sofrer um processo
adaptativo para que a integracio ambiental ocorra. E neste sentido que discutimos
neste trabalho a ambientalizacdo curricular, que definimos como um processo de
inovacdo que realiza mudangas no curriculo através de intervengles que visam
integrar temas socioambientais aos seus conteidos e préaticas (KITZMANN; ASMUS,
2012, p. 270).

Os autores compreendem a Ambientalizacdo Curricular numa perspectiva sistémica,
que integra o ambiente de forma complexa e multifacetada, demandando acdes de carater
politico, administrativo e curricular. Por isso, para que a Ambientalizacdo Curricular se
institucionalize, € necessaria a efetivacdo de politicas publicas. Exemplificam, no cenario
nacional, a importancia da aprovacdo da PNEA (Lei n°® 9.795/99), que legitima a implantacéo
da Educagdo Ambiental nos espagos formais, ndo formais e informais na perspectiva da

interdisciplinaridade, enfocando o ambiente em sua totalidade. Entretanto, quando as condigdes
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de trabalho séo precérias, com condi¢cbes minimas de infraestrutura, com educadores que nao
tenham sido preparados e capacitados para a constru¢do de um curriculo ambientalizado, os
limites apresentados acabam dificultando a implementacdo do curriculo, mesmo quando
construido de forma ambientalizada, respaldado nas diretrizes e principios da Educacao
Ambiental e da PNEA.

Rodrigues (2012) também aponta dificuldades de implementacdo da Ambientalizacéo
Curricular em seu artigo intitulado A ambientalizacdo dos curriculos de Educacéo Fisica no
ensino superior. O autor enfatiza 0 que compreende por Ambientalizacdo Curricular e alerta
para a necessidade de estar atento para o fato de que os campos do conhecimento estéo inseridos
num contexto de disputas simbolicas que produzem diferentes significados aos debates
socioambientais e a concepc¢do de curriculo. Segundo ele, ndo ha uma neutralidade cientifica, o
que implica concepcoes diferentes e antagbnicas de curriculo, existindo uma multiplicidade de
possibilidades, j& que esse é compreendido como um documento de identidade. Logo, é possivel
encontrar praticas de Educacdo Ambiental no ensino formal desde uma perspectiva
conservacionista e naturalista até uma Educacdo Ambiental critica, transformadora e
emancipatdria. A ponderacéo realizada por Rodrigues (2012) dialoga com o que Sauvé (2005a)
discute no capitulo intitulado “Uma cartografia das Correntes da Educagdo Ambiental”, €
também Layrargues e Lima (2014), no artigo “As macrotendéncias Politico-Pedagogicas da

Educacao Ambiental Brasileira”, ja citados anteriormente.

Esses aspectos formulados por Rodrigues (2012) merecem destaque, pois a Educacéo
Superior deve estar alerta ao que é colocado como algo dado e imutavel pelos meios de
comunicacdo e pelos agentes detentores do capital, pois isso vem sendo naturalizado
cotidianamente, produzindo uma Educacdo Ambiental conservacionista do status quo, tanto
reproduzida pela sociedade como até mesmo pelas IES. Compreendemos que cabe a Educacéo
Superior, conjuntamente com a Educacdo Basica, problematizar as questdes ambientais
contemporaneas no ambito formal. E, para isso, € necessario construir curriculos
ambientalizados que considerem a realidade do lugar, levando em conta os sujeitos sociais € 0

lugar de pertencimento.

Outro ponto que nos chamou a atengéo no artigo de Rodrigues (2012) refere-se ao saber
ambiental constituido com a criag@o de espacos interdisciplinares capazes de estabelecerem a
integracdo, no Ensino Superior, de um saber ambiental que dialoga entre diferentes campos do

conhecimento. Nas palavras do autor:
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Trata-se de um saber que apresenta interessantes desafios as investigacGes
interdisciplinares e a integragéo aos curriculos dos diferentes cursos, considerando
que a integracdo do saber ambiental no ensino superior ndo se trata simplesmente da
selecdo de elementos culturais potencialmente “ambientalizadores” do curriculo, mas
de problematizacbes que envolvem todo o desenvolvimento do conhecimento,
buscando a criacdo de espagos interdisciplinares que legitimem o saber ambiental nas
universidades (RODRIGUES, 2012, p. 560).

Zuin, Farias e Freitas (2009) socializam no artigo que tem como titulo A
Ambientalizacdo Curricular na formacdo inicial de professores de Quimica: consideracdes
sobre uma experiéncia brasileira, uma pesquisa cujo objetivo foi discutir acerca da
Ambientalizacdo Curricular do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCAR) e a forma como a questdo ambiental é trabalhada no curso de Quimica.
Para as autoras (2009, p. 553), “o movimento de ambientaliza¢do curricular da educagao
superior ndo se dissocia do processo mais amplo de institucionalizagdo da educagdo ambiental
(EA)”. Dessa forma, retratam a importancia de uma politica curricular e da construgdo da
ambientalizacdo para a Educacdo Superior. Além disso, ressaltam que, embora seja
fundamental, a criacdo de uma normativa como a politica curricular nacional se mostra
insuficiente por si sO, pois poderd a vir se concretizar quando se constitui de um processo

participativo dos sujeitos educacionais, ou seja, 0s professores formadores, os alunos e a IES.

Com base nos principios da Rede ACES, as pesquisadoras constataram, nas entrevistas
realizadas com os discentes e com a analise do PPPC de Licenciatura de Quimica da UFSCAR,
que a concepcao de Educacdo Ambiental era conservacionista, limitando o curso de Quimica a
gestdo ambiental e aos experimentos cientificos. Tal abordagem, segundo Zuin, Farias e Freitas
(2009, p. 564), aproxima-se muito do “categorizado por Sauvé (2005a), para o qual o objetivo
da insercdo da dimensdo ambiental no ensino, de Quimica em particular, seria basicamente para

a ado¢do de comportamentos conservacionistas”.

As autoras destacam a necessidade de atencdo aos demais processos da politica
curricular que interferem também no campo do conhecimento. Assim, para Zuin, Farias, Freitas
(2009, p. 560), “o curriculo esta imerso em um conjunto vasto de politicas e praticas, as quais
obtém um sentido proprio nos contextos particulares”. As colocagdes das autoras mostram que
0s documentos elaborados referentes as diretrizes curriculares ndo devem ser um produto
pronto, e sim amplamente debatidos, mostrando-se os limites e as possibilidades para a
configuragdo da Ambientalizagdo Curricular. Nesse sentido, as autoras Zuin, Farias e Freitas

destacam que:
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Na nossa perspectiva, a complexidade da problemética ambiental exigiria que se
empreendessem esforgos no campo da ambientalizagdo curricular para além das
demandas econdmicas e produtivas e da correcao dos fatores secundarios do modelo
de desenvolvimento vigente, ou seja, uma revisdo das praticas correntes adotadas,
majoritariamente no campo da Quimica e de formacéo de professores. Considerar a
questdo ambiental, enquanto uma problematica complexa, no processo de formacéo
de profissionais de ensino da area de Quimica possibilita questionar a atual
configuracdo do prdprio projeto cientifico da modernidade que institui a ciéncia e a
tecnologia como forcgas produtivas praticamente Unicas, isola o natural e o social, e
faz prevalecer uma linguagem de leis gerais e universais deixando, muitas vezes, a
margem outras formas de linguagens e saberes (ZUIN; FARIAS; FREITAS, 2009, p.
567).

A problematizacdo das autoras se da em relacdo a configuracdo de praticas recorrentes
adotadas para priorizar as demandas econdmicas em detrimento da sustentabilidade ambiental.
Para elas, isso deve ser repensado, pois quando se constroem curriculos voltados a uma
formacao de professores na qual o ensino € tecnicista e reprodutor de um conhecimento pronto
e voltado apenas para o mercado, compromete-se o desenvolvimento dos sujeitos com
conhecimento critico, capaz de despertar uma consciéncia que 0s emancipe e 0s torne sujeitos

gue se movimentam em prol de seus direitos e lutem por melhores condi¢des de vida.

No quadro a seguir, apresentamos 0 EQ da Ambientalizacdo Curricular realizado com
os artigos da REMEA e da Revista Ambiente & Educacdo, com seus respectivos autores. Tal
esquema visa possibilitar uma melhor visualizacdo acerca dos artigos selecionados para compor

0 EQ da pesquisa; para tanto, informamos também os titulos das obras.

Quadro 3 — Ambientalizacdo Curricular na Educacdo Superior: Revista REMEA e Ambiente & Educacéo.

Fontes Consultadas Autores e ano das publicacdes Titulo
REMEA MOTA, Junior César; | Um Estado da Questdo sobre a
KITZMANN, Dione lara | Ambientalizacdo Curricular na
Silveira (2017). Educacdo Superior Brasileira: préticas,

desafios e potencialidades.

REMEA GUERRA, Antbénio Fernando | A tematica ambiental e a
Teixeira; ZEN, Caroline; | sustentabilidade nos  cursos de
SOUZA, Débora Ferreira; | graduacdo da Univali: caminhos para
FIGUEIREDO, Maria Lucia; | percurso para a ambientalizacdo
CARLETTO, Denise Lemke; | curricular.

SILVA, Marcia Pereira da

(2014).
Ambiente & Educacdo MOTA, Junior César; | Principios para a institucionalizagdo da
KITZMANN, Dione lara | Ambientalizacdo Curricular na
Silveira (2018). Educacédo Superior: da Sensibilizacdo a
Economia S6cioambiental.
REMEA SILVA, Amanda Nascimento; | Ambientalizagdo  Curricular:  uma

CARVALHO, Isabel Cristina de | analise das disciplinas ambientalmente
orientadas na Pontificia Universidade
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Moura; WACHOLZ, Chalisa | Catélica do Rio Grande do Sul
Beatriz (2016). (PUCRS).
Ambiente & Educacéo MODESTO, Mobnica Andrade; | Por uma (trans)formacdo ambiental:
ARAUJO, Maria Inéz Oliveira | reflexdes sobre a Ambientalizagdo
(2015). Curricular e interdisciplinaridade nos
cursos de Pedagogia de Universidades
Sergipanas.
Total de artigos 5

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

O artigo intitulado Um Estado da Questdo sobre a Ambientalizacdo Curricular na
Educagdo Superior Brasileira: praticas, desafios e potencialidades, dos autores Mota e
Kitzmann (2017, p. 72), tem por objetivo “analisar o que tem sido produzido em relagdo a
Ambientalizacdo Curricular na Educacdo Superior, para que se possa ter uma visdo de para
onde se quer ir, € como/por que construir os proximos caminhos a serem trilhados.” Apontam,
também, que existem limites concretos quando se pesquisa acerca de como vem sendo
implementada a Ambientalizagcdo Curricular na Educagdo Superior, pois ainda persiste uma
Educacdao Ambiental com enfoque conservacionista/preservacionista. A Educacdo Ambiental
conservacionista € caracterizada por Sauvé (2005a) como uma Educacdo Ambiental
preocupada com a conservacao dos recursos naturais, como se fosse uma forma eficaz de educar
para 0 consumo, sem questionar e problematizar as relagdes sociais desiguais constituidoras do
ambiente. As colocacGes de Mota e Kitzmann (2017), referentes as dificuldades para se
construir a Ambientalizacdo Curricular na Educacdo Superior, mostra-nos que estamos

distantes de alcancar uma Educacdo Ambiental Critica e Transformadora na Educagéo Superior.

Segundo Mota e Kitzmann (2017), para que acontecam mudangas significativas para a
concretizacdo da Ambientalizacao Curricular, € preciso que se discuta, na Educacdo Superior,
a propria estrutura pautada num sistema educacional fragmentado em disciplinas. Os autores
também apontam para a importdncia de um curriculo ambientalizado, o qual articule as
diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido, compreendemos que transversalizar a
Educacao Ambiental no curriculo do curso de Geografia — Licenciatura se torna pertinente para
a reflexdo critica do conhecimento acerca das relagdes sociais tramadas nos ambientes

educativos. Conforme Mota e Kitzmann:

Importante evidenciar que ambientalizar um curriculo ndo é uma tarefa facil, pelo
contrario, como visto até agora. A complexidade por tras do processo de
ambientalizacdo € pulsante e deixa transparecer em cada fase de seu planejamento. E
uma agdo que precisa ser vivenciada e construida no coletivo, que emerge dos sentidos
e valores internalizados pelos envolvidos, “[...] € ndo somente como prerrogativa para
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cumprir as normativas vigentes para a formagéo de professores” (VILELA, 2014, p.
129), por exemplo. Esse reconhecimento ja se mostra como uma das potencialidades
para que a AC acontega (MOTA; KITZMANN, 2017, p. 85).

As colocagdes acima mostram que a Ambientalizacdo Curricular ndo ocorre sé com a
normatizagdo do curriculo, demanda também a participacdo do coletivo para a efetivacéo da
mesma. Cabe salientar que tais normativas sao importantes para a construcdo de demandas
institucionais que corroborem com as mudancas propostas em relacdo a Ambientalizacdo
Curricular. Outro aspecto a ser destacado pelos referidos autores refere-se aos projetos de
extensdo realizados na Educacgéo Superior, os quais podem contribuir para a Ambientalizacdo
Curricular, tendo em vista que se pode integrar o ambiente por meio de um dialogo de saberes
constituidos com os coletivos envolvidos. Essa ideia dos autores se aproxima daquilo que
consideramos fundamental na formag&o de professores: o didlogo entre a formagdo inicial e a
continuada mediado pela préxis. Sendo que compreendemos praxis no sentido freiriano.

Rossato escreve sobre esse verbete no Dicionario Paulo Freire:

Pode ser compreendida como estreita relacdo que se estabelece entre um modo de
interpretar a realidade e a vida e a consequente préatica que decorre desta compreensao,
levando a uma acéo transformadora. OpGe-se as ideias de alienacdo e domesticacao,
gerando um processo de atuacdo consciente que conduza um discurso sobre a
realidade para modificar esta mesma realidade. A acdo é precedida pela
conscientizagdo, mas gerada por esta leva a construcdo de um outro mundo conceitual
em que o individuo se torna sujeito e passa a atuar sobre 0 mundo que o rodeia. A
praxis implica a teoria como um conjunto de ideias capazes de interpretar um dado
fendmeno ou momento histérico, que num momento, leva um novo enunciado, em
que o sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa a agir para transformar esta
mesma realidade. E uma sintese entre teoria-palavra e acdo (ROSSATO, 2018, p.
380).

Entendemos a Ambientalizagdo Curricular como uma alternativa viavel para
problematizar a sustentabilidade ambiental e discutir possibilidades metodoldgicas para
transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo de Geografia de forma critica, contribuindo

para a formacédo de professores engajados com uma préxis transformadora.

Guerra, Zen, Souza, Figueiredo, Carletto e Silva (2014), no texto denominado A
teméatica ambiental e a sustentabilidade nos cursos de graduacao da Univali: Caminhos para
percurso para a ambientalizacé@o curricular, apresentaram o resultado de uma pesquisa sobre
0 processo de Ambientalizagdo Curricular realizado nos cursos de graduagdo da Univali.

Segundo os autores (2014, p. 127), “nos Planos de Ensino das 1037 disciplinas dos 27 cursos
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de graduacéo analisados, foi identificada em 51 disciplinas de 18 cursos a presenga de mais de
trés indicadores de Ambientaliza¢do Curricular”. Os indicadores utilizados basearam-se na

Rede ACES. Eles apontam que:

Os documentos analisados que tratam dos Planos de Ensino, projetos de pesquisa, das
acOes e das praticas pedagogicas informam a existéncia de uma preocupacao da
Universidade, enquanto instituicdo social e comunitaria em realizar o processo de
ambientalizaco e a insercdo da sustentabilidade na comunidade universitaria e no seu
entorno. No entanto, quando se trata da organizacdo curricular, depara-se com um
hiato entre o que recomendam as Diretrizes Curriculares e exigéncias do MEC-INEP
para avaliacdo e recredenciamento dos cursos, no que diz respeito a integracdo da
Educacdo Ambiental na grande maioria das disciplinas dos cursos da graduagdo “de
modo transversal, continuo e permanente”. Portanto, ndo € possivel, por enquanto, se
falar em ambientalizag&o da universidade, enquanto um processo continuo e dindmico
(GUERRA et al., 2014, p. 129-130).

Os autores colocam proposicOes para superar os limites impostos a Ambientalizacdo
Curricular. Para tanto, mostram a importancia da participacdo da instituicdo em politicas
publicas que articulem a ambientalizacdo do curriculo com a pesquisa, a extensdo, a gestao

ambiental e com a propria administracdo institucional da universidade em foco.

Mota e Kitzmann (2018), no artigo intitulado Principios para a institucionalizacéo da
Ambientalizacdo Curricular na Educacdo Superior: Da Sensibilizacdo a Ecocidadania
Socioambiental, apresentam uma proposta téorico-metodoldgica para a Ambientalizacdo
Curricular desenvolvida e aplicada na pesquisa de doutorado no PPGEA. Dentre as propostas
abordadas por eles, destacamos a ecocidadania como um dos principios que constituem a
Ambientalizacdo Curricular. A ecocidadania esta relacionada a importancia da reflexdo critica
da realidade vivida, potencializando atitudes de mudancas nas relagdes sociais pautadas no

respeito mutuo, na participacdo e no fortalecimento da cidadania de forma mais plena e efetiva.

Silva, Carvalho e Wacholz (2016), no artigo intitulado Ambientalizacdo Curricular:
uma analise das disciplinas ambientalmente orientadas na Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul (PUCRS), socializam o resultado de uma pesquisa que analisou sessenta
e duas disciplinas de dezesseis cursos de graduacdo da PUCRS em 2016, mostrando se as
mesmas séo consideradas ambientalmente orientadas ou ambientalizadas. Conforme as autoras,
para a Ambientalizacdo Curricular ocorrer, é fundamental que a transversalidade da Educagéo
Ambiental aconteca nos Cursos Superiores e ndo fique restrita a ser desenvolvida a uma Unica
disciplina. Além disso, é preciso compreender a necessidade de um processo de envolvimento

para discutir a ambientalizacdo que se pretende construir nos curriculos e que urge estar
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articulada aos conteudos e as préaticas educativas. Essa questdo problematizada pelas referidas
autoras é bastante relevante, tendo em vista que transversalisar a Educa¢do Ambiental na
Educacao Superior demanda um esforgco conjunto, envolvendo a participacdo de gestores e de
educadores formadores que podem contribuir para a Ambientalizacdo Curricular e para a
constituicdo de espagos educativos formativos que priorizem o debate da sustentabilidade

ambiental.

Outro aspecto apontado por Silva, Carvalho e Wacholz (2016) diz respeito a relacdo da
sustentabilidade ambiental com o Plano Nacional sobre Mudanca do Clima, discutido nas
universidades: “como efeito desta conquista de espaco no debate sobre sustentabilidade, foi
promulgado, em 2008%, o Plano Nacional sobre Mudanga do Clima (PNMC) que as concebe
institui¢des de ensino brasileiras como espagos educadores sustentaveis”, implicando a inser¢ao

da tematica ambiental e da sustentabilidade nos curriculos dos cursos da Educacao Superior.

Modesto e Aradjo (2015), no trabalho intitulado Por uma (trans)formagdo ambiental:
reflexfes sobre a Ambientalizacao Curricular e interdisciplinaridade nos cursos de Pedagogia
de Universidades Sergipanas, partilham os resultados de uma pesquisa que teve o objetivo de
refletir sobre os curriculos dos cursos de Pedagogia, a partir da perspectiva da ambientalizacéo
e da interdisciplinaridade. Discutem que a Ambientalizagdo Curricular precisa (2015, p. 46)
“pensar a formacdo ambiental implica[ndo] pensar a transicdo desse paradigma para o da
complexidade, que consiste em tratar o ser como capaz de pensar a realidade como um todo, se
desvencilhando da forma fragmentada de pensar e fazer ciéncia”. Os pontos retratados pelas
referidas autoras podem ser muito importantes, tendo em vista que o conhecimento cientifico
de forma articulada esté relacionado a constituicdo de um fio condutor entrelacador de saberes,
sem que se percam suas especificidades enquanto disciplinas que, com abordagens e
perspectivas tedricas singulares, possam transformar a realidade vivida e desvendar o todo. No
entanto, para que isso ocorra, é significativo pensar o ambiente em sua totalidade, por meio de

uma Educacdo Ambiental Critica.

Ainda para Modesto e Araujo (2015, p. 48), a Ambientalizacdo Curricular deve buscar
desvelar as concepgdes que estruturam os curriculos, a partir da compreensdo da educacao
ambiental, “tomando como ponto de partida o entendimento de que a educacdo € capaz de

mediar interesses e conflitos desencadeados por e entre 0s atores sociais que agem sobre 0

26 Cabe salientar que, embora no artigo esteja como 2008, a Lei n® 12.187, de 29 de dezembro de 2009 que institui
a Politica Nacional sobre Mudanca do Clima (BRASIL, 2009).
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meio”. Ao que se percebe, as referidas autoras evidenciam que a dimensdo ambiental deve fazer
parte dos curriculos dos cursos de formacdo inicial das universidades, pois desconsiderar a
questdo ambiental é desconsiderar 0 tempo e 0 espaco em que tais saberes sdo produzidos nos
diferentes campos do conhecimento. Para elas, pensar acerca da construcdo dos saberes
produzidos pelos campos de conhecimento é refletir de forma critica sobre como seus curriculos
séo concebidos e que tipo de saberes elaboram acerca de seu tempo e de seu espago, bem como

que ambientes sdo reproduzidos ou como podem serem transformados.

No quadro a seguir, apresentamos o EQ da Ambientalizacdo Curricular dos artigos da
revista Poiésis, Revista Pedagogica e da ANPED. Tal esquema visa possibilitar uma melhor
visualizacao acerca dos trabalhos e dos artigos selecionados; para tanto, constam os autores e

os titulos das obras.

Quadro 4 — Ambientalizacdo Curricular na Educacdo Superior: Revista Pedagdgica, Revista Poésis e ANPED.

Fontes consultadas Autores e ano das publicacgdes Titulo
Revista Pedagdgica MOTA, Junior César; KITZMANN, A Educagdo Ambiental Estética e as
Dione lara Silveira; COUSIN, Claudia relacfes de pertencimento no
da Silva (2018). processo de ambientalizacéo
curricular.
Revista Poiésis MOTA, Janior César; KITZMANN, Entrelacamentos dos principios da
Dione lara Silveira; CARTEA, Pablo Ambientalizacdo Curricular e da
Angel Meira (2019). Pedagogia Social no processo
formativo na Educacdo Superior.
Revista Poiésis BEHREND, Danielle Monteiro; Ambientalizacdo das rela¢Ges sociais
COUSIN, Claudia da Silva; entre escola e universidade: o Estado
GALIAZZI, Maria do Carmo (2019). da Questao.
ANPED ZUIN, Vania Gomes; FREITAS, Consideracdes sobre a
Denise (2008). Ambientaliza¢do Curricular do
Ensino Superior: o curso de
Licenciatura em Quimica.
Total 4

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Destaca-se que a Ambientalizacdo Curricular propde a construcdo de conhecimentos
pautados numa Educacdo Ambiental Critica que seja fecunda de valores e atitudes que
potencializem a sustentabilidade socioambiental. Neste contexto é fundamental que a
Ambientalizacdo Curricular se concretize com a participacao efetiva dos sujeitos envolvidos.
Mota, Kitzmann e Cousin (2018), no artigo intitulado A Educacdo Ambiental Estética e as
relacGes de pertencimento no processo de Ambientalizacdo Curricular, ttm como objetivo

discutir a Educacdo Ambiental Estética como possibilidade de fortalecimento das relacbes de
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pertencimento nos processos de Ambientalizagdo Curricular. Ainda segundo os referidos
autores, a Ambientalizacdo Curricular requer despertar um sentimento de pertencimento ao
lugar (IES enquanto espaco formador), ao campo de atuacdo profissional e ao campo da
Educacdo Ambiental, conforme proposto por Cousin (2010), ao discutir elementos basilares
para pensar o processo de formacéao e constituicdo de educadores ambientais. De acordo com
0s autores, 0 envolvimento do sujeito para a efetivagdo da Ambientalizacdo Curricular estard

relacionado com o sentimento de pertencimento ao lugar:

No que se refere ao sentimento de pertenca, este se mostra como uma importante
ferramenta no processo de AC. O pertencimento ao lugar € uma condicdo sine qua
non quando se refere a integracdo dos valores socioambientais, dos principios da EA
e dos valores sociais, éticos, estéticos, em um determinado ambiente. Para pensar na
implantacéo de um processo tdo complexo como o da AC é importante compreender
que a ambientalizacio € um empreendimento conjunto, pois exige o0
compartilhamento de repertorios e requer engajamento coletivo no seu planejamento
(MOTA,; KITZMANN; COUSIN, 2018, p. 220).

As questBes colocadas por Mota, Kitzmann e Cousin (2018) em relacdo a
Ambientalizacdo Curricular sdo pertinentes para a pesquisa, pois trazem para o debate o
conceito geogréfico do lugar e geram inquietacdes e questionamentos acerca da formacao
inicial e continuada que fazemos no curso de Geografia — Licenciatura da FURG. Além disso,
suscitam indagacOes sobre como o campo do conhecimento pode se constituir como lugar
proficuo em que o grupo se reconheca como pertencente ao espaco formativo, fomentando o
didlogo, a participacdo, a troca de saberes, tornando mais complexa a forma de ler e interpretar
o mundo. Consideramos importante compreender o papel dos espacos formativos que
potencializam o compartilhamento de vivéncias, tanto na formacao inicial ofertada pelo curso,
guanto na continuada que se da por intermédio da extensdo. Ao socializar as aprendizagens
tecidas nos processos de formacdo e/ou préxis pedagdgica, é possivel compreender e
problematizar o curriculo vivido e o formalizado, potencializando aprendizagens significativas
para a construcdo do coletivo acerca da Ambientalizacdo Curricular. Para que isso aconteca e
se consolide no curso, acreditamos que demande um certo tempo, esforgo coletivo, engajamento
mutuo, didlogo, participacdo e construcdo de repertdrios formativos compartilhados. Logo,
consideramos que o sentimento de pertencimento ao lugar, compreendido como cotidiano
vivido pelos sujeitos, pode despertar a constituicdo de autores protagonistas de suas relactes
sociais tecidas e materializadas no lugar. Os elos afetivos de pertencimento ao lugar, chamados

por Tuan (1980) de Topofilia, podem ocorrer em ambientes de formacao inicial e continuada
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de professores, além de contribuir com os processos de Ambientalizagdo Curricular, por
permitir o dialogo de saberes, pois compreendemos que a Ambientalizacdo Curricular, quando
discutida entre o coletivo, pode colaborar para o desvelamento da imposi¢do de um curriculo
desconexo da realidade vivida dos alunos e dos professores e fazer uma reflexao critica de como
se podem construir curriculos contextualizados com os ambientes formativos educacionais
produtores de uma educacao emancipatoria e transformadora, levando em conta o lugar vivido
pelos educadores e educandos. Entendemos que, para que a Ambientalizacdo Curricular ocorra,
faz-se necessario tecer relacbes com o campo de conhecimento no qual os professores ou cursos
de formacdo inicial e continuada atuam, a fim de que se tenha a percepcdo de como é
compreendida a Educacdo Ambiental e de como pode ser construida com o coletivo formador

a Ambientalizacdo Curricular.

Outra questdo a ser refletida concerne a necessidade de serem trabalhadas no curriculo
as relagbes multifacetadas e interligadas no/do ambiente. Assim, urge um esforco de pensar o
curriculo pela perspectiva de um ambiente totalizante e articulado aos pressupostos do campo
do conhecimento da Educacdo Ambiental Critica que emancipa o sujeito. Consideramos que a
emancipacdo?’ e a autonomia®® sio duas categorias freireanas que se concretizam nas relages
sociais transformadoras e emancipatorias do ser humano e, em parte, podem ocorrer quando 0s
campos do conhecimento dialogam entre si. A Educacdo Ambiental pode ser emancipatdria,
mas por si s6 ela ndo dara conta de ser tramada ao contexto vivido dos sujeitos, bem como
outros campos do conhecimento podem possibilitar a constituicdo de sujeitos criticos, mas se
for uma acéo pontual de professor(es) ou fragmentada a uma disciplina nos cursos de formacéo,

teremos dificuldades para a constituicdo de um curriculo ambientalizado.

No Dossié tematico referente a Ambientalizacdo Curricular, os autores Mota, Kitzmann
e Cartea (2019) publicaram um artigo intitulado Entrelacamentos dos principios da
Ambientalizacdo Curricular e da Pedagogia Social no processo formativo na Educacéo
Superior. Os autores destacaram que as DCNEA (BRASIL, 2012) sdo pertinentes para
constituir a relagdo entre a Ambientalizagdo Curricular e a Pedagogia Social. Os referidos

27 A emancipagdo humana: aparece, na obra de Paulo Freire, como uma grande conquista politica a ser efetivada
pela praxis humana, na luta ininterrupta a favor da libertacdo das pessoas de suas vidas desumanizadas pela
opressdo e dominacdo social. As diferentes formas de opresséo e de dominagdo existentes em um mundo apartado
por politicas neoliberais e excludentes ndo retiram o direito e o dever de homens e mulheres mudarem o mundo,
através da rigorosidade da analise da sociedade, com vivéncias de necessidades materiais e subjetivas que
contemplem a festa, a celebragdo e a alegria de viver (MOREIRA, 2018, p. 181).

28 Autonomia: E uma das categorias centrais na obra de Freire. Uma tarefa fundamental no ato de educar, ligada
a outros principios basilares da pratica educativa, seria fundamentalmente a autonomia do direito pessoal na
construcéo de uma sociedade democratica que a todos respeita e dignifica (MACHADO, 2016, p. 61).
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autores construiram principios metodoldgicos importantes para a caracterizacdo da
Ambientalizacdo Curricular, dentre os quais: Sensibilizagdo estético-ambiental, Complexidade
bioecossistémica, Globalizacdo e Pertencimento ao lugar, Sustentabilidade, Justica
socioambiental, Mudancas do Clima, Pensamento critico-reflexivo e Etica e Ecocidadania.
Cabe salientar que a leitura do artigo nos conduziu a tese de Mota (2020) e a partir da mesma

construimos o quadro esquematico que segue abaixo:

Quadro 5 — Principios e Fundamentos de AC.
Principios de Fundamentos de AC
Ambientalizacdo
Curricular

A-Estimulagéo da (re)conexdo dos seres humanos & natureza, do olhar atento a diversidade
dos seres vivos, das diferentes culturas locais, da tradicdo oral, entre outras,
potencializando a percepgdo sensivel do meio ambiente e suas relages.

B-Abordagem de uma Educacdo Ambiental conectada com os sentidos e os valores do ser-
humano, baseados em concepcdes individuais e coletivas, vivenciadas e construidas
durante a historia de vida de cada um.

C-Fortalecimento da sensibilidade humana, visando uma (re)transformagdo de
comportamentos e um (re)aprender a perceber os acontecimentos do cotidiano,
proporcionando um saber-agir em prol @ uma vida planetéria de qualidade.

D-Resgate da sensibilizacdo sobre as questbes ambientais e participacdo na defesa da
qualidade do meio ambiente, potencializando os valores na busca do cuidado de si, do outro
e do planeta.

A-Compreenséo de processos ecologicos vitais, influéncias politicas, sociais,

econdmicas, psicoldgicas, dentre outras, na relacdo entre sociedade, meio ambiente,
natureza, cultura, ciéncia e tecnologia.

B-Concepcéo sisttmica do meio ambiente, considerando a interdependéncia entre 0 meio
natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque humanistico, democratico e
sustentavel.

C-Dialogos sobre questdes globais, suas causas e inter-relagdes em uma perspectiva
sistémica, considerando aspectos relacionados ao meio ambiente, tais como populacéo,
salde, direitos humanos, degradacéo da flora e fauna.

D-Abordagens pedagdgicas que considerem a interface entre a natureza, a sociocultura, a
producdo, o trabalho, o consumo, permitindo compreender a complexidade das inter-
relacBes sociais.

A-Compreensdo do lugar para construir o sentimento de pertencimento, das suas
condicBes naturais ou humanas e 0 que acontece no espaco onde se vive, para que se
potencialize o sentido de cuidado, problematizando a globalizag&o.

B-Formacdo de cidaddos com consciéncia local e global, que respeitem a
autodeterminacdo dos povos e a soberania das nacdes, fortalecendo os aspectos culturais
do lugar e o pertencimento a ele.

C-Compreensdo de como 0s processos das relagfes sociais estdo presentes em cada
vivéncia, e como o local e o global estdo articulados, se traduzindo em experiéncias
pessoais e coletivas.

D-Discussdes em que 0s sujeitos compreendam a importancia de um pertencimento
dialético ao lugar, despertando o ato do cuidar, em prol a uma transformacédo
socioambiental

A-Realizagdo de projetos de intervencéo e acdes de sustentabilidade na instituicéo e na
comunidade, com foco na prevencdo de riscos, na protecao e preservacao do meio e da
salide humana, na construcéo de sociedades sustentaveis.

B-Estimulo a participacdo democratica em busca da construgdo de uma sociedade
sustentavel, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, do respeito, da
responsabilidade e da sustentabilidade.

1-Sensibilizagéo
Estético-
Ambiental

2-Complexidade
Biossistémica

3-Globalizagdo e
Pertencimento ao
lugar

4-
Sustentabilidade
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C-Problematizacdo das causas das questdes socioambientais, pautada nos principios da
precaucdo e da prevencao, tais como a superproducdo, consumismo, egoismo, e
preconceitos, na busca de uma sociedade mais sustentavel e menos desigual.

D-Percepcéo da diversidade de saberes e valores da sustentabilidade, utilizando diferentes
linguagens e recursos midiaticos para a informacao e socializacdo de agGes e experiéncias
ambientais em rede

5-Justica
Socioambiental

A-Valorizagao da diversidade de saberes cientificos e populares sobre o0 meio ambiente,
contemplando o dialogo acerca da interacéo, do cuidado e da preservagéo da nossa casa-
de-vida comum.

B-Reflexdo sobre as desigualdades socioeconémicas e seus impactos, do conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida, visando a conquista da justica
socioambiental.

C-Discussoes acerca da natureza como fonte de vida, relacionando a dimenséo ambiental
aos direitos humanos, a justica, a satide, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, e
de género.

D-Reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade genética, de espécies, de
ecossistemas, de religides, de etnias, de identidades de género, orientacdo sexual e sexo
bioldgico, de pensamentos e visbes, de culturas, e a superacdo de todas as formas de
discriminacdo

6-Mudangas do
Clima

A-Estabelecimento das relagdes entre as Mudancas do clima e o atual modelo de
producdo, consumo e organizacdo social, visando a prevencéo de desastres ambientais e a
protecdo das comunidades.

B-Problematizag&o dos desafios ambientais causados pelas Mudangas do clima, a serem
enfrentados pelas atuais e futuras geragdes, considerando a interferéncia do ambiente em
uma vida de qualidade.

C-DiscussOes que possam construir medidas para prever, evitar, minimizar ou solucionar
as causas identificadas das Mudancas do clima com origem antrdpica e suas
consequéncias para 0 ambiente e a qualidade de vida dos seres vivos.

D-Debates acerca dos efeitos que causam as Mudangas do clima, dos impactos causados
por ela, sobre a vulnerabilidade e resiliéncia dos atingidos, e da promogéo de agles para
reverter a situacéo

7-Pensamento
Critico-Reflexivo

A-Reflexdo critica por meio de estudos filoséficos, cientificos, econémicos, politicos e
historicos, na 6tica da sustentabilidade, valorizando a participacdo, a cooperacdo e a ética.
B-Potencializacdo do pensamento critico-reflexivo que estimulem o sentimento de
responsabilidade de cada um em contraposicao as relages de dominagéo e exploragao
presentes na realidade socioambiental.

C-Articulagdo critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas
atuais e futuras geragdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais.
D-Estimulo a debates critico-reflexivos acerca das realidades locais, para que praticas
ambientais possam emergir dos sujeitos a fim de transformar o lugar em que vivem em prol
a melhoria do meio ambiente

8-Etica
Ecocidada

A-Desenvolvimento de uma consciéncia ética ecocidada sobre todas as formas de vida
com as quais compartilhamos este planeta, respeitando seus ciclos vitais e impondo
limites & exploracéo dessas formas de vida pelos seres humanos.

B-Fortalecimento da cidadania e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de
estratégias de participacdo democratica e da interacdo entre culturas, como fundamentos
ao futuro da humanidade.

C-Potencializagao dos valores éticos, sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a qualidade de vida e sua sustentabilidade.

D-Incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagao
do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um
valor inseparavel do exercicio da cidadania

Fonte: Mota (2020).

Um dos principios abordados por Mota, Kitzmann e Cartea (2019) € a Globalizacéo e o

Pertencimento ao lugar. Para reflexdo do processo de globalizacdo, os referidos autores se
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respaldam em Santos (2011), que compreende a globalizacdo enfocando trés aspectos: primeiro
como fabula, ou seja, como €é construida, como nos apresentam e/ou nos fazem enxergar,
centrada no individuo capaz de por si ser empreendedor, se autogerir na economia capitalista,
uma ideia relacionada a um contexto marcado numa concep¢do imposta pelos meios de
comunicacdo e pelos agentes detentores do capital; no segundo, a globalizagcdo se d& como
perversidade a qual reproduz desigualdades sociais materializadas em diferentes escalas
geograficas, que abarcam desde a global até a local; o terceiro representa as possibilidades de
uma outra globalizacao, que vai se tecendo com a participacdo em espacos de horizontalidades
e de resisténcias que sdo espacos coletivos de sujeitos populares e emancipados, 0s quais
produzem cultura, valores e sentimento de pertencimento ao lugar vivido. Em relagéo ao lugar

de pertencimento, os referidos autores comentam que:

Entre esses trés mundos e o desejo de uma educacdo global ndo somente do bem estar
humano, mas como de todas as formas de vida, a construgdo da nocdo de
pertencimento humano exige um passo além, que permita inscrever a ldgica da vida
nas condicdes especificas do modo de organizagéo da sociedade humana (SA, 2005).
Para que este sentimento de pertenca seja construido, a compreensdo do que é um
lugar passa a ser algo basilar. A partir do momento que um determinado ambiente
passa a ser significante e significado para o viver, este espaco, que antes poderia passar
despercebido, agora € marcado por valores bioecossistémicos (MOTA; KITZMANN;
CARTEA, 2019, p. 25).

Ainda para os referidos autores, o lugar estd atrelado a um conjunto de
circunstancialidades socioambientais vinculado ao processo de globalizacdo que tece
materialidades espaciais produtoras de valores sociais, culturais impostos pela sociedade
capitalista de consumo, bem como pode produzir ou fortificar uma cultura popular de
resisténcia que emerge com as historias de vida e de narrativas tramadas no lugar vivido. Em
se tratando da Sustentabilidade e da Justica socioambiental, os referidos autores salientam que
a sustentabilidade deve ser enfocada com base nas relacbes sociais e do ser humano, na
perspectiva da Pedagogia Social, que estd engajada com o desenvolvimento de uma educacédo
voltada a cidadania e a sustentabilidade. A Justica socioambiental, por sua vez, deve emergir
com base nos direitos humanos socioambientais, na participacdo coletiva de ideias plurais e no

respeito ao outro.

Mota, Kitzmann e Cartea (2019) tambem destacam que a Educagdo Ambiental precisa
ser trabalhada de forma critica e transformadora. Nesse contexto, os autores chamam a atengéo

para Loureiro (2012) e suas contribuicOes para a constru¢do de uma Educacdo Ambiental
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emancipatoria, pois a educacdo deve ser capaz de estimular mudancas individuais e coletivas
em sua totalidade. Enfatizam também que os principios da Ambientalizacdo Curricular
tramados aos pressupostos da Pedagogia Social sdo fundamentais para se repensar de forma
integral e transversal os curriculos articulados a Educagdo Ambiental nos cursos da Educagéo
Superior. Cabe salientar a necessidade da busca mais efetiva de entidades educativas para
discutir a Ambientalizacdo Curricular desde sua definigéo, efetivacdo e avaliagdo, para que se
possam estabelecer politica e a¢des socioambientais possibilitadoras da reflexdo critica e

emancipatéria da Educacdo Ambiental em didlogo com outros campos do conhecimento.

Ainda no Dossié referente a Ambientalizacdo Curricular, as autoras Behrend, Cousin e
Galiazzi (2019) publicaram um artigo cujo titulo ¢ Ambientalizacdo das relag¢fes sociais entre
escola e universidade: O Estado da Questdo, com o objetivo de apresentar a metodologia do
EQ para a compreensdo do conceito de Ambientalizacdo. As autoras compreendem a
ambientalizacdo como um processo de mudanca de valores e atitudes que constituem as
relagOes sociais que fazem parte da formacao de professores. Por isso, apostam na (2019, p. 64)
“ambientalizacdo das relacdes sociais horizontalizadas no sentido de romper com a logica
individualista das instituicGes formadoras. A razdo para isso é que a Educacdo Ambiental, como

uma educacgao politica, problematiza as rela¢des sociais”.

Behrend, Cousin e Galiazzi (2019, p. 66) compreendem a ambientalizagdo como: “um
processo a ser desenvolvido na formacéo de professores ancorada no tripé escola, universidade
e praxis”. Apresentam como base a pedagogia Freireana, a qual busca a superagdo das
contradi¢Bes sociais e o comprometimento com a transformacéo social para que se possa
construir uma outra relacdo de ambientalizagdo social entre a escola de Educacdo Bésica e a
Universidade, propondo relagBes horizontais com base no didlogo e nas préticas colaborativas

entre tais instituicGes educadoras.

Na ANPED, o trabalho de Zuin e Freitas (2008), denominado Consideracfes sobre a
Ambientalizacéo Curricular do Ensino Superior: O curso de Licenciatura em Quimica, discute
0 processo que se da de forma complexa e abarca a formacao de profissionais comprometidos
com valores e principios éticos universalmente legitimados. Conforme as autoras, a
Ambientalizacdo Curricular, além de se inserir nos espacos curriculares, também compreende
as praticas e politicas de gestdo, de pesquisa, de ensino e de extensdo. Zuin e Freitas (2008, p.
6) ponderam que a Ambientaliza¢ao Curricular “pode ser definida como um processo complexo
de formacéo de profissionais que se comprometam continuamente com o estabelecimento das

melhores relagdes possiveis entre sociedade e natureza”.
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Zuin e Freitas (2008) também afirmam que a Ambientalizagdo Curricular das IES
apresenta um grande desafio — a forma de implementacéo efetiva, pois ainda é um processo
muito recente e esta diretamente relacionado as mudancas politicas, éticas e metodoldgicas das
IES que sejam mais pertinentes as problematicas ambientais. Existem dificuldades para se
construirem conhecimentos interdisciplinares voltados ao debate das questbes da
sustentabilidade ambiental, pois, conforme as referidas autoras, o processo de Ambientalizagédo
Curricular ¢ complexo e demanda um cuidado que se deve ter em relacdo a incorporacédo e ao

dialogo de saberes e praticas ambientais no IES.

No quadro a seguir, apresentamos 0 EQ da Ambientalizacdo Curricular das teses e das

dissertacbes com os titulos, acompanhadas dos autores e respectivos programas de pés-

graduacao.

Quadro 6 — Ambientaliza¢do Curricular na Educacdo Superior: DissertacOes e Tese.

Programas de Pds-Graduagéo e
orientadores

Autores e ano das publicagdes

Titulo das Dissertaces e Tese

Disserta¢do. Programa de Pds-
Graduagdo da Escola de
Humanidades.
Pontificia Universidade Cat6lica
do Rio Grande do Sul.
Orientadora: Profa. Dra. Isabel
Cristina de Moura Carvalho

SILVA, Amanda Nascimento
(2015).

Ambientalizagdo Curricular na
Educacdo Superior: Um Estudo na
Pontificia Universidade Catolica do

Rio Grande do Sul (PUCRS).

Dissertagéo.
Programa de P6s-Graduagéo da
Escola de Humanidades.
Pontificia Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul.
Orientadora: Profa. Dra. Ménica
de La Fare

SCHMITT, Lilian Alves (2016).

Educacdo Ambiental e Curriculo: Um
olhar sobre a formagdo inicial de
professores de Ciéncias e Biologia

Dissertagdo.
Programa de Pds-Graduacao em
Educagdo Ambiental — PPGEA.

Universidade Federal do Rio
Grande - FURG
Orientador: Prof. Dr. Luis
Fernando Minasi

PODEWILS, Tamires Lopes
(2014).

A Educagdo Ambiental na formagéo
dos licenciados em Ciéncias
Bioldgicas pela Universidade Federal
do Rio Grande — FURG.

Tese.

Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo.
Universidade Federal de S&o
Carlos.
Orientadora: Profa. Dra. Denise
de Freitas

RODRIGUES, Cae (2013).

A Ambientalizacdo Curricular da
Educacéo Fisica nos contextos de
pesquisa académica e do Ensino
Superior.




107

Tese?®
Programa de Pds-Graduacao em
Educagdo Ambiental.
Universidade Federal do Rio
Grande.
Orientadora: Profa. Dra. Claudia
da Silva Cousin. Coorientadora:
Profa. Dra. Maria do Carmo
Galiazzi

BEHREND, Danielle Monteiro
(2020).

Ambientalizacdo das relagdes sociais
entre escola e universidade nos ECS:
compreensdes para a formacdo de
professores a partir da Educacéo
Ambiental.

Tese®
Programa de Pds-Graduacao em
Educacdo Ambiental.
Universidade Federal do Rio
Grande.
Orientadora: Profa. Dra. Dione
lara Silveira Kitzmann

MOTA, Junior Cesar (2020).

Proposta Metodolégica para
Ambientalizacdo Curricular —
PMAC: Integrando a Educacéo
Ambiental nos Curriculos da
Educacédo Superior.

Total

6

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

A dissertacdo de Silva (2015), intitulada Ambientalizacdo Curricular na Educacéo

Superior: Um Estudo na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), teve

por objetivo discutir o processo de Ambientalizacdo Curricular na PUCRS por meio da:

[...] internalizacdo da preocupagdo ambiental no curriculo de graduacfo. Neste
sentido, foi realizado um levantamento de disciplinas ambientalmente orientadas nas
22 unidades académicas e um acompanhamento de trés dessas disciplinas nas
Faculdades de Educacéo, de Ciéncias Econdmicas e de Engenharia (SILVA, 2015, p.

85).

A pesquisadora realizou a investigacdo de disciplinas ambientalmente orientadas que

sdo obrigatdrias e abarcam as dimensdes socioambientais nos Planos de Ensino de Educacéo

Socioambiental, para o curso de Pedagogia; Gestdao Ambiental I, para Ciéncias Biologicas; e

Economia da Sustentabilidade, para o curso de Economia. Tais disciplinas pressupdem que

possam incorporar as questdes ambientais e colaborar com a formacdo de sujeitos criticos

capazes de serem responsaveis pela producdo de uma educagdo ambiental atrelada a

sustentabilidade ambiental. Segundo Silva, a criacdo de disciplinas ambientalmente orientadas

¢ uma estratégia adotada pela PUCRS para potencializar o processo de Ambientalizacdo

29 Tese incluida na pesquisa AC, depois de lido o artigo de Ambientalizacdo dos ECS da pesquisadora.
30 Tese incluida na pesquisa AC, depois de lidos os artigos de Ambientalizagdo Curricular do pesquisador.
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Curricular. A pesquisadora emprega 0 termo ambientalizagdo a novos codigos de
comportamentos cotidianos e relaciona a Educagdo Ambiental, ao cuidado com o ambiente.

Nesse ponto, a autora lista a realizacdo de tarefas domésticas e o trato correto dado aos
residuos solidos. Logo, percebe-se que a referida autora reduz a compreensdo a uma Educacéo
Ambiental conservacionista, embora seu viés seja a Educacdo Ambiental transformadora
atrelada a sustentabilidade ambiental. Outro ponto que destacamos na dissertagdo de Silva

refere-se a abordagem sobre a importancia dos cursos de licenciatura:

Percebo que se possa avangar no trabalho com as questfes socioambientais em cursos
de licenciatura, pois a formacéo de futuros professores corresponde a um momento
relevante para que estes aspectos possam ser incorporados nas salas de aula. Me
parece que a graduacdo seja um periodo marcante em relacdo a sensibilizacdo
ambiental do profissional e que, dificilmente, se venha a incluir essa temética nos
futuros ambientes de trabalho, se ela ndo for um principio para o individuo (SILVA,
2015, p. 87).

Ainda de acordo com Silva (2015), para que o processo de Ambientaliza¢do Curricular
seja efetivo, é preciso que os alunos tenham um espaco de dialogo para participarem da escolha
de contetidos e metodologias utilizadas. Os alunos deveriam ser protagonistas também do
processo educativo, pois, para Silva (2015, p. 86), “o envolvimento discente me parece ser um
dos caminhos que possibilita avancar nas discussdes acerca do curriculo universitario e pode

contribuir para o aumento do interesse dos alunos pelas disciplinas observadas™.

Na dissertacdo de Schmitt (2016), que recebeu o titulo de Educacdo Ambiental e
Curriculo: Um olhar sobre a formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia, a
pesquisadora empreende um estudo sobre a Educacdo Ambiental e o curriculo no curso de
Ciéncia e Biologia da PUCRS, tendo como objetivo analisar os curriculos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e a formacao inicial de professores de Ciéncias e Biologia.
A autora mostra a teoria critica dos curriculos e a diferencia da Ambientalizacdo Curricular,

comentando a sua escolha pela teoria critica do curriculo:

Por uma questéo de delimitagao tedrico-metodoldgica, ndo considero este um trabalho
de ambientalizacdo curricular pois seu intuito ndo se propde a acompanhar um
processo de insercéo da temética ambiental, segundo indicadores de ambientalizagéo,
evidenciando o “estdgio” em que se encontra o curso analisado. Embora se utilize
também das contribuicBes geradas a partir dos estudos envolvendo o conceito de
ambientalizagdo curricular, este trabalho prioriza uma abordagem sobre a Educacéo
Ambiental na formagdo inicial de professores a luz das Teorias Criticas do Curriculo
—teorias que, no campo da educacdo, se interrogam sobre o conhecimento considerado
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valido e legitimo pelas instituicdes de ensino. A opcdo por essa leitura, que faz
interface com uma discussdo antiga dentro da area da educacdo (O que é e como se
constitui o curriculo?), é uma tentativa de contribuir com os debates tedricos no campo
da Educacdo Ambiental, todavia ndo rompe com os elementos apontados pelos
estudos sobre ambientalizagdo do curriculo (SCHMITT, 2016, p. 39).

Para ela, a Ambientalizacdo Curricular apresenta fragilidades conceituais, pois nao
deixa claro o que € curriculo e o que pretende o curriculo das instituicdes de ensino. Nas
palavras da Schmitt (2016, p. 45), “o curricular ai parece estar descolado das discussdes que
questionam o conhecimento produzido e incorporado ao curriculo de formacdo dos
professores”. O curso de Ciéncia e Biologia da PUCRS, segundo Schmitt (2016), apresenta
limites com concepcdes conservacionistas em relacdo a Educagdo Ambiental, dado o caréater
tecnicista que, para Schmitt (2016, p. 98), “parece distante das discussdes voltadas a ideia de
justica ambiental e sustentabilidade”. Sinaliza ainda a dificuldade de trabalhar num contexto
curricular em que disciplinas podem apresentar um carater conservacionista que se aproxime
mais de uma Educacdo Ambiental Pragméatica. Em relacdo a essa concepcao de Educacédo
Ambiental, Layrargues e Lima afirmam que:

A macrotendéncia pragmatica representa uma derivagao evolutiva da macrotendéncia
conservacionista, na medida em que é sua adaptacdo ao novo contexto social,
econdmico e tecnolégico e que tém em comum a omissdo dos processos de
desigualdade e injustica social. Ambas sdo comportamentalistas e individualistas, mas
a forma conservacionista € uma versdo mais ingénua e enviesada de grupos mais
ligados as ciéncias naturais que entendem a crise ambiental e a Educacdo Ambiental
dessa maneira, ora porque ndo tém uma reflexdo socioldgica da questdo ambiental ora
porque entendem que politicamente é melhor ndo misturar ecologia e politica, e nesse
caso, nos referimos a atores ideologicamente interessados em evitar uma perspectiva
de conflito na abordagem da questdo (LAYARGUES; LIMA, 2014, p. 32).

J& Podewils (2014), em sua dissertacdo intitulada A Educacdo Ambiental na formacéo
dos licenciados em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal do Rio Grande — FURG,
pesquisou de que forma a Educacdo Ambiental estava presente no curso de Ciéncias Biologicas
— Licenciatura, com o objetivo de compreender como as contradi¢cdes do curriculo do curso

dificultavam a presenca da Educacdo Ambiental. A autora chegou as seguintes conclusdes:

Na constituicdo ideoldgica da proposta pedagdgica do curso e a forma como seu
curriculo estd sendo desenvolvido, conseguimos identificar o modo escasso como as
concepgoes e praticas de Educacdo Ambiental perpassaram as disciplinas, programas
e unidades de ensino, nas formacfes dos licenciados, enquanto individuos que se
assumirdo profissionais da educacéo. Reconhecemos nesse estudo que a formagéo do
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Educador Ambiental ndo se materializa no plano do Curriculo Institucional
propriamente dito, mas em situacBes extracurriculares realizadas em atividades de
extensdo por iniciativa e interesse de cada académico em processo de formagéo
(PODEWILS, 2014, p. 109).

Essa autora ainda evidencia que hd uma maior énfase no Curso de Ciéncias Biologicas
— Bacharelado em comparagdo ao Curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura. Dessa forma,
se apresenta uma matriz curricular em que as disciplinas da area biologica estdo desarticuladas
e desconexas das disciplinas do nucleo comum das licenciaturas. Tal aspecto causa empecilho
para Podewils (2014, p. 6): “os saberes da biologia sirvam como aporte a compreensao de
Educacdo Ambiental durante a formagao desses professores.” A autora também mostra que a
Educacdo Ambiental aparece na ementa da disciplina de Ecologia, mas ndo significa que seja
trabalhada de forma transversal no curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Pelo contrario, os alunos buscam participar de projetos de extensdo voltados a articulacéo entre
a Educacdo Ambiental e a formacgéo de professores, sem que haja o envolvimento do curso
nessas atividades. Assim, ela mostra a auséncia da Educacdo Ambiental Critica no Curso de

licenciatura pesquisado.

A tese de Rodrigues (2013), por sua vez, intitulada a Ambientalizacdo Curricular da
Educacédo Fisica nos contextos de pesquisa académica e do Ensino Superior, tem por objetivo
compreender como se d& o processo de Ambientalizacdo Curricular da Educacdo Fisica no
Ensino Superior. Primeiramente, 0 autor contextualiza o curriculo como um artefato social e
culturalmente produzido, articulado a propria organizacdo da sociedade e a construcdo de
educacdo que emana do momento histdrico na qual esta inserida. Dessa forma, entende o
curriculo como um lugar de campo de disputas, em que os significados sobre 0 mundo
concebidos pela sociedade sdo materializados no curriculo. Para Rodrigues (2013, p. 64), “a
nocdo de campo enfatiza a dimensdo cultural dos processos de producdo da politica curricular,

edificada nas relagdes entre diferentes campos de forgas™.

Rodrigues (2013) destaca as sinergias entre o acontecimento ambiental e a estrutura
curricular do ensino superior o qual entende enquanto assunto que vem sendo foco de pesquisa
acerca do processo de Ambientalizagdo Curricular. Os acontecimentos ambientais emergem da
manifestacdo de diferentes culturas, de novos conflitos sociais que legitimam novos simbolos
e fenbmenos sociais que tém a participacao de questionar e transformar a sociedade, a0 mesmo

tempo em que sdo também modificados pela sociedade. Merece destaque a abordagem acerca
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da relacdo da Educacdo Ambiental com outros campos do conhecimento, bem como as

reflexdes a respeito dessa relagdo para o curriculo. Conforme o autor:

Por meio de saberes e poderes que produzem em seu interior, 0s sistemas de educacdo
constituem maneiras politicas de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos.
Dessa maneira, o saber ambiental se diferencia na medida em que se relaciona com o
objeto e campo tematico de cada ciéncia, o que significa que ndo constitui um novo
campo de conhecimento ou uma nova disciplina do ensino superior, mas um saber que
compreende abordagens epistemoldgicas e metodoldgicas que permitam abordar suas
probleméticas diferenciadas ligadas a distintas formas de conhecimento. Nesse
sentido, trata-se de um saber que apresenta desafios as investigacdes interdisciplinares
e a integracdo aos curriculos dos diferentes cursos, considerando que a integragao do
saber ambiental no ensino superior ndo se trata simplesmente da selecdo de elementos
culturais potencialmente ambientalizados do curriculo, mas de problematizagfes que
envolvem o desenvolvimento do conhecimento, buscando a criacdo de espacos
interdisciplinares que legitimem o saber ambiental nas universidades (RODRIGUES,
2013, p. 108).

Entendemos como relevantes as colocagdes do referido autor em relacdo a criacdo de
espacos interdisciplinares que corroborem para o saber ambiental na educacdo superior. Para

Calloni, a interdisciplinaridade:

N&o se trata de se eliminar as disciplinas, mas de buscar um sentido inédito de
conhecimento que, a0 mesmo tempo que incorpore as diferentes orientacOes
disciplinares de cada uma, e, concomitantemente encoraje 0 ser humano a novas
descobertas em um dialogo fecundo com os diferentes saberes (CALLONI, 2002, p.
41-42).

Outra possibilidade apontada por Rodrigues (2013) é a articulagdo dentro e entre os
campos dos conhecimentos que poderia se dar com a transversalidade da Educacdo Ambiental.

A respeito disso, Gallo afirma que a transversalidade:

E o atravessamento matuo dos campos de saberes, que a partir de suas peculiaridades
se interpenetram, se misturam, se mestigam, sem, no entanto, perder sua caracteristica
prépria, que sé se amplia em meio a essa multiplicidade. Singularidade de saberes e
multiplicidade de campos (GALLO, 2006, p. 30).

E importante salientar ainda que Rodrigues (2013) ressalta que a analise do processo de
Ambientalizacdo Curricular ndo fica restrita apenas as disciplinas curriculares da Educacgdo
Fisica do Ensino Superior, mas contempla também projetos de pesquisa, de extensdo e das
transformac0es espaciais tecidas pelas relagdes sociais ambientalizadas pelas instituicdes de

ensino. O autor optou por focar nas disciplinas curriculares, tendo em vista que a pesquisa dele
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compreende a ambientalizacdo da Educacéo Fisica nas IES do Brasil. Segundo o autor (2013,
p. 220), “optamos pela analise das grades curriculares das Universidades Federais do Brasil,
compreendendo que representam os embates de forca em ambito nacional”. O autor reconhece
os limites da analise, tendo em vista que a Ambientalizacdo Curricular ndo fica reduzida as
disciplinas escolares, mas engloba processos que envolvem a pesquisa, a extensdo e a propria

universidade.

Nas consideracdes da tese, Rodrigues (2013) afirma a importancia da implementacdo da
Ambientalizacdo Curricular para a Educagédo Superior, destacando que se deve cada vez mais
investigar as propostas de curriculo do ensino superior com énfase nas discussdes ambientais
contempladas pelas disciplinas dos cursos de graduacdo. O autor também destaca que a
producdo cientifica se mostra como significativo capital simbolico que constitui os fenémenos
socioculturais e, portanto, também o ambiental. Assim, o capital simbdlico constitui e faz parte
dos saberes e dos conhecimentos produzidos que se relacionam a cada campo tematico de cada
ciéncia de forma especifica, compondo perspectivas e abordagens diferenciadas em relagdo as

questdes ambientais e a producao do curriculo.

A compreensdo da relacdo entre a universidade e a escola esta respaldada na tese de
Behrend (2020, p. 17), cujo titulo € Ambientalizacdo das rela¢bes sociais entre escola e
universidade nos estagios curriculares supervisionados: compreensfes para a formacéo de
professores a partir da Educagdo Ambiental, com o objetivo de “compreender processos de
Ambientalizacdo das relacdes sociais dos Estagios Curriculares Supervisionados no contexto
das escolas de Educagao Basica”. A pesquisadora apresentou a importancia do didlogo, da
escuta e do reconhecimento nas relagdes constituidas nos ECS, mostrando a importancia das
escolas como coparceiras na formacdo docente. Dessa forma, séo pertinentes as colocacgdes da

autora:

A andlise das narrativas mostrou que ha emergéncia em uma proposta dialégica e
colaborativa entre a escola e a universidade, para tanto a universidade precisa
reconhecer o potencial formador dos professores da escola, rompendo com as a¢Ges
hierarquizadas e burocréticas (BEHREND, 2020, p. 151).

A tese da Behrend (2020) é relevante para nossa investigacdo, pois a autora percebe a
escola ndo como lugar de pesquisa a ser usado pela universidade, mas como lugar fundamental

para o processo de formacdo docente. As experiéncias acumuladas com o chédo da escola séo
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alicerces para o fortalecimento da pesquisa, do ensino e da extensdo nos cursos de licenciatura

e na educagdo basica. Dessa forma, a autora salienta que:

Para que ocorram processos de Ambientalizacdo do Estagios Curriculares
Supervisionados € indispensavel o reconhecimento da profissdo docente,
compreensdo que requer fortalecer as relagdes entre a escola e a universidade,
considerando suas especificidades, enquanto instituicdes formadoras de professores
(BEHREND, 2020, p. 152).

A tese de Mota (2020), intitulada Proposta Metodolégica para Ambientalizacédo
Curricular — PMAC: Integrando a Educacao Ambiental nos Curriculos da Educacéo Superior,
apresenta a seguinte questdo de pesquisa (Mota, 2020, p. 8): “Como ambientalizar os curriculos
da Educacdo Superior a partir da integracdo colaborativa, sistémica, transversal e
interdisciplinar da Educagdo Ambiental.” Para tanto, o autor elabora oito principios que servem
como PMAC: Sensibilizacdo estético-ambiental; Complexidade bioecossistémica;
Globalizacdo e Pertencimento ao lugar; Sustentabilidade; Justica socioambiental; Mudancas do
clima; Pensamento critico-reflexivo e Etica ecocidadd. Tais principios emergem dos
referenciais da Educacdo Ambiental, como o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global (TEASS, 1992), a PNEA (BRASIL, 1999), as DCNEA
(BRASIL, 2012) e 0 PRONEA (BRASIL, 2018).

Além dos principios criados, 0 autor se propde a desenvolver a construcdo da proposta,
contando com a participacdo colaborativa dos docentes e da instituicdo da Educagdo Superior
em suas diferentes instancias. Dentre as parcerias institucionais, o pesquisador destaca a pro-
reitoria, envolvida no processo de formacdo docente e na organizacgdo curricular; o instituto do
curso de graduacdo; o NDE; e a Coordenacdo de Curso no qual foi desenvolvida a pesquisa.
Esse aspecto abordado pelo autor interessa a nossa pesquisa, tendo em vista que mostra 0s

percursos basilares para a institucionalizacdo da Ambientalizacdo Curricular.

Outro aspecto proposto por Mota refere-se a participacao docente da Educacdo Superior.

Nesse aspecto, chamou atencéo a abordagem acerca do percurso formativo:

Realizacdo de formagdes continuadas tendo como base os principios e fundamentos
da Ambientalizacdo Curricular. Nesses horizontes formativos sugere-se que, junto a
teoria, 0s docentes tenham espacos para reelaborar os seus Planos de Ensino, tornando
o0 processo formativo dialogico e participativo (MOTA, 2020, p. 95).



114

Outro ponto que consideramos importante a ser explorado é a participacdo dos docentes
no processo formativo da Ambientalizacdo Curricular, envolvendo o didlogo e a reflex&o critica
acerca dos Planos de Ensino. O pesquisador ainda encaminha possibilidades sobre como
trabalhar a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental na Educacgéo Superior. Dentre as quais,
citamos as “possibilidades de trabalho [entre as disciplinas] com determinado fundamento
realizem contatos para efetivarem parceiros de ac¢do oriundos de saidas de campo, projetos de
iniciagdo cientifica, de extensao e ou de ensino” (Mota, 2020, p. 183). O autor ainda destaca
que, para ocorrer a Ambientalizacdo Curricular de forma sistémica, colaborativa, transversal e
interdisciplinar, é fundamental o apoio das instituicbes, como a prépria universidade e demais
possiveis parcerias institucionais, para que acontegam “momentos de reflexdes sobre a pratica
pedagdgica e o redesenho dos curriculos, a fim de que possam ser ambientalizados” (MOTA,
2020, p. 183).

Dentre os aspectos que podemos perceber presentes na leitura dos artigos, das
dissertacOes e da tese, destacamos as possibilidades e os limites de construgdo de um curriculo
ambientalizado da Educacdo Superior. Entendemos que as correntes da Educacdo Ambiental,
mesmo quando nao discutidas em si nas disciplinas e nos cursos de graduacéo, influenciam nas
construcdes de matrizes curriculares, pois as relagdes sociais tecidas no ambiente fazem parte
da sociedade presente e das maltiplas facetas que interferem na producdo do conhecimento e
nos espacos formativos que acabam sendo encharcados por uma sociedade, por uma ciéncia e
por curriculo(s) que ndo sdo neutros. Cabe formar sujeitos politicos que venham a participar
coletivamente da construcdo do curriculo ambientalizado que contribuira para qualificar a
formacao de professores, por isso compreendemos a articulagdo entre curriculo e formacao de
professores como fundamentais para o processo de transversalidade da Educa¢do Ambiental no

curso de Geografia — Licenciatura da FURG.

A construcdo do EQ permitiu compreender no que consiste e 0 que se mostra de
Ambientalizacdo Curricular nas IES e sua importancia para a formacdo de professores. A
elaboracdo deste EQ € basilar para a compreensdo do objeto investigado nesta pesquisa que
busca compreender como foi possivel, a partir de um processo de Ambientalizacdo Curricular,
transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso de Geografia — Licenciatura da FURG,

bem como sua contribuicdo para a formacéo de professores.

O estudo do EQ sobre a Ambientalizagdo Curricular se mostrou pertinente para a
elaboracdo da tese, tanto para a compreensdo do conceito, como para 0 entendimento das

dificuldades postas em relagdo a sua implementacdo. Percebemos que a Ambientalizacdo
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Curricular abarca as questdes referentes ao ambiente de forma integrada, incitando a pensar, a
refletir e a construir um curriculo com base na participacdo coletiva, ou seja, acreditamos que
a construcdo de um curriculo ambientalizado abarca o envolvimento de sujeitos protagonistas
dos espacos formativos. Assim, entendemos que um curriculo ambientalizado demanda tempo
de pesquisa com o estudo de curriculo, para que se pensem de forma coletiva as acdes a serem
concretizadas com o curriculo que entendemos estar atrelado ao projeto de formacdo de
professores que queremos produzir. Acreditamos que os espacos formativos, como 0s cursos
de licenciatura e as escolas da educacdo bésica, séo lugares centrais quando articulados entre
si, para vir a fortalecer o processo de Ambientalizagdo Curricular. Isso, no entanto, demanda
tempo, até mesmo porque a discussdo de Ambientalizagdo Curricular é recente e entendemos

que esta em processo de consolidacao.

O préximo capitulo se refere a pesquisa com base no EQ de Nébrega-Therrien; Silveira
(2011) acerca da formacdo de professores de Geografia, em que foram destacados elementos
importantes constituidores da formacéo inicial, dentre os quais: o processo de formacgdo dos
professores formadores dos cursos de licenciatura, a experiéncia docente como elemento
importante da formacédo docente, os saberes docentes como significativos para a formacao de
professores e a importancia de uma Geografia que contribuia com a formacdo de sujeitos

criticos.
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5 0 ESTADO DA QUESTAO: FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Este capitulo contém uma discussdo tedrica sobre a formacdo de professores de
Geografia, a partir de um estudo do tipo EQ (NOBREGA-THERRIEN; SILVEIRA, 2011).
Com o EQ realizado, pretendemos entender como vem se desenhando a formagédo de
professores no curso de Geografia — Licenciatura da FURG. Entendemos que tal empreitada de
pesquisa nos instrumentaliza para compreendermos como € possivel, a partir de um processo
de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso de

Geografia — Licenciatura, bem como sua contribuigéo para a formacéo de professores.

Nossa compreensdo de curriculo se aproxima de Tomaz Tadeu da Silva (2021) para o
qual em diferentes concepgdes de curriculo a questdo a identidade esta presente, o curriculo se
constitui de um documento de identidade que institui como o conhecimento deve ser construido,
aprendido e ensinado. Para Silva (2021, p.151): “No curriculo se forja nossa identidade. O

curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.”

Ja para Moreira (2002) o curriculo abarca a questdo da identidade que € multicultural e

esta sempre em construgcdo. Comungamos com Moreira:

Proponho, entéo, que se responda as condi¢fes do mundo contemporaneo por meio
de um multiculturalismo critico. Nessa minha defesa, recorro a Boaventura de Sousa
Santos (2000), em sua opcao pelo que chama de conhecimento-emancipacao, cuja
trajetéria dirige-se do colonialismo para a solidariedade obtida por meio do
reconhecimento. Ou seja, conhecer, nesse sentido, € reconhecer e progredir no sentido
de elevar o outro & condicdo de sujeito. Dai que todo conhecimento-emancipagdo
tenha uma vocagdo multicultural (MOREIRA, 2002, p. 18).

Entendemos que tais concepcdes sobre o curriculo sdo fundamentais ainda mais num
cenario de retrocesso politico em que o Brasil esta vivendo, respeitar a identidade do outro, sua
singularidade, a sua diferenca e questionar a producdo das desigualdades se torna necessario

para a formacéo de professores. Tal formacdo dialoga com a Educa¢do Ambiental Critica:

A Educagdo Ambiental [que] promove a conscientizagdo e esta se da na relagdo entre
0 ‘eu’ e o ‘outro’, pela pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente. A agao
conscientizadora é mutua, envolve capacidade critica, didlogo, a assimilacdo de
diferentes saberes, e a transformacdo ativa da realidade e das condi¢es de vida
(LOUREIRO, 2012, p. 34).
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Ainda consideramos que, a partir do momento que compreendemos melhor sobre como
os cursos de formacdo de professores discutem sua formacdo e seu curriculo, tornar-se-a
possivel problematizar os caminhos para transversalizar a Educacdo Ambiental na Geografia.
Para tal feitoria, o referencial tedrico utilizado baseou-se no EQ das autoras Nobrega-Therrien;
Silveira (2011), tendo o0 marco temporal sido delimitado no periodo entre 2008 até 2019. Dentre
os trabalhos consultados, destacamos os publicados na ANPED, no Grupo de Trabalho de
Formacdo de Professores que corresponde ao GT8. Realizamos a escolha pela ANPED, pois é
uma entidade reconhecida no campo da Educacdo que contém trabalhos de pesquisadores,
professores e discentes da graduacdo e p6s-graduacdo das IES, bem como de professores da
educacao basica que discutem processo de formacao de professores. Na ANPED, encontramos
trabalhos referentes a formacdo de professores, ao usar o descritor de busca formacdo de
professores; no entanto, ao inserir o descritor Formacdo de Professores de Geografia, ndo
encontramos nenhum trabalho. Percebemos a importancia do estudo dos trabalhos da ANPED,
pois mostra um panorama dos debates da Educacédo no qual a formacéo de professores realizada

nos cursos de Geografia Licenciatura ndo esta apartada.

Os periddicos que consultamos foram revistas que tém publicacdes ligadas a producéo
da educacdo, com énfase na formacgéo de professores de Geografia, dentre as quais: Revista
Brasileira de Educacdo em Geografia; Revista de Geografia, Ensino e Pesquisa; e Revista
Tamoios. Além dessas revistas, o0 EQ foi feito também na Revista da Associacdo Nacional de
Pbs-Graduacdo em Pesquisa em Geografia (ANPEGE), a qual tem por objetivos publicar
trabalhos de temas geograficos ligados as pesquisas dos Programas de P6s-Graduacdo em
Geografia das IES. Destacamos que as publica¢Oes de interesse para a pesquisa nessa revista
foram referentes a formacéo de professores de Geografia. Salientamos que, quando utilizamos
o descritor Educacdo Ambiental para investigar as producbes referentes a relacdo entre
Educacdo Ambiental e Geografia na formacéo de professores, percebemos que muitos trabalhos
abordavam a tematica gestdo ambiental, como, por exemplo, referentes aos recursos hidricos e
a resolucdo de problemas ambientais como a reciclagem. Segundo Sauvé (2005a), tais questdes
sdo enfocadas pelas Correntes Conservacionistas e Resolutiva da Educacdo Ambiental.
Encontramos alguns trabalhos nas Revistas Geografia, Ensino e Pesquisa e também na Revista
Tamoios, os quais abordavam a Educacdo Ambiental e a Geografia, compreendendo a cidadania
e 0 pertencimento ao lugar na formacao de professores de Geografia.

Outra investigacdo foi feita no acervo da Biblioteca Digital da CAPES, por meio da

pesquisa Formacéo de Professores de Geografia, com a redefinigdo para a educagéo geografica,
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a Educacdo Superior e o curriculo, tendo sido encontrados quarenta artigos. Tais producdes
englobavam a formacdo de professores no que tange a: Educacdo Basica; formagdo de
professores desenvolvida no PIBID; metodologias de ensino aplicadas a Geografia Escolar, a
Geografia e ao ensino na sala de aula; o lugar e seu debate na Geografia da Educacéo Bésica;
relacdo entre teoria e pratica no ensino de Geografia; importancia da pesquisa dos saberes na
formagdo de professores das IES e da Educacdo Baésica; e Politicas Publicas destinadas a
formacéo de professores. Realizamos a leitura dos artigos com base nos titulos, nos resumos e
nas palavras-chaves para fazer a selecdo dos mesmos e escolhemos 0s que se propunham a
discutir a importancia da pesquisa dos saberes na formacdo de professores das IES e da
Educacdo Bésica, bem como as Politicas Publicas destinadas a formagdo de professores. Essa
escolha se deve pela percepcdo que temos acerca da profissionalidade docente, a qual vai sendo
tecida em lugares formativos, como os cursos de licenciatura e as escolas da educacéo basica.
As politicas puablicas podem fortalecer a formacdo de tais lugares formativos. Quando
entendemos como se da a formacéo docente, compreendida na articulacéo entre as licenciaturas
e as escolas, podemos ter uma melhor compreensdo acerca de nosso problema de pesquisa. Se
ndo temos o estudo teodrico de como a formacdo docente vem se desenhando, ndo consigo ter
elementos significativos para investigar qual a Educacdo Ambiental e como se mostra no curso

de Geografia — Licenciatura da FURG.

Para ter uma melhor nogdo de como vem sendo discutida a formacao de professores de
Geografia, nos debrucamos no EQ no Banco de dissertacdes e teses da CAPES. Para a consulta,
os descritores empregados foram formacdo de professores de Geografia, IES e Educacao
Ambiental, a Grande Area do Conhecimento Geografia, com opcdes selecionadas de bibliotecas
Centrais, tais como da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), da Universidade
Federal de Goias (UFG) e da Universidade Estadual de Sdo Paulo (UNESP). Como utilizamos
mais de um descritor, apareceram trabalhos de pesquisa, ensino e extensdo em Geografia das
IES que eram voltados a Geografia Urbana, a Geografia Agréria, a Geomorfologia, a
Climatologia, a Cartografia, dentre outros que contemplavam dissertacGes e teses vinculadas as
pesquisas voltadas ao bacharelado ou a pesquisa sem vinculo com a educagdo. Logo, esses
trabalhos ndo foram considerados importantes para o foco da pesquisa. Encontramos sessenta
e dois registros de trabalhos voltados a formacdo de professores que continham pesquisas
relacionadas a: IES-PIBID; PIBID e as escolas; metodologias de ensino aplicadas a Geografia
na Educacdo Basica; questdo ambiental nos cursos de Geografia das IES; formacao inicial e

continuada de Professores de Geografia; Educacdo a Distancia na Geografia; relagdo entre
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teoria e préatica no ensino de Geografia; Politicas Publicas da Educacédo Brasileira; formacédo de
professores de licenciatura nas IES; construcdo da docéncia nas licenciaturas e sua relagdo com
a Educacéo Basica. Dentre os trabalhos, selecionamos 0s que abordaram as seguintes tematicas:
formacéo inicial de Professores de Geografia nas IES; construcdo da docéncia nas licenciaturas
e sua relacdo com a Educacédo Bésica; e questdo ambiental nos cursos de Geografia das IES. No
quadro a seguir, apresentamos o levantamento de dados e as informacgOes das obras

selecionadas:

Quadro 7 — Formacéo de Professores de Geografia.

Publicacbes Numero de producdes Producdes Selecionadas
CAPES 40 2
ANPED 32 4
Banco de Teses e Dissertacdes 62 7
CAPES
Revista Brasileira de Educacéo 55 3
em Geografia
Revista de Geografia Ensino e 20 2
Pesquisa
Revista Tamoios de Geografia 28 2
Revista ANPEGE 12 2
Total 249 22

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

No quadro a seguir, apresentamos 0 EQ dos artigos pesquisados, com o0s autores, titulos
e ano de publicacao referente a formacédo de professores de Geografia. Apresentados os artigos,
faremos uma sintese dos temas, objetivos, propostas e referencial tedrico proposto pelos autores
dos trabalhos. Tais artigos contribuem para a nossa pesquisa por se tratarem de professores
formadores que trabalham nos cursos de licenciatura, bem como destacam a questéo referente
a trajetéria docente desses profissionais. Outro ponto discutido se refere a importancia dos
saberes docentes incorporados com a experiéncia dos professores. Entendemos que tais
aspectos podem contribuir para a compreensdo sobre como os professores do curso de
Geografia Licenciatura compreendem o tema da pesquisa A Geografia e a Educagcdo Ambiental,
bem como o problema de pesquisa que busca compreender o que se mostra de Educacédo
Ambiental no curso de Geografia — Licenciatura da FURG.
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Quadro 8 — Formacao de Professores de Geografia: ANPED e Revistas Geosaberes e Perspectiva Centro de

Ciéncias da Educaco.

Fontes Consultadas Autores e ano das publicacdes Titulo
ANPED ALMEIDA, Patricia Cristina O professor formador e os saberes
Albieri; HOBOLD, Marcia de docentes.
Souza (2008).
ANPED MACIEL, Adriana Moreira da Trajetorias formativas de professores
Rocha; ISAIA, Silvia Maria de universitarios: repercussoes da
Aguiar; BOLZAN, Doris Pires ambiéncia no desenvolvimento
Vargas (2009). profissional docente.
ANPED LONGAREZI, Andréa Acdes e atividades formativas: Um
Maturano (2008). estudo sobre processos de formacéo
continuada de professores.
ANPED CUNHA, Maria Isabel (2009). Trajetorias e lugares da formacdo do

docente da Educagdo Superior: Do
compromisso individual &
responsabilidade Institucional.
Mobilizagéo e construgdo de saberes na
préatica pedagdgica do professor de
Geografia.

A formagdo inicial de professores de
Geografia: aspectos estruturais para a
permanéncia e atuacdo na Escola
Basica.

LOPES, Claudivan Sanches;
PONTUSCHKA, Nidia Nacib
(2011).

JUNIOR, Aloysio Marthins
Araujo (2018).

Revista Geosaberes

Perspectiva Revista do Centro
de Ciéncias da Educacgdo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Dentre os trabalhos selecionados na ANPED, o intitulado O professor formador e 0s
saberes docentes, de Almeida e Hobold (2008), discute o papel do professor formador e os
saberes docentes, tendo como problematica compreender como os professores se tornam
formadores de professores e como se mostram 0s saberes docentes tecidos por esses
profissionais da licenciatura do Ensino Superior. Para responder essas questfes, as referidas
autoras fizeram uma imerséo, apresentando relatos de experiéncias de cerca de doze professores
que trabalham com curso de licenciatura, destacando a trajetoria que esses professores fizeram
antes de chegar a lecionar na universidade. As autoras relatam que os entrevistados tém entre
10, 15 e 20 anos lecionando no curso de licenciatura e que, anteriormente, foram professores
que trabalhavam na educacéo bésica, sendo esses um dos motivos pelo qual foram contratados
para serem professores na Educacdo Superior. Na pesquisa, as autoras retratam a importancia
da experiéncia incorporada nos saberes docentes e afirmam que a experiéncia na educacéo
béasica ¢ fundamental ao professor formador de professores, pois 0 conhecimento construido
demanda tempo e a socializacdo dessas vivéncias sdo significativas para as licenciaturas. A base
teodrica das referidas autoras € Tardif (2002), autor que trabalha a construgdo dos saberes

docentes e a importancia da experiéncia dos professores para a construcao do conhecimento, da
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partilha de saberes e do dialogo com seus pares. Percebo como pertinente para a nossa pesquisa
expressar a relacdo da experiéncia e envolvimento dos professores com a formacéo inicial e

continuada de professores, conforme defende Tardif:

E através das relagBes com os pares e, portanto, através do confronto entre os saberes
produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes experienciais
adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser, entdo,
sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de
informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus problemas.
O relacionamento dos jovens professores com os professores experientes, 0s colegas
com os quais trabalhamos diariamente ou no contexto de projetos pedagdgicos de
duracdo mais longa, o treinamento e a formacdo de estagiarios e de professores
iniciantes, todas essas situagdes que permitem objetivar os saberes da experiéncia. Em
tais situagdes, os professores sdo levados a tomar consciéncia de seus proprios saberes
experienciais, uma vez que devem transmiti-los e, portanto, objetiva-los em parte, seja
para si mesmos, seja para seus colegas. Nesse sentido, o docente é ndo apenas um
pratico, mas também um transformador (TARDIF, 2002, p. 52).

Outro trabalho da ANPED, que também mostra a importancia da experiéncia docente,
encontrado foi Trajetorias formativas de professores universitarios: repercussdes da
ambiéncia no desenvolvimento profissional docente, das autoras Maciel, Isaias e Bolzan (2009),
as quais discorrem acerca da formacdo de professores formadores de professores. A pergunta
suleadora da pesquisa desenvolvida pelas autoras é como se formam os professores formadores
de professores. As autoras chamam a atengéo para as condi¢des de trabalho dos professores que
acabam interferindo na identidade docente. A desvalorizacdo do profissional, com condicdes
precarias de trabalho, baixa remuneracdo, sobrecarga de trabalho que dificulta a formacéo
continuada, acaba reverberando na relacdo de pertencimento dos educadores ao campo de
atuacdo profissional. O trabalho consistiu na narrativa de professores universitarios formadores
de professores da rede Basica de Ensino. Para Maciel, Isaias e Bolzan (2009, p. 7), os
professores formadores constroem a sua Professoralidade “com base nas experiéncias
significativas, agregando conhecimentos e enfrentando os desafios cotidianos com espirito
aberto as oportunidades de aprendizado inerentes ao desenvolvimento profissional”. Nesse
aspecto, as referidas autoras apontam a importancia da experiéncia na formacdo docente, o que
nos remete ao ponto destacado no artigo anterior. As autoras destacam que a experiéncia €
importante, levando em conta a socializa¢ao desse conhecimento com seus pares. Nas palavras
de Maciel, Isaias e Bolzan, ¢ a partir da construcdo (2009, p. 13) “da ambiéncia docente [que

emergi] um novo conhecimento pedagogico compartilhado”. As autoras apostam no devir da
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formagéo de professores, reforcando a importancia das experiéncias que foram ressignificadas
quando partilhadas nos ambientes académicos.

No trabalho de Longarezi (2008), denominado Acdes e atividades formativas: Um
estudo sobre processos de formacgao continuada de professores, publicado na ANPED, a autora
mostra a importancia da pesquisa na formacéo de professores e aponta ser significativo o fato
de o professor ir conhecendo sua profissdo na prética, com as experiéncias vividas com o
planejamento de aula, o qual envolve pesquisa e reflexdo acerca de como esta desenvolvendo
suas atividades. Destaca que, para contribuir com esse processo, 0s cursos de formacgéo
continuada s&o fundamentais, pois possibilitam que se estabeleca a troca de experiéncias
coletivas que venham a reverberar nas préaticas docentes. Entretanto, a autora chama a atencéao
para quando a formacdo continuada oferecida por instituicGes, como por exemplo, as proprias
universidades, desconsidera as experiéncias e necessidades comuns aos coletivos escolares e
acaba fragilizando os cursos ou projetos de extensdo voltados a formacdo continuada de
professores.

A leitura do trabalho cujo titulo é Trajetorias e lugares da formacdo do docente da
Educacdo Superior: Do compromisso individual a responsabilidade Institucional de Cunha
(2009), com o objetivo de pesquisar o lugar da formacdo para a docéncia do professor
universitario e as politicas que institucionalizam essas préaticas, chamou a atencéo, pois a autora
pontua o debate de como se da a formacdo de professores universitarios e qual a contribuicdo
da pedagogia universitaria para essa formacdo. Para tanto, realizou uma pesquisa de
documentos legais que retratam a formacéo do professor universitario no Brasil, bem como os
curriculos, as propostas de formacdo, dentre outros, além de entrevistas semiestruturadas com
professores universitarios, alunos da graduacéo e egressos de cursos de graduacdo na Regido

Sul do Brasil, especificamente no Rio Grande do Sul.

Cunha (2009) mostra que a pedagogia universitaria € multipla, embora o0s cursos de
Pedagogia acabem ficando focados na educacéo infantil, ela compreende a importancia de ser
trabalhada com os professores universitarios a formagdo docente. Nesse aspecto, a pesquisa
realizada aponta uma lacuna, tendo em vista que o pesquisador universitario, muitas vezes,
apresenta limites nas atividades ligadas a docéncia. Nas palavras de Cunha (2009, p. 10), “as
avaliacOes realizadas pelos alunos e reafirmadas pelos coordenadores de cursos de graduacgéo
indicam que os mais prestigiosos pesquisadores nao alcangcam éxito como docentes”, dai ela
mostra a importancia da pedagogia universitaria e da relagdo com os campos de conhecimento

especificos para ser construido um saber que discuta a docéncia. Além desses aspectos
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abordados, a autora compreende como fundamental tecer o debate tedrico dos espacos de
formagéo de professores e do lugar de formacao de professores para a construgdo do que vem
sendo posto nos cursos em que os professores universitarios lecionam. Nesse contexto, a autora
considera que nem todos os espacos de formacédo de professores dentro das universidades se
transformam em lugares de formacdo de professores, fragilizando a construgdo da formagéo
docente.

O artigo denominado Mobilizacédo e construcdo de saberes na pratica pedagdgica do
professor de Geografia, de Lopes ¢ Pontuschka (2011, p. 89), tem por objetivo: “contribuir para
0 reconhecimento e maior valorizacdo social do trabalho docente e, particularmente, com a
melhoria da formagdo do professor de Geografia no presente momento histdrico.” Os autores
mostram a importancia da pesquisa educacional acerca dos saberes docentes que sdo
construidos com a experiéncia dos professores nas escolas. O estudo corrobora para a
compreensdo de como os professores de Geografia produzem e transformam continuamente os
saberes do trabalho escolar. A escola e a universidade ndo devem ficar atreladas a concepcoes
segundo as quais a universidade produz a teoria e a escola reproduz e aplica a teoria. Pelo
contrario, os saberes das experiéncias da docéncia devem servir de reflexdo para se repensar o
tripé entre a pesquisa, 0 ensino e a extensdo produzidos nas universidades de forma que
contemplem os sujeitos escolares como protagonistas do processo de formacao de professores.
Sendo assim, 0s cursos de extensdo e de pesquisa, referentes ao ensino nas licenciaturas, devem

ser construidos junto com os sujeitos escolares. Nas palavras de Lopes e Pontuschka:

A relagdo tradicional entre a universidade — lugar da producdo da teoria e do
conhecimento — e a escola bésica — lugar de reproducéo e/ou aplicacdo de teorias e
conhecimentos — é fortemente criticada e se busca, nesta perspectiva, uma
aproximagdo colaborativa entre as duas instituicdes. No sentido de captar a
especificidade do saber profissional dos professores (LOPES; PONTUSCHKA, 2011,
p. 90).

Lopes e Pontuschka (2011) apontam na andlise do trabalho que se deve buscar superar
um curriculo de formacdo meramente académica e construir as bases curriculares levando em
conta os saberes profissionais. Nesse sentido, entendemos que 0s autores trazem para o debate
a formacdo de professores como elemento basilar para a construc¢do do curriculo dos cursos de
licenciatura, pois se faz necessario debater os saberes do profissional docente, a construgdo de
seus planejamentos de aula, a interacdo dialdgica com os alunos e as realidades cotidianas

vividas na atividade do trabalho do professor.
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Cabe salientar que os estagios supervisionados, os projetos de extensao e as pesquisas
referentes ao ensino séo elementos constituidores importantes para a construgéo de lugares
formadores de identidade docente e de debates acerca de como sao tecidos os curriculos e 0s
espacos de formacdo de professores. Nesse sentido, nas consideracdes finais, os autores

apontam em seu artigo que:

E preciso promover uma gradativa aproximacio entre os cursos de formagio de
professores e as unidades escolares — mais particularmente com aquelas em que os
estagios supervisionados sdo realizados — e, consequentemente, entre as reflexdes
sistematizadas no &mbito da universidade e as reflexdes individuais e coletivas
desenvolvidas pelos professores da Educagdo Basica. Isso esta imbricado,
desejavelmente, com o florescimento de uma cultura colaborativa e de dialogo mais
simeétrico entre essas duas institui¢des educacionais, representadas, de um lado, pelos
pesquisadores e formadores de professores e, do outro, pelos professores que atuam
nestas escolas (LOPES; PONTUSCHKA, 2011, p. 100).

Nesse sentido, concordamos com 0s autores, pois compreendemos como relevante a
construcdo da relacdo entre as escolas e as universidades para qualificar a formacédo de
professores e reverberar na construcdo de um curriculo pautado no dialogo e na socializacdo
dos saberes da docéncia. Para Tardif (2002, p.36) “pode se definir o saber docente como plural,
formado pelo améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formac&o profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” ¢ dos conhecimentos produzidos com a
experiéncia de ser professor. O artigo de Lopes e Pontuschka (2011) se aproxima da leitura do
artigo de Behrend (2019) em relacdo a importancia da parceria entre as escolas e as
universidades, como, por exemplo, nos estagios supervisionados.

O artigo intitulado A formacao inicial de professores de Geografia: aspectos estruturais
para a permanéncia e atuacdo na Escola Basica, de Araudjo Junior (2018), tem como objetivo
“interpretar como se d4 a formagdo de professores e o ensino de Geografia no estado,
particularmente na Universidade Federal de Santa Catarina” (ARAUJO JUNIOR, 2018, p.
1151). O autor aponta que a formacao de professores de Geografia é influenciada pelas questdes
salariais, pois a desvalorizacao docente pode reverberar na pratica docente. Para o autor, podem

ser estabelecidos parametros gerais para a crise do ensino:

Essa andlise compreende principalmente a crise estrutural, que se desdobra em: (a)
politico-ideoldgica (liberalismo) e (b) epistemoldgica (inclui a crise do positivismo e
seu discurso, assim como a questdo metodoldgica). Engloba ainda a crise operacional,
dividida em: (i) curricular e (ii) didatico-pedagdgica. E, por fim, a crise funcional, que
se refere a inadequacdo da formagdo de seus egressos ao mercado de trabalho e aos
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problemas de identidade e legitimidade dos docentes de Geografia (ARAUJO
JUNIOR, 2018, p. 1156).

Esses aspectos estao relacionados com a politica de Estado voltada para a Educacéo que,
segundo Araujo Junior (2018), sofreu grande impacto com uma politica neoliberal que comegou
na década de 90, quando os investimentos na educacdo com relacdo a infraestrutura, aos
equipamentos, as salas de videos e informatica, a gratificacdo docente, ao estimulo a carreira
docente né&o foram prioridade, ainda que devessem ser priorizados pelos governos em todos 0s
niveis de ensino. Araujo Janior (2018) destaca também como fundamental levar em conta que
0 professor € um pesquisador e ndo um reprodutor de conhecimentos. Segundo o autor, na
escola da educacdo basica, o professor pesquisa suas aulas, planeja, problematiza questdes a
serem discutidas com os alunos levando em consideragéo a realidade vivida pelos mesmos.
Destaca que € preciso levar a sério a educacgao no pais, pois ela permite o desenvolvimento de
uma cidadania mais plena. Nesse aspecto, 0 autor aponta a Resolucgéo n° 2, de 1° de julho de
2015°%, do Conselho Nacional de Educacdo que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagcéo Inicial e Continuada de Professores (DCN) para a Formacéo de Professores
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacio continuada.®? Ainda nas palavras de Aradjo Junior (2018, p.
1163), “para ensinar, ¢ ndo apenas Geografia, ¢ preciso professores que estejam comprometidos
com a ciéncia geografica e com a formagao de jovens para a cidadania”. No entanto, para que
isso aconteca de forma mais efetiva, é preciso que haja a implementacdo de condigdes mais
dignas de trabalho, as quais incluem politicas pablicas educacionais comprometidas com a

qualidade do sistema de ensino em sua totalidade.

A seguir apresentamos o0 quadro 9 com as teses e dissertacOes referentes a formacao de
professores de Geografia, que corroboram para a compreensdo da pesquisa, pois retratam o

saber docente. Outro aspecto significativo diz respeito a relacdo estabelecida na formacao

31 Atualmente se tem a nova Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as DCN e institui
a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formag&o).

32 Quando o autor comenta a questdo da pesquisa no ensino, achamos pertinente acrescentar que a Resolugéo n°
2, de 1°de julho de 2015, Capitulo | disposicGes gerais, Art. 3° frisa a articulacéo entre ensino, pesquisa e extenséo
(p.4): V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formagdo docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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docente entre os cursos de licenciatura e as escolas, bem como a pesquisa referente a tematica

da questdo ambiental nos cursos de Geografia.

Quadro 9 — Formacao de Professores de Geografia: Dissertacdo e Teses.

Programas de Pés-Graduagdo e
orientadores

Autores e ano das publicacdes

Titulo das Dissertacdes e Tese

Dissertacdo
Programa de P6s-Graduagédo em
Geografia
Universidade Federal de Pelotas
Orientadora: Liz Cristiane Dias

ROCKENBACH, Igor Armindo
(2018).

A formagdo inicial de professores
de Geografia: didlogos com a
producéo cientifica atual, os saberes
docentes e 0 Conhecimento
Pedagdgico do Conteldo.

Dissertacdo
Programa de P6s-Graduagdo em
Geografia
Universidade Federal da Paraiba
Orientador: Antonio Carlos
Pinheiro

ALMEIDA, Claudia Simone
Lemos (2018).

A relacdo entre a Geografia Escolar
e a Geografia Académica: Impactos
na formacéo de professores.

Dissertacdo
Programa de Pds-Graduacao em
Geografia
Universidade Estadual do Centro-
Oeste
Orientadora: Marquiana de Freitas
Vilas Boas Gomes

RUTECKI, Lesete Kaveski
(2018).

Formac&o inicial de professores nas
Licenciaturas de Geografia: Estudo
de caso em trés Universidades
Publicas do Parana.

Tese
Programa de P6s-Graduagdo em
Geografia Humana
Universidade de Séo Paulo
Orientadora: Nidia Nacib

LOPES, Claudivan Sanches
(2010).

O professor de Geografia e 0s
Saberes profissionais: 0 processo
formativo e o desenvolvimento da

profissionalidade.

Orientadora: Magaly Mendonca
Co-orientadora: Leda Scheibe

Pontuschka
Tese MENDONCA, Sandra (2013). A Geografia e a formacao de seus
Programa de P6s-Graduagdo em professores: O Processo Formativo
Geografia dos Professores para a Educacéo
Universidade Federal de Santa Basica.
Catarina

Tese NECKEL, Alcindo (2014). A Questdo Ambiental nos cursos de
Programa de P6s-Graduagdo em Graduacgdo em Geografia no Brasil
Geografia e 0 Pensamento Geogréafico sobre o
Universidade Federal do Rio conceito de Ambiente.
Grande do Sul
Orientadora: Dirce Maria Antunes
Suertegaray
Tese SANTOS, Robson Alves dos O professor de Geografia e 0
Programa de Pesquisa e Pds- (2017). conhecimento: dialogos na
Graduacdo em Geografia construcdo do conhecimento
Instituto de Estudos profissional.
Socioambientais Universidade
Federal de Goias
Orientador: Vanilton Camilo de
Souza
Total 7

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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Na dissertacdo de Rockenbach (2018), intitulada A formac&o inicial de professores de
Geografia: Dialogos com a producdo cientifica atual, os saberes docentes e 0 Conhecimento
Pedagdgico do Conteudo, o autor buscou analisar a teoria do Conhecimento Pedagdgico do
Contetdo de Shulman (2005) e estabelecer dialogos entre essa teoria e 0s saberes docentes,
com o intuito de contribuir para a formagéo inicial de professores de Geografia. No trabalho do
autor, é discutida a formacéo de professores, levando em consideracao que os saberes docentes
estdo articulados aos saberes disciplinares, aos saberes pedagogico-didaticos e aos saberes da
experiéncia que constituem um processo importante para a formacéo docente. Entretanto, ainda
ocorre uma concepgdo reducionista do oficio de professor, como se somente a apropriacao
tedrica fosse necesséria para desenvolver a docéncia, desprezando-se 0s outros saberes da
docéncia. Cabe salientar que o referido autor mostra que a formacao de professores apresenta
limites no que se refere aos saberes pedagogicos-didaticos relacionados principalmente a
fragmentacdo entre a universidade e a escola, bem como vinculados a perspectiva pragmatica
de sistematizagdo da ciéncia geografica e a énfase dada aos cursos de bacharelado em

detrimento das licenciaturas.

Rockenbach (2018) enfatiza que, embora os saberes praticos sejam desenvolvidos com
a propria experiéncia docente que se da na pratica quando terminada a formacé&o inicial, faz-se
necessaria uma maior articulacdo entre a teoria e a pratica ja durante a formacéo inicial dos
professores. Além disso, o autor compreende que a formacdo de professores deve abarcar o
ambiente escolar em sua totalidade. E pertinente que os professores em formacéo inicial possam
ter o conhecimento de elementos importantes que constituem as escolas, tais como a
constituicdo do curriculo e a gestdo escolar, tratados pelo autor como os saberes do contexto.
Destaca ainda que o saber do contexto faz parte da constru¢do do Conhecimento Pedagdgico
de Contetdo, em que o contetdo deve estar em dialogo com a realidade vivida pelos alunos,
mostrando ser um processo significativo para que o aluno se sinta motivado e participe do que

esta sendo discutido.

Almeida (2018), em sua dissertacdo denominada A relagdo entre a Geografia Escolar
e a Geografia Académica: Impactos na formacao de professores, tem o objetivo de buscar
compreender a relagdo entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica e seus impactos na
formagéo de professores. A autora apresenta a historia do pensamento geografico para mostrar
suas relagdes com a formacao de professores. Segundo a autora, a Corrente da Geografia Critica
teve um papel relevante para a construgdo de um pensamento critico e reflexivo que reverberou

no ensino de Geografia, articulando os contetdos trabalhados em sala de aula com a realidade
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dos alunos. Entretanto, apesar dessa perspectiva critica nas escolas, ainda ha presenca de ensino
de Geografia em que o conhecimento jA vem pronto e acabado, sem tecer relacbes com 0s
saberes construidos entre os professores e os alunos. Cabe destacar que, para Almeida (2018,
p. 67), a formacao de professores deve ser pensada na relacao entre a universidade e as escolas
por intermédio de uma “interagdo entre professores universitarios, professores da Educacao
Basica e discentes, pois, busca-se uma aproximacgdo mais efetiva entre universidade e escola,
duas instituigdes que apresentam grande relevancia para formacao docente”. Assim, ao se
estabelecer a relacdo entre essas duas instituicdes de forma mais efetiva e comprometida, estaria
se contribuindo para a formacgéo de professores pautada no dialogo entre os sujeitos escolares

para a construcdo de um conhecimento que prime a valorizacéo do ser humano.

Outro trabalho que apresenta analise dos curriculos, especificamente da licenciatura, é
0 de Rutecki (2018), cuja dissertacdo intitulada Formacdo inicial de professores nas
Licenciaturas de Geografia: Estudo de caso em trés Universidades Publicas do Parana tem
por objetivos entender como se d& a organizacdo dos Curriculos das IES, sobretudo no que
tange a inclusdo da Pratica como Componente Curricular e como as mudancas na legislacédo
que tratam das licenciaturas, por meio das DCN propostas na Resolu¢cdo CNE/CP n° 1 de 18 de
fevereiro de 2002; Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e a Resolugéo n° 2, de
1° de Julho de 2015, impactam na constru¢do da identidade profissional do professor de
Geografia. A autora também mostra que a formacao inicial dos professores de Geografia deve
buscar um maior dialogo com as escolas, principalmente no que se refere ao estagio
supervisionado, possibilitando a reflexdo sobre o ensino, a escola e as possibilidades de relacdo
entre o estagio e a realidade vivida pelo aluno. Nesse contexto, ela afirma que a formacéo de
professores € um processo inacabado, um devir de novos saberes construidos com a participacdo
docente e com as reflexdes acerca das teorias em consonancia com a pratica. Outro aspecto
importante retratado se refere ao fato de que as conexdes entre teoria e pratica exigem a busca
constante do professor pela pesquisa, sendo o professor um sujeito protagonista do
conhecimento e ndo mero reprodutor do que é posto pela academia. A pesquisa nao esta
dissociada do ensino, pelo contrério, faz-se necessaria nos curriculos de formacdo de

professores.

Em se tratando das teses apresentadas, chamou a atencao a de Lopes (2010), publicada
como artigo por Lopes e Pontuschka (2011). A tese de Lopes (2010), cujo titulo é O professor
de Geografia e os Saberes profissionais: 0 processo formativo e o desenvolvimento da

profissionalidade, retrata a formacdo de professores de Geografia, identificando saberes
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docentes necessarios para os professores que atuam na Educagdo Basica, destacando os
seguintes aspectos: a importancia de ser amplamente socializado o saber docente que foi
construido com a experiéncia vivida pelos professores que sdo 0s sujeitos protagonistas; o
desenvolvimento de uma comunidade profissional docente consciente de seu papel no ensino;
a construcéo de saberes docentes com base no trabalho reflexivo do professor acerca de sua
participagdo profissional; a relagdo do saber docente aos processos sociais e historicos que se
modificam com o tempo. Nas palavras do autor (2010, p. 40), “a profissionalidade de qualquer
grupo profissional estd inextricavelmente, conectada aos desafios, possibilidades e limites
impostos pelo desenvolvimento historico e social ”. Para Lopes (2010), esses pontos destacados
sdo relevantes para se repensarem transformacdes significativas nos curriculos das
licenciaturas, tendo em vista que € preciso romper com um curriculo de formacao disciplinar
ou académica que desconsidere o desenvolvimento de saberes profissionais. Conforme Lopes
(2010), faz-se necessario repensar uma formacédo inicial e continuada de professores em
consonancia com um curriculo que favoreca o dialogo entre os cursos de licenciatura e as

escolas. Assim, sdo pertinentes as colocagdes do referido autor:

E preciso promover uma gradativa aproximaco entre os cursos de formacdo de
professores e as unidades escolares - mais particularmente com aquelas em que os
estagios supervisionados sdo realizados - e consequentemente, entre as reflexdes
sistematizadas no &mbito da universidade e as reflexdes individuais e coletivas
desenvolvidas pelos professores da Educagdo Basica (LOPES, 2010, p. 227).

Nesse contexto, Lopes (2010) enfatiza a problematizacdo posta nos curriculos com a
separacgdo de conhecimentos disciplinares dos conhecimentos pedagdgicos. O autor afirma que
se deve (2010, p. 84) “pensar o ensino de Geografia como um processo de educacao
geografica”, no sentido de mostrar a inseparabilidade do conhecimento geografico, do
conhecimento pedagdgico e do conhecimento da acdo educativa. Para ele, o exercicio
profissional do professor de Geografia esta pautado numa construcdo permanente de formacéo

de professores que considere o compartilhar as experiéncias docentes.

A tese de Mendonca (2013), cujo titulo é A Geografia e a formacéo de seus professores:
O Processo Formativo dos Professores para a Educacéo Bésica, tem por objetivo geral analisar
qual a concepgédo que o professor do Ensino Superior tem a respeito de sua fungdo enquanto
formador de professores para a Educacdo Baésica, e quais as mediacdes estabelecidas pelos
cursos de Licenciatura em Geografia para a formacéo do professor para a Educagdo Basica. A
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autora tem como problema de pesquisa investigar se o curso de Geografia estabelece mediacoes
relevantes para atender a formacao dos professores para a Educacdo Basica. Dentre os objetivos

especificos estdo:

[...] identificar nos Planos de Desenvolvimento Institucional e nos Projetos Politico
Pedagogicos, o destaque para as licenciaturas; ii) identificar as atividades individuais
e coletivas para promover a formacéo do professor para a Educagéo Basica; iii) avaliar
os elementos constitutivos da formagdo nos Projetos Politicos Pedagdgicos; iv)
analisar as concepcOes do professor do Ensino Superior sobre seu trabalho como
professor formador de professores para a Educacgao Basica; analisar o envolvimentos
dos professores universitarios com a formacao inicial e continuada e sua relagdo com
aquele nivel de ensino, em projetos de pesquisa e extensdo (MENDONCA, 2013, p.
7.

Na tese a autora enfoca o estudo da concepcdo do professor do Ensino Superior como
formador de professores para a Educacdo Basica. Investiga as mediacdes estabelecidas pelos
cursos de Licenciatura para promover uma formacdo voltada para as particularidades
formativas do professor para a Educagdo Basica, bem como os Projetos Politico Pedagdgicos
dos cursos de Geografia. Para ela, faz-se necessaria uma profissionalidade docente universitaria
gue reconheca tanto a importancia do contetdo especifico do campo disciplinar como do campo
pedagogico-didatico, pois sdo insepardveis. Quando os docentes universitarios apontam que a
docéncia se aprende fazendo, é como se desconsiderassem o movimento de didlogo para se
refletir como se da a formagao inicial de professores. Para Mendonga (2013, p. 221), “é preciso
aprofundar as discussdes sobre a relacdo entre as bases epistemoldgicas dos curriculos para a
formacao docente em Geografia e a contingéncia profissional do magistério”. Para tanto, se faz
pertinente a construcdo de uma identidade docente, entendida como um lugar de ser e estar na
profissdo que pode ser tramada com uma maior articulagdo entre a universidade e as escolas.

Nas palavras da autora:

E necessaria uma aproximagao entre os Cursos de Geografia e os professores da rede
de ensino. Uma conversa, um seminario, projetos de pesquisa comuns, material
didatico, enfim h& inimeras possibilidades de trazer para dentro da formagdo inicial a
reflexdo conjunta sobre o papel do conhecimento geografico na Licenciatura.
Promovendo uma educacdo para seus alunos-professores, com os pés na realidade
escolar, originando reflexdes tedricas para um conhecimento significativo, na
formacdo e na Escola (MENDONGCA, 2013, p. 244).
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Também Mendonga (2013) nos mostra que os Projetos Politicos Pedagdgicos nédo
mudaram significativamente os cursos, ndo atribuindo uma identidade propria aos mesmos. A
Pratica como Componente Curricular, por sua vez, fica direcionada apenas as saidas de campo,
ndo havendo uma preocupacdo de integrar as mesmas as atividades de formacédo continuada.
Nesse contexto, defende a participacdo das licenciaturas em projetos e cursos de extenséo
ligados & formacdao continuada de professores, e também no envolvimento da pesquisa voltada
ao Ensino em Geografia, promovendo a aproximacdo com a realidade escolar. Em nosso
entendimento, a perspectiva defendida por Mendonca demanda que a formacéo de professores

seja articulada a um curriculo capaz de dialogar com o cotidiano.

Neckel (2014), em sua tese intitulada A Questdo Ambiental nos cursos de Graduagéo
em Geografia no Brasil e 0 Pensamento Geografico sobre o conceito de Ambiente, tem por
objetivo analisar como os cursos de Geografia Bacharelado e Licenciatura nas IES no Brasil
trabalham a questdo ambiental. Para tanto, o autor faz uma anéalise do curriculo e das ementas
dos cursos de Geografia, bem como das entrevistas com os professores das IES de Geografia.
Destacamos a abordagem a respeito da forma como a Educacdo Ambiental se faz presente nos

cursos de Geografia — Licenciatura:

Considerada disciplina importantissima, a Educacdo Ambiental atingiu faixa de 24%
de relevancia dentro dos curriculos, nos cursos de Licenciatura em Geografia
analisados. Em outras palavras, “assume a importancia do pressuposto da EA, no
processo pedagogico, a partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na acdo
tedrico-prética, para construir uma compreensdo complexa e integrada do ambiente
em suas diferentes escalas” (LOUREIRO, 2004, p. 133 apud NECKEL, 2014, p. 129).

Na tese, 0 autor mostra que a questdo ambiental discutida nos cursos de Geografia
investigados, na maioria das vezes, fica reduzida a um trabalho técnico que caracteriza os

aspectos fisicos do ambiente, sem levar em conta a dimensdo social. Em suas consideraces:

Essa multiplicidade de opinides ndo se aplica apenas ao conceito ou concepgao de
como 0s entrevistados veem o ambiente, mas se nota uma grande diversidade de
disciplinas trabalhando as questdes ambientais dentro das matrizes curriculares, o que
responde de maneira clara o objetivo da tese, que é de avaliar e compreender como se
manifesta a questdo ambiental na estrutura curricular da formacéo do gedgrafo no
Brasil. Isso esta sendo manifestado com objetivo técnico no trabalho do gedgrafo, o
que se baseia em diversas caracterizagfes do meio fisico, mas na maioria das vezes
desconsiderando a andlise das relagdes sociais (NECKEL, 2014, p. 127).
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Com as entrevistas e a anélise das ementas, Neckel (2014, p. 130) chegou a conclusao
que “a questdo do ambiente ainda tem tracos de concepgao classica de ambiente”. Além desse
aspecto, o ambiente € trabalhado dentro da perspectiva da Geografia Quantitativa, apresentando
dados quantitativos de diagndsticos de planejamento ambiental; da Geografia Contemporanea,
representando uma abordagem material e imaterial do ambiente; e da Geografia Critica, em que
o ambiente, segundo Neckel (2014, p. 132), “encontra-se voltado por principios que envolvem
dialética, e a perspectiva anarquista, valorizando contradi¢des, desigualdades, diferencas e
diversidade no ambiente”. Acreditamos que o entrelacamento da Educacdo Ambiental Critica
com a concepcdo da Geografia Critica tornaria possivel uma compreensdo do ambiente,
levando-se em conta as relages sociais, suas contradi¢des, seus conflitos, suas conquistas

vivenciadas no lugar por diferentes grupos e classes sociais.

A tese de Santos (2017), denominada O professor de Geografia e o conhecimento:
dialogos na construcdo do conhecimento profissional, objetiva analisar o processo de
construcdo dos conhecimentos e saberes dos docentes, e a profissionalidade de quatro
professores de Geografia da Educacéo Superior: dois lecionam na UFG, em Goiania; e dois da
Universidade Estadual de Goias (UEG). O autor compreende que os professores formadores de
professores desempenham um papel significativo na articulagdo entre os conhecimentos
especificos com os pedagdgicos. Essa questdo é relevante, tendo em vista a forma fragmentada
com que sao trabalhados os contetidos especificos e os pedagdgicos nos cursos de Geografia —
Licenciatura. Para ele, os professores formadores de professores de Geografia se constituem
como sujeitos principais do processo de formacdo docente e dos conhecimentos construidos na
formagéo inicial, sendo um dos elementos centrais para o desenvolvimento da profissionalidade

do professor.

A seguir apresentamos os artigos pesquisados com o EQ na Revistas Brasileira de
Educacdo em Geografia; Revista Geografia Ensino e Pesquisa; Revista Tamoios e na ANPEGE,
por meio de um resumo com tépicos dos autores, titulos das obras e ano de publicacéo.
Posteriormente realizamos um resumo com o que é discutido em cada artigo. Acreditamos que
tais producdes sdo pertinentes para pesquisa, tendo em vista que se propdem ao debate acerca
de narrativas de professores formadores em formacéo inicial e continuada, de relagdes
constituidas entre a Geografia e a Educacdo Ambiental no ensino, além da abordagem de
problematicas em relacdo ao curriculo de Geografia. Entendemos que tais reflexdes
contribuiram para a compreensdo do que € isso que se mostra de Educagdo Ambiental no Curso

de Geografia Licenciatura.
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Quadro 10 — Formacdo de Professores de Geografia em Periddicos.

Fontes Consultadas

Autores e ano das publicacgdes

Titulo

Revista Brasileira de Educacéo
em Geografia

PIRES, Lucineide Mendes;
CAVALCANTI, Lana de Souza

Flexibilizagcdo como principio
curricular da formacéo de professores

(2018). de Geografia.
Revista Brasileira de Educacdo SANTOS, Robson Alves Formac&o docente em Geografiae a
em Geografia (2017). estrutura curricular: o curso de

graduacdo do Campus Cataldo/UFG.

Revista Brasileira de Educacdo
em Geografia

MENEZES, Victéria Sabbado;
COSTELLA, Roselane Zordan
(2019).

Narrativas (auto)biograficas na
Licenciatura em Geografia:
potencialidades para a construgdo da
professoralidade.

Revista de Geografia Ensino &
Pesquisa

BASTITAL, Natalia Lampert;
DAVID, Cesar de; FELTRIN,
Tascieli (2019).

Formacdo de professores de geografia
no Brasil: considerac@es sobre politicas
de formacéo docente e curriculo
escolar.

Revista de Geografia Ensino &
Pesquisa

BOTELHO, Lucas Antbnio
Viana; SANTOS, Francisco
Kennedy Silva (2017).

Ecocidadania, Educacdo Ambiental e
Ensino de Geografia.

Revista Tamoios

MENEZES,Victéria Sabbado;
COSTELLA, Roselane Zordan
(2019).

Por entre memorias da vida escolar e
académica: a formacéo docente em
Geografia em questdo.

Revista Tamoios

BOTELHO, Lucas Ant6nio
Viana; SANTOS, Francisco
Kennedy Silva dos (2018).

Pensar e propor a ecocidadania desde a
formacao de professores de Geografia:
tecendo dialogos para a escola
reflexiva.

Revista ANPEGE

PORTUGAL, Jussara Fraga
(2019).

“Quero te contar o que aprendi...”:
Narrativas de formacéo e
aprendizagens da/na/sobre a docéncia
em Geografia.

Revista ANPEGE PEREIRA, Valéria Rodrigues; Saberes e conhecimentos docentes:
LOPES, Claudivan Sanches olhares sobre o conhecimento
(2019). pedagdgico do contetido do professor
de Geografia.
Total 9

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

As autoras Pires e Cavalcanti (2018), no artigo Flexibilizagdo como principio curricular
da formacdo de professores de Geografia, propdem-se a discutir o curriculo dos cursos de
Licenciatura em Geografia da Educacdo Superior no Brasil com destaque a flexibilizacdo
curricular proposta pelas DCN. A pesquisa se pauta na analise dos Projetos Pedagogicos dos
seguintes cursos de Licenciatura em Geografia: UFG, UEG, Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOBA), Universidade Federal do Tocantins
(UFT), Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Universidade Federal de Minas Gerais

(UFMG), Universidade Federal de Uberlandia (UFU), UFRGS e Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM).

As autoras mostram que a flexibilizacdo do curriculo se d& de duas formas: pela
flexibilizacdo vertical e pela horizontal. A flexibilizacdo vertical do curriculo se constitui de

uma estrutura vertical que implementa a retirada de pré-requisitos de disciplinas que comp&em
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a matriz curricular do curso, possibilitando a mobilidade estudantil entre IES e a integralizacio
de disciplinas cursadas em outros cursos, na modalidade semipresencial. Na nossa concepgéo,
a supressao de pré-requisitos de disciplinas pode reverberar em dificuldades na realizacdo dos
ECS, pois para trabalhar o componente curricular na Geografia Escolar, o aluno estagiario
necessita de uma base conceitual minima para dialogar em sala de aula. Para as autoras, a
supressao de pré-requisitos da matriz curricular tem por objetivo tornar menos rigido o

curriculo, tendo em vista que:

Ao se matricular em outros anos/semestres/periodos letivos subsequentes o aluno tem
de ter cursado determinada disciplina cujos conteddos sdo considerados
indispensaveis para a apreensdo de outros conhecimentos e obtido aprovacao, e/ou
concluido um ndmero de créditos em disciplinas/atividades curriculares (PIRES;
CAVALCANTI, 2018, p. 73).

A flexibilizacdo horizontal do curriculo permite ao aluno participar de atividades de
carater cientifico, cultural e social, integradas a carga horaria minima exigida para finalizar a
graduacdo. Segundo elas, a flexibilizagdo horizontal tem sido aceita nos cursos de licenciatura
de Geografia como atividades complementares. Entendemos que tais atividades poderiam ser
desenvolvidas com projetos de extensdo ligados a formacgéo continuada. Tais projetos podem
contar com a participacdo de alunos egressos do curso de licenciatura e professores da rede
basica de ensino, com o intuito de estabelecer maior parceria entre a universidade e as escolas,
além de fomentar a construcdo de redes com o intuito de fortalecer e discutir sobre o Ensino de

Geografia na Educacéo Basica.

Ainda Pires e Cavalcanti (2018), ao analisarem os PPC dos cursos de licenciatura em

Geografia, chegaram aos seguintes apontamentos em relacdo ao curriculo vertical e horizontal:

Posto isso, ao analisar os Projetos Pedagdgicos dos dez cursos de formacdo de
professores de Geografia estudados, pdde-se observar que todos eles foram
organizados e estruturados tendo em vista o principio de flexibilizagdo curricular
vertical e horizontal. No que se refere a adocéo de pré-requisitos nas disciplinas, para
as quais determinados conhecimentos de outras disciplinas sdo fundamentais para o
avanco no conhecimento, foi possivel verificar que os cursos ofertados pela UFG-
Cataldo e pela UFU inseriram poucos pré-requisitos na sua matriz curricular, sendo
adotados, em sua maioria, nos estagios supervisionados. Os cursos de Geografia da
UFMG e da UEG-Porangatu ndo recomendaram a adog¢éo de nenhum pré-requisito na
sua matriz curricular. Ja nos cursos ofertados pela UFRGS e pela UFMA-S&o Luis,
mais de 70% dos componentes curriculares apresentam pré-requisitos. Isso significa
dizer que o curriculo desses cursos se apresenta engessado, ja que os alunos deverdo
cursar algumas disciplinas, com aprovacdo, para que possam ingressar em uma ou
mais disciplinas subsequentes (PIRES; CAVALCANTI, 2018, p. 72-73).
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Em relagdo as préaticas de avaliagdes, as autoras ndo se arriscam a afirmar que os cursos
possuem avaliacBes conservadoras, pois teriam que se investigar, também, documentos como
os Planos de Ensino das disciplinas e realizar entrevistas com os professores dos cursos de
licenciatura em Geografia. Pires e Cavalcanti (2018) argumentam que o curriculo flexibilizado
de forma vertical e horizontal s6 se concretiza se estiver presente no PPPC e conte com a
participagdo de professores protagonistas capazes de assegurar o curriculo flexivel em suas

praticas pedagogicas.

Santos (2017), em seu artigo Formacao docente em Geografia e a estrutura curricular:
0 curso de graduacdo do Campus Cataldo/UFG, objetiva “estudar o processo de formagéo
docente em Geografia, tendo por base a estrutura curricular e o Projeto Pedagogico do Curso
da Universidade Federal de Goids — Regional Cataldo”. O autor compreende o PPPC e a
estrutura curricular como elementos significativos que fazem parte do processo formativo dos

professores de Geografia. Em se tratando do PPPC, Santos defende que:

O PPP deve ser elaborado e construido por todos os sujeitos, principalmente pelos
professores, que participam de forma direta ou indireta na sua execugéo, sendo que
este deve ser seguido, executado e difundido dentro da instituicdo em que ele foi
criado, pois 0 que ocorre na maioria das vezes ¢ o “engavetamento” do PPP, ou seja,
um documento sem importancia e sem sentido (SANTOS, 2017, p. 89).

Santos (2017) aponta que as fragilidades na estrutura curricular do curso de Geografia
— Licenciatura analisado estdo relacionadas a um processo histérico em que se valorizam mais
0s cursos de bacharelado do que de licenciatura, como se os professores ndo fossem
pesquisadores. Concepcao equivocada, pois a formacéo de professor requer investimentos em
pesquisa para que se possa melhor problematizar suas aulas. Assim, Santos (2017, p. 107)
afirma que “deve-se pensar a pesquisa como principio pedagogico a nortear as atividades de
formagdo, seja da graduacdo como formac¢do inicial, seja na formagdo continuada”. Ainda
defende que se faz necessario pensar a organizacdo de um curriculo capaz de preparar 0
professor para desenvolver a construgdo de um pensamento critico e reflexivo acerca da

sociedade.

Para a formacdo de professores criticos e reflexivos, sdo pertinentes as propostas de
Menezes e Costella (2019), discutidas no artigo Narrativas (auto)biogréaficas na Licenciatura
em Geografia: potencialidades para a construgdo da professoralidade, cujo objetivo €

investigar as potencialidades das narrativas no processo formativo dos professores de
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licenciatura em Geografia. Para as autoras, os problemas escolares ndo devem estar atrelados
unicamente a formacdo de professores, mas envolvem uma realidade mais complexa da
educacdo. Entretanto, mesmo ciente desse contexto, ndo descartam as possibilidades de solapar
0 sistema, mesmo que por meio de pequenas acdes educativas. As narrativas se fazem

importantes tendo em vista o seu carater formativo:

A necessidade de uma virada pedagdgica e epistemoldgica explica-se pelo fato das
concepcdes de ensino, de ciéncia, de Educacdo e de Geografia predominantes ndo
atenderem as demandas que se colocam na atualidade. A fragmentacdo do
conhecimento e a especializacdo do saber caracteristicas da universidade colaboram
para a formacdo de mentes com dificuldades para estabelecer relagGes, associa¢des e
desenvolver o exercicio reflexivo. Além da fragmentagdo interna da ciéncia
geogréfica em suas subéreas (Geomorfologia, Biogeografia, Geografia Urbana,
Geografia Agraria, Geografia Politica, ...), o curso de licenciatura também é
compartimentado entre estas disciplinas especificas e as disciplinas pedagdgicas. H&
teoria da Geografia e ha teoria da Educacéo, mas por onde esté a teoria do ensino de
Geografia? Em muitos curriculos o ensino de Geografia estd atrelado puramente a
pratica, ou seja, as disciplinas de Metodologia e Prética de Ensino em Geografia e aos
estagios obrigatérios (MENEZES; COSTELLA, 2019, p. 90-91).

O trabalho das autoras apresentou a narrativa (auto)biografica como elemento
fundamental a ser incluido nos cursos de formacéo inicial. A narrativa, ou seja, a oralidade e
escrita das experiéncias, possibilita resgatar a historia de vida dos alunos egressos que contribui
para a compreensao da formacéo de professores que, nos dizeres de Menezes e Costella (2019,
p. 103), implica em “ressignificar a formagdo inicial. Tal proposta se justifica pelas
potencialidades que carrega, resumidas, sobretudo, por seu carater formativo-reflexivo”. Nesse
sentido, buscaram articular nas narrativas as experiéncias das alunas egressas do final do curso
de Geografia — Licenciatura com o ensino de Geografia, com a formacao de professores e com
a pesquisa (auto)biografica. A intencionalidade de trabalhar com a histéria de vida atrelada as
experiéncias com a educacdo mostra as potencialidades que tal metodologia apresenta para 0s
cursos de licenciatura, pois tais narrativas se tornam proficuas para o processo formativo, tanto

de quem narra quanto de quem escuta.

J& Batista, David e Feltrin (2019), no artigo Formacao de professores de Geografia no
Brasil: consideragdes sobre politicas de formagdo docente e curriculo escolar, objetivam
estabelecer a reflexdo acerca da articulacdo estabelecida entre as politicas de formacao inicial
e de formacdo continuada de professores com o documento da educacéo basica —a BNCC. Nas
palavras dos autores (2019, p. 3), “o ensino de Geografia e a educagdo geogréfica tém

implicagdes (in)diretas nas dinamicas territoriais e ambientais as quais precisam ser
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compreendidas em profundidade pela Geografia”. Eles buscam estabelecer uma revisao
bibliografica sobre a formacdo de professores. Destacam as DCN para respaldo da pesquisa

sobre a importancia de se estudar a formacéo de professores:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNs) e a Resolucéo
n° 2 propde como outro principio o padrdo de qualidade dos cursos de formacao de
docentes, bem como “a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacédo
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL,
2015, p. 4), sob uma s6lida base tedrica e interdisciplinar, com equidade no acesso a
formacdo inicial e continuada (BATISTA; DAVID; FELTRIN, 2019, p. 7).

Para os autores, o professor de Geografia “ndo pode e ndo deve se abster das discussdes
sobre a relacdo sociedade e natureza e do aprofundamento das tematicas que perpassam pela
organiza¢do do espaco”. Na percepgdo deles, a Geografia deve ir além da descri¢dao, de uma
educacdo bancéria, em que o professor passa conhecimento. Pelo contréario, deve ser uma
educacdo em que o professor seja reflexivo e critico, problematizando os problemas ambientais.
Tal pressuposto se aproxima de Freire (2016, p. 33), ao considerar que “uma das tarefas
precipuas da pratica educativa-progressiva é exatamente o desenvolvimento da curiosidade
critica, insatisfeita, inddcil”. Assim, os professores criticos propiciam o desenvolvimento da

curiosidade critica nos alunos. Ainda para Batistal, David e Feltrin:

[...] é urgente formar professores conscientes de seu papel nesta sociedade dinamica
e fluida, bem como profissionais capazes de desenvolver os curriculos escolares sob
perspectivas emancipatorias e ndo meramente reprodutivista das competéncias e
habilidades propostas (BATISTAL; DAVID; FELTRIN, 2019, p. 18).

Para tal, torna-se necesséria a reflexdo critica e dialdgica nos cursos de formacao inicial
e continuada de professores, possibilitando o desenvolvimento de uma educagéo que contribua
para a construcdo de uma sociedade pautada em valores de igualdade, autonomia, justica social

e cidadania.

Botélho e Santos (2017), no artigo Ecocidadania, Educagdo Ambiental e Ensino de
Geografia, ttm por objetivo fazer um estudo tedrico da relacéo entre a cidadania, a Educacéo
Ambiental e a Geografia. Os autores contextualizam a presencga da Geografia Critica na década
de 80, que se materializa na Geografia Escolar, fazendo com que os professores passem a

problematizar acerca das suas praticas, tecendo reflexdes de como estdo sendo construidas suas
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aulas. Na década de 90, d&o destaque para o surgimento da Educacdo Ambiental Critica e suas
contribuicGes para a escola alicercada em Freire. Nesse contexto, constitui-se a reflexdo dos
professores sobre suas a¢des, permitindo que 0os mesmos e 0s alunos possam desenvolver sua
criticidade e constituir um lugar-escola que seja produtor de cidadania e de formacéo de sujeitos
escolares que valorizem a si e ao coletivo. Eles se embasam nos referenciais tedricos da
Geografia Critica e da Educacdo Ambiental Critica, utilizando os seguintes autores: Vezentini,
Cavalcanti, Loureiro, Freire e Gadotti. Tramam a relacdo entre a Educacdo Ambiental e a

Geografia mostrando que:

A Geografia escolar e a Educagdo Ambiental assumem caminhos que se aproximam
e convergem na/para a préatica escolar. As praticas que sdo assumidas no seio da
convergéncia entre estas dimensdes, construindo a cidadania na formag&o dos sujeitos
sociais, sdo entretecidas pela ecocidadania, enquanto paradigma social e educacional
que emerge no movimento de contraposi¢do ao raciocinio l6gico-formal como Unico
e verdadeiro caminho, segundo Soffiati (2008). Esta permite ressignificar o processo
de ensino-aprendizagem a partir de novos caminhos, desenhando novas préaticas que
incorporam o dialogo entre o saber do aluno e o saber cientifico, o saber social e o
saber ambiental (LEFF, 2009) e entre um novo projeto de consciéncia social e
protecdo ambiental (BOTELHO; SANTOS, 2017, p. 59).

Para Botélho e Santos (2017, p. 60), a ecocidadania possibilita “conduzir o aluno a uma
pratica cidada solidaria para com a coletividade e com o0 meio, além de igualmente responsavel
para com a gestdo social democratica”. A ecocidadania ¢ entendida como o fio condutor que
articula a Educacdo Ambiental a Geografia, possibilitando que a trama tecida contribua para o
dialogo entre ambos os campos do conhecimento, no sentido de contribuir com a formacéo de

sujeitos criticos e questionadores do status quo.

No artigo cujo titulo é Pensar e propor a ecocidadania desde a formacéo de professores
de Geografia: tecendo dialogos para a escola reflexiva, também Botélho e Santos objetivam:

Argumentar possibilidades e caminhos da ecocidadania, desde a formagdo inicial e
continuada dos professores de Geografia até as praticas em sala de aula, mediando
aproximagcdes e convergéncias entre Geografia e Educagdo Ambiental, criando espaco
para os saberes cotidianos na sala de aula (BOTELHO; SANTOS, 2018, p. 81).

Os autores apresentam elementos importantes da formacéo de professores que dizem
respeito ao professor ser um sujeito reflexivo de sua prépria pratica docente, fazendo com que

os alunos se tornem sujeitos criticos e que a escola seja um lugar de pertencimento dos sujeitos
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escolares, ou seja, um lugar-escola que possibilite a formacdo da cidadania. Conforme Botélho
e Santos (2018, p. 85), a Educagdo Ambiental e a Geografia sdo tramadas pela ecocidadania a
qual esté relacionada a pedagogia do sujeito que, por sua vez, compreende a imersao de dialogar
com o aluno, “ouvi-lo, entendé-lo, dialogar com ele para que se possa propor acdes que
transformem as préticas destes individuos sem impor uma aprendizagem que ocorra

unilateralmente”.

Na publicacdo Por entre memorias da vida escolar e académica: a formacao docente
em Geografia em questdo, Menezes e Costella (2019) também discutem a relacdo entre as
memorias de ensino da vida escolar e académica de licenciandas e de professores formadores
da licenciatura em Geografia. As autoras apresentam a importancia de se estudarem as
experiéncias vividas durante a escola pelas licenciandas, bem como destacam que tais memaorias
e narrativas fazem parte do processo formativo da docéncia. As narrativas vivenciadas se
constituem representacdes significativas sobre a docéncia e necessitam ser incorporadas a

pesquisa sobre a formacéo de professores.

J& Portugal (2019), em seu texto “Quero te contar o que aprendi...”: Narrativas de
formacdo e aprendizagens da/na/sobre a docéncia em Geografia, prop8e investigar como se
mostra o processo formativo de professores, por meio da utilizagdo das seguintes metodologias:
a narrativa autobiogréafica contida em memoriais, os diarios de formacdo e as entrevistas

narrativas com os professores de Geografia em formacdo inicial. A autora destaca:

Trés dimensBes interpretativa-compreensivas (Tornar-se professor de Geografia;
Geografia Escolar e Prética de Ensino; Iniciagdo e Aprendizagem da/na/sobre a
docéncia), que sdo compostas de uma triade que entrelaga as dimensdes temaéticas
Formacdo e Identidade Docente, Geografia Escolar, Educacdo Geografica e Diversas
Linguagens e Experiéncias da/na Docéncia: ser-saber-fazer nortearam este estudo, a
partir da seguinte questdo: como os professores de geografia em formagéo inicial,
bolsistas de iniciacdo a docéncia, concebem as aprendizagens da/na/sobre a docéncia
(PORTUGAL, 2019, p. 217).

Nas suas consideragdes, Portugal (2019) aponta que a aproximagao entre o Curso de
Geografia — Licenciatura com as escolas, por meio do PIBID, reverbera nas experiéncias com
0 Estagio Supervisionado Curricular, contribuindo com a formagéo docente. Com as trés
metodologias empregadas, a autora faz um resgate da historia de vida escolar das pibidianas e
ressignifica suas vivéncias, pois sdo elementos importantes para se compreender 0S processos

formativos docentes. Também busca, por meio das narrativas, do diario e das entrevistas, a
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autorreflexdo das pibidianas, além da socializagdo das experiéncias com o coletivo, no sentido
de contribuir para a construcdo da identidade docente.

Pereira e Lopes (2019, p. 255), no artigo intitulado Saberes e conhecimentos docentes:
olhares sobre o conhecimento pedagodgico do conteddo do professor de Geografia, tém por
objetivo “conhecer o repertdrio de saberes mobilizados por professores de Geografia”. Eles se
baseiam teoricamente em Shulman (2014) e Tardif (2002). Trabalham a partir de Tardif (2002)
com o conceito de saberes da docéncia que sdao multiplos e englobam: saberes da profissao
aprendidos na formacéo inicial; saberes disciplinares produzidos na universidade; saberes
curriculares elaborados na escola; e saberes experienciais vivenciados ao longo do tempo pelo
professor. Empregam também o conceito de conhecimento pedagdgico de conteudo de
Shulman (2019, p. 262): “por meio desta categorizagao, destacamos duas das quatro fontes, ou

seja, a formacao académica em Geografia e a sabedoria da pratica”.

As consideracdes dos autores em relagdo ao conhecimento pedagdgico de conteudo
construido pelos professores sinalizam um processo importante para se compreender a
formacdo docente. A sabedoria da pratica vivida pelos professores possibilita que o
conhecimento académico seja transformado em um saber que leve em conta a realidade vivida

do aluno e que esteja em dialogo com o curriculo escolar. Conforme os autores:

Destarte, todo professor, especialmente de Geografia, ao tratar de sua matéria,
considera a localizagdo da escola onde trabalha como referéncia para a configuracéo
final do curriculo e abordagem dos contetidos. A geografia na escola ao tratar do
espago geografico — conceito central — ha outros conceitos como paisagem, lugar,
territdrio, regido, que sdo abordados desde os primeiros anos da escolarizacéo e
formam as bases do ensino de geografia (PEREIRA; LOPES, 2019, p. 269).

Assim, como base no conhecimento pedagdgico de contetdo, percebe-se que é
necessario para o professor de Geografia estabelecer a articulacdo entre o lugar vivido pelos
alunos com os conceitos geogréaficos trabalhados no componente curricular referente ao ano
escolar. Para tanto, se fazem presentes o0 conhecimento da realidade do lugar-escola em que se
trabalha, o engajamento na pesquisa por parte dos alunos e de professores, bem como a
necessidade de considerar a multiplicidade de saberes produzidos pelos sujeitos escolares.

Entendemos com a leituras que os professores formadores do curso de Geografia-
Licenciatura e os professores da educacdo basica sdo fundamentais no processo de formagéo

docente de Geografia, seja por meio da constituicdo de suas experiéncias, da participacdo na
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construcdo da articulacdo entre a teoria e a pratica, das reflexGes acerca do ensino e da
consciéncia critica tecida com o0s seus pares acerca da importancia do trabalho docente. Os
professores desempenham um papel importante na formacéo de sujeitos criticos e na construcdo
da pesquisa incorporada a experiéncia docente. Como protagonistas, devem ser levados em
conta na formacéo inicial dos cursos de licenciatura e na formagéo continuada voltada para a
rede de educacdo bésica. A formacgdo de professores se constitui em um processo inacabado,
que exige um investimento de politicas publicas em ensino, pesquisa e extensdo, em
consonancia com um curriculo que favoreca o dialogo entre os cursos de licenciatura, as escolas

e a Educacdo Ambiental.

Com o estudo do EQ acerca da formacéo de professores de Geografia, compreendemos
que a participacdo critica de professores, o pertencimento ao lugar e ao campo de atuacao
profissional, bem como as narrativas docentes, sdo fios que se tramam no contexto da Geografia
Critica, da Geografia da Percepcdo e da Educacdo Ambiental Critica, tecendo possibilidades de
leitura e interpretagdo do mundo. No caso das narrativas escritas e orais, compreendemos como
poténcias para a autorreflexdo dos professores acerca de seu papel na formacdo docente, bem
como para serem discutidas entre seus pares. Percebemos que 0s registros das narrativas podem
ser utilizados pelos cursos de licenciatura como pesquisa que venha a contribuir para a
construcdo coletiva de uma identidade docente. Assim, talvez possibilite o vinculo afetivo de
pertencimento ao campo de atuacdo do profissional, ou seja, a Geografia — Licenciatura e as
escolas de educacdo béasica que se constituem em lugares de formacdo docente. Por
considerarmos tdo importante, constituimos o primeiro capitulo apresentando a narrativa acerca
de nossas experiéncias como professora na rede basica de ensino de Geografia e como
professora formadora de professores no curso de Geografia — Licenciatura da FURG.

Cousin (2010) mostra a importancia do pertencimento ao lugar para ressignificar o
campo de atuacdo profissional e o campo da Educacdo Ambiental em que se desenvolve a
pesquisa. Com base nela, acreditamos que o sentimento de pertencimento possibilita um
engajamento politico dos professores nas relagfes sociais constituidas entre as licenciaturas e

as escolas.

Dessa forma, comungamos da ideia segundo a qual o lugar de formacgédo docente, 0s
cursos de Geografia — Licenciatura e as escolas devem estar articulados no processo de
formacéo inicial e continuada de professores. Para tanto, a Educacdo Ambiental Critica e a
Geografia Critica ttm uma grande contribuicdo quando entrelagam suas conversas com a

preocupacdo de formar alunos criticos acerca da sociedade em que se Vive.
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Cabe estar atento a atual circunstancialidade em que o governo desqualifica a educacéo,
pois vem reduzindo os investimentos em educagdo no pais e colocando a populacgdo contra os
professores vistos como doutrinadores. Assim, é fundamental demarcar a Educacdo Ambiental
como uma educacao politica. Nas palavras de Reigota a Educacdo Ambiental (2001, p. 10),
“deve ser entendida como educacdo politica, no sentido de que ela reivindica e prepara os
cidaddos para exigir justica social, cidadania nacional e planetéria, autogestdo e ética nas
relacGes sociais € com a natureza”. Talvez isso explique os veementes ataques sofridos pela

educacdo no Brasil.

Em sintese tal capitulo acerca da formacdo de professores de Geografia mostrou a
importancia da experiéncia e dos saberes docentes para a formacdo de professores, além do
dialogo de saberes entre a Geografia e a Educacdo Ambiental, tal didlogo pode ser construido
com o protagonismo de professores no processo de pesquisa, ensino e extensao. Neste sentido,
a trama tecida entre a experiéncia docente e o didlogo de saberes sdo compreendidos por nos
como suleadores para a construgdo da Ambientalizacdo Curricular no curso de formacao de
professores. No proximo capitulo foram apresentadas a metodologia da pesquisa e a producao
da anélise dos dados que foi feita com relacdo ao PPPC, aos Planos de Ensino e das entrevistas

narrativas.
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6 A METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo apresenta a metodologia da pesquisa, com base na abordagem qualitativa
a partir de Richardson (2017) e Creswell (2010). Dentre a metodologia qualitativa, escolhemos
a fenomenologia e a hermenéutica, respaldadas nas discussdes de Richardson (2017), Gamboa
(2007), Bicudo (2011), Hermann (2002) e Merleau-Ponty (2018).

Para analisar os dados da pesquisa, referentes as entrevistas narrativas, embasamo-nos
na ATD, discutida por Moraes e Galiazzi (2016). Também apresentamos as escolhas referentes
ao corpus da pesquisa, alicergcadas nas consideragdes de Bicudo (2011). Ademais, trazemos a
producdo de sentidos, mostrando as reformas curriculares do curso de Geografia — Licenciatura
FURG.

Richardson (2017, p. 67), ao considerar a importancia da pesquisa qualitativa para a
educacdo, retrata “o significado que os individuos e grupos atribuem a um problema social ou
humano”. Acreditamos que a pesquisa qualitativa contribui para a compreensao da realidade
investigada, pois quando o autor coloca o significado atribuido pelo grupo, percebemos que
contextualizar as experiéncias de professores formadores do curso de Geografia — Licenciatura
pode ser fundamental para a leitura do que emerge nos seus Planos de Ensino, no PPPC e no

que se mostra de compreensdo acerca da formacéo de professores do curso.

Para Creswell (2010), a pesquisa qualitativa possibilita aos pesquisadores coletarem
diversas fontes, tais como entrevistas, documentos, registros de observacdes de trabalho de
campo, dentre outras. O pesquisador qualitativo coleta suas préprias informacdes e ndo usa, por
exemplo, questionarios, entrevistas desenvolvidas por outros pesquisadores, pois ele mesmo
consulta e elabora suas préprias fontes de pesquisa. Ainda, para o referido autor, a pesquisa

qualitativa é:

Uma forma de investigacdo interpretativa em que os pesquisadores fazem uma
interpretacdo do que enxergam, ouvem e entendem. Suas interpretacdes ndo podem
ser separadas de suas origens, histéria, contextos e entendimentos anteriores. Depois
de liderado um relato de pesquisa, os leitores, assim como os participantes, fazem uma
interpretacdo, oferecendo, ainda, outras interpreta¢des do estudo. Com os leitores, 0s
participantes e 0s pesquisadores realizando interpretagdes, ficam claras as multiplas
visBes que podem emergir dos problemas (CRESWELL, 2010, p. 209).



144

Esse autor pontua que, na metodologia qualitativa, devemos levar em conta que as
interpretacdes dos pesquisadores ndo estdo separadas de suas historias; isso nos mostra que o
interesse pelo tema da pesquisa esta relacionado com o contexto vivido pela pesquisadora em
relacdo a formacdo docente. Nesse sentido, escolhemos a metodologia qualitativa alicercada

numa abordagem Fenomenoldgica e Hermenéutica, que sera discutida a seguir.

6.1 A FENOMENOLOGIA E A HERMENEUTICA: LENTES INTERPRETATIVAS QUE
PRODUZEM SENTIDOS

A importéncia deste capitulo metodoldgico se deve por acreditarmos que a metodologia
qualitativa numa abordagem Fenomenol6gica-Hermenéutica, com base em Bicudo (2011),
possibilitard a compreensao acerca do curriculo e da formacao de professores desenvolvida no
curso de Geografia — Licenciatura da FURG. E, a partir da hipo6tese que sulea a pesquisa,
advinda do conhecimento empirico da pesquisadora, especialmente por pertencer a esse quadro
de professores formadores, intencionamos propor e compreender como é possivel, a partir de
um processo de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no
curso de Geografia — Licenciatura, contribuindo para a formacéo de professores da Educagéo

Bésica.

Para compreendermos possibilidades de transverzalizar a Educacdo Ambiental Critica
no curso de Geografia — Licenciatura, respaldamo-nos na PMAC de Mota (2020) e de
Ambientalizacdo das Relacdes Sociais entre a Universidade e as Escolas de Educacdo Bésica
de Behrend (2020). Tais referenciais tedrico-metodoldgicos sdo pertinentes para a pesquisa,
tendo em vista que entendemos a importancia de transversalizar a Educagdo Ambiental no curso
de Geografia — Licenciatura da FURG por meio da proposta tedrica e metodoldgica dos
referidos autores. Acreditamos que o processo de Ambientalizacdo Curricular do curso podera
reverberar na qualidade da formacao inicial e, por conseguinte, na Educacao Béasica. A pesquisa
qualitativa de cunho Fenomenoldgico-Hermenéutico, com base em Bicudo (2011), possibilitou
a construcao do problema de pesquisa que buscou compreender 0 que se mostra de Educacao

Ambiental no Curso de Geografia — Licenciatura da FURG.

Richardson aponta que a pesquisa qualitativa, com base na hermenéutica, estabelece

principios interpretativos que constituem os seguintes aspectos:
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1. O todo explica as partes e as partes explicam o todo. 2. E necesséario compreender
o0s preconceitos do autor do texto, o que apresentava ser 6bvio na mentalidade do seu
tempo (horizonte do autor). 3. Sempre interpretamos um texto com base nos nossos
preconceitos (horizonte do leitor). 4. Para interpretar um texto deve existir um didlogo
entre os preconceitos do leitor (fusdo de horizontes). 5. O texto forma o leitor e o leitor
reforma o texto. 6. Compreender um texto implica em compreender a si mesmo.7. A
compreensdo de um texto nunca termina (RICHARDSON, 2017, p. 48).

Em relacdo a fenomenologia, Richardson (2017) pontua que a grande contribuicdo se
deu com o questionamento acerca dos conhecimentos produzidos com o positivismo. A
fenomenologia rompe com a visdo positivista de pesquisa e mostra a importancia do sujeito
como participe no processo de construcdo da pesquisa e do conhecimento. Hermann (2002)
também critica a ciéncia positivista, pois compreende que o positivismo reduz o conhecimento
cientifico a uma Unica verdade, como se 0 caminho finalizado e a ser seguido nao apresentasse
duvidas, mas certezas ja consolidadas e objetivas que deveriam ser seguidas. Assim, considera
que essa concepcdo cientifica é questionada pela hermenéutica que desnhuda o limite cientifico
construido em espacos detentores de valores culturais que interferem na producédo da ciéncia e

do que é dito como verdade absoluta.

Acreditamos que, por haver multiplas perspectivas e olhares dos sujeitos sobre si e sobre
0s objetos, podemos chegar a conclusdo equivocada de que € possivel desvelar tudo que esta
oculto, algo questionavel pela hermenéutica, pois Hermann (2002, p. 88) afirma que: “E uma
ilusdo considerar que podemos clarear todas as motivacdes e interesses que subjazem a

experiéncia pedagogica.”

De acordo com Merleau-Ponty, as experiéncias para a fenomenologia podem ser

percebidas com:

O sentido que transparece na interseccdo de minhas experiéncias, e na intersecgdo de
minhas experiéncias com aquelas dos outros, pela engrenagem de umas nas outras;
ele [o mundo fenomenoldgico] €, portanto, insepardvel da subjetividade e da
intersubjetividade que formam sua unidade pela retomada de minhas experiéncias
passadas em minhas experiéncias presentes, da experiéncia do outro na minha
(MERLEAU-PONTY, 2018, p. 18).

Nesse sentido, compreendemos que, com base na fenomenologia, os fenémenos
percebidos pelos professores podem mostrar as trajetorias experienciadas por eles e contribuem
para a nossa pesquisa acerca da formacao de professores e do curriculo do curso de Geografia
— Licenciatura da FURG.
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Para Gamboa, a fenomenologia e a hermenéutica estdo intrinsecamente relacionadas.

Nas palavras do autor:

Para a fenomenologia a ciéncia consiste na compreensdo dos fenémenos em suas
varias manifestacGes, na elucidacdo dos pressupostos, dos mecanismos ocultos, das
implicagOes, dos conceitos nos quais se fundamentam os fenémenos. A compreensao
supde a interpretacdo, quer dizer, revelar o sentido ou os sentidos, os significados que
ndo se ddo imediatamente, razdo pela qual necessitamos de hermenéutica, da
indagacdo, do esclarecimento das fases ocultas que se escondem atras dos fendmenos
(GAMBOA, 2007, p. 88).

A pesquisa qualitativa que escolhemos como lente tedrica se respalda na fenomenologia

e na hermenéutica, com base também em Bicudo (2011). Nos dizeres da autora:

Compreendemos, como exposto em Fenomenologia: confrontos e avangos (Bicudo,
2000), que construcdo/producdo da realidade e construcdo/producdo do conhecimento
sdo faces de um mesmo movimento, de maneira que ao investigar consciente que
sempre se pergunta ‘quais as caracteristicas do que quero conhecer’? e ‘como proceder
para avangar no conhecimento disso que me proponho a conhecer’? Ja ndo satisfazem
respostas lineares, cuja l6gica se sustenta em fundamentos tedricos, tomados como
verdades, ainda que transitdrias e aproximaveis que sustentam e conduzem respostas,
tomadas agora como corretas, se forem logicamente coerentes. Ou seja, a busca pelas
suas respostas ndo se sustenta se 0 processo for pautado em uma légica linear, que se
estrutura em termos de antes e depois, de causa e de consequéncia (BICUDO, 2011,
p. 12-13).

Percebemos que a fenomenologia discutida por Bicudo (2011) amplia as possibilidades
de dialogar com os sujeitos participantes da pesquisa. Visto que, a pesquisadora deve ter a
escuta sensivel em relacdo a fala dos professores formadores do curso e ndo reduzi-la a mera
coleta de dados que comprovem os fundamentos tedricos a priori, mas com fundamentos
construidos ao longo do processo de pesquisa, levando em conta as vivéncias do grupo em
relacdo ao tema pesquisado. Nesse processo podem emergir conceitos e outras possibilidades
de construcbes teoricas reveladores de caminhos que poderiam jamais ser explorados na

pesquisa, se tratdssemos o referencial tedrico como dogma e verdade absoluta.

Outros autores que dialogam com a concepcdo de fenomenologia proposta por Bicudo
(2011) sdo Moraes e Galiazzi (2016), para os quais aquela é uma forma de investigagdo dos
fendmenos, sendo uma compreensao de como eles se manifestam a consciéncia dos sujeitos.
Ainda, apontam que a fenomenologia busca constantemente capturar a esséncia dos fendmenos

que € sempre inacabada, um vir a ser. Para os referidos autores:
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A fenomenologia posiciona-se contra o objetivismo da ciéncia natural e coloca o
homem como centro de sua pesquisa, valorizando um mundo vivido por um sujeito,
0 homem. Enfatiza a subjetividade, comecando sua investigacdo a partir do irrefletido,
do mundo da experiéncia, do mundo da vida (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 24).

Instigadas pela pesquisa qualitativa de Bicudo (2011), langamos o olhar investigativo
sobre a seguinte questdo de pesquisa: 0 que se mostra de Educagcdo Ambiental na formacao de
professores de Geografia da FURG? Para Bicudo (2011, p. 55), a pesquisa do fendbmeno se
“dedica ao estudo disso que se mostra quando perguntamos o que € isso que se mostra? Mas
aquilo que se mostra, ndo se mostra, nem poderia, conforme a concepcao fenomenologica ja
explicitada, em si, mas se revela na experiéncia vivida”. Nesse contexto, refletindo sobre as
colocacBes de Bicudo (2011), procuramos tracar um dos objetivos especificos que busca
analisar como a Educacdo Ambiental se mostra no curriculo do curso de Geografia —
Licenciatura da FURG.

6.2 METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

O PPPC, os Planos de Ensino e as entrevistas realizadas com os professores do curso de
Geografia — Licenciatura da FURG fazem parte da delimitacdo do corpus de pesquisa para
buscarmos uma melhor compreensdo sobre como se mostram o curriculo e a formacdo de

professores. Segundo Moraes e Galiazzi:

Os textos que compdem o corpus da analise podem tanto ser produzidos
especialmente para a pesquisa quanto podem ser documentos existentes. No primeiro
grupo integram-se transcri¢do de entrevistas, registros de observagdo, depoimentos
produzidos por escrito, assim como anotacdes e diérios diversos. O segundo grupo
pode ser construido de relatérios, publicacBes de variadas natureza, tais como editais
de jornais e revistas, resultados de avaliacGes, atas de diversos tipos, entre muitos
outros documentos (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 39).

Para compreender o problema de pesquisa, optamos pela utilizagdo da pesquisa
documental que, segundo Gil (2017), abarca documentos institucionais como, por exemplo, 0
PPPC e os Planos de Ensino do Curso. Na pesquisa documental, podem ser consultados:

Documentos institucionais, mantidos em arquivos de empresas, 6rgdos publicos e
outras organiza¢des; documentos pessoais, como cartas e diarios; material elaborado
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para fins de divulgacdo, como folders, catadlogos e convites; documentos juridicos,
como certiddes, escrituras, testamentos e inventarios; documentos iconograficos,
como fotografias, quadro e imagens, e registros estatisticos (GIL, 2017, p. 29).

A autora Bicudo chama a atengdo para a importancia do PPPC para a construgéo de
cursos de formacéo de professores:

Consideramos o projeto pedagdgico como um documento que abriga a proposta de
criacdo de um curso e, também, que acolhe 0 movimento de suas transformagoes ao
revelar-se como um instrumento que registra o planejamento para a construcao
permanente e continua desse curso (BICUDO, 2011, p. 125).

Para a analise documental do PPPC e dos Planos de Ensino foi utilizada a técnica da
Leitura Imanente que, para Lessa (2014, p. 68), constitui-se de uma leitura detalhada do
documento, buscando elencar as ideias centrais de cada paragrafo e das relacGes entre eles, ou
seja, a Leitura Imanente “é a conquista de uma relagdo com o texto na qual conseguimos dele
extrair o que ele contém”. Tal técnica de leitura e analise documental me lembrou muito do
meu percurso formativo como professora, pois eu buscava, em meus estudos, destacar

paréagrafos do texto e, depois, fazer um resumo geral do artigo.

Cabe salientar que, essa técnica consiste na leitura de cada paragrafo do documento que
é numerado, destacando-se a ideia central de forma mais clara possivel, e seguindo-se para a
leitura do proximo paragrafo, com mesma feitoria. Cabe salientar que feita a Leitura Imanente
dos dois paragrafos, procura-se estudar a relacdo entre eles, tendo o cuidado de anotar, ao final
de cada sessdo de estudo, esquemas que indiquem as ideias centrais dos paragrafos.
Posteriormente, ao final de cada capitulo ou item do texto, deve ser realizado um resumo, que
pode ser utilizado para o todo a leitura. Justificamos nossa escolha pela Leitura Imanente dos
documentos, pois compreendemos que tal técnica possibilitou investigar se o PPPC dialogava
com o PPI da FURG (2011). Nesse sentido, optamos por trabalhar com a Leitura Imanente e
ndo com a ATD, em relacédo a analise documental do PPPC e dos Planos de Ensino.

Assim, realizamos a pesquisa documental do curso, a partir de documentos, tais como:
PPPC e os Planos de Ensino das disciplinas obrigatorias, que sdo compostas por disciplinas do
eixo da formacéo basica conceitual e metodoldgica, disciplinas para formagdo, compreenséo e
aplicacdo de geotecnologias e disciplinas do eixo para a formagdo profissional
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2014).
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Além da pesquisa documental, foram realizadas entrevistas narrativas, tendo como
suporte tedrico-metodolégico Jovchelovitch e Bauer (2002). Os sujeitos participantes da
pesquisa perfazem um total de 12 professores formadores, que sdo responsaveis por disciplinas
obrigatorias do curso de Geografia — Licenciatura. Tal critério de escolha se deve ao fato
daqueles fazerem parte dos ECS das Escolas. Os ECS s&o abordados na tese de Behend (2020)
como significativos para se repensar as relacbes de Ambientalizacdo Social entre a
Universidade, os cursos de Licenciaturas e as Escolas. As entrevistas narrativas foram

analisadas e interpretadas com base na ATD, de Moraes e Galiazzi (2016).

As entrevistas narrativas ocorreram através da plataforma de ambiente virtual, Google
Meet, de forma gratuita, dado o carater emergencial de Pandemia/Covid-19. Talvez a entrevista
realizada em tal ambiente possa apresentar limitacGes, tais como dificuldades de percebermos
todo o cenario, como 0s gestos, o tom de voz, o siléncio dos participantes, isso devido a
possiveis falhas da rede internet, que pode ocorrer durante a entrevista na plataforma. No
momento em que vivemos, no entanto, optamos pelo ambiente virtual de entrevista, que se faz

necessario em respeito ao cuidado com o proximo e com a vida.

Cabe salientar que a entrevista narrativa possibilita destacar a realidade percebida pelos
sujeitos. No caso de nossa pesquisa, 0s entrevistados compartilharam, de forma narrativa, as
experiéncias vivenciadas com a formagdo docente. Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 93)
entendem que “A entrevista narrativa tem em vista uma situacdo que encoraje e estimule um
entrevistado a contar a histdria sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto
social.” Tal aspecto se torna importante para a compreensao da dinamica, do trabalho e do perfil
dos professores, sendo necessario revisitar obras de autores que discutem a docéncia no Ensino
Superior, tais quais Pimenta e Anastasiou (2014) e Contreras (2002), que contribuiram para a
reflexdo da construcdo da entrevista narrativa. Outro aspecto que chamou atencdo é que 0s
autores Jovchelovitch e Bauer (2002) destacam que o entrevistador deve ter uma escuta atenta
a fala do entrevistado. Essa proposta se aproxima de Bicudo (2011), que também propde ao
pesquisador uma escuta sensivel as narrativas dos professores. Jovchelovitch e Bauer destacam

aspectos significativos da entrevista narrativa:

- A narrativa privilegia a realidade do que é experienciado pelos contadores de
histéria: a realidade de uma narrativa refere-se ao que € real para o contador de
historia.

- As narrativas ndo copiam a realidade do mundo fora delas: elas propfem
representacdes/interpretacdes particulares do mundo.
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- As narrativas ndo estdo abertas a comprovacdo e ndo podem ser simplesmente
julgadas como verdadeiras ou falsas: elas expressam a verdade de um ponto de vista,
de uma situagdo especifica no tempo e no espago.

- As narrativas estdo sempre inseridas no contexto sdcio-histérico. Uma voz especifica
em uma narrativa somente pode ser compreendida em relacdo a um contexto mais
amplo: nenhuma narrativa pode ser formulada sem tal sistema de referentes
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 110).

Acreditamos que, ao entrevistar os professores formadores do curso, os saberes docentes
experienciais?? construidos no espaco-tempo da formacao dos professores podem fazer emergir,
a partir do didlogo, caminhos possiveis para ambientalizar o curriculo e trazer para a guisa da

discussao a perspectiva critica da Educacdo Ambiental.

A presente pesquisa usou, para analise e interpretacdo das entrevistas narrativas, a
metodologia da ATD, por ser uma metodologia de cunho qualitativo que busca a compreenséo
e a constante reconstrucdo de conhecimentos acerca do tema proposto, envolvendo a autoria da
pesquisadora no processo da pesquisa, com suas reflexées, com a escuta sensivel ao outro, com
caminhos construidos durante o percurso da pesquisa. O préprio referencial tedrico que
instrumentalizou a pesquisadora na interpretacdo dos dados foi construido ao longo da pesquisa,
pois ele ndo esta dado a priori, sendo possivel ter bases tedricas que servem de alicerce e
fundamento, mas a possibilidade de estar aberto ao didlogo e ao estudo com a disciplina
potencializa a melhor compreensdo do tema da pesquisa. Tais aspectos se apresentam como um
desafio, pois a0 mesmo tempo em que temos medo de olhar com uma nova lente investigativa
o fenbmeno que se apresenta, também temos vontade de querer aprender com a pesquisa € com

0 que se mostra de relevante para a formacdo docente e a construcdo do curriculo.

A ATD, que segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 33) é compreendida como inserida
"no movimento da pesquisa qualitativa [e] ndo pretende testar hipoteses para comprova-las ou
refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensdo, a reconstrucdo de conhecimentos
existentes sobre os temas investigados”. A ATD ¢ uma metodologia de cunho qualitativo que é
elaborada a partir de um conjunto de momentos, basilares para a analise de dados. O primeiro

movimento consiste no processo de unitarizacdo do corpus textual. Para os autores:

A unitarizacdo é um processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos
ordenados. Torna ca6tico o que era ordenado. Nesse espago uma nova ordem pode

33 Com base em Tardif (2002), os saberes experienciais sdo aqueles produzidos com a pratica docente ao longo
da trajetoria profissional do professor.
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constituir-se a custa da desordem. O estabelecimento de relacfes entre os elementos
unitarios de base possibilita a construcdo de uma nova ordem, e novas compreensdes
em relacéo aos fenémenos investigados (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 43).

Cabe salientar que na ATD a pesquisadora tem autoria no processo que envolve a
escolha de como fragmentara o texto, que implicaré na codificagcdo de cada unidade, bem como
na atribuicdo do titulo e na sua reescrita, no sentido de ser tecido um novo significado,
produzindo uma compreensdo mais aprofundada do fenémeno pesquisado e incorporando um
novo modo de ler e apreender a realidade experenciada pelo pesquisador. Nesse compasso de
movimento da pesquisa, € importante frisar que a intuicdo da pesquisadora e a relacdo

estabelecida com os sujeitos sdo primordiais para o desenvolvimento da pesquisa.

Apéds finalizar o exercicio de desconstrucdo do texto, a partir do processo de
unitarizacdo, inicia-se 0 segundo movimento que € a categorizacdo da informacédo, que para

Moraes e Galiazzi consiste em:

A categorizacdo corresponde a um processo de classificacdo das unidades de anélise
produzidas a partir do corpus. E com base nela que se constréi a estrutura de
compreensdo e de explicagdo dos fendmenos investigados. Da classificacdo das
unidades de andlise resultam as categorias, cada uma delas destacando um aspecto
especifico e importante dos fendémenos investigados (MORAES; GALIAZZI, 2016,
p. 138).

Para os autores, a categorizacao, ao classificar as unidades de significados, busca reunir
0 que tem de comum, de semelhante, tecendo um ordenamento e uma organizacao que estao
atrelados ao desenvolvimento de uma boa sintese de informacdes da pesquisa, capaz de mostrar
0 contexto que esta relacionado aos objetivos propostos pela pesquisa. Além desses pontos
destacados, a categorizacdo pode ser trabalhada sobre dois primos: no primeiro, as categorias
sdo elaboradas a priori, isto é, o pesquisador constr6i as suas categorias a partir de seus
pressupostos tedricos, sendo assim, as categorias ja estariam postas, dadas antes de ocorrer 0
processo de andlise e classificacdo; o segundo se da por meio das categorias emergentes que,
para Moraes e Galiazzi (2016, p. 139), ocorrem quando “o pesquisador assume uma atitude
fenomenoldgica de deixar que os fendmenos se manifestem, construindo suas categorias a partir
das mdaltiplas vozes emergentes nos textos que analisa”. O processo emergente de construgido
de categorias é bem trabalhoso e vai sendo construido durante a analise e a interpretacdo dos
dados. E marcado pela construcdo de um conjunto de categorias iniciais. Com o mergulho do

pesquisador nos dados, ele comeca a estabelecer nexos relacionais entre os elementos que
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constituem essas categorias e compreende que muitos elementos se complementam e estdo
relacionados. Esse movimento consiste em uma reorganizacdo das categorias que o0s autores
denominam de intermediarias, as quais permitem uma compreensdo mais complexa do
fendmeno investigado. Nesse momento, intensifica-se a busca pela base tedrica para aprofundar
a interpretacdo e a analise dos dados. Esse exercicio conduz o pesquisador a uma nova
reorganizagdo das categorias, tornando-as ainda mais complexas. Essas sdo chamadas de
categorias finais e se constituem por um conjunto de categorias acompanhadas pela descricao
e pela definicéo de critérios utilizados para constar elementos em cada uma delas. Cabe salientar
que gradualmente as categorias vao apresentando amplitudes maiores, englobando mais
elementos. 1sso se expressa em mudancas, pois no comeco do exercicio de analise, geralmente,
tem-se um grande numero de categorias e, na categoria final, o0 numero € reduzido; portanto,

torna-se mais complexa, permitindo uma melhor compreensdo do objeto da pesquisa.

Os processos de unitarizacdo e de categorizagdo sdo movimentos recursivos, que nao
séo lineares e permitem estar constantemente repensando acerca da pesquisa que contribui para
a sua profissionalidade docente. Apods finalizar a categorizacdo, deu-se inicio a terceira etapa
da pesquisa: a construcdo do metatexto. Conforme Moraes e Galiazzi (2016, p. 34), o
"metatexto resultante desse processo representa um esforgo de explicitar a compreensao que se
apresenta como produto de uma combinacdo dos elementos construido ao longo dos passos
anteriores”. Para os referidos autores, no inicio da escrita do metatexto, € preciso arriscar, seguir
a intuicdo de pesquisador, sendo fundamental avancar na pesquisa, ainda que se tenha davidas

do que vai ser escrito.

Nessa etapa da escrita, tem-se a produgdo de descricdes que precisam ser
contextualizadas, escritas com profundidade e densidade sobre o fenémeno estudado, com base
na ATD, buscando a efetivacdo de intensas ancoragens, por meio da realidade empirica. Nesse
momento, a subjetividade aflora, na medida em que se escuta e se compartilham as experiéncias
dos sujeitos participantes da pesquisa, possibilitando ressignificar suas histérias de
profissionalidade docente: compreens@es coletivas do que é ser professor formador e de como
suas narrativas estdo relacionadas ao curriculo, materializado na grade curricular do curso, além

de suas implicagdes para o processo de constituicdo docente.

Outra etapa do metatexto envolve a parte interpretativa que, para Moraes e Galiazzi
(2016, p. 148), ¢ o momento em que “cabem mais as interlocucdes tedricas, ou seja, didlogos
com tedricos que tratam dos mesmos temas ou fendémenos. E isso que se caracteriza como

momento propriamente interpretativo dos metatextos”. Segundo eles, a organiza¢do da
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estrutura do metatexto se da a partir das categorias e subcategorias desenvolvidas na pesquisa,
cabendo ao pesquisador defender teses tecidas ao longo do processo da anélise. Para Moraes e

Galiazzi:

Uma boa andlise conduz o pesquisador a expressar suas construcfes e conviccoes
sobre os fenémenos que investiga. No tem sentido pretender apresentar apenas as
ideias de outros, sejam sujeitos empiricos ou interlocutores tedricos, mesmo que essas
vozes devam ser valorizadas no sentido da validacdo das proprias producées
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 157).

Os autores destacam que ter uma tese representa produzir um argumento consistente,
criativo e novo, que fard parte da organizacdo do metatexto. Isso contribui para novas
perspectivas e pressupostos tedricos sobre a pesquisa e potencializa ao pesquisador se tornar
autor do processo, intervindo nos discursos postos e assumindo a responsabilidade enquanto

sujeito coletivo que contribui com a formacéo docente.

Dessa forma, ndo basta apenas apresentar as ideias das categorias, € preciso o
envolvimento do pesquisador, do sujeito, autor do processo, 0 que ndo suprime a reconstrugao
de significados, a partir dos enfoques abordados pelos sujeitos participantes da pesquisa. Tais
perspectivas do coletivo estudado corroboram para assumir teorias produzidas na trajetéria
desenvolvida com a pesquisa. Cabe salientar que o pesquisador, ao longo da metodologia
desenvolvida, tera incertezas e angustias diante de um caminho que ndo é dado, mas construido

com a pesquisa.

6.3 O LUGAR DA PESQUISA: O CURSO DE GEOGRAFIA — LICENCIATURA DA FURG

Neste subcapitulo € apresentado o lugar da pesquisa, o curso de Geografia — Licenciatura
da FURG, mostrando suas trajetdrias com base no PPPC, destacando as reformas curriculares
implementadas de acordo com as normativas institucionalizadas expressas, acerca da formacéo

de professores.

O Curso de Geografia — Licenciatura da FURG possui sua origem na década de 1960,
estando relacionado a criagdo dos cursos de Filosofia e Pedagogia da Faculdade Catolica de
Filosofia do Rio Grande, cuja sede era a Escola Normal Santa Joana D’ Arc. Cabe salientar que,

no ano de 1968, foi criado o curso de Estudos Sociais de Licenciatura Curta, que possibilitava
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aos professores formados trabalharem nas antigas escolas de primeiro grau*. Para o segundo
grau®>, era exigida a licenciatura plena em Geografia e Histéria. A criacdo do curso se
justificava pela implementacdo da LDB que, para a Licenciatura Curta se respaldava na Lei n°
5.692 de 1971 (BRASIL, 2014).

O curso de Geografia — Licenciatura da FURG foi aprovado pelo Decreto de n° 83.382,
de 30 de abril de 1979 e publicado no Diario Oficial no dia 02 de maio de 1979. De acordo com
o PPPC (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2014), “o curso, habilitado para
formar docentes, entrou em vigor no ano de 1981, no turno da tarde”. A primeira reforma
curricular ocorreu em 1989 e, no mesmo ano, foi criado o curso de Geografia — Bacharelado. A
segunda reforma do curso de Geografia — Licenciatura se deu no ano de 1995. Essa
reformulagao “levou em consideragdo a discussdo da nova LDB e também a mudanca de turno,
bem como a atualizacdo dos Quadros de Sequéncia Ldgica (QSLs) que ocorreria no curso a
partir de 1996 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2014). A terceira reforma
curricular do curso de Geografia — Licenciatura aconteceu em 2003, quando 0 curso passou a
apresentar a duracdo de cinco anos, com a oferta de disciplinas semestrais e anuais. Tal reforma
tensionou “a ampliagdo do distanciamento da formagdo dos profissionais da Geografia,

licenciados e bacharéis” (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2014).

A Ultima reforma Curricular do Curso de Geografia — Licenciatura da FURG data do
ano de 2014. Segundo o PPPC, embora ainda n&o tivesse entrado em vigor a Resolugéo n° 2,
de 1° de julho de 2015, a qual definia as DCN para a formagcdo inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagoOgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada, a reforma curricular do curso ja objetivava atender
a Resolucdo de 2015, dentre os quais destacamos a carga horaria de Pratica como componente
curricular e a carga horéria de Estagio Supervisionado, apresentadas no Capitulo V da

Formacdo Inicial do Magistério da Educacdo Basica em Nivel Superior. Ou seja:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo; Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio
supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicdo (BRASIL, 2015).

34 Atual Ensino Fundamental.
35 Atual Novo Ensino Médio.
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Acreditamos que o Curso de Geografia — Licenciatura, em 2014, realizou uma nova
reforma curricular com o intuito de estar em consonancia com as DCN para a formacao inicial
e continuada dos professores. Dentre as diretrizes seguidas pelo curso, no Capitulo V da

formacéo inicial do magistério da Educacdo Béasica em nivel superior, destaca-se que:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos, contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educagdo especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (BRASIL, 2015).

Seguindo as DCN para a formacdo inicial e continuada de professores, entendemos que
a reforma do curso de Geografia — Licenciatura buscou construir o QSL do Curso, conforme o
PPPC:

O Quadro de Sequéncia Légica do curso aprofunda a formagéo para o entendimento
e a posicdo propositiva em relagGes a temas que acompanham a historia da disciplina
como aqueles ligados as questdes ambientais em diversas disciplinas obrigatérias
como em Geografia e Meio Ambiente e destacadas na Politica Nacional de Meio
Ambiente (Decreto 4.281 de 25 de junho de 2002) e interseccionais relacionadas ao
género, sexualidade e relagdes étnico-raciais. A leitura interseccional nas analises dos
processos gerais estd contemplada em disciplinas obrigatérias como Geografia da
Populagdo e Geografia Cultural e nos recortes regionais em Geografia Humana do
Brasil e Geografia do Rio Grande do Sul, bem como em disciplinas optativas como
Geografia e Género (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2014).

Em consonancia com a reforma curricular do curso de Geografia — Licenciatura da
FURG e com as DCN para a formacéo inicial e continuada dos professores de 2015, entendemos
também a importancia de a Geografia dialogar com outros campos do conhecimento. A
Geografia transita por areas que abrangem as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Fisicas. Essa
relacdo advém da constituicdo da Geografia enquanto campo do conhecimento que abarca os
aspectos fisicos, sociais, politicos, econdmicos, ambientais e culturais do espago geografico.
Isso a enriquece a compreensdo acerca do espaco geografico em suas multiplas dimensées. Ao
mesmo tempo, também pode representar 0s nossos limites de compreensédo das teias tramadas

no campo da ciéncia, do mundo vivido e da educagéo.
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Nas DCN para a formagdo inicial e continuada de professores, no Capitulo 1V da
formacdo inicial do magistério da Educacdo Bésica em nivel superior, salientamos a
importancia das relac6es sociais que sdo constituidoras do ambiente em suas mdltiplas facetas,

destacando a importancia da Educacdo Ambiental:

Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos: | - nlcleo de
estudos de formacdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais, articulando: i) pesquisa e estudo das relagdes entre educacdo e trabalho,
educagdo e diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporanea (BRASIL, 2015, grifo da
pesquisadora).

No proximo subitem sera destacada a importancia da pesquisa documental referente ao
PPPC e aos Planos de Ensino, e a utilizacdo da Leitura Imanente de Lessa (2014) como
metodologia de andlise dos referidos documentos. Bem como, a feitoria das entrevistas

narrativas, com base em Jovchelovitch e Bauer (2002).

6.4 A ANALISE DO FENOMENO INVESTIGADO

O presente subcapitulo mostra como foi feita a analise dos dados, dos documentos
referentes ao PPPC de Geografia — Licenciatura, dos Planos de Ensino e das entrevistas
narrativas. Para dar inicio a pesquisa, alguns procedimentos formais foram organizados. Num
primeiro momento, foi encaminhado um e-mail solicitando o agendamento de uma reunido com
a direcdo do ICHI da FURG?® e com a Coordenacdo dos Cursos de Geografia3’, para o dia 11
de marco de 2021. Em consonancia, também foi realizado o mesmo procedimento com a Pro-
reitora de Graduacdo (PROGRAD) da FURG3?, para o dia 24 de marco de 2021, para
conversarmos acerca da pesquisa, dos objetivos e a sua contribuigcdo para a propria instituicéo,

para o curso de Geografia — Licenciatura da FURG, para a formacdo de professores e para a

36 Professor Dr. Eder Leandro Bayer Maier.
37 Professor Dr. Ulisses Rocha Rocha Oliveira.
38 Professora Dra. Sibele da Rocha Martins.
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Educacdo Bésica. Cabe destacar que, todas as reunides ocorreram com o uso da plataforma do
Google Meet.

Nessas reunides, dialogamos sobre como dar-se-ia a realizacao da pesquisa a partir da
producdo das informacdes dos dados qualitativos, sendo eles: o PPPC, os Planos de Ensino das
disciplinas obrigatorias e as entrevistas narrativas com os professores formadores. Obtivemos
0 apoio e a autorizagéo institucional para a realizagdo do trabalho, tanto por parte da direcdo do
ICHI, quanto da Coordenacdo do Curso e da PROGRAD. Também, reforcamos uma parceria
junto a PROGRAD, que solicitou que assim que defendida a tese fossemos apresentar 0s
resultados para a instituicdo, visto que esta almeja iniciar um processo de Ambientalizacdo

Curricular no Ensino Superior.

Na sequéncia do caminho investigativo percorrido, depois dessas reunides em nivel
institucional, foi agendada uma reunido virtual junto com os professores que compdem o NDE
dos cursos de Geografia. Apresentamos a pesquisa em sua totalidade e foi realizado o convite
para os professores formadores que tivessem interesse de participar da pesquisa e,
posteriormente, apds a submisséo do projeto e a aprovacdo no Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), a partir do processo CAAE n° 43322121.2.0000.5324, foram agendadas as entrevistas

narrativas, conforme o dia e o horério sugeridos pelos entrevistados.

Cabe salientar que antes da realizacdo das entrevistas, foi feita a analise documental do
PPPC de Geografia — Licenciatura e dos Planos de Ensino das disciplinas obrigatorias, pois
compreendemos que ao estudar e analisar tais documentos, a pesquisadora teria uma escuta

mais atenta durante as entrevistas.

Em relacdo ao PPPC, entendemos que é um documento importante para a pesquisa. O
PPPC do curso, segundo Bicudo (2011), é um registro institucional, fruto do dialogo tecido
entre seus pares, a fim de estabelecer um planejamento em um processo de construcdo aberto a
novas propostas3. Assim como Bicudo, Veiga (1998) mostra que tal projeto se caracteriza pelo
compromisso do coletivo, que deve estar articulado ao contexto vivido na escola, do curso. “[O
projeto pedagdgico] é politico no sentido de compromisso com a formagéo do cidaddo para um

tipo de sociedade e pedagdgico no sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas

39 O PPPC de Geografia — Licenciatura da FURG (ANEXO 1) se encontra no site da Pré-Reitoria de Graduacao
da FURG. Disponivel em: https://prograd.furg.br/images/PPC-Geografia-Licenciatura-2019.pdf.


https://prograd.furg.br/images/PPC-Geografia-Licenciatura-2019.pdf
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necessarias as escolas de cumprirem seus propositos” (VEIGA, 1998, p. 12). Ainda para Veiga,
0 PPPC:

A elaboragdo do projeto politico pedagdgico sobre a perspectiva da inovagao
emancipatoria ¢ um processo de vivéncia democratica @ medida que todos os
segmentos que compdem a comunidade escolar e académica participam dela, tendo o
compromisso com seu acompanhamento e, principalmente, nas escolhas da trilha que
a instituicdo ird seguir. Dessa forma, caminhos e descaminhos, acertos e erros nao
serdo mais da responsabilidade da direcdo ou da equipe coordenadora, mas do todo
que serd responsavel por recuperar o carater publico, democratico e gratuito da
educacdo estatal, no sentido de atender os interesses da maioria da populagdo. Para
modificar sua propria realidade cultural, a instituicdo educativa devera apostar em
novos valores. Em vez da padronizacdo, propor a singularidade; em vez de
dependéncia, construir a autonomia; em vez de isolamento e individualismo, o
coletivo e a participacdo; em vez da privacidade do trabalho pedagdgico, propor que
seja publico; em vez de autoritarismo, a gestdo democratica; em vez de cristalizar o
instituido, inové-lo; em vez de qualidade total, investir na qualidade para todos
(VEIGA, 2003, p. 279).

Conforme Veiga (1998), a construcao do PPPC tem como principios uma educagao com
igualdade, qualidade, gestdo democrética, liberdade e valorizacdo do magistério. O PPPC,
quando discutido com o coletivo, potencializa um processo continuo de reflexdo critica acerca

das instituicGes de ensino, tais como, as escolas e 0s cursos de licenciaturas.

Ja os Planos de Ensino sdo documentos que mostram a forma como é trabalhado pelos
professores formadores do curso de Geografia — Licenciatura o desenvolvimento curricular.
Apos o estudo do PPPC, realizamos a andlise dos Planos de Ensino, para compreender o que se
mostra de Educacdo Ambiental no curso de Geografia — Licenciatura. Os Planos de Ensino
estudados sédo referentes ao ano de 20194°. Para consulta destes, utilizamos o sistema FURG e

entramos como nossa identificagdo de acesso (ANEXO3).

Cabe salientar que a entrevista narrativa foi realizada com os professores formadores do
curso de Geografia — Licenciatura, com o intuito de escutar e conhecer as experiéncias dos
docentes com a Educacdo Superior, com a formacéo de professores e com a Educacdo Basica,
bem como compreender se em suas praticas docentes séo trabalhados os principios da PMAC
de Mota (2020), e como isso se da na praxis docente. Participaram das entrevistas narrativas 12

docentes do curso, apos a aprovagdo do Projeto de Pesquisa pelo CEP da FURG. Cabe salientar

40 No ano de 2020/2021, houve uma adaptacdo dos Planos de Ensino para atender & demanda do Ensino Remoto
Emergencial, devido a pandemia da Covid-19, por isso os planos analisados datam de 2019.
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que os participantes autorizaram a utilizaco das entrevistas para a pesquisa, por meio da
assinatura do Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE) (ANEXO 5).

Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 93) destacam que “a entrevista narrativa tem em vista uma
situacdo que encoraje e estimule um entrevistado a contar histéria sobre algum acontecimento
importante de suas vidas e do contexto social”. Dessa forma, entendemos que a narrativa dos
participantes da pesquisa acerca de suas memorias do fazer docente séo significativas para a
compreensdo do que se mostra de Educacdo Ambiental em suas experiéncias, que podem ser

potencializadas para o dialogo acerca da formacdo docente e da Ambientalizacdo Curricular.

As questdes elaboradas para introduzir e sulear a entrevista narrativa foram as seguintes.

Quadro 11 — Questdes suleadoras da entrevista narrativa.

1- Conte-me sobre sua trajetéria académico-profissional.*!

2- Conte-me sobre suas compreensdes, percepgdes** de Educacdo Ambiental.

3- Gostariamos de conversar acerca da possibilidade de Ambientalizar o Curriculo de Geografia com base
na Proposta Metodoldgica para Ambientalizacdo Curricular elaborada por Mota (2020).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Os professores formadores receberam, no ato de confirmacdo do agendamento das
entrevistas, um quadro sintese com os principios da PMAC, seguidos dos seus fundamentos.
Nesse movimento, foi sugerida a leitura prévia e o estudo para avaliar a presenca (ou ndo!)
desses principios na organizacdo curricular da disciplina, a qual o professor € responsavel.

Nas duas primeiras questOes, as categorias sdo emergentes, ou seja, vao sendo

construidas no processo de analise dos dados, enquanto que na ultima questdo dos principios

41 Segundo Diniz-Pereira (2015), o termo “formagdo inicial”, como se sabe, é criticado, mesmo em paises onde
as condigdes do trabalho docente sdo significativamente melhores, pelo fato de essa formacédo iniciar-se muito
antes da entrada em um curso ou programa que se desenvolve em uma IES. E por isso que propus, em 2008,
durante o XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), em Porto Alegre, o termo “formagao
académico-profissional” em substitui¢do a insuficiente e desgastada expressdo “formagdo inicial” (DINIZ-
PEREIRA, 2008). Como se sabe, a profissdo docente é sui generis, pois, mesmo antes da sua escolha ou de seu
exercicio, o futuro profissional ja conviveu aproximadamente 12.000 horas com “o professor” durante o seu
percurso escolar (LORTIE, 1975). Utilizamos o termo para os participantes se sentirem mais a vontade, falando
de suas trajetdrias de experiéncia com a escola, com a universidade, possibilitando, caso quisessem, falar de suas
memodrias da infancia com escola.

42 Oliveira destaca que a percepcdo ambiental permite que cada sujeito atribua maior ou menor intensidade ao
aspecto abordado, a sutileza de compreensédo, ou, ainda a0 modo de expressdo. A resposta dada a percep¢do
ambiental também serd variada: cultural, econémica, artistica, geogréfica, histérica, ecoldgica, afetiva. O que
sabemos é que cada profissional atribuird significados diferentes & percep¢do ambiental que pesquisara ou
empregara em sua investigacao, quer cientifica, ou empirica (OLIVEIRA, 2017).
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da PMAC, as categorias sdo dadas, pois ja temos a priori as categorias, com base na PMAC de
Mota (2020) (ANEXO 7).

6.4.1 Projeto Politico Pedagogico do Curso

Cabe salientar que realizamos a Leitura Imanente do PPPC e dos Planos de Ensino. Tal
leitura, uma técnica sistematica e continua de estudo dos documentos, foi realizada como o
objetivo de contribuir para a analise referente a presenca de elementos relacionados a Educacéo
Ambiental. O que nos chamou a atengédo nas propostas da Leitura Imanente foi a questéo de ser
apresentada a sintese de estudo, pois ao realizar 0 EQ para a pesquisa, debrugamo-nos em
apresentar um resumo dos artigos, e também destacamos elementos importantes dos textos
significativos para a pesquisa, ou seja, realizamos a relacdo entre os textos. Cabe salientar que
utilizamos a técnica para sistematizar os elementos destacados no texto e que estdo relacionadas
a Educacdo Ambiental. Buscamos fazer a anélise do PPPC, dialogando com autores, como
Loureiro (2012), Behrend (2020), Mota (2020) e Sauvé (2005).

Segundo o PPPC, na reforma Curricular de 1995, as principais caracteristicas do perfil
do professor do curso de Geografia — Licenciatura sdo: manter-se em processo de formacéo
referente ao conhecimento didatico/pedagdgico, ao conhecimento geogréafico e preocupar-se
com os problemas socioambientais. Depois, na Gltima reforma de 2014, foi enfatizado que o
PPPC esta em consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da FURG (2011-
2022), o qual expressa compromisso socioambiental. Para isso, realizamos a Leitura Imanente
do PPl da FURG, pois o PPPC estd em consonancia com tal projeto, e destacamos que a questao
socioambiental aparece ao longo do documento, relacionada a formacao de conhecimentos e a
educacdo comprometida com o desenvolvimento socioambiental, propiciando a formacéo de
cidadaos criticos e participativos. O PPI da FURG (2011, p. 4) destaca, como vocacdo, uma
universidade voltada “para os ecossistemas costeiros e oceanicos — expressa seu Compromisso
socioambiental e seu alinhamento com o desenvolvimento local, regional, nacional e global,
envolvendo todas as dreas do conhecimento”. Cabe salientar que o PPPC mostra que um
curriculo comprometido com a formagdo de professores deve estar articulado a diferentes

concepcdes de Geografia e de campos do conhecimento.

Compreendemos que a concepcao do desenvolvimento socioambiental proposto pelo

PPl da FURG se aproxima da proposta de Loureiro, para o qual a Educagdo Ambiental:
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E uma dimensdo essencial do processo pedagogico, situada no centro do projeto
educativo de desenvolvimento do ser humano, enquanto ser da natureza, e definida a
partir dos paradigmas circunscritos no ambientalismo e do entendimento do ambiente
como uma realidade viva e complexa (LOUREIRO, 2012, p. 102).

O PPPC também mostra 0 compromisso com o desenvolvimento socioambiental e a
importancia entre a trama de diferentes campos do conhecimento, o que possibilita a abertura
para o dialogo com a Educacdo Ambiental, que entendemos importante ocorrer de forma
transversal no curriculo do curso a ser ambientalizado. Notamos, também, que o PPl da FURG

apresenta algumas diretrizes que dialogam com a PMAC de Mota (2020). Séo elas:

[...] o compromisso com a busca e valoragdo da qualidade; - na construcdo de um
projeto de sociedade comprometido com valores éticos, estéticos e educacionais;
- na producdo e socializacdo de conhecimentos e de inovagao tecnoldgica, cujos
resultados impliquem, de forma ética, a melhoria das condi¢@es de vida da populagédo
brasileira; - na formacdo comprometida com as questdes socioambientais e o
desenvolvimento humanao, cientifico e tecnoldgico; - na formacéo de profissionais
com autonomia para administrar seus conhecimentos e saberes e para tomar
decisbes eticas, solidarias e justas, participando ativamente na sociedade; - na
consolidagéo como referéncia nacional e internacional no ensino, na pesquisa e na
extensdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG, 2011, p. 5,
grifo nosso).

No PPPC ¢é destacado que a estrutura curricular permite consolidar as abordagens, que
sdo fundamentais para o curso, dentre as quais: o entendimento de categorias filoséficas tempo,
espaco, natureza e sociedade, importantes para trabalhar os conceitos geograficos.** Nesse
contexto, as questdes ambientais sdo discutidas em diversas disciplinas obrigatérias, dentre
elas, enfatizada no PPPC, a disciplina de Geografia e Meio Ambiente, cuja organizacao

curricular abrange a discusséo da Educacdo Ambiental em sua totalidade curricular.

O documento também apresenta como objetivo da Geografia — Licenciatura a
importancia, para os licenciandos, de ser adensada a discussdo de categorias/conceitos da
Geografia para trabalhar de forma criativa em ambientes de escolarizagdo. Ainda, discorre
acerca de disciplinas do eixo para analise escalar dos processos naturais e sociais, tais como:

Geografia e Meio Ambiente, Regionalizagdo do Espaco Mundial, Geografia Fisica do Brasil,

43 No PPPC de Geografia — Licenciatura, os conceitos geogréaficos citados sdo os seguintes: territdrio, regido,
formacdo socioespacial, lugar, redes, escala, geossistema, ambiente, paisagem e organizacdo espacial
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG, 2014).
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Geografia Humana do Brasil e Geografia do Rio Grande do Sul e do eixo para a anélise das

dinamicas socioambientais: Cartografia Aplicada ao Ensino de Geografia.**

Alguns pontos do PPPC que chamaram a atencdo foram os seguintes: na reforma
Curricular de 1995, a preocupacdo com 0s problemas socioambientais faz parte do perfil do
professor egresso do curso. De acordo com Sauvé, a Corrente Resolutiva da Educagdo

Ambiental enfoca os problemas socioambientais e, para tanto,

Agrupa proposi¢cdes em que o0 meio ambiente é considerado principalmente com um
conjunto de problemas. Esta corrente adota a visdo central de educacdo ambiental
proposta pela UNESCO (1975-1995). Trata-se de informar ou de levar as pessoas a
se informarem sobre probleméticas ambientais, assim como desenvolver habilidades
voltadas para resolvé-las (SAUVE, 2005a, p. 21).

Respaldado no PPl da FURG, o PPPC apresenta elementos que contribuem para
dialogarmos acerca da PMAC (MOTA, 2020), pois mostra a importancia do debate referente
as questBes ambientais, ao enfatizar que tal tematica é abordada em diversas disciplinas
obrigatérias. O PPPC também estd articulado ao PPI, comprometido com a formacao
profissional ligada ao ensino, pesquisa e extensdo, tanto no ambito da FURG, como no contexto
regional e local, sendo significativo que tais atividades reforcem a interdisciplinaridade da
Ciéncia Geografica, bem como a inter-relacdo entre a teoria e a préatica.

No PPPC, a disciplina intitulada Geografia e Meio Ambiente passa a ser central nas
discussoes referentes as questdes ambientais, apesar de serem discutidas em outras disciplinas
obrigatorias. Uma autora que mostra a relevancia do debate da questdo ambiental é Suertegaray
(2021), desvelando que a concep¢do que temos, ainda, de natureza foi concebida na

Modernidade, a qual separa 0 homem da natureza. Para a autora:

[...] a natureza pode ser pensada como outro, e nesse sentido, é importante respeitar o
outro. De qualquer forma ndo podemos desconhecer que o outro, como natureza, esta
em nos e que nossa propria natureza € transfigurada socialmente (SUERTEGARAY,
2021, p. 55).

44 Disciplina optativa ofertada no curso.
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O PPPC apresenta como objetivo da Geografia — Licenciatura, novamente, a
importancia para os licenciandos que seja aprofundada a compreenséao de categorias/conceitos
da Geografia, para trabalhar de forma criativa em ambientes de escolarizacdo. Nessa parte,
mostra-se 0 quanto é importante ser discutida a articulacdo entre o curso de licenciatura e a
escola, pois entendemos que 0s conceitos geograficos estdo articulados ao ambiente de
escolarizacdo, contudo, para que essa trama faca parte de um processo formativo significativo,
é preciso ser vivido e ser ressignificado com as escolas. Como apresenta Behend (2020), ha
necessidade de se ambientalizar as relacGes sociais entre as escolas e a universidade, para tanto,
faz-se necessario reconhecer as escolas como coformadoras e, assim, as licenciaturas como

fundamentais para a formagéo docente.

A seguir, o Quadro 12 apresenta uma sintese sobre 0 que se mostra de Educacédo
Ambiental no PPPC de Geografia — Licenciatura da FURG.

Quadro 12 — Elementos relacionados a Educacdo Ambiental.

Parte do documento

Trechos de destaques

Perfil do Egresso (1995)

Preocupacgdo com o0s problemas socioambientais.

Reforma Curricular (2014)

Formacéo de professores em consonancia com o Projeto Pedagdgico da
FURG (2011-2022), o qual expressa compromisso socioambiental.

Quadro de Sequéncia Logica do
Curso:
Disciplina destacada

Formacéo para a compreensdo das questdes ambientais em disciplinais,
tais como Geografia e Meio Ambiente.

Conceitos Geograficos

O entendimento de categorias filosoficas tempo, espaco, natureza e
sociedade, importantes para o uso de conceitos geograficos, tais como:
ambiente e geossistema.

Obijetivo do Curso de Geografia —
Licenciatura

A importancia para os licenciandos de profundar a compreensdo de
categorias/conceitos da Geografia, para trabalhar de forma criativa em
ambientes de escolarizacéo.

Disciplina para a analise das
dindmicas socioambientais

Cartografia Aplicada ao Ensino de Geografia.

Analise das dinamicas naturais e
sociais costeiras e oceanicas

Disciplinas de Ambientes Sedimentares e Perspectiva em Meio Ambiente
e Recurso.

Avrticulagdo entre o Projeto
Pedagdgico Institucional e o
Projeto Politico Pedagdgico do
Curso de Geografia

[Caracteristicas] a interdisciplinaridade, tdo propria da Ciéncia
Geogréfica, assim como a integracdo teoria e pratica.

Principios Norteadores

[Historia do Pensamento Geografico] Estes percursores com formagoes
diversas marcaram a Geografia como uma ciéncia formuladora de
esquemas interpretativos, com dialogo aberto com outros campos de
conhecimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

No quadro acima, temos uma sintese do que se mostra de Educacdo Ambiental com a

disciplina de Geografia e Meio Ambiente, em destaque, como elemento central para trabalhar




164

com a questdo ambiental. Nesse processo de pesquisa, além dos Planos de Ensino, as entrevistas
narrativas possibilitaram que tivéssemos uma melhor compreenséo de como séo percebidas e
trabalhadas as questdes ambientais pelos professores formadores que, provavelmente, tramam
a sua formacéo académico-profissional e as suas experiéncias com a formacéo de professores.
Embora tenhamos colocado alguns aspectos que mostram as potencialidades de ser trabalhada
a Educacdo Ambiental, a partir dos principios e dos fundamentos da PMAC (MOTA, 2020) no
curso, foi necessario, também, analisar os Planos de Ensino e as entrevistas para uma melhor
compreensdo de como se mostra a Educacdo Ambiental. Acreditamos que com as entrevistas
narrativas a questdo ambiental pudesse emergir em outras disciplinas, pois sabemos que 0s

Planos de Ensino nem sempre descortinam o trabalho pedagdgico realizado na préxis.

Dessa forma, é relevante a compreensdo de curriculo de Sacristan (2013), para o qual
aquele é processo e praxis. Nessa construcao de curriculo, ele leva em conta o curriculo oficial,
o curriculo interpretado, o curriculo realizado, o curriculo aprendido e o curriculo avaliado. No
caso da nossa pesquisa, poderiamos colocar, como exemplo: o curriculo oficial como a ementa;
o curriculo interpretado como séo apresentados os objetivos e os contetdos nos Planos de
Ensino dos professores formadores; e o curriculo realizado como € a praxis do professor
formador na “disciplina”. Nesse sentido, as entrevistas narrativas contribuem para mostrar
como o curriculo realizado é trabalhado, na pratica, pelos professores formadores do curso de
Geografia — Licenciatura. No proximo item, apresentamos, a partir da analise documental dos
Planos de Ensino, o que se mostra de Educacdo Ambiental no curriculo do curso de Geografia

— Licenciatura.

6.4.2 Planos de Ensino

Neste item, discorremos acerca da analise dos Planos de Ensino, realizada com base na
Leitura Imanente. Antes de iniciar tal leitura, levamos em conta 0 QSL do Curso de Geografia
— Licenciatura (ANEXO 2) e as consideracdes de Contreras (2002), referentes ao professor

formador que pesquisa acerca de sua préatica docente. Segundo ele:

O professor, como pesquisador de sua propria préatica, transforma-a em objeto de
indagacdo dirigida @ melhoria de suas qualidades educativas. O curriculo, enquanto
expressao de sua pratica e das qualidades pretendidas € o elemento que se reconstroi
na indagacdo, da mesma maneira que se reconstroi a propria acdo. Experimenta-se
com a propria pratica com o objetivo de melhorar sua qualidade, e esta
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experimentacdo proporciona novos critérios curriculares, bem como novas
experiéncias para os docentes (CONTRERAS, 2002, p. 119).

Percebemos como relevante para a formagéo de professores, a pesquisa acerca de nossas
experiéncias e de documentos, tais como os Planos de Ensino, que fazem parte do constructo
de disciplinas do curso. Contreras (2002) contribuiu para o processo de imerséo do estudo das
disciplinas do QSL, pois entendemos que na pesquisa sobre o curriculo esta elencada a praxis
do professor, sendo que um dos possiveis caminhos para investigar essa relacdo entre a
formagdo de professores e suas tessituras articuladas ao curriculo poderia ser pelo estudo dos
Planos de Ensino, conjugado as narrativas acerca de sua trajetoria experiencial na docéncia.
Nesse movimento, apresentamos consideragdes sobre a organizacgéo curricular do curso, a partir
da investigacdo sobre o que se mostra de Educagdo Ambiental. Para tanto, escolhnemos as
disciplinas, em consonancia com os eixos articuladores do PPPC. Os eixos estruturantes do
curriculo contemplam as disciplinas obrigatoérias comuns a Geografia Licenciatura e

Bacharelado e as disciplinas especificas do curso de Licenciatura®.

Outra autora, com quem dialogamos para a feitoria do recorte das disciplinas e dos
Planos de Ensino, foi Behrend (2020), para a qual as relagdes sociais tecidas entre as escolas e
os cursos de licenciatura nos ECS devem ser levadas em conta, quanto tratamos de processos
de ambientalizagdo. Para tanto, Behrend (2020, p. 147) nos mostra a importancia do “dialogo
como mediador, considerando os diferentes saberes, tanto os construidos na escola como 0s
saberes construidos na universidade, visto que ambos articulados e problematizados contribuem

na formagao de professores”.

Nesse sentido, levamos em consideracdo as disciplinas obrigatérias em que 0s
professores formadores do curso também participam dos ECS. Tais disciplinas obrigatdrias
selecionadas sdo comuns a Geografia Licenciatura e Bacharelado, e especificas da Licenciatura,
tais como Estagio em Geografia I, Estdgio em Geografia I, Estdgio em Geografia lll, e Estagio
em Geografia IV; Didética | e Didatica Il; Educacdo de Jovens e Adultos; Estudos Regionais;

Estudos Avancados | e Estudos Avancados 1146, pois compreendemos que tanto as disciplinas

45 Segundo o PPPC: Nucleo Comum a Licenciatura e Bacharelado: Disciplinas do eixo da formacéo basica
conceitual e metodoldgica — Disciplinas do eixo articulador com as Ciéncias Humanas e Sociais — Disciplinas do
eixo para a analise escalar dos processos naturais e sociais — Disciplinas do eixo para o desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE, 2014).

46 Disciplinas de Estudos Avancados | e Il foram criadas na ultima Reforma Curricular de 2014, em que
professores da area de Geografia do ICHI participam das orientagdes dos Estagios Supervisionados sob
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comuns aos dois cursos, como as referentes especialmente a Licenciatura so significativas para
o0 processo de formacdo de professores de Geografia. Nesse contexto, sdo pertinentes também
as colocacOes de Teixeira e Torales (2014), quando ponderam que nos cursos de Licenciatura
da Universidade Federal do Parand (UFPR), a presenca da tematica ambiental é menos
expressiva do que nos cursos de Bacharelado. No caso desta pesquisa, os cursos de Geografia
Licenciatura e Bacharelado possuem disciplinas obrigatorias comuns para ambos 0s cursos,

exceto as especificas para a formacédo de cada curso.

Cabe salientar que para a compreensao sobre o que se mostra de Educacdo Ambiental,

a partir dos principios e dos fundamentos de Ambientalizacdo Curricular:

Ressalta-se que ndo é intencdo da Proposta fazer com que todas as disciplinas
apresentem todos os Fundamentos. O que se pretende é que sim, todos o0s
Fundamentos estejam integrados em todo o curriculo, distribuidos e convergindo entre
as disciplinas, sendo que no final do curso os académicos terdo perpassado por todos
os Principios e seus respectivos Fundamentos, internalizado uma cultura
socioambiental e participado de todas as etapas do Percurso Formativo em Educacédo
Ambiental (KITZMANN, 2014 apud MOTA, 2020, p. 99, grifo nosso).

Logo, as disciplinas escolhidas*’ ndo poderiam estar concentradas em um Unico
semestre, mas distribuidas ao longo dos quatro anos de formacdo do curso, pois entendemos
que o curriculo é processual e se faz necessario pesquisar 0 que se mostra de Educacdo

Ambiental ao longo do curso de Geografia — Licenciatura da FURG.

Dessa forma, as disciplinas selecionadas para a analise dos Planos de Ensino foram as

seguintes, conforme o Quadro 13.

coordenagdo dos professores das disciplinas de ECS do IE. Também, as disciplinas de Estudos Regionais e de
Geografia Cultural foram criadas com a Gltima reforma curricular do curso.

47 As disciplinas obrigatorias que utilizamos para a analise foram as que estdo lotadas no ICHI, bem como as
disciplinas obrigatérias dos Estagios em Geografia I, Estagios em Geografia I, Estagios em Geografia I, Estagios
em Geografia IV, e seus pré-requisitos sdo: Didatica | e Didética 11, EJA, que sdo ofertadas pelo IE. Justificamos
o recorte das disciplinas obrigatdrias, pois os professores formadores responsaveis por elas estdo lotados no ICHI
e no IE. Por exemplo, nas disciplinas, tais como Estatisticas Descritiva e Producdo Textual os professores estéo
lotados em outros institutos, como por exemplo, IMEF, ILA, e os professores ndo participam da Supervisao dos
Estagios Supervisionados do Curso de Geografia — Licenciatura junto as escolas.



167

Quadro 13 — Disciplinas selecionadas para a analise dos Planos de Ensino.

Obrigatérias do Nacleo Especificas do Curso Formacao Pedagogica
Comum
Geografia Urbana Estudos Regionais Didética |
Geografia Agraria Estudos Avangados em Ensino | Didatica Il
de Geografia |
Geomorfologia | Estudos Avancados em Ensino | Educacdo de Jovens e Adultos
de Geografia Il
Geomorfologia Il Estagio em Geografia |
Geografia Fisica do Brasil Estagio em Geografia Il
Hidrografia Estagio em Geografia Il
Cartografia Bésica Estagio em Geografia IV
Histdria do Pensamento
Geografico

Geografia Cultural

Metodologia de Pesquisa em
Geografia

Geografia da Populacdo
Biogeografia

Geografia e Meio Ambiente
Geografia Politica e Geopolitica
Teoria da Geografia

Geografia Econdmica
Geografia do Rio Grande do Sul
Geografia Humana do Brasil
Regionalizagdo do  Espaco
Mundial

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Para andlise dos Planos de Ensino, levamos em conta 0 que se mostrou de Educacéo
Ambiental no PPPC, considerando os seguintes elementos: problemas socioambientais;
compromisso socioambiental; questdo ambiental; ambiente; tempo, espaco, natureza e
sociedade; ambientes de escolarizacdo; dinamicas socioambientais; dinamicas naturais e sociais
costeiras; geossistema; ambientes sedimentares; meio ambiente e recurso. Além disso,
analisou-se se 0 que se mostra de Educacdo Ambiental nos Planos de Ensino se aproxima dos

principios da PMAC, propostos por Mota (2020).

Dentre as disciplinas que encontramos alguns elementos de Educacdo Ambiental,
destaca-se as seguintes: Geografia Fisica do Brasil, Hidrografia, Cartografia Basica, Geografia
e Meio Ambiente, Biogeografia, Teoria da Geografia, Educagdo de Jovens e Adultos, Estagio

em Geografia I, Estagio em Geografia Il, Estagio em Geografia IV e Geografia Cultural.

Na disciplina de Geografia Fisica do Brasil, os elementos encontrados foram o0s
seguintes: interdisciplinaridade, educagdo, conservacdo ambiental, mudancas climaticas,
questdo ambiental no Brasil, economia, ambiente e gestdo ambiental. Em relacdo a disciplina

de Hidrografia se discute as bases fisicas de ambientes, tais como 0s oceanos, as aguas
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superficiais, subterraneas, a dindmica de seus ecossistemas e as transformacdes acontecidas
pelo uso da sociedade. Além disso, sdo apresentados os termos natureza, impactos ambientais
e mudancas climaticas globais. Tanto no Plano de Ensino de Geografia Fisica do Brasil, como
de Hidrografia, encontramos Mudancgas Climaticas e Complexidade Biossistémica, que se
aproximam dos principios da PMAC (MOTA, 2020). Em se tratando dos termos Gestdo
Ambiental e Conservacdo Ambiental, Sauvé (2005) mostra que sdo utilizados pela Corrente

Conservacionista/Recursista da Educacdo Ambiental:

Esta corrente agrupa as proposi¢des centradas na conservacado dos recursos, tanto no
que concerne a sua qualidade quanto a sua quantidade: a &gua, o solo, a energia, as
plantas (principalmente as plantas comestiveis e medicinais) e os animais (pelos
recursos que podem ser obtidos deles), o patriménio genético, o patriménio
construido, etc. Quando se fala de ‘conservagido da natureza’, como da biodiversidade,
trata-se, sobretudo de uma natureza-recurso. Encontramos aqui uma preocupagao com
a ‘administracdo do meio ambiente, ou, melhor de gestdo ambiental (SAUVE, 2005a,
p. 20).

Sauvé, em seu artigo intitulado Educacdo Ambiental: possibilidades e limitacGes, aponta

que:

[...] o objeto da Educagdo Ambiental é de fato nossa relagdo com o meio ambiente.
Para intervir de modo mais apropriado, o educador deve levar em conta as multiplas
facetas dessa relacdo, que correspondem a modos diversos e complementares de
apreender o meio ambiente (SAUVE, 2005b, p. 317).

Nesse sentido, destacamos as multiplas facetas dessa relacdo, que compreendem o meio
ambiente como natureza, no qual se estabelece a conexdo entre a diversidade bioldgica e a
cultural. Nas palavras de Sauvé (2005b, p. 317), “é preciso reconstruir nosso sentimento de
pertencer a natureza, a esse fluxo de vida de que participamos", ou seja, desconstruir a ideia de
conceber o meio ambiente como recurso, tendo a Educacdo Ambiental como uma educagéo
para a conservacao e para 0 consumo responsavel, garantindo a sua manutengéo para geracoes
presentes e futuras. Abordar o meio ambiente sob o enfoque de problemas ambientais, em que
se busca a criticidade e o diagnostico acerca deles. Para Sauvé (2005b, p. 318), “os problemas
ambientais estdo essencialmente associados a questdes socioambientais”, assim, compreende-
se 0 meio ambiente por meio de uma abordagem sistémica, em que é importante reconhecer as
relacOes sociais, econémicas, politicas e ambientais que se materializam na esfera local e global,

como lugar da vida cotidiana, como lugar de pertencimento do grupo social, como biosfera.
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Ainda segundo Sauvé (2005b, p. 318), meio ambiente “é o lugar da solidariedade internacional
que nos leva a refletir mais profundamente sobre os modos de desenvolvimento das sociedades
humanas”, constituindo-se como projeto comunitario em que se faz necessario aprender a
escutar o outro e tecer um dialogo de saberes cientificos, tradicionais, das experiéncias vividas.
Para Sauvé (2005b, p. 319), tal dialogo se da num contexto em que a Educagdo Ambiental

“introduz aqui a ideia de praxis: a ag@o esta associada a uma ideia constante de reflexao critica”.

Embora nos Planos de Ensino de Geografia Fisica do Brasil e Hidrografia nao
contenham tais nomenclaturas de meio ambiente discutidas por Sauvé (2005b), entendemos que
quando sdo apresentados os conteudos acerca da questdo ambiental no Brasil, da gestdo
ambiental, da educacgdo, das alteracBes das bases fisicas pelo uso diverso da sociedade, o
ambiente pode ser trabalhado como sistema, como biosfera, como recurso e como projeto

comunitario.

Em relacgdo a disciplina de Cartografia Basica, o termo encontrado no Plano de Ensino
foi Anélise Ambiental relacionada a ciéncia cartografica, onde sdo apresentados principios
basicos de introducdo a Cartografia. Cabe salientar que, no PPPC, a Cartografia Basica se
caracteriza pela formacéo, compreensao e aplicacdo de Geotecnologias. Ainda, acreditamos que
tal anélise ambiental deve estar em consonancia com a analise de dindmicas socioambientais.
No PPPC:

A Cartografia com os aperfeigoamentos das tecnologias de geoprocessamento, as
quais sustentam articulacbes complexas, envolvendo conhecimentos das ciéncias
naturais e humanas e suas possiveis representacdes nas dimensdes de andlise e sintese
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG, 2014, p. 12).

Para Castellar e Vilhena (2010), a linguagem cartografica € compreendida como uma
metodologia inovadora, a qual representa os contedos, conceitos de parte ou da totalidade do
territorio, permitindo aos alunos uma melhor compreenséo acerca da organizacao e da producgéo
do espaco geografico. Dessa forma, compreendemos que a disciplina contribui com a anélise
de problemas ambientais e com a criticidade dos sujeitos escolares acerca das questdes

socioambientais vivenciadas por eles.

Entendemos que essa perspectiva esta relacionada a corrente Resolutiva da Educacao
Ambiental em que analise ambiental se centra, segundo Sauvé (2005a, p. 21), no estudo de

“problematicas ambientais, com seus componentes sociais e biofisicos e suas controvérsias
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inerentes: identificacdo de uma situacdo-problema, pesquisa desta situacdo (inclusive analise

de valores dos protagonistas), diagnésticos, busca de solugdes e avaliagao”.

Uma das disciplinas que mais discorre acerca da Educacdo Ambiental no curriculo do
curso é Geografia e Meio Ambiente. Nela sdo mostrados os seguintes elementos: histérico das
questdes ambientais, estudos socioambientais, abordagem sistémica e Educacdo Ambiental.
Ainda, um dos objetivos da disciplina é relacionar as questdes ambientais entre a Geografia e a
Educacdao Ambiental. Nessa disciplina, podemos notar mais questdes relacionadas a tematica
ambiental e a sua trama a Geografia. Temos a compreensédo que dentre as correntes que parecem
se aproximar do que é proposto no Plano de Ensino dessa disciplina, é a que mais dialoga é a
Corrente Sistémica que, para Sauvé (2005a), possibilita identificar os diferentes componentes
de um sistema ambiental e salientar as relagcdes entre seus componentes, como as relacGes entre
os elementos fisicos e sociais de uma situacdo ambiental. Ainda, essa disciplina é a Unica em
que aparece, na ementa, a Educacdo Ambiental, dentre os principios da PMAC (MOTA, 2020),
tendo uma articulagdo com o principio da Complexidade Biossistémica.

Ja, os elementos presentes no Plano de Ensino da disciplina de Biogeografia, que
destacamos, sdo: as mudancas ambientais nas escalas geoldgicas e ecoldgicas; 0s grandes
biomas terrestres; os impactos relacionados a ag¢do antropogénica; a importancia dos estudos
dos biomas e das regides biogeogréaficas para a conservacao da biodiversidade e o planejamento
ambiental, as mudancas ambientais globais, a conservagdo da natureza no Brasil e as unidades
de conservacdo. Embora ndo tenha a nomenclatura de Educacdo Ambiental na disciplina,
compreendemos que Biogeografia abarca a relacdo entre os elementos fisicos e humanos
enquanto questdes ambientais importantes a serem discutidas, tais como no excerto apresentado
nos objetivos da disciplina: “possibilitar a compreensao das teorias biogeograficas, os padroes
de distribui¢do: os grandes biomas terrestres, os impactos relacionados a acdo antropogénica”.

Discutir as questdes ambientais se torna relevante num contexto em que Loureiro apresenta:

No Brasil, o ritmo se acelerou desde 2016. Antes a situacdo ja estava longe de ser
considerada satisfatoria, mas é fato que vem se intensificando: o desmatamento, a
flexibilizagdo de direitos trabalhistas e sociais, a reducao e flexibilizagdo de politicas
do uso de venenos na agricultura e de empreendimentos de mineragdo com impactos
devastadores, além das constantes pressdes sobre as unidades de conservacao
(LOUREIRO, 2019b, p. 38).

No Plano de Ensino da disciplina intitulada Teoria da Geografia se apresentam os

seguintes aspectos que se aproximam da Educacdo Ambiental: sociedade e natureza, dindmicas
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naturais e sociais, abordagens dos sistemas naturais na Geografia Fisica e analise de sistemas e
geossistemas. Tais elementos citados também estdo presentes no PPPC. As questdes ambientais
apresentadas nesse Plano de Ensino de Teoria da Geografia, na nossa compreensdo, estao
relacionadas a0 modo de apreender o “meio ambiente”, conforme Sauvé (2005b), como

problema, biosfera e sistema.

Em relagdo a disciplina de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), encontramos no Plano
de Ensino o termo ambiental relacionado ao contexto escolar, sendo as experiéncias vividas na
escola com o EJA significativas para a formacéo docente. Ainda, reforca o comprometimento
dos estagios das licenciaturas com o contexto social, cultural e ambiental, do qual as escolas
fazem parte. A disciplina de Estagio em Geografia | apresenta a importancia da construcao de
uma ética profissional, contribuindo para formacao de professores comprometidos com a escola
e a comunidade as quais pertencem. Ja o Estagio em Geografia Il e o Estagio em Geografia IV
tém como destaque a pesquisa sobre a memdria e o0 contexto escolar, possibilitando ter uma
melhor compreensédo acerca da comunidade a que pertence a escola. Acreditamos que tais
disciplinas dialogam com os principios da PMAC (MOTA, 2020) intituladas Sensibilizacao
Estético-ambiental, Globalizacdo e Pertencimento ao Lugar. Nesse sentido, enfatiza-se a

importancia de levar em conta a realidade socioambiental percebida, a partir do lugar vivido.

Assim, o lugar, com base em Oliveira (2014) e Cousin (2010), é fundamental para a
compreensdo de pertencimento dos sujeitos. As experiéncias vivenciadas no cotidiano das
escolas e no curso de Geografia — Licenciatura sdo fundamentais, tendo em vista que os lugares

de formacéo docentes sdo centrais para a compreensdo do que seja um curriculo ambientalizado.

Em se tratando da disciplina de Geografia Cultural, levamos em consideracdo o que
Biondo discorre em relacdo as leituras do ambiental, que podem se dar a partir do lugar:

Nessa proposta de leitura, 0 ambiente é aquilo que esta ao redor a partir da relacdo
entre o sujeito e 0 ambiente e quem atribui, portanto, o significado € o sujeito. Essa
matriz estd, inegavelmente, atrelada aos estudos que tém origem na Geografia Cultural
e na Geografia Humanista (BIONDO, 2021, p. 199).

Na disciplina de Geografia Cultural destacamos, na ementa, a presenca do estudo da
cultura e dos espacos geograficos e, no contetido, os modos de vida e o lugar, 0 que permite
estabelecer uma relacdo com a Educacdo Ambiental discutida no principio de Sensibilizacao

Estética-ambiental, proposto por Mota (2020), sendo que um dos excertos do Plano de Ensino
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discorre sobre a importancia do “olhar atento a diversidade das diferentes culturas locais, da

tradi¢do oral, dentre outros”.

A seguir, no Quadro 14, contém uma sintese dos achados sobre 0 que se mostra de

Educacdo Ambiental nos Planos de Ensino.

Quadro 14 — O que se mostra de Educacdo Ambiental nos Planos de Ensino.

Disciplinas Educacdo Ambiental
Geografia Fisica do Brasil Ementa: Interdisciplinaridade, educacdo e conservacdo ambiental.
Contelido: Mudancas climéticas e a questdo ambiental no Brasil.
Geografia, interdisciplinaridade, educacdo e gestdo ambiental.
Hidrografia Ementa: A dgua na natureza. Os oceanos. As aguas superficiais. As aguas
subterrdneas. Caracterizacdo das bases fisicas desses ambientes, seus
ecossistemas e as alteragdes decorrentes dos diversos usos pela sociedade.
Conteudo: Impactos ambientais e mudancas climaticas globais.
Cartografia Bésica Obijetivos: Discutir as possiveis ligagdes entre a ciéncia cartografica e a
anélise ambiental, dindmica populacional, os sistemas de informacdes
geograficas, etc.
Geografia e Meio Ambiente Ementa: Historico das questdes ambientais. Da Geografia descritiva aos
estudos socioambientais. Abordagem sistémica na Geografia problemas
ambientais contemporaneos e Educa¢do Ambiental.
Obijetivos: Proporcionar uma reflexdo sobre meio ambiente e suas relagdes
com a Geografia.
Relacionar as questdes ambientais, os estudos geogréaficos e a Educacao
Ambiental.
Discutir o papel da Geografia frente os problemas ambientais na
atualidade
Contelido: A questdo ambiental e os estudos Geograficos. Geografia, meio
fisico e sociedade.
Geografia Fisica e Humana. Historia do Pensamento Geogréfico e as
questdes ambientais do meio ambiente na Geografia.
A relacdo sociedade e meio fisico e o0s estudos geogréficos
contemporaneos. Geografia Socioambiental.
Biogeografia Objetivos: Mudangas ambientais na escala geoldgica e ecoldgica e suas
influéncias na distribuicdo da biota.
Teorias biogeogréficas, os padrdes de distribuicdo: os grandes biomas
terrestres, 0s impactos relacionados a a¢éo antropogeénica.
A importancia dos estudos dos biomas e das regides biogeogréaficas para a
conservacao da biodiversidade e o planejamento ambiental.
Contetdos:
Os grandes biomas terrestres e 0s ecétonos. Mudangas ambientais globais.
Degradacdo dos grandes biomas e das paisagens naturais brasileiras.
Biodiversidade. A convengdo sobre Biodiversidade.
A conservacdo da natureza no Brasil e as unidades de conservagdo. O
papel de corredores de Biodiversidade.
Teoria da Geografia Ementa: Apropriagdo, criagdo e realizacdo geogréafica do espaco, da
regido, do territério, das redes técnicas, dos lugares e de outros conceitos
geograficos para a relagdo Sociedade e natureza.
Objetivos: Discutir algumas das formulacBes para a compreensdo das
dindmicas naturais e sociais, analisar alguns caminhos da organizacéo da
Geografia para a compreenséo das dindmicas naturais e sociais.
Contetdos: abordagens dos sistemas naturais na Geografia Fisica e analise
de sistemas e geossistemas.
Educacdo de Jovens e Adultos | Contetdo: O desvelar dos estagios das licenciaturas junto ao EJA e seu
(EJA) comprometimento junto ao contexto social, cultural, ambiental e
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econdmico das escolas. Escolas da cidade de Rio Grande e sua experiéncia
em EJA. CAIC\FURG e a vivéncia junto ao EJA

Estagio em Geografia |

Obijetivos: Aprofundamento do conhecimento sobre a organizacéo
escolar, seus tempos, espacos, cotidiano, e a construcdo de uma ética
profissional de respeito a escola pulblica e & comunidade ao qual
pertence.*

Estagio em Geografia Il

Objetivos: Aproximar ofestagiario do cotidiano e da cultura escolar,
possibilitando o estabelecimento de elos entre estudantes e escolas,
aprofundamento do conhecimento sobre a organizacdo escolar e a
construcdo de uma ética profissional de respeito a escola publica e a
comunidade a qual pertence.

Estagio em Geografia IV

Conteldo: Pesquisa sobre a memdria, contexto e organizacéo
administrativa da instituicdo educativa; histéria da instituicdo,
investigacdo sobre as comunidades que a escola pertence.

Geografia Cultural

Ementa: Identidades culturais; paisagens culturais; culturas e territérios;
culturas e espacos geograficos; relacbes étnico-raciais e cultura afro-
brasileira e indigena.

Conteldo: Modo de Vida e Lugar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Cabe salientar que embora ndo encontramos o0s termos, como por exemplo,

socioambiental, ambiente, sustentabilidade, nas disciplinas de Estagio em Geografia | e Estagio

em Geografia IV, compreendemos que elas estdo encharcadas pelo comprometimento com o

contexto socioambiental da escola, pois ao apresentar como proposta de estudo aos estagiarios

0 lugar vivido, o lugar-escola possibilita 0 envolvimento deles com as circunstancialidades

socioambientais vivenciadas pelos sujeitos escolares.

Embora ndo se tenha um tépico especifico, nos Planos de Ensino, sobre o pensamento

critico-reflexivo, acreditamos que na totalidade das disciplinas perpassa o didlogo que

potencializa a criticidade dos sujeitos participantes. Nesse sentido, colocamos como exemplo,

a Geografia Urbana, em que a ementa propde:

anélise.

O estudo do processo de urbanizacdo no contexto geografico, através de suas inter-relaces

espaciais, suas dinamicas sociais e econdémicas, assim como a cidade enquanto categoria de

48 No Plano de Ensino de Estigio em Geografia | do ano de 2018 também consta 0 mesmo objetivo. Em rela¢do
aos conteldos, ndo encontramos no Plano de Ensino de Estagio em Geografia | 0 que esté presente no ano de 2018,
que se segue e nos contelidos: Pesquisa sobre a memoria, contexto socioambiental e organizagdo administrativa
da instituicdo educativa: histdria da escola e contexto socioambiental da comunidade que a escola pertence.
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E uma ementa que convida a reflexdo critica acerca do processo de urbanizagio, bem
como das dindmicas sociais e econdmicas que se configuram na cidade, nos lugares vividos
pelos grupos e pelas classes sociais. Assim, potencializa o debate sobre a justica socioambiental
no contexto de uso e ocupacdo do solo urbano e das desigualdades socioespaciais materializadas

na producdo do espago urbano.

Tais questdes podem ndo estar explicitas nos Planos no Ensino, mas acreditamos que a
criticidade, a justica socioambiental, o pertencimento ao lugar e a globalizacdo, dentre outros
principios e fundamentos, sdo constituidores do curriculo do curso de Geografia — Licenciatura.
N&o necessariamente tais principios e fundamentos de Ambientalizacdo Curricular podem
aparecer com nome especifico nos Planos de Ensino, mas podem acontecer a partir de
elementos que constituem o curriculo e que permitem a discussdo das relacdes sociedade e

ambiente. Tais questdes se mostram de forma mais consistente nas entrevistas narrativas.

Arana e Bertoli (2021) mostram a importancia da mediacéo das IES na relacdo entre a
Ambientalizacdo Curricular e a formacéo de professores. Nesse sentido, afirmam que para que
a Ambientalizacdo Curricular se efetive é importante que as IES estejam comprometidas com
a formacdo de professores formadores dos cursos de graduacdo, no sentido de consolidar a

Educacdo Ambiental Critica nas Universidade e nas escolas:

Os problemas ambientais sdo complexos pela sua natureza (pois temos que levar em
conta suas implicagdes sociais, econdmicas, politicas) e ndo serdo resolvidos somente
com medidas educativas; mas, com certeza a educagdo, em especial a universitaria,
deve assumir a sua responsabilidade, pois, para que a EA seja incorporada & educacao,
comecando pela infantil, é preciso que professores sejam primeiramente formados
em outras bases, com uma percep¢do que ultrapasse a memorizacdo de conteldos
ecolégicos e supere a simples aplicagdo de técnicas ecoldgicas. Ndo é nem logico
exigir que um profissional trabalhe ideias, conceitos, valores, habilidades e atitudes
que colaborem com a formacdo de uma sociedade ambientalmente responsével se ele
ndo foi assim formado e nem recebeu uma formagdo continuada (ARANA,;
BERTOLLI, 2021, p. 17, grifo nosso)

Dessa forma, compreendemos como importante a investigacdo do que se mostra de
Educacdo Ambiental com base no didlogo com os professores formadores do curso de
Geografia — Licenciatura e na analise documental do PPPC e dos Planos de Ensino. Também,
ressalta-se as consideracdes de Teixeira e Torales (2014, p. 129) em relagdo aos professores
serem responsaveis “pela execucdo da educacdo ambiental e o que faz a partir de seus
conhecimentos, representacdes e intencionalidades no que se refere a educagéo e a problematica

ambiental”.
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Com a leitura dos documentos de tais disciplinas, surgiram alguns questionamentos,
como: A Educacdo Ambiental ndo aparece de forma explicita nos Planos de Ensino. 1sso mostra
que a ela ndo esta presente nas disciplinas? Nesse sentido, também realizamos entrevistas
narrativas com os professores formadores, para investigar as suas percepcdes de Educacéo
Ambiental, que foram analisadas com base na ATD (MORAES; GALIAZZI, 2016).

Para Mota (2020), a Educacdo Ambiental deve se constituir nas IES de forma
transversal, interdisciplinar e sistémica. Tal autor encaminha propostas sobre como trabalhar
com a Educacdo Ambiental na Educacéo Superior. Dentre as quais, citamos: possibilidades de
trabalho [entre disciplinas] com determinado fundamento, realizarem contatos para efetivar
parcerias de acdo conjunta. Essas a¢cdes poderiam ser oriundas de saidas de campo, projetos de
extensdo e/ou ensino (MOTA, 2020). Nesse sentido, acreditamos que seria relevante investigar
as experiéncias de saidas de campo, advindas de disciplinas, para contribuir com o estudo de

como é possivel transversalizar a Educagcdao Ambiental Critica no curriculo do curso.

Fazenda (2015) aponta para saberes interdisciplinares, nos quais podemos citar a
interdisciplinaridade cientifica, a profissional, a pratica e a metodolégica. A
interdisciplinaridade cientifica alicercada na revisdo conceitual, que esta sempre em processo
de inacabamento; a profissional, que compreende a reflexdo critica do profissional acerca de
sua formacdo docente; a préatica, que é a pesquisa com base no cotidiano; a metodolégica, que
€ a que nos convida para ir além dos muros da academia e a pensar a cidade, pesquisar outros
saberes e olhares dos sujeitos que vivenciam a cidade. Assim, para pensar a
interdisciplinaridade e a formacéo de professores tramada ao curriculo, trazemos a percepg¢édo

de Fazenda:

A organizacéo de tais saberes teria como alicerce o cerne do conhecimento cientifico
do ato de formar professores, tais que a estruturagdo hierarquica das disciplinas, sua
organizacdo e dindmica, a interagdo dos artefatos que as compBem, sua mobilidade
conceitual, a comunicacdo dos saberes nas sequéncias a serem organizadas. Essa
proposicao conduziria a busca da cientificidade disciplinar e com ela o surgimento de
novas motivacles epistemoldgicas, de novas fronteiras existenciais. Por isso,
entendemos o seguinte: cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que
ocupa ou ocuparia na grade, mas, nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seu lécus de
cientificidade. Essa cientificidade, entdo originada das disciplinas ganha status de
interdisciplina no momento em que obriga o professor a rever suas praticas e a
redescobrir seus talentos, no momento em que ao movimento da disciplina seu
proprio movimento for incorporado (FAZENDA, 2008, p. 94-95, grifo nosso).
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Apostamos que a praxis docente, quando problematizada e significada nos lugares
formativos da docéncia, pode potencializar a Ambientalizagdo Curricular. Entendemos que o
dialogo de saberes advindos das experiéncias vividas com a docéncia pode contribuir com o

processo de Ambientalizacdo Curricular. Segundo Leff:

No didlogo de saberes, o ser se faz de palavras; mas para além da controvérsia e da
contradicdo no cruzamento de sentidos diferenciados; € um encontro com o inevitavel
que surge frente a frente de duas presencas, do sentimento sem palavras do sentido e
significados aglutinadores na histdria de seus diferentes seres culturais, que correm
pelas veias de seus mundos de vida, de suas memorias, seus sonhos, seus anseios e
suas esperancas; das lembrancas e narrativas de sua existéncia. Desta maneira se
constréi um futuro como um destaque ndo predestinado, uma utopia que se forja seu
lugar no mundo (LEFF, 2012, p. 126-127, grifo nosso).

Cabe salientar que Gallo (2016) faz critica a organizacdo curricular disciplinar e também
a interdisciplinaridade, pois, para o autor, o caminho possivel para uma educagdo que respeite
as diferencas e os saberes vivenciados no cotidiano de sujeitos escolares é a transversalidade.

Explica que:

A aplicacdo do paradigma rizomatico na organizacéo curricular da escola significaria
um acesso arquivistico estanque ao conhecimento que poderia, no méximo, ser
intensificado através dos transitos verticais e horizontais de uma ac&o interdisciplinar
que fosse capaz de vencer todas as resisténcias, mas sem conseguir vencer, de fato, a
compartimentalizacdo, por um acesso transversal que elevaria ao infinito as
possibilidades de transito por entre 0s saberes. O acesso transversal significaria o fim
da compartimentalizacdo, pois as gavetas seriam abertas; reconhecendo a
multiplicidade das areas do conhecimento, trata-se de possibilitar todo e
qualquer transito por entre elas (GALLO, 2016, p. 30, grifo nosso).

Talvez um caminho possivel de transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no
curriculo poderia ser os saberes partilhados pelos professores formadores participantes da
pesquisa, em didlogo entre a Educacao Critica e a Geografia — Licenciatura, possibilitando todo
e qualquer transito jamais imaginado. No préximo item, apresentamos 0 que se mostra de

Educacdo Ambiental, com base nas entrevistas narrativas.
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6.4.3 As entrevistas narrativas

No exercicio de pesquisa, geralmente ao final das entrevistas, aconteciam conversas
informais que reforcavam as colocagdes dos participantes durante as entrevistas. Nesse sentido,
ao final das conversas, realizamos anota¢des em nosso Diario de Pesquisa, contendo destaques
de questdes que eram reforgadas pelos entrevistados. Para Jovchelovich e Bauer (2002, p. 100),
o Diario de Campo ¢ utilizado “a fim de nao perder esta importante informagao, ¢ aconselhavel
ter um diario de campo, ou um formulario especial para sintetizar os contetidos dos comentarios
informais [...], imediatamente depois da entrevista”. Concomitantemente as anotagoes,
faziamos as transcri¢bes das entrevistas, pois estivamos com a memoria recente e tinhamos
receio de que o audio gravado ndo tivesse boa qualidade, devido as entrevistas terem sido

realizadas de forma virtual, dada a circunstancialidade da pandemia da Covid-19.

A metodologia utilizada para a anélise qualitativa das entrevistas foi a ATD (MORAES;
GALIAZZI, 2016). Primeiramente, foram realizadas varias leituras do corpus textual das
entrevistas narrativas e, posteriormente, fomos destacando os excertos dos documentos. Tais
destagues mostram, também, a autoria da pesquisadora, interpretando os dados com a lente
tedrica da ATD, pois acreditamos que ao selecionar fragmentos do texto para a anélise ja esta
presente, em parte, a nossa interpretacéo do texto, tendo o olhar do pesquisador em consonancia
com os objetivos da pesquisa. Essa parte inicial de ATD, segundo Moraes e Galiazzi (2016, p.
33), caracteriza-se pela “Desmontagem dos textos, também denominado de processo de
unitarizacao, que implica examinar os textos em seus detalhes, fragmentando-os no sentido de

produzir unidades constituintes”.

Nesse processo de fragmentacdo do texto, destacamos os elementos constituintes,
estudando, interpretando os sentidos do texto, para, dessa forma, construir as unidades de

significados. Moraes e Galiazzi mostram que:

Da construgdo dos textos surgem as unidades de analise, aqui também denominadas
unidades de significado ou de sentido. E importante que o pesquisador proceda as suas
andlises de modo que saiba em cada momento quais as unidades de contexto,
geralmente os documentos, que deram origem a cada unidade de andlise. Para isso
utliza-se codigos indicadores da origem de cada unidade. Uma das formas de
codificagdo corresponde a atribuir inicialmente um nimero ou letra a cada documento
do corpus (MORAES; GALIAZZI, 20186, p. 40).
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Depois desse exercicio de desmontagem dos textos e unitarizagéo, foi realizada uma
leitura minuciosa das unidades de significado para a elaboracéo de um titulo que exprassasse a
ideia central de cada unidade. E, também, procedeu-se com o processo de codificacdo das
unidades de significado. Para Moraes e Galiazzi (2016, p. 42), “é importante reescrever as
unidades de modo que expressem com clareza os sentidos construidos, a partir do contexto de
sua producdo”. Depois desse momento inicial da analise, estabeleceu-se 0 exercicio de
aproximacdo das unidades de significados, que consiste no processo de categorizacdo. Moraes
e Galiazzi (2016, p. 44), destacam que a categorizacgao € “um processo de comparagdo constante
entre as unidades definidas no momento inicial da andlise, levando a agrupamentos de

elementos semelhantes [...] que constituem as categorias”.

Ainda, segundo Moraes e Galiazzi (2016), a categorizacdo Se caracteriza por apresentar
diferentes niveis de categorias, sendo elas: as iniciais, as intermediarias e as finais. As
categorias iniciais sdo as mais abrangentes e as finais sdo categorias com menor nimero, que
poderiamos dizer que refinam a pesquisa em consonancia com o0s objetivos desta. Assim, a
pesquisadora deve ter um olhar atento ao que se mostra de Educacdo Ambiental no fendbmeno
pesquisado para a construcdo das categorias e o refinamento delas. Realizamos a ATD das
entrevistas com cada questdo suleadora, tecendo a construcdo de categorias finais, para
posteriormente fazer o exercicio de aproximacao, se as categorias finais presentes nas questdes
dialogam entre si. Vejamos a seguir 0 Quadro 15, elaborado para exemplificar e ilustrar o

exercicio de analise.

Quadro 15 — Unitarizacéo, Codificacdo e Unidades de Significados.

Codigo*® Unidades de Significados com titulos Comentarios Elementos
Aglutinadores
O gosto pela Geografia No Ensino Médio | Pertencimento ao
EN1Q1 - Miguel comeca a emergir | campo de formacéo.
Angelo -1 Bom, eu acho que eu despertei para essa 0 gosto pela
questdo de querer ser professor, quando eu | Geografia. O despertar para a
estava no Ensino Médio, como eu acho que Geografia.

ocorre com a maioria das pessoas. E eu
sempre gostei tanto de Histdria quanto de

Geografia
EN1Q1 Miguel Gosto pelo estudo Mostra o gosto Gosto pelo estudo de
Angelo - 2 pelo estudo. conceitos
Eu nunca tive, assim, grandes professores geograficos para a
de Geografia, que tenham me inspirado. O papel do compreensdo da
Néo tive. curriculo. cidade.
N&o foi por eles, foi pelo contelldo mesmo. A influéncia do

49 Miguel Angelo (EN1): Entrevista Narrativa; Q1 - Questdo 1 (nome ficticio).
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Eu me fascinava com os mapas, da forma
como a cidade ocupa o territério.

contetdo curricular
para despertar para a
Geografia.

na época com a professora do PIBID. Néo
sei se ela estd, ela deve ter se aposentado
agora. Ela era formada em Estudos Sociais,
ela trabalhava a Hist6ria e eu com a
Geografia.

Geografia.

EN1Q1 -Miguel Geografia decoreba Critica a Escola desconexa do
Angelo -3 No primeiro grau eu estudei no Séo Geografia cotidiano do aluno.
Francisco, |4 os padres davam Geografia, decoreba.
depois teve uma professora la que ndo
convencia muito. Bem, era muito aquela
Geografia decoreba, Elisangela.
EN1QL1 - Miguel Experiéncia docente Experiéncia como | Experiéncia docente
Angelo -4 E eu insistia, eu comecei a trabalhar no professor de na Educacdo Basica.
Anselmo Dias Lopes, seis meses. Depois Geografia na
eu fui transferido para Escola Franga Pinto. | Educacéo Basica.
L& eu assumi a area. Peguei seis quartas
séries de Geografia.
EN1QL1 - Miguel Experiéncia Docente Experiéncia como | Experiéncia docente
Angelo -5 E 14 no Franca Pinto, e eu até I4 trabalhei professor de na Educagéo Bésica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Para mostrar o exercicio da analise da ATD, apresentamos 0 Quadro 16, que contém as

categorias iniciais, elaboradas para a questéo referente a trajetoria académico-profissional, onde

foram levados em conta os elementos aglutinadores que se mostravam recorrentes entre as

entrevistas. Tais elementos aglutinadores foram construidos a partir das unidades de

significados e das ideias centrais dos titulos. Para elaborar esse quadro, primeiramente,

agrupamos 0s elementos aglutinadores que eram comuns Ou que Se aproximavam nas

entrevistas, para que, posteriormente, fossem classificadas as categorias iniciais apresentadas.
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Categorias Iniciais Narrativas Numeradas
N1 | N2 | N3 N | N5 [ N6 [ N7 | N8 | N9 | N1 | N11 | N12
4 0
Categoria Inicial - 1| x X X X X X X X X X X X
Pertencimento.
Categoria Inicial - 2| x X - - X X X - - - X X
Experiéncia na Educagdo
Basica.
Categoria Inicial - 3| X X X X X X X X X X X X
Experiéncia na Educagdo
Superior.
Categoria Inicial - 4| x - - - - X - X - - - -
Memorias da Educacdo
Basica que os constituem
professores de Geografia.
Categoria Inicial - 5 O | x - - - X - - X - - - -
Ensino descontextualizado
do lugar de pertencimento
da Escola.
Categoria Inicial - 6 A | - - - - X X - - - - X -
importancia do diélogo na
formagéo inicial e
continuada de professores
Categoria Inicial - 7 O | - - X X | X X X X - X X X
Educar pela Pesquisa como
principio  formativo da
docéncia.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

O passo seguinte realizado foi a construcdo das categorias intermediarias. Das sete

categorias iniciais, emergiram quatro categorias, conforme mostra o Quadro 17.

Quadro 17 — Categorias Intermedidrias: trajetoria académico-profissional.

1- Pertencimento

2- Experiéncia na 3- Experiéncia
Educacéo na Educacéo
Basica Superior

4- Memorias da
Educacéo
Basica que o0s
constituem
professores
de Geografia

1-1 Pertencimento  ao | 1-1 Experiéncia docente | 1-1 Experiéncia 1-1 A importancia da
campo de Formacao. em diferentes docente e a familia para o

1-2 Escola como Lugar contextos pesquisa. gosto pelo estudo.
de formacao Educacionais. 1-2 Pesquisa como | 1-2 Professor-
docente. 1-2 Préxis: Reflexdes lugar de pesquisador.

50 Observacdes: O x presente no quadro marca a presenca da categoria inicial mencionada em relagdo ao
entrevistado. A sigla N1 representa entrevista narrativa 1, e assim sucessivamente: N2 (entrevista narrativa 2), N3

(entrevista 3).
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1-3

14

1-5

1-6

1-7

1-8

1-9

Pesquisa como lugar
de Pertencimento.
Professor-
pesquisador.

Lugar vivido e
pesquisado na
Educacdo Basica.
Lugar
Pertencimento:
Percepgdes
ambientais e
experiéncias vividas
com a docéncia.

de

Lugar de
Pertencimento a
formacdo docente:
Cursos de
Licenciatura.

Escola - Escuta

sensivel aos alunos.
Lugar como conceito
significativo para a
Escola.

1-3

1-4

1-5

1-6

1-7

1-8

1-9

criticas a partir das
saidas de campo.

Trabalho
Interdisciplinar.
Medo de ser
professora.
Contribuices da

Educacéo Basica para
a formacdo docente.
Projeto de ensino,
pesquisa e extensao.

Experiéncia da
Educacdo Basica
importante para a
formagéao de
professores
universitarios.
Formagéo
Continuada.
Experiéncia na
Gestéo Escolar.

1-10 Experiéncia na
Coordenacéo
Pedagdgica.

1-3

1-4

1-6

1-7

pertencimento.
Experiéncias com
projetos de
pesquisa, ensino e
extensdo.
Experiéncia com a

Educacdo  Baésica
importante para a
formacédo de
professores
universitarios.
Partilha de
vivéncias:

acolhimento de
alunos.

Grupo PANGEA
das Licenciaturas:
Diélogos
necessarios para
pensar a docéncia.
Reforma Curricular
de 2002 e a criagéo
da disciplina
Geografia e Meio
Ambiente.

1-3

1-4

1-5

1-6

Docéncia  exige
amorosidade.
Excelentes
professores  que
contribuiram para
0 gosto  pela
Geografia.

Lugar de

pertencimento  a
formacdo docente:
Lugar-Escola e
Licenciaturas que
possibilitem a
reflexdo critica da
formacédo docente.
Formacéo
Continuada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Para refinar as categorias intermediarias, fizemos a andlise delas, realizando um

movimento recursivo aos textos e ao exercicio de andlise das entrevistas narrativas. Esse

movimento recursivo foi significativo para agrupar ainda mais as categorias intermediarias de

cada questdao, compondo a feitoria das categorias finais.

Categoria Final — Questdo 1: Conte-me sobre sua trajetdria académico-profissional.

A experiéncia docente e a formacéo de professores.

O mesmo procedimento foi realizado para as demais questdes suleadoras que seguem:
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Quadro 18 — Categorias Iniciais: Compreensao/Percepcdo de Educacdo Ambiental.

Categorias Iniciais Narrativas numeradas
N1 | N2 [N3|[N4|N5|N | N7 |N8|N9|NI | N11 | N12
6
Categoria Inicial - 1 Pertencimento. | X - X - X X - X - X X X
Categoria Inicial - 2 Destaca os | - X X |[x |[x |- X X |- X - X
principios de PMAC como
Educacdo Ambiental.
Categoria Inicial - 3 Praxis - - X - X X X - - - X -
Categoria Inicial - 4 Educacdo | x | - - - - X | X X | x |- X -
Ambiental Critica.
Categoria Inicial - 5 Didlogo de | x | X - X - X |- X |- - - -
Saberes - Interdisciplinaridade
Categoria Inicial - 6 Escola|x |- X |- X |- - - X |- - -
desconexa do cotidiano do aluno/
dai importancia da Educacdo
Ambiental
Categoria Inicial - 7 Educacéo | - X - X - - - - X | X - X
Ambiental
Conservacionista/Recursista

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

O passo seguinte realizado foi a construcdo das categorias intermediarias. Das oito

categorias iniciais, emergiram quatro categorias, conforme mostra o Quadro 19.

Quadro 19 — Categorias Intermedidrias: Compreensédo/Percepc¢do de Educacdo Ambiental.

1- Pertencimen 2- Ambientalizac 3- Educagéo 4- Educagdo Ambiental
to do Curricular Ambient Conservacionsita/Recursista
(AC) al Critica

1-1 Pertenciment | 1-1 Ambientalizacéo 1-1 Praxis como 1-1 O cuidado com o ambiente,
0 ao Campo Curricular ~ como possibilidade com a gestdio ambiental
da Educacédo significativa para a de articular a (gestdo do lixo, da energia).
Ambiental. Educacéo Superior. Educacgdo 1-2 Educacdo Ambiental

1-2 Pertenciment | 1-2 A importancia da Ambiental e a Pragmatica:  preservar a
o a formacéo Educagdo Geografia. natureza para utilizar como
docente. Ambiental tramada | 1-2 Educacgéo recurso.

1-3 Formacao ao curriculo. Ambiental € 1-3 Educacgdo Ambiental:
docente 1-3 Principios da Préaxis. eficiéncia  no  consumo,
como PMAC de Mota o | 1-3 A conexao consumo sustentavel.
importante didlogo necessario entre a praxis 1-4 Educagdo Ambiental
para dialogar entre a Educacdo docente e a preservacao da natureza.
acerca da Ambiental e a AC. 1-5 Concepgdo de natureza do
AC. Geografia. 1-4 Compreensédo romantismo, preservacdo da

1-4 Reflexdes 1-4 Justica de Préxis: natureza.

Criticas da Socioambiental Educacdo
docéncia a | 1-5 Sensibilidade. Ambiental
partir da Estético-ambiental COMO Processo
experiéncia 1-6 Sustentabilidade de Educadores
vivida no Socioambiental. Ambientais.
lugar-escola | 1-7 A importéncia da | 1-5 Educacgdo

e nas Educacdo Ambiental
licenciaturas. Ambiental para a Transformado

1-5 Educacdo Educacdo Basica. ra.

Ambiental 1-8 Transversalizar a | 1-6 Educacédo
respeito e Educacdo Ambiental
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escuta as Ambiental na Critica e a
vivéncias. Educacéo Superior. relacdo entre a
1-6 Atramaentre | 1-9 Educacdo Geografia
a Educacédo Ambiental - Humanista e a
Ambiental e Dialogos de Saberes Geografia
a Geografia: - Critica.
0 lugar Interdisciplinaridad | 1-7 Educagdo
vivido. e. Ambiental
1-7 Educacéo Critica e
Ambiental a Emancipadora
valorizacéo :
dos saberes e 1-8 Educacéo
vivéncias dos Ambiental
sujeitos Freireana.
coletivos. 1-9 Educacéo
Ambiental
Politica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Para refinar as categorias intermediarias, compreendidas por nos por teses secundarias,

estabelecemos aproximacodes e agrupamentos entre elas, construindo as categorias finais.

Categoria Final — Questdo 2: Conte-me sobre suas compreensdes, percepcdes de

Educacdo Ambiental.

A Ambientalizacdo Curricular na formacdo de professores como possibilidade para

transversalizar a Educacdo Ambiental Critica na praxis docente

O quadro a seguir se refere as categorias iniciais encontradas referentes a Questdo 3.
Primeiramente, agrupamos 0s elementos que eram comuns Ou que Se aproximavam nas

entrevistas, para que, posteriormente, fossem classificadas as categorias iniciais apresentadas.

Quadro 20 — Categorias Iniciais: Ambientalizacdo Curricular.

Categorias Iniciais Narrativas Numeradas
N N2 | N3 [N [N5|N |[N7|N8 | N9 | NIO | N1 | N12
1 4 6 1
Categoria Inicial - 1 Dificuldades | x | - X - - - - X - - - -
de Ambientalizac8o Curricular
Categoria Inicial - 2 Experiéncia | X | x | X X [ x |x |- X - X X X

docente e sua contribuicdo para
Ambientalizacdo Curricular

Categoria Inicial - 3] - - - - X | x |x - X X - -
Sustentabilidade
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Categoria Inicial - 4 Justica | x | - X - - X X X X - X
Socioambiental

Categoria Inicial - 5 Pensamento | X | - X X | X |x X X - X X
Critico-reflexivo

Categoria Inicial - 6 Globalizacdoe | x | - - X | X |Xx - X - - -
Pertencimento ao lugar

Categoria Inicial - 7 Mudancas do | - - - X | X |Xx - X - - -
Clima

Categoria Inicial - 8 Complexidade | - X |- X | X |x X X - - -
Biossistémica

Categoria Inicial - 9 - X - - - X - X - X X
Sensibilizacdo Estético-ambiental

Categoria Inicial - 10 - - - - X X X - - X X
Etica Ecocidada

Categoria Inicial - 11 X | X |X X | X |x X X X X X
A Ambientalizagdo  Curricular

Compreendida como importante

para a formacédo docente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

O passo seguinte foi a construgdo das categorias intermediarias. Das 11

categorias

iniciais, emergiram trés categorias, conforme mostra o Quadro 21.

Quadro 21 — Categorias Intermedidrias: Ambientalizacdo Curricular.

1- Dificuldades de AC

2-

Experiéncia Docente e suas
contribuicfes para a AC

3-Principios da PMAC trabalhados
pelos professores

1-1 Fragmentacdo do
conhecimento.

1-2 A dificuldade de trabalhar
diferentes escalas de anélise em
relagdlo ao  Pertencimento
(Escala Nacional é foco da
disciplina e como trabalhar
teméaticas locais e de
pertencimento).

1-3 Geografia Decoreba.

1-4 Geografia da Prospeccdo dos
recursos ambientais.

1-1

1-2

1-3

1-4

1-5

1-6

1-7

Experiéncia  docente  da
Educacdo Basica
compartilhada na Educacdo
Superior contribui para a
Ambientalizacdo Curricular.
Ambientalizacdo Curricular
estudada com a praxis
docente.

Préticas da Educacdo Basica
contribuem para a formacéo
docente e para a
Ambientalizacdo Curricular.
O didlogo em lugares de
formacdo docente como
contribuidor da
Ambientalizacdo Curricular.
Formagéo docente: didlogos
necessarios para
Ambientalizacdo Curricular.
Ambientalizacdo Curricular
didlogo necessario entre a
Educacdo Ambiental e a
Geografia.

A importancia da experiéncia
docente com a Educacdo
Ambiental e o curriculo.

1-1 Sensibilizacéo Estético-
ambiental.

1-2 Complexidade Biossistémica.

1-3 Globalizacdo e Pertencimento
ao lugar.

1-4 Sustentabilidade.

1-5 Justiga Socioambiental.

1-6 Mudancas do Clima.

1-7 Pensamento Critico-reflexivo.

1-8 Etica Ecocidada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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Categorias Final — Questdo 3: Gostariamos de conversar acerca da possibilidade de
Ambientalizar o Curriculo de Geografia com Base ha PMAC, elaborada por Mota
(2020)

A contribuigdo do didlogo de saberes para Ambientalizar o Curriculo no curso de Geografia

— Licenciatura

Para a construcdo das categorias finais destacadas abaixo, foi feito o movimento
recursivo aos textos e ao exercicio de analise das entrevistas narrativas. Dessa forma,
voltdvamos a leitura das entrevistas, as unidades de significados e aos elementos aglutinadores.

Tal feitoria contribui para a aproximacédo e o refinamento entre as categorias finais de cada

questao.
_ Categorias Finais/Emergentes _ ]
1- ACONTRIBUICAO DA 2- A IMPORTANCIA DO DIALOGO
EXPERIENCIA DOCENTE DE SABERES PARA O PROCESSO
PARA A FORMACAO DE DE AMBIENTALIZACAO
PROFESSORES CURRICULAR

O Quadro 22 apresenta o resumo e as palavras-chave da primeira categoria emergente:

Quadro 22 — A contribuicdo da experiéncia docente para a formacdo de professores.

Resumo: A Categoria “A contribuicdo da experiéncia docente para formagdo de professores”
se constitui das experiéncias docentes vivenciadas pelos professores formadores do curso de Geografia —
Licenciatura. Em relagdo aos elementos que constituem o metatexto, foram destacados 0s seguintes: as
memorias que os constituem professores, o educar pela pesquisa como principio formativo da docéncia e a
importancia do pertencimento na formacdo de professores. Para a formacdo docente, mostraram-se
significativas as experiéncias da Educacdo Basica que os professores formadores trazem para a licenciatura. A
experiéncia docente pode contribuir para a formagdo de professores comprometidos com uma Educagdo
Ambiental Critica e para a constituicdo de um processo de Ambientalizacéo Curricular.

Palavras-chave: Experiéncia Docente; Formacdo de Professores; Ambientalizacdo Curricular; Educacdo
Ambiental Critica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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J& 0 Quadro 23 contém a sintese e as palavras-chave da segunda categoria emergente,
que se refere ao didlogo de saberes como elemento estruturante para ambientalizar o curriculo

no curso de Geografia — Licenciatura.

Quadro 23 — A importancia do didlogo de saberes para o processo de Ambientalizacdo Curricular.
Resumo: A categoria “A importancia do didlogo de saberes para o processo de Ambientalizagdo Curricular”. O
conjunto de elementos que constituem o metatexto sdo 0s seguintes: as percep¢des dos entrevistados acerca da
Educacdo Ambiental e da narrativa dos professores referente a sua praxis docente em relagdo aos Principios da
PMAC (MOTA, 2020). Cabe destacar que os PMAC se fazem presentes no fazer docente dos sujeitos da
pesquisa, contribuindo para a construgdo da Educacdo Ambiental Critica na formacdo de professores. As
entrevistas narrativas mostraram a necessidade dos professores participantes da pesquisa explicitarem, em seus
Planos de Ensino, o que é feito na pratica. Ainda, foi salientado como significativo para a construcdo do
curriculo a ser ambientalizado o didlogo de saberes para qualificar as discussdes ambientais nos cursos de
formacéo de professores e nas escolas.

Palavras-chave: Diédlogo de Saberes; Formacdo de Professores; Ambientalizacdo Curricular; Educacdo
Ambiental Critica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base no resumo das categorias finais, foi construido o processo de escrita dos
metatextos, 0s quais se constituem de um movimento de analise em que as categorias
emergentes foram discutidas e relacionadas com o referencial teérico. Um dos primeiros
movimentos do metatexto se refere a descricdo e a interpretacdo do que emergiu no processo
de anélise, mostrando as compreensdes do fendmeno estudado pela pesquisadora. Dessa forma,
as percepcdes e as interpretacfes da autora da escrita ttm muito a mostrar acerca das
intencionalidades e visdes de mundo que a constituem a pesquisadora. Na construcdo do

metatexto, Moraes e Galiazzi consideram que:

Para a elaboracéo dessas teses ou argumentos, seja para 0 metatexto como um todo,
seja para cada uma das categorias ou partes do texto, o pesquisador precisa exercitar
um estranhamento em relacdo aos materiais que analisa e dos produtos parciais
produzidos, procurando examinar o fendmeno em um olhar abrangente. E nesse
movimento de abstracdo que ele pode exercitar o esforco de sintetizar as
compreensdes atingidas por meio de argumentos aglutinadores, a tese geral do texto
e as teses secundérias referentes a cada uma de suas partes. Chegar a esses
argumentos novos e originais ndo é apenas um exercicio de sintese. Constitui-se muito
mais em momento de inspiracdo e intuicdo resultante da impregnacéo intensa no
fendmeno investigado. Significa a esséncia da teorizacdo do pesquisador sobre o
fendmeno que investiga (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 55, grifo nosso).

No proximo capitulo, apresentaremos a escrita do primeiro metatexto, intitulado "A

experiéncia docente e a sua contribuicdo para a formacdo de professores™, em didlogo com 0s
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aportes tedricos que foram sendo construidos ao longo da pesquisa, para compreender como é
possivel, a partir de um processo de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacdo
Ambiental Critica no curso de Geografia — Licenciatura, bem como sua contribuicdo para a

formacéo de professores.

Em sintese, podemos apreender que o PPPC do curso estd em consonancia com o PPI
da FURG (2011-2022), o qual mostra um compromisso com as questdes socioambientais. Além
disso, o PPPC salienta a abertura ao dialogo com outros campos do conhecimento, o que
possibilita transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso. Na analise dos Planos de
Ensino, foi percebida a presenca de elementos referentes as questdes ambientais, tais como
gestdo ambiental, impactos ambientais, biomas, biodiversidade, modos de vida, lugar, dentre
outros que compreendemos serem relacionados a Educacdo Ambiental. Acreditamos que em
outras disciplinas podemos encontrar elementos que constituem o curriculo e que possibilitam
a discussdo das relagdes sociedade e ambiente. Tais questdes foram se mostrando com as

entrevistas narrativas.
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7 A CONTRIBUICAO DA EXPERIENCIA DOCENTE PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES

Este capitulo contém a escrita do metatexto intitulado “A contribui¢do da experiéncia
docente para a formacdo de professores”. Essa categoria emergente resultou da andlise das
entrevistas narrativas realizadas com os professores formadores participantes da pesquisa. Para
a tal producdo, foram destacados os excertos das narrativas dos professores do curso de
Geografia — Licenciatura da FURG, que mostraram as trajetorias de suas experiéncias docentes.
Dentre tais experiéncias vivenciadas no fazer docente, foram destacadas as memorias que 0s
constituem professores, o educar pela pesquisa como principio formativo da docéncia e a

importancia do pertencimento na formacao de professores.

Para a compreensdo da categoria emergente, buscou-se relacionar as narrativas aos
referenciais tedricos dos seguintes autores: Larrosa (2021), Merleau-Ponty (2018), Cunha
(1998, 2012, 2013), Demo (2015), Behrend (2020), Cousin (2010), Contreras (2002), Loureiro
(2019b), Teixeira e Torales (2014), entre outros. Os referenciais tedricos que foram utilizados
no EQ sobre a formacdo de professores também contribuiram para a compreensao da realidade
estudada e para a escrita do metatexto, dentre os quais, citamos: Almeida e Hobold (2008),
Cunha (2009) Longarezi (2008), Maciel, Isaias e Bolzan (2009), Lopes e Pontuschka (2011) e
Menezes e Costella (2019).

De acordo com Larrosa (2021), a experiéncia é cada vez mais rara, seja pelo excesso de

informacao, de opinido ou pela falta de tempo. Na perspectiva de Larrossa:

A velocidade com que nos sdo dados o0s acontecimentos e a obsessdo pela novidade,
pelo novo, que caracteriza 0 mundo moderno, impedem a conexdo significativa entre
acontecimentos. Impedem também a memoria, ja que cada acontecimento é
imediatamente substituido por outro que igualmente nos excita por um momento, mas
sem deixar qualquer vestigio (LARROSA, 2021, p. 22, grifo nosso).

Ainda, compreende que:

E experiéncia aquilo que nos passa, ou que nos toca, ou que nos acontece, € ao Nos
passar, nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esté aberto a sua
propria experiéncia, esta, portanto, aberto a sua propria transformacdo (LARROSA,
2021, p. 28).
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Para 0 autor, o sujeito da experiéncia é passional, e isso se expressa em forma de saber
e de praxis. O saber da experiéncia se constitui na relagdo entre o conhecimento e a vida. Nesse
sentido, destacamos a narrativa da professora Angela, para quem a experiéncia docente
possibilitou a construcao de uma formacéo para a vida, especialmente porque compreende que
a transformou em um ser mais humano. “Entdo, te digo que para mim a minha grande escola
foi ir trabalhar na periferia. Se me dissessem o que na tua vida tu ndo trocas por nada? Eu
diria ndo troco aquelas experiéncias que me fizeram virar gente, entendeu? ” (EN2Q1-8)>1. A
narrativa da professora nos mostra que tal experiéncia foi vivenciada e teve um sentido
significativo para a formagéo da sua identidade enquanto docente. Para Merleau-Ponty (2018,
p. 348): “Ter experiéncia de uma estrutura ndo ¢ recebé-la em si passivamente: é vivé-la,

retoma-la, assumi-la, reencontrar seu sentido imanente”.

Jé& a professora Ana, ao refletir sobre a sua trajetoria docente, externaliza o seguinte:
“Eu acho que esse meu percurso dentro da Educag¢do Basica, ele é estruturante e basilar para
pensar o que é a docéncia e, também, o que é ser professor da Educacéao Basica, o que é pensar
a Educagdo Basica e a formagdo de professores” (EN6Q1-12). Sua narrativa revela que as
experiéncias advindas da Educacdo Basica foram importantes para sua formacéo e compreensao
acerca da docéncia na Educacdo Superior. Tal processo formativo contribuiu para as suas
reflexdes criticas acerca da formacdo de professores. Nesse sentido, compreende-se que a
experiéncia na Educacdo Basica é basilar e se constitui em um elemento importante para a
formagdo de professores, principalmente, para 0s docentes formadores dos cursos de
licenciatura. Para Larrosa (2021, p. 33): “A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos

permite apropriar-se de nossa propria vida”.

Entendemos que tal saber advindo da experiéncia possibilitou a Ana uma compreensado
acerca da professora que se forma ao longo de seu percurso, atribuindo sentidos a experiéncia
socioambiental vivenciada no lugar-escola. Para Warschauer (2017), a formacéo de professores
envolve a construcdo de aprendizagens, que é permanente, entdo o professor vai se formando
com suas experiéncias e saberes. Para a referida autora, ¢ importante: “reconhecer e valorizar o
que a experiéncia ensina, € atribuir valor de conhecimento e possibilidade de produgédo de
saberes” (WARSCHAUER, 2017, p. 159).

51 O codigo EN2Q1-8 se refere &: EN2=Entrevista Narrativa; nimero 2 com Angela; Q1= Questio 1; 8= nimero
da unidade de significado.
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Para Cunha (1998), as experiéncias narradas pelos docentes sdo significativas para a

compreensdo do processo de formacao de professores. Assim, o autor afirma que:

O estudo da memdria como fonte de informagdes das construcdes afetivas e
intelectuais dos sujeitos tem se mostrado um instrumento importante para a
compreensdo dos fatos sociais. Em primeiro lugar porque cada pessoa, em
determinado momento, é a sintese do que ja viveu e do que gostaria de viver. Esta
mescla do ser e do dever ser ddo contornos a leitura que se faz de si préprio (CUNHA,
1998, p. 53).

Nesse construto, percebemos na narrativa da professora Ana, que em suas memorias
emergem, desde a infancia, o seu interesse pelo estudo do lugar vivido. A meméria da docente

mostra que:

Nesse movimento recursivo de mexer com o bad da memdria, eu me dei conta, na
verdade, que o conceito geografico de lugar, embora ndo tivesse a corporeidade
tedrica e epistemoldgica que ele tem hoje, ele perpassa a minha histéria de vida desde
a infancia. O lugar é um conceito geografico que sempre despertou 0 meu interesse,
s6 que eu ndo tinha essa compreensao da realidade (EN6Q1-17).

Para Cunha (2013), a experiéncia docente esta relacionada a trajetéria de vida, a cultura,
aos valores sociais e ao significado que o professor atribui a experiéncia de formacdo. Nesse

mesmo sentido, Névoa considera que:

E conveniente investir a pessoa do professor e dar um estatuto de saber emergente da
sua experiéncia pedagdgica. Paradoxalmente, a profissionalizacdo do ensino fez-se a
custa deste saber experiencial, podendo até adaptar-se a expressdo de Anthony
Giddens (1991) e denunciar o ‘sequestro da experiéncia’. Por isso, é tdo importante
fazer com que os professores se apropriem dos saberes de que sdo portadores e 0s
trabalhem do ponto de vista tedrico e conceptual (NOVOA, 2012, p. 36).

Dessa forma, é importante para os professores que os espacos formativos da docéncia
potencializem cada vez mais o dialogo entre o0s seus pares, para que aconteca de forma mais
efetiva a partilha das experiéncias e dos saberes docentes. Entendemos que o dialogo entre 0s
professores e o registro das suas historias vividas com a docéncia contribuem para o processo

de formacdao de professores e para a construcdo do pertencimento a docéncia.
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Almeida e Hobold (2008) também corroboram com a discussao acerca da experiéncia e
do saber docente. Para tanto, mostram os relatos de experiéncias de professores que
trabalhavam na Educacdo Baésica, antes de serem professores da Educacdo Superior. Para as
referidas autoras, tal experiéncia da Educacdo Basica incorporada aos saberes docentes € basilar
para o professor formador de professores. Ainda, afirmam que o saber docente advindo da
experiéncia, quando socializado, torna-se significativo para a formacéo de professores.

Maciel, Isaias e Bolzan (2009) também discutem a formacéo de professores a partir das
narrativas de professores formadores, compreendendo a importancia da experiéncia na
formagé&o docente, ainda mais quando partilhada e ressignificada com o coletivo, contribuindo
para qualificar a formagcdo inicial e continuada de professores. Nesse sentido, faz-se necessario
que os lugares de formacdo docente, tais como 0s cursos de licenciatura e as escolas,
possibilitem a escuta das experiéncias vivenciadas pelos professores ao longo de seu percurso

formativo.

Dentre as experiéncias da docéncia que foram destacadas, outro elemento importante
foi com relacdo ao educar pela pesquisa como principio formativo da docéncia. Nesse aspecto,
foi mostrado o quanto as experiéncias de professores-pesquisadores da Educacdo Basica
contribuem com a formacdo inicial de professores. A professora Vitdria nos conta sobre o
convite que fez a um professor da Educagdo Bésica para socializar a sua experiéncia docente.
Tal partilha de saber contribuiu para a compreensédo da importancia do educar para a pesquisa,
de que o professor em seu processo de formacdo constroi conhecimentos e pesquisa acerca de

sua propria formacéao docente. Pondera:

Nds convidamos, no primeiro tempo, para a investigacdo o professor-pesquisador
que foi meu aluno na Geografia, professor da rede municipal, foi barbaro, porque ele
traz elementos da docéncia, da escola e da importancia do papel politico do
professor, quer dizer ndo fui eu que falei, entendes, foi o professor que esta na escola
(EN11Q1-26, grifo nosso).

Nessa narrativa, percebemos que o educar pela pesquisa envolve a construcdo de uma
Educagdo Emancipatdria, que corrobora para o processo de formacdo de professores. Nesse
sentido, a experiéncia do professor-pesquisador da escola é formativa tanto para esse sujeito

protagonista, como para a escola e para os cursos de licenciatura. Para Demo:
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A pesquisa inclui sempre a percep¢do emancipatéria do sujeito que busca fazer e
fazer-se oportunidade, a medida que comeca e se reconstitui pelo questionamento
sistematico da realidade. Incluindo a pratica como componente necessario da teoria,
e vice-versa, englobando a ética dos fins e valores. N&o é possivel sair da condicéo de
objeto (massa de manobra), sem formar consciéncia critica desta situagdo e contesta-
la com iniciativa propria, fazendo deste questionamento o caminho de mudanca. Ai
surge o sujeito, que sera tanto mais se, pela vida afora, andar sempre de olhos abertos,
reconstruindo-se permanentemente pelo questionamento. Nesse horizonte, pesquisa e
educacdo coincidem, ainda que, no todo uma nédo possa reduzir-se a outra. Nenhum
fendmeno histdrico é mais caracteristico do questionamento reconstrutivo do que o
processo emancipatério, ndo apenas em seu ponto de partida, mas principalmente
como marca permanente do processo (DEMO, 2015, p. 9-10).

Entendemos que o professor-pesquisador, quando passa a ser protagonista do processo
de formacéo docente, contribui para a producdo do conhecimento, a partir da pesquisa acerca
de sua préaxis e de seus saberes docentes construidos com suas experiéncias. Ainda, ao pesquisar
e ao pensar criticamente sobre a sua formacdo docente com o coletivo pode fortalecer a
construcdo de uma educacdo critica e emancipatoria que questiona o status quo e produz
conhecimento junto com os sujeitos escolares, corroborando para o processo de transformacéo

social e de uma sociedade menos desigual.

A autora Longarezi (2008) também pontua a relevancia da pesquisa para a formacao de
professores e das experiéncias vividas com a docéncia. Ressalta, ainda, como significativa a
formacdo continuada de professores, para que aconteca a partilha das experiéncias,
contribuindo com a praxis docente. A autora chama a atencao para 0s cursos de extensao, como
os oferecidos pelas universidades, que devem levar em conta a experiéncia advinda com o chéo
da escola. Tais experiéncias sdo formativas, tanto para quem narra Como para quem escuta.
Nesse sentido, corroboram para o processo de formacéo, tanto de professores da Educagéo
Basica, quanto de professores da Educacdo Superior, como também para o desenvolvimento da

pesquisa no ensino por parte de professores-pesquisadores.

Enfatizamos que compreendemos que o professor que pesquisa sua praxis legitima seu
saber construido a partir de suas experiéncias vividas e contribui para a formacao de professores
criticos que questionam o status quo, que buscam a emancipacdo e a autonomia de sujeitos
protagonistas e construtores de uma Educacdo que seja Ambiental e Critica. Para Contreras
(2002, p. 38), o professor, “Ao renunciar a sua autonomia como docente, aceita a perda de

controle sobre o seu trabalho e a supervisdo externa sobre o0 mesmo”.

Na narrativa da professora Ana, percebemos o comprometimento com a sua formagéo
docente, por considera-la elemento importante para a melhoria da qualidade da educacdo. Tal

compreensdo da realidade a levou a buscar a formacéo continuada. A professora nos contou, na
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entrevista narrativa, que desenvolvia na escola de Educacdo Basica, projetos relacionados as
saidas de campo, em parceria com outros professores da escola. Tais projetos mostravam a
importancia de pesquisar o lugar para possibilitar aos alunos experiéncias acerca da realidade
socioambiental vivida na cidade. Logo, podemos perceber a necessidade de pesquisar a praxis
docente, que se expressa no relato de Ana: “Bem esse trabalho [saida de campo], que comega
dessa forma que eu estou te contando, depois, vou aprendendo com ele. Inclusive vou

aprendendo sobre o que eu precisava aprender” (EN6Q1-7).

A pesquisa do contexto socioambiental, do qual os sujeitos escolares fazem parte, €
significativa e importante para estabelecer os vinculos afetivos e de pertencimento a escola.
Para o professor Alvaro, em sua experiéncia, o ensino estava descontextualizado do lugar de
pertencimento da Escola: “/Naquela escola] que estudei, onde meus pais moraram. Nasci
numa vila de pescadores, meu pai é pescador, onde a pesca estava no entorno, eu acho que
Isso tem a ver com a Educagédo Ambiental, mas ndo estava na sala de aula” (EN8Q1-1). Na
narrativa de Alvaro, percebemos que em sua experiéncia, naquele momento, a escola nio
considerava a realidade vivida do aluno enquanto espaco formativo. Para Cunha (2013), a
experiéncia de formacdo, conforme ja apresentado, inclui as trajetérias de vida [vivenciadas no
lugar]. Para Cousin (2010), a compreens&o do lugar é fundamental para despertar o sentimento
de pertencimento. Nas palavras da autora:

Em sintese, considero que a compreensao do lugar é fundamental para a construgéo
do sentimento de pertencimento, porque significa entender para além das suas
condicBes naturais ou humanas o que acontece no espago em que se vive. Muitas
vezes, as explicacBes podem estar fora, sendo necesséario buscar motivos, tanto
internos quanto externos, para compreender o que acontece em cada lugar, que fez
com que perdesse sua autenticidade. Aqui pensando o lugar na perspectiva defendida
por Milton Santos, ou seja, como relagdo nodal, que sofre influéncia da
horizontalidade e da verticalidade, entrelagado com o lugar na perspectiva de Tuan,
com relacdo de pertencimento (COUSIN, 2010, p. 95).

O professor Alvaro ainda narra que a sua formacao inicial em Geografia possibilitou a
insercdo de sua histdria de vida na pesquisa. “Quando eu entrei na Geografia eu ja escolhi,
tanto que quando eu entrei, a pesca ja era meu tema de pesquisa. Porque em vez de esconder

meus pais, eu quis trazer eles para dentro, meu bairro, valorizar a trajetoria do pescador”

(EN8Q1-4).

Para Loureiro (2019b), trabalhar com o contexto socioambiental vivenciado possibilita

0 respeito a escuta e aos saberes advindos da experiéncia e da cultura. Ele enfatiza que:



194

O caminho produzido dialogicamente parte da realidade vivida dos sujeitos [e,
portanto, de suas experiéncias vividas no lugar], de suas culturas, situacdes e
necessidades. Ndo é apenas uma questdo de tornar a educagdo mais préxima das
pessoas, palatavel e menos abstrata. E também porque essa realidade imediata é o
quadro de referéncia para seus conhecimentos, saberes e verdades culturalmente
aceitas. Ou seja, é parte do modo como se pensa e se vé o mundo (LOUREIRO, 2019b,
p. 57, grifo nosso).

Neste sentido, a professora Vitoria nos mostra, em seu relato, que o fazer da docéncia
estd relacionado a compreensdo de mundo do docente e de Educacdo Ambiental. A sua
experiéncia mostra que sua trajetéria de professora formadora do curso de Geografia —
Licenciatura se constituiu, também, de suas experiéncias na Educacdo Bésica, a qual se

compreende como professora protagonista.

Educacdo Ambiental, néo é descolada da educacédo, da minha concepcao de ensino,
do conhecimento que eu estou produzindo na escola, dos materiais que eu seleciono
para os alunos estudarem. S&o as relaces politicas, séo as escolhas que eu faco ou
que acontece com elas (EN11Q2-3).

Essa compreensdo a respeito da Educacdo Ambiental também é partilhada por
Layrargues (2012, p. 15), para o qual "a Educacdo Ambiental é antes de tudo educagdo. Mas
ndo uma educacdo genérica, e sim aquela que se nutre das pedagogias progressistas, historico-

criticas e libertarias, que sdo as correntes orientadas para a transformacéo social".

Para Contreras, o professor protagonista se faz dentro de um contexto em que:

E necessério, portanto, o desenvolvimento de espagos de discusséo, tanto profissionais
como publicos, bem como a constituicdo de tradicbes de conhecimento e pratica
profissionais compartilhadas, que envolvam os professores na justificativa e na critica
de sua prética educativa. Portanto, a autonomia dos professores s6 pode ser defendida
apoiando a necessidade do debate educacional com e entre aqueles que assumem o
protagonismo e a responsabilidade da pratica (CONTRERAS, 2002, p. 225).

Em se tratando da experiéncia docente com relacdo a partilha de saberes docentes, €

pertinente o excerto da professora Vitéria, que pondera:

[Projeto entre as Escolas] entdo, esse projeto que acabou juntando vérias escolas,
no primeiro semestre a gente estimulava os colegas a fazerem trabalhos coletivos, a
gente ndo dava o nome de interdisciplinar, era trabalho coletivo (EN11Q1-17).
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Tal experiéncia contribui para o seu pensar acerca da formacao de professores, pois,
segundo a professora, “vocé vai tomando mais pé da realidade da sociedade com os estudantes,
vocé acaba desenvolvendo uma posicdo mais investigativa [...], essa professora que foi 14 na
investigacdo que trago até hoje, essa parte do ensino, vem da escola” (EN11Q1-9).
Percebemos 0 quanto a experiéncia com o chdo da escola foi ressignificada pela docente,
contribuindo para a construcdo de um saber que € formativo para a formacao de professores.

Na narrativa da professora Beatriz, percebe-se que, com o passar do tempo, ocorreu a
compreensdo da Educacdo Ambiental como uma educacdo politica e que esta relacionada as
nossas experiéncias. As transformacbes de concepcOes acerca da Educacdo Ambiental
ocorreram ao longo do tempo, com seu repertorio de experiéncias. Ela destaca que:

[EA] ela perpassa os processos, ndo s6 de formagdo, mas 0S NOSSOS Processos
cotidianos, porque ela esté relacionada a diferentes saberes. A nossa manifestacédo
politica, todos os nossos atos sdo politicos. A forma como a gente entende a
organizacdo do nosso espaco, como nés pensamos (EN12Q2-3, grifo nosso).

Beatriz compreende o pensamento sobre uma perspectiva de Freire, para o qual o pensar

é um:

Pensar critico. Pensar que ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre
eles uma inquebrantavel solidariedade. Este é um pensar que percebe a realidade como
um processo, que a capta em constante devenir e ndo como algo estatico. Nao se
dicotomiza a si mesmo na agdo. ‘Banha-se permanentemente de temporalidade cujos
riscos ndo teme’ (FREIRE, 2019, p. 114).

Ja o professor Jodo, ao partilhar suas experiéncias acerca da docéncia, relata que o
pensamento critico se da com a construgdo de espacos de didlogos, pois para ele: “Porque eu
acho que a melhor maneira de fazer o aluno refletir e se posicionar é dialogando com ele,
dando espago para o didalogo” (EN5Q3-16). Para Freire (2019, p. 109), o dialogo se “impde
como caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens.” Ainda, para o
referido autor, o dialogo ndo implica em trazer verdades prontas sobre a realidade vivida, pelo
contrério, ele se faz no encontro entre os sujeitos mediatizados pelo mundo a ser transformado

e humanizado.

Jaaprofessora Michele, por sua vez, conta-nos que, ao participar da supervisdo dos ECS

do curso, ficou encantada com o lugar-escola e fez um contraponto com o inicio de sua carreira
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na Educacdo Bésica, que era permeado pela precarizacdo do trabalho docente, por turmas
lotadas, o que dificultava o processo de didlogo e a construcao do pensar critico. Diz-nos:

Eu fico encantada, pelo menos nos estagios, pelo menos nas escolas que eu fui
observar o professor conseguia dar aula, tudo é organizadinho, porque onde eu fui,
até o meu caderno de chamada faltava linha, eu cheguei a trabalhar com 60 alunos
socados numa sala de aula. No Ensino Médio, vocé acha que d& para ter aula com
60 numa aula de 45 minutos? Foi bem dificil (EN7Q1-8).

O excerto narrativo problematiza e nos convida a refletir sobre elementos importantes
para o trabalho docente, além de enfatizar a precarizacdo das condicdes de trabalho,
cotidianamente enfrentada pelos professores, principalmente nas escolas publicas da Educacéo
Basica. Contreras aponta que isso interfere na criticidade e na autonomia dos professores.

Assim sdo relevantes as suas consideracgdes:

Minha pretenséo foi precisamente captar sua significagdo no contexto de diferentes
concepgdes educativas e sobre o papel daqueles que ensinam. Uma particularidade
importante da autonomia é que, na medida em que se refere a uma forma de ser e
estar de professores em relagdo ao mundo em que vivem e atua como
profissional, esta nos remete necessariamente tanto a problemas politicos como
educativos. Por conseguinte, o esclarecimento da autonomia é por vezes a
compreensdo das formas ou de seus efeitos politicos dos diferentes modos de se
conceber o docente, bem como as atribui¢des da sociedade na qual estes profissionais
atuam. A importancia do tema provém, portanto, de que, ao falar da autonomia do
professor, estamos falando também de sua relagdo com a sociedade e, por conseguinte,
do papel da mesma com respeito a educacdo. O esclarecimento e 0 avango na
reconstrucdo do significado da autonomia profissional de professores devem pensar
necessariamente por ai (CONTRERAS, 2002, p. 24-25, grifo nosso).

Acreditamos que um pensar critico, um construto de um professor-pesquisador com
autonomia se faz necessario, ainda mais no contexto atual em que estamos vivendo no Brasil,
de uma necropolitica que desvaloriza a educacdo, o trabalho docente, a ciéncia e a pesquisa.

Nesse sentido, é relevante a fala da professora Michele, quando destaca que:

A Amazoénia pode virar pasto, o Cerrado pode virar pasto, para eles sdo tudo a mesma
coisa, entdo ndo existe diversidade. Diversidade outra, das pessoas, entdo, olha,
Elisangela, a gente esta vivendo a ldade Média (EN7Q3-9).

Esse pensar critico resiste, apesar de todos os ataques que a educacdo vem sofrendo

continuamente. O professor Arthur relata que, ao trabalhar com a conservagdo ambiental na
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formacdo de professores do curso de Geografia — Licenciatura, tem a intencionalidade de
estabelecer reflexdes criticas. Para o professor, o ambiente é visto em sua totalidade e néo
fragmentado, pois ao conservar o ambiente estd se conservando a cultura, os saberes
tradicionais. Tal concepcao difere de uma educacéo que reproduz o padrdo de dominacdo, que

n&o se preocupa com a vida humana e com a biodiversidade. Na narrativa do professor:

Quando se fala em conservacdo é conservar o que ainda resta de natureza, de
aspectos naturais e de comunidades tradicionais, de quilombolas e povos indigenas,
é mais essa conservacao da historia, que eles estavam aqui antes de nds, entdo a gente
¢ que estd passando a “patrola” (EN4Q3-6, aspas nossas).

Dessa forma, a perspectiva acima se aproxima da concepcdo de uma Educagéo

Ambiental Critica, pois para Loureiro:

O ponto de partida para uma abordagem critica €: a educagdo, para cumprir fins
publicos e de emancipagdo humana, se produz com aqueles que estdo na condicéo de
subalternidade, de expropriacdo e opressdo (trabalhadores assalariados, precarizados
e informais, camponeses, indigenas, quilombolas, povos tradicionais em geral). E
nesse sentido, inclusive, que a reconhecida proposta de educagdo ambiental critica
desenvolvida pelo IBAMA, que veio a ser denominada educacdo no processo de
gestdo ambiental, tem como um dos seus principios para as a¢des planejadas a clara
definicdo de com quem o processo é feito (LOUREIRO, 2019b, p. 74).

A partir da perspectiva de uma Educacdo Ambiental Critica e com o intuito de dialogar
acerca das experiéncias docentes que foram narradas e da importancia para a formacdo de
professores, tecemos algumas consideracdes, as quais Teixeira e Torales (2014), Cousin (2010),
Cunha (2008) e Behrend (2020) contribuem para 0 nosso exercicio de questionamento do que
se mostrou de Educacdo Ambiental na formacdo de professores de Geografia, a partir das

experiéncias docentes.

Teixeira e Torales (2014, p. 131) elucidam que: “Para o conhecimento ambiental na
universidade, os pesquisadores e professores foram 0s responsaveis por sua trajetoria em meio
as estruturas objetivas do campo, criando os espacos de pertencimento ao campo”. Na nossa
pesquisa acerca da formacgéo de professores, percebemos, com as narrativas, que as experiéncias
advindas da Educacgéo Bésica foram significativas para a formacdo dos docentes formadores de

professores.
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Para Cousin (2010), o pertencimento se d&, basicamente, sob trés formas, que séo as
seguintes: pertencimento ao campo de formacdo profissional, pertencimento ao campo da
Educacdo Ambiental e pertencimento ao lugar. Entendemos que o entrelacamento dessas trés
formas de pertencimento se faz necessario para a formacdo de professores criticos,
comprometidos com sua formacao docente e com o lugar-escola. Quando as experiéncias sao
ressignificadas pelos professores, como por exemplo, as experiéncias advindas da Educacéo
Basica, que contribuem para pensar a docéncia e a educagdo, entendemos que elas
potencializam o sentimento de pertencimento a formacao de professores. Ou seja, compreender
o sentido do lugar enquanto conceito geogréfico é importante por possibilitar a leitura da
realidade vivida e experienciada, tornando-a passivel de reflexdo e, por conseguinte,
transformacdo. O lugar, nessa perspectiva, torna-se o palco da atuacdo humana e, por isso,
estruturante para pensar e planejar acbes de Educacdo Ambiental, sendo o curso de formacao

inicial também basilar, pois se configura como o campo de atuagdo profissional.

Cunha (2009) mostra, em sua pesquisa, que os professores da Educacdo Superior, ditos
pelos alunos como “pesquisadores”, apresentam limites no fazer docente. Para a referida autora,
é importante estudos sobre a formacdo de professores formadores na Educacéo Superior. Ainda,
afirma que muitos espagos de formacgdo de professores ndo se transformam em lugares
formativos da docéncia. Nesse sentido, compreendemos como significativo contextualizar a
formagéo, o que dificulta a construcéo do sentimento de pertencimento ao campo de formacao

do profissional. Assim, sdo relevantes as colocagdes de Cousin:

E importante pontuar que, para compreender a dindmica do lugar a qual pertence, o
sujeito precisa conhecer sua histéria, que € marcada por elementos antagbnicos e
conflitantes, e conseguir entender a complexidade das coisas que ali acontecem.
Nenhum lugar € neutro. Pelo contrario € repleto de historias e com pessoas
historicamente situadas num tempo e num espaco, o que pode ser o recorte de um
espaco maior, mas por hip6tese alguma ¢é isolado, independente (COUSIN, 2010, p.
94-95).

Com as narrativas acerca das experiéncias docentes, percebemos o engajamento dos
professores formadores com o educar pela pesquisa, com o formar-se formando. Para
Warschauer (2017), o processo de formacdo vai se constituindo ao longo de nossas
experiéncias, sendo, assim, importante repensar tais experiéncias na formacgéo de professores.
Esse movimento recursivo acerca das reflexdes criticas da experiéncia docente apontou

elementos da praxis docente que se articulam a concepcdo de Educacdo Ambiental Critica. A
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pesquisa nos mostrou, também, que nem todos os professores formadores do curso de Geografia
— Licenciatura passaram pela experiéncia do chao da escola ou fizeram sua formagdo em Pos-
graduacdo em Educacdo/Educacdo Ambiental. Nesse sentido, faz-se necessario aumentar 0s
vinculos entre as instituices, nesse caso, 0s cursos de licenciatura e as escolas, para qualificar

0 processo de formagéo de professores.

S&o relevantes as colocagfes de Lopes e Pontuschaka (2011), que apontam a
importancia da pesquisa acerca dos saberes docentes, constituidos com a experiéncia de
professores das escolas. Ainda, mostram que os saberes advindos das experiéncias docentes
podem potencializar a relagéo a ser tecida entre a pesquisa, 0 ensino e a extensao, desenvolvida
nas universidades. Nesse sentido, os autores defendem que é importante repensar a formacédo
de professores, tanto a inicial como a continuada, em consonancia com a construcdo de um
curriculo que potencialize o dialogo entre os cursos de licenciatura e as escolas. Os autores se
aproximam da autora Behrend (2020), que aposta na ambientalizac&o das relagdes sociais entre

a universidade e a escola.

Em didlogo com Behrend (2020), compartilhamos da compreensdao que para
ambientalizar o curriculo do curso de Geografia — Licenciatura é importante, também,
ambientalizar as relagBes sociais entre a universidade e as escolas da Educacdo Bésica.
Entendemos que a partilha de experiéncias e de saberes é condicdo basilar para a construgédo
mais efetiva de uma Educacdo Ambiental Critica. Para Behrend:

A ambientalizacdo das relagdes sociais é defendida nesta pesquisa a partir do
reconhecimento dos sujeitos que atuam nas escolas de Educacdo Basica, o que implica
mudancas de atitudes, ou seja, a¢bes colaborativas entre as instituicdes, as quais
contribuirdo na formacao de professores a partir do desenvolvimento dos ECS, tendo
o didlogo e a escuta como elementos basilares para tal processo se efetivar
(BEHREND, 2020, p. 152).

Também apostamos nas relacbes mais horizontalizadas entre as institui¢cdes escola e
universidade, no respeito as experiéncias constituidas na/com a Educacdo Baésica e na
importancia do dialogo entre as instituicdes. Tais experiéncias estdo relacionadas a insercao dos
alunos no chdo das escolas, como por exemplo, nos ECS, em que ocorre a aproximacédo dos
alunos com o contexto escolar, atraveés de observacGes daqueles em relagdo ao cotidiano
escolar, dando sequéncia para os Estagios Curriculares de Regéncia. Acreditamos que tais
experiéncias poderiam estar articuladas ao estudo e a pesquisa do lugar de pertencimento da
escola, sendo basilar a compreensao do conceito geografico lugar para a discussdo da questao
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ambiental no curriculo, levando em conta a realidade socioambiental vivenciada no contexto

escolar e no seu entorno.

Os projetos de ensino, pesquisa e extensdo®2, como por exemplo, o PIBID, e os cursos
de extens&o desenvolvidos no LAPEG sdo espagos que podem estreitar e aproximar os alunos
das escolas e dialogar com os professores da Educacao Bésica, tendo seus saberes experienciais
como elementos importantes para a sua formacgédo. Os demais laboratérios do curso também séo
importantes espacos para a realizacdo de atividades extensionistas que podem corroborar com

a formagcdo inicial e continuada de professores em dialogo.

Destacamos, como exemplo, o projeto de extensdo que ocorreu no ano de 20183,
intitulado: O ensino de Geografia Escolar através do uso de multiplas linguagens. Esse projeto
foi uma parceria do LAPEG, que integra o Grupo de Pesquisa CIPEA, em parceria com a
Prefeitura Municipal do Rio Grande, através da SMEd. Tal projeto trouxe para a guisa da
discussao a contribuicdo do LAPEG da FURG para a formacéo de professores, enfocando como
esse ambiente educativo vem sendo um espaco de dialogo com os sujeitos escolares, além de
qualificar a articulacdo entre a universidade e as escolas, promovendo a formacéo inicial e

continuada de professores em dialogo.

Em relacdo a importancia da insercéo da extensdo na formacéo de professores, Cunha

apresenta o processo histérico em que responde:

Aos anseios de uma sociedade estratificada com fortes desigualdades sociais. Exige
que a universidade, em especial a de natureza publica, tenha responsabilidades com o
desenvolvimento social equilibrado, produzindo saberes com e para a melhoria de
vida de toda a populacdo. A insercéo da extensdo como funcéo académica acena com
uma nova epistemologia que estaria valorizando os contextos praticos como ponto de
partida do conhecimento. Derruba a tese da neutralidade da ciéncia e assume a relagdo
entre os saberes de origens diversas como legitimos e necessérios. Reconhece a

52 A Resolugdo n® 7 de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior, no Art.6, da
estrutura, a concepgdo e a pratica das diretrizes da extensdo na Educagdo Superior, no inciso Il afirma que: a
promocéo de iniciativas que expressem o compromisso social das instituicdes de Ensino Superior com todas as
areas, em especial, as de comunicacdo, cultura, direitos humanos e justica, educagdo, meio ambiente, salde,
tecnologia e producdo, e trabalho, em consonéncia com as politicas ligadas as diretrizes para a educacao
ambiental, educacdo étnico-racial, direitos humanos e educacéo indigena (BRASIL, 2018, grifo nosso).

53 Em relagdo ao desenvolvimento de tal projeto, cabe destacar que: a metodologia de trabalho apostou na poténcia
formativa das Rodas, devido a participacdo da Comunidade Aprendente, constituindo-se em uma formacéo
académico-profissional através da partilha e da socializacdo de suas experiéncias. Nesse sentido, quando os
sujeitos se sentem pertencentes ao lugar vivido, ao ambiente construido, redefinem a sua prépria cidadania e
passam a ter uma visdo do ambiente enquanto totalidade. O LAPEG se insere num contexto onde o dialogo é
essencial para compreender os desafios e as possibilidades na formacédo de educadores (RODRIGUES; COUSIN,
2018).
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dimensao politica e cultural do conhecimento e de suas formas de producéo (CUNHA,
2012, p. 21).

Notamos que as experiéncias narradas nas entrevistas possibilitaram novas percepcdes
sobre a formacédo de professores e a Ambientalizacdo Curricular. Se ficassemos somente com
a analise do PPPC e dos Planos de Ensino, ndo seria descortinada a perspectiva dos saberes
advindos da experiéncia docente, como elemento importante para pensar a formacdo de

professores e 0 processo de ambientalizar o curriculo.>*

Dessa forma, Menezes e Costella nos alertam para a poténcia da narrativa na pesquisa

sobre a formacdo de professores, pois:

Resulta de sua historia de vida pessoal, escolar, académica e profissional. E um
conjunto de elementos que, interligados e relacionados ao contexto, produzem o
sujeito profissional docente. Torna-se claro que o/ a educador/a se forma no decurso
de um processo permanente e rememorar sua trajetdria possibilita pensar os diferentes
aspectos que influenciam sua identidade docente e, a partir disso, como pode
reinventar-se e transformar suas formas de ser e de atuar. Desse modo, as narrativas
(auto)biograficas correspondem a um interessante dispositivo que imprimem estas
questbes referentes aos percursos de formacao dos sujeitos professores (MENEZES;
COSTELLA, 2019, p. 86).

Em sintese, para a compreensdo acerca da formacéo de professores, foi fundamental
escutar as narrativas dos docentes, ou seja, 0s sujeitos da experiéncia que, ao narrarem suas
trajetorias, convidaram-nos a pensar acerca de sua praxis docente, uma vez que
contextualizavam suas vivéncias e ressignificavam suas experiéncias. Segundo Warschauer
(2017, p. 255): “Narrativas orais e escritas que convertendo-se em espacos de partilha com o
outro, propiciam espacos para a voz do professor.” Ou seja, o caminhar para si, exercicio

promovido pela reflexdo critica da constituicdo docente, mostrou-nos, a partir das entrevistas

54 Compreendemos que as entrevistas narrativas realizadas com os professores formadores do curso de Geografia
— Licenciatura mostraram elementos importantes, que fazem parte do Curriculo Realizado. Para Sacristan (2017),
a partir do Curriculo Realizado, como consequéncia da pratica, produzem-se efeitos complexos dos mais diversos
tipos: cognitivo, afetivo, social, moral, etc. Sdo efeitos aos quais, algumas vezes, presta-se atencéo, porque sao
considerados “rendimentos” valiosos e proeminentes do sistema ou dos métodos pedagodgicos. Mas, ao seu lado,
dao-se muitos outros efeitos, que, por falta de sensibilidade em relacdo a eles e por dificuldade para aprecia-los
(muitos deles, além de complexos e indefinidos, sdo efeitos a médio e a longo prazo), ficardo com efeitos ocultos
do ensino. As consequéncias do curriculo se refletem em aprendizagens dos alunos, mas também afetam os
professores, na forma de socializagdo profissional e, inclusive, projetam-se no ambiente social, familiar, etc.
(SACRISTAN, 2017).
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narrativas, que os saberes docentes, advindos da Educacdo Basica e, também, da Superior s&o
importantes para pensar um processo de ambientalizacdo curricular, visto que a partir desses

saberes é possivel compreender como se da a organizagéo do curriculo.

No préximo capitulo, apresentamos o segundo metatexto, intitulado “A importancia do
dialogo de saberes para o processo de Ambientalizacao Curricular”, onde buscamos estabelecer
reflexdes acerca das percepcdes dos professores formadores, referentes & Educagdo Ambiental

e da praxis docente em relacdo aos principios da PMAC (MOTA, 2020).
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8 A IMPORTANCIA DO DIALOGO DE SABERES PARA O PROCESSO DE
AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

O presente capitulo, intitulado “A importancia do didlogo de saberes para o processo de
Ambientalizacdo Curricular”, foi tecido a partir da andlise qualitativa das entrevistas narrativas
realizadas com os professores formadores do curso de Geografia — Licenciatura da FURG,
considerando a suas percepcOes acerca da Educacdo Ambiental e a sua praxis docente,
relacionando-a com os principios da PMAC de Mota (2020). Para a construcao dos argumentos
pontuados nessa categoria, foram utilizados os seguintes referenciais teoricos: Freire (2016,
2019), Floriani (2007), Gomes, Torales e Ramos (2020), Leff (2012, 2015) e Loureiro (2019b),
além de autores do EQ da formacéo de professores de Geografia, tais como: Botélho e Santos
(2018), Neckel (2014), e do EQ de Ambientalizacdo Curricular: Rodrigues (2012), Zuin, Farias
e Freitas (2009), Mota e Kitzmann (2017) e Guerra e Figueiredo (2014).

8.1 PERCEPCOES DOS PROFESSORES FORMADORES ACERCA DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Este item foi construido com base na analise das entrevistas narrativas e compbe a
categoria emergente, a partir das percepcdes dos professores formadores em relacdo a Educacéo
Ambiental. A seguir, apresentamos as narrativas dos professores formadores e uma sintese do
gue se mostrou de Educacdo Ambiental no curso, com base nas compreensbes dos

entrevistados.

Destacamos alguns excertos das narrativas dos professores formadores acerca de suas

compreensdes de Educacdo Ambiental, dentre eles, o do professor Alvaro, para o qual, a

Educacdo Ambiental [é importante], mas a partir daquela virada dos anos 90, da
Educacdo Ambiental Critica. Porque eu sou um leitor apaixonado também por Freire,
eu acho muito importante a Educacdo Ambiental que faz, até aquele evento Paulo
Freire tem muitas pessoas que sdo da Educagdo Ambiental, que participam (EN8Q2-
4).

A compreensdo do professor Alvaro sobre a importancia de uma Educacdo Ambiental

Critica entrelacada ao pensamento de Freire é perceptivel nos dizeres do Loureiro:
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Nesses termos, retomamos mais uma vez Paulo Freire, que tem nesse movimento
ontolégico-metodoldgico o salto qualitativo da consciéncia ingénua (simplificadora,
dogmatica) para a consciéncia critica (problematizadora, dialégica, aberta ao novo)
[tdo importante para a EA Critica] (LOUREIRO, 2019b, p. 111).

Para Freire (2016), o didlogo é fundamental para a consciéncia critica dos sujeitos sobre
si e 0 mundo, sendo que o pensar critico que € mediado pelo dialogo possibilita 0 ser humano
a ser mais. Conforme Freire (2016, p. 114): “Nao ha didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus
sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico”. Nesse sentido, compreendemos como
importante mostrar que nossa concepcao de dialogo se pauta no verbete contido no dicionario

de Paulo Freire:

Através do didlogo podemos olhar 0 mundo e a nossa existéncia em sociedade como
processo, algo em constru¢cdo, como realidade inacabada e em constante
transformacdo. Nessa perspectiva, didlogo é a forca que impulsiona o pensar critico-
problematizador em relacdo a condigdo humana no mundo. Através do dialogo
podemos dizer o mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o didlogo implica
uma praxis social, que é o compromisso entre a palavra dita e nossa acgao
humanizadora. Essa possibilidade abre caminho para repensar a vida em sociedade,
discutir sobre o nosso ethos cultural, sobre nossa educacdo, a linguagem que
praticamos e a possibilidade de agirmos de outro modo de ser, que transforme o
mundo que nos cerca (ZITKOSKI, 2018, p. 139-140).

A concepgdo freiriana de didlogo é vista como fundamental pela pesquisadora para
pensar a trama a ser tecida através do didlogo de saberes no processo de Ambientalizacéo
Curricular da formacdo de professores do curso de Geografia — Licenciatura, elencando a

construcdo de professores comprometidos com a Educacdo Ambiental Critica.

Freire mostra a importancia da formacéo de professores criticos para pensar a sua praxis.

Assim, sdo reveladoras as colocacgdes do autor:

O de que se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.
Por isso € que é fundamental na formagéo permanente dos professores, 0 momento é
o de reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O préprio discurso tedrico, necessario
areflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica
(FREIRE, 20186, p. 40).

Freire (2016) nos convida a pensar sobre a reflexdo critica da docéncia, que

compreendemos estar relacionada as experiéncias vividas com a formacao de professores, tais
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como as experenciadas no lugar-escola e nos cursos de licenciatura. Entendemos que para o
pensar critico da docéncia se faz necessario partir do lugar onde ocorrem tais experiéncias
vividas pelos professores capazes de compreenderem o contexto vivido do lugar-escola e das
instituicOes de ensino, das quais fazem parte. A professora Ana compreende como relevante o
estudo do lugar, sobre a perspectiva da Geografia Humanista e Critica e da Educacdo Ambiental
Critica, para o fazer docente. Em seu relato, mostra que “O lugar atravessa de ponta a ponta a
nossa forma de pensar e interpretar o mundo e planejar o fazer docente ” (EN6Q2-2). Diriamos
que o planejar e o fazer a docéncia envolvem a construcdo da criticidade, ou seja, do
engajamento do professor com a reflexdo critica sobre a sua pratica e a realidade socioambiental

vivida pelos sujeitos escolares.

Ja na sua narrativa experiencial, a professora Michele, que trabalha com enfoque na
Geografia Socioambiental, cuja abordagem é sistémica, mostrou que sua percep¢do esta
relacionada com a Educacdo Ambiental Sistémica. Biondo (2021, p. 93), em sua tese, intitulada
“Da palavra ao conceito: por uma leitura geografica sobre o ambiente”, ressalta que a
“Geografia Socioambiental ¢ uma nova corrente de pensamento geografico resultante do
envolvimento da sociedade e da natureza nos estudos emanados de problematicas ambientais,
nos quais o natural e o social sdo concebidos como elementos de um mesmo processo”>.Em se

tratando da Educacdo Ambiental Sistémica, para Sauve:

Para os que se inscrevem nessa corrente, o enfoque sistémico permite conhecer e
compreender adequadamente as realidades e as problematicas ambientais. A anélise
sistémica possibilita identificar os diferentes componentes de um sistema ambiental e
sua relacéo entre os elementos biofisicos e os sociais de uma situagdo ambiental
(SAUVE, 20054, p. 22).

55 Aqui, pode-se visualizar a jungdo das premissas anteriores, fundamentando essa corrente. Logo, é necessario
definir o que seria esta Geografia Socioambiental: Na concepcdo aqui defendida, um estudo elaborado em
conformidade com a Geografia Socioambiental, deve emanar de probleméticas em que situacfes conflituosas,
decorrentes da interacdo entre a sociedade e a natureza, explicitem degradacéo de uma ou de ambas. A diversidade
das problematicas é que vai demandar um enfoque mais centrado na dimensdo natural ou mais na dimenséo social,
atentando sempre para o fato de que a meta principal de tais estudos e acdes vao a direcdo da busca de solucbes
do problema, e que este devera ser abordado a partir da interacdo entre essas duas componentes da realidade. Por
outro lado, € preciso, também, insistir, toda a producdo emanada da geografia pode ser til para a abordagem de
estudos ambientais, afinal uma das mais importantes dimensdes da problematica ambiental é sua manifestacdo
espacial. Geografia Ecoldgica e Geografia Ambiental constituem, assim, especificidades de uma mesma corrente,
aqui concebida como Geografia Socioambiental: a primeira se reveste de uma caracteristica mais marcadamente
naturalista; enquanto na segunda se destaca a abordagem que toma a natureza e a sociedade em uma mesma
perspectiva, sendo o socioambiental empregado para evidenciar essa viséo (MENDONCA, 2001 apud BIONDO,
2021).
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Percebemos esse enfoque sistémico presente na fala da professora Michele, cuja énfase
dada ao ECS esta relacionada as questdes ambientais e a Geografia Fisica. “Mas para mim, ndo
tem como trabalhar Geografia Fisica sem essa questdo. Vai falar de clima, de impacto
ambiental é toda uma questao social ” (EN7Q1-15). Compreende, assim como Oliveira (2017),

que as questdes ambientais sdo questdes sociais.

Em relacdo a formacédo de professores, a professora Michele entende que a educacéo e,
por conseguinte, o educador ambiental sdo fundamentais no processo de transformacéo social.
Diz: “Porque queremos mudanga, precisamos trabalhar as pessoas s6 que vocés da Educagdo
sdo ferramentas para fazer essa ponte entre o conhecimento universitario, académico e o
conhecimento fora da academia, das escolas” (EN7Q2-1). Nesse sentido, compreendemos que
o comprometimento do professor educador ambiental com a mudanca social esta relacionado
ao saber docente, discutido por Freire, para o qual, ensinar exige a convic¢do de que a mudanca

é possivel.

Meu papel no mundo nédo é s6 o de quem constata 0 que ocorre, mas também o de
guem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da historia, mas
seu sujeito igualmente. No mundo da histéria, da cultura, da politica, constato nao
para me adaptar, mas para mudar (FREIRE, 2016, p. 74-75).

Tal questdo aponta para a necessidade de que as IES legitimem a formacdo de
professores engajados como uma Educacdo Ambiental Critica. Conforme consta nas DCNEA,

a Educacdo Ambiental:

Em conformidade com a Lei n®9.795, de 1999, reafirma-se que a Educacdo Ambiental
é componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educac&o Bésica e da
Educacdo Superior, para isso devendo as instituicbes de ensino promoveé-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagogicos (BRASIL, 2012).

Compreendemos que a formacéo inicial de professores realizada no curso de Geografia,
ao buscar transversalizar a Educacdo Ambiental Critica, contribui para qualificar a Educagéo
Basica, pois, ao tramar a Educacdo Ambiental a Geografia para o entendimento da realidade do
lugar-escola e do espaco geografico, auxilia no desenvolvimento de pesquisa, por parte de
professores e alunos, levando-se em conta as suas experiéncias e 0s seus saberes acerca do lugar

vivido. Ainda, a Educacdo Ambiental Critica articulada a Geografia pode potencializar a
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reflexdo critica e dialogica. Batistal, David e Feltrin (2019) compreendem que essas s&o
questdes fundamentais para os cursos de formacao inicial, possibilitando a constru¢do de uma
educacdo comprometida com uma sociedade pautada em valores de igualdade, autonomia,

justica e cidadania.

Outra narrativa que destacamos é a do professor José, que também trabalha a Geografia
na perspectiva Socioambiental e apresenta uma percep¢do de Educacdo Ambiental que se

aproxima da corrente Conservacionista/Recursista. Para ele:

A gente vé 0 quanto a gente esta carente de uma Educacdo Ambiental, porque no
Brasil a gente tem uma dificuldade de fazer tratamento de residuos sélidos, o lixo,
por exemplo, a gente recicla pouco, a gente tem um consumo exagerado de derivados
de plastico. A gente ainda é bastante primario no racionamento do consumo de
energia, seja energia elétrica, energia dos combustiveis fésseis (EN10Q2-4, grifo
N0Ss0).

Destacamos que tal perspectiva se aproxima da Educacdo Ambiental

Conservacionista/Recursista discutida por Sauvé, para a qual:

Os programas de educacao ambiental centrados nos trés R j& classicos, os da Redugdo,
da Reutilizacéo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em preocupagdes de gestao
ambiental (gestdo da agua, gestdo do lixo, gestdo da energia, por exemplo) se associam
a corrente conservacionista/recursista. Geralmente da-se énfase ao desenvolvimento
de habilidades de gestdo ambiental e ao ecocivismo. Encontram-se imperativos de
acdo: individuais e coletivos. Recentemente a educacdo para o consumo, além da
perspectiva econdmica, integrou a preocupacdo da conservacdo dos recursos,
associada a uma preocupagcio de equidade social (SAUVE, 2005a, p. 20).

Para Loureiro (2012), a Educacdo Ambiental Conservacionista visa preservar a
natureza, sem questionar as relagdes sociais tecidas e que ditam a exploracao da natureza e do
homem. Ainda, para Layrargues e Lima, a concep¢do da macrotendéncia da Educacéo

Ambiental conservacionista e pragmatica acarreta em praticas educativas nas escolas, em que:

As agdes individuais e comportamentos no &mbito doméstico e privado, de forma a-
histérica, apolitica, conteudistica e normativa ndo superariam o paradigma
hegemonico que tendem a tratar o ser humano como ente genérico e abstrato,
reduzindo-os a condicéo de causadores da crise ambiental, desconsiderando qualquer
recorte social (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 29).
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Em outro trecho da entrevista narrativa, o professor José reconhece a importancia da
Educacdo Ambiental frente a um contexto de pesquisadores descomprometidos com a

educacéo:

Entdo, basta um mentiroso fazer esse servico, de se utilizar do grau de doutor, de
professor, para fazer um descomprometimento com a ciéncia e com todo o processo
de ensino que nos temos. E, ndo é sé nas mudancas climaticas, tem doutor em
Geofisica dizendo que a terra é plana. Entdo, tu imaginas, a pessoa faz Graduacao,
faz Mestrado, faz Doutorado, para mentir depois? E o pior disso, as pessoas
acreditam. O nosso desafio enquanto educadores ndo é pequeno (EN10Q2-9).

Tal questdo abordada mostra, por exemplo, tanto a negacdo da ciéncia por um grupo
préprio de cientistas, que afirmam que a terra € plana, como o posicionamento de outro grupo
de cientistas, que estdo a servico do capital, ndo interessando problematizar as mudancas
climaticas. Por isso, apostamos na Educacdo Ambiental Critica, que para Layrargues e Lima
(2014, p. 33), “apoia-se na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominacgédo do
ser humano e dos mecanismos de acumulacéo do capital, buscando o enfrentamento politico

das desigualdades e da injusti¢a socioambiental”.

Nesse sentido, compreendemos como importante para a formacdo de professores o
comprometimento como uma Educacdo Ambiental Critica. Gomes, Torales e Ramos elucidam

que a Educacdo Ambiental Critica articulada a pedagogia freiriana resulta em reflexdes criticas:

Cabe, entdo, ao processo educacional, as instituicdes de ensino, a comunidade escolar,
assumir o papel politico, ndo neutro e desafiador de trazer conhecimentos e fazeres
para atuar na realidade socioambiental, jA4 que cada vez mais intensificam as
desigualdades sociais e se complexificam os problemas ambientais que estdo
colocando em risco a manutenc&o e a sobrevivéncia da diversidade de vida do planeta.
A educagdo ambiental, compreendida como um movimento contracultural, aliada a
pedagogia de Freire tem potencialmente a possibilidade de contribuir para a reflexao
critica das demandas emergentes no contexto socioambiental, para mudangas nas
préticas sociais (GOMES; TORALES; RAMOS, 2020, p. 168).

A reflexdo das autoras nos convida a pensar na importancia do didlogo de saberes na
formacéo de professores, que para Floriani (2007) pode ser compreendido como o didlogo entre
saberes cientificos e ndo cientificos, no construto da sustentabilidade socioambiental que
legitima a pluralidade de saberes e conhecimentos. Nesse sentido, compreendemos que 0
processo de transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curriculo do curso de Geografia —

Licenciatura pode se dar em didlogo com os saberes advindos das experiéncias docentes, pois
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tais saberes, quando ressignificados com seus pares, podem contribuir com a formacédo de
professores e para a construcdo de um curriculo ambientalizado. Salientamos que para que a
Ambientalizacdo Curricular aconteca na formacao de professores € preciso tecer relagdes com
0 campo de conhecimento no qual os professores formadores pertencem, a fim de que se tenha
a percepcdo de como é compreendida a Educacdo Ambiental e de como pode ser construida

com o coletivo.

Cabe salientar, que nem sempre a formacdo de professores promovida pelo curso de
Geografia — Licenciatura da FURG esteve aberta ao didlogo para com a Educacdo Ambiental.
Notou-se isso na fala do professor Miguel Angelo, referente ao periodo da década de 90, quando
destaca que: “Ndo tinha espago para a Educacdo Ambiental, para falar em formag8o,
buscando uma nova relacdo” (EN1Q2-11). Tal questdo pode estar relacionada com o que 0
professor Jodo comentou a respeito desse periodo, em que foi criado o curso de Geografia
Bacharelado, e que na época tinha a necessidade de que os professores, 0s quais também
compunham o corpo docente do curso de Geografia — Licenciatura, fizessem sua pos-graduagéo
em nivel de mestrado e de doutorado na area de Geografia. Assim, percebemos que 0s
professores que trabalhavam com educacdo ou pesquisa relacionada a formacéo de professores
e curriculo eram os que pertenciam ao antigo Departamento de Educagdo e Ciéncias do
Comportamento, atualmente Instituto de Educacdo. Tal fato explica, de certa forma, a
dificuldade enfrentada pelos professores formadores do curso de Geografia — Licenciatura,
qgue queriam estabelecer vinculos de pesquisa e/ou doutorado relacionados a

Educacao/Educacdo Ambiental.

Cunha discute acerca das dificuldades de professores para pesquisar a educagéo diante

de um contexto em que:

Institui-se uma compreensdo de que a educagdo escolarizada deveria veicular
verdades comprovadas pela ciéncia e livres de interpretacdo subjetivas [...] O papel
da educacdo escolarizada seria 0 de disseminar o conhecimento produzido e
interpretado pelos cientistas, pela mao dos professores. Em que pese essa relacdo
nunca tenha sido linear, ela instituiu uma pedagogia que respondeu a estes
pressupostos. Nela o professor assumiu a fungéo de transmitir conhecimentos, tendo
sua autoridade alicercada na erudi¢do e na condicdo de depositario da verdade
(CUNHA, 2012, p. 20).

Assim, parece que o0 antigo departamento tinha essa compreenséo de educagao, como se

nédo envolvesse, em seu processo de formagéo de professores, a pesquisa, ou seja, entendiam a
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pesquisa como um atributo somente dos cursos de bacharelado. A abertura para a Educacéo
Ambiental é mais recente, conforme expressa o professor Miguel Angelo. Segundo ele: “E que
dentro da Geografia, isso eu acho que até que é importante para tua pesquisa, hoje nos estamos
mais abertos, até porque a Geografia Cultural, que € uma outra corrente, ela estd muito mais
consolidada hoje, ela é muito mais aberta” (EN1Q2-9). Para Marandola Jr. (2014), a Geografia
Humanista ganha mais visibilidade no Brasil com sua retomada nos anos 2000, e seu estudo
acerca do lugar contribui para a conexdo e dialogos que transcendem a Ciéncia Geogréfica,

possibilitando a abertura do dialogo com outros campos do conhecimento.

Com as narrativas dos professores, percebemos que suas compreensdes de Educacéo
Ambiental estdo tramadas & Educagdo Ambiental Critica. Também apontam para a importancia
de transversalizar a Educacdo Ambiental na formacdo de professores, incluindo a Educacao

Superior e a Educacéo Basica.

Este primeiro percurso textual foi significativo para tecermos dialogos acerca das
compreensdes de Educacdo Ambiental apreendidas pelos professores formadores do curso de
Geografia — Licenciatura. Com as entrevistas, vislumbramos uma abertura ao didlogo com a
Educacdo Ambiental, o que se expressa no PPPC, que apresenta 0 comprometimento com um
curriculo articulado a diferentes concepgdes de Geografia, dialogando com outros campos do
conhecimento. Tal abertura possibilita a tessitura de dialogo entre a Geografia e a Educacéo
Ambiental na formacdo de professores, que estd em consonancia com a PNEA (1999) e as
DCNEA (2012).

8.2 PRINCIPIOS DA PROPOSTA METODOLOGICA PARA AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR NA PRAXIS DOCENTE

Este item trabalha a partir da categoria a priori, que se constitui dos principios da PMAC
de Mota (2020). Nesse sentido, buscaremos analisar e compreender como Se mostrou 0S
principios da PMAC no curso de formacéo de professores de Geografia — Licenciatura. Para
preservar 0 anonimato dos entrevistados, optamos por numerar as disciplinas de acordo com a

ordem numeérica das entrevistas narrativas®®.

56 A entrevista N1 corresponde a Disciplina 1 e assim respectivamente com as demais disciplinas.
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Para Mota (2020), a Educacdo Ambiental Critica pode ser trabalhada na Educacéo
Superior de forma transversal, interdisciplinar e sistémica, a partir de tais principios, conforme
citado anteriormente: 1 — Sensibilizacdo Estético-Ambiental, 2 — Complexidade Biossistémica,
3 — Globalizacéao e Pertencimento ao lugar, 4 — Sustentabilidade, 5 — Justica Socioambinetal, 6
— Mudangas do Clima, 7 — Pensamento Critico-reflexivo e 8 — Etica Ecocidada. Os principios
para Mota (2020, p. 99) “designam uma causa primaria e uma estruturacao de ideias; aqui eles
se constituem em alicerces donde se derivam os fundamentos, que quando articulados,

potencializam o processo de Ambientalizacdo Curricular”.

Comecamos nossa tessitura com a importancia de pensar a historia que trama a
construcdo do campo da Geografia para repensar nossas trajetorias na formacéo de professores.
Com a escuta atenta a narrativa dos professores formadores, percebemos a importancia do
principio da ética ecocidada para a formacéo de professores. Nessa perspectiva, destacamos o

excerto de Alvaro da disciplina 8:

Conhecer as mancadas que os gedgrafos tiveram, acho que isso é a construcao de
uma ética profissional, a gente reconhecer o erro para tentar propor algo melhor,
fazer uma Geografia melhor, fazer uma Geografia que visibilize os sujeitos. E quanto
a gente estd olhando a populagdo e tentando identificar onde que estdo as
desigualdades, porque, para mim, a Geografia, é a filosofia do porqué, do onde, a
gente tem que entender porque que as desigualdades ocorrem em determinados
lugares, eu acho que ajuda na formacéo para cidadania, para a gente comecar a
entender o quanto privilegiados ou desprivilegiados nds somos (EN8Q320, grifo
N0ss0).

Ainda, foi destacado nas entrevistas narrativas a importancia de ser discutido o curriculo
de Geografia — Licenciatura, em reunides com os professores formadores da area e do NDE,
como por exemplo, questdes referentes a ética e a cidadania, visto que se fazem presentes nos
documentos orientadores da Educacdo Basica. Nesse sentido, Botélho e Santos (2018), no
artigo referente ao EQ da formacédo de professores de Geografia, mostram a importancia da
ecocidadania para a construcdo de sujeitos criticos, de alunos comprometidos com o coletivo e
com as transformagBes socioambientais no contexto vivido. Tais autores compreendem a
ecocidadania como um fio condutor que articula a Educacdo Ambiental Critica a Geografia.
Tal trama contribui para o didlogo de saberes entre ambos 0s campos do conhecimento, no
sentido de corroborar para a formagdo de sujeitos escolares criticos e envolvidos com a

sustentabilidade e a justica socioambiental.
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Essa questdo mostra que é cada vez mais importante a Educacdo Ambiental Critica
transversalizar o curriculo dos cursos que fomentam a formacdo de professores. Para Freire
(2019, p. 46), “[...] para superar a situagcdo opressora se faz necessario o reconhecimento critico,
a razdo desta situacdo, para que, atraves de uma acdo transformadora que incida sobre ela, se

instaure uma outra, que possibilite aquela busca do ser mais”.

Ainda, na relagdo sociedade-natureza, quando realizamos o capitulo da Histdria do
Pensamento Geografico, Corréa (2010) destacou o papel da Geografia Classica, que pactuava
com o capitalismo, com a hegemonia imperialista que ocupava territorios, interferindo nos
lugares vividos pelas populagdes. No EQ da formacéo de professores, Neckel (2014) pontuou
que a Geografia em relacéo a questdo ambiental mantém caracteristicas da concepcao classica
de ambiente. A historia da Geografia nos mostra que a ciéncia ndo € neutra e pode estar a servico
de uma racionalidade econémica. Como exemplo, o professor Alvaro comenta em relacéo ao

contexto atual:

Entéo, essa Geografia que prospecta recursos, que faz aquele SIG, mapa maravilhoso
que tem, onde tem ouro no Brasil, ndo considera quem esta em cima do ouro, que esta
no substrato, quem estd em cima, sdo comunidades indigenas, sdo comunidades
ribeirinhas, pobres, favelados, camponeses (EN8Q3-8).

Questionando acerca dessa relacéo da ciéncia a servico do status quo e da racionalidade
econbmica que menospreza 0s saberes ambientais das comunidades tradicionais, Leff nos

convida a pensar numa outra racionalidade em que:

O saber ambiental combate todo o totalitarismo do conhecimento: em seu propoésito
holista, sistémico, transparente; em seu objetivo coisificador e em seu afé de controlar
e dominar o mundo. O saber ambiental ndo aspira a totalidade, e sim ao infinito;
enfrenta, assim, o logocentrismo das ciéncias e os regimes de poder que discriminam
os saberes ndo cientificos (LEFF, 2014, p. 383).

Compreendemos que € importante transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no
curso de Geografia — Licenciatura através da Ambientalizacdo Curricular, pois acreditamos que
0 processo de Ambientalizagcdo Curricular pode contribuir com a qualificacdo dos cursos de
licenciatura, reverberando no lugar-escola da Educagdo Bésica, com o didlogo de saberes e as
experiéncias docentes no curso de formacgéo de professores, potencializando a formacao de

sujeitos criticos comprometidos com a transformagdo social. Guerra e Figueiredo (2014)
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compreendem que a Ambientalizagdo Curricular se da com a inser¢do de conhecimentos, de
critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e ambientais nos estudos e curriculos
universitarios. Entendemos que os elementos pontuados pelos autores mostram a importancia
de estabelecer uma outra racionalidade que questiona o status quo e que contribua para a
formacao de sujeitos criticos que compreendam o papel politico da Educagéo, a importancia da
justica ambiental e da sustentabilidade socioambiental. Para tanto, enfatizamos que o curso de
formacéo de professores necessita escutar as experiéncias e 0s saberes dos docentes acerca de
suas praxis, para que possamos dialogar sobre tais principios, a partir de suas vivéncias e de

seus saberes.

Outra questdo que se mostrou presente € que sdo trabalhados os principios de
Sustentabilidade e de Justica Socioambiental no curso de formacdo de Geografia— Licenciatura,
com aporte tedrico no autor da Educacdo Ambiental Henri Acselrad. presentes na disciplina 1

do professor Miguel Angelo:

Os problemas ambientais, eles aumentaram drasticamente, os problemas, 0s
incéndios, as enchentes, temporais, 0s ciclones, todas essas questdes que tém a ver
com o desequilibrio. Eu falo muito dessa questdo da renda, e da maneira como o
capitalismo acumula de um lado, da m& distribuicao e a finitude dos recursos naturais
(EN1Q3-6).

Nessa disciplina, é utilizado, nas referéncias do Plano de Ensino, o autor Acselrad
(1992), para o qual os problemas ambientais estdo inseridos em uma crise ambiental, que
resulta, com efeito, da inversdo da esfera publica pela esfera privada. “As lutas contra as
agressdes ambientais e pelo respeito aos direitos ambientais da populagéo sao lutas pela garantia
do carater publico do meio ambiente” (ASCELRAD, 1992, p. 30). Tal questdo elencada pelo
autor se aproxima da matriz de pensamento geografico pautada na corrente da Geografia
Critica, que a partir do materialismo histérico e dialético dialoga com a Educacdo Ambiental

Critica.

Percebemos, com as narrativas, a compreensao de que a Educacdo Ambiental faz parte
de um processo histdrico e é significativa para a formag&o de sujeitos criticos. Acalenta-nos de
esperanca a fala do professor Miguel Angelo: “4 prépria sociedade mudou, no sentido das
geracdes, hoje tem uma preocupagao muito maior com a essa questao ambiental, que acho que
a Educacao Ambiental consegue entrar bem mais do que nas geragées anteriores” (EN1Q3-

8). Entendemos que tal praxis docente esta tramada a um saber docente no qual a educacéo é
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uma forma de intervengdo no mundo. Os saberes docentes nutrem o professor na “[...] luta
constante contra a dominacdo econdmica de individuos e das classes sociais. Sou professor
contra a ordem capitalista que inventou esta aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor a

favor da esperanca que anima apesar de tudo” (FREIRE, 2016, p. 100).

Também, foi apresentado pelo coletivo de professores, que o fazer ambiental, ou seja, a
Educacdo Ambiental deve transversalizar o curriculo do curso de Geografia — Licenciatura, e
ndo compor uma Unica disciplina. Ainda, percebemos que, para os professores formadores, 0s

principios da PMAC estéo articulados entre si e ndo tem como pensa-los de forma separada.

Um dos principais principios destacados foi o do Pensamento Critico-Reflexivo e para
a construcdo de tal principio, que é encharcado pela criticidade, faz-se necessario o diadlogo na
relacdo entre educadores e educandos, bem como entre os campos do conhecimento. Nesse
sentido, compreendemos que a construcdo de um curriculo ambientalizado no curso precisa
contribuir com a formacao de sujeitos criticos comprometidos com a transformacéo social. Tal
questdo aponta para a necessidade de que as IES publicas legitimem a formacao de professores
engajados com uma Educacdo Ambiental Critica. Conforme consta nas DCNEA, inciso I11, Art.

14, a Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino deve contemplar:

O aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e historicos, a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperacao, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicéo as relacdes de dominacdo e exploracao
presentes na realidade atual (BRASIL, 2012).

Compreendemos que para valorizar a participacdo mais efetiva com relacdo ao senso de
justica e responsabilidade da comunidade educacional é importante estabelecer um didlogo, que
para Freire (2019, p. 114): “[...] € o encontro dos homens para ser mais, ndo pode se fazer-se na
desesperanca”. Acreditamos que tal didlogo se faz necessario para repensamos a educagao e
possibilitar reflexdes criticas sobre o contexto vivido e atitudes que corroborem para outro

modo de ser e estar no mundo, que o transforme e contribua para a emancipagéo do ser humano.

Nessa perspectiva, voltamos a recorrer ao didlogo de saberes, que para Floriani (2007)
se constrdi na possibilidade de intercambio entre as areas do conhecimento humano, incluindo
a relagdo entre a Educacdo Ambiental e a Geografia na formagéo de professores. Ao pensar
acerca do dialogo de saberes sdo pertinentes as colocag¢6es do professor formador da disciplina

8, que mostra, em sua narrativa, a importancia da experiéncia no chdo da escola para
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transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo do curso de formagéo de professores. Na
nossa compreensdo, tal experiéncia na sua trajetoria académico-profissional se constitui de um
conjunto de saberes docentes que contribui para ambientalizar o curriculo. Assim, os saberes
docentes advindos da experiéncia na Educacdo Basica sdo constituidores da formacao docente,
e quando tal saber é dialogado com seus pares contribui para a formacdo de professores.
Destacamos os excertos da professora formadora Ana:

E eu aqui falando para ti, conhecendo o chdo da sala de aula, entdo, esse
conhecimento experiencial que constitui a identidade docente € essencial para pensar
como transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo, a partir dos Principios
Metodoldgicos de Ambientalizagdo Curricular nas suas disciplinas da Graduacéo,
ele é fundamental (EN6Q3-10).

SO consegue transversalizar a Educa¢do Ambiental no curriculo quem sabe sobre
Educacdo Ambiental e sobre curriculo, pois é preciso conhecer o curriculo para
entender como é que tu vais fazer o didlogo (EN6Q3-11).

Ainda, os professores formadores destacaram que ndo tem um topico nas disciplinas
com relacdo aos principios da PMAC (MOTA, 2020), mas que sdo trabalhados nas disciplinas.
Nesse sentido, a professora Maria nos apontou um elemento importante, com base em seu fazer
docente em relagdo aos principios da PMAC: “Eu acho que muito da Educa¢ao Ambiental
acaba sendo trabalhado na pratica, nas diferentes disciplinas, talvez ndo esteja evidente de

forma curricular, de forma que apareca nos Planos de Ensino” (EN3Q2-4).

Dessa forma, os Planos de Ensino podem nao revelar o que acontece na praxis docente
e ndo necessariamente a analise focada naqueles pode mostrar como realmente se apresenta a
Educacdo Ambiental no curso. A exemplo disso, o principio da Complexidade Biossistémica,
que, embora nao esteja presente no Plano de Ensino das disciplinas, pode ser discutido, a partir
do componente curricular. Nesse caso, citamos, como exemplo, a articulacdo do espaco
geogréfico na disciplina 5 do professor Jodo: “A articula¢ao do espago € tu mostrares para o
aluno que aquele contetdo, diferencial do espaco, fisico e humano, obriga que todos interajam

com todos, nos somos todos interdependentes” (EN5Q3-3).

Em suas narrativas, os professores formadores nos convidam a pensar na importancia
do dialogo entre a Geografia e a Educacdo Ambiental, possibilitando a compreensdo do
fendmeno em sua complexidade, pois ao estudar as relagdes entre 0s processos que compdem

0s fendmenos podemos ter uma visao mais integrada da realidade em sua totalidade.
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Para a construgdo da Educagdo Ambiental Critica, trazemos o excerto da professora Ana
da disciplina 6, que, ao dialogar acerca do principio de Globalizacéo e Pertencimento ao lugar,
narra sobre a importancia do autor Milton Santos para pensarmos o trabalho docente e para

ambientalizar o curriculo.

Globalizacéo e Pertencimento ao Lugar é um principio que é suleador do nosso
trabalho, especialmente aqui, a globalizagéo, pertencimento e lugar, temos as duas
faces da moeda, porque nos temos a escala do lugar, que é a escala horizontal, 14, de
acordo com Milton Santos, e temos a globalizacdo como sendo a escala da
verticalidade (EN6Q3-3).

Destaca, com base no gedgrafo Milton Santos, que os atravessamentos da globalizagéo,
ou seja, das relacGes verticais, incidem sobre o local, mas, ao mesmo tempo, as relagdes
horizontais persistem, emanando a criatividade, a resisténcia e a esperanca. Percebemos, nessa
narrativa, que o estudo e a pesquisa acerca do lugar sdo importantes para a praxis docente e tal
saber experenciado com a pesquisa dos professores pode fazer parte do curriculo e constituir-
se num elemento importante para ambientaliza-lo. Assim, a compreens&o e as reflexdes criticas
dos professores-pesquisadores acerca do lugar potencializam a producdo de um conhecimento
e a construcdo de um sentimento de pertencimento ao lugar vivido, que se constituem em

elementos importantes para a formacgéo docente.

Santos define o lugar assim:

O lugar é o quadro de uma referéncia pragmética ao mundo, do qual lhe vém
solicitacBes e ordens precisas de ac¢les condicionadas, mas é também o teatro
insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis, através da acdo comunicativa,
pelas mais diversas manifestacGes da espontaneidade e da criatividade (SANTOS,
1999, p. 258, grifo nosso).

O conhecimento acerca da realidade do lugar é fundamental para a compreenséo de si e
do mundo do qual se faz parte. Assim, é importante que a educacdo seja comprometida com a
pesquisa acerca da realidade vivida no lugar. Como exemplo, podemos citar 0 projeto de
pesquisa desenvolvido pela professora Vitoria:

Cheguei a intercambiar muita coisa da Geografia com a Pedagogia e cheguei até ter
um projeto durante dois anos, acho que o nome era Rios que se Cruzam, ndo me
lembro muito bem, e gerou um Seminario que era Memdria, Lugar e Cidade. Teve
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duas edi¢cdes que nds organizamos, fruto dessa parceria nossa e das relacBes da
Pedagogia e da Geografia (EN11Q1-19, grifo nosso).

Entendemos que a parceria que foi estabelecida pelos referidos professores em seu fazer
docente é constituido por um saber docente experiencial, que, para Tardif (2002), constitui-se
em saberes desenvolvidos no cotidiano dos professores e no conhecimento acerca do seu meio,
contribuindo para o processo de formacdo de professores. Ainda, esse projeto se caracteriza

pela interdisciplinaridade, que, segundo Hammes, Forstes e Chaigar:

Precisa existir, no ambiente interdisciplinar, um didlogo tanto entre os pares-colegas
e professores-quanto entre as disciplinas e seus respectivos contetidos para que haja
troca de ideias. Para Freire o didlogo comeca com o professor que pergunta em torno
‘de qué’ ele vai dialogar com seus alunos. O dialogo, mantido no ambiente
interdisciplinar, deve ajudar a estabelecer a comunicacdo e a cooperagéo entre alunos
e professores. O trabalho interdisciplinar envolve rigor epistemolégico. Isso implica
uma mudanga de atitude do professor que, por sua vez, refletird na mudanga de atitude
do aluno frente ao conhecimento. Tanto professor quando aluno tendem a mudar para
compreender que o conhecimento ndo existe a priori, pronto e acabado, faz parte do
compromisso de ambos participantes da elaboracdo do mesmo (HAMMES; FORSTS;
CHAIGAR, 2014, p. 142).

A experiéncia desenvolvida com o trabalho coletivo pode estar entrelagada a um didlogo
de saberes. Para Floriani (2007), o didlogo de saberes na perspectiva socioambiental pode
abarcar experiéncias alternativas na constru¢éo do conhecimento, como por exemplo, de forma

interdisciplinar®’.

Nesse sentido, temos a trajetdria de outro professor formador, que mostrou que quando
era professor da Educacdo Basica realizou trabalho de campo de forma interdisciplinar. Para
tanto, as propostas de trabalho eram pensadas de forma coletiva, em dialogo com seus pares. A
partir da narrativa do professor formador, percebemos que o intercdmbio entre as areas do

conhecimento foi estabelecido pelos docentes, com o apoio institucional da escola.

57 Segundo Mota (2020), uma das possibilidades € trabalhar a Educagdo Ambiental transversalmente, de modo
interdisciplinar. Para Leff (2011, p. 318-19): “[...] a interdisciplinaridade ambiental estabelece transformagdo dos
paradigmas estabelecidos do conhecimento para internalizar um saber ambiental [...]”, se tornando uma chamada
a complexidade, na busca por restabelecer relagdes entre processos de diferentes ordens. A partir desse trabalho
interdisciplinar, é possivel estabelecer didlogos sobre questdes globais e suas causas, em uma perspectiva
sistémica, considerando aspectos relacionados ao meio ambiente, tais como populacdo, salde, direitos humanos,
degradacdo da flora e fauna (TEASS, 1992), bem como a interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico
e o cultural, sob o enfoque humanistico, democratico e sustentavel (BRASIL, 2012) (MOTA, 2020).
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Assim, é relevante para a construcdo do didlogo de saberes levar em conta as
experiéncias e o0s saberes docentes vivenciados com projetos de parcerias entre professores, de
suas experiéncias com as escolas e de suas trajetorias académicas profissionais. Tais
experiéncias devem ser ressignificadas pelos professores formadores, contribuindo para o
didlogo na construcdo da Ambientaliza¢do Curricular. Acreditamos que a Educagdo Ambiental
Critica, ao ser trabalhada no curso de formagao de professores de Geografia — Licenciatura, por
intermédio da transversalidade, pode ampliar os horizontes de dialogo dentro da propria
Geografia, 0 que pode contribuir, também, para a Geografia tecer relacGes interdisciplinares
dentro do seu préprio campo do conhecimento, em consonancia com a Educacdo Ambiental
Critica. Para isso, € preciso haver o dialogo entre os professores formadores acerca de suas
experiéncias e de seus saberes docentes para agrega-las no processo de construcdo de uma

Educacdo Ambiental Critica, de forma transversal e interdisciplinar.

Outro principio que emergiu nas narrativas foi o de Sensibilizacdo Estético-Ambiental,
que faz parte do fazer docente. Expressamos tal principio como exemplo na narrativa de um

dos professores formadores da disciplina 11, da professora Vitoria:

[...] a questdo da estética que ndo é dissociada da ética, entdo voltar no Paulo Freire,
que também Paulo Freire é muito ambiental, a forma como trago as coisas, a maneira
COMO VOU propor as coisas para os estudantes, como apresento, a maneira como me
relaciono com eles, tudo isso é estética (EN11Q3-1).

Ja a professora Angela, na disciplina 2, destaca o principio de Sensibilizacio Estético-
Ambiental em relacdo a questdo do respeito aos seres vivos, a alteridade e a cultura do outro.
Pondera:

Como se comportar, ndo é propriamente a questdo ambiental, mas também esse
respeito aos usos e costumes de pessoas que tm uma vivéncia bastante diferente da
nossa aqui no litoral, nos centros urbanos maiores. E esses detalhes também dizem
respeito a parte ambiental. (EN2Q3-4). [Também o cuidado com seres vivos] comega
quando a gente vai fazer as trilhas, ndo fazer muito barulho por causa do respeito,
ndo espantar os bichos, enfim. Sempre com cuidado (EN2Q3-5).

A Sensibilizacao Estético-Ambiental esté presente no planejamento das saidas de campo
desse professor, que estabelece um didlogo com a turma de alunos, organizando uma roda de

conversa em que € planejado o roteiro do trabalho, além de discutir a importancia do respeito a
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diferentes culturas, aos seres vivos, o cuidado consigo e para com o0 outro. Esse saber docente
é advindo da experiéncia, articulado ao principio de Sensibilizacdo Estético-Ambiental.

Nesse sentido, a Sensibilizacdo Estético-Ambiental se faz presente também quando o
professor Rafael trabalha o principio de Mudancas do Clima, na disciplina 9. Mostra a
importancia do principio de Mudancas do Clima, visto que esse € um dos principais elementos

problematizados na disciplina:

E mudanca do clima a gente trabalha desde a mudanca do pleistoceno até a atual que
é 0 Holoceno, a Gltima grande glaciacao, até a mudanca atual e forcada pelo homem,
no caso. Com certeza, pois isso tem repercussdes muito importantes, por exemplo,
quando a gente vai tratar de Biomas, e mesmo distribui¢do de organismos, entdo isso
é fundamental (EN9Q3-10).

O referido professor formador mostra que, para dialogar com os alunos sobre a
problematica socioambiental, é importante sensibiliza-los para compreenderem que a questdo
ambiental € uma questdo social e exige a tomada de posi¢cdo politica. Como diz Loureiro
(2019b, p. 112): “E preciso saber de que lado se esta na historia e se a educagdo ambiental se
fard no sentido de transformacdes sociais necessarias a vida em sua pujanca e diversidade”. Tal
questdo elencada em relacdo a sociedade e ao ambiente esta presente no Art. 17 das DCNEA,
0 qual enfoca o planejamento curricular e a gestdo da instituicdo de ensino, contemplando

aspectos, tais como:

[...] o reconhecimento da importancia dos aspectos constituintes e determinantes da
dindmica da natureza, contextualizando os conhecimentos a partir da paisagem, da
bacia hidrogréfica, do bioma, do clima, dos processos geol6gicos, das agdes
antropicas e suas interacdes sociais e politicas, analisando os diferentes recortes
territoriais, cujas riquezas e potencialidades, usos e problemas devem ser identificados
e compreendidos segundo a génese e a dindmica da natureza e das alteragOes
provocadas pela sociedade (BRASIL, 2012).

Ressaltamos que o dialogo de saberes entre a Educacdo Ambiental e a Geografia na
formacdo de professores pode contribuir com o processo de conscientizacdo critica, que, de
acordo com o verbete contido no dicionario Paulo Freire (2018, p. 105), “[...] ¢ compreendida
como processo de criticizagdo das relagbes consciéncia-mundo, e condi¢do para a assungéo do

comprometimento humano diante do contexto historico-social”.
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Compreendemos que o saber docente estd articulado ao saber ambiental, e a relagéo
entre tais saberes se torna mais complexa com a experiéncia dos professores. Percebemos que
a experiéncia docente, quando ressignificada e socializada, a partir do dialogo com os seus
pares, pode contribuir para a construgdo de um pensamento critico-reflexivo e de um saber
ambiental que potencializem o engajamento dos sujeitos coletivos em prol da sustentabilidade
socioambiental. A criacdo de espacos interdisciplinares para o didlogo a ser estabelecido entre
os professores formadores parece ser um potencial para tecer tais reflexdes criticas. Segundo
Rodrigues (2012), o saber ambiental vai sendo tecido com a construcdo da interdisciplinaridade
no diélogo entre os diferentes campos do saber e envolve a problematiza¢do do conhecimento.
Assim, para construir curriculos ambientalizados é preciso levar em conta 0s sujeitos sociais e

0 seu pertencimento ao campo do conhecimento e a formacéo de professores.

Leff (2015) contribui para pensarmos na potencialidade do saber ambiental articulado

ao processo de Ambientalizacdo Curricular. Segundo ele:

O saber ambiental é, pois, gerado num processo de conscientizagdo, de producéao
tedrica e de pesquisa cientifica. O processo educativo permite repensar e reelaborar o
saber, na medida em que se transformam as praticas pedagdgicas correntes de
transmissédo do saber preestabelecido e fixado em contetidos curriculares e nas praticas
de ensino (LEFF, 2015, p. 152).

Acreditamos que se faz necesséria a institucionalizacdo da Ambientalizacdo Curricular,
para se repensar a questdo ambiental, tramando um dialogo de saberes tecido entre a Educacéo
Ambiental e a Geografia na formacdo de professores. Entendemos que a Ambientalizacdo
Curricular podera se concretizar com o processo de participacdo dos professores formadores
dos cursos de formacéo de professores, dos alunos e da Educacéo Superior, que devem estar

em dialogo com a Educacéao Baésica.

E preciso que a formacdo de professores de Geografia se constitua de um processo
educativo tecido com respeito a escuta das narrativas, das memérias dos docentes. Entendemos
que tais experiéncias ressignificadas e socializadas com o coletivo contribuem para o

pertencimento a formacao de professores®® e para a construcdo da Ambientalizagdo Curricular.

58 A tese de Cousin (2010), intitulada "Pertencer ao navegar, ao agir e narrar: a formacdo de Educadores
Ambientais", teoriza o pertencimento a partir de trés elementos: o pertencimento ao campo de atuacao profissional,
0 pertencimento ao campo da Educacdo Ambiental e o pertencimento ao lugar. Com base em Cousin (2010),
discorremos que o pertencimento a formacao de professores se constitui do entrelagamento entre o pertencimento
ao campo da Geografia, o pertencimento ao campo da Educacdo Ambiental e o pertencimento ao lugar.
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Apostamos no saber docente experiencial, pois emerge o seguinte questionamento: como criar
relages de pertencimento a formagdo docente e ao curriculo, se desprezarmos os saberes e as
experiéncias, na construcao de um curriculo a ser ambientalizado? Assim, como Tardif (2002),
consideramos o saber docente experiencial. Esse autor também nos alerta em relacdo as teorias
filosoficas, histéricas, pedagogicas, as quais, muitas vezes, sdo defendidas por professores que

nunca participaram e/ou demostraram interesse pelo cotidiano da escola.

A formacéo de professores, entrelacada a tais experiéncias, pode construir um saber que
emancipa os professores em didlogo com a Educacdo Ambiental Critica. Dessa forma,
comungamos com Gomes, Torales e Ramos, para 0s quais a Educacdo Ambiental Critica
potencializa a transformacao da realidade socioambiental:

Refletir sobre a complexidade ambiental abre espago para compreender a acao do ato
educativo na formacdo de novos atores sociais, que se mobilizam em prol da vida,
para um processo educativo articulado, compromissado e participativo. Tal atitude
implica em novas formas de ler e interpretar o mundo, de pensar, de ser, de agir, de
mobilizar, de ser presenca, uma transformacdo de conhecimento e de novas praticas
educativas. (GOMES; TORALES; RAMOS, 2020, p. 169).

A professora Maria destacou que € necessario que o coletivo de professores formadores
do curso discuta acerca da Ambientalizacdo Curricular, para planejar formas de transversalizar
0 debate da Educacdo Ambiental na perspectiva critica: “Eu acho que essa transversalizagdo é
possivel e algo que a gente precisa discutir mesmo, trazer a tona para pensar sobre, e a partir

dali concretizar ou deixar mais evidente do que estd sendo feito” (EN3Q2-5).

O professor Arthur, ao refletir sobre a sua praxis, mostrou a necessidade de haver
espacos que promovam formacdo para os professores formadores do curso, no sentido de se

estabelecer um didlogo de saberes. Diz:

Entdo, eu acho que a Educagdo Ambiental tem um papel fundamental,
especificamente esse teu trabalho, nos momentos que a gente vive hoje, eu gostaria
de ser aparelhado com isso, como ter alguns textos para eu pensar em como fazer
isso (EN4Q3-7).

Outra questdo destacada pelos professores formadores foi a necessidade de formagao
para ser discutido o processo de Ambientalizacdo Curricular, tanto no curso de Geografia —

Licenciatura, como no curso de Geografia Bacharelado. Cabe salientar que temos, no curso,
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professores cuja formagdo advém do bacharelado e atuam na formagao de professores. Assim,
seria pertinente o apoio institucional, principalmente para o professor em inicio de carreira, seja
formado em licenciatura ou bacharelado, e que ndo foi professor da Educacdo Basica, que
experienciou o chdo da escola. Para promover o processo de Ambientalizacdo Curricular é
necessaria, também, a formacdo académico-profissional dos professores. Nesse caso, 0
Programa de Formag&o Continuada na Area de Pedagdgica (PROFOCAP), bem como o Grupo
das Licenciaturas da FURG (PANGEA), poderiam ser espacos proficuos para tal debate acerca

da formacdo docente.

Também, na narrativa do professor Arthur, percebemos o quanto este se mostra aberto
ao dialogo e compreende como importante a formagao académico-profissional para os docentes

formadores do curso. Vejamos:

Mas eu sinto falta dessa instrumentalizacdo da Educacdo Ambiental e talvez do
planejamento para o Bacharelado, essas duas vertentes dentro da disciplina, que é
uma disciplina para os dois cursos, trabalhar esses aspectos tanto para a
Licenciatura como para o Bacharelado, de uma maneira transversal, dentro dessa
disciplina acho que seria muito legal (EN4Q3-8).

Nesse mesmo sentido, a professora Beatriz, em sua entrevista, reflete sobre a
importancia da participacdo em espacos de rodas de conversa para a formacdo docente. Segundo
ela, a perspectiva da formagdo em roda possibilita valorizar e dar sentido a experiéncia narrada
pelos sujeitos participantes: “Muito do fazer cotidiano do ambiente da sala de aula, da
perspectiva da formacédo em roda, onde as narrativas dos sujeitos, elas séo valorizadas nos
seus significados, quando eles realmente dao sentido a experiéncia” (EN12Q3-5). As rodas de
formag&o sdo espagos importantes para 0s cursos de licenciatura, pois permitem a partilha e o
didlogo de saberes, tornando-se uma oportunidade de compartilhar repertorios, modos de
experienciar a praxis docente, refletir e aprender a compreender-se professor formador, que se

forma no exercicio de formar.

Destacamos que os principios da PMAC (MOTA, 2020) estéo presentes no curriculo do
curso de Geografia — Licenciatura da FURG, entretanto entendemos que isso ndao implica
afirmar que o curso tenha um curriculo ambientalizado. pois, para ambientalizar o curriculo do
curso, faz-se necessario, também, intensificar o dialogo de saberes, para tornar possivel

transversalizar a Educacdo Ambiental Critica.
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Ainda, levamos em conta que Guerra e Figueiredo (2014) mostram a importancia da
parceria entre as IES e as InstituicGes de Educacdo Basica para a Ambientaliza¢do Curricular,
como por exemplo, para estabelecer projetos de extensdo. Para o desenvolvimento de tais
projetos, acreditamos que seria significativa a partilha de experiéncias e de saberes dos
professores da Educacao Bésica, dos professores formadores e de alunos do curso de Geografia
— Licenciatura. Tal questéo sobre projetos de extensdo vem sendo debatida no NDE, tendo em
vista a reforma prevista a partir da Curricularizacao da Extensdo na Educacdo Superior. Talvez
poderia ser uma possibilidade para se pensar projetos, cursos de extensdao, em didlogo com a
Educacdo Ambiental Critica. Essa reflexdo esta respaldada na Resolugdo n° 7 das Diretrizes
para a Extensdo na Educacgéo Superior, que no Art. 6%, do inciso 11, estabelece a concepcao e a
pratica que expressa 0 compromisso social da IES, e pode se dar com a promocao de iniciativas
ligadas a educacdo, ao meio ambiente, em consonancia com as politicas da Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2018).

Cabe salientar que a tese de Behrend (2020) também deve ser levada em considerago
no processo de Ambientalizacdo Curricular, visto que trabalha com a ambientalizacdo das
relacBes entre a universidade e a escola, no que diz respeito aos ECS. A questdo apontada pela
referida autora é relevante para a formacéo de professores, pois inclui a relagao entre as escolas,
os professores da Educacdo Bésica parceiros dos estagios, os professores formadores e 0s
alunos do curso de Geografia — Licenciatura. Nesse Vviés, € importante que a trama tecida através
do dialogo de saberes entre as instituicdes inclua, também, as experiéncias e os saberes docentes

em relacdo aos ECS.

Acreditamos que tais questdes pontuadas: a experiéncia docente, o didlogo de saberes,
0s projetos de extensdo e a ambientalizagédo das relagOes entre a universidade e a escola podem
contribuir com o processo de Ambientalizacdo Curricular e com o fortalecimento da Educacéo
Ambiental Critica, capaz de promover a consciéncia critica e uma educacdo engajada com a

transformacéo social da realidade socioambiental.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para a feitoria da tese foram significativas as aprendizagens tecidas com o Grupo de
Pesquisa CIPEA, através do estudo de referenciais tedricos e metodologicos. As experiéncias
partilhadas pelas professoras-pesquisadoras pertencentes ao CIPEA foram fundamentais para a
reflexdo critica da pesquisa e para a compreensdo da importancia do exercicio de escuta e do

dialogo no processo de formacdo docente.

A pesquisa realizada com a tese, acerca da Educacdo Ambiental Critica na formacao de
professores de Geografia, a partir da Ambientalizag&o Curricular, constituiu-se, principalmente,
com base na metodologia qualitativa de cunho Fenomenol6gico-Hermenéutico. Para a analise
das entrevistas narrativas realizadas com os professores formadores do curso de Geografia —
Licenciatura foi utilizada a ATD, que tem como aporte metodoldgico a fenomenologia e a
hermenéutica. J4, para a analise dos Planos de Ensino e do PPPC foi realizada a analise
documental a partir da técnica da Leitura Imanente, que se constituiu em uma sintese das ideias

centrais dos documentos correlacionados — os da Educacdo Ambiental.

Contatamos que o PPPC do curso estd em consonancia com o PPl da FURG (2011-
2022), o qual mostra um compromisso com as questdes socioambientais. Além disso, o PPPC
salienta a abertura ao dialogo com outros campos do conhecimento, 0 que possibilita
transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso. Na analise dos Planos de Ensino foi
percebida a presenca de elementos referentes as questdes ambientais, tais como gestdo
ambiental, impactos ambientais, biomas, biodiversidade, modos de vida, lugar, dentre outros

que compreendemos serem relacionados a Educacdo Ambiental.

Ainda nos Planos de Ensino, notamos que principios, tais como a Criticidade, a Justica
Socioambiental, o Pertencimento ao Lugar e a Globalizacdo sdo constituidores do curriculo do
curso de Geografia — Licenciatura. Ndo necessariamente tais principios e fundamentos de
Ambientalizacdo Curricular podem aparecer com nome especifico nos Planos de Ensino, mas
a partir de elementos que constituem o curriculo e que permitem a discussdo das relacGes
sociedade e ambiente. Como exemplo, podemos citar o conteddo no Plano de Ensino de
Geografia Urbana, acerca da producdo social do espago urbano, que pode estar relacionado aos
movimentos sociais urbanos e a um dos objetivos da Educagdo Ambiental: “estimular a

mobilizacdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia critica sobre a dimenséo
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socioambiental” (BRASIL, 2012, p.4), potencializando a Justica Socioambiental e o

Pertencimento ao Lugar.

Com as narrativas dos professores, percebemos que, em sua maioria, as compreensdes
de Educacdo Ambiental estdo tramadas a Educacdo Ambiental Critica. Também, apontam para
a importancia de transversalizar a Educacdo Ambiental na formacao de professores, incluindo
a Educacdo Superior e a Educacdo Basica. Constatou-se uma abertura ao didlogo pelos
professores formadores para com a Educacdo Ambiental, o que se expressa no PPPC, que
apresenta 0 comprometimento com um curriculo articulado a diferentes concepcdes de

Geografia e com o didlogo com outros campos do conhecimento.

Com a ATD realizada nas entrevistas narrativas, emergiram a producéo dos metatextos,
que foram relacionados a experiéncia docente e ao dialogo de saberes como significativos para
0 processo de Ambientalizacdo Curricular. A pesquisa fenomenol6gica e hermenéutica foi
fundamental para a analise e a compreensdo do que se mostrou de Educacdo Ambiental na
formacao de professores de Geografia da FURG, e de como é possivel, a partir de um processo
de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso de

Geografia — Licenciatura.

A partir da pesquisa desenvolvida, com base no estudo de documentos, como o PPPC e
os Planos de Ensino, da feitoria do EQ e da ATD das entrevistas narrativas, chegamos a
construcdo da seguinte tese: os dialogos de saberes docentes e ambientais sdo basilares para
planejar e estruturar um processo de formacdo de professores, a partir dos principios da
Ambientalizacao Curricular na Educacdo Superior, sendo importante considerar as experiéncias

e vivéncias do coletivo formador do curso.

No que diz respeito ao objetivo geral: compreender como é possivel, a partir de um
processo de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educacdo Ambiental Critica no curso
de Geografia — Licenciatura, bem como a sua contribuicdo para a formacédo de professores;
salienta-se que, a partir da Ambientalizacdo Curricular, é possivel construir e intensificar a
trama a ser tecida entre a experiéncia docente e o dialogo de saberes na formacao de professores

de Geografia.

Compreendemos que o didlogo de saberes entre a Educacdo Ambiental Critica e a
Geografia e necessario entre os professores formadores do curso de Geografia — Licenciatura
para fomentar a Ambientalizacdo Curricular. Os saberes e as experiéncias docentes entrelacados

também podem contribuir para o processo de Ambientalizacdo Curricular, porque quando
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ressignificados e partilhados potencializam o pertencimento a formacgdo de professores e 0
planejamento de um curriculo a ser ambientalizado e articulado as narrativas dos professores e

aos seus saberes experienciados com a docéncia.

A Ambientalizacdo Curricular pode se dar com a parceria entre a universidade e a
escola, através do comprometimento entre ambas as instituicGes na feitoria de projetos de
extensdo, pesquisa e ensino, que contemplem a participacdo do curso de Geografia —
Licenciatura e das escolas de Educacdo Basica. Para tanto, faz-se necessario estabelecer o
dialogo entre os professores formadores, os alunos do curso de licenciatura e os professores da
rede bésica de ensino, na construcdo coletiva de projetos de extensdo voltados a pesquisa e ao
ensino, articulados ao didlogo de saberes entre a Geografia e a Educagdo Ambiental Critica.

Ainda, apostamos que a Educacdo Ambiental Critica na formacao de professores, a
partir da Ambientalizacdo Curricular, pode ser trabalhada no curso de formacéo de professores
de Geografia — Licenciatura, por intermédio da transversalidade possibilitando ampliar os
horizontes de didlogo dentro da prépria Geografia. O que pode contribuir também para a
Geografia tecer relacdes interdisciplinares dentro do seu préprio campo de conhecimento, em
consonancia com a Educacdo Ambiental Critica. Para isso, é preciso haver o didlogo entre 0s
professores formadores acerca de suas experiéncias e de seus saberes docentes, agregando no
processo de constru¢cdo de uma Educacdo Ambiental Critica, de forma transversal e

interdisciplinar, no curriculo do curso.

Com a pesquisa, aprendemos que € fundamental o pertencimento a formacéo de
professores, para tanto se faz necessario uma educacao comprometida com a pesquisa e com o
ensino no processo de formacao permanente de professores. Tal questdo exige o envolvimento
de professores com a construcdo de uma Educacdo Ambiental Critica engajada com a
emancipacdo do ser humano e com a transformacdo social. Ainda, enfatizamos que a
experiéncia docente, quando ressignificada, pode contribuir com a construcdo da Educacdo
Ambiental Critica, sendo esta fundamental para a praxis docente e para a reflexao critica sobre
o curriculo do curso de formacéo de professores de Geografia.

O proprio documento referente as DCNEA (2012) legitima a constru¢cdo de um
curriculo, na formacéo de professores, que tem como enfoque a Educa¢do Ambiental sob uma
abordagem critica e transformadora. Além disso, a inser¢do dos conhecimentos concernentes a
Educacdo Ambiental pode se dar, nos curriculos da Educacéo Bésica e da Educacdo Superior,
pela transversalidade, mediante temas relacionados com o0 meio ambiente e com a

sustentabilidade socioambiental.
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Outro documento é o PNEA (1999), que respalda o debate da Educagdo Ambiental e
apregoa que ela pode se dar de forma interdisciplinar e articulada, em todos os niveis de ensino,
abarcando desde a Educacao Basica até Educacao Superior, sendo um dos objetivos, o estimulo

e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social.

Compreendemos que tais documentos séo fundamentais, pois legitimam que a Educacéo
Ambiental perpasse os curriculos da Educacdo Basica e da Educagdo Superior. Entretanto, é
lastimavel que a BNCC, a qual vem sendo implementada nas escolas, cita apenas na sua
introducdo a PNEA (1999) e as DCNEA (2012), sem tecer a articulacdo de tais documentos ao

longo do seu texto.

Nesse sentido, é relevante que a Ambientalizacdo Curricular seja construida e discutida
na Educacdo Superior, principalmente nos cursos de licenciatura, para contribuir com a
formacdo de professores e reverberar no lugar-escola, potencializando a construcdo de uma
Educacdo Ambiental Critica e de sujeitos comprometidos com uma sociedade menos desigual,
mais justa, igualitaria e com sustentabilidade.

Por fim, compreendemos que a Ambientalizacdo Curricular abarca as questdes
referentes ao ambiente, de forma integrada, incitando a pensar, a refletir e a construir um
curriculo com base na participagdo coletiva, ou seja, acreditamos que a construgcdo de um
curriculo ambientalizado contempla o envolvimento de sujeitos protagonistas dos espacos
formativos. Assim, um curriculo ambientalizado demanda tempo de pesquisa, para pensar, de
forma coletiva, as acGes a serem concretizadas. Acreditamos que os espacos formativos, como
0s cursos de licenciatura e as escolas da Educacdo Basica, sdo lugares centrais quando

articulados, fortalecendo a Ambientalizagéo Curricular.
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ANEXO 1 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO (PPPC) DE GEOGRAFIA

SERVIGCO PUBLICO FEDERAL MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG PRO-REITORIA DE GRADUAGAO

DIRETORIA DE AVALIACAO E DESENVOLVIMENTO DA GRADUACAO

Av. Itdlia, Km8 — Campus Carreiros Rio Grande, RS Brasil 96201-900 fone: 53.32336772 e-mail:
prograd@furg.

Curso de Graduacdo: GEOGRAFIA LICENCIATURA Projeto Politico Pedagogico do Curso
(PPPC)

1. Histérico dos cursos de Geografia da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG)

Os cursos de Geografia- Licenciatura e Bacharelado da FURG tem sua origem na década
de 1960 quando da criacdo dos cursos de Filosofia e Pedagogia pela Faculdade Catdlica de
Filosofia do Rio Grande que funcionavam nas instalacfes da escola Normal Santa Joana
D Arc. Em 1968 foi criado o curso de Estudos Sociais-licenciatura curta que formava
professores para lecionar Geografia, Histdria, Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social
e Politica Brasileira (OSPB) em escolas de primeiro e segundo graus apés a reforma escolar
advinda do decreto 5.692 de 1971.

O curso de licenciatura em Geografia foi aprovado pelo Decreto de n° 83.382 de 30 de abril
de 1979 e publicado no Diario Oficial no dia 02 de maio de 1979. O decreto concedia para
Universidade também o reconhecimento dos cursos de Educacdo Artistica e de Historia. O
curso, habilitado para formar docentes, entrou em vigor no ano de 1981, no turno da tarde e foi

criado com os seguintes objetivos:
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> Assegurar uma estrutura de conhecimentos basicos que habilite o aluno as etapas da
organizacgéo curricular;

> Propiciar a formacéo da consciéncia critica, embasada em conhecimentos tedricos e
técnicos;

» Proporcionar a instrumentalizacdo de conhecimentos profissionalizantes de carater
geral.

As disciplinas especificas para a formacdo dos licenciados em Geografia ligadas a
tradicdo disciplinar e as exigéncias legais como as derivadas da Geografia Fisica, da
Geografia Humana, da Geografia Regional e da Cartografia eram lecionadas por docentes do
entdo Laboratério de Geografia do Departamento de Geociéncias (GEOLAB/DGEO) e a
formacdo para docéncia em escolas dos entdo primeiro e segundos graus era vinculada aos
professores do Departamento de Educacéo e Ciéncias do Comportamento (DECC). Com um
ndcleo central de professores ligados ao extinto GEOLAB/DGEO da FURG, o curso
expressava uma hegemonia de disciplinas vinculadas as Ciéncias Exatas e da Terra como
Quimica, Mineralogia, Petrografia e Hidrologia lecionadas por professores com formacdes
diversas. Entre as caracteristicas do curso estava a pequena expressao dos professores do
GEOLAB com poés-graduacdo: até o comego da década de 1990, apenas trés dos oito
professores possuiam titulo de mestre e ndo existiam doutores em Geografia.

Em 1989 o curso de licenciatura passou por reformulacdo e a FURG criou a habilitacéo-
Bacharelado (093-196). Os professores que propuseram as alteracGes justificavam que a
estrutura do curso ndo respondia mais aos novos conhecimentos da area geografica, como
também ndo correspondia a realidade profissional da época. Para a implementacdo do
Bacharelado e a reformulacdo da habilitacdo-Licenciatura em Geografia, foram autorizados
e realizados concursos publicos para novos docentes com formacdo em Geografia e
Meteorologia. A opgdo por realizar concursos para professores que portavam apenas 0S
diplomas de graduagdo e/ou mestres, garantiu a concorréncia entre os candidatos e a
ocupacdo de quatro vagas para Geografia Humana, uma para Geografia Fisica, uma para
Cartografia e uma para Meteorologia. Concomitantemente, 0 GEOLAB necessitou organizar
um quadro de qualificacdo docente para a consolidacao e expansao de suas atividades.

Os cursos de Geografia intensificaram a relag@o entre ensino, pesquisa e extensdo que se
completava através dos diversos eventos, como as Semanas Académicas (em 2013 foi
realizada a décima nona edicao) e o incentivo a participacdo dos académicos e dos docentes
em eventos externos demonstrando a perspectiva de ampliagdo das atividades que

superassem a relacdo aluno-professor em sala de aula. A relacdo também se efetivava nas
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saidas de campo e pelo desenvolvimento e apresentacdo dos Trabalhos de Conclusdo de
Curso (TCC) que constituiram-se em disciplina obrigatdria para as duas habilitagdes no
curriculos implantados em 1989.

Com as imposicdes da Constituicdo Federal de 1988, a construcdo de politicas estatais
que dificultavam a ascensdo na carreira docente sem os titulos de mestre e/ou doutor, bem
como a crescente valorizacdo salarial da titulagéo, a partir de 1989, os professores contratados
pelos concursos publicos construiram e consolidaram com seus colegas um plano de
capacitacdo para afastamentos integrais para a realizacdo de cursos pos-graduacdo no Brasil
e no exterior. Com 0 acréscimo de outros professores com pos-gradua¢do em andamento ou
concluidos, as imposi¢oes da legislacdo para a formacdo de licenciados e bacharéis, as
transmutacdes no conhecimento sobre as dindmicas naturais e sociais e a pluralidade das
formacdes obtidas pelos professores em seus processos de formacdo como mestres e doutores
especialmente em Geografia, 0s curriculos implantados em 1996 e 2004 refletiam as
amalgamas entre a tradicional ligacdo com as Ciéncias Exatas e da Terra, base do DGEO,
com o trabalho dos recém titulados e em titulacdo com dialogos com as Ciéncias Humanas e
Sociais.

A partir de 1995 iniciou-se uma nova reformulacdo curricular dos cursos de Geografia
que levou em consideracdo a discussdo da nova LDB e também a mudanca de turno, bem
como a atualizacdo de dos QSLs que ocorreria no curso a partir de 1996. A mudanca trouxe
conseqiiéncias imediatas, tanto em relacdo ao perfil do aluno como também a necessidade de
adaptar um curriculo extenso de 3.000 horas e diurno para 2.410 horas no horario noturno.
Assim, em 1996 a nova reformulacdo nos QSLs e a mudanca de turno tornaram os cursos de
Geografia (Licenciatura Plena -091-196 e Bacharelado- 093-196) mais fluidos e semelhantes
aos aqueles em execucdo nas maiores Universidades brasileiras.

A mudanga do turno diurno para noturno foi também justificada pelos professores
responsaveis pela reformula¢do como “a mudanga da realidade social e a necessidade de
mudar o sistema curricular para corresponder ao novo perfil do profissional exigido pelo
mercado de trabalho”. Alegavam também a necessidade da troca do turno para que houvesse
uma ampliacéo da clientela.

Com a reformulacdo do curso, o perfil que ficou estabelecido e oferecido pela
universidade ao profissional de Geografia foi:

» Perfil do Professor: “o professor de Geografia devera dominar o conteudo especifico e
conhecer as técnicas e recursos didaticos/pedag0gicos necessarios aos processos de

ensino-aprendizagem, resguardando o adequado entendimento das relagdes entre a
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atividade profissional e as questBes sociais, politicas e culturais da realidade em que
atua. Para isto suas principais caracteristicas sdo: dinamismo; participacdo ativa nos
acontecimentos contemporaneos em escala local, regional, nacional e global; gosto
pelo estudo e leitura: manter-se atualizado no desenvolvimento didatico/pedagdgico e
na evolucdo do conhecimento geogréfico; disposi¢do para pesquisa; preocupagao com
0s problemas sécio-ambientais”.

» Perfil do Gedgrafo: “o Geodgrafo ¢é o técnico responsavel pela resolucdo de problemas
do espaco geografico (natural ou modificado) e comprometido com as transformacdes
sociais, da mesma forma que outras categorias profissionais. Por isto ele torna-se
agente modelador do espaco, cabendo-lhe analisar uma multiplicidade de variaveis que
compdem cada area e que constituem a dimensdo da realidade humana e ambiental.”

Uma estratégia adotada em concomitancia com as alteracdes realizadas nos QSLs pelos
docentes lotados no entdo GEOLAB/DGEO da FURG, foi a manutencdo do plano de
realizacdo de mestrados e doutorados, objetivando a qualificacdo das pesquisas, a captacao
de recursos e criagdo de um Programa de P6s-Graduacdo stricto sensu. Desta forma, o
processo de qualificacdo dos docentes, permitiu que as transformagdes dos QSLs dos cursos
de Geografia articulem as exigéncias legais para a formacdo e o reconhecimento dos
profissionais da Geografia formados na FURG, com as diferentes dinamicas teoricas,
metodoldgicas e instrumentais da disciplina e ciéncias correlatas, bem como da execucgéo de
atividades de pesquisa e extensdo com diferentes fontes de financiamento com a insergao dos

estudantes de graduacao que qualificam sua formacao.

2. Justificativa da criacdo do novo Curso de Geografia Licenciatura

No comeco do século XXI, as transformacfes advindas das reestruturac@es iniciadas na
ultima década do século passado especialmente as ligadas a capacidade de financiamento do
Estado, as estruturas das empresas, no mundo do trabalho e das facilidades informacionais,
as mudancas na legislacdo da formacdo de profissionais de nivel superior encontraram
ambiente fértil para a reorganizacdo de diversos cursos de graduacdo. Processo semelhante
ocorreu nos programas de pds-graduacdo com a intensificagdo no enquadramento formativo
em matrizes que consideravam determinados indices como o0s Unicos portadores de

virtualidades e ndo de resultados de determinadas politicas de concepc¢do do Mundo e das
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multiplas caracteristicas de uma instituicdo necessariamente universal e plural como é a
Universidade publica. Uma das conseqiéncias foi a diminui¢do dos prazos para a conclusdo
dos mestrados e doutorados que combinada ao encolhimento e a reorganizacdo do mercado
de trabalho forjou a aceleracdo de titulados sem a interlocu¢cdo com mundo do trabalho fora
dos campus criando um processo em geral um processo de endogamia onde a maturagéo de
idéias e confronto com as multiplas determinagGes do mundo foram secundarizadas em nome
da rapida especializacdo e dificultaram a compreensao de que as disciplinas e projetos fazem
parte de um curso e que este é que organizaaquelas.

Na FURG uma das consequéncias foi a implementagcdo do chamado nicleo comum das
licenciaturas que colocaram para estas habilitagdes um conjunto de disciplinas que
comporiam e ainda compdem a formacdo das 400 horas de praticas de componentes
curriculares vivenciadas ao longo do curso e mais 400 horas de estagios curriculares. Nos
cursos de Geografia, que sempre foram distintos, o processo ocorreu na Licenciatura e atingiu
o0 curso de Bacharelado que possuia disciplinas comuns a esta como em outras Universidades
brasileiras.

Em 2003 foi realizada uma reformulagcéo dos cursos de Geografia que passaram a ser
integralizados em cinco anos a partir de 2004 com disciplinas semestrais e anuais com
diferentes cargas horarias e tendencialmente houve a ampliacdo do distanciamento da
formacdo dos profissionais da Geografia, licenciados e bacharéis. Operacionalmente uma
coordenacao de curso administra dois cursos com disciplinas com dois, trés, quatro, seis, sete
e oito créditos que ora sdo oferecidas para a Licenciatura e Bacharelado e ora para um curso
ou outro. Com a implementacdo dos novos QSLs, 0s cursos criados em 1994 foram extintos
em 2004. As estruturas dos cursos refletiam a organizacdo da FURG onde os docentes que
formavam seu nucleo central eram lotados no GEOLAB/DGEO extinto na reforma da
Instituicdo em 2008.

Passados dez anos da implementacdo dos curriculos que apesar de cumprirem as
exigéncias legais, observou-se o esgotamento de um ciclo. O ciclo foi encerrado com a
combinacdo entre a ndo efetivagdo das mudancas preconizadas pelos discursos das
reestruturacdes e com a mudanca do perfil do quadro docente central agora lotado no ICHI e
o prolongamento do tempo de formac&o em cursos com intrincados pré-requisitos.

No atual QSL do curso de Geografia Licenciatura das 3.605 horas de disciplinas
obrigatorias 36,8% sdo cursadas com responsaveis sem formacdo em Geografia. Quadro
minimizado pela presenca das disciplinas do nicleo comum das licenciaturas que propiciam

aos estudantes a execucdo durante das 400 horas de préaticas de componentes curriculares
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vivenciadas ao longo do curso (QUADRO 1).

Quadro 1: Disciplinas obrigatérias do curso de Geografia Licenciatura do ICHI
lotadas em outras unidades ou com professores de outras unidades.

Disciplina Unidade da | Créditos | Horas | Docente
Disciplina
Geologia Geral 10 8 120 10
Ecologia Fundamental 10 4 60 10
Elementos de climatologia 10 4 60 10
Elementos Sociologicos da ICHI 2 30 ICHI
Educacao
Elementos Filoséficos da IE 2 30 IE
Educacao
Psicologia da Educacao ICHI 8 120 ICHI
EJA IE 4 60 IE
Didética IE 8 120 IE
Politica Publica da IE 4 60 IE
Educacao
Estagio | IE 8 120 IE
Estégio Il IE 8 120 IE
Estagio 111 IE 6 90 IE
Estagio IV IE 6 90 IE
Producdo Textual ILA 4 60 ILA
Totais 76 1.140

Com este breve historico é possivel apresentar as justificativas para a implementacdo dos
novos cursos de graduacdo em Geografia da FURG com 0s seguintes eixos centrais: (1)
otimizacdo da utilizacdo da carga horaria dos professores titulados em Geografia para a
efetiva formag&o dos profissionais licenciados e bacharéis em Geografia em dialogo com as
atividades no Programa de P6s-Graduacdo em Geografia do ICHI; (2) semestralizacao; (3)
tendéncia da homogeneidade de quatro créditos para as disciplinas facilitando a
operacionalizacdo da distribuicao de carga horaria e a confeccdo de horéarios;

(4) atribuicdo de cargas horarias especificas para disciplinas com atividades praticas e/ou de

campo.

3. Principios norteadores

A literatura internacional e nacional sobre a formagéo da Geografia como uma dos modos

de interpretar o Planeta como dimensdo natural e 0 Mundo como dimensdo das dinamicas
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das sociedades ao longo do tempo indica pelo menos duas caracteristicas: (1) uma longa
tradicdo empirista e generalista que em muito contribuiu para descobrir e pontuar as coisas e
fendmenos no planeta; (2) o progressivo afastamento de sua génese que pode ser apontada
como situada na filosofia grega entre os séculos V e VI a. C. e no pensamento aleméo pelo
menos desde o final do século XVIII, o embagamento de possibilidades dialogicas e muitas
vezes a sedugdo para acenos facilitadores que, mais que dar conta de interpretar as
permanéncias e frugalidades no mundo, corroboram para uma concepc¢éo das outras ciéncias
de que a Geografia trataria apenas dos palcos das a¢cdes humanas.

Apos séculos de imprecisas normatizacfes e delimitagdes, a institucionalizacdo da
Geografia é demarcada no final do século do XVIII e comeg¢o no século XIX na éarea que
seria a futura Alemanha na tradicdo do pensamento de Immanuel Kant (1724-1804). Ha certo
consenso que os percussores da Geografia sdo Alexander Humboldt (1769-1859) e Karl
Ritter (1779-1859) e seus sucessores como Oscar Peschel (1826-1875), Ferdinand von
Richthofen (1833-1905) e Friedrich Ratzel (1844-1904). Estes percussores com formacdes
diversas marcaram a Geografia como uma ciéncia formuladora de esquemas interpretativos
com dialogo aberto com outros campos de conhecimento. Com a escola francesa em especial
através da obra do precursor Paul Vidal de La Blache (1845-1918), que marcou
profundamente a institucionalizacdo da Geografia no Brasil, a ciéncia nascida no momento
de ascensdao e consolidacdo das burguesias que através dos Estados Nacionais que
disputavam e disputariam hegemonias continentais e planetéarias, incluiu as emblematicas
Sociedades Geograficas como a African Association for Promoting the Discovery of the
Interior Parts of Africa criada em Londres em 1788 e que dara origem a Royal Geographical
Society of London e as similares em Paris (1821), Berlin (1828), Mexico (1833), Franckfurt
(1836) e Séo Petersburgo (1845). Com um ritmo de crescimento ascendente até os Ultimos
anos do século XIX e posteriormente na década de 1920, as sociedades geogréaficas
transitavam entre a difusdo dos conhecimentos expedicionarios e a composi¢do da chamada
“Geografia comercial”, ativa na naturalizagdo do colonialismo e do imperialismo.

Numa sintese, ficaram alguns principios valiosos para a formacdo dos futuros
profissionais da Geografia como (a) causalidade: com génese entre 0s gregos na Antiguidade,
desenvolvido pelos alemaes e adotado, criticamente pelos franceses; (2) localiza¢do: desde a
Antiguidade; com impulso entre os alemées e fundamental para a geografia francesa; (3)
unidade terrestre: originario da Antiguidade; adotado pelos alemdes e posteriormente
aprofundado na Franca; (4) extensdo: desenvolvido pelos alemaes (em especial F. Ratzel) e

ampliado pelos franceses (5) diferenciagdo de areas ou regionalizacdo: presente nos
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classicos gregos e caro para Alfred Hettner (1859- 1941), aperfeicoado na escola francesa e
valorado pelo estadunidense Richard Hartshorne (1899-1992); (6) conex&o: desenvolvido na
Franca com base nos gregos, presente em Bernhardus Varenius (1622-150) e dos aleméaes
classicos, antecipando a teoria sistémica na Geografia.

No Brasil, a institucionalizacdo da Geografia pode ser atribuida a estrutura¢do dos cursos
na Universidade de S&o Paulo (USP) e na do Brasil (atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro), a criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e a Associacdo
dos Geografos Brasileiros na década de 1930 em um momento de afirmacdo do projeto
nacional de desenvolvimento com base na génese e consolidagdo da sociedade urbano-
industrial.

Deste movimento, a formacao de profissionais de Geografia foi balizada na esteira de
influéncias de centros localizados no centro do sistema mundial com amalgamas entre as
diferentes tendéncias que em alguns momentos hegemonia e no didlogo com as bases do
pensamento social brasileiro procurava formular explicacGes originais sobre as dindmicas e
problemas do pais. Professores e bacharéis em Geografia formados no Brasil atuavam em
diferentes niveis de escolarizacdo, instituicbes de pesquisa e de planejamento e de
movimentos sociais e foram ativos colaboradores na elaboragédo de distintos projetos para o
pais. No processo formativo da Geografia brasileira, destacaram-se e deram relevo a ciéncia
geogréfica no contexto da producdo cientifica brasileira profissionais como Milton Santos
(1926-2001), Aziz Ab’Saber (1924-2012), Manuel Correia da Andrade (1922-2007),
Armando Correia da Silva (1931-2000), Bertha K. Becker (1930-2013) e Carlos Augusto de
Figueiredo Monteiro.

Na esteira das transformac0es territoriais e sociais do pais consolidaram-se centros de
formacéo de profissionais de Geografia que combinavam as marcas da tradi¢ao das diferentes
idéias cientificas com a producdo de conhecimentos sobre o Brasil. Dai as marcas de
concepcdes do mundo, do trabalho académico e das posturas profissionais eivadas de sinais
do positivismo, do historicismo, do neopositivismo ou empirismo logico, dos marxismos, da
fenomenologia e do pds-estruturalismo. As atividades formativas dos licenciados e bacharéis
em Geografia nas Universidades brasileiras estdo marcadas por posi¢es que podem ser
pragmaticas conceitualmente, ecléticas e mesmo que insistem e encontram terreno fecundo
para negar qualquer influéncia em nome de atividades que rememoram 0s discursos da
neutralidade cientifica e profissional até o entendimento da quebra de todos paradigmas em
nome da desconstrucéo analitica e dos discursos.

Um curriculo para formagéo de profissionais de Geografia Licenciatura deve combinar o
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didlogo com esta breve sintese da tradicdao disciplinar que articula diferentes campos de
conhecimento e concepgdes com a abertura para as especificidades da insercdo regional e
local da Instituicdo com a matriz formativa do corpo docente e com graus de flexibilidade
que permitem a diversificacdo formativa dentro dos limites da legislacdo das habilitacdes.
Esta compreensdo € viabilizada nos QSLs propostos com disciplinas que abordam a formagéo
do pensamento geografico no contexto da ciéncia como Historia do Pensamento Geogréfico
e Teoria da Geografia e na analise escalar (as disciplinas da chamada Geografia Regional),
nos processos naturais (ligadas ao campo da Geografia Fisica) e nas dindmicas sociais
(aquelas relacionada a Geografia Humana) e vinculas aos ecossistemas costeiros e oceanicos
conforme o PPl da FURG (2011-2022): “A vocagdo da FURG — uma universidade voltada
para 0s ecossistemas costeiros e oceanicos — expressa seu compromisso socioambiental e seu
alinhamento com o desenvolvimento local, regional, nacional e global, envolvendo todas as
areas do conhecimento” (p. 4). Sua operacionalizagdo esta registrada em varias ementas de
disciplinas que privilegiam este recorte espacial para analises aprofundadas e em disciplinas
obrigatérias que tratam de processos especificos como Geomorfologia Costeira e em
disciplinas optativas como Antropologia da Pesca, Organizacdo Espacial da Pesca,
Ambientes sedimentares e Morfodindmica costeira.

Na nova estrutura da FURG os professores com formacdo em Geografia reunidos no
extinto GEOLAB/DGEO foram lotados na area de Geografia do Instituto de Ciéncias
Humanas e da Informacéo (ICHI). No entdo DGEO, a relacdo central era prioritariamente
com colegas oceant6logos, meteorologistas, fisicos e gedlogos. No ICHI, a dindmica envolve
profissionais das Ciéncias Humanas e da Informac&o. Passados 10 anos da Gltima reforma
dos cursos, o quadro docente da area de Geografia do ICHI é composto por profissionais
graduados em Geografia, sendo 12 doutores e dois mestres. As salas de permanéncia com no
méaximo dois docentes estdo localizadas no Pavilhdo 6 e no prédio do ICHI no Campus
Carreiros. As salas de permanéncia dos docentes localizadas no Pavilh&o 6 s&o contiguas as
salas dos grupos de pesquisa, da maior parte das salas de aula e do Centro Académico de
Geografia (CAGEO).

As atividades de pesquisa e extensdo estdo organizadas em sete grupos de pesquisa e/ou
laboratdrios estruturados no ICHI com ligages intrinsecas entre os estudantes de graduacéo,
de pds-graduacédo e colaboradores de IES e externos ao universo académico: (a) Analises
Sécio- Ambientais (ASA); (b) Laboratério de Geomorfologia e Recursos Hidricos; (c)
Laboratorio de Monitoramento da Criosfera (LaCrio); (d) Ndcleo de Analises Urbanas
(NAU); (e) Nucleo de Documentacdo da Cultura Afro-Brasileira (ATABAQUE); (f) Ndcleo
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de Estudos Agrérios e Culturais (ARCA).

O grupo de pesquisa NAU organiza desde 2005 o ciclo de palestras “Quintas urbanas”
que promove atividades para discutir o processo de urbanizacdo e constituicdo da cidade
através das multiplas abordagens por profissionais com diferentes formagfes. O mesmo
grupo publica desde 2007, o CaderNAU-Cadernos do Ndcleo de Analises Urbanas (Qualis
B3).

O curso de Geografia Licenciatura conta com as bibliotecas da FURG, abertas a
comunidade em geral, colocando a disposicéo acervos organizados e estruturados, buscando
seguir as tendéncias atuais da informacdo. As consultas sdo de livre acesso e a pesquisa,
renovacao e reserva de materiais podem ser feitas por autoatendimento (microcomputadores
de consulta) ou pela internet. O acervo aberto permite ao usuério ir diretamente as estantes,
orientando-se por cartazes indicativos ou pelo nimero de chamada obtido nos
microcomputadores espalhados pelas Bibliotecas para consulta, através do sistema ARGO.
Se preferir, 0 usuario pode se utilizar do servico de referéncia, que o auxilia na localizacdo
do material. O empréstimo do acervo € facultado, apenas, a usuarios com vinculo na

Instituicdo.

A Biblioteca Central dispunha de uma area de 1.432,08 m2, que foi ampliada para uma
area total de 2.700 m?, distribuida por um novo hall de entrada, com 300 armarios onde 0s
alunos podem guardar seus pertences enquanto estiverem na biblioteca assim como uma sala
de estar. Apresenta um amplo saldo de leitura, saldo para acervo de livros, periddicos e
materiais de referéncia, nove salas de estudo em grupo (com mesas para 4 lugares) 10 cabines
para estudo individual, sala com acervo em Braille, balcdo de empréstimos, setor de
referéncia, sanitarios, e area administrativa composta por sala da direcdo, sala de
processamento técnico de livros, sala de processamento técnico de periodicos, intercambio e
COMUT (Servico de Comutacao Bibliogréfica entre instituicdes) sala do setor de referéncia,
secretaria e sala de recuperacdo de documentos. Em todo o prédio da Biblioteca estdo
disponiveis computadores com Internet, assim como Internet wireless. A Biblioteca se
propde a atender as necessidades bibliograficas do ensino de graduacdo, provendo-lhe
suporte informacional através de seus produtos e servicos. O grande publico da Biblioteca
Central é composto pelos estudantes de graduacdo, mas atende toda a comunidade académica,
da qual fazem parte alunos de pds-graduacéo, alunos de educacédo a distancia, professores,
servidores técnicos-administrativos da Universidade e a comunidade externa.

Em 2014 os cursos contam com 264 estudantes (131 do Bacharelado e 133 da
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Licenciatura) e com apoio de 17 técnicos em educacgdo na secretaria administrativa do ICHI;
e com a colaboracdo ativa de docentes ligados a outras Unidades Educacionais da FURG, a
nova estrutura curricular se caracteriza pela hegemonia de disciplinas lecionadas por
profissionais da area de Geografia do ICHI, garantindo os necessarios dialogos com outros
campos do conhecimento como uma das marcas da histéria da disciplina. Ao manter dois
cursos, a proposta reaproxima parte significativa da formacéo dos estudantes do bacharelado
e da licenciatura com caracteristicas semelhantes aos cursos de Geografia das Universidades
publicas brasileiras, mas garante a tipificacdo profissional. Portanto, ao se entrelacar com as
transmutacgdes das bases da organizacdo das sociedades, da ciéncia e das profissoes, o perfil
desejado dos candidatos e a estrutura curricular permite consolidar as abordagens que
consideram fundamentais o entendimento de categorias filoséficas como Espaco, Tempo,
Natureza e Sociedade entre outras para a operacionalizacdo dos conceitos geograficos como
territorio, regido, formacgdo socioespacial, lugar, redes, escala, geossistema, ambiente,
paisagem e organizacéo espacial.

Na estrutura curricular ha a materialidade da relevancia das tecnologias de
geoprocessamento para a representacdo das formas, processos, fungdes e estruturas que

permitem fornecer instrumentos para producao cientifica e para as praticas docentes.

4. Estrutura curricular do curso de Geografia Licenciatura

A estruturacdo dos cursos tem como pressupostos os eixos tematicos do conhecimento da
Geografia forjados na tradicdo da Geografia Humana, da Geografia Fisica, da Geografia
Regional e da Cartografia com os aperfeicoamentos das tecnologias de geoprocessamento,
as quais sustentam articulagbes complexas, envolvendo conhecimentos das ciéncias naturais
e humanas e suas possiveis representacdes cartograficas nas dimensdes de analise e sintese.
Combinado com o0s eixos tematicos centrais, 0s QSLs aprofundam a formacdo para o
entendimento e a posi¢do propositiva em relacdes a temas que acompanham a historia da
disciplina como aqueles ligados as questdes ambientais em diversas disciplinas obrigatdrias
como em Geografia e Meio Ambiente e destacadas na PNMA (Decreto 4.281 de 25 de junho
de 2002) e interseccionais relacionadas ao género, sexualidade e relagfes étnico-raciais. A
leitura interseccional nas andlises dos processos gerais estdo contempladas em disciplinas
obrigatorias como Geografia da Populacdo e Geografia Cultural e nos recortes regionais em

Geografia Humana do Brasil e Geografia do Rio Grande do Sul, bem como em disciplinas
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optativas como Geografia e Género.

4.1. A sistematizacao do curso de Geografia Licenciatura

Situacédo legal: Reconhecido pelo Decreto n. 83382, de 30/04/79, publicado no DOU de
02/05/79.

Conceitos obtidos nas Avalia¢es promovidas pelo MEC:

Provdo ENADE - Ano de 2003 — B; Ano de 2005 -4

Carga Horaria Total: 3.185 horas

Integralizacédo Curricular: tempo minimo — 08 semestres e tempo maximo — 14 semestres

Turno preferencial de funcionamento: NOITE com as atividades praticas de algumas
disciplinas, bem como disciplinas optativas nos turnos da manhé& e/ou tarde e finais de

Semana.

4.2. Objetivo do curso de Geografia Licenciatura

Formar profissionais com solida formacdo nas categorias/conceitos da Geografia para
atuar criativamente em ambientes de escolarizagdo. A formagdo permite reconhecer os
conteldos das categorias/conceitos e sua operacionalizacdo que envolve as multiplas
dimensBes de seu trabalho com capacidade compreender a sua inser¢cdo no pProcesso
educacional e em sua especificidade como professor de Geografia com acOes reflexivas e
autorais em relagdo as politicas publicas em especial de educacédo e da Geografia.

4.3. Perfil do candidato ao curso de Geografia Licenciatura

- Disposigéo para a leitura, compreenséo e redacdo de textos com diversas formatagoes;

-- Aptidao para docéncia em Geografia, a partir de uma formac&o solida pedagodgica, com

aprofundamento na formacé&o ensino-aprendizagem articulados com 0s conceitos e processos
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geogréficos.

- Capacidade em compreender os elementos basicos das ciéncias exatas para a analise de

distintos processos naturais e sociais e a producao de suas representacdes cartogréaficas;
- Interesse nas leituras e analises escalares das dinamicas econdémicas, sociais e politica;

- Disponibilidade para o exercicio indissociavel do ensino, da pesquisa e da extensao,
visando a produc¢do de conhecimento.

4.4. Competéncias e habilidades dos graduados em Geografia

Licenciatura

Com base no Parecer CNE/CES n. 492 de 03 de abril de 2001, no Parecer CNE/CES n.
1.363, de 12 de dezembro de 2001 que retifica o anterior e no Parecer CNE/CES n. 14 de 13
de marco de 2002. O curso de Graduacdo Geografia Licenciatura deve proporcionar o

desenvolvimento das seguintes habilidades:

a) Gerais

a. Identificar e explicar as dimensdes geograficas nas diversas manifestacGes dos
conhecimentos;

b. Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento cientifico
dos processos espaciais;

c. Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos fatos, fendmenos e
eventos geograficos;

d. Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigacao geografica;

e. Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producéo e aplicacdo do conhecimento
geogréficos;

f. Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no &mbito de area de atuacdo da
Geografia;

g. Utilizar os recursos da informética;

h. Dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja significativa a

producdo e a difusdo do conhecimento geografico;

i. Desenvolver atividades profissionais autbnomas, de modo a orientar, dirigir, assessorar,
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prestar consultoria, realizar pericias e emitir laudos em atividades individuais ou equipes

multidisciplinares.

b) Especificas

a. ldentificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas naturais:

b. Identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes praticas e
concepcBes concernentes ao processo a organizacdo geogréafica das sociedades;

c. Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacéo geografica,
considerando suas caracteristicas e o problema proposto;

d. Avaliar representacdes ou tratamentos graficos e matematico-estatisticos

e. Elaborar mapas teméticos e outras representagdes graficas.

f. Dominar os conteildos basicos que sdo objeto de aprendizagem nos niveis fundamental
médio;

g. Organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino- aprendizagem

em geografia nos diferentes niveis de ensino.

5.Estrutura Curricular da Licenciatura em Geografia

Os eixos articuladores da formacdo do professor de Geografia da FURG estdo
distribuidos na estrutura curricular que contempla disciplinas comuns com a formacédo do
bacharel, disciplinas especificas e optativas, 200 horas de atividades académico-cientifico-
culturais ou complementares, 420 horas de estagios e elaboracdo e apresentacdo de um

Trabalho de Conclusdo de Curso.

5.1. Curriculo Comum a Licenciatura e ao Bacharelado

- Disciplinas do eixo da formacdo bésica conceitual e metodologica: Histdria do
Pensamento Geogréafico; Teoria da Geografia;

- Disciplinas do eixo articulador com as Ciéncias Exatas e da Terra: Geologia Geral,
Hidrografia, Biogeografia, Meteorologia e Climatologia, Geomorfologia I, Geomorfologia
I;
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- Disciplinas do eixo articulador com as Ciéncias Humanas e Sociais: Geografia da
Populacdo, Geografia Econdmica, Geografia Politica e Geopolitica, Geografia Agréria,

Geografia Urbana, Geografia Cultural;

- Disciplinas do eixo para a andlise escalar dos processos naturais e sociais:
Regionalizacdo do Espaco Mundial, Geografia Fisica do Brasil, Geografia Humana do

Brasil, Geografia do Rio Grande do Sul, Geografia e Meio Ambiente,

- Disciplinas do eixo para o desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional:
Metodologia da Pesquisa Geografica; Projeto em Geografia; Trabalho de Conclusdo de
Curso

5.2. Estrutura curricular especifica do curso de Geografia Licenciatura

- Disciplina para formacdo para compreensao e aplicacdo de geotecnologias: Estatistica

Descritiva, Cartografia Bésica

- Disciplinas do eixo para a formacdo profissional: Elementos Sociolégicos da Educacao;

Elementos Filosoficos da Educacdo; Educacdo de Jovens e Adultos; Politicas Publicas da
Educacdo; Psicologia da Educacdo; Didatica I; Didatica Il; Estudos Regionais; Estudos
Avancados para a Formacdo de Professores de Geografia I; Estudos Avancados para a
Formacdo de Professores de Geografia Il; Libras | e Il; Producdo Textual; Estagios em
Geografia I, I1, 11, 1V.

Disciplinas optativas do curso Geografia Licenciatura:

O conjunto de disciplinas do curso do Geografia Bacharelado respeitando os pré-requisitos e

excetuando o Estagio Bacharelado.

Disciplinas de Lingua Instrumental do Instituto de Letras e Artes: Lingua Francesa

Instrumental | e Il; Lingua Espanhola Instrumental | e II; Inglés Instrumental — Leitura e

Inglés Instrumental — Expressao Oral; Introducédo as Técnicas de Fotografia.

Disciplinas para analise das dindmicas socioambientais:

Cartografia Aplicada ao Ensino de Geografia; Exercicio Profissional em Geografia,

Antropologia da Pesca, Organizacdo Espacial da Pesca, Topicos Especiais, Introducdo ao
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Estudo da Cultural Material, Modernidade e Capitalismo, Antropologia | e Il, Historia e
Cultura Afro-brasileira, Direito do Mar, Direito Portuéario, Direito Ambiental, Geografia e

género.

Disciplinas para analise das dindmicas naturais e sociais costeiras e oceanicas:

Introducdo a Fisica, Interacdo Oceano Atmosfera, Geomorfologia do Quaternario,
Perspectiva em Meio Ambiente e Recurso, Ecologia Fundamental, Quimica e Poluicao,

Ecologia da Paisagem, Sedimentologia, Geologia do Quaternario, Ambientes Sedimentares.

53. Carga horaria de Pratica como Componente Curricular (PCC) e dos

conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural (CCNCC)

Disciplina e Semestre | Total | % Carga Carga horéria

unidade de Horas | pratica | horaria | de CCNCC Pré-

lotacéo aula de de PCC requisito
ensino

09438- 2 30 20 06 24

Elem.Filos. da
Educacdo/IE
09437-Elem. |2 30 20 06 24
Soc. da
Educacao/ICHI
06347- 2 60 20 12 48
Producao
Textual /ILA
09435- 3 60 20 12 48
Psicologia da
Educacéo/ICHI

09434-Didéatica (3 60 30 18 42
I/1E

- Didética |4 60 30 18 42 Didatica |
I/1E

-EJA/IE 4 60 20 12 48
09436-Pol. 7 60 20 12 48
Publicas da
Educacdo/IE
-Estudos 6 180 |80 144 36
regionais/ICHI
)
- Libras | 7 60 20 12 48

- Libras Il

[e¢]

60 20 12 48
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-Estudos 7 90

avancados em
Ensino de
Geografia
I/ICHI (2)

40

72

18

Estudos 8 90

avancados em
Ensino de
Geografia
I/ICHI (2)

40

72

18

Total

408

492

(1) Ementa: o significado das escalas de analise no ensino de Geografia e a sua aplicagdo nas diversas
séries/anos escolares. Simulagdes de situagdes de sala de aula a partir do material utilizado nas
escolas. A producédo de documentos e materiais didaticos. Sistema de avaliagdo: 1

(2) Disciplina de apoio aos estagios. A coordenacdo podera abrir uma turma para cada professor
supervisor de estagio. Os estudantes irdo realizar a matricula na turma de seu supervisor. As turmas

sem matriculados serdo extintas.

Ementa: Selecdo de materiais e instrumentos para o aprofundamento dos contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural para a realizacdo de estagios Il e 1V da Licenciatura em Geografia.
Acompanhamento e avalia¢do do estagio da licenciatura em Geografia. Sistema de avaliagdo: 1

5.4. Carga horaria dos Contetudos Curriculares de Natureza Cientifico- Cultural

(CCNCC) em disciplinas comuns ao Bacharelado

Disciplina Semestre CCNCC Pré-
(horas) requisito

Histéria do Pensamento 1 60

Geogréafico

Cartografia Basica 1 60

Geologia Geral 1 60

Estatistica Descritiva 1 45

Metodologia da Pesquisa 1 60

Geogréafica

Teoria da Geografia 2 60

Regionalizacéo do Espaco 2 60

Mundial

Meteorologia e Climatologia 2 60

Geografia Econdmica 3 60

Geomorfologia | 3 90 Geologia
Geral

Hidrografia 3 60

Geografia Populacdo 4 60

Geomorfologia Il 4 90 Geomorfologi
al

Biogeografia 4 60

Geografia e Meio Ambiente 5 60 Minimo 900
horas (60 créditos) de
disciplinas

obrigatdrias
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Geografia Humana do Brasil 5 60 Minimo de
900 horas
(60  créditos) de
disciplinas
obrigatérias
Geografia Urbana 5 60
Geografia Politica e Geopolitica 5 60 Regionaliza¢ do do
Espaco
Mundial
Geografia Agréria 6 60
Geografia Fisica do Brasil 6 60 Minimo 900
horas (60 créditos)
de disciplinas
obrigatérias
Geografia Cultural 7 60
Geografia do Rio Grande do Sul 7 60
Projeto em Geografia 7 90 Minimo de
1.500 horas (100
créditos) de
disciplinas
obrigatorias
Optativas 6e8 120
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)|8 90 Projeto em
Geografia
Total de CCNCC nas disciplinas 1.665
comuns ao Bacharelado
Total de CCNCC nas disciplinas da 492
Licenciatura
TOTAL de horas 2.157
55. Carga horaria dos estagios
Disciplinas Carga Carga Horaria | Semestre Pré-requisitos
lotadas no | Horaria
Instituto de o (horas)
Educagio (créditos)
Estagio em 8 120 5 Didatica Il
Geografia e Minimo
de 750
horas (50
créditos) de
disciplinas
obrigatdrias
Estagio em 8 120 7 Didatica ll e
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Geografia Il Minimo 900
horas (60

créditos) de
disciplinas
obrigatorias

Estagio em | 6 90 Estagio em

Geografia lll Geografia |

Estagio em | 6 90 Estagio em

Geografia IV Geografia Il

Total 28 420

5.6. Quadro das disciplinas com carga horaria de Praticas Pedagdgicas (PCC)

DISCIPLINA

CH PRATICA PEDAGOGICA

09438-Elementos Filosoficos da Educagao

30 horas/aula -20% - carga horéaria
de praticas de ensino: 06
horas/aula;

09437-Elementos Socioldgicos da Educagéo

30 horas/aula - 20% - carga horéaria
de praticas de ensino: 06
horas/aula;

06347-Producdo Textual

60 horas/aula - 20% - 02
horas/aula - carga horéria de
préaticas de ensino: 12 horas/aula;

09435-Psicologia da Educacéo

60 horas/aula - 20% - carga horaria
de praticas de ensino: 12
horas/aula;

09781-Didatica |

60 horas/aula- 30% - carga horéria
de praticas de ensino: 18
horas/aula

09784- Didatica Il

60 horas/aula - 30%- carga horéria
de praticas de ensino: 18
horas/aula
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09464 - EJA

60 horas/aula- 20% - carga
horaria de préticas de ensino:

12 horas/aula

06497- Libras |

60 horas/aula - 20% - carga horaria
de préaticas de ensino: 12
horas/aula

06498-Libras Il

60 horas/aula - 20% - carga horéria
de préaticas de ensino: 12
horas/aula

- Estudos regionais

180 horas- 80% de carga horéria de

préticas de ensino:
144 horas/aula

- Estudos avangados em Ensino de Geografia |

90 horas/aula- 80% carga horaria
de préaticas de ensino: 72
horas/aula

- Estudos avangados em Ensino de Geografia Il

90 horas/aula- 80% carga horaria
de préaticas de ensino: 72
horas/aula,

09436- Politicas Publicas da Educagao

60 horas/aula — 20% carga horaria
de praticas de ensino:
12 horas/aula

TOTAL

408 horas/aula de PCC

5.7. Quadro resumo da Carga Horaria

Disciplinas Obrigatérias 2.565
Estagio Obrigatoério 420
Atividades Complementares 200
Total da carga horaria do Curso de| 3.185

Geografia Licenciatura
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5.8. Disciplinas e bibliografias do primeiro ano do curso de Geografia Licenciatura

Primeiro semestre

Metodologia de Pesquisa em Geografia

BALLESTEROQOS, A. (Coord.) Métodos y técnicas cualitativas en geografia social.
Barcelona: Oikos-Tau, 1998.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 5% Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

SUERTEGARAY, D. Pesquisa de campo em Geografia. GEOgraphia, v.4, n. 7, 2002,
p. 64-68.

VENTURI, L.A. B. (org.). Praticando Geografia: técnicas de campo e laboratoério.
Sdo Paulo: Oficina de textos, 2005.

Histéria do Pensamento Geografico

HARVEY, D. Espacios de esperanza. Madrid: Akal, 2003.
MENDONZA, J.; JIMENEZ,J. e CANTERO, N. (Org.) EI pensamiento

geografico. Estudio interpretativo y antologia de textos (de Humboldt a las tendencias
radicales. 22 ed. Madrid: Alianza Editorial, 1998.

MOREIRA, R. Para onde vai o0 pensamento geografico?  Poruma

epistemologia critica. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

SPOSITO, E. S. Geografia e filosofia. Contribuic¢éo para o ensino do pensamento
geografico. Sdo Paulo: editora da UNESP, 2006.

VITTE, A. C. (Org.) Contribuicdes a historia e a epistemologia da geografia.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.
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Cartografia Bésica

DENT, B. D. et al. Cartography: thematic map design. McGraw-Hill, 20009.
DUARTE, P. A. 2008. Fundamentos de cartografia. EAUFSC, 2008.

FITZ, P. R. Cartografia basica. Oficina de Textos, 2008.

LOCH, R. E. Cartografia: representacdo, comunicagao e visualiza¢éo de dados
espaciais. EQUFSC, n. 2, 2006.

ROBINSON, A. H. et al. Elements of cartography. Wiley, 1995.

Geologia Geral

PRESS, F.; SIEVER, R.; GROTZINGER, J. JORDAN, T.H. Para entender a
Terra. 4a. ed. Porto Alegre: Bookman, 2013.

TEIXEIRA, W.; TOLEDO, M.C.M.; FAIRCHILD, T.R.; TAIOLI, F. Decifrando a

Terra. 3. Reimpressdo. Sdo Paulo: Editora Nacional, 2008.

Estatistica Descritiva

PEREIRA, W.; TANAKA, O. Estatistica: conceitos basicos. 2 ed. Sdo Paulo: McGraw-
Hill, 1990.

TRIOLA, M. F. Introducéo a Estatistica. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

VIEIRA, S. Principios de Estatistica. Sdo Paulo: Pioneira Thomson-Learing, 2003.

Sequndo Semestre

Meteorologia e Climatologia

ASSIS, F. Aplicages de estatistica a climatologia: teoria e pratica. Pelotas: Ed.
Universitaria/UFPel, 1996.
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MARENGO, J. Mudancas climaticas globais e seus efeitos sobre a
biodiversidade: caracterizagdo do clima atual e definicdo das alteracdes climaticas

para o territorio brasileiro ao longo do século XXI. Brasilia: MMA, 2006.

MENDONCA, F. Climatologia: no¢des basicas e climas do Brasil. Sdo Paulo: Oficina
de textos, 2007

VIANELLO, R.; ALVES, A. Meteorologia basica e aplicacdes. Minas Gerais:

Universidade Federal de Vicosa, 1991.
WALLACE, J. Atmospheric science: an introductory survey. Amsterdam: Elsevier,
2006.

Teoria da Geografia

CASTRO, I. E.; GOMES, P. C., CORREA, R. L. (Orgs.) Geografia: Conceitos e Temas.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1995.

SANTOS, M. Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia

critica. 22 ed. Sao Paulo: Hucitec, 1980.

SANTOS, M. A natureza do Espaco — técnica e tempo, razdo e emocao. 22 ed. Sdo
Paulo: HUCITEC, 1997.

SODRE, N. W. Introducéo a Geografia: Geografia e ldeologia. 92 ed. Petrépolis:
Vozes, 1993.

SOJA, E. W. Geografias Pds-Modernas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1993.

Cartografia Tematica

CONCEICAO, C. L.; SOUZA. J. L. S. Nocdes Béasicas de Coordenadas Geogréficas e
Cartografia. Porto Alegre: Metropole Indudstria Gréafica.,2000.

DUARTE, P.A. Fundamentos de Cartografia. 22 edicéo revista e ampliada.
Floriandpolis: Editora da UFSC/ SC, 2002.

FITZ, P. R. Cartografia Basica. 22 edicdo revista e ampliada. Canoas: Centro
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Universitério La Salle , 2005.
MARTINELLI, M. Mapas da Geografia e Cartografia Tematica. So Paulo: Ed.
Contexto, 2003.

OLIVEIRA, C. Curso de Cartografia Moderna. Rio de Janeiro: FIBGE, 1988.
OLIVEIRA, C. Dicionério Cartografico. 2a. Ed., Rio de Janeiro: FIBGE, 1983.

Regionalizacdo do Espaco Mundial

GOLDMAN, J. K.; GOLDAMAN, M. China — Uma nova historia. Porto Alegre: L&PM,
2008.

VISENTINI, P. F. A primavera arabe entre a democracia e a geopolitica do

petroleo. Porto Alegre: Leitura século XXI, 2012.

VISENTINI, P. F. A Africa Moderna- Um Continente em transformac&o (1960-
2010) Porto Alegre: Leitura século XXI, 2010

VISENTINI, P. F. et al. BRICS: As poténcias emergentes. Rio de Janeiro:

Vozes, 2013.

Producéo textual

KOCH, I. G. V.; TRAVAGLIA, L. C. Texto e coeréncia. Sdo Paulo: Cortez, 1989.
MEDEIROS, J. B. Redacdo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 7.
ed. S&o Paulo: Atlas, 2005.

PLATAO ET FIORIN. LicBes de Texto: leitura e redaco. 4. ed. S&o Paulo: 2003.
SAVIANI, D. Historias das Ideias Pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2008.

Elementos Sociolégicos da Educacéo

COSTA, A. O que ¢ Sociologia? Coimbra: Quimera, 2001.
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SILVA, T. T. O que produz e o que reproduz em educacéo: ensaios de sociologia da
educacao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

Elementos Filoséficos da Educacao

ARANHA, M. L. A. Filosofia da Educacéo. S&o Paulo: Moderna, 1996. CHAUI,
M. Introduc&o a Filosofia. S&o Paulo: Atica, 1997.

HOWARD, A. O.; CRAVER, S. M. Fundamentos Filosoficos da Educacao.

Porto Alegre: Artmed, 2004.

6. Articulacao entre o Projeto Pedagogico Institucional e o Projeto Politico Pedagdgico

do Curso de Geografia Bacharelado

A Coordenacdo e a area de Geografia, através do acompanhamento sistematico das
atividades que envolvem o Curso de Bacharelado em Geografia, visa consolidar a formacéo
desses profissionais no ambito da FURG e fora dela. A indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo se completa através dos diversos eventos promovidos pelos cursos ou no
qual eles participam o que extrapola a simples relacdo aluno-professor em sala de aula. Essa
indissociabilidade se da, seja pelas saidas de campo, seja pelo desenvolvimento e
apresentacdo dos TCC que ha nos Cursos de Geografia desde 1992. Trabalhos que
contribuem para tragar o perfil socioecondémico e ambiental da regido, principalmente no
municipio do Rio Grande e demais municipios que compdem a planicie costeira. A
coordenacao de eventos realizados anualmente como a Semana Académica de Geografia que
vai para a décima quarta edicdo em 2014, assim como a integracdo com o Programa de Pds-
Graduacao em Geografia da FURG, propde ndo somente integrar os académicos, professores
e demais agentes envolvidos com os referidos cursos, mas também busca a participagéo de
profissionais de fora da Universidade, seja através de cursos, palestras, seminarios ou mesmo
a propria participacdo a cada evento. Tais atividades vém reforcar também a
interdisciplinaridade, tdo propria da Ciéncia Geografica, assim como a integracdo teoria e
prética.
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ANEXO 2 - QSL GEOGRAFIA — LICENCIATURA: DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Gédigo Créditos CargalFor, )
RA - P
‘ I ' UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE g e Quadro de Sequéncia Logica: 095119
I I g N ATORL
PROGRAD / SUPAAC / DAA 4]
- . . g [ oo cridios g tor Curso: 095 - GEOGRAFIA - LICENCIATURA
SISTEMA DE INFORMAGOES ACADEMICAS e ——
FURG J
06387 Jer 8/54a -45h EEI 10802 4o 4/72a -60h FEIj I
PERIODO 1 INGLES INSTRUMENTAL: LETTURA e ODO 2 TOPICOS ESPECIAIS EM GEOGRAFIA O] 4
WoPw: [ TOTAL DE noRAS | Db M TOTAL o€ HoRAs | Gt Ot T
2052 a = 1710 b M2 a - B b 06388 Do a/54a =45h 1206 a = 1005 h a = 300 b 10803 da 4/72a =60k 3% a - 330 h[ 50 a - 450 K a = 30 h
01062 der 3/50a =45h | INGLES INSTRUMENTAL: EXPRESSAO)|| 05156 der 4/72a =60 h || TOPICOS ESPECIAIS EM GEOGRAFIA || 05022 der 4/72a =60h ||05139 der 4/72a =60h
ESTATISTICA DESCRITIVA TEORIA DA GEOGRAFIA GEOGRAFIA ECONOMICA BIOGEOGRAFIA
06405 Zer 2/836a =30h
10659 der 4/72a ~60h INTRODUCAO AS TECNICAS DE 06496 dor 4/72a =60k 05062 der 4/72a =60k ||09464 der 4/72a =60h
HISTORIA DO PENSAMENTO PRODUCAO TEXTUAL (SEMESTRALY HIDROGRAFLA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
08290 Ber 3/54a =45h
10668 der 4/72a =G60h DIREITO DO MAR 09437 Zer 2/86a =30h 09781 o 4/72a =60h ||09784 der 4/72a =G0h
CARTOGRAFLA BASICA ELEM. SOCIOL. DA EDUCACAO DIDATICA DIDATICA I
08295 der 8/54a =d45h
10801 ber 1/72a =60h DIREITO PORTUARIO 09438 2er 2/86a ~30h 10518 dor 4/72a ~60h 10655 der
METODROLOGIA DA PESQUISA EM ELEM. FILOS. DA EDUCACAO PSICOLOGIA DA }'l)(:('t\c.‘() GEOGRAFIA DA POPL
09166 Ser 3/54a =45h
11162 der 4/72a -60h ETICA PROFISSIONAL 10661 dor 4/72a =60k 10662 ber 6/108a -90h |[10664 Ger 6/108a -90h
GEOLOGIA GERAL REGIONALIZACAO DO ESPACO GEOMORFOLOGIA T GEOMORFOLOGIA IT
09875 der 4/72a =6G0h
03176 der 4/72a =G60h MIDIAS E EDUCACAO 11168 dor 4/72a ~G0h 01046 4o 4/72a =60h ||01047 der 4/72a =6G0h
INTRODUCAO A FISICA METEOROLOGIA E CLIMATOLOGIA TOPOGRAFIA T TOPOGRAFIA IT
10285 der 8/54a =d45h
04187 Ber 8/54a =45h IN‘I‘RUDL‘Q‘\UAUES[‘ DO DA 01459 ber 1/72a =60h 10654 dor 4/72a ~60h 10660 der 4/72a =60h
SOLOS ENSINO DE ESTATISTICA NA SISTEMAS DE lXFUK\[Aci)IS SENSORIAMENTO REMOTO
10465 der 4/72a =60h
05096 Zer 2/86a -30h ANTROPOLOGIA T 05145 dor 4/72a -GOh
EXERCICIO PROFEM GEOGRAFIA AMBIENTES SEDIMENTARES
10468 dor 4/72a =60h
05101 Ser 5/80a =75h MODERNIDADE E CAPITALISMO 05146 da 8/5a =45h
INTERACAO OCEANO-ATMOSFERA GEOLOGIA DO QUATERNARIO
10804 der 4/72a ~60h
05115 der 4/72a ~60h TOPICOS ESPECIAIS EM 05149 ber 1/72a ~60h
ANTROPOLOGIA DA PESCA EROSAO E PROTECAO COSTEIRA
11036 dor 4/72a =60h
051338 der 4/72a -60h ECOLOGIA FUNDAMENTAL 05162 dor 4/72a =60h
TOPICOS ESPECIAIS { 4 CRED.) CARTOGR. APLIC. ENS. GEOGR.
11098 der 4/72a =60h
05153 Ser 5/9%a =75h QUIM. E POLUICAO AMBIENTAL 051738 der 4/72a =G0k
SEDIMENTOLOGIA (S) CARTOGRAFIA TEMATICA
1114 Geor 6/108a ~90h
05174 dor 4/72a =60h ECOLOGIA DA PAISAGEM 06071 der 3/54a =45k

PERSPECT. MEIO AMB. E REC.

05182 4o 4/72a -60h
GEOGRAFIA E GENERO
05184 der 4/72a =60h

ORGANIZ. ESPACIAL DA PESCA

06070 Ber 3/54a -45h
LINGUA FRANCESA INSTRUMENTAL |

06183 Jer 3/54a =45h

LINGUA ESPANHOLA INSTRUM. T

LINGUA FRANCESA INSTRUMENTAL

06184 Ser 3/54a =45h
LINGUA ESPANHOLA INSTRUM.IT

09751 der 4/72a =60h

GESTAQ EDUCACIONAL

10291 er 3/51a -45h
HISTORIA E CULTURA AFRO-
10466 Ser 8/54a =45h
ANTROPOLOGIA TT

Emitido em 13/01/2022

Total de Horas (h)
Total de Aulas. (a )

Carga Horaria das Disciplinas: semanal

total = tolal

m aulas em aulas em horas

pdagina 1de 2

I I UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE o | Codise  Créditos  Carga Hor. ; ina:
‘ I ' 2 | piscrrLiva oBRIGATORIA Quadro de Sequéncia Logica: 095119
PROGRAD / SUPAAC / DAA Y oo p—
g | Codieo Crelios G Hor. Curso: 095 - GEOGRAFIA - LICENCIATURA
SISTEMA DE INFORMAGOES ACADEMICAS - DISCIPLINA OPTATIVA
FURG
PERIODO 5 PERIODO 6 PERIODO 7 PERIODO 8
TOTAL DE HORAS | Dbt TOTAL DE HORAS | Obriget: TOTAL DE HORAS | Obsgal | he TOTAL DE HORAS | Obrigal.
5] 510 h 92 a - %0 h|| 70 a 0 B | 56 a - 80 h 50 h | 540 a - 430 h|| 468 W0 b 68 0 b
05187 ber 1/72a =60h ||(05122 der +/72a -60h |(05129 Ger 6/108a =%0h ||05160 Ger 6/108a =9%0h
GEOGRAFIA URBANA GEOGRAFIA AGRARIA FPROJETO EM GEOGRAFLA TRAB. DE CONCLUSAO DE CURSO
05158 dor 4/72a -60h | 09443 Ger 6/108a =90h ||06497 der 4/72a -60h | 06498 der 4/72a -60h
GEOGR. POLIT. E GEOPOLITICA AGIO EM GEOGRAFIA T LIBRAS T LIBRAS T
09441 Ber 8/144a =120k ||10656 der 4/72a =60h ||09442 Ber 8/144a <1200 | 09444 Ber 6/108a =90h

ESTAGIO EM GEOGRAFIA T

GEOGRAFIA FISICA DO BRASIL

ESTAGIO EM GEOGRAFIA TI

ESTAGIO EM GEOGRAFIA TV

10658 ber 1/72a =60h ||10669 12er 12/216a - 180 h |[09783 ber 1/ 72a =60k || 10671 Ger 6/108a =9%0h
GEOGRAFIA E MEIO AMBIENTE ESTUDOS REGIONAIS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO| ESTUDOS AVANCADOS EM ENSINO
10665 der 4/72a -60h ||10670 Ger 6/108a =90h ||10657 der 4/72a =60h | 10805 4o 4/72a -60h
GEOGRAFIA HUMANA DO BRASIL || ESTUDOS AVANCADOS NO || GEOGRAFIA DO RIO GRANDE SO SUL|| TEMAS CONTEMPORANEOS NO
05 dor 4/72a =60h ||05131 der 4/72a =60h (/10666 der 4/72a =60k
GEOMORFOL. DO QUATERNARIO PLANEJAMENTO REGIONAL GEOGRAFIA CULTURAL
10667 Ber 6/108a -90h ||05176 der 4/72a -60h (05177 der 4/72a -60h

GEOMORFOLOGIA COSTEIRA

PLANEJAMENTO URBANO

PLANE]. SOCIO-AMBIENTAL

10663 der 4/72a =60h
PLANEJAMENTO AGRARIO
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ANEXO 3 — PLANOS DE ENSINO DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS DO CURSO
DE GEOGRAFIA — LICENCIATURA

ICHI — Instituto de Ciéncias Humanas e da Informacéo

Informagao Bésicas Plano de Ensino Geografia-Licenciatura®®

Planos de Ensino das disciplinas Obrigatdrias do Curso de Geografia-Licenciatura
Selecionadas

Plano de Ensino: Geografia Urbana (1)

Ementa: Estudo do processo de urbanizacdo no contexto geogréfico, através de suas
inter-relacdes espaciais, suas dinamicas sociais e econdmicas assim como a cidade
enguanto uma categoria de analise.

Objetivos: Analisar a teoria e a pratica do processo de urbanizacdo no contexto
geografico através de suas inter-relacbes quanto a conceitos e processos da Geografia
Urbana.

Conteados: As quatro unidades que compdem o programa da disciplina de Geografia
Urbana serdo distribuidas pelas 18 semanas previstas entre aulas expositivas e
seminarios da seguinte forma:

v a unidade um “Introducdo a geografia urbana” sera desenvolvida nas quatro
primeiras semanas;

v asegunda unidade “A produgao social do espago urbano” sera realizada nas seis
semanas subsequentes, €,

v" aunidade “O espago intra-urbano

v' a unidade IV Temas emergentes” serd realizada nas cinco semanas
subsequentes;

v’ as trés Gltimas semanas de aula serdo reservadas para a exposicao dos trabalhos
e temas previamente estabelecidos entre alunos e professor.

Metodologia: A disciplina terd como procedimento a exposi¢ao de conteudos por parte
do professor, a realizacdo de seminarios com leitura e anélise prévia dos textos pelos

59 Os Planos de Ensino das disciplinas obrigatoérias, acesso em 20109.
https://sistemas.furg.br/aplicacoes/frame/index.php
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alunos que esta referenciado na bibliografia. Os recursos utilizados serdo além da lousa
e giz, os recursos de multimidia oferecidos pela universidade. Esta prevista uma saida
de campo que ird ocorrer num sabado na parte da manha pela cidade do Rio Grande.
Para isso sera necessario a reserva de um onibus.

Avaliacdo: ocorrera a partir dos trabalhos e provas realizados durante os dois
bimestres, podendo haver no segundo bimestre um trabalho no qual o aluno devera
apresentar um trabalho de um tema previamente escolhido.




Plano de Ensino: Geografia Agraria (2)

272

Ementa: Estudo do processo de modernizacdo na atividade agropecuaria, a
manutencdo da producédo familiar, integracéo e a regionalizacdo da producéo.

Objetivos: Estudo das questbes agrarias brasileiras, considerando o processo de
ocupacao, a estrutura fundiaria e a evolucdo das atividades agropecuarias e suas
consequéncias na organizagdo do espaco brasileiro.

Conteudo:

v Conceituacédo basica da Geografia Agraria.
v Contextualizacdo da questdo agraria brasileira e regional.
v Desenvolvimento das atividades produtivas (evolugdo); o que, como, quem e
para que(m) se produz.
v’ Estruturagdo Agréria: agricultura comercial/agricultura familiar, o papel da
producdo de (para 0) mercado - a reorganizacdo do espaco agrario.
As fronteiras agricolas no Brasil.
O trabalho (comportamento da mao-de-obra frente as alteracfes produtivas);
Comparagdo com a mobilidade populacional e direcionamento para as
atividades urbanas.
v A organizacéo social no campo.
v Novas dinamicas da producéo agricola na atualidade.
v
Metodologia: Aulas expositivas, leitura e discussdao de textos previamente
disponibilizados e realizacdo de seminarios e/ou outras avaliagcdes, oportunizando aos

académicos o exercicio de argumentacdo oral e escrita.

AN

Avaliacdo: Cada professor realizara duas avaliagdes, uma relacionada aos conteidos
apresentados e outra relacionada as praticas no Centro de Agroecologia -
ARCA/FURG. As datas e avaliagdes serdo divulgadas posteriormente, por cada
professor.




Plano de Ensino: Geomorfologia I (3)
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Ementa: As bases conceituais e metodologicas da Geomorfologia, 0s processos
endogenéticos na formacdo das morfoestruturas sob a égide da tectdnica de placas.
Atividades praticas de campo para reconhecimento dos aspectos morfoestruturais e
morfoesculturais.

Objetivos:

Compreender os processos enddgenos e exdgenos, sejam pretéritos ou atuais,
responsaveis pela constitui¢éo e elaboracdo do relevo.

Reconhecer a importancia dos estudos geomorfologicos para as distintas formas de uso
e ocupacdo do relevo enquanto suporte geoecoldgico onde a sociedade se estabelece.

Conteudo:
UNIDADE 1 - A ciéncia Geomorfoldgica.

Conceito e objetivos da Geomorfologia.

Contribuigdes ao Desenvolvimento da Ciéncia Geomorfoldgica.

A geomorfologia como interacdo processo-forma.

Instrumentos e técnicas para o estudo do relevo.

As grandes unidades de relevo e as escalas de abordagem.

Os instrumentos da analise geomorfoldgica.

O uso de cartas para interpretacdo geomorfologica.

Observagéo de campo.

UNIDADE 2 - A Tipologia Morfoestrutural e Anélise das Formas de Relevo.
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v Tectbnica Global: Comando das grandes estruturas do globo.
v A evolugéo dos continentes.
v' A interacdo da tectdnica e do clima.

UNIDADE 3 - Relevos estruturais associados a:

Magmatismo
Metamorfismo
Dobramentos
Falhamentos
Domos

AN N NANEN

Metodologia:

a. Aulas expositivas acompanhadas de recursos audiovisuais que permitam facilitar a
abstracao dos conceitos trabalhados.

b. Interpretacdo de documentos graficos, mapas e cartas.
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c. Saidas de campo com roteiros previamente estabelecidos cujos pontos visitados
sejam representativos dos conceitos e processos discutidos em sala de aula: Cristal até
Capdo do Ledo; Itaperubd, Serra do Rio do Rastro, Ararangué e Torres.

Avaliacao: serd feita utilizando os seguintes instrumentos:

a. Provas bimestrais (até 70%)

b. Relatdrio avaliado das saidas de campo (até 30% - quando houver)
c. Questdes aplicadas ao final de cada aula (até10% - quando houver)

d. Trabalhos relativos aos conte(dos ministrados (até 10%- quando houver)




Plano de Ensino: Geomorfologia Il (4)
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Ementa: Os processos exdgenos de elaboracédo do relevo: acdo do clima e os conjuntos
morfoclimaticos. O tecnogeno e sua singularidade. A formacdo e evolucdo das
vertentes. Os movimentos de massa. Os modelados de dissecacdo e de acumulacdo. A
compartimentacdo geomorfoldgica. Atividades préaticas de campo para a consolidacdo
dos contetdos tedricos desenvolvidos.

Objetivos:

Compreender 0s processos exdgenos, no contexto das dindmicas globais, sejam
pretéritos ou atuais, responsaveis pela elaboracao do relevo.

Compreender as distintas dindmicas e processos de sedimentacdo na geracdo de
estruturas e relevos sedimentares.

Reconhecer a importancia dos estudos geomorfoldgicos para as distintas formas de uso
e ocupacdo do relevo enquanto suporte geoecoldgico onde a sociedade se estabelece.

Conteudos:
UNIDADE 1 As componentes climaticas e suas influéncias no modelado

v O clima como agente modelador do relevo

v Processos e sistemas morfoclimaticos

v" Principios de zonalidade e azonalidade

v Os paleoclimas: Quaternarios e sua influéncia na morfologia atual
UNIDADE 2 Os sedimentos, as bacias de sedimentacéo e estruturas geradas

As estruturas sedimentares e os relevos derivados.

Relevos tabulares das estruturas horizontais.

Relevos de cuestas ou em estruturas inclinadas.

Ambientes de sedimentacdo suas dindmicas e relevos associados: Eolico,
Glacial, Praial, Lacustre, Lagunar e Fluvial

UNIDADE 3 As vertentes: Processos responsaveis pela esculturacdo das vertentes

Movimentos de massa

AN NI NN

v Impactos da ocupacao
UNIDADE 4 O Tecnbgeno: Reflexdes sobre 0 homem e capacidade técnica enquanto

agente que constroi e reconstroi "geomorfologias™.
Metodologia: Serdo utilizados 0s seguintes procedimentos metodologicos:

a. Aulas expositivas acompanhadas de recursos audiovisuais que permitam facilitar a
abstracdo dos conceitos trabalhados.

b. Interpretacdo de documentos graficos, mapas e cartas.
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c. Saidas de campo com roteiros previamente estabelecidos cujos pontos visitados
sejam representativos dos conceitos e processos discutidos em sala de aula para Areais
Manuel Viana, Nova Esperanca do Sul, Mata, Cacapava do Sul; Eixo Rio Grande -
Barra do Chui, Interior do municipio de RG (incluindo ilhas).

Avaliacao: serd feita utilizando os seguintes instrumentos:
a. Provas bimestrais (valendo pelo menos 60%)
b. Relatdrio avaliado das saidas de campo (30% - quando houver)

c. Trabalhos relativos aos conteddos ministrados (10%- quando houver)




Planos de Ensino: Geografia Fisica do Brasil (5)
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Ementa: Geografia Fisica global e do Brasil. Sistemas de circulacdo atmosferica.
Sistema de aguas marinhas e continentais. Sistema climético. Sistema de placas
tectonicas e formacdo do relevo. Sistema de intemperismo e formacdo dos solos.
Sistemas morfoclimatobotanicos. Interdisciplinaridade, educacdo e conservacgao
ambiental.

Objetivos: Propiciar condi¢cfes para que 0s estudantes possam construir nogdes sobre
as bases fisico-natural do territorio brasileiro, possibilitando sua analise. Fornecer
bibliografia adequada sobre a Geografia do Brasil, a fim de capacitar os futuros
docentes e pesquisadores.

Conteudo:

v Unidade 1 - Geografia fisica: Defini¢des gerais para introducdo da disciplina.

v Unidade 2 - Sistema de placas tectdnicas e a formacéo do relevo brasileiro:
Processos de estruturacdo e unidades geo-estruturais do territorio brasileiro;
geomorfologia escultural e macro formas do relevo brasileiro. Recursos
minerais, economia e ambiente.

v Unidade 3 - Sistema de intemperismo e formacéo de solos. Aptiddes e restrices
de uso.

v" Unidade 4 - Sistemas de circulagdo atmosférica: Diversidade climéatica do
Brasil; meteorologia e as mudancas no tempo; clima, mudancas climaticas e a
questdo ambiental no Brasil.

v Unidade 5 - Biogeografia do Brasil: Diversidade da cobertura vegetal do Brasil;
os biomas brasileiros; Sistemas morfoclimatoboténicos do Brasil, segundo a
classificacdo de Aziz Ab Saber. Utilizacdo e conservacdo da biogeografia no
pais.

v" Unidade 6 - Sistema de aguas marinhas e continentais: Bacias hidrograficas
brasileiras; aquiferos brasileiros; aguas costeiras e oceénicas; gestdo dos
recursos hidricos no Brasil.

v Unidade 7 - Geografia, interdisciplinaridade, educacdo e gestdo ambiental.

Metodologia: Aulas expositivo-dialogadas; Leitura de textos.

Avaliagdo: Provas dissertativas; Seminarios.




Plano de Ensino: Hidrografia (6)
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Ementa: A 4gua na natureza. Os oceanos. As aguas superficiais. As aguas
subterraneas. Caracterizacdo das bases fisicas desses ambientes, seus ecossistemas e as
alteracdes decorrentes dos diversos usos pela sociedade.

Objetivos: Propiciar condi¢Bes para que os alunos de geografia licenciatura e geografia
bacharelado possam construir nog¢bes sobre a hidrografia enquanto campo de
conhecimento geografico, capacitando-os a trabalhar com conceitos, teorias, técnicas e
praticas relacionadas presenca da agua na superficie terrestre, atribuindo conceitos
bésicos que poderdo ser trabalhados em ambas atribuicdes.

Conteudo:

v' Unidade 1 - Planeta Agua: Origem ¢ distribui¢io das massas d’agua no planeta;
Reservatérios e ciclo hidrologico; Clima e suprimento de agua na superficie;
Variagdo da quantidade de agua em circulacdo; Usos multiplos e impactos.

v' Unidade 2 - Aguas subterraneas: Caracteristicas gerais; Estrutura geoldgica;
Balanco de recarga e descarga; Poluicdo das aguas subterraneas.

v Unidade 3 - Sistemas fluviais: Caracterizacdo de um rio; Redes fluviais; Deltas
e estuarios; Impactos ambientais em sistemas fluviais; Regides hidrograficas do
Brasil. Unidade 4 - Sistemas lacustres: Caracteristicas gerais dos lagos quanto
a origem; Grau de trofia e eutrofizacdo artificial.

v" Unidade 5 - Oceanos, 0 nivel de base hidrolégico: Caracteristicas gerais;
Caracteristicas fisico-quimicas e correntes marinhas; Ondas gravitacionais e
correntes litoraneas; Marés; Variagdo do nivel relativo do mar.

v' Unidade 6 - Criosfera terrestre: Caracteristicas gerais; Variacdo espaco-
temporal de Geleiras; Paisagens glaciais; Criosfera terrestre e as mudancas
climaticas globais.

Metodologia: serd baseada em aulas expositivo-dialogadas, com a utilizacdo de
recursos multimidia, realizacdo de exercicios tedricos e praticos e indicacao de leituras
obrigatorias e complementares. Realizacéo de trabalho de campo e provas.

Avaliagdo: Sistema 2. Uma nota final sem exame, com meédia 5. As notas parciais sdo
compostas pela nota das provas e exercicios.




Plano de Ensino: Cartografia Basica (7)
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Ementa: Introducdo a cartografia. Principios de geodésia. Escalas. Sistemas de
coordenadas. Projecdes cartograficas. Sistema cartografico nacional. Interpretacédo de
cartas e mapas. Introducdo a cartografia digital.

Objetivos: Disponibilizar um conjunto de informacdes cartograficas que auxilie o
académico a ler, interpretar e elaborar representacfes graficas da superficie terrestre
(estrutura e processos). Além disso, pretende-se discutir em sala de aula as possiveis
ligacOes entre a ciéncia cartogréfica e a analise ambiental, dindAmica populacional, os
sistemas de informacGes geogréficas, etc.

Conteudo:

v" Aula 1 - Historia da Cartografia.

v Aula 2 - O universo, as galaxias, o sistema solar e a terra. E nocOes basicas de
geodesia.

v" Aula 3 - Movimentos da terra: rotacdo, translacdo, precessdo e nutacdo. E a
relacdo dos movimentos com os fusos horarios, mensuracao da latitude, angulo
solar, etc.

v" Aula 4 - Orientacéo e localizacdo usando coordenadas geograficas e medidas
astronomicas.

v" Aula5 - Exercicio de fuso horério e localizacdo de um ponto.

v Aula 6 - Escala e projecdes cartograficas.

v" Aula 7 - Revisdo para prova e correcdo dos exercicios.

v" Aula8 - Prova

v' Aula 9 - Sistema UTM, nomenclatura e articulacdo de cartas topograficas e
elementos bésicos de uma carta topogréafica.

v" Aula 10 - Cartografia no Brasil e banco de dado.

v Aula 11 - Exercicio de leitura de mapas (perfil topogréafico, distancias, azimute,
etc.). Aula 12 - NocOGes de sensoriamento remoto e do sistema de
posicionamento global.

v" Aula 13 - Nocoes do sistema de informacdes geograficas.

v Aula 14 - Apresentacdo da cartografia tematica.

v Aula 15 - Mapas digitais. Como adquirir, manipular e utilizar.

v Aula 16 - Revisao para prova e corre¢do dos exercicios.

v" Aula 17 - Prova

v Aula 18 - Aula de reforco para os discentes em exame.

Metodologia: Aulas expositivas com uso de projecao de slides e quadro. Além disso,
resolucdo de exercicio e leitura de cartas topogréaficas e mapas.

Avaliacéo: Sera realizado duas provas.
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Ementa: Escolas Geograficas da Idade Antiga - Periodo Pre-Socrético e Socratico; da
Idade Média - Periodo Metafisico - Religioso; da Idade Moderna - O Problema
Geogréafico do Conhecimento e da Organizacao da Sociedade; da Idade Contemporanea
- A Multiplicidade de Problemas Geograficos Emergentes; da Idade da saudade do
Futura - 0 Embate Capital/Trabalho - Imaginario/Simbolico.

Objetivos: Debate Académico sobre os conceitos cientificos e as categorias filosoficas
que permearam a evolucao do Pensamento Geogréfico.

Conteudo:

A Especulacdo Mitologica

Reflexdo Racional

A Especulacdo Helénica

A Geografia Grega, a Geografia Medieval

A Nocéo de Espaco e de Tempo na Filosofia de Kant, a Origem das
Espécies na Teoria de Charles Darwin e a Geografia Aleméao de
Humboldt, Ritter e Ratzel

A Geografia Francesa de La Blache e Reclus

A Edologia Humana de Sorre e a Geografia Idiografica e Nomotética de
Hartshone

A Geografia Tradicional e o Funcionalismo-Positivismo e Geografia
Quantitativa e Teorética

A Geografia Humanista, a Geografia Humanista, a Geografia
Comportamental e a Geografia Cultural

O conteudo do conceito Cultura

A Geografia Critica, A Geografia Marxista

O debate Existencialista e Fenomenoldgico

A Dialética de Marx e a Complexidade de Morin

A Geografia P6s-Moderna

A critica a ideia de Globalizacdo e a P4s-Modernidade

A questdo do método e a critica do conhecimento

A teoria do Conhecimento e a realidade objetiva

A crise paradigmatica e conceitos, temas e teorias geograficas.
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Metodologia: A investigacdo académica no cerne do processo de ensino-aprendizagem
deve ser permeada por aulas expositivas, espagos de dialogos e interpretacdo de textos
de carater conceitual e filosofico.

Avaliagéo: provas escritas de carater objetivo e reflexivo.




Plano de Ensino: Geografia Cultural (9)
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Ementa: Identidades culturais; paisagens culturais; culturas e territorios; culturas e
espacos geograficos; relacbes étnico-raciais e cultura afro-brasileira e indigena.

Objetivos:

Debate académico sobre os conceitos cientificos e as categorias filosoficas que ndo
estdo nas reflexdes da Geografia Cultural.

Reflexdes epistemoldgicas e ontoldgicas da Geografia Cultural, Cultura ou Civilizagéo,
Filosofia e Questdo Cultural, Geografia Cultural, Historia Cultural, Antropologia
Cultural, Objetivos de Investigacdo da Geografia Cultural.

Conteudos:

v Natureza da Cultura

v" Como Opera a Cultura

v A difusdo das Culturas e das Identidades Culturais

v’ Cultura ou Civilizacéo

v" Filosofia e Cultura

v Geografia Cultural

v" Antropologia Cultural e as Relagdes Etnico-raciais

v’ Histéria Cultural e Cultura Afro-brasileira e Indigena

v Tudo é Teatro

v Espetéaculos e Momentos Magicos

v RepresentacOes, Paisagens Culturais, Culturas, Territorios e Espacos
Geograficos

v Simbolismo

v" Comunidade e Cultura Indigena

v" Modo de vida e Lugar Indigena

v" Modo de Vida e Lugar

v" Identidade, Sincronismo e Cultura Afro-brasileira

v' Patriménio, Cultura e Questdes Etnico-raciais.

Metodologia: A investigagdo académica realizada no cerne do processo de ensino-
aprendizagem deve ser permeada por aulas expositivas, espacos de didlogos e a
interpretacdo de textos de carater conceitual e filosofico.

Avaliacao: Provas Escritas de carater objetivo e reflexivo.




Plano de Ensino: Metodologia de Pesquisa em Geografia (10)
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Ementa: Producdo do conhecimento em Geografia. Caminhos da pesquisa: o
planejamento, a coleta, os instrumentos, a analise e a apresentacao dos resultados nos
diferentes formatos académicos e técnicos.

Objetivos: Propiciar aos estudantes o conhecimento e a pratica sobre o estudo dos
caminhos e dos instrumentos utilizados para fazer pesquisa em Geografia.

Conteudo:

v

AN NEN

AN

Construcdo do conhecimento: epistemologia; tipos de conhecimento (senso
comum, ciéncia, filosofia, etc);

Formalidade da ciéncia. NormatizagcOes para trabalhos académico/ABNT;
Classificacao das Ciéncias - Ciéncias Formais e Ciéncias Empiricas, Factuais
Relacdo Sujeito e Objeto na pesquisa cientifica;

Producdo do Conhecimento Cientifico na Geografia;

Construcdo do conhecimento teoria e pratica: ler, estudar e escrever;
Formalidade da ciéncia: formas de apresentacdo de trabalhos académicos:
resumo, resenha, artigo, relatorios; banners e as Normatizagdes para trabalhos
académicos / ABNT;

A investigacdo cientifica em Geografia.

A pergunta/duvida. Fase exploratéria. Tipos de Pesquisa;

A elaboracgéo do projeto de pesquisa em Geografia: A justificativa, construcéo
dos objetivos, o referencial tedrico, a elaboracdo do projeto pesquisa para o
Trabalho de concluséo de curso (TCC). O planejamento do trabalho da pesquisa
e a pesquisa bibliografica;

Pesquisas qualitativas: Entrevistas; Observagdo participante; Etnografia;
Histdria oral Pesquisas Quantitativas: o uso da técnica; os bancos de dados:
limites e possibilidades; Questionérios;

Trabalho de Campo.

Metodologia: Método pedagdgico processual enfatizando a relacdo professor-
estudante. Aulas expositivas, atividades na Biblioteca, trabalhos individuais e/ou em
grupo e semana de leitura com seminarios orientados.

Avaliacdo: Duas avaliagGes no semestre (provas objetivas)
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Plano de Ensino: Geografia da Populacéo (11)

Ementa: Bases tedricas e conceituais da geografia da populacdo. Dinamica
populacional no espaco geografico. Crescimento, estrutura e mobilidade espacial da
populacdo. Politicas demograficas. Populacdo e indicadores sociais. Os temas
populacionais sdo tratados considerando as interseccionalidades de género e raga/etnia.

Objetivos: Propiciar aos estudantes o conhecimento das bases tedricas, conceituais e
instrumentais da Geografia da populacéo.

Conteudo:
v Dinamica demografica: crescimento e estrutura.
Teorias, conceitos e politicas populacionais, politicas demograficas.

v
v Indicadores sociais: uso de banco de dados e fontes de artigos e notas técnicas.
v Mobilidade espacial: migracdes internas e internacionais.

Metodologia: Aulas expositivas, atividades na Biblioteca, trabalhos individuais e/ou
em grupo e semana de leitura com seminarios orientados.

Avaliacdo: Leitura e fichamentos; apresentacGes das leituras nos seminarios e provas.




Plano de Ensino: Biogeografia (12)
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Ementa: Conceito, divisao e historico. Sistematizacao e distribuicao das espécies. Os
fatores ecobioticos. As regides fitogeogréaficas do globo. As regides zoogeograficas do
globo. Fitogeografia e zoogeografia do Brasil.

Objetivos:

1.

proporcionar aos alunos nogdes bésicas para a compreensao da origem da vida
na terra e de sua dindmica espago-temporal.

2. Estudar as teorias sobre a origem da vida na terra, as mudangas ambientais na
escala geoldgica e ecologica e suas influéncias na distribui¢do da biota.

3. possibilitar a compreensdo das teorias biogeograficas, os padrGes de
distribuicdo: os grandes biomas terrestres, os impactos relacionados a agédo
antropogénica.

4. Destacar a importancia dos estudos dos biomas e das regides biogeograficas
para a conservacdo da biodiversidade e o planejamento ambiental.

Conteudo:
Unidade I: Nocdes basicas para a compreensao da origem da vida na terra e de
sua dinamica espacgo-temporalor

v" Origem da vida: eventos-chave da evolucao.

v’ Evolugdo, variabilidade e adaptacéo.

v’ Selecdo natural, espécie, especiacao e isolamento reprodutivo.

Unidade 1I: Biogeografia Historica.

v Conceitos e métodos da biogeografia historica.

v Vicariancia. -Dispersao.

v’ Histdria ecoldgica da terra, tectonica de placas e deriva continental.

v' Biogeografia do quaternario teoria dos reflgios, pulsacdes das biotas,
glaciacdes.

v’ Padrdes de distribuicdo e os reinos/regifes biogeograficos.

Unidade I11: Biogeografia Ecolégica -Limites de tolerancia.

v O conceito de nicho multidimensional.

v’ -Interac@es interespecifica e intraespecificas.

v" Temperatura, umidade e luminosidade.

v" Os solos.

v Os grandes biomas terrestres e 0s ecétonos.

Unidade IV: Biogeografia Cultural.

v" Mudancas ambientais globais.

v A expansao dos agroecossistemas e dos ecossistemas urbanos.

v Degradacédo dos grandes biomas e das paisagens naturais brasileiras.

v' Conceito de ecorregides.

v" Endemismos.

v' Biodiversidade.

v A convencao sobre biodiversidade.

v A conservacdo da natureza no Brasil e as unidades de conservacéo.
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v O papel dos corredores de biodiversidade.

Metodologia: Aulas expositivas, leituras programadas, seminarios e discussdo de
textos e trabalho de campo.

Avaliacdo: Provas e Seminarios.




Plano de Ensino: Geografia e Meio Ambiente (13)
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Ementa: Historico das questdes ambientais. Da Geografia descritiva aos estudos
socioambientais. Andlise integrada e Geografia. Abordagem sistémica na Geografia.
Geografia, problemas ambientais contemporaneos e a educacao ambiental.

Objetivos:

Proporcionar uma reflexdo sobre 0 meio ambiente e suas relagdes com a Geografia.
Relacionar as questdes ambientais, 0s estudos geogréaficos e a educacdo ambiental.
Discutir o papel da Geografia frente as questdes ambientais na atualidade.

Conteudo:

v" Unidade 1 - A questdo ambiental e os estudos geograficos. Geografia, meio
fisico e sociedade.

v" Unidade 2 - Geografia Fisica e Humana. Histéria do pensamento geografico e
as questdes do meio ambiente na Geografia.

v" Unidade 3 - Andlise integrada e Geografia. Método e abordagem sistémica na
Geografia.

v" Unidade 4 - A relacdo sociedade e meio fisico e os estudos geograficos
contemporaneos. Geografia socioambiental.

Metodologia: Aulas tedricas, leituras, atividades complementares, seminarios.

Avaliacgéo: Duas notas bimestrais e o exame final. As notas estardo baseadas em
provas, seminarios e trabalhos.




Plano de Ensino: Geografia Politica e Geopolitica (14)
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Ementa: A constituicdo da Geografia Politica e 0 nascimento da Geopolitica. O circulo
das ideias geopoliticas e o0 método geopolitico. A Geografia Politica e o tema das
fronteiras. Os graficos geopoliticos e as teorias do poder na Geopolitica. Da Geopolitica
a Cronopolitica.

Objetivos:

Analisar a formacdo e as transformacfes da Geografia Politica e da Geopolitica no
conjunto da Geografia Humana no didlogo como a ascendéncia e consolidacdo das
revoluges cientificas, da Historia, da Economia, da Ciéncia Politica, em diferentes
Estados Nacionais.

Compreender os conflitos como parte da l6gica das disputas que disputam e articulam
a transicdo da hegemonia e do sistema colonial para o Imperialismo com suas
metamorfoses até o século XX.

Apresentar e examinar algumas analises centradas nas demonstracdes de movimentos
que resistem as logicas hegemonicas.

Discutir as principais formulagdes dos geopoliticos ao longo do tempo.

Apresentar algumas interpretac0es contemporaneas das relagdes de poder entre Estados
e blocos de Estados.

Discutir temas contemporaneos.
Conteudo:

Geografia politica, geopolitica, geopolitik, estratégia e geoestratégia.
A fundacdo da Geografia Politica e da Geopolitica.

Concepcdes de Estado: nas Ciéncias Sociais e na Geografia.

Poder, Estado e territdrio.

Discursos geopoliticos e a sua critica.

Geopolitica e geopoliticos brasileiros: os formuladores e a critica.
Relac¢des internacionais do Brasil.

Leituras da organizacdo geopolitica no século XXI.

AN NN N N NN

Metodologia: aulas expositivas; - simulagdes de projecéo de poder

Avaliagéo: provas - seminarios tematicos.




Plano de Ensino: Teoria da Geografia (15)
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Ementa: Apropriacdo, criacdo e realizacdo geografica do espaco, da regido, do
territorio, das redes técnicas, dos lugares e de outros conceitos geograficos para a
relacdo Sociedade/Natureza.

Objetivos:
Discutir algumas das formulacGes para a compreensao das dinamicas naturais e sociais;

analisar alguns caminhos da organizacdo da Geografia para a compreensédo das
dindmicas naturais e sociais.

Apresentar a distin¢do entre categorias e conceitos.
Discutir alguns dos conceitos da Geografia.

analisar as interacdes entre os conceitos da Geografia.
Conteudo:

Teoria: algumas conceituacdes em Dicionarios

Categorias e conceitos: Espaco, Territdrio, Regido, Lugar, Paisagem
O espaco geografico, um objeto da Geografia?

Formacao social, formacao socioespacial, formacéo espacial
Abordagens dos sistemas naturais na Geografia Fisica

Os processos de diferenciacdo espacial e a regido.

O territorio e o poder

Analise de sistema e geossistemas

Paisagem

AN N N N N NN

Metodologia: aulas expositivas; - leituras dirigidas; - apresentacdo de trabalhos
dirigidos.

Avaliacdo: provas; - producéo de textos dirigidos com exposic¢do em aula.




Plano de Ensino: Geografia Econdmica (16)
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Ementa: A dindmica do capital no espago. Do espaco industrial fordista ao espaco
industrial pos-fordista. Regime tecnoldgico, reestruturacédo espacial produtiva e novos
espacos industriais: tecnopoles e clusters territoriais. A localizagdo industrial classica
e as novas redes logisticas: desconcentracdo-concentrada e desintegracdo-integrada da
producdo. Modelo de desenvolvimento e sustentabilidade. O espago industrial
brasileiro: dos pélos de desenvolvimento ao territorio-rede. O espago portudrio-
industrial local.

Objetivos:

Analisar e compreender a producdo e a organizacdo do espaco, a partir das relacdes
sociais de producdo, bem como sua transformacéo temporal decorrente das inovacdes
tecnoldgicas.

Motivos para estudar Geografia Econdmica:

Estudar a analise locativa das atividades econdmicas dentro dos proprios paises.
Estudar a fusdo da economia internacional com a economia regional.

Elaborar novos conceitos (novo comércio, crescimento, teorias dos ciclos econémicos,
rendimentos crescentes, concorréncia imperfeita).

Estudar a importancia da Histéria (mundo dindmico conduzido por processos
cumulativos).

Conteudo:

UNIDADE I O capital e a articulagcdo do espaco.

v Tipos de espaco.

v Funcionalizacao e hierarquizacdo do espaco.

v’ Heterogeneidade espacial e dinamica territorializadora.

v Transferéncia geografica de valor e desenvolvimento desigual.
UNIDADE I1 O espaco industrial fordista.

v' Localizacdo industrial, polarizacéo e regionalizacao.

v Forcas de aglomeracdo e polarizacao.

v Economias de escala e concentracédo espacial.

v Economias externas e aglomeracéo.

v' Complexos industriais, polos e eixos de desenvolvimento.
UNIDADE I11 O movimento da técnica: regimes tecnoldgicos e reestruturacéo
espacial produtiva.

v Os sistemas técnicos: técnica e tecnologia. - Paradigma tecnoldgico, trajetéria

tecnoldgica e regime tecnoldgico.
Ciclos de Kondratieff e reestruturagéo espacial produtiva.
v Fordismo: um modelo produtivo baseado em tecnologias molares.
UNIDADE IV Circulacdo e comunicacéo: as redes, a logistica e a compressao

tempo-espaco.
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v Acirculagdo e a comunicagéo.
v As redes.
v Alogistica.
v A compressao tempo-espaco.
v As dimensdes da globalizacéo.
UNIDADE V A nova espacialidade do capitalismo.
v A desintegracéo integrada da producao.
v A emergéncia dos NICs e NECs.
v" Os macromercados e os estados-regides.
UNIDADE VI Do espaco industrial fordista ao espaco industrial pos-fordista.
v O pés-fordismo.
v" A mudanca da estrutura de localizacdo da industria de alta tecnologia.
v" Tipologia de distritos industriais inovadores neofordistas.
v Tipologia de distritos industriais inovadores pos-fordistas.
v Tecnopoles ou cidades da ciéncia.
v" Clusters industriais.
v Aglomerados produtivos no Brasil: uma discusséo conceitual.

Metodologia: Aulas expositivas.

Avaliacgéo: Provas bimestrais.




Plano de Ensino: Estagio em Geografia Il (17)
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Ementa: Contextualizacdo, gestdo, conhecimento de Projeto Politico Pedagogico e
analise conjunta com professor dos livros didaticos de Geografia de uma Escola de
Ensino Médio do Municipio.

Objetivos:

Aproximar o/a estagiario/a do cotidiano e da cultura escolar, possibilitando o
estabelecimento de elos entre estudantes e escolas, aprofundamento do conhecimento
sobre a organizacéo escolar e a construcdo de uma ética profissional de respeito a escola
publica e a comunidade ao qual pertence.

Debater, refletir e investigar contextos e culturas escolares, sobretudo, da escola
publica, e praticas de ensino do/a professor/a de Geografia no Ensino Médio.

Favorecer aos estagiarios a realizacdo de uma intervencdo na escola, consistindo no
planejamento e realizacdo de 02 horas/aula na sala de aula investigada.

Construir a Proposta de Estagio em Geografia IV.
Conteudos:

v’ Pesquisa sobre a memoria, contexto e organizacdo administrativa da instituicao
educativa: historia da instituicdo, investigacdo sobre as comunidades que a
escola pertence, Gestdo Escolar, Projeto Politico-Pedagdgico, Regimento
Escolar.

v Investigacdo sobre a organizacdo do espaco escolar, materiais pedagdgicos
disponiveis e relacdo da escola com o entorno: patio, salas de aula, laboratérios
de ensino, refeitorio, salas administrativo-pedagogicas, banheiros, biblioteca,
materiais didaticos (livros, mapas, globos, filmes, fotografias, charges, etc.),
projetos com a comunidade, locais educativos préximos a escola como pragcas,
associacgdes de bairro, ONGs, etc.

v Investigacdo sobre o planejamento, a organizacao e as relacdes de poder na sala
de aula: Planejamento das aulas e a avaliacdo (instrumentos usados, critérios,
pesos, formas, etc.), recursos didaticos (livros, mapas, globos, filmes, cartazes,
textos, jogos, charges, literatura, poesia, etc.), integracdo com outras areas de
saber, organizacdo dos temas ou conteudos de forma interdisciplinar);
organizacdo da rotina de sala de aula (como professor inicia os trabalhos,
sequéncias, tempo, numero de atividades, diversidade de atividades, uso de
materiais didaticos), relacdes de poder na sala de aula (exercicio da autoridade
docente, género, étnica, classe social, etc.);

v Organizacdo da Proposta de Estagio 1V: Pesquisa do referencial teérico e
proposicOes a partir das investigacOes realizadas. Nesta etapa o/a estagiario/a
elaborara a sua Proposta de Estagio Supervisionado em Geografia prevendo um
minimo de 12 horas/aula (que ocorrera no Estagio 1V);

v Propor uma intervencao na escola: Essa intervencéo consistira no planejamento
e realizacdo de 02 horas/aula na sala de aula investigada.
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Metodologia: se fundamenta em Rodas de Formacéo de professores na perspectiva de
uma Comunidade Aprendente. O trabalho sera desenvolvido mediante estudos nos
quais se inserem bibliografias relativas aos temas, investigacdes no ambito escolar e
socializacdo das produgdes. O trabalho ocorrera tanto na sala de aula quanto nas
escolas, alternando-se no decorrer do semestre. Durante 0 més de marco os estudos e
diagnosticos ocorrerdo na FURG e a partir de abril ora nas Escolas, ora na
Universidade.

Avaliacdo: sera construida com base nos objetivos propostos e buscara acompanhar os
estudantes e suas insercdes no cotidiano escolar ao longo do processo. E importante
compreender que os didlogos tecidos na Roda de Formacao de Professores, bem como
as sugestdes de leituras, terdo como elemento basilar, a construcdo das Propostas de
Estagio em Geografia IV. Para isso, se valera de observacdes em sala de aula, anotacdes
sobre realizacdo de tarefas e contribuicdo nas aulas, analise do desempenho nos
seminarios de socializacdo da producdo em Roda, e da capacidade em estabelecer
didlogos entre o conhecimento tedrico e empirico. E também, pela apresentacdo da
pratica de ensino realizada em sala de aula, e a entrega da Proposta de Estagio que sera
desenvolvido na disciplina de Estagio em Geografia IV, no 2° sem./2019.




Plano de Ensino: Estagio em Geografia IV (18)
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Ementa: Preparacéo e realizacdo do Estagio Supervisionado em sala de aula em uma
Escola de Ensino Médio do Municipio.

Objetivos:

Debater, refletir e investigar contextos e culturas escolares, sobretudo, da escola
publica, e préaticas de ensino do/a professor/a de Geografia no Ensino Médio.

Construir a Proposta de Estagio V.

Favorecer/Oportunizar aos estagiarios a regéncia docente numa turma de Geografia no
Ensino Médio, consistindo no planejamento e realizagao de pelo menos 12 horas/aula
na sala de aula investigada.

Conteudo:

v’ Pesquisa sobre a memadria, contexto e organizacdo administrativa da instituicdo
educativa: histéria da instituicdo, investigacdo sobre as comunidades que a
escola pertence, Gestdo Escolar, Projeto Politico-Pedagogico, Regimento
Escolar;

v Investigacdo sobre a organizacdo do espaco escolar, materiais pedagdgicos
disponiveis e relacdo da escola com o entorno: pétio, salas de aula, laboratorios
de ensino, refeitorio, salas administrativo-pedagogicas, banheiros, biblioteca,
materiais didaticos (livros, mapas, globos, filmes, fotografias, charges, etc.),
projetos com a comunidade, locais educativos préximos a escola como pragcas,
associagdes de bairro, ONGs, etc;

v’ Investigacdo sobre o planejamento, a organizacao e as relacdes de poder na sala
de aula: Planejamento das aulas e a avaliacdo (instrumentos usados, critérios,
pesos, formas, etc.), recursos didaticos (livros, mapas, globos, filmes, cartazes,
textos, jogos, charges, literatura, poesia, etc.), integracdo com outras areas de
saber, organizacdo dos temas ou conteudos de forma interdisciplinar);
organizacdo da rotina de sala de aula (como professor inicia os trabalhos,
sequéncias, tempo, numero de atividades, diversidade de atividades, uso de
materiais didaticos), relacdes de poder na sala de aula (exercicio da autoridade
docente, género, étnica, classe social, etc.);

v Organizacdo da Proposta de Estagio 1V: Pesquisa do referencial teérico e
proposicOes a partir das investigacdes realizadas. Nesta etapa o/a estagiario/a
elaborara a sua Proposta de Estagio Supervisionado em Geografia prevendo um
minimo de 12 horas/aula;

v Regéncia Docente na escola: Essa intervencdo consistira no planejamento e
realizacdo de pelo menos 12 horas/aula na sala de aula investigada.

Metodologia: se fundamenta em Rodas de Formacao de professores na perspectiva de
uma Comunidade Aprendente. O trabalho serd desenvolvido mediante estudos nos
quais se inserem bibliografias relativas aos temas, investigacbes no ambito escolar e
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socializacdo das produgdes. O trabalho ocorrerd tanto na sala de aula quanto nas
escolas, alternando-se no decorrer do semestre.

Avaliacdo: sera construida com base nos objetivos propostos e buscard acompanhar os
estudantes e suas inser¢des no cotidiano escolar ao longo do processo. E importante
compreender que os didlogos tecidos na Roda de Formagao de Professores, bem como
as sugestdes de leituras, terdo como elemento basilar, a construcdo das Propostas de
Estagio em Geografia IV. Para isso, se valera de observacdes em sala de aula, anotagdes
sobre realizacdo de tarefas e contribuicdo nas aulas, analise do desempenho nos
seminarios de socializacdo da producdo em Roda, e da capacidade em estabelecer
dialogos entre o conhecimento tedrico e o empirico. E também, pela entrega e avaliacao
da Proposta de Estégio IV e avaliagdo das aulas desenvolvidas na escola.




Plano de Ensino: Didatica I (19)
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Ementa: Didatica e docéncia. Processo ensino-aprendizagem. Teorias do curriculo.
Planejamento e projeto pedagdgico e suas implicacdes na organizacdo da instituicdo
educativa e nas metodologias de ensino. Teorias da avaliagéo.

Objetivos:

Refletir sobre a formacdo tedrico-pratica dos licenciandos e as especificidades da
atividade docente.

Conhecer e refletir sobre a didatica e as possibilidades de desenvolvimento de uma
formacdo docente de qualidade socialmente referenciada;

Refletir sobre a docéncia e sua fungéo na sociedade contemporanea;

Conhecer e refletir sobre os processos socio histéricos do desenvolvimento das
abordagens de ensino-aprendizagem;

Conhecer e refletir sobre as potencialidades das Teorias do Curriculo;

Conhecer e desenvolver planejamentos de ensino, refletindo sobre suas implica¢bes
nos processos de ensino-aprendizagem;

Conhecer e refletir sobre as possibilidades do Projeto Pedagdgico, sua funcdo na
organizacdo da instituicdo educativa e suas implicacbes nos processos de ensino-
aprendizagem;

Conhecer e refletir sobre as teorias da avaliacdo e sua fungdo no processo de ensinar e
aprender.

Conteudos:

Didatica: Possibilidades para formacao docente;

Formacao docente e funcdo social na sociedade contemporanea;
Ensinar e aprender: diferentes abordagens;

Teorias do Curriculo;

Planejamento: seus diferentes niveis e implicagdes no ensino;
Projeto Pedagdgico;

Teorias da avaliagdo.

AN NN N NN

Metodologia: A metodologia utilizada sera a aula expositivo-dialogada sobre os
conteudos propostos, com rodada de questionamentos desenvolvidos pelos estudantes
e reflexd@o coletiva dos encaminhamentos. Os recursos metodoldgicos utilizados serdo
textos previamente disponibilizados, videos e apresentacdo audiovisual. Também sera
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utilizado o recurso da "situacdo-problema”™ como temética geradora, a fim de
desenvolver a tessitura coletiva das reflexdes em sala de aula.

Avaliacdo: O processo avaliativo sera composto por duas etapas, cada uma delas
acontecendo em um dos bimestres letivos. - A primeira avaliagdo sera desenvolvida na
forma de texto dissertativo versando sobre a identidade docente dos licenciandos. O
material escrito serd apresentado aos colegas e professora, a fim de proporcionar
aprendizagens coletivas - A segunda avaliacdo sera composta pelo Relatorio de
Observacéo de aula e Plano de Aula dialogado correspondente a aula observada. - A
avaliacdo final do estudante serd composta pelas notas atribuidas nas duas etapas
avaliativas (Entrega do material escrito + Apresentacdo), acrescidas de nota oriunda da
avaliagdo da postura colaborativa do estudante no desenvolvimento das atividades
propostas e no didlogo com os colegas e professora. Critérios utilizados na avaliacao:
Assiduidade, Pontualidade, Organizacdo do material escrito, Postura colaborativa,
Aproveitamento das discussdes desenvolvidas em sala de aula na elaboragdo do
material escrito, Comprometimento, Leitura e Estudo.




Plano de Ensino: Didatica Il (20)
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Ementa: Curriculo e cultura. Materiais didaticos e paradidaticos. Planejamento e
metodologias do ensino. Parametros Curriculares Nacionais. Avaliacao do processo de
ensino e da aprendizagem. Avaliacdo Institucional.

Objetivos: Apresentar, debater e produzir conhecimentos sobre temas e conceitos
relativos a didatica e, mais especificamente, a esta ementa.

Conteudo:

Curriculo e cultura;

Materiais didaticos e paradidaticos;

Planejamento;

Metodologias de ensino;

PCNs/Base Nacional Comum Curricular;

Avaliacdo do ensino e aprendizagem; avaliacdo institucional.

AN N NN

Metodologia: Basear-se-4 no ensino com pesquisa, em situacdes problemas e na
promocdo sistematica da curiosidade epistemoldgica pelo/a estudante

Avaliacdo: Ocorrerd ao longo do semestre e constara de instrumentos e pesos
apresentados e combinados previamente com os/as estudantes e todo trabalho fara parte
desse processo. Alguns em curto prazo e outros a médio e longo prazo. Poderdo constar
andlises de obras como livros, filmes etc., resenhas, investigacOes, relatorios,
seminarios, provas escritas entre outros a combinar.




Plano de Ensino: Geografia do Rio Grande do Sul (21)
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Ementa: O Rio Grande do Sul e suas paisagens. Incorporacéo do territorio ao sistema
colonial. Formacdo e consolidacdo do espaco da economia agrario-exportadora.
Processo de formacdo do espaco urbano-industrial. A construcdo e a manutencao das
diversas territorialidades no RS: os quilombolas e os indigenas.

Objetivos: Compreender a interacdo entre os elementos componentes das paisagens do
Rio Grande do Sul. Entender a incorporacdo do territorio ao sistema colonial. Da
formacé&o e do processo de formagéo do espaco urbanoindustrial.

Conteudos:
Unidade 1 - Elementos da Paisagem.

v Geologia e Geomorfologia - Evolucdo das grandes unidades estruturais do RS
e as grandes unidades geomorfologicas.

v" Hidrografia - As regides hidrogréaficas do RS: Os usos multiplos e conflitos no
ambito das principais bacias hidrograficas do RS.

v' Clima.

v’ Fitogeografia - Regides fitoecoldgicas e impactos decorridos RS.

v Solos.

Unidade 2 - Formacdo da sociedade e suas atividades produtivas.

Formacao econémico-territorial e a configuracéo espacial.
Construcéo da identidade regional.

A producdo do espacgo agropecuario.

Urbanizacdo, comércio, servicos e rede de transportes.
Espaco industrial, infraestrutura e reestruturacdo produtiva.

ANANENENRN

Metodologia: Serdo utilizados 0s seguintes procedimentos metodologicos:

a. Aulas expositivas acompanhadas de recursos audiovisuais que permitam facilitar a
abstracao dos contetidos trabalhados.

b. Interpretacdo de documentos graficos, mapas e cartas.

c. Saidas de campo com roteiros previamente estabelecidos para os seguintes destinos:
Candiota, Derrubadas, Ametista do Sul, Sio Miguel e Sto. Angelo.

Avaliacdo: Serd feita utilizando os seguintes instrumentos:

a. Provas bimestrais e/ou seminarios (até 70%)

b. Relatério avaliado das saidas de campo (até 30% - quando houver)
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c. Questdes aplicadas ao final de cada aula (até10% - quando houver)

d. Trabalhos relativos aos conteudos ministrados (até 10%- quando houver)




Plano de Ensino: Geografia Humana do Brasil (22)
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Ementa: Incorporacao do territério ao sistema colonial. Formacéo e consolidacdo do
espaco brasileiro. Processo de formacgdo do espaco industrial e urbano. O papel do
Estado na formacdo territorial e nos diferentes processos de regionalizacdo. A
construgdo e a manutencao das diversas territorialidades no Brasil: os quilombolas e os
indigenas.

Objetivos: A disciplina de Geografia Humana do Brasil tem por objetivos possibilitar
aos discentes o debate sobre a formacao do territdrio brasileiro. Nestes aspectos, o
referencial tedrico estudado servird de suporte para analisar a consolidac&o territorial
brasileira.

Conteudo:
v" Formacdo do Territério Brasileiro.
v Exemplos de territorialidades brasileiras: Quilombolas e Indigenas.
v O Estado no ordenamento territorial.
v Aregionalizacdo oficial e suas implicacdes para a regionalizacéo do Brasil.
v' A regionalizacdo da economia brasileira no territério nacional e suas

implicagOes na regionaliza¢do do espago mundial.

Metodologia: A metodologia serd dada com a construcao de aula expositiva dialogada,
com fichamentos, apresentacdo de seminarios.

Avaliacdo: A avaliacdo sera feita por meio de trabalhos e provas, bem como a
participacao dos alunos nos estudos e debates.
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Plano de Ensino: Estagio em Geografia I (23)

Ementa: Contextualizacdo, gestdo, conhecimento de Projeto Politico Pedagogico e analise
conjunta com Professor dos livros didaticos de Geografia de uma Escola de Ensino
Fundamental do Municipio.

Objetivos: O Estdgio em Geografia | tem carater investigativo e por isso, tem por objetivo
aproximar o/a estagiario/a do cotidiano e da cultura escolar, possibilitando o estabelecimento
de elos entre estudantes e escolas, aprofundamento do conhecimento sobre a organizacao
escolar, seus tempos, espacos, cotidiano, e a construcdo de uma ética profissional de respeito
a escola publica e a comunidade ao qual pertence.

Conteudo:

v Organizacdo da Proposta de Estdgio em Geografia Ill: Elaborar uma Proposta de
Estagio Supervisionado em Geografia para o Ensino Fundamental, prevendo um
minimo de prética docente de 12 h/aula (Estagio em Geografia I11) e méximo de 20
h/aula (conforme necessidade e solicitacdo da supervisdo).

v Propor uma intervencdo na escola: Planejamento e execu¢do de 02 horas/aula
(minimo) na sala de aula investigada, seguido do planejamento, material didatico
usado e registro reflexivo socializado na roda de formagao.

Metodologia: A metodologia de ensino se fundamenta em Rodas de Formacdo de
professores na perspectiva de uma Comunidade Aprendente. O trabalho serd desenvolvido
mediante estudos nos quais se inserem bibliografias relativas aos temas, investigagées no
ambito escolar e socializacdo das producdes. O trabalho ocorrera semanalmente na sala de
aula da IES e também nas escolas parceiras, durante o semestre. Durante 0 més de margo 0s
estudos e diagnosticos ocorrerdo na FURG e a partir de abril, os alunos serdo encaminhados
para as escolas da rede publica de ensino. Todo o material didatico-pedagdgico que sera
usado na disciplina esta disponivel na Plataforma Moodle (Estdgio em Geografia I). Todas
as atividades devem ser entregues via Plataforma, conforme cronograma de atividades.

Avaliacdo: Sera construida com base nos objetivos propostos e buscard acompanhar 0s
estudantes e suas insercdes no cotidiano escolar ao longo do processo. Os dialogos tecidos
na Roda de Formacdo de Professores, bem como as leituras propostas, terdo como elemento
basilar, a construcao das Propostas de Estagio em Geografia. A escrita dos capitulos que irdo
compor a Proposta de Estagio ndo deve se constituir em mera descri¢do das observagoes e
entrevistas realizadas, mas em um texto articulado com reflexdes, analises e concepcoes
suscitadas pelos dados coletados nas visitas a escola parceira, em dialogo com as leituras
realizadas ao longo do curso.




Plano de Ensino: Estagio em Geografia 111 (24)
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Ementa: Preparacéo e realizacdo do Estagio Supervisionado em sala de aula em uma
Escola de Ensino Fundamental do Municipio.

Objetivos: Auxiliar na preparacdo e realizacdo das praticas pedagdgicas de Geografia
para o ensino fundamental, bem como, supervisionar e acompanhar estagiarios/as em
seus processos de estagios supervisionado, orientando-os no planejamento e
desenvolvimento pedagogico de suas praticas docentes.

Conteudo:

Planejamento.
Metodologias de Ensino.
Avaliacéo.

Recursos didaticos.
Curriculo.

SNENENENEN

Metodologia: se fundamenta na potencialidade formativa das rodas de formacdo. A
construcado se alicerca na necessidade de intervencdes planejadas e desenvolvidas nas
escolas de ensino fundamental, tendo por base os pressupostos tedricos estudados
durante o curso de formagé&o inicial, leituras complementares, trocas e socializa¢des de
experiéncias, orientacOes dirigidas e visitas/observagdes realizadas nas salas de aulas,
no estagio supervisionado.

Avaliacdo: sera baseada nos seguintes instrumentos e critérios ao longo do Estagio
Curricular Supervisionado:

1.1 Proposta de estagio (com suas devidas correcdes) e atuacdo docente * respeito aos
principios planejados; * coeréncia entre planejamento e préatica de ensino realizada; *
organizacdo do espaco da sala de aula; * administracdo do tempo/duracdo das
atividades escolares propostas ; * apropriacdo dos conceitos geograficos e a sua
mediacdo na sala de aula; * adequacdo das metodologias de ensino ao perfil da turma;
* gualidade das interacdes e comunicacdo com estudantes; * adequacdo das praticas
avaliativas na turma; * atender o cronograma previsto para a realizacdo do estagio
supervisionado.

1.2 Socializacdo das experiéncias vividas * apresentacdo prévia do cronograma de
estagio para os professores supervisores conceituais; * apresentacdo prévia do
planejamento das aulas; * participacdo semanal nas aulas da disciplina; * socializacéo
na roda de formacdo das aprendizagens e dos problemas vivenciados no estagio
supervisionado.

1.3 Diério de estagio * Conjunto de capa contendo os dados de identificacdo * Sumario
* Introdugédo * Narrativa de constituicdo do(a) professor(a) em formacao inicial * A
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escola, os processos formativos e 0s sujeitos escolares * As concepcdes que
fundamenta a prética docente * Planejamentos (planos de aula, seguido de todo material
didatico disponibilizado para os alunos, utilizado no desenvolvimento das atividades
propostas), registro reflexivo. * Sintese das aprendizagens. * Referéncias (fontes
consultadas). * as referéncias dos planos de aula devem conter somente as fontes
utilizadas para o planejamento da referida aula; * as referéncias do diario de estagio
deverdo conter todas as fontes utilizadas para a construcdo da proposta de estagio, o
planejamento das aulas, bem como as consultadas para o desenvolvimento do estagio
supervisionado.




Plano de Ensino: Estudos Regionais (25)
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Ementa: O significado das escalas de analise no ensino de Geografia e a sua aplicacéo
nas diversas séries/anos escolares. SimulacGes de situacGes de sala de aula, a partir do
material utilizado nas escolas. A producdo de documentos e materiais didaticos.

Objetivos: A disciplina tem por objetivos discutir com os alunos o ensino de Geografia
apresentando metodologias e referencial tedrico aplicados ao ensino de Geografia. A
apresentacao de diferentes metodologias tem como objetivo possibilitar a transposicao
do componente curricular do conteddo do curso de licenciatura para 0 componente
curricular escolar, neste sentido, as metodologias apresentadas servem como suporte
de debate e de pesquisa para a relacédo entre a teoria e o ensino de Geografia.

Conteudos: Metodologias de ensino para trabalhar os conceitos geogréficos:

v' A paisagem e sua percepc¢do pelo uso da metodologia espacial e temporal de
imagens e fotografias;

v" O cinema e a Geografia;

v As histérias em quadrinhos e as charges a serem trabalhadas no ensino da
Geografia; Letras de mudsica como recurso pratico em sala de aula;

v" O uso de reportagem no ensino de Geografia utilizando reportagens locais,

regionais, nacionais e mundiais com jornais impressos e digitais;

A utilizagdo de mapas na sala de aula;

Como explorar o livro didatico, a apresentacdo de tdpicos explicativos no

quadro;

v A utilizacdo de aula sintese como esquema de estudo e registro no diario de
caderno acerca do ensino-aprendizagem dos alunos e dos professores;

v' A utilizacdo de jogos da memoria, quebra-cabeca, batalha naval, bingo
geogréfico e outros jogos.

AN

v
Metodologia: A metodologia serd realizada através de seminérios, de relatos de
experiéncias de conversas com professores, da construcdo de planos de aula, da
construcao de textos produzidos pelos alunos e da roda de conversa.

Avaliagdo: A avaliacdo serd feita através de relatério elaborado pelos alunos e do
debate final em que os alunos e professor irdo fazer uma reflex&@o sobre as propostas da
disciplina.




Plano de Ensino: Regionalizacdo do Espago Mundial (26)
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Ementa: Estudo da regionalizacdo do espaco mundial com base na formacdo dos
Estados Nacionais, suas dinamicas sociais, politicas e 0s impactos na organizacdo
territorial e produtiva dos continentes. Os conflitos territoriais e o papel do Estado e
dos Organismos Internacionais. A manutencdo e as resisténcias de grupos étnico-
raciais e de seus territorios na organizacéo do sistema mundial.

Objetivos: A disciplina tem por objetivo discutir com os alunos a construcao do espaco
geogréfico mundial e suas implicacdes nos arranjos territoriais dos Estados Nagdes e
das suas populagdes, para tanto serdo trabalhados referenciais tedricos acerca do
processo de Globalizagédo.

Conteudo: Para entender os processos de transformac@es da Regionalizagdo do Espaco
Mundial s&o pontos importantes para serem estudados:

v A Era dos Impérios.

v" A Revolucédo Russa.

v" A Segunda Guerra Mundial.

v" A Guerra Fria. O Fim da Guerra Fria.

v" Os Grandes Problemas Mundiais Contemporaneos.

v A Globalizacéao e outras formas de Globalizagéo.

v Conflitos territoriais e o papel do Estado e de Organismos Internacionais na
resolugéo destes conflitos.

v

Metodologia: A metodologia utilizada na disciplina consistira na aula expositiva e
dialogada, na elaboracéo de fichamentos, na utilizacdo de midias, como documentarios,
na consulta de dados globais disponivel no site do IBGE, em documentos e relatérios
da Organizacdo das Nacgdes Unidas acerca de problemas globais e na pesquisa
bibliogréafica disponibilizada para os alunos.

Avaliacdo: O sistema de avaliacdo é composto de uma Unica nota, portanto ndo €
realizado o exame na disciplina. Na disciplina serdo realizadas 3 avaliacdes que serdo
as seguintes: uma prova no inicio do semestre, seminario e uma prova no final do
semestre.




Plano de Ensino: Estudos Avancados em Geografia | (27)
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Ementa: Selecdo de materiais e instrumentos para o aprofundamento dos contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural para realizacdo do Estagio 111 da licenciatura
em geografia. Acompanhamento e avaliacdo do estagio da licenciatura em Geografia.

Objetivos: A disciplina tem por objetivos orientar os alunos acerca das metodologias
aplicadas no estagio de licenciatura, bem como no plano de aula e no contetdo referente
a Geografia Fisica e/ou Humana, de acordo com o ano escolar a ser realizado o estagio.

Conteudo:

v" Os contetidos a serem orientados estdo relacionados com o ano escolar a ser
efetivado o estagio de licenciatura, por exemplo, como cartografia, populac¢éo,
vegetacao, clima, relevo, as regides brasileiras, dentre outros.

Metodologia: Sera com a supervisdo conceitual e didatica dos conteudos, com a
observacao das aulas dos alunos nas escolas

Avaliacdo: Serd considerado satisfatério se os alunos mostrarem suas habilidades e
competéncias desenvolvidas com a preparacdo da aula, a exposicdo do contetdo, a
relacdo com os alunos, bem como o material didatico utilizado, como mapas politicos,
fisicos, arquivos de fotos, imagens, textos e dados quantitativos e qualitativos aplicados
ao ensino.




Plano de Ensino: Estudos Avancados 11 (28)
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Ementa: Selecdo de materiais e instrumentos para o aprofundamento dos contetidos
curriculares de natureza cientifico-cultural para realizacdo do Estagio IV da
licenciatura em geografia. Acompanhamento e avaliacdo do estagio da licenciatura em
Geografia.

Objetivos: A disciplina tem por objetivos orientar os alunos acerca das metodologias
aplicadas no estagio de licenciatura, bem como no plano de aula e no contetdo referente
a Geografia Fisica e/ou Humana, de acordo com o0 ano escolar a ser realizado o estégio.

Conteudo:

v" Os contetidos a serem orientados estdo relacionados com o ano escolar a ser
efetivado o estagio de licenciatura, por exemplo, como cartografia, populacéo,
vegetacao, clima, relevo, as regifes brasileiras, dentre outros.

Metodologia: Sera com a supervisdo conceitual e didatica dos conteudos, com a
observacdo das aulas dos alunos nas escolas

Avaliacdo: Sera considerado satisfatério se os alunos mostrarem suas habilidades e
competéncias desenvolvidas com a preparacdo da aula, a exposicdo do contetdo, a
relacdo com os alunos, bem como o material didatico utilizado, como mapas politicos,
fisicos, arquivos de fotos, imagens, textos e dados quantitativos e qualitativos aplicados
ao ensino.




Plano de Ensino: Educacéo de Jovens e Adultos (29)
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Ementa: Educacdo do Jovem e do Adulto: retrospectiva historica. Pressupostos
tedricos que fundamentam a EJA. Questdes histdricas, sociais e ideoldgicas do
analfabetismo jovens e adultos no Brasil. Experiéncias da EJA no contexto
contemporaneo em paises da América Latina.

Objetivos: Viabilizar o conhecimento sobre a Educacéo de Jovens e Adultos como
dimensdo da inclusdo Freireana na vivéncia da Humana Docéncia. Possibilitar a
construgdo de novos conhecimentos com intencionalidade tedrica\humanizadora,
critica, histérica,criando e recriando préaticas pedagdgicas relevantes e significativas
para o desenvolvimento junto ao EJA. Reinventar praticas pedagdgicas na perspectiva
Freireana junto ao EJA. Promover a¢es\vivéncias que unifiquem teoria e préatica junto
as escolas que possuam EJA.

Conteudo:

NOs e nossas concepgdes, experiéncias e anseios sobre Educacéo.

A humana docéncia e sua vivéncia Freireana.

A alegria no ato de ensinar e apreender.

O encantamento pedagdgico do ser gente e lidar com gente.

A diversidade e a inclusdo na educacéo.

A Educacdo Popular como prética politica e pedagdgica.

Paulo Freire, Movimentos Sociais e Educacdo de Jovens e Adultos.

Jovens e Adultos e suas caracteristicas.

Entre identidades e saberes: reflexdes sobre os desafios da juventude na EJA.
Percurso histérico da Educacdo de Jovens e Adultos. As questdes historicas,
sociais e ideoldgicas do analfabetismo jovem e adulto no Brasil.

A fundamentacdo tedrica em EJA e seus desafios. Experiéncias do EJA no
contexto contemporaneo em paises da América Latina.

O profissional do EJA e o seu diferencial diante dessa modalidade de ensino.
Os desafios da construcdo do planejamento, criativo, politizado junto as escolas
que possuem o EJA. A Pedagogia da Pesca e o seu significativo trabalho junto
ao EJA.

v O desvelar dos estagios das licenciaturas junto ao EJA e seu comprometimento
junto ao contexto social, cultural, ambiental e econémico das escolas. Escolas
da cidade de Rio Grande e sua experiéncia em EJA. CAIC\FURG e a vivéncia
junto ao EJA.

AN N N N N NN

<

AN

Metodologia: A disciplina serd organizada através de estudos referenciais sobre o EJA,
a Humana Docéncia e 0 pensamento Freireano. Os procedimentos que serédo realizados
far-se-do através de leituras de livros\textos, sessdes de documentarios, atividades de
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grupo\individuais, pesquisa, observagdes, inser¢des junto ao espaco escolar, debates
com a participacao de convidados que vivenciam a docéncia e discéncia junto ao EJA.

Avaliacao: Sera constante, acumulativa, interativa e construtiva, considerando a auto
avaliacdo dos educandos como ferramenta fundamental para o processo da propria
construcdo da aprendizagem significativa tanto na concepc¢éo individual como coletiva.
Seré levado em consideragdo todo o processo de aprendizagem desde a participagdo
em sala de aula, como também a desenvoltura dos educandos junto as atividades de
ensino, pesquisa, extensdo e sua aplicabilidade dos referenciais tedricos junto aos
diferentes contextos das escolas com EJA.
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ANEXO 4 - MODELO DE ENTREVISTA NARRATIVA

Entrevista Alvaro

Elisdngela: Queria te agradecer, pela tua participacdo. Gostaria que tu partilhasses com a gente

a tua trajetoria académica profissional.

Alvaro: Fico muito contente com teu trabalho por se tratar do ensino, eu valorizo. Eu valorizo,
eu ate falei na nossa reunido do NDE, eu sou s6 um produto do ensino publico, 0 meu pai €
analfabeto e a minha mée tem a 42 série. E eles quiseram ter s6 um filho para que eu tivesse
possibilidade de estudar, porque para 0s meus pais, talvez uma geracao passada, estudar nao é
uma coisa que ndo era para todo mundo. Tu tinhas que investir mesmo na escola publica, tinha
que ter algumas condicdes. E eles sempre priorizaram muito que eu estudasse. E eu sempre fui
meio nerd, no 1° grau, no 2° grau eu dei uma rateada no CTI, foi uma experiéncia muito ruim,
o CTI. Mas, sempre gostei de estudar, sempre gostei de ler. Quando eu era crian¢a, um bicho
mordeu minha perna e eu fiquei muito tempo em casa e 1SS0 me deixou uma pessoa muito
caseira, sempre fui uma crianca caseira, sempre brinquei em casa. E estudei na escola perto
onde meus pais moram. Nasci numa vila de pescadores, meu pai € pescador, onde a pesca estava
no entorno, eu acho que isso tem a ver com a Educagdo Ambiental, mas ndo estava na sala de
aula. Aquele tipo de atividade de levar o pai, de falar da profissao, nunca teve. Porque pescador,
até pelas professoras na época, era visto como vagabundo, cachaceiro, uma pessoa que nao
procurou nada melhor na vida, e aquilo causava um receio grande. E eu acho que isso tem sido
mudado bastante nos ultimos anos. E, quando eu fui pro CTI, quando eu estava no 8° ano, uma
das minhas professoras disse, “Alvaro, tu estudas, faz a prova do CTI”, e fui e passei. Mas foi
uma experiéncia horrivel, Elisangela. Horrivel. Tu foste professora 14, eu peguei um periodo
ruim do CTI, que separou o Médio do Técnico. A Claudia chegou a me dar aula, s6 que a
Claudia deu aula e logo saiu e entrou outro professor, o Almir, que era maravilhoso. Tu chegaste
a conhecer? Escolhi fazer Geografia por causa dele. S6 que no CTI, naquele periodo que
separou 0 Medio do Técnico, entdo, foi um periodo complicado, meus colegas eram todos que
vinham do Joana D’Arc, do Sao Francisco, e eu sentia que eu ndo sabia nada, que 0 meu mundo
era pequeno, meu mundo era muito pequeno, era 0 mundo do bairro, e eles era 0 mundo da
cidade. Eu ndo tinha ido em restaurante, eu passei a andar de 6nibus. Me acostumar aquela
l6gica. Foi um periodo dificil. Eu nunca contei na escola a profissdo do meu pai, porque eu
tinha vergonha, era adolescente. Meus colegas eram filhos de juizes, de professor universitario,

eu tinha muita vergonha, é bom amadurecer. Quando eu estava terminando o CTI, eu disse
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assim, “se eu me manter assim, eu vou ter uma vida muito infeliz, eu ndo quero ser uma pessoa
infeliz. Vou mudar minha histdria, escolher outro caminho”. Quando entrei na Geografia eu ja
escolhi, tanto que quando eu entrei, a pesca ja era meu tema de pesquisa. Porque em vez de
esconder 0s pais, eu quis trazer eles para dentro, meu bairro, conhecer outros pescadores,
valorizar a trajetdria do pescador. Entdo, quando entrei na FURG, foi muito legal. VVou te dizer,
assim, Eliséngela, eu vejo os alunos reclamar, e o curso de Geografia ndo tem do que reclamar.
A gente ndo perde noite de sono na Geografia, a gente acompanhando as disciplinas, lendo,
acompanhado as leituras, transcorre o curso. Ndo tem nenhum professor que quer te trancar, 0s
professores querem que tu amaduregas dentro do curso. Na FURG foi muito legal, trabalhei
bastante tempo com Dério no PPGEO, e comecei a olhar a pesca no ponto de vista cultural,
num primeiro momento, dai a Daniela Kalikoski, ndo sei se tu chegaste a conhecer ela. A
Daniela era uma especialista na pesca, dai o Dario me passou para ela. E a gente trabalhou
muito. Ent&o, a pesca me acompanhou todo o tempo na Graduagdo. Quando eu decidi fazer o
Mestrado, eu tentei fazer aqui na FURG e passei 14 na UFRGS. E eu passei nos dois, e isso eu
quero tencionar aqui contigo. A Daniela era muito mais Ecologia do que Geografia, e eu queria
mergulhar na Geografia. Queria muito mergulhar, muito na Geografia, mesmo. E eu fiquei
encantado com os textos da Dirce, na época. Entéo, eu ndo entrei em contato com ninguém, sé
fui. Me inscrevi, fiz a entrevista, passei. A gente comegou uma trajetéria na Geografia, porque
foi assim, no material que tu mandaste, que tem alguma coisa ecolégica, processos ecoldgicos.
E lembro que eu cheguei, uma das primeiras reunides com a Dirce, que ela orienta mais no
carro, no café, e eu disse, “ah, professora, que eu vim trabalhar na perspectiva dos
conhecimentos ecoldgicos tradicionais”, que era como a Daniela trabalhava os saberes
populares, e a Dirce, na primeira entrevista, na primeira reunido, pega e me diz assim, “e por
que que eles sdo ecologicos e ndo geograficos?” Porque a gente ndo consegue contribuir em
tudo, entdo comecamos a buscar uma contribuicdo dentro da Geografia. E isso passa por
revisitar conceitos, teorias, que estavam até consolidados, e tencionar um pouco, e metodologias
também. E no Mestrado, a gente trabalhou com os pescadores para o forum do Delta, eu ia
todos os dias para 0 campo, eu realmente tinha uma relagdo muito proxima. E eu fui contratado
por uma ONG, financiada pelo governo federal, para coordenar um projeto, entdo eu tive aquela
chance que poucos tém, que € ter equipe para trabalhar na pesquisa. A gente fez um projeto,
que eu tenho até hoje, eles estdo dentro de um projeto de extensdo daqui da FURG. E foi super
legal o Mestrado, terminei o Mestrado no meio do ano e fui para o Doutorado. Na época do
Doutorado, além do meu projeto individual, tinhamos também projetos coletivos no grupo, que

tinha um trabalho com a Floresta Nacional de Tefé, meu primeiro contato com a Amazonia, eu
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acho até que te mandei. Primeiro, foi uma cartografia social e depois uma produgao de materiais
didaticos, a gente produziu dois livros e um atlas, o atlas saiu agora até, mas foi outro tipo de
trabalho, discutir o ambiental, dentro da perspectiva do ambiente. Terminei meu Doutorado, no
Doutorado eu pesquisei a pesca no Brasil, eu mudei um pouco a escala, mas olhando a partir da
Geografia, 0 que a Geografia estd fazendo sobre pesca, acabei indo a campo com grupos de
pesquisa que trabalham com pesca, e a gente até acabou criando uma rede de pesquisadores,
nesse processo, que € a Rede de Geografia da Pesca. Quando eu estava no fim do Doutorado
foi o melhor momento da minha vida, morava sozinho em Porto alegre, tinha tempo de estudar,
aquele dia tu estavas falando que é disciplinada, eu também, eu sou operario, comeco as 8h e
termino meio-dia, comego & 1h30min e termino as 5h30min, sempre assim. E era assim no
Doutorado. Os capitulos vieram, ndo teve um final para fazer todas as coisas, foi aos poucos.
Quando eu terminei o Doutorado, tenho muitas inquietacdes na tese, inclusive de método. Eu
trabalho com pensamento complexo, que € minoritario na Geografia, com Edgar Morin. Sempre
tive medo de desqualificarem o meu trabalho. Mas, no final, ndo. Sempre me deixou num lugar
seguro. Fui indicado para esses prémios, ganhei o prémio da CAPES de tese. Quem é pobre
tem as entressafras, entre Mestrado e Doutorado, fiquei desempregado, e no fim do Doutorado
também fiquei desempregado. Foi bem no periodo do golpe, ndo ia ter concurso. Fui aproveitar
a Ultima maré de bolsas p6s-doc. E passei na Federal do Pard. A minha proposta era dar um
zoom na regido Amazonica, porque quando tu discutes numa escala Brasil, tu discutes
superficialmente todas as regides, especialmente regido Amazoénica, eu achava que precisava
muito mais. Fiquei dois anos Ia. N&o chegou a dois anos, porque eu entrei no concurso. E la foi
bem legal, comecei a trabalhar diretamente com Pds-Graduacao e Graduacao, essas disciplinas,
Cartografia, 14 era Ensino de Cartografia, Cartografia aplicada ao Ensino Médio, 14 tem do
Fundamental e do Médio, isso eu achava muito legal das licenciaturas. Foi uma das que eu
trabalhei, e trabalhava na p6s com essa e com Ordenamento Territorial, algumas disciplinas
ambientais também. No meio do p6s-doc, abriu um concurso la dentro da Federal, em Altamira,
dentro da Federal do Paré e eu passei. Na &rea de Ensino, Geografia Humana e Ensino. Entrei
eu e Leonardo do Santos, ele acabou de publicar um livro com a Roselane, contribuimos com
um capitulo, eu e a Dirce. Ai 14 em Altamira, eu fiquei um ano, periodo que entrou a pandemia,
mas € outra logica, Elisangela. Uma universidade, tem uma estrutura imensa, legal, o prédio da
Geografia € como se fosse o prédio do ICHI inteiro, tem uma estrutura muito legal, porque la
tem muita compensacdo ambiental da Eletronorte, e todos os meus alunos eram ribeirinhos,
quilombolas ou indigenas. Dificilmente alguém ndo era de uma dessas areas. E eu ganhei as

bolsas, como as que eu ganhei agora, e vou pegar s6 povos tradicionais. Peguei dois indigenas



313

que eu precisava de intérprete para falar com eles. Ndo consegui trabalhar, ndo deu tempo,
porque pegou a pandemia, ndo deu para trabalhar com a pesca indigena um pouco. Dai, quando
eu estava la no Pard, abriu um concurso para ca, na FURG, e eu ponderei as questdes, a minha
carreira na Geografia, porque o Norte seria melhor para mim, porque la tem muito
financiamento de qualquer coisa, todo mundo quer fazer projeto com a Amazonia, entdo tem
que fazer parceria com os professores de 4. Era um futuro promissor. Mas, 0s meus pais estao
chegando na casa dos 60 anos, e decidi voltar. Quando a Leda ndo quis, eu fiquei em segundo.
Mas ndo me arrependo, tem sido muito legal, a FURG é muito receptiva, oportunidade em tudo.
Mas, foi uma escolha pensando na familia, em primeiro lugar. SO para terminar, em relacéo ao
ensino mesmo, além da Graduacdo e da Pos, eu sempre tive vinculado com as escolas, a partir
da extensdo. Na UFRGS a gente tinha projeto, primeiro eu trabalhei com a Restinga. A gente
tem, inclusive, um livro conto, que a gente construiu com a comunidade escolar, a partir de uma
cartografia social, depois eu posso te mostrar. Tem muita coisa daquilo que tu estavas dizendo,
de valorizar uma comunidade que ndo é valorizada, sempre associada ao trafico de drogas. E
depois, a gente teve, com o PEPE, porque a gente acabou trabalhando com as criancas das
escolas, as atividades com os professores, e foi uma experiéncia muito legal, porque a grande
demanda |4 na Amazodnia era que o material escolar ndo dialogava com a realidade deles. A
vida deles ndo tinha nada a ver com o satélite, com a uva, eles diziam, “ah, olha aqui, Acai ta
escrito com “u””, porque para eles ¢ acgai. Entdo, a gente fez um livro de Geografia a partir do
conhecimento deles, 14 a gente ndo fala de um meandro abandonado, a gente fala de uma volta
morta, que eles chamam aquele corpo hidrico. Foi uma experiéncia muito legal de aprendizado
para nds. A propria Dirce sempre disse, que embora com 70 anos, que aprendeu muito com esse

processo, imagina a gente que é novo. Algumas inquietagcdes que me levaram nesse caminho.

Elisdngela: Para tu socializares com a gente, da tua trajetoria, que tu falas muito em teu
reconhecimento com o lugar, essa tua vivéncia, esse teu vinculo forte. Com a narrativa que tu
trazes, do lugar de pertencimento, com a pesca, com toda tua experiéncia, e essa tua
sensibilidade quando tu vais para o Para, aquele olhar atento e escutar a comunidade. A tua
percepcdo de Educacdo Ambiental, levando em conta a tua trajetoria. O que que tu vés como

importante para a formacéo de professores, levando em conta a tua bagagem?

Alvaro: Desse conceito de lugar, lugar de pertencimento, tdo importante para nés da Geografia,
de lugar, de paisagem. Mas um dia eu estava num evento em Santa Maria, no NEER, aquele
grupo cultural, sabes? Estava tendo um daqueles debates tedricos, se existe ou ndo existe o nao-

lugar, porque se existe um lugar, existe um ndo-lugar, e entrou aquele debate com todas as
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teorias. Eu acho que o ndo-lugar existe. E a sala de aula é um dos ndo-lugares que existe. Eu
era apaixonado pelos meus professores e professoras, eles, para mim, eram o exemplo de
intelectualidade que eu tinha, a minha referéncia. Mas a minha sala de aula ndo era um lugar,
ndo tinha relacdo com as minhas vivéncias, os exemplos que a professora de portugués escrevia
no quadro, ndo tinha nada a ver com o que a gente fazia. Eu acho que, entrando na Educacéo
Ambiental, ela é necesséria, eu ja estudei um pouco sobre Educacdo Ambiental, o conceito
central € mais o lugar que o ambiente. Esse vinculo das pessoas com o lugar, com o que elas se
relacionam, com a sustentabilidade que € necessaria em todo o tipo de relacéo, eu acho que isso
é muito importante. A escola que expressa um nao-lugar gera essas crises nos alunos, de tu
negar quem tu és, de tu sofreres, de tu chegares na tua casa e veres as atividades que 0s teus
pais fazem. Porque tu crias ideais, a escola que ndo tem um vinculo com o lugar, ela é uma
escola que cria tipos, que cria ideais gue estdo muito longe da vida deles. Entdo, a Educacéo
Ambiental, eu conheci através da FURG, na escola, eu participei de todos aqueles projetos,
museu Oceanogréfico, porque dai selecionavam os alunos que ndo eram “pestes”, dai eu sempre
ia. Participei do museu Oceanografico, do NEMA, que tinha apoio da FURG também, participei
de um monte de projeto. Dai, essa coisa de Educacdo Ambiental eu lembro de escutar crianca,
ali nos anos 90. Agora, o0 estudo da Educacdo Ambiental, e meu entendimento, eles acabaram
sendo contaminados pela visdo académica, eu estudei, eles acabaram, as revistas da FURG,
sempre tem alguma coisa, eu procuro coisa de pesca e acho. E, eu acho que € muito importante
a Educacdo Ambiental, mas a partir daquela virada dos anos 90, a Educacdo Ambiental Critica.
Porque eu sou um leitor e apaixonado também por Paulo Freire, eu acho muito importante a
relagdo que a Educacdo Ambiental faz, até aquele evento Paulo Freire tem muitos, muitas
pessoas que sdo da Educacdo Ambiental, que participam. Porque Paulo Freire ensinava uma
Educacdao Ambiental, se tu for olhar, ele ndo ensinava uma palavra gue néo tivesse uma relacao
com a vida das pessoas, aquele método de alfabetizacdo dele, é alfabetizacdo, vou ensinar o p
com paneiro, que o ribeirinho utiliza, vou ensinar o vocabulério local, vou trabalhar a partir do
conhecimento que os estudantes trazem. Eu vejo a Educacdo Ambiental como fundamental,
uma necessidade a ser marcada, ela dentro dos curriculos, até por aquilo que a Dirce dizia la na
semana académica, porque a Dirce é uma defensora da Geografia, porque a Dirce ndo aceita,
digamos assim, a Educacdo Ambiental como uma outra coisa, ela acha que tem que perpassar
as outras ciéncias, porque dai, € uma questdo da Educacdo Ambiental, que talvez esteja mais
evoluida, mais aplicada que na propria Geografia que € a questdo da educagdo. Eu olhando os
principios da Ambientalizacdo, a necessidade disso aqui aponta a falta de educacdo. Se tu

pensares que a ética, que o respeito é necessario, isso que € uma questdo de educacdo. Entao,
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eu acho a Educacdo Ambiental é necesséria para frisar determinados valores, recuperar
determinadas relages, mas deve estar presente na escola, de forma transversal, assim como no
Ensino Superior, em todas formas de ensino, mas também na vivéncia das pessoas em casa, a
gente tem que ter uma Educacdo Ambiental em casa para ndo jogar o lixo na rua. Meus pais
sempre foram muito caprichosos, eu lembro, como se fosse hoje, a primeira pessoa que me
falou que néo se deve jogar lixo na rua foi uma professora minha, num passeio daqueles que se
ia no cinema, naqueles ali no Cine Sete, e eu estava comendo um salgadinho e eu joguei no
chdo, nem pensei, eu tinha uns sete ou oito anos, e ela pegou e disse, “agora tu vais buscar”.
“Mas, por qué, professora?” Porque eu sempre perguntava o porqué das coisas. “Porque o
ambiente é de todos nds, né, Alvaro, tu ndo vais jogar no chio de casa, isso é educagdo”. Me
faltou educacéo, precisei de uma mediadora que, no caso, foi uma professora, ndo foi nem os
meus pais. Entdo, eu acho que é importante, que é de fundamental importancia a Educacéo
Ambiental. Agora, 0 n6 que tu tens € trazer para Geografia, até porque tem consensos e
dissensos dentro das abordagens. Ai tu tens um problema, mas € teu.

Elisdngela: Eu te mandei a tabelinha, com os esquemas, com a proposta de Ambientalizacdo
Curricular do Junior Mota. Eu coloquei com a Geografia, mas ndo sei quais disciplinas
especificamente tu estas trabalhando, se é HPG e Populacéo, se tem essa possibilidade, se tu
compreendes, se tem como transversalizar a Educacdo Ambiental nas disciplinas que tu

trabalhas, ou se dentro dos principios que o Mota colocas. Tu ja até conversas, no caso.

Alvaro: De uma forma geral, no curso, talvez, com a gedgrafa fazendo Doutorado em Educac&o
Ambiental, tu vais entrar num vespeiro mesmo. Um pouco do que te trago € aquilo que a gente
conversava na banca da Evelin, enquanto ambiente ndo é um consenso na Geografia, existem
diversas abordagens, uma delas é pela via da Educacdo Ambiental, mas o ambiental que néo é
0 ambiente, ele esta presente em alguns conceitos da Geografia. Ndo é s6 nas disciplinas que
diz “ambiente” é que vai ter ambiental. O ambiental, ele esta nas disciplinas que discutem o
lugar, o territorio, pelo menos é o que a Evelin defendeu, na anélise que ela fez, que nisso fazia
bastante sentido. Eu vejo o ambiental, eu acho que muitas vezes, ter uma disciplina que esta
mais integrada a esses principios, uma Geopolitica, dependendo do professor, que uma
Geomorfologia, que tem ambiente escrito na ementa. Porque tem uma questdo é mais que
ambiental, depende muito desse conjunto relagdo, se essa Geopolitica esta relacionada a
globalizagdo, relacionando com um modo de vida de uma Comunidade Quilombola, eu vejo
varios desses principios sendo aplicados. Mas, se a Geomorfologia esta trabalhando natureza

separada do humano, ela ndo esta seguindo esses principios. E a natureza em si, ndo é uma
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abordagem ambiental, é uma abordagem da natureza. Porque o ambiental, pelo menos para nés
da Geografia, talvez o coragdo da coisa, é que tem muito corpo, ele pode ser muitas coisas. Mas
0 coracao é essa relacdo sociedade-natureza, se ndo tem essa relacao, acaba tendo os obstaculos
maiores. Uma hidrografia, se tu trabalhares hidrografia s6 com as formas dos rios, ndo tem o
ambiental, é da natureza, das suas formas diversas, mas se tu trabalhares como aquelas diversas
situacBes trazendo os usos, ai vai ter. Agora, puxando paras minhas. HPG, eu considero uma
disciplina, o papel dela, principal, é formar a identidade de gedgrafos, uma identidade
profissional e pessoal, a gente é geodgrafo todo o dia. E conhecendo 0s nossos erros e acertos ao
longo da Historia, a gente precisa entender quem nos somos, e ndo numa forma idilica, como
os geografos fossem lindos e maravilhosos e nunca tivesse cometido erros. No HPG eu vejo
varios desses principios aplicados. Sabes por qué? Sem discutir, sem usar a palavra ambiente.
Em HPG a gente trabalha todo o tempo, os caminhos em que a Geografia assume nessa relacéo
sociedade-natureza. Por exemplo, se a gente pega, a Geografia classica, la do Ratzel, que é
imperialista, a gente estd falando de uma disputa de recursos da natureza por poténcias
europeias, ali no caso, Alemanha e Franc¢a, mas sdo disputas que acontecem de uma forma mais
acentuada num lugar, 1a na Alsacia-Lorena, ali onde as pessoas sentiam essas setas, dessa
geopolitica. A gente discute que sempre repercute no lugar essas decisdes geograficas. Os
franceses, essa geografia francesa, quando ela vai, € uma Geografia da colonizacdo, essa forma
de Geografia colonizadora que propde uma civilizacdo padrdo acabou com o nosso pais. O
padrdo foi ocidental, europeu, branco e tal, quando isso chega, na Geografia brasileira, ainda
antes Geografia universal com a Geografia escolar, com o Instituto Geogréafico, a gente vai
defender um padrao de sociedade, a divisdo das ragas, 0 mameluco, o caboclo, a Geografia que
criou. Eu sempre falo em aula que, falar da Geografia antirracista em 2021 ndo é mimimi, é
responder por algo que a Geografia fez no século passado, é obrigatério falar isso dentro da
Geografia, porque noés da Geografia e a Histdria contribuimos para construgdo desses sujeitos
invisiveis. De criar uma escala de cor e o que isso significa que quanto mais misturado, menos
importante, quanto mais misturado com o negro, menos importante. Do negro ao mameluco,
nem me lembro mais como €, aprendi na escola aquilo, acho um crime ensinar aquilo na escola.
A Geografia no Brasil, isso chega em HPG. A gente trabalha um texto da Livia de Oliveira
sobre isso, sempre gera uma discussdo muito boa. A gente ndo vé aluno dizendo que € mimimi.
Cientificamente, estd na Historia. Tem ano, tem lugar, tem sujeitos, tem gedgrafos que
propuseram essas coisas. Seguindo essa ldgica, dentro da Geografia Quantitativa, como que 0
ambiente era visto, essa Geografia da prospeccdo do recurso ambiental, s6 que a gente estd

falando em prospecgéo, ndo tem como ndo falar no contexto em que estava, que no Para que a
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mineragdo mata pessoas, destroi comunidades inteiras. Entdo, essa Geografia que prospecta
recursos, que faz aquele SIG, mapa maravilhoso que tem, onde tem ouro no Brasil, ndo
considera quem estd em cima do ouro, que estd no substrato, quem estd em cima, sdo
comunidades indigenas, sdo comunidades ribeirinhas, pobres, favelados, camponeses. A gente
sempre traz isso, essas formas que a Geografia se relacionou com a natureza, como ela constroi
conhecimento, o0 mesmo na Geografia Critica, como que ela é importante para a gente se
entender no mundo. A gente Ié Milton Santos, Paulo Freire, porque eles ndo estavam cada um
no seu quadrado, eles estavam discutindo um projeto de Brasil. Entdo, a gente passa pela
Geografia Critica, essas relagdes e até a contemporaneidade. Hoje, em HPG, tenho duas aulas
que eu trabalho com a Geografia Decolonial, que é a Geografia do século XXI, que é essa que
tenta religar, reconexdes, esta ali. Eu acho que é uma Geografia que trabalha com as reconexdes,
porgque em alguns momentos, o pensamento geografico foi desconexo, a relagdo com ambiente,
e hoje se reconecta com algumas coisas. Eu vejo que os alunos, ao se depararem com isso,
pensam um pouco sobre o entorno, sobre a vida deles. Tem um trabalho, eu fago cinco
atividades na HPG, e a ultima, um texto dissertativo, eu choro lendo os textos, que eu sou muito
sensivel, e tu entenderes que o teu aluno que até reclamava que ia ter politica na aula, que até
discordava, e comega, “que? Vai ter Marx? E s6 politica?”. E no final da disciplina, ele conta,
como uma pracinha da vila dele foi importante para eles se unirem e se reencontrarem como
comunidade, € uma pessoa que redescobriu seu lugar no mundo, acho que esse é 0 nosso papel
como professor de Geografia, ndo € descrever a crosta terrestre. Eu acho que o nosso papel de
professores de Geografia é permitir que os alunos descubram seu lugar no mundo, cada um
descubra quem é no mundo. E o que eu sentia vontade, ai tu vés tipo, tudo esta ligado aquele
inicinho. Eu precisava descobrir meu lugar no mundo quando crianga, quando adolescente, néo
tive essa possibilidade pelo ensino. Em populacédo, é uma disciplina que foi um desafio muito
legal, porque eu tinha muitas indagac6es, porque populacdo é sexo, por sexo, entdo eu queria
construir uma proposta de trabalho que a gente discutisse a populacdo por sexo sem deixar de
discutir género. Discutisse a populacdo por idade, mas discutindo quais sdo as juventudes que
existem, quais sdo as pessoas que tém 14 anos, mas que tém que trabalhar, que nao sdo jovens,
gue tém 14 anos, mas aqui em Rio Grande, estdo trabalhando numa fabrica de camardo. Essas
pessoas existem. Entdo, ndo posso dizer que a pré-adolescéncia é até 12, a adolescéncia até 18,
porque as juventudes séo diversas, assim como as velhices. Na minha familia, a velhice chega
ali com 55 anos, porque as pessoas morrem com 65 anos, porque sempre foi trabalho bracal,
sempre foi com frio e tendo que cozinhar um camarao, cozinhar um siri no quente. Os corpos

podem ter a mesma idade, mas ndo sdo iguais. Sempre quis trazer a interseccionalidade, entdo
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a gente trabalhou sexo e trabalhava género, trabalhou estrutura etaria e estava trabalhando as
juventudes, as formas de velhices, trabalho com o mundo do trabalho e a precarizacdo desse
trabalho, relacionado com a reforma da previdéncia, reforma trabalhista. E eu fiz um trabalho
com eles, com dados quantitativos, eles iam para os bancos de dados, para construir uma
pirdmide etaria, mas que isso fosse a base de uma discuss&o critica, no ensino remoto, uma aula
era teorica, outra era pratica, que tinha todas essas técnicas para Populacdo. Foi muito legal,
mas me deu muito trabalho, porque eu fiz tudo isso com estudo dirigido, essa parte. E teve
estudo dirigido de aluno que eram 17 paginas. E se tu provocaste um aluno a escrever 17
paginas, tu tens que ler. Me deu muito trabalho. Mas eu aprendi Populacdo nesse semestre,
porque aprendi com eles. A gente valorizou muito em Populagéo, a escala do local, outro
elemento importante aqui. Na proposta, a gente ndo tinha, eu tenho receio dessas analises muito
generalistas. Entdo, no final, a gente trabalhou com Rio Grande, tudo com setor censitario, com
o tema “onde estdo os analfabetos em Rio Grande”. Eles ndo estdo em todos os lugares da
cidade. Onde estdo os negros em Rio Grande? Onde estéo as pessoas que ganham menos de um
salario minimo em Rio Grande? Elas estdo em determinadas espacialidades. Quando eu fiz os
mapas, eu ndo tinha no¢do daqueles dados, mas os alunos demoraram a entender que eles faziam
parte daqueles bairros. Nds temos um monte de aluno da Castelo, que € um lugar de
vulnerabilidade, segundo esse mapa. Eles comegaram a aparecer, os alunos dizendo, “bah,
professor, parece que o senhor contou a historia da minha familia”. Quando a gente trabalhou
araca, quais eram as profissdes ligados a raca, empregadas domésticas, tudo baseado no IBGE,
esses dados. Os alunos diziam que sim, que era assim, “na minha casa fui o primeiro estudante
universitario da familia”, e aquilo da uma coisa, tranca aqui. Proporcionou a mesma coisa, que
eles se reencontrassem. Bom, de Populacdo eu falo melhor depois, que agora eu consegui um
projeto de ensino, que eu estou chamando de Atelier de Geografia da Populacdo. A ideia é fazer
um livro de Geografia da Populacdo do Municipio, de tdo bom gque eram os textos deles. Entéo,
foi uma descoberta. Do ponto de vista dos principios do Mota, eu fiquei com vontade de ler a
tese. Estd no Argo da FURG? Vou até baixar. Qual que é a formacéo dele? Vale a pena entrar
em contato com ele. Acho que € interessante a gente ter uma grade analitica que nos permita
entender as coisas, que refina a nossa analise. S6 que assim, se tu ver aqui a quantidade de risco
que eu fiz, € que venho dialogando com o texto, e lendo o trabalho dele eu fiquei com algumas
curiosidades, uma delas era essa, qual a area de formacéo. Porque dai, eu sei que tu vais ser
Doutora em Educacdo Ambiental, porque a gente participa em bancas em outras areas, mas
como geodgrafa, eu acho que tu vais precisar trazer algumas discussfes. Por isso tinha te

sugerido aquela banca da Evelin, para pensar justamente isso, eu acho que essa relacdo que a
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Educacdo Ambiental faz com o meio que o educando vive, mora, € primordial, que a escola,
principalmente aquelas disciplinas que ndo véo discutir o ambiental, que ndo véo discutir o
meio, mas para nos eu acho que a Geografia tem que dialogar com o que a Geografia constroi,
acho que elas juntas conseguem engrossar o caldo. Coisas que eu gostaria de viver na tese da
Elisngela, esse meio ambiente, porque para nos da Geografia, e talvez a tese da Evelin te ajuda
no teu referencial, meio e ambiente sdo dois conceitos, com tempos diferentes: 0 meio esta
muito relacionado a Geografia Classica, e chega até a Geografia Quantitativa, e 0 ambiente veio
apos os anos 70, ele encontra a Geografia Critica, ele tem uma pegada diferente. E uma outra
questdo, que para nos, algumas coisas que tem aqui no Mota, acho que seja paisagem, territorio,
acho que essa releitura tua vai ser substancia geografica para o trabalho que ele faz e, de alguma
forma, tu vais encontrar como dialogar diretamente com algumas disciplinas do curriculo daqui.
Porque se a gente procurar ambiente no curriculo, ndo vai encontrar, mas em algumas
disciplinas, algumas coisas que ele fala, Globalizacéo e Pertencimento ao Lugar, tem o0 conceito
de lugar muito presente, vai ter a ver com muitas disciplinas, e falou em globalizacéo, falou em
processo de desterritorializacao, na presenca de um territério global. Eu acho que esse caminhar
vai ser muito interessante para o teu trabalho. No conjunto, tem algumas coisas que eu me
aproximo mais, no quadro dele, e outras menos. O primeiro, Sensibilizacdo Estético-Ambiental,
é uma das que eu menos vejo numa atuacao diretamente minha, embora tenha algumas coisas
em relacdo ao cotidiano e tal, mas talvez, do meio ambiente que é uma abordagem que eu nao
me vinculo, ndo diretamente, acaba me causando mais dificuldade, e algumas coisas que, para
nos na Geografia, parece que abre um leque enorme, vida planetaria de qualidade. O que é vida?
O que é planetéario? Porque se a gente esta discutindo a partir do lugar, ndo existe uma vida
planetaria de qualidade. Eu sempre falo aquele conceito geogréfico antigo, pobreza rural, da
Geografia Econémica. Quando tu vais numa comunidade ribeirinha, que moram mais longe,
eles tém uma alimentacdo 100% ecoldgica, eles ndo consomem agrotdxico, ndo existe cancer,
nédo existe fome, existe muita cultura, tem acesso, ndo tem alguns servigos, mas tem muitas
coisas que sao caras na Europa. Numa comunidade dessas tem vida de qualidade, mas ndo ¢ a
mesma vida de qualidade que na Europa, para tu teres uma alimentagéo ecologica, tu tens que
ganhar 1.500 euros por més. Eles ndo tém moeda, mas tém vida de qualidade. Entdo, para nds
da Geografia, esse ¢ o mais dificil de ver, embora eu adore a ideia, o re-conex&o, que a propria
Dirce faz, da Geografia de religar. Ou ele vem da Biologia ou ele é pedagogo, porque € a
constituicdo do meio ambiente na Pedagogia, que estd muito ligado ao momento anterior, na
Educacdo Ambiental, a constituicdo do meio ambiente na Pedagogia. No segundo, eu me vi no

estudo da pesca, a Complexidade Ecossistémica estd muito relacionada a esse tipo de analise
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que busca compreender o todo, todos os atores, como eles interagem. Eu acho que esse item da
Complexidade Ecossistémica, ele vai ter muito a ver com as disciplinas onde o sistema é muito
importante. Andlises sistémicas. Por exemplo, aquelas disciplinas, que estdo mais aproximas
de uma abordagem da Geografia Critica, elas estdo mais afastadas dessa Complexidade
Ecossistémica como esta colocado aqui. Mas essa Complexidade Ecossistémica pode nos
possibilitar olhar o curriculo e ressignificar o SIG, a Cartografia Tematica, porque traz
elementos muito importantes, mas tem uma questdo de método. Que eu acho que é fundamental.
Eu fiquei curiosissimo para ler o trabalho dele, em alguns momentos ele ressalta uma dialética,
e em alguns momentos ele ressalta um sistemismo. Eu fiquei na divida se o sistema dele é o do

Morin.

Elisangela: Ele foi trabalhou com Dione daqui da FURG, é uma referéncia em Ambientalizacéo
Curricular, ela trabalha com a abordagem sistémica. E ele utiliza a Globalizacdo e
Pertencimento, vai utilizar a Claudia e Milton Santos. A orientadora utiliza a abordagem
sistémica, mas ele busca outras conexdes. E o orientador dele trabalha nessa perspectiva

dialética.

Alvaro: Fiquei na ddvida por causa disso. Porque se for dentro da complexidade do Morin, dos
sistemas complexos, cabe esse dialogo, porque o principio da dialégica permite isso, € nesse
aqui que aparece aqueles conceitos processos ecoldgicos, concepcdo sistémica de meio
ambiente, me parece cléssico. Esse principio aqui, ele vai nos ajudar a pensar principalmente
as nossas disciplinas relacionadas as Geotecnologias, ao Geoprocessamento, porque ela vai
trazer a discussdo dos sistemas, mas com indagacdes, da cultura, da ciéncia, da tecnologia. Mas
eu acho que tu, nesse sentido, vais trazer para nds um debate interessante, mas que tu precisas
geografizar mesmo nesse debate. De Globalizacéo e de Pertencimento ao Lugar é o que eu faco,
acho que é um dos que eu mais me identifico, porque eu sempre, eu sou do partido do
Boaventura de Sousa Santos, entdo eu gosto dessa relacdo do local e do global, sempre, dessa
dialética. Porque, na verdade, ndo é abandonar a anélise do global, o que a gente precisa. Mas
a gente precisa desglobalizar as nossas acdes diarias, e essa desglobaliza¢do, como é importante
nas escolas, porque os alunos estdo globalizados, e eles perdem o vinculo com o lugar em que
estdo. Eles s6 pensam no fora, eles s6 querem saber do K-pop da Coreia, eles querem saber de
uma artista dos Estados Unidos. E eles ficam cegos para ver uma vizinha que faz o melhor
bolinho de chuva do mundo, porque eles estdo globalizados. Entdo, esse processo de
desglobalizagdo que o Boaventura traz, eu acho maravilhoso e € muito relacionado com o lugar.

Isso tem tudo a ver, e eu trago nas duas disciplinas, porque a gente esta sempre discutindo
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populacbes nas diversas escalas também. Da Sustentabilidade, eu acho que é outro que vai
aparecer em alguns momentos do curso, mas, dai, a sustentabilidade na Geografia, mas é que
eu ndo sei como que o professor esta trabalhando hoje, Geografia e Meio Ambiente, que talvez
fosse a que mais tivesse trazendo essa dinamica, a questdo da sustentabilidade. Mas eu néo sei
0 quanto que o professor estd agregando nas discussfes mais recentes, que a sustentabilidade
na Geografia tem sido bastante criticada, essa sustentabilidade como uma solugéo de problemas,
como se fosse alcancavel e sustentavel. Mas, ébvio, que aqui ele traz muito mais do que isso,
ele esta falando em democracia, em tomadas de decisGes, e isso tem muito mais a ver com a
gente que trabalha com povos tradicionais. E ele coloca tudo na proposta dele, dentro do
principio da precaucéo, ele traz uma abordagem de sustentabilidade 14 da Unido Europeia e
mistura com as nossas daqui. E importante a gente pensar em sustentabilidade e todos esses
padrdes. Eu gosto muito dessa parte, quando ele faz mencéo a democracia e a justica ambiental,
do autor Henri Acselrad, talvez seja mais o que tem a ver comigo, até mais que globalizacédo e
lugar, eu tenho acompanhado bastante essas discussdes. Tem aquele grupo de Justica Ambiental
la do Axel Honneth, da UFRJ. E eu sempre acompanho, porque 0s movimentos sociais
dialogam diretamente com a justica ambiental, inclusive com conceitos, de racismo ambiental,
de soberania alimentar, tudo isso sdo conceitos que estdo relacionados com justica ambiental.
Entdo, isso aparece ao longo das disciplinas, s6 que, a0 mesmo tempo, as disciplinas sdo bem
genéricas, ndo tenho disciplinas que sdo ambientais propriamente, uma Geografia e Meio
Ambiente, uma mais focada. Eu ndo lembro, em nenhuma das disciplinas, eu vi essa abordagem
da Mudanca do Clima, eu ndo vejo o problema na abordagem, sei que tem criticos, gente que
concorda e discorda, mas nunca entrou como um tema-chave dentro das aulas, e eu ndo tenho
conhecimento sobre. Essa aparece menos. O Pensamento Critico-Reflexivo aparece nas duas
disciplinas, tanto em HPG, a Geografia Critica, desde os anos 70, é s6 Geografia Critica, hoje
ela se refaz com outras perspectivas de analise para além do marxismo, mas desde o0s anos 70
a gente ndo saiu mais da Geografia Critica e eu acho isso muito bom para nés da Geografia.
Inclusive, na abordagem fenomenoldgica, eu vejo também critica, porque, na verdade, parece
gue é tudo muito, € bobinho, é idilico, mas ndo &, é bem critico, e esse texto, até era da Livia, 0
grande nome da fenomenologia dentro da Geografia. O Pensamento Critico também aparece,
como tantos outros, a gente, muitas vezes, nao vai aparecer, discutindo de forma critica, a
palavra ambiente, a gente vai estar falando em disputa por recursos, degradacdo da natureza,
gue recai na vida das pessoas, a gente vai estar falando com outros conceitos que sdo proprios
nossos da Geografia. Etica Ecocidadd, eu estava pensando assim, quando a gente pensa 0 ensino

da Educacdo Baésica, isso estd muito presente, inclusive nos documentos orientadores, essa
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formagdo para ética, cidadania, mas como a gente discute isso pouco dentro da Graduagdo, o
que que ¢é etico. Fiquei pensando em que, talvez, seja algo que todos podemos contribuir um
pouco mais. E nesse sentido, quando a gente esta pensando na Histéria do Pensamento
Geografico e nas mancadas que os gedgrafos tiveram, acho que isso é construcdo também de
uma ética profissional, a gente reconhecer o erro para tentar propor algo melhor, fazer uma
Geografia melhor, fazer uma Geografia que visibilize os sujeitos. E quanto a gente est& olhando
a populacdo e tentando identificar onde que estdo as desigualdades, porque, para mim, a
Geografia, é a filosofia do porqué, do onde, a gente tem que entender porque que as
desigualdades ocorrem em determinados lugares, eu acho que ajuda na formagdo para
cidadania, para a gente comecar a entender o quanto privilegiados ou desprivilegiados nds
somos. Entédo, eu tento colocar isso, mas nao aparece, no caso das minhas disciplinas, como
elas séo disciplinas genéricas, que tém em todo curso de Geografia, elas ndo aparecem numa
aula ou outra aula. Ndo tem um tema assim, “olha, hoje vamos trabalhar ética e cidadania”,

entdo acaba perpassando a docéncia por inteiro. Eu acho que falei tudo das minhas disciplinas.

Elisdngela: Vou desligar aqui.
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ANEXO 5 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

‘ I I ’ UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
INSTITUTO DE EDUCAGAO - IE

—
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL - PPGEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome € Elisangela de Felippe Rodrigues, sou aluna (doutorado) do curso de pds-graduagdo em
Educacdo Ambiental, da Universidade Federal do Rio Grande, e estou realizando esta pesquisa intitulada
A Educacdo Ambiental Critica e Transformadora na Formagéo de Professores de Geografia da FURG
a partir da Ambientalizacdo Curricular sob orientacdo da professora Dra Claudia da Silva Cousin.
Gostaria de convidar vocé, de forma voluntéria, para participar do estudo, respondendo a uma entrevista
narrativa que serd gravada, para que nenhum detalhe importante seja perdido. As entrevistas somente
iniciardo apos a aprovacgdo do comité de ética e ocorrerdo de forma on-line, pelo Google Meet (no link:
https://meet.google.com/gwg-jgkp-bzs), sendo realizada em horario marcado, garantindo a privacidade
e em prevencdo ao Coranavirus (COVID-19). As informagdes obtidas durante as entrevistas narrativas
serdo analisadas pela metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016),
pela pesquisadora, ndo sendo divulgada a identificagcdo de nenhum dos entrevistados. Trata-se de uma
pesquisa de cunho qualitativo que serd desenvolvida com professores do curso de Geografia
Licenciatura da FURG e tem como o objetivo geral compreender como € possivel, a partir de um
processo de Ambientalizacdo Curricular, transversalizar a Educagdo Ambiental Critica e
Transformadora no curso de Geografia — Licenciatura, bem como sua contribuigdo para a formacédo de
professores e objetivos especificos: analisar como a Educagcdo Ambiental se mostra no curriculo do
curso de Geografia Licenciatura da FURG; compreender possibilidades de transversalizar a Educacéo
Ambiental Critica e Transformadora no curso de Geografia Licenciatura da FURG, a partir do processo
de Ambientaliza¢do Curricular e entender como a Ambientalizacdo Curricular pode contribuir para a
formacdo de professores de Geografia e reverberar no lugar — escola da educacgdo basica. A pesquisa
visa trazer beneficios para a Educacdo Superior e a Educacdo Basica. O Estudo da producdo de
conhecimento da Ambientalizagdo Curricular atrelada a formag&o de professores de Geografia pretende
contribuir para o avanca no debate do curriculo das licenciaturas colaborando com o processo de
formacdo docente. A produgdo de conhecimento construido com a pesquisa estara disponivel para
professores formadores da Educacdo Superior e da Educacéo Bésica e os resultados serdo publicizados
em revistas cientificas. Os riscos dessa pesquisa sdo (minimos/graves), como o (desconforto emocional),
frente a estes riscos 0 pesquisador se compromete em garantir assisténcia integral e gratuita.Sua
participacdo é livre de despesas pessoais e compensacdo financeira, se existir qualquer despesa
adicional, ela sera absorvida pelo orgamento da pesquisa. Vocé tem o direito de se manter informado
sobre os resultados parciais e finais, 0s quais serdo publicados em eventos e periédicos cientificos,
mantendo-se 0 anonimato de sua identidade. E garantida a liberdade de retirada do consentimento em
qualquer etapa da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé, para tanto entre em contato com a
pesquisadora Elisédngela de Felippe Rodrigues, e-mail: lizafelippe@gmail.com , telefone (53)
981045619, ou com sua orientadora Claudia da Silva Cousin, e-mail: profaclaudiacousin@gmail.com,
telefone (53) 984390073, ou ainda, com o CEP-FURG, por e-mail ou telefone (endereco: segundo andar
do prédio das pro-reitorias, carreiros, avenida Italia, Km 8, bairro carreiros, Rio Grande-RS, e-mail:
cep@furg.br, telefone: (53)3237.3011). O CEP/FURG é um comité responsavel pela analise e aprovacao
ética de todas as pesquisas desenvolvidas com seres humanos, assegurando o respeito pela identidade,
integridade, dignidade, prética da solidariedade e justica social. Desse modo, este projeto estad em
conformidade com o solicitado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP-FURG), Resolugo n° 013/2019


mailto:lizafelippe@gmail.com
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e Instrucdo Normativa n® 06/2019. Vocé receberd uma via deste termo e a outra ficard com a
pesquisadora. VVocé aceita participar? ( ) Eu aceito participar desta pesquisa.

Assinatura do participante de pesquisa/legal responsavel

Contato: Data / /

Assinatura do pesquisador responsavel

Contato: Data  / /
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ANEXO 6 - APROVACAO DA PESQUISA PELO COMITE DE ETICA

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plobaforma
RIO GRANDE - FURG %M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Educacio Ambiental Critica e Transformadora na Formagao de Professores de
Geografia da FURG a partir da Ambientalizagao Curricular

Pesquisador: ELISANGELA DE FELIPPE RODRIGUES

Area Temitica:

Versdo: 2

CAAE: 43322121.2.0000.5324

Instituigio Proponente: Programa de Pés-graduagéo em Educagfo Ambiental

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.627.096

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos "apresentagéo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "avaliagdo dos
Riscos de Beneficios” foram retiradas do arquivo de Informagoes Basicas da Pesquisa (colar o nome do
arquivo e data, ex.: PB_lNFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_ gerado em 24/03/2021).

Resumo: O projeto de pesquisa de Doutorado, intitulado A Educagao Ambiental Critica e Transformadora na
Formagao de Professores de Geografia

da FURG a partir da Ambientalizagéo Curricular, do Programa de Pés-Graduagao em Educacdo Ambiental
da Universidade Federal do Rio Grande,

desenvolvido por Elisangela de Felippe Rodrigues, sob a orientagéo da profa. Dra. Claudia da Silva Cousin.
O projeto de tese tem como problema de

pesquisa: “O que se mostra de Educagéo Ambiental na formagao de professores de Geografia da FURG?”
Como objetivo geral visa: Compreender

como é possivel, a partir de um processo de Ambientalizacao Curricular, transversalizar a Educacéo
Ambiental Critica e Transformadora no curso de

Geografia Licenciatura e sua contribuigéo para formagao de professores. Em relagéo a metodologia da
pesquisa temos como aporte a metodologia

qualitativa com base na fenomenologia e hermenéutica de Bicudo (2011). O corpus da pesquisa se

Endereco: Av. Itdlia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 95.203-900
UF: RS Municipio: RIO GRANDE
Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg.br
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constitui da pesquisa documental de Gil (2017)

do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Geografia Licenciatura FURG, dos Planos de Ensino das
disciplinas obrigatérias do curso, bem como B

das entrevistas narrativas, com base em Jovchelovitch e Bauer (2002). As entrevistas narrativas serdo
realizadas com 12 dos professores

formadores do curso de Geografia Licenciatura da FURG. Para-analise do corpus da pesquisa, ou seja, o
Projeto Politico Pedagégico do Curso, os

Planos de Ensino e as entrevistas narrativas, sera utilizada a Analise Textual Discursiva de Moraes e
Galiazzi (2016). O referencial tedrico da

Educagéo Ambiental Critica e Transformadora utilizado na pesquisa tem como base Loureiro (2012). A
pesquisa visa contribuir para a formagao de

professores de Geografia e reverberar no lugar-escola da educacao basica e ampliar o horizonte de debate
sobre o curriculo no curso pautado no

didlogo com a Educag@o Ambiental.

Objetivo da Pesquisa:

o objetivo geral da pesquisa € compreender como € possivel, a partir de um processo de Ambientalizagao
Curricular, transversalizar a Educagao

Ambiental Critica e Transformadora no curso de Geografia — Licenciatura, bem como sua contribuicdo para
a formacao de professores

Avaliagdo dos Riscgs e Beneficios:

Riscos:

Os riscos dessa pesquisa sdo (minimos/graves), como o (desconforto emocional), frente a estes riscos o
pesquisador se compromete em garantir

assisténcia integral e gratuita.

Beneficios:

A pesquisa visa trazer beneficios para a Educagdo Superior e a Educagéo Basica. O Estudo da produgao de
conhecimento da Ambientalizagao

Curricular atrelada a formacgéo de professores de Geografia pretende contribuir para o avanga no debate do
curriculo das licenciaturas colaborando :

com o processo de formagao docente. A produgdo de conhecimento construido com a pesquisa estara
disponivel para professores formadores da

Enderego: Av. ltalia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 96.203-900 |
UF: RS Municipio: RIO GRANDE
Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg.br °
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Educacéo Superior e da Educagao Basica e os resultados serdo publicizados em revistas cientificas.

Comentérios e Consideragdes sobre a P

Estudo nacional, unicéntrico. Carater académico, realizado para a obtengéo do titulo de Doutor
Numero de participantes

Data de inicio:

Data de fim:

Consideracdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Recomendagdes:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Trata-se de analise de resposta ao parecer pendente

CARTA RESPOSTA DO PESQUISADOR

RESPOSTA: No item Andlise critica de riscos e beneficios foi acrescentada a palavra imediata quando a
pesquisadora afirma Os riscos dessa pesquisa s3o (minimos/graves), como o (desconforto emocional),
frente a estes riscos o pesquisador se compromete em garantir assisténcia imediata , integral e gratuita..
Pendencia deixada por voc&.ANALISE: atendida

PENDENCIA 2. ALTERAR A TABELA DE CRONOGRAMA

RESPOSTA: A tabela do cronograma foi alterada, onde dizia segundo semestre de 2020 ( 2sem/20) alterou-
se para primeiro semestre de 2021 ( 1sem/21 — junho de 2021), também onde se dizia primeiro semestre de
2021 ( 1sem/21) acrescentamos junho de 2021. N&o realizamos entrevistas estamos no aguardo da
aprovacdo do projeto para realizar a coleta de dados.ANALISE: atendida

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios parciais e final da pesquisa, por
meio da”Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo "relatério” para que sejam devidamente apreciadas no
CEP, conforme Norma Operacional CNS n°® 001/13, item XI.2.d. O modelo encontra-se disponivel no site do
CEP-FURG (https://propesp.furg.br/pt/comites/cep-furg) e o seu prazo final & 10/09/2022.

Endereco: Av. ltdlia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 96.203-900
UF: RS Municipio: RIO GRANDE A
Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg.br ®
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1700947.pdf 13:45:12
QOutros cartaresposta.pdf 24/03/2021 |ELISANGELA DE Aceito

13:32:24 |FELIPPE
Projeto Detalhado / | projetodetalhadoalterado.pdf 24/03/2021 |ELISANGELA DE Aceito
Brochura 13:20:54 |FELIPPE
| Investigador RODRIGUES
Folha de Rosto folharostoelisangela.pdf 10/02/2021 |ELISANGELA DE Aceito
18:10:39 |FELIPPE
TCLE / Termos de | AnexolisaTCLE.pdf 09/02/2021 |ELISANGELA DE Aceito
Assentimento / 18:12:54 |FELIPPE
Justificativa de RODRIGUES
Auséncia
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néo
RIO GRANDE, 03 de Abril de 2021
Assinado por:
Camila Daiane Silva
(Coordenador(a))

Enderego: Av. ltalia, km 8, segundo andar do prédio das PRO-REITORIAS, Rio Grande, RS, Brasil.

Bairro: Campus Carreiros CEP: 96.203-900

UF: RS Municipio: RIO GRANDE

Telefone: (53)3237-3013 E-mail: cep@furg.br
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ANEXO 7 — QUADRO SINTESE DOS PRINCIPIOS DA PMAC FORNECIDOS NAS ENTREVISTAS NARRATIVAS

Principios de
Ambientalizacdo
Curricular

Principios e Fundamentos de AC

1-Sensibilizagéo
Estético-
Ambiental

A-Estimula¢do da (re)conexdo dos seres humanos a natureza, do olhar atento a diversidade dos seres vivos, das diferentes culturas locais, da
tradicdo oral, entre outras, potencializando a percepcao sensivel do meio ambiente e suas relagdes.

B-Abordagem de uma Educacdo Ambiental conectada com os sentidos e os valores do ser-humano, baseados em concepgdes individuais e
coletivas, vivenciadas e construidas durante a historia de vida de cada um.

C-Fortalecimento da sensibilidade humana, visando uma (re)transformacdo de comportamentos e um (re)aprender a perceber 0s
acontecimentos do cotidiano, proporcionando um saber-agir em prol & uma vida planetaria de qualidade.

D-Resgate da sensibilizacdo sobre as questdes ambientais e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente, potencializando os valores
na busca do cuidado de si, do outro e do planeta.

2-Complexidade
Biossistémica

A-Compreensdo de processos ecoldgicos vitais, influéncias politicas, sociais, econdmicas, psicologicas, dentre outras, na relagéo entre
sociedade, meio ambiente, natureza, cultura, ciéncia e tecnologia.

B-Concepcéo sistémica do meio ambiente, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque humanistico, democrético e sustentavel.

C-Dialogos sobre questdes globais, suas causas e inter-relagdes em uma perspectiva sistémica, considerando aspectos relacionados ao meio
ambiente, tais como populacdo, salde, direitos humanos, degradacdo da flora e fauna.

D-Abordagens pedagdgicas que considerem a interface entre a natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, permitindo
compreender a complexidade das inter-relagGes sociais.

3-Globalizagdo e
Pertencimento ao
lugar

A-Compreensdo do lugar para construir o sentimento de pertencimento, das suas condi¢es naturais ou humanas e o que acontece no espaco
onde se vive, para que se potencialize o sentido de cuidado, problematizando a globalizag&o.

B-Formacao de cidaddos com consciéncia local e global, que respeitem a autodeterminacgdo dos povos e a soberania das na¢des, fortalecendo
0s aspectos culturais do lugar e o pertencimento a ele.

C-Compreensdo de como os processos das relacfes sociais estdo presentes em cada vivéncia, e como o local e o global estdo articulados, se
traduzindo em experiéncias pessoais e coletivas.

D-Discussdes em que 0s sujeitos compreendam a importancia de um pertencimento dialético ao lugar, despertando o ato do cuidar, em prol a
uma transformacdo socioambiental
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4-
Sustentabilidade

A-Realizacdo de projetos de intervencdo e acdes de sustentabilidade na instituicdo e na comunidade, com foco na prevencao de riscos, na
protecdo e preservacdo do meio e da salide humana, na construcao de sociedades sustentaveis.

B-Estimulo a participagdo democratica em busca da construcéo de uma sociedade sustentavel, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, do respeito, da responsabilidade e da sustentabilidade.

C-Problematizacédo das causas das questdes socioambientais, pautada nos principios da precaucao e da prevencdo, tais como a
superprodugdo, consumismo, egoismo, e preconceitos, na busca de uma sociedade mais sustentavel e menos desigual.

D-Percepcao da diversidade de saberes e valores da sustentabilidade, utilizando diferentes linguagens e recursos midiaticos para a
informac&o e socializacdo de a¢Bes e experiéncias ambientais em rede

5-Justica
Socioambiental

A-Valorizagéo da diversidade de saberes cientificos e populares sobre 0 meio ambiente, contemplando o diélogo acerca da interacéo, do
cuidado e da preservagdo da nossa casa-de-vida comum.

B-Reflexdo sobre as desigualdades socioeconémicas e seus impactos, do conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida,
visando a conquista da justi¢a socioambiental.

C-Discussdes acerca da natureza como fonte de vida, relacionando a dimensdo ambiental aos direitos humanos, a justica, a saide, ao
trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, e de género.

D-Reconhecimento e respeito a pluralidade e a diversidade genética, de espécies, de ecossistemas, de religibes, de etnias, de identidades de
género, orientacdo sexual e sexo bioldgico, de pensamentos e visdes, de culturas, e a superagdo de todas as formas de discriminacao

6-Mudancas do
Clima

A-Estabelecimento das relag@es entre as Mudangas do clima e o atual modelo de produgdo, consumo e organizagdo social, visando a
prevenc¢do de desastres ambientais e & protecdo das comunidades.

B-Problematizacdo dos desafios ambientais causados pelas Mudangas do clima, a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragdes,
considerando a interferéncia do ambiente em uma vida de qualidade.

C-Discuss@es que possam construir medidas para prever, evitar, minimizar ou solucionar as causas identificadas das Mudancas do clima
com origem antrépica e suas consequéncias para o ambiente e a qualidade de vida dos seres vivos.

D-Debates acerca dos efeitos que causam as Mudangas do clima, dos impactos causados por ela, sobre a vulnerabilidade e resiliéncia dos
atingidos, e da promoc&o de a¢Bes para reverter a situacdo

7-Pensamento
Critico-Reflexivo

A-Reflexdo critica por meio de estudos filoséficos, cientificos, econdmicos, politicos e histdricos, na ética da sustentabilidade, valorizando
participagdo, a cooperagdo e a ética.

B-Potencializagdo do pensamento critico-reflexivo que estimulem o sentimento de responsabilidade de cada um em contraposicao as
relaces de dominacao e exploracdo presentes na realidade socioambiental.

C-Articulagdo critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas dimensdes locais,
regionais, nacionais e globais.

D-Estimulo a debates critico-reflexivos acerca das realidades locais, para que praticas ambientais possam emergir dos sujeitos a fim de
transformar o lugar em que vivem em prol a melhoria do meio ambiente

a
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8-Etica A-Desenvolvimento de uma consciéncia ética ecocidada sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta,
Ecocidadi respeitando seus ciclos vitais e impondo limites a exploragdo dessas formas de vida pelos seres humanos.

B-Fortalecimento da cidadania e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias de participacdo democratica e da interagdo entre
culturas, como fundamentos ao futuro da humanidade.

C-Potencializacdo dos valores éticos, sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a qualidade de vida e sua sustentabilidade.

D-Incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022) (com base em: MOTA, Junior Cesar. Proposta Metodoldgica para Ambientalizacdo Curricular- PMCA: Integrando a
Educacdo Ambiental nos curriculos da Educagdo Superior. 2020. 228 f. Tese (Doutorado em Educacdo Ambiental) — Programa de Pds-Graduagao em Educagao
Ambiental, Universidade Federal do Rio Grande/FURG, Rio Grande, 2020).



