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[...] o problema estd em achar que a variagdo linguistica

¢ um “problema” que pode ser “solucionado”. O verdadeiro
problema é considerar que existe uma lingua perfeita, correta,
bem-acabada e fixada em bases sélidas, e que todas as intimeras
manifestacdes orais e escritas que se distanciem dessa lingua ideal
sdo como ervas daninhas que precisam ser arrancadas do jardim
para que as flores continuem lindas e coloridas!

(BAGNO, 2007)
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RESUMO

Este estudo almeja salientar a importdncia do ensino da prondncia e da variacdo
linguistica a partir de andlise de atividades de compreensdo auditiva, disponiveis na
colecdo didética de espanhol, Sentidos en lengua espariola, de Luciana Maria Almeida de
Freitas e Elzimar Goettenauer de Marins Costa, destinada ao 1°, 2° € 3° ano do ensino
médio, da rede publica da cidade de Rio Grande, e também apresentar propostas
complementares a colecdo, a fim de mostrar aos professores como poderiam ser
desenvolvidos, em sala aula, tanto os aspectos fonicos como a variagdo linguistica do
espanhol a partir de atividades auditivas disponiveis nos livros didéticos. Nossa
perspectiva € a de que o aluno que conhece os aspectos fonicos da LE certamente terd
mais seguranca ao produzir os sons da lingua estrangeira, para isso, ele deve ter maior
proximidade com o idioma através de recursos auditivos, que servirdo para compreender
a lingua e para praticar o idioma. A pesquisa tem como base os documentos orientadores
da educacdo: Base Nacional Comum Curricular - Ensino Médio (2018), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Bésica (2013), Parametros Curriculares Nacionais
(2000), Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), bem como os estudos
de Hualde et al. (2010), Alvar (2009a), Alvar (2009b), Lipski (2009) e Gil Ferndndez
(2007), que abordam a variagdo linguistica e a fonologia do Espanhol. O estudo revela
que as atividades de compreensdo auditiva e relativas a oralidade possuem espaco
reduzido nos livros analisados, diferentemente das atividades de compreensao leitora e
escrita que aparecem em maior quantidade. Também, identificamos que os aspectos
fonicos do espanhol e a abordagem da variacdo linguistica ndo sao abordados nos livros,
embora aparecam recursos que poderiam contribuir para este ensino. Esperamos que o

estudo auxilie no ensino/aprendizagem do espanhol como Lingua Estrangeira, no sentido

de enfatizar os recursos auditivos como meios de ensino da oralidade da lingua.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem de lingua estrangeira; Livro didatico; Fonologia;
Compreensao auditiva; Variacdo linguistica.
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ABSTRACT

This study aims to highlight the importance of teaching pronunciation and linguistic
variation by analyzing listening comprehension activities available in the Spanish didactic
collection: Sentidos en lengua espaiiola, written by Luciana Maria Almeida de Freitas
and Elzimar Goettenauer de Marins Costa. This research is focused on the 1%, 2" and 3"
of high school in the public education system of the city of Rio Grande. We also present
complementary proposals to the collection to show teachers how the phonic aspects and
linguistic variation of Spanish could be developed in the classroom using the listening
activities available in the textbooks. Our perspective is that the student who knows the
phonic aspects of LE will certainly have more confidence when producing the sounds of
the foreign language. For this reason, the student must have greater proximity to the
language through auditory resources, which will serve to understand the language and to
practice the language. This researching is based on the guiding documents of education:
Base Nacional Comum Curricular - Ensino Médio (2018), Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Bdsica (2013), Parametros Curriculares Nacionais (2000), Lei
das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), as well as the studies of Hualde et
al. (2010), Alvar (2009a), Alvar (2009b), Lipski (2009) and Gil Ferndndez (2007), which
address linguistic variation and phonology of Spanish. This study reveals that listening
and speaking activities have little space in the books analyzed, while reading
comprehension and writing activities appear more often. Also, we identified that the
phonic aspects of Spanish and the approach to linguistic variation are not addressed in the
books, although resources that could contribute to this teaching do appear. We hope that
this study will help in the teaching/learning of Spanish as a Foreign Language, in the
sense of emphasizing auditory resources as a means of teaching the orality of the

language.

Keywords: Foreign Language Teaching/Learning; Textbook; Phonology; Listening;
Linguistic Variation.
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1. INTRODUCAO

O livro didatico € considerado um mediador de ensino dentro da sala de aula. Ele
pode ser um suporte para o ensino-aprendizagem de qualquer drea de estudo. De um lado,
auxilia o professor no seu planejamento de ensino, e de outro, é uma ferramenta para o

estudo do aluno, por ser um material pessoal de consulta (DCNEB, 2013).

No que tange ao ensino de linguas, o espago destinado as linguas estrangeiras no
ensino fundamental e médio é bem reduzido, chegando ao médximo de 2h/aulas semanais.
O pouco tempo de aula faz com que o ensino tenda a voltar-se para a estrutura da lingua,
e muitas vezes a pratica oral acaba ficando de lado. Porém, consideramos que se as aulas
de lingua estrangeira contemplarem o ensino da compreensao auditiva e da producao oral,
aprender linguas na escola publica pode ocorrer de forma mais eficiente e prazerosa,
diferente de como € percebido atualmente, e o livro didatico pode ser um aliado para o
professor e o aluno, conforme j4& mencionamos. De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (2000), em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras:

O que tem ocorrido ao longo do tempo € que a responsabilidade sobre o papel
formador das aulas de Linguas Estrangeiras tem sido, tacitamente, retirado da
escola regular e atribuido aos institutos especializados no ensino de linguas.
Assim, quando alguém quer ou tem necessidade, de fato, de aprender uma

lingua estrangeira, inscreve-se em cursos extracurriculares, pois nao se espera
que a escola média cumpra essa fung¢do (PCNs, 2000, p. 26).

Conforme os PCNs (2000), a escola estd perdendo o carater formador em LE para
cursos particulares, por serem considerados mais eficazes a aprendizagem de LE, uma
realidade que precisa ser mudada. Considerando o ensino do espanhol como LE, a
proximidade com o portugués e a facilidade inicial de os estudantes compreenderem o
idioma, um dos aspectos que deve ser considerado € o uso da lingua estrangeira em sala
de aula tanto por parte do professor quanto pelos alunos. Desta forma, o estudante €
instigado a se comunicar em sala de aula na lingua que estd aprendendo. Nesse sentido,
para Gil Fernandez (2007),

O professor deve, por principio e a medida de suas possibilidades, favorecer a
familiariza¢@o do aluno desde o primeiro dia com a L2 real, mediante registros

sonoros auténticos tomados de variados falantes nativos, assim como
pressionar uma e outra vez aos alunos para que se esforcem em usar esta
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segunda lingua em suas conversas e atividades fora do ambito de sala de aula.
(GIL FERNANDEZ!, 2007, p. 109, tradugiio nossa?)

Com a exposi¢do a lingua espanhola no ambiente escolar, o aluno podera se sentir
motivado a conhecer melhor a lingua estrangeira, j4 que ele necessitard pratica-la
oralmente em sala de aula, e o tempo que primeiramente seria minimo para a
aprendizagem, poderd se multiplicar em situacdes extraclasse. Nesse cendrio de estudo
fora da escola, consideramos que, além dos recursos tecnoldgicos que estdo disponiveis
aos estudantes na internet, o livro didatico € importante para a consolida¢do dos
conhecimentos do aprendiz, pois € preparado tendo em vista um publico especifico e suas

necessidades quanto a aprendizagem da lingua-alvo.

Ao buscar por manuais de ensino de Lingua Espanhola, verificamos que hd
diversas cole¢des, e com diferentes focos, mas uma delas apresentou um aspecto singular:
a colecdo Sentidos en lengua Espariola, de Luciana Maria Almeida de Freitas e de Elzimar
Goettenauer de Marins Costa. Esta colecdo tem como proposta aproximar o aluno a
diversas praticas sociais que sdo mediadas pela lingua. No livro, sdo contempladas
atividades de compreensao e de producdo de textos escritos e orais, além de ser promovida
a reflexdo sobre a linguagem. As autoras consideram que as praticas sociais educativas
devem ser realizadas a partir de situagdes reais, para iSso recorrem a textos orais e escritos
em diferentes contextos. A colecdo apresenta uma caracteristica interdisciplinar ao
estabelecer relagdes com outras dreas de ensino como Histdria, Geografia, Sociologia e

Lingua Portuguesa.

O interesse pela colec@o deu-se por trés razdes: por utilizar na pratica educacional
contextos reais da lingua através de dudios auténticos, estabelecer relagdes com outras
areas de ensino como meio de insercao cultural e por contemplar diversas atividades orais.
Além do mais, optamos por analisar uma colec¢do atual, para verificar como € abordado o
ensino de linguas nos livros didéticos atualmente nas escolas. Tendo em vista que nosso
foco de interesse sdo livros destinados a maioria dos alunos, optamos por analisar livros

destinados a escola publica.

! Todas as tradugdes de textos para o portugués apresentadas nesta dissertacdo sdo de responsabilidade da

autora.

2 El profesor debe, por principio y a la medida de sus posibilidades, favorecer la familiarizacion del alumno
desde el primero dia con la L2 real, mediante registros sonoros auténticos tomados de variados hablantes

nativos, asi como presionar una y otra vez a los alumnos para que se esfuercen en usar esta segunda lengua
en sus conversas 'y actividades fuera del dmbito del salon de clase. (GIL FERNANDEZ, 2007, p. 109)
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Considerando a relevancia do livro diditico como material de auxilio para o
ensino/aprendizagem em relacdo ao ensino da fonologia da lingua espanhola, este estudo
se propde a enfatizar a importancia do componente auditivo para o ensino/aprendizagem

da lingua espanhola.

A motivagdo por este trabalho justifica-se por compreender que o ensino da lingua
espanhola deve receber um olhar mais critico tanto na sala de aula quanto nos livros
didaticos. No que diz respeito a andlise dos manuais didéticos selecionados, a escolha se
justifica por ser o livro o mediador de ensino aos estudantes, e por isso deve atentar as
suas necessidades, apresentando as semelhangas e diferencgas existentes entre o sistema
linguistico do portugués e do espanhol, as quais ndo podem ficar despercebidas, em se
tratando das dificuldades que o estudante brasileiro poderia ter ao se comunicar em

espanhol.

Além disso, ao estimular que o aluno conheca as variedades linguisticas da lingua
meta, estaremos intermediando um ensino consciente aos estudantes de que todo o
sistema linguistico sofre variacdo e, em consequéncia, hd algumas mudancas
significativas, justamente porque existem falantes que o modificam nos contextos reais

de uso.

E, por dltimo, ao realizar uma busca em bancos de dissertacdes e teses, bem como
em sites de periddicos, concluimos que sdao poucos os trabalhos que consideram a
compreensdo auditiva como componente para o ensino de linguas nas escolas (LOPES;
BARBUIO, 2019; TAPIA-LADINO; ARIZ BERNALES, 2018; GERMANO, 2015;
PAGOTO DE SOUZA, 2009). Cabe salientar que os referidos trabalhos ndo tratam de
variacdo, tampouco de andlise de atividades de compreensao auditiva, a partir de livros
didaticos. O trabalho de Lopes e Barbuio (2019), bem como o de Tapia-Ladino e Ariz
Bernales (2018) contemplam exclusivamente a importancia da compreensdo auditiva,
enquanto os estudos de Germano (2015) e de Pagoto de Souza (2009) abordam além da

compreensdo auditiva, o ensino da prontncia.

Portanto, o objetivo geral do estudo € analisar o tratamento dos aspectos fonicos
e da variagdo linguistica em atividades de compreensdo auditiva em livros didéticos de
espanhol como LE. Definimos os seguintes objetivos especificos:

(1) Analisar como € abordada a compreensao auditiva nos livros didaticos;
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(2) Verificar se a compreensdo auditiva apresenta um espaco relevante na colecdo

analisada comparado com as outras habilidades da lingua;

(3) Descrever as principais caracteristicas fOnicas das variedades linguisticas

contempladas no livro;

(4) Apresentar como poderia ser explorado o sistema fonico da lingua espanhola através

dos dudios da cole¢do investigada.

Para atingir os objetivos acima, o presente trabalho se desenvolveu da seguinte
maneira. No capitulo 2, apresentamos o0s principais construtos tedricos que
fundamentaram o estudo; na se¢do 2.1, abordamos a importancia do ensino/aprendizagem
do espanhol nas escolas brasileiras, as leis que fomentam o ensino do idioma, os
documentos orientadores da educagdo bésica, e o movimento #FicaEspanhol. Na secdo
2.2, apresentamos o contexto histérico do espanhol no Brasil e a oferta do livro didatico
na rede publica. Na secdo 2.3, fazemos uma reflexdo sobre o ensino das habilidades
linguisticas e enfatizamos a relevancia do ensino da compreensao auditiva. Na secdo 2.4,
discutimos os problemas enfrentados pelos docentes em sala de aula para o ensino do
espanhol. Na secdo 2.5, tratamos da dicotomia lingua e fala, norma linguistica, do
processo de alfabetizacdo, o ensino da variacdo linguistica e as variacdes diatdpica,
diastrética, diacrOnica e diafdsica. Na secdo 2.6, caracterizamos os paises hispanicos,
tratamos das influéncias linguisticas e refletimos sobre o espanhol da Espanha e da
América. Em 2.6.1, apresentamos as caracteristicas fonicas do espanhol falado na
Peninsula Ibérica, dando énfase a zonas de contexto monolingue. Em 2.6.2, descrevemos
as caracteristicas fonicas do espanhol falado na América, caracterizando as variedades
que constam nos livros em andlise para esta dissertagdo. No capitulo 3, descrevemos a
metodologia empregada para a realizacao da pesquisa, apresentando a colec¢do Sentidos
en lengua espaiiola. No capitulo 4, realizamos a descricdo de cada um dos aspectos
fonicos encontrados nos dudios dos trés livros diddticos da cole¢do, explicitamos uma
sintese dos fendmenos mais identificados e apresentamos sugestdes de atividades para
complementar as propostas disponiveis nos livros em estudo. Por ultimo, no capitulo 5,

expusemos nossas conclusdes acerca da pesquisa.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo sdo apresentados os fundamentos tedricos que embasaram o

presente estudo.

2.1. O ensino/aprendizagem do espanhol no Brasil

A lingua representa um importante veiculo de comunicacio, que se manifesta por
diferentes formas de linguagem, através da interacdo entre os individuos. Alberti (2018,
p. 19) enfatiza que “estudar uma lingua, [sic] leva inevitavelmente a estudar a linguagem,
as relagdes que [sic] estabelecem entre si € a sociedade onde se apresentam”, o que revela
uma conformidade entre lingua, sociedade e relacdes de interagdo, tendo a lingua como o

exercicio da comunicagio social.

Nesse sentido, o aprendizado de uma lingua estrangeira ¢ de suma importancia
para o desenvolvimento sociocultural do aluno, pois além de ser uma oportunidade de
interacao com falantes de outro idioma, € também uma forma interdisciplinar de conhecer

culturas de outros paises.

Cerutti-Rizzatti e Tomazoni (2016) contribuem com reflexdes de ensino,
afirmando que a aula de lingua deve acontecer através de interagdes sociais e que tenham
sentido em diferentes esferas das relacoes humanas. Nesse ponto de vista, a relacdo entre
professor, aluno e escola deve estar em concordancia, o que resultard em um ambiente
propicio para o processo de ensino/aprendizagem. Por um lado, € preciso ter um docente
observador e um estudante que apresenta suas necessidades, num processo de
ensino/aprendizagem interativo, em que buscam uma aprendizagem efetiva, e por outro,
um curriculo escolar que seja a favor do aluno, no sentido de que as aulas de linguas sejam
relevantes para o discente para além do contexto escolar. Nesta perspectiva, o
ensino/aprendizagem da lingua espanhola € de extrema importancia no que se refere ao
contexto escolar brasileiro, ja que a proximidade com os paises hispanicos, em especial
considerando a regido do presente estudo’, facilita a comunicacdo entre os falantes de
portugués e espanhol. Além disso, € importante levar em conta que o Brasil tem diversos
acordos internacionais com paises cuja lingua € o espanhol, através do MERCOSUL, e

que exporta para paises como Argentina, México, Espanha, entre outros.

3 Rio Grande est4 localizado a cerca de 200Km do Chui, cidade uruguaia.
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Apesar de o Brasil fazer fronteira com paises hispanicos e haver contato entre
falantes de ambas as linguas, vivemos num cendrio de desvalorizacdo da Lingua

Espanhola nos curriculos das escolas do Brasil.

Em 2005, foi promulgada alei n® 11.161 que outorgou a obrigatoriedade do ensino
de espanhol nos curriculos das escolas brasileiras de nivel médio: “Art. 1° O ensino da
lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para o aluno,
sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL,
2005). A presente lei representou um progresso no ensino com a oferta do espanhol, mas
ao mesmo tempo que determinou o dever da escola em oferecer o aprendizado do idioma,
deixou margens para ddvidas quanto a importdncia pedagdgica da disciplina
ao possibilitar a matricula optativa por parte dos alunos, ja que cabia ao estudante a
decisdo de cursar ou ndo o espanhol como LE. De qualquer forma, tal lei representou um

avango no que tange o estimulo ao ensino do referido idioma no Brasil.

A implantacdo dalei 11.161 deveria ocorrer em um prazo de cinco anos, a contar
da data de sua publicacdo; neste periodo, as instituicdes de ensino tiveram que reorganizar
seus curriculos para incluir a oferta da Lingua Espanhola bem como realizar concursos
ou contratagdes de profissionais habilitados para a funcdo, o que fez ampliar a busca pela

aprendizagem do idioma em cursos de licenciaturas nas universidades brasileiras.

No que se refere as escolas de ensino fundamental, o espanhol era ofertado
facultativamente, conforme disposto na referida lei: ““§ 2° E facultada a inclusio da lingua
espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5a a 8a séries" (BRASIL,
2005), outra determinagdo que tornava a lei entreaberta, ji que dependeria da escola a
inclus@o ou ndo do idioma. Como resultado, houve a predominancia da presenca da
Lingua Inglesa em detrimento da Lingua Espanhola nos curriculos escolares, conforme
observamos no estudo realizado por Piletti e Noal (2019) nas escolas de Rio Grande: “Em
sintese, das trinta e oito escolas municipais, duas escolas de anos iniciais oferecem
Espanhol, uma no EJA noturno (N° 13) e outra em forma de projeto (N° 12) e oito escolas

nas séries finais [...]” (PILETTI; NOAL, 2019, p. 112, grifos nossos).

Também no referido estudo, as autoras relatavam que, das 29 escolas da rede
estadual, 13 ofertavam a Lingua Espanhola. Ao verificar os dados apresentados por

Pilletti e Noal (2019), vemos que eles apresentam um fato: como a lei obrigava a oferta
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de espanhol nas escolas de nivel médio, presentes na rede estadual, resultaram na maioria
da oferta, em relacdo as escolas de nivel fundamental que demonstraram pouca acep¢ao

ao idioma, ja que a referida lei facultava a oferta do idioma.

Em 2016, houve um retrocesso no ensino, dado que foi instituida a Medida
Proviséria (MP) 746/2016, que tratou da reforma do ensino médio, e substituiu a lei
11.161, retirando a obrigatoriedade do espanhol nas escolas publicas, para priorizar
somente o ensino da Lingua Inglesa. Em 2017, essa MP foi substituida pela lei n® 13.415.
A nova lei possibilitou somente a oferta obrigatdria do ensino da Lingua Inglesa no ensino
fundamental e médio, e neste tltimo permitindo uma presencga opcional do espanhol: “§
5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, serd ofertada a lingua
inglesa”.

“§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater

optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.” (BRASIL, 2017)

O pouco incentivo ao ensino do espanhol, com base na lei 13.415, representou o
desinteresse do Governo por possibilitar um ensino de linguas plurilingue, e a énfase em
predominar um ensino hegemonico. Considerando a relevancia do espanhol no que tange
as relacdes internacionais do Brasil com paises hispanicos, entendemos que o ensino de
linguas na rede publica ndo deveria exaltar a importancia do inglés sobre o espanhol, mas
sim, contemplar o ensino de ambos, para que os discentes tenham oportunidades de
aprender os idiomas na escola, bem como de ampliar suas experiéncias culturais, o que
auxiliard na sua formacao profissional:

Evidentemente, é fundamental atentar para a realidade: o Ensino Médio possui,
entre suas funcdes, um compromisso com a educacao para o trabalho. Dai ndo
poder ser ignorado tal contexto, na medida em que, no Brasil atual, é de
dominio publico a grande importancia que o inglés e o espanhol tém na vida

profissional das pessoas. Torna-se, pois, imprescindivel incorporar as
necessidades da realidade ao curriculo escolar [...]. (PCNs, 2000, p. 27)

A oferta da Lingua Espanhola e da Lingua Inglesa no curriculo escolar das escolas
da rede publica deve ter em vista que, muitas vezes, a Unica oportunidade de
aprendizagem de idiomas € dentro da escola publica, e abranger um ensino de qualidade
€ obrigacdo do Governo, conforme enfatizam os documentos orientadores da educacgdo
basica, Plano Nacional da Educacdo - PNE (2014), Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educagdo Basica - DCNEB (2013) e Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
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LDBEN (1996). A ndo oferta do ensino de espanhol na rede publica acarreta na falta de
competitividade dos estudantes desta rede com a privada, ocasionando na dificuldade de

fixar-se no mercado de trabalho.

Diante da desobrigacdo da presenca do espanhol nas instituicdes de ensino, ao
final de 2017, docentes de universidades e de institutos federais iniciaram o movimento
#FicaEspanhol, com a inten¢do de defender o ensino do espanhol nas escolas e
universidades do Rio Grande do Sul. Na defesa, existiam de um lado professores
preocupados com a possibilidade de perderem seus empregos ou serem remanejados para
outras dreas de ensino, e de outro, professores em formacao receosos em se graduarem

numa profissdo extinta.

Aos poucos, o movimento foi ganhando forcas no Estado. Docentes de
universidades e institutos federais receberam a ajuda de professores de escolas municipais
e estaduais, professores em formacao, e, também, conquistaram o apoio de deputados do
RS. A partir da proposta de emenda a constituicdo (PEC) n° 270/2018, elaborada pela
deputada Juliana Brizola, o #FicaEspanhol conseguiu alcancar o que tanto almejava: a
oferta do idioma Espanhol tornou-se obrigatoria, conforme artigo 209, paragrafo 3°, na
clausula: “O ensino da lingua espanhola, de matricula facultativa, constituird disciplina
obrigatoria das escolas publicas de ensino fundamental e médio” (FAGUNDES, et al,
2019). Este ganho do movimento fez com que as instituicdes do Rio Grande do Sul
tivessem a garantia da oferta obrigatéria da Lingua Espanhola em seus curriculos,
trazendo a oportunidade da manuten¢do do idioma nas escolas, e oferecendo aos

estudantes um ensino plurilingue e de qualidade.

Nesse sentido, o fortalecimento do idioma nas escolas implica também na garantia
de um ensino critico, no qual se possibilite aos estudantes a aprendizagem do idioma ndo
somente no que tange a compreensdo leitora e producdo escrita, mas também a
compreensdo oral e produgdo oral. Dessa forma, os estudantes terdo a possibilidade de
participar de simulacdes de situacdes reais de uso da lingua, o que auxiliard no
aperfeicoamento no idioma, inclusive visando o mercado de trabalho. Além do mais, com
a garantia do ensino do idioma nas escolas do RS, havera a necessidade de garantir a
publicacdo de cole¢des didaticas de espanhol, destinadas as escolas publicas, através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a fim de que professores e estudantes

tenham a disposicao manuais que auxiliem no ensino/aprendizagem da lingua estrangeira.
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2.2. O livro didatico no ensino de espanhol como lingua estrangeira

O espaco para o ensino de espanhol nas institui¢des brasileiras vem sendo buscado
ha muitos anos; somente em 1942, as escolas de ensino médio tiveram a inclusdo do

espanhol em seus curriculos, juntamente com o francés e o inglés, que ja faziam parte das

grades curriculares (FERNANDEZ, 2000).

Ainda segundo o autor, em 1961 com a reforma educativa brasileira o ensino das
linguas estrangeiras passou a ser ofertado nos niveis basico e médio como disciplinas
optativas, possibilitando cada centro educativo a escolha do ou dos idiomas que

incluiriam no plano de ensino, o que resultou pela preferéncia a Lingua inglesa.

Este cendrio de oferta opcional do espanhol juntamente com o desinteresse dos
alunos universitdrios em aprender o idioma em detrimento do inglés - pela demanda do
trabalho e por uma cultura hegemonica - resultou em poucas cole¢des diddticas para
auxiliar no ensino do ELE: “o niimero reduzido de materiais didaticos disponiveis, por
sua vez, se deve-se 2 mesma razdo: se eram poucos os que desejavam aprender espanhol
€ menos 0s que ensinavam o idioma, nao fazia falta disponibilizar de muitas publicacdes

para este fim”™* (FERNANDEZ, 2000, p. 60).

Com o passar dos anos “as relagdes econdmicas com os paises hispano-
americanos e outras razdes politicas e culturais despertaram o interesse pelo idioma
espanhol [...]. O mercado editorial captou esse interesse e se mobilizou para por a
disposi¢do uma diversidade de materiais™ (FERNANDEZ, 2000, p- 60). A expansao do
idioma, a maior procura pela lingua e a ampliagdo da oferta de materiais diddticos
sinalizaram um interesse pela lingua. No entanto, os materiais eram criados pela industria
estrangeira, o que acarretava num alto custo para a aquisi¢cdo do material e na publicacdo
de livros que ndo contemplavam as necessidades do falante estrangeiro, neste caso, o

brasileiro.

4 El nimero reducido de materiales diddcticos disponibles, por su vez, se debe a la misma razén: si eran
pocos los que deseaban aprender espaiiol y menos los que ensefiaban el idioma, no hacia falta
disponibilizar de muchas publicaciones para este fin. (FERNANDEZ, 2000, p. 60)

> Las relaciones econdmicas con los paises hispanoamericanos y otras razones politicas y culturales

despertaron el interés por el idioma espaiiol [...]. El mercado editorial capto ese interés y se movilizo para
poner a la disposicion una diversidad de materiales. (FERNANDEZ, 2000, p.60)
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Somente em meados dos anos 80 que comecaram a surgir materiais didéticos
elaborados por brasileiros e destinados aos aprendizes brasileiros de espanhol LE
(FERNANDEZ, 2000). A partir deste momento, os livros comegaram a receber um olhar
mais atento para as necessidades dos brasileiros, jd que seria pensado a partir de uma
perspectiva de um nao nativo. Neste periodo, a énfase dos livros era voltada para a
compreensdo leitora e a producdo escrita (FERNANDEZ, 2000), o que ndo se difere
muito dos dias de hoje, conforme observamos no Guia de Livros didaticos (2018):

Prioriza-se o aprimoramento da compreensao escrita, em diversos géneros
discursivos, com vistas a formagao critico-reflexiva do(a) estudante, o que se
complementa por uma proposta de producdo escrita fundamentada nos
mesmos pressupostos que orientam o trabalho com leitura. Procura-se
também criar, em maior ou menor grau, dependendo do contexto e dos
propdsitos definidos por cada comunidade escolar, oportunidades para o
desenvolvimento da pratica oral na sala de aula, tanto em atividades de
escuta de diferentes variedades do idioma estrangeiro, como também em

interacdes orais em diversos contextos relevantes. (BRASIL, 2018, p. 10,
grifos nossos)

As palavras em destaque: “prioriza-se” e “procura-se” traduzem o que, segundo
essa visdo, ¢ ‘fundamental’ no ensino de lingua estrangeira. Vemos que décadas se
passaram e a perspectiva de ensino de ELE, no que diz respeito a aprendizagem do

idioma, ainda é a mesma, com foco na escrita € na compreensao leitora.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica - DCNEB (2013, p. 513)
defendem um livro diditico com ‘“desenvolvimento de processos metodologicos
participativos e de construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos

contextualizados”.

Neste sentido, o material diddtico de Lingua Espanhola deve ser contextualizado
com as necessidades dos alunos. Isto ocorre pelo contexto do ensino do espanhol, ja que
a familiaridade entre o portugués e o espanhol faz com que o estudante brasileiro tenha a
falsa impressdo de que sabe a lingua espanhola, antes mesmo de aprender sobre a mesma,
o que pode resultar tanto num aprendizado mais facilitado num primeiro momento, como,
também, pode implicar uma barreira para o aluno ao se comunicar na lingua meta, pois a
falta de explicacdo dos contrastes fonicos que ocorrem entre as linguas poderd implicar
em transferéncias da lingua materna para a lingua estrangeira. Pagoto de Souza (2009)
afirma que:

O aluno precisa ter um autocontrole fonético critico para pronunciar de maneira
satisfatoria os sons da lingua que aprende. Tal consciéncia critica no
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aprendizado da prontncia € essencial uma vez que hd uma tendéncia natural
de o aluno transportar os hdbitos linguisticos de sua lingua materna na
aprendizagem de outra lingua. Essa consciéncia ativa dos alunos, em termos
de prontincia, se adquire através de uma consciéncia fonética dos mecanismos
da fala e da audi¢@o, bem como do conhecimento prético dos sons da lingua e
de seu valor fonolégico, ou seja, € importante que o aluno saiba das realidades
fonéticas e fonoldgicas da lingua que se pretende aprender e, eventualmente,
ensinar. (PAGOTO DE SOUZA, 2009, p. 38)

Cabe salientar que, ao destacar o ‘autocontrole fonético’, baseando-nos em
Pagoto de Souza (2009), nossa intencdo nio € a precisdo, no sentido de o aluno falar
. ) , . L
como um nativo de espanhol’ e, sim, mostrar que o bom desempenho na pronuncia pode

facilitar a inteligibilidade® da lingua na situacdo comunicativa.

A partir da leitura do Guia de livros didaticos do PNLD (2018), que tem como
objetivo orientar a planificacdo dos manuais, bem como de analisar as cole¢des aprovadas
para distribuicao nas escolas, constatamos que o documento tem como um dos propdsitos
desenvolver a pratica oral em atividades discursivas em diferentes variedades do idioma
estrangeiro para interacdo do aluno em sala de aula. Consideramos que a &nfase em
desenvolver a variacdo linguistica € essencial para o ensino, pois as variagdes tanto da
escrita quanto da fala devem ser expostas aos aprendizes, principalmente quando se trata
de ensino de lingua, para que o aluno conhecga a variedade, perceba as diferencas e se

sinta mais confiante nos contextos de uso da lingua.

De acordo com os PCNs (2000, p.28): “a competéncia comunicativa s6 podera ser
alcangada se, num curso de linguas, forem desenvolvidas as demais competéncias |...]”
entre elas: “Saber distinguir entre as variantes linguisticas” e “Escolher o vocabulo que
melhor reflita a ideia que pretenda comunicar”. Tais afirmacdes reforcam que ¢é
necessdrio que os alunos sejam expostos a diversidade da lingua, para que tenham
autonomia de escolher o dialeto que pretendem utilizar e sejam conscientes das variacoes
que ocorrem em situacdes reais da lingua. Além disso, a variacdo € uma caracteristica
intrinseca das linguas e, por essa razdo, sem ao menos dar a oportunidade de o aluno
conhecer outras variedades, podemos dar a falsa impressio de que a lingua em

aprendizagem € homogénea e estética.

& Munro e Derwing (2015) consideram o principio da ‘inteligibilidade’ como o principal objetivo no ensino
de linguas. Os autores definem o termo como ‘discurso inteligivel’. O foco no ensino da pronuncia, a partir
dessa perspectiva, € que a comunicagdo seja compreensivel entre o orador e o ouvinte, independentemente
de que o sotaque utilizado na LE seja da lingua materna do aprendiz. Diferentemente do principio da
‘natividade’, que defende que os aprendizes de LE devem falar como um nativo, imitando o sotaque e
assemelhando a prontncia de forma que pareca a um nativo.
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2.3. A relevancia da compreensao auditiva na aquisicio e ensino de linguas

estrangeiras

Dentre as habilidades linguisticas praticadas em sala de aula, hd uma tendéncia a
priorizar a compreensdo leitora e a producdo escrita, ocupando menos espaco a producio
oral e a compreensdo auditiva. Autores como Lépez et al. (2020), Nogueira e Azevedo
(2018), Behiels (2010), Cubillo et al. (2005) e Abella (2002) evidenciam a importancia
do emprego de atividades de compreensao auditiva, mostrando o quanto essa competéncia

pode contribuir para o ensino/aprendizagem de idiomas.

Sabemos que o ensino de linguas tem contemplado, na pratica de sala de aula e,
também, nos livros didéticos, prioritariamente, o desenvolvimento da escrita e leitura de
textos. A enfase na leitura e escrita implicam duas perspectivas. Por um lado, auxilia na
aquisicdo da lingua por revelar um amplo vocabulério, e o fato de ler e estar exposto a
lingua através da escrita influencia na compreensao leitora de textos da lingua meta. De
outro lado, um ensino voltado somente a leitura e a escrita representa uma lingua
homogénea, que induz a um sistema linguistico fechado e sem mudanga, por demonstrar
somente o funcionamento da norma culta da lingua (TAVARES DE SA, 2016). De acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais (2000):

E preciso pensar-se o ensino e a aprendizagem das Linguas Estrangeiras
Modernas no Ensino Médio em termos de competéncias abrangentes e nao
estdticas, uma vez que uma lingua € o veiculo de comunicac¢io de um povo por

exceléncia e € através de sua forma de expressar-se que esse povo transmite
sua cultura, suas tradi¢des, seus conhecimentos. (PCNs, 2000, p. 30)

No que tange ao ensino de linguas, conforme os PCNs (2000), ele deve ser
pensado de forma que as habilidades linguisticas sejam abordadas ndo estaticamente, mas
sim em desenvolvimento, que o foco das atividades contemple as necessidades dos alunos
ao utilizarem a lingua, para que eles saibam ouvir, falar, ler, escrever, e principalmente
sejam conscientes de que a lingua apresenta sua estrutura interna, mas que sofre variacao
por conta das interagdes entre os falantes. De acordo com os PCNis:

Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras um cardter que, além de capacitar o aluno a compreender e a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de permitir-

lhe acesso a informacdes de varios tipos, a0 mesmo tempo em que contribua
para a formagdo geral enquanto cidaddo. (PCNs, 2000, p.26)
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Para que o aluno atinja uma competéncia linguistica, ele precisa ir além de
decodificar enunciados da LE, mas sim saber se expressar oralmente de forma que faca
sentido a seu interlocutor. Ao longo do contato com a lingua, o aprendiz serd capaz de
“escolher o registro adequado a situagdo na qual se processa a comunica¢ao” (PCNs, p.
28), que envolve a competéncia de saber como se posicionar em diferentes contextos de

fala.

O trabalho em sala de aula que desenvolva as habilidades linguisticas de
compreensdo e produgdo orais, bem como de compreensdo e produgdo escritas,
certamente implicard num aprendizado mais eficaz da LE. Abella (2002) corrobora estas
perspectivas destacando a relevancia da prética de atividades de compreensao auditiva
para aprendizagem da LE:

A compreensdo auditiva é sem didvida a base para o desenvolvimento da
expressdo oral e, finalmente, de toda capacidade comunicativa, quer dizer, a
audicdo controla a producido, evidentemente ¢ quase impossivel que nossos
alunos possam produzir um som correto da lingua estrangeira se ndo podem,
em primeiro lugar, discrimind-lo auditivamente, consequentemente a correcao

fonética tem que comecar pela discriminag@o auditiva para passar mais adiante
a produgio.” (ABELLA?, 2002, p. 234)

Nesse sentido, o contato com a lingua por meio de exercicios que contemplem a
compreensdo oral facilitaria no processo de aquisi¢ao do idioma, ja que o aluno estaria
imerso em praticas de uso da lingua-alvo, o que consequentemente implicaria um
aprimoramento da producdo oral. A exposicao as situagdes de usos da lingua, por meio
de videos, filmes, séries, musicas, entrevistas podem resultar na melhora da competéncia
linguistica do aluno. Além do mais, o ensino de linguas por intermédio de recursos
auditivos e atividades comunicativas aproxima o aluno da lingua-alvo, torna o ambiente
escolar mais motivador, e garante que o aprendizado ocorra de forma mais eficaz fazendo

sentido ao aluno.

O curriculo escolar precisa contemplar além das demais competéncias, a
competéncia auditiva, pois esta proporciona ao aprendiz dados reais de fala e pode

melhorar sua compreensdo dos sons da lingua, auxiliando no entendimento das

7 La comprension auditiva es sin duda la base para el desarrollo de la expresion oral y, finalmente, de toda
capacidad comunicativa, es decir, la audicion controla la produccion, evidentemente es casi imposible que
nuestros alumnos puedan producir un sonido correcto de la lengua extranjera si no pueden, en primer
lugar, discriminarlo auditivamente, por consiguiente la correccion fonética tiene que comenzar por la
discriminacion auditiva para pasar mds adelante a la produccion. (ABELLA, 2002, p. 234)
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mensagens. Behiels (2010) enfatiza que o trabalho com a compreensdo auditiva
possibilita, além do contato a situacdes reais de uso da lingua, uma aproximacio dos
estudantes com o idioma: “o fato de escutar com frequéncia programas de radio — as
emissoras para os emigrados, por exemplo — ou ver filmes espanhdis na televisdao pode
contribuir para que nao se perca o adquirido em aula e possa se reatualizar numa eventual

conversagao em espanhol”8 (BEHIELS, 2010, p. 180).

A mencionada autora salienta que a relagcdo entre compreensao e aprendizagem s6

€ possivel a partir da pratica regular da atividade auditiva em sala de aula:

Deve-se  proporcionar muitas oportunidades para automatizar o
“processamento” e deve-se dar tempo para que o “processamento’ controlado
possa se fazer “em paz”’. MUITO E FACIL vale mais que DE VEZ EM
QUANDO E COMPLICADO nas atividades de compreensdo auditiva: e aqui
uma hip6tese de trabalho valiosa para desenhar materiais. (BEHIELS®, 2010,
p. 183)

Ou seja, para que a compreensdo oral seja significativa no processo de ensino e
aprendizagem de LE, deve-se desenvolver tarefas periodicamente e com mostras que
sejam de ficeis entendimentos, para que o aluno consiga processar os componentes
linguisticos presentes nas atividades. Neste seguimento, Lopez et al. (2020) discorrem
que:

E necessério que os professores escolham textos com base nas necessidades de
seus alunos, em termos de complexidade linguistica e relevancia do contetido.
Se os textos se tornarem o suficientemente acessiveis e interessantes para os
alunos, provavelmente sua motivagdo e envolvimento nas aulas de
compreensdo oral aumentardo. Uma vez garantido esse objetivo, os professores
precisardo projetar tarefas que facilitem a interagdo dos alunos com esses
materiais auténticos. Essas tarefas devem ser organizadas de maneira a

descrever o processo que os alunos precisam seguir para se tornarem ouvintes
eficientes. (LOPEZ et al, 2020, p. 12)

Os autores acrescentam que ademais da frequéncia de ensino a partir de exercicios
orais, os mesmos devem ser de acordo com as necessidades dos discentes, € com 0s niveis

escolares adequados a eles, para que de fato haja engajamento na execugdo das tarefas.

8 El hecho de escuchar con frecuencia programas de radio -las emisiones para los emigrados, por ejemplo
- 0 ver peliculas espaiiolas en la television puede contribuir a que no se pierda lo adquirido en clase y
pueda reactualizarse en una eventual conversacion en espaiiol. (BEHIELS, 2010, p. 180)

° Hay que proporcionar muchas oportunidades para automatizar el “procesamiento” y hay que dar tiempo
para que el “procesamiento” controlado se pueda hacer “en paz”. MUCHO Y FACIL vale mds que DE
VEZ EN CUANDO Y COMPLICADO en las actividades de comprension auditiva: he aqui una hipotesis
de trabajo valiosa para diseiiar materiales. (BEHIELS, 2010, p. 183)
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Através do exposto, observamos que o trabalho com recursos auditivos depende
de um envolvimento entre o professor e aluno no ambiente escolar, o primeiro precisa
elaborar atividades que sejam proporcionais ao perfil e dificuldades da turma; e o segundo
deve aproveitar das tarefas para estar em contato com a lingua e adquirir conhecimento
sobre a mesma, pois poderd ampliar seu vocabuldrio linguistico, ouvir a entonagado na fala
dos hispanicos, perceber as semelhancgas e distin¢cdes entre a LM e a LE, aprender a
pronunciar os segmentos da lingua estrangeira, praticar a oralidade através de discussdes
em sala de aula, e conhecer as variedades da lingua em contextos de uso, o que significa
além de apresentar ao estudante a diversidade da lingua, dar a oportunidade para que ele

possa conhecer sobre outras culturas, e sobre as ‘outras formas de dizer’.

2.4. Impasses em sala de aula

O estudo de Moraes (2010) apresenta alguns desafios que os professores de ELE
enfrentam em sala de aula: descrencga no ensino/aprendizagem de espanhol (por parte de
alunos e professores de outras dreas), falta de autonomia dos professores para desenvolver
atividades além da apostila (geralmente em escolas particulares), superlotacdo de classes,
pouca fluéncia de professores e falta de formagdo continuada. Impasses que resumem
alguns dos principais motivos que implicam o trabalho focado nos aspectos gramaticais
em sala de aula, e que resultam em esquecimento de atividades como a oralidade e a

compreensdo auditiva, por exemplo.

Outro fator a ser considerado é a estrutura das escolas; a realidade de muitas
institui¢des € de poucos recursos tecnoldgicos, que geralmente devem ser compartilhados
com diversas turmas, o que influencia quando mais de um professor pretende utilizar o

aparelho de som ou a sala multimidia no mesmo horario de aula do que outro.

No que diz respeito ao livro didético, a cada trés anos, os professores analisam as
colecdes aprovadas pelo PNLD para escolher os manuais que irdo utilizar nos préximos
anos, porém nem sempre o material escolhido € o que € enviado pelo Governo, e o
planejamento que existia a partir de uma cole¢do se desfaz, por uma ‘falsa autonomia’ de
selecdo. Também ocorre a falta de acesso aos materiais, pois nem sempre sao
disponibilizados livros suficientes para todos os alunos, o que exige um trabalho restrito

ao ambiente escolar, em duplas ou em trios, reduzindo a possibilidade de o aluno ter o
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material em casa, consulta-lo e ter mais acesso ao idioma. Além do mais, outro fator a ser
considerado € a dificuldade dos professores no planejamento das aulas, muitas vezes em
razdo de terem diversas turmas de niveis de lingua diferentes, acarreta no uso
fundamentalmente do livro didético, sem interferéncia do professor, ou seja, sem uma
didatica que intermedeie o que € apresentado no livro, o que os alunos sabem do idioma

e o que precisam conhecer considerando as necessidades especificas de cada turma.

Além destas questdes, sabemos que uma das razdes do afastamento de uso da
lingua acontece pela antiga crenga de que ensinar lingua significa ensinar gramatica. Por
muito tempo o ensino de linguas estrangeiras era voltado a gramadtica, tradugao, leitura, e
as vezes a producdo escrita. Como consequéncia disto, as aulas de lingua acabavam
ficando reduzidas a aulas estruturais, de leitura e escrita somente. A oralidade nio tinha

espaco na sala de aula, e tampouco o componente auditivo.

Rost (2002) argumenta que mesmo nao sendo explicito para nds, a forma como
decidimos ensinar a lingua estrangeira parte de nossas crengas, teorias e experiéncias
adquiridas a partir de nossas visdes de professor e aluno. A vista disso, o docente ter
experienciado um ensino de lingua estrangeira sem a prdtica constante na LE, e reproduzir
didaticamente nas suas aulas de lingua semelhante a forma como aprendeu, de certa forma

¢ justificdvel se avaliarmos a formagdo do docente.

Observamos em nossas experiéncias como discentes em escolas de nivel
fundamental e médio, aulas de LE sendo ministradas em lingua materna, a aprendizagem
do idioma era somente do contetido gramatical, ndo existia espago para didlogo ou
qualquer tipo de troca entre professor e aluno. A partir disso, e por isso, defendemos a
necessidade de uma aula de LE ser ministrada na lingua em aprendizagem, e ndo na lingua
materna do aluno. Além disso, queremos dar ‘voz’ ao estudante de LE, tendo em vista
que este precisa praticar oralmente o espanhol, e ouvir sentencas reais de uso da lingua,
propostas que infelizmente nao fazem parte da realidade de muitas escolas, conforme
podemos observar em Moraes (2010), na seguinte citagao:

[...] as aulas sdo ministradas em lingua materna, havendo pouco uso da lingua-
alvo nas situacOes de interacdo professor alunos, j4 que a lingua-alvo é
contemplada apenas durante os exercicios de tradugdo versdo [sic]. O
conhecimento normativo é o mais valorizado e deste modo o aluno deve
conhecer as regras gramaticais da lingua-alvo e saber usa-las em situacdes de
exercicio, e ndo necessariamente usa-la de forma autonoma. Nestas aulas ha

predominancia do dominio das exce¢des — no sentido de executar
adequadamente um exercicio, com a lingua ou sobre a lingua, proposto pelo
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professor, trata-se de conhecer o funcionamento da lingua como se ela
estivesse morta (sem uso) apenas fixada nas atividades impressas, ou orais de
mera repeticdo.

Pouca ou nenhuma énfase é dada para a proniincia, j4 que se valoriza o
conhecimento normativo gramatical, e ndo ha obrigatoriedade da fluéncia da
lingua-alvo pelo professor. (MORAES, 2010, p. 51)

O autor enfatiza que a pratica de ensino da lingua-alvo ocorre somente em
exercicios normativos ou repetitivos do idioma; trata-se de uma abordagem meramente
gramatical, ndo dando oportunidade de os alunos fazerem uso do espanhol. Devemos
considerar que, para muitos estudantes, o Unico contato com o idioma € em sala de aula
e, por essa razdo, consideramos essencial a exposi¢do a compreensao e a produgdo oral
na escola, além da compreensdo e produgdo escrita, e ensino de gramética. E mais, por
ser a escola, muitas vezes, o Unico espago para aprendizagem de uma LE, precisamos de
politicas publicas que defendam uma carga hordria maior para as aulas de lingua
estrangeira para que o ensino seja efetivo, e a escola publica tenha mais credibilidade e

espaco para tal funcdo.

Faz-se necessdrio também o aperfeicoamento do professor no que tange ao
dominio da lingua. Muitas vezes ele sabe como funciona o sistema linguistico, mas ndo
se sente seguro em ministrar aulas em espanhol, o que acarreta um niao conhecimento dos
aspectos fonicos da LE. Neste sentido, observamos o quanto € importante a sua formagao
continuada, pois o professor precisa estar constantemente se atualizando no que diz
respeito ao conhecimento da lingua espanhola. Com relagio ao ensino da oralidade, ndao
€ necessario que o docente seja especialista em fonética e fonologia para ensinar a lingua
estrangeira, mas ele precisa conhecer como se produzem os sons da lingua estrangeira,
quais as diferencas considerando o portugués e o espanhol, além de ter um conhecimento
solido sobre variacdo linguistica na lingua-alvo. Assim como € preciso aprender a sintaxe,
a morfologia, a pragmadtica do idioma, também é necessério aprender sobre prondncia

para proporcionar um ensino de qualidade.

Diante destas problemdticas, questionamo-nos como ensinar uma LE
efetivamente se nao temos um Governo que priorize a educacdo, embora existam leis que
destacam esta importancia: BNCC - Ensino Médio (2018); PNE (2014); DCNEB (2013);
PCN (2000); LDBEN (1996). Sdo muitas as dificuldades que precisam ser encaradas para
que o ensino de linguas seja realmente significativo, dificuldades estas que em geral
acabam sendo atribuidas somente a escola e ao professor. Porém sabemos que ndo é

apenas responsabilidade da escola e do professor, mas sim de todo o sistema. Para que
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uma aula de lingua estrangeira cumpra com o seu requisito: aprender e ensinar a lingua,
€ necessdrio um trabalho mais intenso, que parta primeiramente de uma valorizacdo do

espanhol por parte das autoridades.

2.5. Variacao linguistica e ensino de lingua estrangeira

Os estudos realizados pelo linguista e filésofo sui¢co Ferdinand Saussure (2003)
tiveram grande contribuicdo para as pesquisas sobre a linguagem, e desencadearam a
busca de outros pesquisadores para compreendé-la. Trataremos a seguir de dois dos
principais pressupostos tedricos de Saussure, que sdo a dicotomia entre lingua e fala
(langue/parole) e os estudos sincronicos e diacronicos. O linguista apresenta a lingua
como seu objeto de estudo, a qual era considerada como essencial por ser uma instituicao

social, enquanto a fala, caracterizada como acessoria, um ato individual dos falantes.

Estas contribuigdes sao muito relevantes para nosso estudo e estdo
intrinsecamente ligadas umas as outras. Primeiro, trataremos da dicotomia, concordamos
com o conceito de que a lingua € social, afinal ela s6 acontece socialmente, pelo conjunto
de pessoas de uma comunidade. No entanto, hd de se questionar o tratamento da fala como
acessorio. O que € acessorio, ndo € fundamental, porém a fala € uma representagdo
acustica da lingua, € através dela que os falantes se expressam, estabelecem relagdes uns
com os outros, constroem e modificam a lingua. E ndo € essencial? Ao considerar a fala
como acessoria, tira-se dela o grau de importancia que ela representa, o que € destacado
por Saussure (2003, p. 27) ao considerar a lingua e a fala como essenciais para a
linguagem, “os dois objetos estao estreitamente ligados: a lingua € necessaria para que a
fala seja inteligivel e produza todos os seus efeitos, mas esta é necessdria para que a lingua

se estabeleca; historicamente, o fato da fala sempre vem antes”.

Ainda segundo Saussure (2003), no que tange aos principios da linguistica
sincronica e diacrdnica, a lingua é analisada em recortes de espacos de tempo, o que a faz
ser vista em seu funcionamento, marcada como fator social. Enquanto a linguistica
sincronica toma como base a lingua em estado de permanéncia, a linguistica diacrénica
observa seu estado de evolucdo, se mostra movedica, admite ao falante as diferencas que
existem entre eles, que sdo representadas nas falas que podem variar e se modificar com

tempo. Ao estabelecer uma relacio entre os conceitos de sincronia e diacronia, em relacao
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as praticas de escrita e fala, observamos que sincronia e escrita se associam por
‘conservarem’ a lingua por periodos de tempo maiores, ji a diacronia se relaciona a fala

pelo processo de evolugdo do idioma.

No que corresponde ao ensino das linguas materna e estrangeira, podemos
concluir que o foco esteve por muito tempo centrado em uma linguistica sincronica, ja
que arepresentacdo da lingua tinha como €nfase a leitura, a gramatica - ou melhor dizendo
- a classificacdo e nomenclatura das palavras - e a escrita. Percebemos esta ocorréncia
nao somente em sala de aula, mas também nos livros didaticos. A variagdo foi esquecida

1'°, Este foco se

por muito tempo nos manuais, que apresentavam somente a lingua forma
da pelo prestigio que a lingua escrita ganhou ao representar o idioma de forma
conservadora e fiel ao sistema, através dos diciondrios, livros literdrios, da gramética, e
dos meios de comunicacdo, fato que nao acontece na fala, por ter como caracteristica, a

variacdo linguistica.

Devemos destacar que é importante o trabalho da escrita e leitura no ensino,
justamente por demonstrarem a regularidade de cada lingua, o que chamamos de ‘norma
linguistica’. As linguas para que preservem suas singularidades, as quais as distinguem
uma das outras, necessitam de regras, e a aprendizagem por meio destas, permite esta
preservacdo. Antunes (2009) defende que a modalidade escrita também sofre variacao, ja
que, ao escrever, o individuo precisa adequar o texto ao gé€nero que contextualize a

situacgdo.

Além do ensino da norma linguistica, o curriculo escolar deve ter como enfoque
também a variagdo linguistica; devemos pensar no ensino de linguas como construcao de
sentidos, e resgatar a perspectiva de Saussure (2003) em que conceitua a lingua como
social, mas no sentido de percebé-la como instrumento de comunicacdo social, porém

dindmica e variavel, mas nao isolada, inerte e imutavel.

O estudante precisa ter consciéncia desta norma culta e a0 mesmo tempo da
variagdo que ocorre nas linguas, e ter conhecimento dos contextos em que pode utilizar

de cada uma delas; para isto, a grade curricular da escola, o docente e o livro didatico

10 Bagno (2007) realiza importantes consideragdes sobre a variagdo linguistica nos livros didaticos. O autor
argumenta que, em 1996, através do PNLD, linguistas e educadores tiveram mais autonomia para escolher
os manuais de ensino, e isso fez com que a variagdo linguistica ocupasse lugar nos livros, que antes s6
apresentava a norma culta da lingua, por meio de exemplos literarios ou de recortes de textos criados para
as atividades gramaticais, e ndo necessariamente da lingua em uso.

35



necessitam encontrar formas de abordagens do idioma, que sejam esclarecedoras aos

discentes.

Pensando no contexto de uma crianca em processo de alfabetizacdo, mais
especificamente, em nivel de hipdtese sildbica, ao escrever, esta tende a associar a fala
com a escrita, ou seja, ela compreende que os sons das letras formam palavras, e que
podem ser representadas na escrita (SOUZA, 2021). De certa forma, esta associacio é
praticdvel num primeiro momento, mas na medida em que o aprendiz vai amadurecendo
seu processo de escrita, ele percebe que esta relacio nem sempre € possivel, ja que ha
algumas diferencas entre fala e escrita, como podemos observar em palavras como
‘trabalhar’ e ‘dormir’, escritas como ‘trabaliar’ e ‘durmi’, alteracdo ortografica produzida
por influéncia da oralidade (BRISOLARA, 2012). Este € o momento que o estudante pode
encontrar dificuldades, que se ndo trabalhadas, podem resultar em falta de motivacdo do
aluno em aprender o idioma, como acontece, por exemplo, com alguns discentes de
Lingua Portuguesa ao expressarem que ‘estudar portugués é muito dificil; que portugués
€ chato; ou que falam errado’. Estes sentimentos ocorrem, muitas vezes, por eles se
sentirem incapazes de empregar o idioma em atividades em sala de aula, por ndo
conseguirem estabelecer relacdo entre fala que € heterogénea, e apresenta variagcdes, em

relacdo a escrita, que € homogénea e segue uma norma padrao.

O papel da escola é essencia