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RESUMO

O presente trabalho ¢ o resultado final da pesquisa que visa compor memorias a respeito da
fundagdo da Escola Municipal de Educagdo Especial Maria Lucia Luzzardi situada em Rio
Grande — RS/Brasil. O trabalho dirigido a educacao de criangas autistas na referida cidade
iniciou por volta de 1980 na Associagdo de Pais ¢ Amigos dos Excepcionais - APAE. L4 a
psicologa Maria Lucia Von Ameln Luzzardi se dedicava a acompanhar um pequeno grupo
junto a uma equipe multidisciplinar em uma época de pouca informacgdo e muita exclusdo
social. Dessa experiéncia resultou a formagao da AMAR - Associagdo de Pais e Amigos dos
Autistas do Rio Grande, um movimento de acolhimento e luta por direitos dos autistas, que ja
em meados da década de 1990 foi municipalizada e tornou-se a primeira Escola de Educagao
Especial na cidade. Trata-se, portanto de um trabalho polifénico realizado com base em
entrevistas semiestruturadas com as precursoras da Associagdo e a familia da psicéloga cuja
Escola recebe seu nome em reconhecimento e homenagem. Com o objetivo de registrar
memorias a respeito dos percursos que constituiram o processo de proposi¢do, criagdo e
organiza¢do desse espaco conseguimos apresentar aqui narrativas familiares sobre a trajetoria
pessoal e profissional de Maria Lucia, a soliddo das maes diante do diagndstico dos filhos até
o encontro com a psicologa, o vazio provocado por seu afastamento e falecimento, a
organiza¢do de movimentos em busca de acesso a saide e educagdo especial ¢ também os
recomecos e reformatagdes do grupo apds essa perda. Assim, utilizou-se aqui a Historia Oral
como método de coleta de dados além de fotografias cedidas pelos proprios colaboradores,
devido a inexisténcia de documentos que tratem desse periodo. A investigagdo buscou agregar
material documental ao arquivo historico da cidade e remontar, compreender e contribuir com
a historia da educacgao especial.

Palavras chave: Maria Lucia Luzzardi, Educacao Especial, Autismo, Memoria.



ABSTRACT

The present work is the final result of the research that aims to compose memories about the
foundation of the Maria Lucia Luzzardi Municipal School of Special Education located in Rio
Grande — RS/Brazil. The work aimed at educating autistic children in that city began around
1980 at the Association of Parents and Friends of the Exceptional - APAE. There,
psychologist Maria Lucia von Ameln Luzzardi was dedicated to accompanying a small group
with a multidisciplinary team at a time of little information and much social exclusion. This
experience resulted in the formation of AMAR - Association of Parents and Friends of
Autistic People of Rio Grande, a movement to welcome and fight for the rights of autistic
people, which in the mid-1990s was municipalized and became the first Special Education
School in the city . The research is a polyphonic work carried out based on semi-structured
interviews with the forerunners of the Association and the family of the psychologist whose
school receives her name in recognition and homage. In order to record memories about the
paths that constituted the process of proposition, creation and organization of this space, we
were able to present here family narratives about Maria Lucia's personal and professional
trajectory, the loneliness of mothers in the face of their children's diagnosis until the meeting
with the psychologist, the emptiness caused by her departure and death, the organization of
movements in search of access to health and special education, and also the restarts and
reformations of the group after this loss. Thus, Oral History was used here as a method of data
collection, in addition to photographs provided by the collaborators themselves, due to the
lack of documents dealing with this period. The investigation sought to add documentary
material to the city's historical archive and reassemble, understand and contribute to the
history of special education.

Keywords: Maria Lucia Luzzardi, Special Education, Autism, Memory.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa lanca mao da memoria coletiva com o objetivo de registrar memorias a
respeito dos percursos que constituiram o processo de proposi¢do, criagdo e organizacdao do
espago de educacdo para criancas e jovens autistas em Rio Grande, cidade litoranea de 200
mil habitantes localizada ao extremo sul do estado do Rio Grande do Sul, no Brasil. Preza
pela investigacdo dos diferentes tempos-espacos vivenciados pelas pessoas envolvidas no
processo que vai desde a inexisténcia de atendimento e ensino por parte do municipio até a
constitui¢do de uma institui¢ao especializada e gratuita, periodo que compreende a criacao da
AMAR - Associacdo de Pais e Amigos dos Autistas do Rio Grande e a fundagdo da Escola

Municipal de Educagdo Especial Maria Lucia Luzzardi.

Dessa maneira, pretendemos contribuir suprindo a auséncia de estudos que apresentem
como objeto de pesquisa esse momento de transicao da completa inexisténcia de atendimento
especializado ao autista para a criacdo de uma Escola Municipal de Educagdo Especial que é&,
até hoje, uma referéncia na Cidade dentro desse enfoque. E, também, garantir a preservacao
da memoria da Cidade por meio de uma escrita que signifique um registro dessa historia
assim como da importancia do trabalho de Maria Lucia Luzzardi, figura que hoje d4 nome a

Escola e representa parte importante dessa trajetoria.

Movidos pela conviccao de que o trabalho da psicologa Maria Lucia Luzzardi possui
uma histéria interessante que merece ser recuperada e registrada nos delimitamos investigar:
Como ocorreram os movimentos que levaram pais e maes ao encontro com a psicéloga que
formulou as nog¢des de atendimento e de educagdo de criangas autistas na nossa cidade a partir
de uma Associagdo levando a constitui¢do de uma Escola Municipal de Educacdo Especial?
E, o que ¢ possivel extrair da memoria dos sujeitos envolvidos tendo em vista a Historia Oral

como procedimento metodologico?

Para configurar esse periodo dando-lhe forma a partir das historias daqueles que
estiveram 14 e elucidar esse processo investigativo, algumas questdes sdo norteadoras de
nosso problema de pesquisa e geradoras de temas: Qual era o cenario do atendimento ao
autista em Rio Grande na década de 19807 Como esses pais € maes se articulavam em busca
de auxilio e informac¢do? Como foi o encontro com Maria Lucia? De que maneira ela os
recebera? O que ela ja sabia sobre o transtorno e como os atendia? Como ela aprendia as

ligdes que ensinava? Como foram dados os primeiros passos para a criacao da Associacao que
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se tornaria a Escola? Quem sdo as pessoas precursoras do movimento pela Associagdo de pais

e maes de autistas em Rio Grande nesse periodo?

O registro da oralidade como metodologia nao foi uma escolha arbitraria, envolvo-me
com pesquisa em memoria desde a época que eu participava do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a docéncia- PIBID enquanto cursava o ultimo ano da graduagdo e me
dedicava a monografia de conclusdo de curso. Este trabalho nasceu dentro do processo gerado
pela minha experiéncia de TCC com o tema da Historia Oral quando conheci a Escola e tomei

conhecimento do trabalho da psicologa Luzzardi, assim fiquei motivada a saber mais.

Portanto, desde 2017, quando a Escola Municipal de Educagdo Especial Maria Lucia
Luzzardi passou a fazer parte do PIBID — Educacao Fisica na FURG, a institui¢do tornou-se
locus de interesse e observagao de todos nds, pibidianos/as, assim como o olhar para a questao
do autismo na nossa cidade. Nesse espaco tinhamos uma professora que era a referéncia na
escola para nossa acdo. Com ela me aproximei da escola e fui encontrando indicios de

invisibilidade a respeito da historia da psicdloga e educadora.

Em meio a esses processos me direcionei aos estudos e leituras no tocante a utilizagao
da memoria e da valorizagdo de pessoas e instituigdes que foram criativas e corajosas para
inovar e construir um legado, mas que as vezes soterram-se sob a poeira do esquecimento.
Experimentei e me apaixonei pela possibilidade de conhecer fatias desse passado e contribuir
com a preservacao da memoria da nossa cidade para que isso sirva de referéncia e suporte

para agdes no presente e no futuro.

Ainda em 2017, em conversa com a atual diretora perguntei sobre a mulher da foto, que
na moldura de um quadro, d4 as boas-vindas aos que ali chegam. Ela entdo me explicou que a
foto seria da pessoa de Maria Lucia Luzzardi, figura importante para fundagdo da mesma que,
hoje carrega seu nome como uma homenagem oferecida pelos pais e familiares que no

passado receberam sua aten¢do como psicologa dedicada a causa autista em Rio Grande.

Fui informada, também, durante essas ag¢des na escola, que Maria Lucia Luzzardi
fomentou nos anos 1980 diversos estudos e acompanhamentos a grupos de criancas e jovens
autistas, dando origem a um trabalho sem precedentes na cidade em uma época de pouca
informacao sobre o assunto. Sua sensibilidade, intuicdo e vontade de ajudar as familias

buscando o conhecimento e transmitindo aos pais e professores tornaram-se a forga motriz
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para a chegada em Rio Grande de uma corrente de solidariedade que se ja espalhava pelo

Brasil, as AMA — Associa¢ao de Amigos do Autista.

No entanto, saber um pouco mais sobre a historia da mulher que abriu as portas para a
educagdo de criangas e jovens com autismo na nossa cidade ndo ¢ uma tarefa facil, descobri
isso quando comecei a fazer uma busca interessada em conhecer mais sobre a pessoa € a
instituicao na historiografia. Em busca recente nos portais scielo.br e periodicoscapes.gov.br

ndo ha resultados para os termos: Maria Lucia Luzzardi, Rio Grande/RS e Autismo juntos.

Em pesquisa preliminar e por seu nome no site Google os resultados sdo noticias
recentes e informacdes da Escola, mas nunca da psicdloga nem da mulher, nenhuma
referéncia ao seu trabalho. Nem mesmo a imagem de seu rosto desponta na tela. O site’ da
Secretaria de Municipio da Educacdo, na pagina da Escola apresenta uma explicacdo breve,

de poucas linhas sobre sua fundacao e a origem do nome.

Tudo que a administragdo da Escola sabe sobre sua fundacdo ¢ proveniente de fontes
orais advindas da memoria de pais ¢ maes de alunos que foram acompanhados ao longo da
década de 1980, sendo que alguns ainda recebem acompanhamento na Escola até hoje,
funciondrios e ex-funciondrios, amigos, colegas de trabalho e de pesquisa e familiares contam
uns aos outros, trocam informagdes com a escola sobre esse periodo e sem nenhum registro

documental sobre o assunto.

Propus-me, a partir desse momento, a delinear quais seriam os caminhos possiveis para
encontrar as vozes para constru¢cdo da tessitura narrativa. Recebi da diretora da Escola o
nimero de telefone de contato de um familiar e também de uma das maes responsaveis pela
criagdo de uma Associagdo que, segundo ela, teria sido uma peg¢a fundamental nesse
movimento. Com intencdo de entrevistd-la fiz meu primeiro contato por telefone para lhe
apresentar o projeto e realizar oficialmente o convite recebendo assim sua imediata adesdo a
pesquisa. Lygia Teixeira me recebeu em sua casa no dia 19 de abril de 2019 onde foi gravada
uma entrevista de cerca de duas horas de duracdo e também assinado um termo de

consentimento de uso das informagdes em pesquisas.

O segundo contato realizado, servindo para dar voz a familia, foi com o senhor Eduardo

Luzzardi, irmdo de Maria Lucia. Eduardo aceitou participar com seu relato e propds que o

! https://www.riogrande.rs.gov.br/smed/?page_id=4550
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encontro ocorresse junto a sua mae, esposa e irmao, o que chamarei aqui de reunido da familia

Luzzardi.

Os proximos capitulos deste trabalho foram organizados da seguinte maneira:
inicialmente, uma apresentacdo sucinta da trajetoria do acesso a educacdo por pessoas com
deficiéncia visando expor os entraves historicos e as mudancas de cenario ao longo do tempo;
em seguida uma contextualizacdo breve do autismo e dos referenciais metodologicos que
abracamos e logo na sequéncia, o capitulo principal intitulado Reunido da familia Luzzardi,
Leila Silveira e Lygia Pureza Teixeira: antes, durante e depois, que ¢ produzido a partir das
entrevistas realizadas onde se estabelece assim o corpus da pesquisa. Por ultimo, no capitulo
onde sdo feitas as consideragdes finais retomamos nossos objetivos e questdes iniciais para
verificar aquilo que foi ou ndo alcangado e delinear novas possibilidades de trabalho a partir
da conclusdo deste. A Figura 1 apresenta a foto presente no quadro da parede da Escola,
Maria Lucia na cerimdnia de formatura no curso de psicologia da Universidade Catolica de

Pelotas.

Figura 1 - Maria Lucia Luzzardi

Fonte: Acervo pessoal da Familia Luzzardi
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2 ANOTACOES SOBRE A TRAJETORIA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
EM BUSCA DO ACESSO A EDUCACAO.

Neste capitulo, pretende-se realizar uma breve incursdo pela trajetéria das pessoas com
deficiéncia ao longo da historia e resgatar elementos para uma visao geral acerca da tematica.
Para isso, buscou-se conhecer, ainda que minimamente, alguns aspectos que estdo
relacionados diretamente com o tratamento dado a esse grupo ao longo da historia e, também
entendermos como foram desenvolvidas as praticas, agdes e até mesmo legislagdo de amparo

que culminaram nos processos de educagao especial e educagao inclusiva no Brasil.

A historiografia registra que pessoas com deficiéncia - algum tipo de impedimento de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial - sempre estiveram presentes em todas as
sociedades, o entendimento com relagdo as causas e as consequéncias, assim como o
tratamento que lhes fora ofertado e seu acesso ao exercicio da plena cidadania é que se
transformou com o passar do tempo. Conforme Silva (1987): “anomalias fisicas ou mentais,
deformacdes congénitas, amputagcdes traumaticas, doencas graves e de consequéncias
incapacitantes, sejam elas de natureza transitéria ou permanente, sdo tdo antigas quanto a
propria humanidade” (SILVA, 1987, p. 21). Também foi decisivo o perfil de desenvolvimento
econdmico, politico e fendmenos culturais como ignorancia, abandono, supersti¢do,
marginalizacdo e exclusdo de cada sociedade, esses fatores contribuiram para impedir e
retardar a organiza¢do de servigos e programas de aten¢do as necessidades individuais

especificas dessa coletividade (SANTANA, 2016).

Ao estudar o passado mais longinquo que se tem documentado a respeito das pessoas
com deficiéncia, Garcia (2010) constata a predominancia de dois tipos de tratamento durante
os periodos da Idade Antiga e Idade Média, “via de regra, a elimina¢do sumaria e a protegao

assistencialista e piedosa” (GARCIA, 2010, p. 17). Conforme expde:

Na Roma Antiga, tanto os nobres como os plebeus tinham permissdo para
sacrificar os filhos que nasciam com algum tipo de deficiéncia. Da mesma
forma que, em Esparta, os bebés e as pessoas que adquiriam alguma
deficiéncia eram lancados ao mar ou em precipicios. J& em Atenas,
influenciados por Aristoteles — que definiu a premissa juridica até hoje aceita
de que tratar os desiguais de maneira igual se constitui em injustica — os
deficientes eram amparados e protegidos pela sociedade (GARCIA, 2010, p.
18).

O inicio da Idade Média ¢ marcado por precérias condigdes de satde, no periodo

reconhecido pelo fim do Império Romano e a Queda de Constantinopla uma parcela ignorante
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da populacdo encarava o nascimento de pessoas com deficiéncia como castigo de Deus. Os
supersticiosos os viam como feiticeiros ou bruxos e era natural que fossem separadas de sua
familia e, quando sobreviviam, eram ridicularizadas e at¢ mesmo serviam de diversdo para os

mais abastados (GUGEL, 2007).

O sistema de producdo da Idade Média continuou o mesmo da Antiguidade exceto pelo
cristianismo ter provocado a criagdo de uma nova classe social, o Clero - que gradativamente
assumia o poder politico e economico (GARGHETTI; MEDEIROS; NUERNBERG, 2013). A
sociedade estava estruturada em feudos e mantinha a agricultura, a pecuaria e o artesanato
como principais atividades econdmicas e sua organizagdo socio-politica mudou de
configuracdo para nobreza, clero (guardides do conhecimento e dominadores das relagdes
sociais) e servos, responsaveis pela produ¢do (ARANHA, 1995). Nesse periodo, a influéncia
do Cristianismo também permitiu que senhores feudais adotassem um tratamento de amparo
aos doentes e deficientes. Percebendo que essas pessoas até entdo excluidas poderiam, com
alguma contribuicdo dos demais, serem incorporadas aos poucos ao tecido social e a partir do
Renascimento entdo comegam a aparecer com mais frequéncia registros de trabalho produtivo

de pessoas com deficiéncia (GARCIA, 2010).

Se por um lado o contetdo da doutrina crista possibilitava algum amparo € preciso
lembrar que ela apenas representou uma tendéncia e em hipotese alguma essas transformagdes
ocorreram como um processo linear, homogéneo e nem mesmo com exatiddo historica. A
disseminagdo da crenga em que todo individuo ¢ dotado de alma e criado por Deus nao
exterminou completamente as praticas de indiferenga e segregacao. Garcia (2010) destaca
inclusive que apesar dos principios cristdos de amor ao proximo que incluia os pobres e 0s
ditos anormais e também da criacdo de hospitais para atendé-los em caridade, a Igreja
Catolica ainda os renegava para sacerdocio em favor de crengas misticas sobre a populagao
que constantemente era associada a seres em possessao demoniaca ou a castigados por Deus.
Assim, o mencionado amparo facilmente pode ser interpretado como uma forma de controle

exercida por senhores feudais.

O periodo da Renascenga (Europa, entre meados do século XIV e o fim do século XVI)
¢ marcado pelos processos de transi¢do do modelo feudal para o capitalismo. Essa fase de
mudangas rapidas provocou diversos efeitos nas artes, na filosofia e nas ciéncias, a concepgao
do humanismo renascentista estabeleceu uma ruptura com a visdo teocéntrica colocando o

homem no centro do pensamento filoso6fico e dando uma grande importancia a dignidade
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humana e a racionalidade, portanto uma contraposi¢do ao apelo mistico, divino e sobrenatural

que representou uma significativa evolucdo em relagao as ideias medievais.

Essa progressiva valorizacdo da racionalidade, da ciéncia e da natureza configuraram
um cenario de abrandamento do dogmatismo religioso sobre a cultura e a sociedade europeia
desse periodo definindo muito do que o continente foi até as Revolugdes dos séculos XVIII e
XIX. A Revolugdo Francesa (1789 - 1799) e a Revolu¢ao Industrial (1760 - 1840) sao
momentos catalisadores de mudangas relacionadas com a inser¢ao de pessoas com deficiéncia
na sociedade. Na primeira, o principio humanista de acabar com qualquer tipo de injustica
social, contribuiu para aceitagdo das pessoas com deficiéncia na sociedade e para que os
estudos a cerca de diferentes anomalias fosse mais expressivo mobilizando a necessidade de
obter auxilio especializado para esse grupo da populacdo. J4 na segunda, a demanda por
mudangas surge uma vez que as precarias condi¢des de trabalho s3o a causa mais comum de
acidentes, doengas e mutilacdes capazes de incapacitar o trabalhador e, nesse sentido, o
Direito do Trabalho e a Seguridade Social foram implementados visando alcancar um
tratamento que fosse mais humano, garantisse produtividade e considerasse a necessidade de

reabilitagdo dos acidentados.

O século XX ¢ marcado pelas duas grandes guerras mundiais e, portanto, nesse periodo

a questdo da integracao social das pessoas com deficiéncia ganhou certa urgéncia e o governo

federal dos EUA comecou a reconhecer sua responsabilidade no cuidado com as necessidades

da populagdo. Em 1913, conforme Aranha (1995) o governo ja havia implementado uma lei
federal que deu capacidade financeira para assumir a reabilitacdo do deficiente.

Os soldados feridos na guerra necessitavam treinamento e assisténcia para

assumir, com sucesso, uma ocupagdo rentavel. Gradualmente, comecaram a

ser aprovados e institucionalizados atos constitucionais, garantindo acgdes e

suporte financeiro para programas de reabilitagdo. Tais programas foram

acelerados durante a Segunda Guerra Mundial, a qual, além de aumentar a

necessidade de servigos para os cidaddos portadores de deficiéncias, também

propiciou uma demonstragdo, em ampla escala, do potencial de trabalho das

pessoas deficientes, durante o periodo de escassez de mao-de-obra, no qual

foram criadas inimeras oportunidades de emprego para o deficiente naquele
pais (EUA) (ARANHA, 1995, p. 66).

O olhar do Estado e das outras camadas da populag@o para os nascidos deficientes e que
agora se somava aos veteranos com sequelas da guerra refletiu ao longo dos séculos diferentes
conjunturas do cenario cultural. O século XX se consolidou como o principal periodo de
avanco na constru¢do de medidas de assisténcia e de qualidade nos tratamentos, se antes as

mudangas aconteciam quase que somente na maneira de enxergar essas pessoas agora era o
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momento de mudangas no campo pratico. Constata-se isso, tanto pelo registro da existéncia de
pelo menos vinte instituigdes pela Europa na primeira década destinadas ao exclusivo
atendimento de pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia e também pela realizagdo
das primeiras campanhas para arrecadacao de fundos e recursos para o auxilio dos portadores

de deficiéncia (GARCIA, 2010).

Depois da II Guerra os paises europeus intensificaram suas movimentagdes pela
consolidagao do Estado de Bem-Estar Social que também ganhou vulto nos Estados Unidos
entre 1933 e 1937 cujos programas e politicas incluiam também pessoas com deficiéncia, em
particular as vitimas ou mutilados de guerra. Segundo Garcia (2010), o tema ganha relevancia
politica no interior dos paises ainda que em ritmos e propor¢des distintas e também

internacionalmente, no ambito da Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU).

Voltando um pouco no tempo e deslocando geograficamente o nosso olhar para o Brasil
podemos compreender como nosso pais encarou a questdo da deficiéncia ao longo dos anos.
Conforme aponta Silva (1987), o deficiente no Brasil ndo possui uma trajetoria diferente
daqueles do continente europeu ja que aqui a populacao descrita como “aleijados”, “mancos”,
“cegos” ou “surdos-mudos” foi durante séculos vista como um subgrupo de uma classificagao
mais ampla, a dos miseraveis. Isso ndo significa, evidentemente, que ndo nasciam deficientes

nas familias mais abastadas, mas sim que essas conseguiam passar socialmente despercebidas

contribuindo para uma maior associa¢do da deficiéncia com as mazelas da pobreza.

Em tempos ainda mais remotos, no periodo colonial do Brasil (1500 - 1815), as
populagdes indigenas e de africanos escravizados em decorréncia do trafico negreiro foram
fundamentais para a construgdo do pais. Tanto na populacdo indigena como na de escravos
africanos, registram-se referéncias a pessoas com deficiéncia (GARCIA, 2010) tendo
predominado, na primeira, uma pratica de rejeicdo, eliminagdo ou supervalorizagdo —
atribuida por misticismos e até mesmo endeusamento - variando de acordo com os costumes

de cada grupo, conforme estudos antropoldgicos.

Dentre os escravizados, inimeras vezes a situacdao de deficiéncia decorreu dos castigos
fisicos a que eram submetidos nos engenhos, das condi¢des insalubres nas quais viviam desde
a viagem em ‘“navios negreiros” e de todos os maus tratos que lhes fora aplicado nesse
periodo (FIGUEIRA apud GARCIA, 2010, p. 33). Vale ressaltar aqui que a economia
colonial se apoiou no tripé monocultura, latifindio e mao de obra escrava e, nesse contexto

seria muito dificil imaginar a sobrevivéncia de criangas com qualquer tipo de limitacdo fisica
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ou mental j& que ‘praticamente a totalidade dos registros enaltece os atributos fisicos e de

saude dessa populacao’ (GARCIA, 2010, p. 25).

Ainda no periodo Colonial foram criados, a partir da Igreja Catodlica, os primeiros
hospitais brasileiros que ficaram conhecidos como Santa Casa de Misericordia. Eram
instituicdes voltadas a atender por caridade uma gama de excluidos, entre eles os deficientes,
dando continuidade a cultura trazida da Europa de associacdo de deficiéncia a doenga e
exclusdo. Figueira (2008), ao estudar profundamente o percurso historico dos deficientes no
Brasil, apresentou alguns dos marcos importantes na consolidacdo de uma postura
assistencialista que puderam ser documentados. Dessa maneira, ¢ possivel conceber também a
histéria da educagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil iniciada pela criagdo de duas

institui¢cdes e, posteriormente, demarcada por trés momentos histdricos distintos.

Em 1854 o Imperador Dom Pedro II fundou no Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, que em 1891 foi renomeado para Instituto Benjamin Constant (IBC) e, trés
anos mais tarde, em 1857, criou também o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, o atual
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Essas duas instituigdes sdo reconhecidas
como primeiros agentes de atuagdo com fundamentos tedricos e metodoldgicos voltados para
a educacdo dos “excepcionais”. A primeira delas foi criada com inspiragdo no modelo do
Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris®, oferecendo instrugo primdria, educagdo moral e
religiosa, oficios fabris e trabalhos manuais em regime de internato e, com a preocupagdo de
garantir futuros postos de trabalho, oferecendo também a oportunidade dos alunos

posteriormente se tornarem professores (JANNUZZI, 2004).

No entanto, no periodo de sua criagdo o principal intuito era o de garantir aos ditos
excluidos algum meio de subsisténcia e, que servisse também para isentar o Estado de
responsabilidade social com esses cidadaos. A abordagem vigente que norteava o conceito € o
trato com a educacdo do deficiente era o modelo médico e esse periodo foi marcado
principalmente pela presenca de hospitais psiquidtricos onde nasciam algumas das primeiras
preocupacdes com uma pedagogia para o ensino especial que, mais tarde, se formatariam em

classes anexas as escolas regulares.

Convém ressaltar também que, conforme apresentado por Jannuzzi (2004), o papel das

classes anexas era ainda o da segregagdao. O referencial vigente de normalidade e

* Institui¢io onde viveu e estudou Louis Braille, o qual inventou, em 1825, o sistema que até hoje orienta a
alfabetizagdo dos cegos.
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anormalidade estava comegando a ser pautado no posicionamento do rendimento escolar e a
educacdo no pais se dava em nome da “ordem e progresso”, dessa forma primava-se pela
educagao do deficiente, desde que em espaco apartado dos demais para impedir interferéncia
no desenvolvimento dos ditos “normais” e visando evitar que se tornassem perturbadores da

ordem social.

A partir de meados dos anos de 1930 passou-se a substituir gradualmente o modelo
médico por abordagens pedagodgicas e psicoldgicas movidas por educadores como Norberto
Souza Pinto e Helena Antipoff > (JANUZZI, 2004). Durante as primeiras décadas do século
XX ainda prevaleceu a ideia de que as “criancas excepcionais” ndo poderiam estar nas
escolas regulares e, nesse sentido, foram criadas entidades como a Sociedade Pestallozzi de
Sao Paulo (1952) e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE do Rio de
Janeiro (1954) cujos profissionais envolvidos e o crescimento do engajamento as sociedade
civil nas causas a favor do deficiente passando a pressionar o poder publico por recursos para

o que se consolidou a chamar de “educacdo especial” (GARCIA, 2010).

A resposta a esses tensionamentos veio na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961 que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Dez anos mais tarde, a Lei n°
5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os estudantes
com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a idade
regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizacdo de um sistema de ensino
capaz de atender aos estudantes com deficiéncia e acaba reforcando o encaminhamento dos
estudantes para as classes e escolas especiais. Nem mesmo com a criacdo do Centro Nacional
de Educacdo Especial - CENESP (1973) ndo se efetiva uma politica publica de acesso
universal a educacdo, permanecendo a concep¢do de “politicas especiais” e por campanhas

assistenciais para tratar da educacao de estudantes com deficiéncia.

3 Helena Antipoff (1982 - 1974) foi uma psicéloga e pedagoga russa, pesquisadora e educadora da crianga com
deficiéncia que se fixou no Brasil a partir de 1929. Foi pioneira na introducdo da educagdo especial no Brasil,
onde fundou a primeira Sociedade Pestalozzi, com sede em Belo Horizonte. A partir de finais de 1933 a
Sociedade Pestalozzi passou a oferecer aulas destinadas a alunos portadores de deficiéncia, nas aulas da
Sociedade Pestalozzi os alunos com problemas comportamentais ou incapacidades para a aprendizagem
complementavam as suas atividades escolares e de educagdo psicomotora.

* Na década de 1940, cunhou-se a expressdo “criangas excepcionais”, cujo significado se referia a “aquelas que
se desviavam acentuadamente para cima ou para baixo da norma do seu grupo em relagdo a uma ou varias
caracteristicas mentais, fisicas ou sociais” (FIGUEIRA, 2008, p. 94).
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Uma série de documentos nacionais e internacionais decorrentes de conferéncias sobre
o assunto foi criada visando por em pauta a inclusdo social e a garantia do direito a educagao.
No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988, que ficou conhecida também como Constitui¢ao
Cidada, definiu em seu artigo 205, a educa¢ao como um direito de todos e, em seu artigo 206,
estabeleceu a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e dever do Estado, a oferta do atendimento educacional

especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.

Dando continuidade e refor¢o a esse posicionamento, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90 determinou que “os pais ou responsdveis tém a
obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Ainda nessa
década, outros dois documentos internacionais passaram a influenciar a formulacdo das
politicas publicas da educagdo inclusiva, foram os seguintes: a Declaragdo Mundial de
Educagio para Todos® (1990) visando o comprometimento dos paises signatirios a
universalizar o acesso a educagdo e promover a equidade e, também, a Declaracao de
Salamanca® (1994) ao orientar que “o principio fundamental da escola inclusiva é o de que
todas as criangas deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou

diferencas que possam ter”.

Em 1994 ¢ publicada no Brasil a Politica Nacional de Educagdo Especial sem
reformular as praticas de ensino reafirmando os padrdes homogéneos de aprendizagem por
condicionar o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem
condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino
comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais” (1994, p.19). Dois anos mais tarde,
a entdo nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei n° 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculo, métodos,
recursos € organizagdo especificos para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e em seu artigo 37 faz mengao a “oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,

condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”.

>Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo de 1990.
Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacio Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994,
com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de
acordo com o movimento de inclusio social.
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A década de 1990 foi marcante para educacdo da pessoa com deficiéncia, o Decreto n°
3.298/1999, ao regulamentar a Lei n°® 7.853/89 definiu a educacdo especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacgado
complementar da educacdao especial ao ensino regular (BRASIL, 2013). Desde entdo, a
Educacdo Especial passou a ser prevista no projeto politico-pedagogico da unidade escolar
como parte integrante da educacgdo regular encarregando as escolas de matricular todos os
estudantes, independente de suas necessidades especiais e também de organizar e assegurar o
atendimento aqueles que precisassem de forma complementar ou suplementar ao processo de

escolarizagao.

No entanto, as discussdes e proposi¢des da sociedade e dos educadores ndo cessaram
desde a Politica Nacional de Educacao Especial (1994) e a mesma necessitou ser reformulada
em 2008. Assim, a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008) trouxe em seu texto sete objetivos especificos como a transversalidade da
educagdao especial desde a educagdo infantil até a educacdo superior, o conceito de
Atendimento Educacional Especializado na elaboracao de recursos que elimine barreiras de
acessibilidade com base nas necessidades especificas de cada educando e a continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados de ensino possibilitando acesso e permanéncia na

universidade.

Outros objetivos importantes levantados pela Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) sdo: a formagdo de professores para o Atendimento
Educacional Especializado e para os demais profissionais da educagdo para a inclusdo com
cursos de formagdo continuada até mesmo gratuitos, a acessibilidade urbanistica,
arquitetonica e de informagdo assim como nos mobilidrios dos espagos escolares e, a
articulacdo intersetorial na implementagdo de politicas publicas mediada por programas de

governo e de suas secretarias.

Considerando esses aspectos, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (2008) tem exercido um papel de ganho social maximo, ou seja, além
de incluir e visibilizar esses educandos com historico de exclusdo, também se propde a
acolher com qualidade e embasamento pedagdgico. A efetivagdo dessa Politica e tudo o que
ela almeja tem potencial para influenciar positivamente toda uma sociedade e ndo somente
aqueles que sdo assistidos diretamente, visto que a garantia do acesso a educagdo os torna

socialmente engajados, atuantes nas lutas por direitos e também produtivos.
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Conforme o exposto até aqui, a trajetoria das pessoas com deficiéncia ao longo da
historia passou pela eliminagdo, abandono, protecdo, ridicularizagdo, segregacdo e
institucionalizagdo até que a preocupagao com a produtividade acenasse para a necessidade de
inclui-las no processo de escolarizacdo ¢ no mundo de trabalho. Ainda assim, o caminho até a
constru¢ao de uma politica publica foi longo e os frutos que s@o colhidos hoje resultam das
acdes de movimentos organizados da sociedade civil e reivindica¢des pelo reconhecimento

dos direitos negados as pessoas com deficiéncia.

A consolidacdo desses documentos e também as lutas pela implementacdo dessas
politicas publicas proclamam que as escolas “comuns” podem ser um local adequado para o
combate a discriminacdao e uma alternativa as escolas de educagao especial, mas nao estamos
aqui para problematizar qual ¢ o melhor espaco ou mais educativo para a crianca com
necessidades especiais aprender, visto que até hoje existem opinides divergentes quando
consideramos essa pessoa. Se por um lado uma escola de educacdo especial as vezes ¢ vista
como um ambiente de segregacdo, por outro, familiares relatam com frequéncia que nesse
espago os educandos recebem um acompanhamento especializado que a escola comum nao
esta preparada para oferecer. Além disso, outro aspecto problematizado por alguns familiares
¢ a exclusdao da crianga com deficiéncia pelas outras criangas e como isso afeta seu
desenvolvimento nos estudos e na sociabilidade. Nota-se, portanto, que criar diretrizes e

implantar uma politica ptblica sdo sempre caminhos € ndo um destino.

O que nos propusemos a investigar nesta pesquisa esta ligado ao processo de inser¢ao
de criangas autistas no ambiente escolar, sendo esse um espaco experimental e criado
especialmente para elas em um periodo e lugar em que até mesmo a palavra autismo se
encontrava no obscurantismo. Sabemos, portanto, que hoje o autismo ndo ¢ considerado
deficiéncia intelectual ou doenga, mas sim um modo diferente de entender e interpretar o
mundo j& que consiste em um transtorno global do desenvolvimento que comega na primeira

infancia geralmente com a dificuldade de interacdo social € comunicagao.

Apesar disso, as dificuldades enfrentadas pela populagdo que se encontra dentro do
espectro autista historicamente se assemelham as de todas as pessoas com deficiéncia no que
se refere a educacdo e exclusao. Em reconhecimento a esse cenario, em 2012 foi sancionada a
lei que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista - TEA (Lei 12.764/2012) e, desde entdo, para todos os efeitos legais, o
autista ¢ considerado pessoa com deficiéncia, fazendo jus as garantias que a legislagdo preveé

para esse segmento social.
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Essa lei também determina o direito a acompanhamento especializado para criangas e
adolescentes autistas matriculados no ensino publico e que comprovarem a necessidade de
assisténcia. Sao também extensiveis aos autistas os direitos previstos na Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei 13.146/2015), como atendimento prioritario, atencdo integral pelo Sistema
Unico de Satde (SUS) e acesso as vagas de trabalho compativeis com sua deficiéncia. Assim,
por todos esses motivos, as finalidades legais das politicas publicas e os processos historicos
de in e exclusdo fizemos a escolha de aproximar os temas autismo e educagdo das pessoas

com deficiéncia.

Conforme o enunciado do nosso problema de pesquisa, estivemos em busca da memoria
coletiva dos sujeitos envolvidos nos tempos e espagos da formagdo da associagdo de pais e
familiares de autistas em Rio Grande/RS na década de 1980 para construir esse registro que se
pretende fundador da memoria da criacdo da Escola Municipal de Educagdo Especial Maria
Lucia Luzzardi. Hoje, focada na educagdo de criangas autistas, a instituicdo conta com trés
modalidades de ensino e se destaca pelo acolhimento preservado desde sua criagdo, inspirado
na atuagdo da psicologa que dd nome a Casa e foi, na cidade, pioneira em propor e incentivar
a educacgdo de criangas do espectro autista. Dessa forma, as escolhas metodologicas e também

nossos referenciais teoricos serdo apresentados no capitulo a seguir.
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3 REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1 Do autismo

A palavra autismo deriva do grego: autos, que significa em si mesmo. O autismo foi
descrito pela primeira vez em 1943, nos Estados Unidos, pelo médico austriaco Leo Kanner
que notou em sua atuacao profissional com um grupo de criangas que se destacava das demais
por duas caracteristicas basicas: forte resisténcia a mudangas e incapacidade de se relacionar
com pessoas, sempre voltadas para si. Em 1944, Hans Asperger, também médico e austriaco,
descreveu na Austria os sintomas de autismo de maneira muito semelhante a de Kanner,
mesmo sem ter havido nenhum contato entre eles.

Kanner fez uma descricao cuidadosa dos comportamentos incomuns que esses casos
exibiam. Mencionou que essas criancas exibiam “resisténcia a mudanca” e as identificou
como portadoras de uma “insisténcia nas mesmas coisas”. Por exemplo, elas podiam exigir
que seus pais fizessem o mesmo caminho até a escola ou a igreja e ficavam muito perturbadas
se ocorresse qualquer desvio dessa rotina; podiam entrar em panico se qualquer coisa em sua
sala de estar estivesse fora do lugar; podiam ser muito rigidas quanto aos tipos de roupas que
vestiam ou alimentos que comiam. O termo resisténcia a mudanca também foi utilizado para
se referir a alguns dos comportamentos tipicos vistos com frequéncia em criangas com
autismo, como, por exemplo, comportamentos motores aparentemente sem proposito
(estereotipias), tais como balango do corpo, andar na ponta dos pés e sacudir as maos
(VOLKMAR & WIESNER, 2018).

Autismo ¢ um distarbio neuroldgico caracterizado pela dificuldade na interacao social e
comunicagdo (verbal e ndo verbal), bem como pela incidéncia de um comportamento restrito
e repetitivo, marcado pelo que se denomina estereotipia. O Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtornos Mentais - DSM-5 (2013) define o Transtorno do Espectro autista (TEA) como
a presenca de um desenvolvimento comprometido ou acentuadamente anormal da interagao
social e da comunicag@o e um repertdrio muito restrito de atividades e interesses. A versao
mais recente do DSM, o DSM-5 (APA, 2013), introduziu inimeras mudangas baseadas em
uma revisao das duas décadas de trabalho que se seguiram ao DSM-4. O termo “transtorno
pervasivo do desenvolvimento” que havia sido empregado por muitos anos, foi suprimido
como denominacdo geral para a categoria e substituido por “transtorno do espectro autista”.
Essa foi uma mudanga bem recebida. A nova definicdo de transtorno do espectro autista ¢
mais simples do que a utilizada no DSM-4, com menos critérios para o diagnostico, mas

provavelmente foca de modo excessivo no autismo mais “classico”, porque inimeros estudos



26

vieram a demonstrar que varios grupos, inclusive os adolescentes e adultos mais capazes do
ponto de vista cognitivo, bem como bebés, “perderiam” seu diagnéstico no DSM-5 (SMITH,
REICHOW & VOLKMAR, 2015).

Pode-se dizer hoje que a origem do transtorno esta relacionada a um grupo de genes e
da interacdo entre eles, € ndo hd um gene unico como causador do problema; mais de cem
genes ja foram classificados como parte do TEA. No entanto, existe a caréncia de um exame
de sangue ou de imagem para a sua identificagao fazendo com que o diagnostico seja do tipo
comportamental.

No passado houve muita confusdo quanto as causas do autismo, a especulagdo comegou
na década de 1950, concentrando-se nos fatores psicossociais. Entretanto, durante as décadas
de 1960 e 1970, comegaram a se acumular as evidéncias mostrando que o transtorno era uma
condicdo com base cerebral e fortemente genética. Em seu relato original, Kanner enfatizou
que a condicdo era congénita (ou seja, presente desde o nascimento, se ndo antes)
desmistificando a questdo do vinculo parental que também chegou a ser apontado como
suposta causa do transtorno (VOLKMAR & WIESNER, 2018).

Com o passar do tempo, os pesquisadores comecaram a olhar com convicgdo para a
base cerebral do transtorno. Cientistas realizaram estudos de neuroimagem da estrutura e da
funcdo do cérebro e inumeras teorias especularam sobre qual regido ou quais regidoes do
cérebro podem estar envolvidas, embora, com o tempo, os modelos tenham-se tornado mais
sofisticados, acompanhando nosso crescente conhecimento sobre a complexidade do “cérebro
social” (PELPHREY, SHULTZ, HUDAC & VANDER WYK, 2011).

Causas ambientais dentro e fora do utero - talvez interagindo com a vulnerabilidade
genética - também sdo constantemente investigadas: sangramento na gravidez, idade parental
avancada, uso de medicacdo pela mae, criangas nascidas antes ou depois do tempo, diabetes
gestacional, toxinas especificas ou poluicdo do meio em que a gestante vive, entre varias
outras. Algumas pesquisas sugerem que elas podem afetar ou aumentar a vulnerabilidade para
0 autismo, ou seja, provocar uma pré-disposicao para desencadear o transtorno, porém todos
esses fatores externos ndo tém comprovagdo cientifica estabelecida e a genética ainda ¢ a
causa mais provavel do funcionamento mental do autista (GAIATO et. al., 2012).

As manifestagdes do transtorno podem variar dependendo do nivel de desenvolvimento
da 1idade cronoldgica do individuo, da idade do diagndstico e do tempo de
acompanhamento/tratamento. Este distirbio do desenvolvimento neurolégico presente desde a

infancia através de déficits nas dimensdes sociocomunicativa e comportamental (APA, 2013)
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podem favorecer o isolamento da crianca e empobrecé-la em habilidades comunicativas
(BRASIL, 2013).

O desempenho escolar das criangas com autismo depende muito do nivel de
acometimento do transtorno. As criangas com um nivel mais grave de
autismo podem apresentar atraso mental e permanecer dependentes de ajuda.
As criancas com autismo leve ou somente com tragos autisticos, na maioria
das vezes, acompanham muito bem as aulas e os contetidos didatico-
pedagogicos. Para criangas com autismo classico, isto é, aquelas criangas
que tém maiores dificuldades de socializacdo, comprometimento na
linguagem e comportamentos repetitivos, fica clara a necessidade de atencao
individualizada. Essas criangas ja comecam sua vida escolar com o
diagndstico, e as estratégias individualizadas vao surgindo naturalmente.
Muitas vezes, elas apresentam atraso mental e, com isso, ndo conseguem
acompanhar a demanda pedagodgica como as outras criancas. Para essas
criangas serdo necessarios acompanhamentos educacionais especializados e
individualizados. (GAIATO et al., 2012, p. 75).

Uma revisdo da literatura publicada entre os anos 2008 e 2013, realizada por Nunes,
Azevedo e Schmidt (2013) aponta que a inser¢do da criangca com TEA na escola se constitui
como um recurso fundamental para enriquecer suas experiéncias sociais, oportunizando a
interagdo entre pares e contribuindo para o desenvolvimento de novas aprendizagens e
comportamentos. Entretanto, a Educa¢do Especial vem sendo discutida no Brasil desde a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos, em 1948 enquanto a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (1996) propde que as pessoas com deficiéncia deveriam ser inseridas,
preferencialmente, no ensino regular.

No estudo, as autoras ainda ressaltam que a partir da Constitui¢do de 1988 e sob a
influéncia da Declara¢do de Jomtien (1990) e da Declaracdo de Salamanca (1994) que, em
nosso pais, comecou a ser discutida a universalizacdo da Educagdo e a ser implementada nas
escolas regulares uma politica de Educa¢do Inclusiva, culminando com a Politica Nacional de

Educagao Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva (2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008) determina que os alunos com TEA devem estar incluidos na
rede regular de ensino, recebendo Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no contraturno. O AEE tem como fun¢do identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos nas escolas publicas e privadas,
considerando suas necessidades especificas. (NUNES, AZEVEDO &
SCHMIDT, 2013, p. 559).

Sendo assim, diferenciam-se das atividades realizadas na sala de aula comum aquelas
que sao propostas ao educando durante o Atendimento Educacional Especializado - AEE, pois

essas intencionam ser complementares e suplementares ao processo de aprendizagem do
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aluno e nao substitutivas. No Brasil, as acdes governamentais empenharam-se em ampliar o
ingresso de educandos com autismo em classes comuns apds o advento da politica de 2008.
Os dados do Censo Escolar do Ministério da Educagdo, por exemplo, indicam que, em 2006,
havia 2.204 alunos com esse diagnostico inseridos em escolas regulares; em 2012, esse
nimero aumentou para 25.624 (NUNES, AZEVEDO & SCHMIDT, 2013).

As primeiras abordagens de tratamento nas décadas de 1950 e 1960 frequentemente
focavam na corre¢ao de um suposto problema relacionado a privagdo emocional. Na década
de 1960, isso comegou a mudar, conforme as pesquisas sugeriam uma forte base cerebral para
o transtorno. Durante a década de 1970, surgiu outro trabalho que mostrou que intervengdes
estruturadas com fortes componentes comportamentais ¢ de educagdo especial eram mais
efetivas do que psicoterapia ndo estruturada. Nos Estados Unidos houve um interesse
crescente em criancas com todos os tipos de deficiéncia, modificando amplamente, a partir de
1975, o cenério de rejei¢do a essas criangas nas escolas.

Até agosto de 1983 nao existia no Brasil nenhuma associacdo dedicada ao autismo, da
mesma forma nao havia leis especificas € nem mesmo politicas publicas para entender, tratar
e melhor atender essas pessoas. Praticamente toda atencdo e mobilizacdo pela causa vinham
de grupos de pais desesperados por desenvolver conhecimento sobre autismo no pais e
proporcionar oportunidades para suas criangas crescerem e se desenvolverem e,
principalmente, ajudar outros pais e familiares.

Essa primeira AMA - Associa¢dao de Amigos do Autista foi resultado de uma soma de
forcas de pais e mae decididos a construir um futuro que amparasse seus filhos, e
proporcionasse a eles maior independéncia e produtividade e, antes de completar um ano de
fundacao ja contava com uma escola que funcionava no quintal de uma igreja batista, espago
esse cedido por um dos pais. Somente em outubro de 1988 foi oficializada a primeira
associagdo de abrangéncia nacional voltada a defesa dos interesses das pessoas com autismo e
das suas familias, a ABRA - Associa¢gdo Brasileira de Autismo. Resultado da criagdo da
AMA, que incentivou os familiares a formarem associagdes em seus estados e municipios,
compartilhando seu nome e sua experiéncia devido a necessidade de se congregar e ter uma
entidade que representasse todas as regides do pais.

Demorou alguns anos para que a cidade do Rio Grande oficializasse sua adesdo a esse
movimento. Em 1993, foi criado a AMAR — Associacao de Pais e Amigos dos Autistas do
Rio Grande — o centro de atendimento ao autista que mais tarde se chamaria Escola Municipal

de Educacdo Especial Maria Lucia Luzzardi, grandioso projeto sonhado por um grupo de pais,



29

professores e técnicos para que criancas, adolescentes e adultos autistas tivessem um lugar
pensado para atendé-los.

A homenagem se deve a valiosa contribui¢do que a psicologa Maria Lucia Luzzardi
proporcionou a esse grupo desde 1984 até o ano de seu falecimento, em 1996. Também
conhecida como Malu, ¢ lembrada pela sua simplicidade, pelo acolhimento e por sua luta e
obstinagdo para ajudar os autistas em Rio Grande. Em uma época cheia de estigmas e com
pouca informagdo, Maria Lucia Luzzardi tornou-se um porto seguro € um ombro amigo
dedicando todas as suas forcas a estudos e orientar familias e professores inaugurando um
novo olhar e outra perspectiva de atengdo a crianga autista na cidade do Rio Grande.

Este topico apresentou de forma breve algumas informagdes histdricas sobre o autismo,
passando pelo trabalho de Kanner ao descrever pela primeira vez o que se observara a respeito
do transtorno, as primeiras abordagens de tratamento e especulagdes sobre as causas até a
criacdo dos movimentos sociais de reivindicagdes por acesso a educagdo e acompanhamento
psicossocial no Brasil. A seguir, abordaremos aspectos epistemologicos que serviram de

referéncia para as escolhas metodologicas.

3.2 Historia Oral, Meméria e caminhos para uma metodologia

O movimento da pesquisa de campo exige do pesquisador uma defini¢do de objetivos e
a producao de pistas e/ou indicios de investigacdo. Recolher os dados requer aproximagao
com as pessoas envolvidas, sua adesdo, tempo e confluéncia de horario entre o pesquisador e
o entrevistado. Transcrever, revisitar e explorar o conteudo das entrevistas para com base
nisso gerar questionamentos que afinam o foco das observacdes e o conteudo delas também
faz parte da jornada. De posse de um significativo conjunto de dados, inicia-se o processo de
sistematizagdo prévia, que geram tematicas a serem aprofundadas com outras pesquisas de
campo.

No processo de formagdo do pesquisador € preciso exercitar o saber-viver a pesquisa
como uma experiéncia ampla, organizar e distribuir o tempo, escolher as pessoas que irdo
entrevistar e os aspectos a aprofundar e, diversas vezes tomar decisdes que modificam seus
planos iniciais. A Escola que hoje € referéncia em educagdo e acompanhamento de criangas e
jovens com autismo dentro do municipio foi inicialmente um grupo de maes unidas em
meados da década de 1980 pela psicologa que hoje d4 nome a mesma.

Maria Lucia Luzzardi e as maes realizaram agdes que incidiram diretamente na

reformulacdo do acolhimento ao autista levando a cidade da inexisténcia de qualquer
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atendimento direcionado ao processo de criagdo da Escola que hoje ainda conta com um
centro de apoio. Foi devido a falta de registros do passado que pudessem nos auxiliar a suprir
a auséncia de estudos que apresentem como objeto de pesquisa esse momento de transicao da
completa inexisténcia de atendimento especializado ao autista para a criagdo de uma Escola
Municipal de Educagdo Especial, que optamos por trazer a luz essa historia a partir da
memoria dos atores sociais. Assim, fez-se a escolha pela composi¢ao narrativa e registro da
memoria coletiva por meio da captacao de entrevistas dos colaboradores.

A defini¢do de metodologia e dos demais instrumentos de pesquisa passou por diversas
problematizagdes ao longo do tempo até chegar ao atual arranjo. Inicialmente, cogitamos a
hipotese da Histéria Oral de vida de Maria Lucia Luzzardi, no entanto, ao analisarmos o
conteudo da entrevista-piloto foi necessario repensar e reformular a proposta e nossos
objetivos. Nao se desacreditou em nenhum momento da poténcia do material biografico da
figura investigada, no entanto, no percurso de uma pesquisa ¢ necessario fazer escolhas
considerando perdas e ganhos previstos em cada uma delas, centralizar a questdo apenas em
sua trajetoria pessoal ignoraria o antes e o depois, ou seja, as primeiras manifestacdes de maes
e a Escola.

Conforme anunciamos no capitulo de introdugdo, os dois primeiros contatos para
possiveis colaboradores foram sugestdes da diretora da Escola. A primeira, Lygia, mae de
Fabricio, aluno que recebe acompanhamento até hoje na instituicdo e o segundo, Eduardo,
irmdo de Maria Lucia. Escolhemos realizar a entrevista-piloto com Lygia que esteve presente
em todas as etapas dos levantamentos preliminares que tinhamos, até entdo, concentrados
apenas no contato com a equipe da Escola. O material apurado nesse momento confirmou que
a associacdo de maes dos autistas guiada pelos saberes da psicologa Luzzardi tiveram
importancia e protagonismo de tal forma que deveriam fazer parte da historia oficial da
Educac¢ao municipal por terem incidido politicamente sobre a realidade.

O momento de conversa com Eduardo foi muito aguardado, agendamos e reagendamos
diversas vezes, a pandemia do novo Corona-virus se colocou como um grande percalgo a ser
vencido. O colaborador ao ouvir sobre o projeto sugeriu que o encontro fosse realizado junto
a outros membros da familia Luzzardi que incluia seu irmao Arthur, sua esposa Sylvia e a sua
mae, Lydia Von Ameln Luzzardi, de 91 anos e que mostrou muito feliz em poder rememorar,
junto a nos, a vida e o trabalho da filha Malu. Para realizar entdo a entrevista, fui recebida em
uma tarde nublada de um domingo na casa da familia Luzzardi, assim como todos, usando

mascara de protecdo contra o virus.
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Foi nessa mesma tarde que surgiu o nome para um terceiro encontro, Leila Silveira,
colega de trabalho de Maria Lucia desde antes da criacdo da Associagdo de maes. A sugestdo
partiu da familia Luzzardi por acreditar que Leila poderia contribuir mais que eles todos,
devido ao periodo prolongado em que as duas trabalharam juntas em diferentes projetos, e eu
ainda me encontrava reunida com eles quando o contato foi mediado e recebeu a adesdo.
Assim, marquei meu terceiro encontro de colaboracdo para essa mesma semana. A Figura 2 ¢

uma fotografia feita no dia do encontro com a familia.

Figura 2 - Dona Lydia Luzzardi acompanhada dos dois filhos: Eduardo e Arthur (da
esq. a dir.) e da nora Sylvia

Fonte: autoria prépria da pesquisadora

Leila combinou de me receber em sua casa, no entanto, menos de uma hora antes da que
fora marcada pediu para fazermos a entrevista por meio de video-chamada, o motivo: o medo
e a preocupacdo com o Corona-virus. Acolhi seu pedido com gratiddo e realizamos nossa
conversa online, com todo o aparato necessario para a gravacao € marcamos outra data para a
assinatura do termo de consentimento. Dessa forma, defini o recorte de colaboradores com
seis pessoas sendo quatro membros da familia (mae, dois irmaos e uma cunhada), uma das
maes organizadoras da Associacdo (Lygia) e a amiga e colega de trabalho de quase uma vida
inteira (Leila).

Ao nos utilizarmos da memoria de um grupo de pessoas como nossas fontes partimos
dos pressupostos teoricos de Maurice Halbwachs (2004), uma vez que ¢ a partir de seus

estudos que se pensa em uma dimensdo da memoria que ultrapassa o plano individual.
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Conforme o autor, até mesmo as reminiscéncias particulares de cada individuo remetem a um
grupo e isso se deve a sua interacdo em sociedade, ja que “nossas lembrancas permanecem
coletivas e nos sao lembradas por outros, ainda que se trate de eventos em que somente nos
estivemos envolvidos e objetos que somente nods vimos” (HALBWACHS, 2004, p. 30).

Enquanto a historia se fundamenta sobre um saber universal aceitavel, para a memoria a
presenca do passado no presente ¢ fundamental para a legitimacdo de certos saberes ou
hierarquizagdes e para articular as narrativas do passado vivido a percep¢do do presente
pretendido (CHARTIER, 2007). Contudo, como a memoria se prende a um espaco-tempo, a
um passado que ja ndo existem mais, suas narrativas se constroem a partir da percep¢do que
se tem dessa memoria no presente € sobrevive porque sdo intensos os trabalhos de construgao
e reconstrucao das lembrangas e das recordagdes passadas.

Ao pensarmos no valor da memoria individual e da memoria coletiva enquanto material
para a Historia e a apropriagdo da memoria ndo sé como fonte, mas, também, como objeto de
estudo para a historiografia deve-se pensar na Memoria como instancia criativa, como uma
forma de produgdo simbolica, como dimensao fundamental que institui identidades e com isto
assegura a permanéncia de grupos. Dessa forma, compreendida como “territério”, espaco
vivo, politico e simbdlico no qual se lida de maneira dinamica e criativa com as lembrancas e
com o0s esquecimentos que reinstituem o Ser Social a cada instante (BARROS, 2009).

A memoria € a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em
permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranga e do esquecimento, inconsciente de suas
deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e manipulagdes, suscetivel de longas
laténcias e de repentinas revitalizagdes (NORA, 1993). Assim, a memoria abandona o campo
da experiéncia individual, mediada pela linguagem e adquire a possibilidade de ser
comunicada, isto €, socializada. Foi assim que a dimensdao da Memoria Coletiva contribuiu
para permitir uma abordagem mais complexa da Memoria Individual.

Dessa maneira, podemos dizer que existe, portanto, uma relacdo intrinseca entre o que
chamamos de memoria individual e coletiva e, ao olharmos para a segunda, a primeira nao
deixa de existir porque ela ¢ um ponto de vista dentro da outra e estd enraizada em contextos
diferentes. Assim, com a presenca de diferentes atores sociais € possivel fazer a transposicao
da natureza pessoal para a compartilhada.

Notadamente, dar maior visibilidade a uma ou outra acao depende das relagdes de poder
instituidas no espago e no tempo. Diante disso, podemos compreender que entre a memoria e

a historia, hd um arranjo social da narrativa, que explica a realidade a partir de relagdes
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sociais instituidas entre o politico, as institui¢des e os narradores. Esse arranjo da forma a uma
identidade social de época.

Na busca de compreender esse arranjo buscamos compreender os movimentos
precursores da psicologa Maria Lucia Luzzardi junto com a associacdo de maes no final da
década de 1980 em Rio Grande e como a invisibilidade sobre os sujeitos e a institui¢do foi
operada no processo historico. Na perspectiva do autor, fica claro que a memoria coletiva tem
como base as lembrancas que os individuos recuperam durante a entrevista enquanto, no
entanto,

para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta que
estes nos apresentem seus testemunhos: também ¢é preciso que ela nao tenha
deixado de concordar com as memdrias deles e que existam muitos pontos
de contato entre uma e outras para que a lembranga que nos fazem recordar
venha a ser constituida sobre uma base comum. (HALBWACHS, 2006, p.
39).

No sentido filoséfico a memoria pode ser entendida como a capacidade de relacionar
um evento atual com um evento passado do mesmo tipo, portanto com uma capacidade de
evocar o passado através do presente (JAPIASSU & MARCONDES, 2006). Para Le Goff
(2003), os campos cientificos que estudam a memoria atualmente, podem contribuir para a
compreensdo das caracteristicas e dos problemas da memoria social e historica. Ainda assim,
os pesquisadores vislumbraram a necessidade de aproximar a memoria do campo das ciéncias
humanas, na medida em que os resultados das pesquisas empiricas evidenciam uma relagao
intrinseca da memoria com resultados de sistemas dindmicos de organizagdo (LE GOFF,
2003).

Conforme Le Goff (2003), a distingdo passado/presente que aqui nos ocupa € a que
existe na consciéncia coletiva, em especial na consciéncia social historica. Mas torna-se
necessario chamar a atengdo para a pertinéncia desta posi¢do e evocar o par passado/presente
em outras perspectivas, que ultrapassam as da memoria coletiva e da Historia.

A distingdo entre passado e presente ¢ um elemento essencial da concepgao
do tempo. E, pois, uma operagio fundamental da consciéncia e da ciéncia
histérica. Como o presente ndo se pode limitar a um instante, a um ponto, a
definicdo da estrutura do presente, seja ou ndo consciente, ¢ um problema
primordial da operagdo historica. (LE GOFF, 2003, p.203).

Apesar de aparentemente abstrato, o tempo ¢ uma vivéncia concreta que se apresenta
como categoria central da dinamica da Historia. As analises sobre o passado estdo sempre
influenciadas pela marca da temporalidade pode-se dizer, portanto, que tempo, memoria,

espago ¢ historia caminham juntos (DELGADO, 2003). Como a memoria se prende a um
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espaco-tempo, a um passado que ndo mais existe, as suas narrativas sao construidas a partir da
percep¢ao no presente em que se registrou essa memoria.

O tempo-espaco pode representar duas dimensdes na ordem social: o tempo-
espaco dos fluxos que sdo movimentos de informagdo, de capitais, de
demandas e¢ de decisGes que promovem a interacdo organizacional no
modelo cibernético; e o tempo-espaco dos lugares, a realidade tangivel das
acoes humanas, no mundo concreto e fisico onde espaco ¢é lugar e o tempo €
sucessdo. Essas dimensdes balizam o cotidiano da atualidade numa
duplicidade e cumplicidade que modelam as novas formas de organizacdo da
vida social. (VIEIRA, 2003).

A relagao entre tempo e acontecimentos constitui a sucessividade, que ¢ um dos estofos
da Historia. Nesse sentido, tempos diversos sao identificados pelos elementos substantivos
que os fizeram diferentes entre si. A busca do significado de um tempo encontra na memoria e
na préopria Histéria suportes basicos e, sem qualquer poder de alteragdo do que passou, o
tempo atua modificando ou reafirmando o significado do passado. Reconhecer o substrato de
um tempo € encontrar representacdes € uma gama de elementos que, em sua pluralidade,
constituem a vida das comunidades humanas (DELGADOQO, 2003).

Em uma perspectiva contemporanea as relagdes entre espaco, tempo ¢ homem estdo
imbricadas também as nog¢des de memoria coletiva e suas relagdes com a Historia. Nessa
complexa e ambigua relagdo, ainda que as duas sejam geradoras de contribui¢cdes, Memoria e
Historia sdo coisas distintas € com espagos de saber diferenciado. Isso ndo significa afirmar
que a historia e a memoria ndo possam se relacionar ou que ndo possuam aproximagoes, mas
que sdo conduzidas por exigéncias e existéncias diferentes.

Ao defender que a cultura dos homens com escrita ¢ diferente da cultura dos povos sem
escrita salienta que, todavia, ndo radicalmente divergente. O segundo caso cultivou sua
tradicdo por meio da transmissdo de narrativas mitologicas ao longo das geragdes, no entanto,
essa pratica ndo lanca mao de estratégias de memorizacdo, ndo ¢ uma pratica mecanica,
diferentemente da escrita. “Transmissdo de conhecimentos considerados secretos, vontade de
manter em boa forma uma memoria mais criadora que repetitiva; ndo estardo aqui duas das
principais razoes da vitalidade da memoria coletiva nas sociedades sem escrita?” (LE GOFF,
2003, p. 426).

A memoria, na qual cresce a histdria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o
passado para servir ao presente e ao futuro (LE GOFF, 2003, p. 471). Na concepg¢ado do autor
a memoria coletiva pode ser crucial no desenvolvimento da propria Historia, ela esta presente
nas grandes questdes das sociedades. O autor a defende como “(...) um elemento essencial do

que se costuma chamar de identidade, individual ou coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades
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fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia” (LE GOFF,
2003, p. 469).

Para Kenski (1995) as pesquisas sobre memoria sao, geralmente, associadas a questdes
ligadas a Historia e ndo deixam de ser mesmo quando direcionada para objetivos
educacionais, como ¢ o caso do levantamento da memoria sobre uma instituicdo de ensino.
Esse tipo de estudo visa recuperar e caracterizar as relagdes sociais existentes em uma
determinada instituicdo ou as influéncias deixadas por alguma experiéncia educativa.
Encontra-se desse modo nao somente aquilo que chamamos de memoria social, mas também
a memoria educacional de determinadas coletividades. Ainda conforme a autora:

Em geral, os estudos ligados as memorias institucionais ou pessoais sdo
descritivos, sendo concluidos com a apresentacdo de depoimentos de pessoas
que ocuparam importantes papeis na historia que precisa ser contada. J4 nos
trabalhos sobre os efeitos da memoria em situagdes de ensino, as questdes
sdo diferentes. Um dos objetivos fundamentais desse estudo esta na reflexao
individual ou coletiva sobre as influéncias deixadas por vivéncias marcantes
do passado sobre a pratica pedagdgica dos professores. (KENSKI, 1995, p.
103).

Os estudos baseados na memoria dos sujeitos envolvidos nesse tipo de pesquisa
mostram diferentes falas, dependendo dos fatores e circunstancias, onde ocorre uma
recuperagdo das lembrancas, assim a memoria ¢ também a-historica ja que sua fruicdo ndo
possui linearidade nem obedece a um periodo cronoldgico, pois mistura tempos e
acontecimentos na voz de quem o narra. A ldgica das lembrancas ¢ a da emocdo e sua
seletividade corroborada por siléncios e esquecimentos sdo passar o passado a limpo e
construir um todo coerente (KENSKI, 1995).

Ricoeur (2007) distingue a memoria da historia. Para ele, a historia deve “afirmar uma
outra representacdo do passado”, exercendo a critica para frisar sua fungdo de “coordenagdo,
[...] de 'sintese do heterogéneo', a historia mede e corrige a memoria — ou, mais exatamente, as
memorias, no plural — a partir do principio de equidade” (p.93). O historiador deve ser algo
como um médico e um sacerdote da memodria e coadjuvar no equacionamento critico de
situagdes limitrofes e traumaticas. Sua meta “ndo deve ser a constituicdo de uma histéria
objetiva, mas de uma histéria alimentada por uma boa subjetividade” (LORIGA, 2009, p. 30).
Ao considerar os argumentos anteriores temos que ter em vista que memoria ndo € Historia e
estd sujeita a constantes reformulacdes, assim como Historia ndo ¢ memoria - ainda que essa
faga o uso dela e que também permita revisitagcdes e averiguacdes. Contudo, a memoria nao
necessita ser vigiada pela Historia, o desafio do pesquisador que navega nessas duas

epistemes ¢ fazer entre os dois campos constantes didlogos.
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O dever de memoria ndo se limita a guardar o rastro material, escrito ou
outro, dos fatos acabados, mas entretém o sentimento de dever a outros, dos
quais diremos mais adiante que ndo sdo mais, mas ja foram. Pagar a divida,
diremos, mas também submeter a heranga a inventario (RICOEUR, 2007, p.
101).

Peter Burke (2000), por sua vez, descreveu a memoria como uma reconstru¢do do
passado. Conforme seus escritos, ela ¢ sempre uma construgdo feita no presente a partir de
vivéncias ocorridas no passado e uma possibilidade de sistematizacao das lembrancas, como
indicadores e referenciais para multiplos estudos, sdo os registros da oralidade. Apreendemos
também os pressupostos de Verena Alberti (2004a), segundo a autora, a transmissdo de uma
memoria ou de um fato pode passar pela narrativa, que vai permitir que outra pessoa que nao
o entrevistado ou o entrevistador, entenda sobre a histéria que se pretende escrever. Nas
palavras da autora, “ao contar suas experiéncias, o entrevistado transforma aquilo que foi
vivenciado em linguagem, selecionando e organizando os acontecimentos de com acordo com
determinado sentido” (ALBERTI, 2004b, p. 12).

Em sintese, todos esses movimentos de reflexdo sobre a construgao de uma pesquisa em
memoria nos permitiu identificar nas variadas correntes um nimero maior de elementos
confluentes do que conflitantes no tocante a epistemologia. Pudemos constatar que entre o
estudo da Historia e da Memoria ndo ha necessidade de fazer uma ciéncia domesticar a outra
visto que ambas ocupam um lugar no campo académico e, cada uma delas estard sempre

imbuida de suas pretensdes e caracteristicas ainda que resguardem suas relagdes intrinsecas.
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4 REUNIAO DA FAMILIA LUZZARDI, LEILA SILVEIRA E LYGIA PUREZA
TEIXEIRA: ANTES, DURANTE E DEPOIS

Conforme ja& anunciado, a escolha por Lygia Pureza Teixeira como primeira
entrevistada ndo se deu por acaso, a direcdo da escola indicou seu contato por acreditar que
seria a pessoa com envolvimento mais antigo em todo o processo. Esse fato se revelou

verdadeiro em sua narrativa reafirmando sua voz como informante-chave.

Fabricio, seu terceiro filho, nascido em 1978, época de escassez de informagdes a
respeito do autismo a colocou diante de algo completamente desconhecido e angustiante. Eu
dei inicio a nossa conversa pedindo que me contasse um pouco sobre esse momento de sua

vida.

Lygia’”: Meu filho tem 41 anos. Ele é autista e é considerado um nivel de autismo
severo, no sentido de mais comprometimento, entendesse? (...) O meu filho recebeu o
diagnostico de autismo muito precocemente, e foi aquela surpresa, né, eu suspeitei de alguma
coisa diferente nele, mas na verdade eu nem sabia o que era autismo, nem sabia que existia,

ndo sabia nada... Ha 41 anos... Muito tempo, né?
C: Ele é o primeiro filho da senhora?

Lygia: Ndo, ele é o terceiro. Eu ja tinha experiéncia! Entdo eu acordei pra ver né, se
estava tudo bem. Acendi a luz e ele estava simplesmente acordado com os olhos paradinhos
no teto. Até levei um susto, a primeira impressdo que tive foi horrivel. Ele estava estatico...

Quietinho. Me assustei, mas aquilo ficou na minha cabega....

A entrevistada estranhou esse comportamento do filho que ainda era um bebé, e passou
entdo a ndo apagar mais a luz do quarto onde ele dormia a noite, nesse periodo o menino tinha
por volta de quinze dias de vida. Fabricio dorme até hoje com um feixe de luz entrando em

seu quarto.

Lygia: vi que ele dormia muito de dia e, de noite, ele ficava acordado, simplesmente
acordado. Ndo chorava, ndo resmungava, nada! (...) isso foi a primeira coisinha que me
chamou atengdo, mas aquilo passou, porque... ‘Ahh! Trocou o sono’. E foi passando...

Passou uns meses e eu fui observando que ele era muito, muito, muito desligado. Totalmente!

7 e . . . C o~ ~

Na transcri¢@o das entrevistas optei por manter as falas assim como aconteceram, sem edigdes ou corregdes de
ortografia e vicios de linguagem. Ao utiliza-las no texto indicamos a autoria da fala pelo primeiro nome do
entrevistado e ’C’’ quando da entrevistadora.
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Ele ndo atendia, ele nao tinha aquela troca de olhar quando tu conversas assim com o bebé e
o bebé fica olhando... Ele ndo tinha. Ndo tinha um contato visual direto e, cada coisinha
assim, ia fazendo uma cosquinha e me dizendo que alguma coisa estava errada, mas ninguém

acreditava. Era so eu.

Fabricio era uma crianga bonita e fisicamente perfeita e Lygia sentia-se desacreditada ao
falar com outras pessoas sobre o seu estranhamento em relagdo aos primeiros meses de vida
do filho. Com frequéncia, esse comportamento era atribuido ao seu nascimento prematuro, de

0ito meses ou a uma suposta preguica de menino.

Lygia: O pai dele mesmo, meu marido, dizia isso: ‘ele é assim porque é de oito meses’.
Ndo tem nada a ver, mas aquela suspeita de alguma coisa ndo estava encaixando. A gente é
mde, a gente sabe, né? Eu observava muito até porque eu ja tinha tido duas, mas eram
meninas entdo quando eu comentava alguma coisa na familia, diziam logo: ‘ah, é porque é

guri e guri é assim mesmo, mais lento, mais preguicoso!’.

Por volta dos oito meses de vida a introspeccdo e a distracdo de Fabricio fez com que
médicos suspeitassem que o caso fosse de surdez, mas a mae do menino discordava dessa
suspeita. Apesar de ter comecado a caminhar cedo teve um desfralde lento e essas situacdes
conflitantes distanciavam a familia e os pediatras de um diagnostico preciso, seu filho ja tinha

por volta de um ano e meio quando Lygia ouviu pela primeira vez na vida a palavra autismo.

Lygia: Ai ele come¢ou uma fase (...) a gente chamava ele de Fabricio e ele ndo atendia,
os médicos achavam que ele era surdo, mas eu sabia que ndo era. Ele ndo brincava com os
brinquedos, tudo que era brinquedo que ele pegava ele ndo dava importdncia ele deixava. Se
ele pegava um carrinho pra brincar ndo brincava como um carrinho, ele pegava, mexia nas
rodinhas pra escutar o barulhinho, rodava, rodava, botava no ouvido... Tudo era muito em
fungdo de rodar as coisas, né? Quando ele fez um aninho, teve aniversario e aquela coisa de
parabéns, de bater palminha, levantar o dedinho e ele... nada! ‘Alguma coisa esta errada!’.
Nao é normal... Ele caminhou cedo, com um ano e ndo teve problema pra caminhar, sempre
teve uma percep¢do da parte motora muito boa. (...) Foi um desenvolvimento normal, so que
a comunicag¢do ndo existia. Ai depois de um ano eu pensei ‘ninguém vai me segurar mais, eu
vou ver o que td acontecendo...’. (...) ele ia normalmente aos pediatras e eles diziam: ‘Ndo
tem nada esse guri’, um médico disse pra mim: ‘é surdo!’ e eu disse: ‘ndo é!’. Eles
duvidavam de mim, entendesse? Achavam que eu era doida e estava inventando coisas...

Superprotegdo, sabe? Ai, assim, pra tirar a fralda foi muito mais dificil que as minhas outras,
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mas tem criangas que tem 3 anos e usam fralda também... Bom, dai com um ano eu comecei a
ir outros caminhos até entdo so pediatras. Fui em um neurologista, mas fui primeiro em uma
psiquiatra. Ela ndo me deu muita luz, ela fez uma avalia¢do dele assim, do comportamento
dele, fez uns testes com ele, mas ela disse assim: ‘é tudo muito novo, ele é muito pequeno

ainda. Vamos dar um tempo, esperar’.
C: Isso foi no final dos anos 70?

Lygia: E. Ele nasceu em 78. Td, ai dei o tempo, esperei e voltei dai 5 meses. Nem voltei
na mesma médica. Ndo confiei e achei que ndo era o caso de voltar. Fui ao neurologista, ele
estava com um ano e meio e ai as coisas jd estavam acentuadas. Ai a primeira coisa que o
neurologista pede é o encefalograma, mas ele ndo me falou nada se suspeitava de alguma
coisa, mas ele colocou no prognostico: autismo. Peguei o papel, li ué? Autismo? O que serd

isso?
C: 4 senhora nem sabia o que era?

Lygia: Nunca tinha ouvido falar. Nem a palavra eu conhecia. Achei que ele ia dar um

remédio e ia melhorar.

O diagnostico recebido naquele momento foi apenas o inicio do que Lygia enfrentaria
em seguida. Fabricio nasceu prematuro de oito meses em fevereiro de 1978 e logo nas duas
primeiras semanas de vida seu comportamento e sua hora do sono j& gerava inquietacdo, aos
oito meses de vida suas brincadeiras e a falta de interagdo ndo deixaram duvida de que existia
algo atipico em seu desenvolvimento principalmente quando ao completar um ano de idade

1sso tudo persistia e se acentuava.

Durante esse primeiro ano enquanto visitava pediatras de rotina como qualquer bebé, a
mae preocupada mencionava suas percepgoes a esses médicos sentindo que nao estava sendo
levada a sério. As respostas recaiam em superprotecdo, surdez ou em que ainda era cedo para
afirmar algo. Por ndo encontrar apoio em familia nem no consultério decidiu que estava na
hora de recorrer a outros profissionais. Com pouco mais de um ano o menino foi levado a
uma psiquiatra que, por também achar cedo, ndo ofereceu uma opinido concreta. Cinco meses
depois aconteceu uma visita ao neurologista onde Lygia recebeu o progndstico que em vez de
trazer-lhe uma resolucdo traria na verdade, uma série de novas perguntas caminhos a

percorrer.
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Lygia: Ai fomos fazer um exame, eletro. Foi um terror pra fazer (...). Era a dificuldade
de se colocar em outro ambiente. E claro que a gente saia, ia na casa de um ou outro, mas
num lugar fechado assim... O medo dele foi muito grande. Foi muito dificil, ele chorava, ele
gritava, ndo deixava tocar nele nem colocar os eletrodos que tinha que colocar. Ele
arrancava tudo. Até foi feito, mas muito mal feito aquele exame ndo tinha como resultado
sair alguma coisa né. Logico, ndo da nada também né ndo ia aparecer nada porque ndo é o
caso. Al foi o que aconteceu, ndo deu nada no exame e foi aquele estresse muito grande e a
partir dali eu comecei a notar ele muito mais agitado, até entdo ele era desligado, mas ndo
era agitado e comegou a ficar com medo de ir a lugares diferentes. Quando eu voltei com o
exame que ndo deu nada ele me falou, me explicou mais ou menos como era e que eu ia ter

que procurar um apoio psicologico.

Em busca de amparo psicologico, Lygia foi até uma instituicdo que lhe foi
recomendada, APAE — Rio Grande, 14 ainda ndo havia um grupo formado especialmente para
o atendimento aos autistas, no entanto ja existiam alguns casos em acompanhamento. Foi na
APAE e ao entrar em contato com esse grupo que se deu o primeiro encontro com a psicéloga

Maria Lucia Luzzardi.
C: Ela era psicologa da APAE?

Lygia: Psicologa da APAE. Como comegou a aparecer casos, ndo foi so0 o meu na
época acho que tinha mais dois. E ai comegou a fazer terapia com ele na APAE mesmo
atendia e fazia sessoes e ali a gente comegou a conhecer uma mde e outra conversar e
comparar. Agente comegou a ver que ndo era so a gente. Quando ele foi pra APAE ele ja
tinha uns dois anos e meio, mais ou menos, foi logo depois dos exames. E ficamos, né! Tinha
essa psicologa que foi esse anjo, todo apoio que a gente recebia aquele acolhimento era com

ela, uma pessoa fantastica. Tu chegavas la com o mundo nas costas e saias aliviada.

Em meados do ano de 1980, logo apds os mencionados exames foi quando Fabricio
passou a receber atendimento psicologico na APAE junto a mais algumas criangas que
vinham sendo observadas pela psicologa e por uma equipe multidisciplinar da instituicao. A
permanéncia tanto do grupo atendido quanto da equipe de trabalho durou por volta de uma

década dentro da APAE até se dissolver.

A experiéncia da psicologa assim como sua trajetdria como estudiosa e profissional

também foi relatada por seus familiares em nosso encontro. Com o interesse de investigar
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como havia sido construida sua formagdo e seu interesse pela questdo do autismo, iniciei
nossa conversa solicitando essas informagdes preliminares. A Figura 3 ¢ uma fotografia tirada
no dia do encontro com a familia, o quadro na parede da sala de estar foi mostrado com

orgulho por Dona Lydia, ¢ uma representagdo de Maria Lucia, o autor estd ilegivel.

Figura 3 - Pintura que representa Maria Lucia e fica exposta na casa da Familia
Luzzardi

Fonte: autoria propria da pesquisadora

C: Eu quero saber primeiro o que vocés podem me falar, o que lembrarem sobre a
formacgdo dela, em que lugar ela estudou, onde se formou, se ela fez alguma especializagdo...

Quais foram suas primeiras experiéncias profissionais....

Eduardo: Ela estudou no Bibiano de Almeida, foi a primeira escola dela no tempo que
ainda era la na pracinha do quartel e, depois do Bibiano, ela foi pro Joana d’Arc e
completou o segundo grau no Joana d’Arc. E fez vestibular pra fazer a faculdade em Pelotas.

Fez psicologia em Pelotas, na Catdlica.
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C: Ela é natural daqui de Rio Grande?
Lydia: de Pelotas.
Sylvia: mas ela veio pra Rio Grande.

Eduardo: nds fomos morar em Alegrete, nosso pai foi transferido pra la e nos fomos
morar em Alegrete durante uns dez anos, né mde? Ela veio pra Rio Grande com uns dez

anos, ou menos, nove anos. Al permaneceu aqui.
C: Ai depois de formada na catdlica...
Sylvia: ela veio pra ca direto.
C: Ela morou aqui nessa casa?

Sylvia: Morou. No final da vida dela ja estavam morando aqui. Ela teve consultorio
particular também como psicologa la em Rio Grande (Centro da cidade), depois trabalhou
muito tempo no Bardo do Cerro Largo onde ela atendia criangas especiais, tinha um grupo
de atendimento das criangas especiais e a Maria Lucia trabalhava la. Eu acho que dali que

comegou a surgir essa ideia do trabalho com os autistas.
Arthur: Ela trabalhou na APAE, ndo trabalhou?

Sylvia: E, ela trabalhou na APAE, fazia atendimento também com os autistas na APAE.
Ela comegou trabalhando no Bardo e como ela era professora e era psicologa, ela se formou
no Joana D’arc como professora, normalista que chamava, magistério e depois ela foi fazer

psicologia...

Eduardo: E la ela tratava criangas especiais. Depois ela continuou no estado, abriu
consultorio ndo consigo te precisar o ano assim, mas ela continuava no estado, abriu o
consultorio e também atendia na APAE eu acho que ela era funciondria da APAE. Ai ali na
APAE principalmente com autistas. (...) Eu acho que ela fez uma pods-graduagdo, uma
especializagdo... Alguma coisa com criangas especiais e ai ela se direcionou pro autismo (...)
porque aqui em Rio Grande ndo existia nada sobre isso. Que eu me lembre, assim, a escola
em si _foi posterior ao falecimento dela. Ela ja tinha se dedicado e no final da vida dela, ela ja
se dedicava quase que exclusivamente ao autismo, né ela ja tinha focado, ja tinha convergido

pra isso dai.
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C: E vocés lembram como foi que ela chegou a trabalhar na APAE?

Eduardo: ela era muito amiga da Leila. E a Leila ja trabalhava na APAE, eu acho que
foi uma sequéncia assim, como ela era formada em psicologia ja trabalhava no consultorio

com criangas especiais e no consultorio dela tinha muita, muita, muita procura.

A participagdo de Leila Maria da Silva Silveira, 77 anos, ndo havia inicialmente sido
planejada por n6s. Quando ja me encontrava reunida com a familia Luzzardi seu nome foi
mencionado em diversos momentos, ela foi apontada pela familia como alguém que poderia
esclarecer questdes que eles ndo conseguiriam ja que Maria Lucia em casa era reservada a

respeito dos assuntos de trabalho.

Sylvia Luzzardi, cunhada de Maria Lucia entrou em contato por telefone com Leila a
convidando para juntar-se a nos naquele domingo. No mesmo dia e com o convite de ultima
hora ela nao pode estar presente, mas se colocou a disposi¢ao para colaborar em outro dia e
como ja mencionei antes a entrevistei alguns dias depois e de maneira online. Inicialmente,
buscando respostas sobre sua passagem pela APAE visto que nenhum membro da familia
recordara se houve ou ndo um motivo para o término do trabalho por 14 e também sobre seu

contato com a psicologa.

Leila: Nos, eu e a Maria Lucia trabalhavamos na APAE, ela como psicologa e eu como
coordenadora da equipe técnica como psicopedagoga. A gente comegou a notar assim que
vinham criangas como deficientes mentais, mas que a gente via que aquela crian¢a ndo era
deficiente mental, mas que tinha alguma sindrome... Ai comecamos a estudar e Maria Lucia
comegou a fazer grupos de estudos e nos tinhamos quem tratava dos autistas era a Maria
Lucia como psicologa, a Fatima Hilt Lima neurologista, eu psicopedagoga e duas
professoras, a Marcia Magalhdes e uma moga que era auxiliar da Marcia e ja faleceu. Ai
entdo esse grupo era totalmente separado da escola, so nos poderiamos entrar la pra
observar porque as criangas entravam em panico com pessoas novas. Quando ai a equipe de
21 anos, 15 dos técnicos se desentenderam com a diretoria porque a diretoria queria
participar da parte técnica.... Mandar! Assim, fulano ficar em tal classe, compreende? Ai a
equipe técnica ndo admitiu isso, e nos acabamos dissolvendo. Foi parar até em cartorio foi

muito enjoado. Ai quinze técnicos sairam e nos saimos.

A percepgao de Lygia a respeito de Maria Lucia e de toda a equipe que encontrara na

APAE foi a melhor possivel, foi a primeira vez em que como mae de autista ela sentiu-se
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realmente acolhida e compreendida. Fabricio recebeu acompanhamento na instituicdo até
cerca dos seus dez anos de idade. O grupo foi dissolvido e deixou a APAE como sede em

1989 para recomecar por outros caminhos.

Lygia: Quando eu cheguei na APAE e fui procurar ajuda tinha esse grupo e realmente
dentro da APAE que tudo comegou acontecer no sentido da gente entender que é a gente
precisaria de muito mais. Entdo quando o Fabricio ja estava com uns dez anos mais ou

menos... A gente ficou um bom tempo na APAE.
C: Todo esse tempo era a Maria Lucia Luzzardi a psicologa que atendia?

Lygia: Sim. Tinha uma equipe muito boa, a psicologa Maria Lucia Luzzardi, tinhamos
a neurologista, doutora Fatima, tinhamos outros neurologistas, mas eles ndo faziam parte da
equipe que so lidavam com aquele grupo de autismo. Eram realizados atendimentos
individuais enquanto ndo era criado o grupo entdo ela fazia um trabalho de ludoterapia com
eles (...) e bem frequente, no comeg¢o eram umas trés vezes por semana e ajudava muito né,
porque o Fabricio, como ele teve o tempo de ser totalmente na dele e quieto, mas depois que
comegou a fazer esse monte de exames como te falei ele comegou a ficar mais agitado entdo a
gente tinha reunioes com ela ndo sei se de quinze em quinze ou uma vez por més. Tanto eram
reunioes individuais como era em grupo quando chegaram mais pessoas a gente comegou a
fazer reunioes em grupo, até pra trocar experiéncias, ver como é a situa¢do de cada um. Foi

muito bom e a gente cresceu muito porque viu que a gente ndo estava sozinha.

Algo importante também de ser tratado e que a familia ndo seria capaz de explicar era o
que de fato acontecia nesses encontros com Maria Lucia e equipe, como eram realizadas a
organiza¢do de tempo, espago e pessoas nesse trabalho. Para elucidar um pouco a questdo

pedi a Leila que buscasse em suas memorias esse assunto.
C: Me conte um pouco desse trabalho na pratica, o que acontecia nessas reunioes?

Leila: A metodologia era bem psicanalitica na época, a Maria Lucia trabalhava a
ansiedade das professoras porque as vezes a crian¢a vinha bem, bem, bem... Ai acontecia
alguma coisa em casa e desmoronava todo o nosso trabalho e as professoras se
desesperavam e com as mdes isso era necessario também. O que nos observamos era que
todos os casais que tivessem filhos autistas ou deficientes também, eles acabavam se
separando e sempre ficava a mde de responsavel entdo o AMAR, em si, foi dirigido sempre

por maes. Elas ficavam sozinhas, até as que continuavam casadas estavam sem ajuda do
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marido. Na APAE também era assim, entdo a Maria Lucia fazia grupo de estudo sobre a
sindrome com as professoras e elas traziam suas experiéncias, o medo que elas sentiam pelo
desconhecimento do comportamento... E interessante, cada autista tem um comportamento
ndo da pra padronizar tem graus tambem né, a gente teve que adequar... Nos examindvamos
a crianga, faziamos avalia¢do da crianca e semindrio e depois tudo isso era passado para as
professoras. Foi um trabalho muito bonito da Maria Lucia, ela que construiu o AMAR,
quando ela adoeceu e faleceu, nos resolvemos chamar a escola com o nome dela porque
quando nos recebemos a casa ela ja tinha falecido. (...) Hoje nem sei quem é a equipe técnica
de la e os métodos utilizados depende das pessoas que estdo na equipe, na época o que nos
utilizavamos era o método chamado Teacch. A prefeitura nos ofereceu esse curso, mestres e
técnicos desse curso vinham aqui, eram de Porto Alegre e fomos adaptando, era totalmente

diferente, eu acho que eles ainda continuam, ndo sei por que ndo tenho convivéncia.

Em uma réapida pesquisa para confirmarmos do que se trata o Método mencionado por
Leila, TEACCH (Treatmentand of Autisticand Related Communication Handicapped
Children), significa Tratamento em Educacdo para Autista e Criangas com Deficiéncias
Relacionadas a Comunicag¢do, ¢ um programa de intervencao terapéutica educacional e
clinico, conforme afirma Schwsraztman (1995). Baseia-se na determinacdo de objetivos bem

definidos e direcionados aos comportamentos que se pretender mudar, com o propdsito de

extinguir ou amenizar comportamentos indesejaveis.

O método ¢ operado também por meio do reforco positivo, da organizagcdo e
sistematizagcdo de tarefas e do estimulo as condutas positivas para facilitarem a convivéncia
social e favorecer a aprendizagem da criangca modificando comportamentos de distragdo e

resisténcia. Pode ser aplicado em casa, escola ou ambiente terapéutico.

O método ajuda ainda a programar atividades, nos quesitos tempo, duracdo e material,
na previsibilidade e nas rotinas organizadas em quadros, painéis ou agendas, enaltecendo as
caracteristicas dos principios metodologicos dirigidos ao aprendizado do aluno autista. O
profissional pode utilizar como material de apoio: cartdes com figuras, desenhos, simbolos
destacando a importancia de todas as instru¢des serem faladas em alto e bom tom, fazendo
com que elas entendam o porqué de se fazer certas atividades, como fazer, o que fazer e

ensinando-os que toda comunicag¢do tenha significado.

Para além dos objetivos especificos de realizagao de tarefas basicas de atividades de

vida diaria e da vida pratica para a constru¢do de uma independéncia, o método também visa
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o desenvolvimento de uma comunica¢@o ndo necessariamente oral, mas ainda que de maneira
alternativa ao trabalhar a linguagem receptiva e a expressiva. Em regra, deve ser aplicado
individualmente ou em grupos pequenos ¢ a classe deve ser composta por no maximo por seis

alunos, um professor e um assistente.

Ainda interessada no processo educativo e terapéutico da equipe, pedi a Leila que o

detalhasse um pouco mais.
C: Quais eram as necessidades de uma crianga autista nessa época?

Leila: 4 cada cinco criangas elas tinham duas professoras na sala de aula pra dar
suporte, ela ndo podia ficar nem um minuto sozinha, enquanto uma estava trabalhando o
individual, a outra estava trabalhando o grupo. Sempre assim. Tinha a que mandava e a que
acolhia, entdo esse foi nosso inicio, foi bem a parte que a Maria Lucia tirou especializa¢do
na Franca e era bem psicanalitica depois foi mudando, hoje é diferente. Logico que se da
importdncia a parte emocional, mas hoje se tem que trabalhar outros pontos. O diagnostico
ndo é feito so por uma pessoa tem que ser uma avaliagdo por uma equipe multidisciplinar
porque a crianga surda, por exemplo, muitas vezes ¢ dada como autista, a crianga com uma
afasia é dada como autista e ndo é. Entdo hd uma serie de comprometimentos pra chegar um

diagnostico de autismo.

Um dos nossos objetivos em cada um de nossos encontros de entrevista era conseguir
colocar os momentos cruciais desta micro-historia em uma linha do tempo permitindo assim
uma organizacao cronoldgica dos fatos. Depois de passear pela formagdao de Maria Lucia, seu
encontro com Leila na APAE e a adesao de Lygia e outras maes ao atendimento delas, um dos
primeiros pontos de interesse era a dissolucdo da equipe multidisciplinar dentro dessa
Instituicdo. Esse fato ¢ de suma importancia nas trajetorias investigadas, pois essa ruptura ¢

desencadeadora dos acontecimentos seguintes.

Os desentendimentos internos na APAE entre a equipe que ja se voltava para a questao
do autismo e a entdo diretoria do local que prestava assisténcia a pessoas com deficiéncia de
uma forma muito mais ampla e abrangente ndo foram detalhadas por nenhuma das partes
entrevistadas. Sobre o que resultou no afastamento de uma equipe de quinze técnicos formada

ha vinte e um anos, Leila ainda acrescentou:

Leila: Toda instituicdo ela adoece, eu ndo sei se tu me entendes, ela adoece

psiquicamente ela vai, vai, vai... E, depois, ela desmorona os proprios técnicos sentiam ao
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longo do tempo isso. Olha, esse momento foi bastante cruel porque elas se sentiram muito
50s, foi um luto. Luto mesmo (...) foi muito triste e se ndo fosse a gente levar essas mdes pro
nosso consultorio e trabalhar la... Porque desmantelou tudo. As mdes iam ld ao consultorio
aos prantos e a gente resolveu acolher. Eles tinham todo o apoio e ficaram sem nada, foi
muito dificil. Foi ai que a Maria Lucia ja com experiéncia de outras cidades aconselhou a
fundar o AMAR. Se ndo tivesse a associa¢do a gente nem ganharia a escola né, a gente

trabalhou durante um ano nos estatutos na coisa toda.

As memorias de Lygia e Leila s3o um pouco divergentes quanto a duragdo do periodo
de transi¢do, ou seja, da saida da APAE até a consolidagio do grupo enquanto uma
Associagdo inspirada nos movimentos AMA (Associagdo de Amigos do Autista) que ja se
espalhavam pelo pais desde 1983. Por um lado, Lygia lembra que ja existia a possibilidade de
saida dos autistas junto a equipe da Instituicgdo onde se encontravam e que oS

encaminhamentos para a criagdo da Associacdo ja se delineavam 14 dentro:

Lygia: Anterior a esse fato que aconteceu, nos ficamos sabendo que em Porto Alegre
estava sendo criada uma associag¢do de pais de autistas, inclusive dentro da diretoria la da
APAE eles nos chamaram ateng¢do pra isso que os pais estavam criando uma associagdo e
estavam trazendo o trabalho que é feito fora do Brasil. Nos ficamos empolgadas, fomos eu e
outra mde a Porto Alegre participar desse encontro, uma amostra do trabalho que era feito
na Dinamarca. Trouxeram videos, um material de ouro! Voltamos de la com todos os
documentos pra fazer a associagdo aqui, copia dos estatutos deles e tudo... A gente se
apresentou, dissemos que tinha um grupo aqui em Rio Grande e eles acharam o mdaximo era
uma coisa muito assim que tu ndo ouvias falar. Tanto eles se interessaram pelo trabalho que
estava sendo feito aqui quanto a gente. E isso que a gente precisa, é fazer uma associag¢do e
criar uma alguma coisa porque eles ndo vdo ficar sempre aqui na APAE, a gente nem sabia
que podia estar acontecendo alguma coisa e que a gente fosse sair, mas corria o risco porque
o trabalho era diferenciado, entdo de repente ia acabar e a gente ia ficar sem. Al a gente

criou a associagado.
C: Isso foi em que ano?

Lygia: Oitenta e nove. E aconteceu o que a gente achava que poderia acontecer,
acabou o grupo la dentro e a gente ficou sem saber pra onde ir. Ai esse mesmo grupo, eles

continuaram nos dando assessoria, a gente fazia reunioes fora, faziamos na minha casa la na
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jungdo com os pais que ja participavam e al ja apareceram outros que ficaram sabendo que

tinha um grupo, entdo foi aparecendo...
C: Entre a saida da APAE e a criag¢do da associagdo houve um tempo de intervalo?

Lygia: Ndo. A associagdo foi criada dentro da APAE. A gente ainda tinha atendimento
dentro da APAE. Foi muito pouco, em seguida aconteceu de a gente sair de la, mas quando a
gente saiu de la a gente ja tinha a associagdo ja. A gente ja existia so ndo tinhamos nada e a
partir daquilo que a gente comegou a correr atrds, brigar, pedir e ir a Cdmara de Vereadores

pedir...
Por outro, Leila recorda desses acontecimentos terem se dado de maneira brusca.

Leila: Bom, ai as mdes de autistas se sentiram perdidas porque nenhum técnico la
dentro lidava com os autistas (...) elas se sentiram muito sos. Foi um luto total. Assim, nossas
reunioes semanais com as mdes nos come¢amos a fazer no nosso consultorio, era ali na Rua
Salgado Filho, bem de fronte ao Guanabara Hiper, ali era o nosso consultorio, nés éramos
cinco técnicos trabalhando. Entdo, eu e a Maria Lucia e as duas professoras com as mades

faziamos reunido pra ver o que ia acontecer.
C: Essa parte que tu ta me narrando, ela é anterior a criagdo da associa¢do?

Leila: Sim, era na APAE. Essa dissolucdo aconteceu na APAE antes de ser constituida
a amar. Nos fizemos estatutos com as mdes, fizemos regras toda a parte que as mdes e a

diretoria conhecem fomos nos que fizemos nesse periodo de luto.
C: Que durou quanto tempo?

Leila: Mais de um ano. E nos fazendo as reunioes observando as criangas, examinando
as criangas encaminhando pra médico. Porque as criangas ficaram muito descoordenadas,
as mdes sofreram e respingou nas criangas esse periodo, ficaram com muitos problemas. Ai
nos aos finais de semana trabalhavamos com eles. Ai foi na casa da Lygia que nos faziamos o
que chamavamos salas de observagado, ela morava numa casa grande, depois nos pedimos no

centro social urbano, matadouro, ja desmancharam.

Independente de qual relato esteja mais preciso o que foi desencadeado nesse periodo
posterior a saida do grupo da APAE foi que o trabalho das pessoas envolvidas junto as maes

passou a acontecer na casa de Lygia e no consultério de Maria Lucia por algum tempo. Em
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relacdo aos pontos distintos possiveis de observar nessas duas vozes, cabe considerar em toda
a sua complexidade, que a memdria parte das construgdes referenciais de passado e presente e

permite observar as diferentes perspectivas dos grupos sociais e culturais Barros (2011).

Nesse sentido, ¢ correto afirmar que as memorias coletivas expressas por grupos sociais
carregam um espago comum sobre determinado fato histérico e ¢ capaz de reconstrui-lo por
meio de ressignificacdes pessoais. Lembremos que por se tratar de um processo ativo de
apropriacdo dos fatos, com frequéncia ndo se faz homogénea, mas sim seletiva e fluida ao
mesmo tempo em que preserva aspectos iguais ou semelhantes conferidos por sua natureza de

pertencimento a um grupo Barros (2011).

Ao entrarem em contato com o trabalho que ja acontecia na capital Porto Alegre
sentiram inspiradas e foram motivadas a se organizarem como Associacdo, pois somente ja
existindo nesse formato poderiam encaminhar suas reivindicagdes de espago e recursos ao
poder publico. Demorou algum tempo ¢ a prefeitura cedeu um local no bairro Matadouro, no
Centro Social Urbano que ficava proximo a residéncia de Lygia onde elas passaram a ocupar
e permaneceram até a aquisi¢do da casa em que a escola se encontra hoje. Devido também aos
apelos publicos feitos pelas maes na tentativa de chamar a ateng@o de toda uma cidade para as
necessidades e para a importancia da pauta, nesse periodo o fluxo de pessoas em busca de

atendimento também cresceu.

Lygia: Isso que a gente foi a Porto Alegre e assistiu a gente trouxe tudo pra Rio
Grande. O pessoal da Associagdo la de Porto Alegre nos trouxe todinho esse material pra
gente fazer aqui o que eles fizeram la (...) a gente fez um chamado, foi pra radio, foi pra TV,
colocamos cartazes e ai foi comeg¢ando a aparecer mais e mais casos. A gente fez uma
campanha avisando quem queria alguma coisa mais pra poder dar algum tipo de
atendimento pra eles, mas ndo se tinha local. A gente incomodou tanto dentro dessa Cdmara

de Vereadores e ld pelas tantas surgiu um espacinho pra gente.
C: E quanto tempo demorou?

Lygia: Olha, eu acho que uns dois anos, mas ndo tenho assim muita certeza das datas.
E ai num dado momento surgiu isso, como a gente fazia as reunioes ld na minha casa as
pessoas comegaram a procurar e na minha casa a gente ndo tinha mais espago. Chegava a
ter umas quinze pessoas. (...) Foi bom porque expandiu o que a gente precisava e comegou a

tocar no poder publico. Ai um dia bateram la em casa, era uma assistente social na época e
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disse ‘olha, a gente tem um espacinho se vocés quiserem, é muito pequeno, mas se vocés
querem comegar...” Porque como a gente ja tinha essa equipe que nos auxiliava e tinhamos
essa professora que saiu da APAE e continuou com a gente, as duas... Al disseram ‘a gente

tem um espago, sdao duas salas’.

O local oferecido se tratava originalmente de um ambulatério médico e odontoldgico do
Centro Social Urbano e estava praticamente desativado gerando a necessidade de alguma
melhoria em sua infraestrutura, caso que também foi acolhido e tratado pelas maes e pela
equipe. Todos empenhados em garantir um espago com qualidade para os atendimentos terem

continuidade e receberem novas familias.

Lygia: Ai a gente comegou fazer campanha... A gente ia nas madeireiras pedir e tudo a
gente quem fazia, os pais né, mas a maioria sempre foi as mdes, sempre na frente. Fizemos
divisorias nas salas e a gente comecou a perceber que os médicos nem apareciam, o
dentista... Nem tinha dentista! Espera, entdo ndo estdo atendendo nessa sala? Vamos la pedir
essa sala! Fomos tomando conta, a gente desmanchou uma sala do dentista e carregamos
todos os moveis, aquela cadeira de dentista de carrinho de mdo pra tirar pra fora,
arrumamos tudo la dentro e ficamos com o prédio pra nos. Nem tanto pela necessidade dos
nossos, mas porque todos os dias batiam ld dois ou trés casos. Ja tinha uma fila de espera e a
gente ndo tinha mais espago e comegamos a pedir pra Prefeitura, porque como foi a Camara
de Vereadores que nos abriu as portas nesse sentido, a gente comegou a ir a Secretaria de

Educacao e pedir cedéncia de professores.

Sobre esse momento de instalagdo em um novo espago e ampliacdo do atendimento a
entrevista com Leila corrobora o que foi dito por Lygia, ela também detalha um pouco como
foi estabelecida a primeira equipe diretiva e ressalta a importancia das lutas e reivindicacdes
das maes durante esse processo. Recordando que seu trabalho e o de Maria Lucia nessa causa

j& eram voluntarios.

Leila: Nos conseguimos duas salinhas e depois continuamos pedindo, nos precisamos
de mais uma e mais uma... E ali nos ficamos durante bastante tempo, nos convidamos a Laci
Maria Ferrer Piccioni Rosado como diretora e a equipe era eu, a Maria Lucia, a Fatima Hilt
e uma assistente social. Ali demos continuidade ao trabalho sempre reivindicando junto a
Prefeitura que nos desse apoio, porque a gente ndo tinha recurso. Eu mesma trabalhava
voluntaria, a Maria Lucia também, depois que a gente saiu da APAE nos trabalhamos todas

de graca mnessa questdo pra continuar acompanhando. Ai tinha a Marcia Magalhdes,
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psicologa, foi fundadora conosco. Ali comecamos a fazer todo o trabalho e cada vez aparecia
mais crianga e mais crian¢as. A Maria Lucia nesse periodo foi tirar um curso de
especializagdo sobre o autismo na Franga. Depois fizemos outros cursos em Porto Alegre e
em Sdo Paulo e vimos outras linhas (...) todo esse trabalho a Maria Lucia acompanhou bem
de perto e depois entdo foi crescendo a procura e escolas até de fora daqui, de Pelotas,
vinham nos visitar e ver o sucesso que as criangas tinham e foi entdo que a Prefeitura
resolveu nos doar uma casa, que é o AMAR de hoje. Nesse meio tempo, a Maria Lucia

adoeceu. Leucemia... Ela era o centro de tudo, tu compreendes?

Outra necessidade que havia para o funcionamento do espaco era a de cedéncia de
professores por parte da Prefeitura. Na época a Secretaria de Educacdo ndo via essa iniciativa
com bons olhos e a ideia de construir uma classe de Educagdo Especial somente recebeu

adesdo do poder publico depois de uma visita da entdo Secretaria.

Lygia: 4 gente levou um balde de agua fria por cima quando a gente conversou com a
Secretaria de Educagdo, a nossa esperanga toda era que ela aderisse a causa e ai a gente
estava com tudo na mdo e na época a Secretdria de Educagdo, que foi minha professora de
portugués no gindsio e eu tinha uma admirag¢do por ela, era uma pessoa fantastica. Entdo
fomos 14! Chegamos... Ela disse assim: ‘O, primeira coisa que eu quero falar pra vocés é que
eu sou totalmente contra qualquer tipo de classe especial, eu ndo sou a favor, todo aluno tem
que estar na escola ndo tem essa de escola especial’. Ai eu disse, ‘é que a situac¢do é diferente
e ¢ muito dificil pra eles ficar dentro de uma sala regular’. Ai ela: ‘ah, eu ndao apoio isso!
Vocés estdo rotulando os filhos de vocés’. Ah meu deus! Saimos de la assim, todas murchas,
pensei: ‘acabou aqui, gurias, ndo tem mais apoio’, mas a gente fez o convite pra ela ir la e
conhecer né. ‘A gente gostaria muito que a senhora fosse la pra pelo menos ver’ e ela
aceitou. Ela foi. Ela ndo conhecia aquela realidade, talvez até conhecesse um caso que ndao
fosse tdo severo como eram 0s nossos porque a maioria era, tinha um deles so Gabriel, que
falava e a fala era totalmente aquela fala tipica de muita repeticdo muita coisa, mas ele se
comunicava a maneira dele, mas se comunicava. Os outros, a grande maioria ndo falava. E

todos a mil por hora.
C: Qual era a faixa etaria das criangas?

Lygia: Era mais ou menos assim da idade do Fabricio, dez e doze anos e tinha
menores, com oito anos, nove... Mais velhos, ndo. Ela foi la e chorou. Ela viu o trabalho das

meninas e ficou emocionada. Viu o quanto de necessidade ainda se tinha, ai ela ficou
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parceira nossa e comegou a ceder professores e ir la... SO que a coisa continuou crescendo e
crescendo... Quando foi municipalizada tinham pais que queriam fazer uma coisa privada
porque tinha um ou dois que tinham condi¢oes, mas a grande maioria ndo e a gente ja sabia
como funcionava em Porto Alegre. A maioria concordou que ndo dava e que a gente tinha
que ser aberto pra todo mundo ter direito, o que a gente tinha em mente era criar como
tinhamos visto naqueles videos todos que eles trouxeram da Dinamarca. Era a realidade
deles la e a gente olhava e pensava: ‘eles ndo sdo autistas, sdo tao diferentes dos nossos’,
porque o governo dava assisténcia em tudo, até pra andar de onibus, eles tinham casas-lares,
se os pais morriam eles estavam totalmente seguros, um trabalho e uma independéncia que
nos ndo conseguiamos ver nos nossos naquela época principalmente que eram pequenos né.

O sonho da gente era aquele padrdo, né? Ndo é a nossa realidade.

O ideal de realidade sonhado pelas maes e equipe técnica ndo foi criado, mas houve
uma série de avangos desde esse momento. A trajetoria do espaco que hoje ¢ Escola teve
inicio em 1980 com trabalhos experimentais na APAE e em 1984 ja havia consolidado um
grupo especifico para a questdo do autismo, mesmo com pouca autonomia e ainda dentro da
Instituicdo. Em 1989 ocorreu, entdo, uma dissolucdo da equipe e a saida da APAE para se
reorganizarem e trilharem outros rumos, o periodo a seguir foi de bastante efervescéncia na
construcdo da Associacdo, na luta por um novo espago fisico e por tornar visivel a causa e
também pela municipalizacdo que garantiria a cedéncia de profissionais capacitados e

manuten¢do do acesso gratuito e possivel expansao.

Em 1993 ja estava funcionando oficialmente e a todo vapor o trabalho na AMAR -
Associacdo de Pais e Amigos dos Autistas do Rio Grande que, apesar de estar recebendo
razoavel apoio do poder publico em suas conquistas, ainda ndo era municipalizada, ndo tinha
carater de escola nem mesmo um prédio proprio, mas uma promessa de que isso tudo
chegaria. Em margo de 1993 o grupo de trabalho se deparou com uma noticia que geraria

novos obstaculos a serem enfrentados para a sua continuidade, a doenga de Maria Lucia.
C: Ela faleceu em decorréncia de um problema de saude, certo?
Sylvia: Leucemia.

C: Nesse momento ela precisou se afastar do trabalho pra se tratar? Como foi? Ou ela

nem chegou a se afastar?
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Sylvia: Se afastou. Ficou um ano e meio. Fazia tratamento em Porto Alegre, depois teve
que ir pra Curitiba foi quando ela se afastou do servigo. O problema de saude dela comegou
em Margo de 1993 e ela faleceu em Agosto de 1994. Nesse periodo todo, ela teve que se

afastar, até ai ela trabalhava direto.

C: Vocés lembram alguma coisa sobre esses ultimos momentos do trabalho dela? Se ela

passou os pacientes pra alguém?

Sylvia: Tinha uma equipe, ela deixou tudo com pessoal que trabalhava. Era a Mdarcia, a
Litz, a Leila... A Marcia era psicologa, a Leila é psicopedagoga e a Litz, que é filha da Leila,
trabalhava junto com os autistas e trabalhou uma época ali na AMAR, foi esse pessoal que

seguiu quando ela ndo tinha mais condigoes.

Perguntei-me diversas vezes durante todo o processo de pesquisa, se Maria Lucia teria
conhecido e trabalhado no prédio em que eu tive o primeiro contato com a sua historia,
localizado bem préoximo ao centro da cidade. A resposta para essa questdo ndao deixou
duvidas, tanto Lygia como a familia Luzzardi indicaram que a procura e aquisi¢ao da casa
localizada na Rua Marechal Deodoro, se deu por volta do ano de 1995 e sua inauguragdo
como Escola Municipal aconteceu em 1996, quase dois anos ap6s seu falecimento. A Figura 4

apresenta Maria Lucia em meados de 1994.

Figura 4 - Maria Lucia ja se encontrava em tratamento contra a leucemia (1994)

Fonte: Acervo pessoal da familia Luzzardi.
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Lygia: Ela ficou muito pouco ja com a gente, poucas vezes ela consegui fazer as
reunioes com a gente, porque ela ficou doente e foi muito triste a perda dela pra nos. A gente
achou que acabou ali, pra nos tinha acabado ali e a gente nao teria mais for¢a. Quem é que
iria segurar como ela segurava todos os problemas da gente? E era uma amizade muito
grande, porque a mde dela era também era uma pessoa muito querida e quando ela ficou
doente a gente ndo sabia o que ela tinha. Se afastou e agente trocava cartinhas e bilhetes com
ela através da mae, porque a gente ndo tinha como ir e ela, mesmo doente, assessorava muito
a gente e foi assim... Foi antes da escola, ela faleceu antes da escola, a gente ainda estava
como Centro. Quando surgiu a escola, a gente nao teve duvida de que nome colocaria na

escola.
C: Como foi? Vocés foram consultados por alguma pessoa?
Lygia: Sim, a gente que escolheu o nome.
C: Existia outra possibilidade de nome?

Lygia: Olha, ndo me lembro, mas acho que ndo tinha. Sempre foi aquela proposta de
que fosse ela, ndo tinha mesmo outra! Tanto, que a Bernadete [atual diretora da escola]

mesmo diz que sente ela todo momento dentro da escola e ela nem conheceu.
C: A Maria Lucia ndo conheceu a escola?

Lygia: Ndo. A mde dela sim! A mde dela nos apoiou em tudo que acontecia, era a
convidada de honra. Ela falava pra gente: ‘vocés ndo sabem o amor que ela tinha por essas
criangas! Ela estava doente ld e ela falava de cada um, perguntava: como sera que estao?’ A
mae dela disse pra nos que ela tinha cartinhas da gente guardadas, as que a gente mandava

ela guardou tudo, a gente se comunicava assim né, porque era longe.

No ano de 1996, com a municipalizagdo que tornou Escola a Associa¢do de Pais e
Amigos dos Autistas do Rio Grande — AMAR veio também a homenagem ao trabalho, a
dedicacdo e ao legado deixado pela psicologa para a cidade do Rio Grande. Uma das ultimas
indagacdes que fiz a familia no ato da entrevista foi a respeito de como tinha sido recebida a
noticia de que a Escola carregaria o nome de Maria Lucia. A Figura 5 ¢ um momento em

familia entre Maria Lucia e Dona Lydia.

C: Sobre o momento de receber a homenagem com o nome da escola, como vocés se

sentiram sobre isso?
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Lydia: Ah, me senti muito feliz da vida! Ela era amiga do pessoal e eu fui muito amiga

da AMAR. A Maria Lucia, a vida dela era a AMAR... Entdo quando veio o nome...

Sylvia: Reconhecimento! Todo o periodo que ela se dedicou... Ela realmente trabalhou
bastante e entendeu a perspectiva do autista e eu acho isso bem importante. Nao havia nada
dedicado e exclusivo pras criancas autistas, ela que comegou isso aqui entdo foi um
reconhecimento do trabalho dela, da importancia tanto pras crian¢as quanto para as
familias. A compreensdo que ela tinha do autismo e da familia, o apoio que ela dava as

familias, isso eu acho que é grande parte do legado dela.

C: Eu quero saber também se a senhora ja tinha dado alguma entrevista sobre isso e

como estd se sentindo a respeito?

Lydia: Nunca dei nenhuma entrevista sobre isso. Estou feliz da vida com isso, ela era
dedicada, ela adorava aquelas criangas... Ela era uma pessoa realizada lda. Aquilo era dela!
Ela também era muito querida... As mdes gostavam muito dela! Obrigada por vocés estarem

enaltecendo ela depois de ela morrer, obrigada pelo carinho de vocés!

Figura 5 - Dona Lydia ao lado da filha Maria Lucia

Fonte: Acervo pessoal da Familia Luzzardi

A falta de Maria Lucia provocou em toda a equipe de trabalho e nas familias envolvidas
muita dor e um imenso vazio. Foi necessario reunir muita forca para que o sonho realizado

tivesse continuidade sem o apoio e a presenca de sua insubstituivel figura central.
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Lygia: Ela foi uma peca fundamental para tudo no caminho da gente, era uma pessoa
ao mesmo tempo sensivel e que ndo deixava transparecer que nada estivesse errado. E era
assim de uma humildade em tudo o que a gente precisava, tu chegava la no chdo, arrasada,
saia de la renovada porque ela sabia levantar a gente e organizar as pessoas que

trabalhavam com ela.

Com a municipalizacdo da Escola novos desafios apareceram. O trabalho continuou e
permanece até hoje se baseando no método do Programa TEACHH (Tratamento e Educagao
para Autistas e Criangas com Déficits relacionados & Comunicagdo) e com atendimento em
grupos de até seis alunos desde que apresentem condi¢des adaptativas ao desenvolvimento de
atividades de longa durag@o. Nesse espago educativo priorizam-se habilidades basicas e

alfabetizacdo e melhoria do desempenho daqueles ja alfabetizados.

Além da auséncia de Maria Lucia, as familias precisaram lidar com outra barreira que se
construiu nessa nova fase. Diante da municipalizagdo e sob nova dire¢ao, o trabalho se tornou
de grande proporcdo e os gestores resolveram que para atender novas criangas que estavam
chegando seria necessario que os alunos mais velhos cedessem o espaco. A noticia de ultima
hora revoltou as maes fundadoras da Associacdo que viram seus filhos sendo considerados

velhos demais para estarem na Escola.

Lygia: Chegou aquele momento que a gente tinha medo que a escola ndo ia ter mais
responsabilidade sobre eles por causa da idade. Chegou num final de ano em uma reunido da
escola, da equipe técnica com pessoas que comeg¢aram com a gente la do inicio, sabiam toda
a trajetoria e nessa reunido sem ninguém estar preparado pra esse momento disseram ‘a
partir ano que vem, ndo tem mais espago pra eles dentro da escola eles vao ter que ficar em
casa esperando pra se surgir a possibilidade de fazer algum tipo de trabalho e vai ser
horario reduzido, no maximo duas vezes por semana’. Acabou! Ndo vai ter. Eles estdo
dizendo isso pra ndo dizer: ‘vdo pra casa’. Eu ndo fui nessa reunido, por causa de algum
problema que eu tive em casa quando as mdes me contaram que nossos filhos ja estavam fora
da escola eu fiquei: ‘como assim?’. Nossos filhos foram taxados de que ja estavam velhos foi
em um final de anos e ai passou todas as férias e a gente se mobilizou eu juntei a turma e
disse: ‘gente ndo pode ser assim’. Ninguém falou pra gente o que ia acontecer, ndo teve um
pingo de sensibilidade, a gente vai ter que brigar por causa disso. E foi o que aconteceu,
brigamos mesmo! Muito! Foi muito forte isso, tipo assim de chegar e de bater boca com

pessoas até que estavam la junto com a gente no comego e passaram por tudo aquilo que a
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gente passou e, que sabiam das dificuldades que tivemos pra chegar aonde chegou e isso foi
o pior de tudo pra mim. Ai comegou... Secretaria de Educagdo, Prefeitura.... Tudo de novo,

todo filme de novo! Ai foi criado o Centro de Convivéncia.
C: E uma sensacdo de ser mandado embora de casa, né?

Lygia: Isso! Igualzinho. Um dos motivos era que tinha muita crian¢a pequena que
precisava e eles, como adultos ndo precisavam mais, eu fui muito questionada dentro da
escola, brigava pelo meu e pelos dos outros, uma pessoa da época questionava: ‘tu ndo acha
que teu filho teve bom aproveitamento aqui dentro, tu ndo acha que ele evoluiu muito? Entdo
tu estas sendo egoista. QOutros que estdo chegando agora vdo poder ter o mesmo
aproveitamento’. Ndo, eu ndo estou sendo egoista, eu acho que o meu filho ndo pode perder,
o que ndo quer dizer que outro ndo va ganhar, e tem que ganhar, se a escola existe é pra
atender todos que precisam, mas ndo é por isso que eu vou prejudicar os outros, acabar com
o direito deles. Essas coisas marcam a gente! Poxa, me chamar de egoista porque eu queria

que meu filho continuasse na Escola.

No entanto, proximo de concluirmos esta investigagdo fez-se contato com a atual gestdo
da Escola que no principio nos impulsionou com os primeiro contatos de Eduardo Luzzardi e
Lygia Teixeira. Na ocasido, buscdvamos confirmar informacdes a respeito da atual
organizacao da Instituicdo, do funcionamento do Prédio Jovens e Adultos e também confirmar
o ano do acontecimento que acabo de mencionar: a possibilidade de ruptura dos alunos mais

velhos com a Escola.

A partir desses didlogos com a Diretora Bernadete Moraes, no cargo ha seis anos,
tornou-se importante apresentar aqui uma visdo institucional e politica da criagdo do referido
Centro de Convivéncia (atualmente chamado Prédio Jovens e Adultos) e suas reflexdes sobre
esse momento. Tendo em vista que esse processo de narrar e ressignificar memorias esta
atravessado por percepcdes e subjetividades, esta nova voz que apresentaremos ndo visa
desacreditar nenhuma das outras partes colaboradoras e nem minimizar seus afetos, mas sim

somar-se a elas acrescentando explicagdes e interpretacdes e visando preencher lacunas.

A entrevista concedida pela diretora Bernadete foi realizada de forma remota e, assim
como as outras, gravada e transcrita. No entanto, foram elaboradas apenas duas questdes
geradoras para a nossa conversa escolhendo fazer esse momento mais sucinto do que os

outros ja que sua contribuicdo ndo estd relacionada ao nosso objetivo principal, mas ao
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interesse em apresentar no capitulo de consideragdes finais uma visdo atual da organizacao da
Escola. Assim, as duas perguntas encaminhadas foram: ‘‘Como a Escola se vé dentro desse
contexto historico de criacdo da AMAR e criacdo da EMEEMLL, antes Centro?’’ ¢ ‘*‘Como é
a organizagdo da Escola no que se refere ao seu fazer pedagogico e ao ingresso dos alunos
atualmente?’’. Os levantamentos referentes a segunda questdo serdo tratados no ultimo topico

deste trabalho.

Bernadete elabora essa fase de transicdo dos alunos mais velhos para o entdo Projeto
Centro de Convivéncia como uma questdo institucional visto que a educagdo municipal se
encarrega do ensino fundamental, ou seja, discentes de até 17 anos. Nessa concepcao,
diferente da visdo de exclusdo sentida e narrada pelas maes, o Centro de Convivéncia foi uma
forma de acolhimento daqueles que ndo estariam abarcados na faixa etaria escolar por parte
da gestdo da Secretaria de Educagdo da época e, sendo assim ndo houve abandono ou

inten¢do de afasta-los da Escola e suas rotinas.

C: Como a Escola se vé dentro desse contexto historico de criagdo da AMAR e cria¢do

da EMEEMLL, antes Centro?

Bernadete: Todo processo de construgdo de novos espagos, de novas propostas elas
passam por fases e adequagoes. Quando nos assumimos a gestdo, assumimos também uma
continuidade do Projeto mesmo que ndo tenha sido conduzida da forma como as familias na
época sentiram. Esse projeto onde se atende os jovens e os adultos é muito importante, mas
sabemos que ndo é da educacdo, porque quando ultrapassa a faixa etaria que compete a
educacdo municipal a pessoa com autismo deveria ter atendimento na rede, com outros
dispositivos, principalmente da saude e da assisténcia social. Esse espago que faz parte da
escola foi constituido como forma de acolhimento da Secretaria do municipio e gestores da
época. Antes chamado de Centro de Convivéncia, hoje Prédio dos Jovens e Adultos, é outra
proposta de modalidade de ensino que faz parte do corpo da escola, mas nos entendemos que
proporcionamos la o minimo para esse estudante adulto, porque ele precisa, na verdade, de

outras redes que deem esse apoio que a educagdo ndo pode fazer sozinha.

A diretora ainda destacou que ndo existe matricula para essa modalidade chamada
Jovens e Adultos, mas sim que os estudantes que ja fazem parte do corpo discente sdo
direcionados a partir dos quinze anos de idade. Assim, eles possuem carga horaria

diferenciada e podem ficar sem obrigatoriedade de dias letivos visto que o trabalho ¢ focado
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nas experiéncias, na convivéncia com os outros ¢ na ampliagdo do repertorio de atividades

sociais.

B: Assim, os jovens e adultos participam de infinitas atividades que vdo focar sempre
em atividades de vida didria e a gente consegue oportunizar a esses adultos o melhor que a
gente pode dar mesmo sabendo que eles precisam de muito mais. (...) A amar foi criada em
1989, hoje com 32 anos de existéncia e dentro desse periodo essas familias quando foram
buscar atendimento voltado para especificidade dos seus filhos fizeram um movimento bem
grande onde agregaram varios profissionais e durante sete anos a amar criou um centro de
atendimento, e esse centro iniciou apenas com aqueles estudantes na época que eram os seus
filhos e depois com essa criagdo, essa luta e constitui¢do desse espago foi agregando uma
busca maior de outras pessoas que precisavam desse atendimento. Ao longo dos sete anos
entre a criagdo, constitui¢do e ja o inicio do atendimento no Centro outras pessoas e outros
profissionais vieram a agregar nessa busca foi ai entdo que entraram os profissionais
cedidos pela Prefeitura Municipal e, através dali, buscaram a conquista de entdo
municipalizar e transformar esse espago de Centro em Escola. Hoje nos temos, com 25 anos
de existéncia, a EMEEMLL que honra uma das personagens mais importantes dessa historia
que é a psicologa Maria Lucia Luzzardi que junto dessas mdes se moveu pra que hoje nos
tivéssemos esse espaco dedicado exclusivamente para o atendimento das pessoas com

autismo.

Ainda tratando da construcao histérica da AMAR, a fala da Diretora salienta sempre a
importancia e o pioneirismo da Associagdo de maes e do trabalho da psicologa assim como
também reconhece no passado e nessas lutas o alicerce do que ¢ realizado atualmente. E
explica que apds o processo de municipalizagdo, a Associagdo continuou existindo, mas
ambas necessitaram segui caminhos diferentes devido as demandas que se propunham

atender.

B: O seu caminho, que comegou com a Associagdo sendo pioneira e também
proporcionando atendimento e, depois, a vinda da Escola caminhando ao lado desse trabalho
e eu digo ao lado porque a partir dali ambas seguiram caminhos diferentes, mas com a
mesma causa, mesmas lutas.. A Associagdo comegou entdo a vislumbrar outras
necessidades, outras lutas e ai se constituiu como um trabalho voltado para a luta pelos
direitos das pessoas com autismo e para as familias tendo outras demandas ja que a escola

atendia a demanda por educacgdo. E, com isso, a Associa¢do cresceu muito, pois amparou
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familias alem do contexto da escola e muitas conquistas também em relagdo a educagdo
partiram disso. Entdo, dentro dessa transicdo, a AMAR comegou a entrar numa parceria
muito grande quando nos assumimos a gestdo, e com um olhar muito voltado para esse
espago nos tivemos muitos avangos em parcerias com a saude e com a rede municipal toda,
principalmente a de educac¢do. Pudemos ter através da AMAR formagoes voltadas para o
autismo que era uma caréncia muito grande dentro do municipio. A associagdo deu énfase a
essas buscas lutando por direitos, municipalizando a lei Berenice Piana, que garante os
direitos as pessoas com autismo. (...) Entdo, grande avancgo se teve nessa emancipagdo (...).
Foi formado o grupo de maes junto com a equipe técnica e temos também a constru¢do de um
grupo, o Criarte, onde as professoras das artes tem um momento de troca, acolhimento e
partilha propiciando as mdes essa vivéncia com a questdo artistica (...) ndo retirou essas
mdes de ld, mas agregou de outra forma porque dai elas possuem uma continuidade na luta
pelo direito dos seus filhos de uma forma mais organizada enquanto Associa¢do e, a escola,

na sua plenitude para atender tanto os estudantes quanto as suas familias.

A Associagdo ndo perdeu espago e forca dentro da Escola, mas pode-se dizer que foi se
emancipando cada vez mais. Assim, a saida para a questdo da idade dos alunos mais velhos
foi a criagdo de um novo espago e com diferente proposta de atividades devido ao fato de que
a escolariza¢do ja ndo era mais a necessidade destes. Os encontros das maes e as reunides de
pautas no tocante a Associacdo também foram tornando-se limitadas dentro da Escola,

conforme a percepc¢ao de Lygia.

Lygia: Nos tinhamos o espago da escola, mas também ndo tinhamos. Tinha uma salinha
la e nés chegamos a nos reunir numa salinha que tinha embaixo da escada para fazer nossas
reunioes, tinha que abrir espago pros casos novos que estavam chegando ndo tinha sentido
nos ficarmos dentro da escola com uma sala para reunido se estavam precisando daquela
sala pra atendimento entdo a gente foi saindo e teve uma época em que a gente fazia reunidao
na cozinha. Entdo ndo tinhamos mais espago mesmo, em todos os sentidos né a gente tem que
sair, nos ndo podemos ficar sem fazer o trabalho que precisa ser feito e foi o que aconteceu, a

gente resolveu partir pra outro tipo de suporte.

O Centro de Convivéncia foi criado mediante novas reivindicacdes da Associacao,
inicialmente foi pensado pela Secretaria Municipal de Educagdo e pela equipe diretiva um
espaco de extensdao da Escola e trata-se de uma modalidade de ensino com foco em jovens e

adultos fora da idade escolar. A proposta inicial do trabalho no Centro de Convivéncia previa
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uma carga hordria reduzida, no entanto foi imediatamente refutada por Lygia e todas as outras
maes visto que provavelmente acarretaria em dar um passo atrds no acompanhamento dos

jovens.

Lygia: Ja estava com ideia desse Centro de Convivéncia so que ia ser assim, uma coisa
muito de horario reduzido, a rotina de uma hora da tarde até as cinco iria passar para duas
horas por dia... Olha a mexida que ia dar na cabe¢a deles! Eles sdo muito apegados a rotinas
e qualquer mudanga os desestrutura e faz com que entrem em crise, entdo foi muito dificil,
bem dificil. E foi depois disso que a gente decidiu que o nosso trabalho tinha que ser muito
maior do que o que estava acontecendo. O Fabricio agora esta no atendimento no Centro de

Convivéncia, so ndo estd em casa porque existia Associagdo.

O Prédio Jovens e Adultos esta situado no mesmo bairro da Escola, localizada conforme
mostra a Figura 6, regido de acesso a varias linhas de transporte coletivo facilitando o
deslocamento para diversos bairros da cidade. Possui funcionamento em tempo integral
realizando acompanhamento dos alunos com atendimento individual em horario reduzido e
em turno inteiro para aqueles que apresentam baixo nivel de funcionamento cognitivo e
habilidade para leitura e escrita, dando énfase no aperfeicoamento de atividades rotineiras,
recreativas e artisticas. Destacando-se, principalmente, pelo acolhimento de autistas fora da
idade escolar. As Figuras 7 e 8 mostram os prédios onde atualmente se encontram a Escola e

0 espago constituido para os jovens e adultos, respectivamente.

Figura 6 - Localizagdo da EMEEMLL na cidade do Rio Grande

Praga Rio G

Escola Municipal
Educacao InfantiliTi

Fonte: Google Maps
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C: Hoje o Fabricio frequenta o centro todos os dias?

Lygia: Todos os dias. O Centro é uma extensdo da escola com um trabalho direcionado
pra eles que ja sao mais adultos ou jovens. Trabalhos artesanais ou no que cada um pode
contribuir. O meu filho continua sendo um autista severo por mais que ele tenha
acompanhamento desde um ano e pouco! Eu poderia pensar: ‘Poxa, o meu filho ndo evoluiu
nada’, como muitos nessa mesma caminhada da gente chegaram a um ponto e disseram: ‘ndo
quero mais vou levar pra casa porque ndo estd adiantando nada’. As vezes a pessoa quer
tudo e se eu fosse pensar assim ja teria tirado o Fabricio ha muito tempo, mas eu acho que é
um direito que ele tem, é o espaco que ele tem e ele gosta, a maneira dele ele me mostra, ndo
fala, mas ele demonstra. Ele tem o que ele precisa e o que ele pode, o que ele consegue e eu
acho que isso ndo pode ser tirado. Eu bati muito em cima disso, uma das coisas que diziam é:
‘ah eles ndo tem mais aproveitamento’, isso nos foi dito por pessoas que a gente ndo
esperava que nos dissessem: ‘ah o teu filho ja estd velho, daqui pra frente ele ndo vai ter
mais ganhos’. (...) Ele é autista, mas é um ser humano, porque ele vai deixar de aprender ou
parar de aprender? Por qué? Ndo! O Fabricio esta com 41 e até cinco ou seis anos atrds ndo
fazia o que ele faz agora, coisas que para qualquer pessoa ndo teria valor, mas pra gente que
convive com ele sabe. Como é que tu vai limitar uma pessoa? Tu achas que tu sabes de tudo
sobre e chegar e dizer isso: ‘ah tudo que ele tinha que aproveitar ele ja aproveitou, tens que

levar pra casa’. Isso me fez muito mal.

Figura 7 - Prédio da Rua Marechal Deodoro (Escola), n® 595
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Fonte: site da Secretaria Municipal de Educagao

https://www.riogrande.rs.gov.br/smed/?page id=4550

Figura 8 - Prédio Marechal Deodoro, n° 569 (Jovens e Adultos)

Fonte: Autoria propria da pesquisadora

O ideal sonhado coletivamente pelas maes da Associacdo junto a psicologa Maria Lucia
Luzzardi ndo esta concretizado até hoje. Contudo, € necessario reconhecer que o acolhimento
ao autista na cidade do Rio Grade ndo se assemelha mais ao cenario do final da década de

1970, marcado por exclusdo, discriminag¢do e obscurantismo.

C: E hoje que a cidade tem uma escola assim, como vocé vé isso? E um sonho

realizado?

Lygia: Com certeza! Eu ainda queria ver esse sonho mais concretizado no sentido de
que se conseguisse algo maior pra eles na falta da gente. E a preocupacdo de todas nés,
mdes. Eu tenho uma estrutura de familia muito boa, acontecendo alguma coisa comigo é
logico que o Fabricio ndo vai ficar desamparado, tem o pai dele, tem as irmds, ndo estou
sozinha. Procuro ndo pensar muito no futuro, desde que o Fabricio nasceu eu consegui criar

uma barreira pra que essas coisas ndo me atingissem muito, a gente tem que estar inteira
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para cuidar deles. Se tu parar e pensar: ‘e se eu morro?’ Tu vais comegar a criar uma
neurose e ndo vai nem viver o melhor enquanto tu estas aqui pra proporcionar pra ele uma
coisa boa. Eu vejo mdes novas chegando com os filhos pequeninhos, a gente olha um filme
passando na nossa cabega: ‘vamos pensar que tu estdas viva, se pensar que vai morrer, tu nao

vai fazer o que tem que fazer, vai entrar em depressdo, né?

Conforme Portelli (2001), a pesquisa que se estrutura na Histoéria Oral se preocupa em
refletir sobre a concepgdo do passado elaborado pelos entrevistados, ou seja, acolhe os seus
relatos. Portelli (1996) ainda salienta que o depoimento dos narradores por se tratar de uma
interpretacdo pessoal do passado estd carregado de emocdo e sentimento, mas que nem por

1Sso € menos importante ou representativa.

Para Alberti (2004), a experiéncia pessoal e particular do entrevistado ¢ fascinante e
possui uma vivacidade por se tratar da construcdo da identidade individual e unica do
narrador. Importa a nos pesquisadores o sentimento vivido por nossos colaboradores ao
rememorarem suas historias. As lutas do movimento organizado por maes e profissionais
merecem visibilidade e registro documental para que sua histdria ndo se perca e possa inspirar
novas possibilidades no presente e no futuro. Questionei Lygia e todos os entrevistados ao

final de cada encontro como se sentiam ao rememorar esse assunto.

C: Eu quero saber por ultimo se a senhora ja tinha dado alguma entrevista a respeito

antes e como esta se sentindo sobre isso?

Lygia: Eu acho valido saber que outras pessoas se interessam pela historia de vida da
gente, eu acho muito bom. Isso ai, a gente sabe dessa historia, mas grande parte das pessoas
ndo sabe o que aconteceu, sabe que existiu, mas ndo sabe tijolinho por tijolinho. Na época
nos deram a liberdade de escolher uma casa, a gente andava na cidade procurando casa,
nos, as mdes da associagdo, e na época a gente viu varias quando surgiu essa casa e a gente
entrou nessa casa meu deus! Era tudo muito da gente, sabe? A gente considerava a outra
casa da gente trabalhamos muito nela. Dentro da escola a gente trabalhou muito também
pintamos bancos, fizemos muita coisa, a gente fez obra pela Associa¢do, porque na época
precisou aumentar uma garagem pra eles fazerem ginastica e a Prefeitura ndo tinha dinheiro
e a Associagdo tinha. Por isso que eu te digo né, a gente sentia aquilo muito da gente por isso
mesmo que quando a gente recebeu aquela noticia nao foi facil. Olha, eu quero te dizer que
eu estou me sentindo muito privilegiada e muito agradecida, isso é o resultado de uma coisa

que a gente lutou. As vezes as pessoas me dizem: ‘ah se ndo fosse vocé... ’, eu ndo acho isso!
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Poderia ser qualquer outra pessoa, eu ndo era sozinha. Claro que a gente se sente
agradecida por tudo que aconteceu até hoje, porque possibilitou tanta coisa boa pra tanta

gente.

Marcia: Eu me sinto muito bem em falar sobre isso, a gente recorda... E da uma pena
né, era uma equipe com tanta base, tanto estudo e vio se afastando por morte ou por doenga.
Quando a gente trabalha porque gosta ¢ diferente de quando trabalha porque é onde tem
vaga... Nos amavamos o que faziamos, a gente estudava muito! Eu fico orgulhosa de tu
estares fazendo um trabalho assim para que a nossa historia ndo se perca. E olha so, tu
conhece o quadro? Aquele quadro foi criagdo da minha filha, no dia que a Maria Lucia

morreu ela chorando fez aquele quadro e foi em cima do corpo da Maria Lucia.

Figura 9 - Quadro citado pela entrevistada Leila

Fonte: Acervo pessoal da colaboradora Leila Silveira

Maria Lucia Von Ameln Luzzardi nasceu em 14 de Setembro de 1957 e faleceu em 15
de Agosto de 1994 ap6s um ano de luta contra a leucemia e em decorréncia de uma infecgao
cerca de vinte e cinco dias depois de receber o transplante de medula 6ssea, na capital do

estado do Parand. A familia optou por realizar o sepultamento de seu corpo na cidade do Rio

Grande — RS.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme pudemos constatar ao longo deste trabalho, pessoas com deficiéncias fisicas
ou intelectuais sempre existiram. No entanto, o tratamento dado por cada sociedade e época
assim como a compreensao das causas e das necessidades desses individuos foi se
modificando com as reformulagdes cientificas no campo médico, psicanalitico, social, politico
e também juridico para que chegdssemos hoje ao mais proximo daquilo que podemos chamar

de exercicio da cidadania plena por todos.

A questdo das duas grandes guerras mundiais foi um fator que motivou o século XX a
rumar do assistencialismo por caridade para o inicio da integracdo social e também da
consolidagao dos direitos da pessoa com deficiéncia. Esse periodo ficou marcado pelo
fomento das medidas de assisténcia prezando pela qualidade nos tratamentos tanto na Europa,

quanto nos Estados Unidos até chegar ao Brasil.

Contudo, se faz necessario ressaltar que o autismo ndo ¢ uma deficiéncia intelectual,
mas que os atravessamentos histdricos e sociais, as perspectivas de exclusdo, negligéncia e
segregacdo que foram construidas no passado nos embasam a pensar esses tensionamentos
pela via da historicidade da pessoa com deficiéncia. Outro fator importante e que corrobora
essa ideia ¢ a aprovagdo da Lei 12.764, de dezembro de 2012 que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e altera o inciso 3° do
art. 98 da Lei 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Assim, em seu inciso 2° ‘A pessoa com
transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais’. Nesse sentido, se distingue do TEA a deficiéncia intelectual, que ¢ geralmente
diagnosticada a partir de testes de quociente de inteligéncia e, se caracteriza pela dificuldade
de resolucdo de problemas de raciocinio, compreensao de ideias complexas e outras questdes

abrangentes da fung¢do cognitiva.

Norteados pelo arcabouco de saberes da Historia Oral trouxemos como objetivo central
do presente trabalho o registro da memoria das pessoas envolvidas no processo de proposi¢ao
e criacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Autistas do Rio Grande — AMAR que,
posteriormente, se fez escola e o protagonismo das maes dos autistas nas lutas e
reivindicagdes pelo direito ao acesso e continuidade da educacdo dos filhos, assim como
também foram rememorados alguns detalhes da biografia da figura homenageada e o

importante papel da psicologa Maria Lucia Luzzardi para a histéria da educacao na cidade do
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Rio Grande durante o periodo que vai desde o inicio dos anos setenta com seu trabalho na

APAE até pouco antes do seu falecimento, em 1994.

A Histéria Oral ¢ uma alternativa com potencial de colocar novas perspectivas e
elementos a disposicdo dos interessados na leitura da sociedade porque recupera aspectos
individuais a0 mesmo tempo em que ativa uma memoria coletiva envolta em um contexto
socio-historico. Por meio dela, os movimentos de minorias e narrativas de individuos
historicamente excluidos tém encontrado espaco para serem reconhecidas, revividas e/ou

ressignificadas.

A Escola possui atualmente vinte e cinco anos de existéncia desde seu decreto de
criacdo e realiza um trabalho pedagodgico com professores especializados, todos os
profissionais que 14 atuam possuem especializagdo voltada para o autismo. Estdo assistidos
mais de cem estudantes divididos em salas de aula com dupla regéncia e organizacao
especifica ancorada no Programa Teacch. O professor inicia a intervengao a partir do Plano de
Atendimento Educacional Especializado ou Curriculo individualizado que lhe garante

autonomia de promover modificagdes ao longo do tempo e dos avangos do estudante.

O ingresso na EEEMLL se dd por meio de inscri¢do no site da prefeitura no periodo
concomitante as matriculas nas demais escolas da rede municipal de ensino. A partir dessa
identificacdo do estudante, a instituicdo pode recorrer ao sistema conforme vai havendo
vacancia e entrar em contato com a familia para que o candidato passe por uma avaliagao
junto a equipe técnica, que se encarrega de coletar as informagdes necessarias para a primeira

elaboragdo do plano de atendimento.

Entre os diferenciais da Escola, aspectos que tornam o trabalho tdo comprometido e
especial, estdo diversas faixas etarias acolhidas em suas diferentes modalidades, fazem parte
do corpo discente hoje, estudantes desde quatro até quarenta e trés anos, com atendimento de
forma complementar e suplementar e também as oficinas que reforcam o trabalho pedagogico
e sdo indicadas individualmente no momento de formulacdao do curriculo. Os estudantes que
estao incluidos na rede regular possuem no contraturno o atendimento complementar e os que
possuem atendimento suplementar sdo aqueles que t€ém matricula na escola. Cada sala de aula
possui estudantes de ambos os tipos de atendimentos, pois busca preservar e valorizar a

interacdo entre eles.
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No tocante a essa organizacao de faixa-etaria e modalidade de ensino, embora a Escola
acolha criancas, jovens e adultos a distingdo se dd4 de acordo com o regimento criado em
1996, mas somente aprovado em 2017. Assim, estudantes oriundos da Escola que a partir de
quinze anos permanecem inseridos, passam para uma modalidade que se chama Programa

Pedagdgico para Jovens e Adultos, antigamente chamado de Centro de Convivéncia.

B: O centro de convivéncia foi criado pra acolher aqueles estudantes que estavam em
uma faixa de idade superior ao que a educacdo atende. Entdo, na realidade foi uma parceria
com a Prefeitura do Rio Grande e a Secretaria Municipal da época que acolheu essa
extensdo da escola como modalidade, e ndo Centro, porém o nome do projeto era Centro
para atender esses estudantes que ndo teriam um suporte na rede. Entdo a escola enquanto
educacgdo atende até a faixa etaria dos 17 anos, depois dos 17 é um acolhimento da educag¢do
com um trabalho de qualidade e voltado para especificidades desses estudantes que hoje é o
nosso Prédio dos Jovens e Adultos. Nos temos oficinas que atendem aos jovens e adultos e
também aos menores, de educagdo infantil e anos iniciais. Dentro dessa visdo académica, as
oficinas complementam o fazer pedagogico do profissional e professor regente, elas possuem
espago dentro desse Plano de Atendimento Educacional Especializado do estudante com os
objetivos direcionados para as dreas que vao ser trabalhadas. Temos a oficina da
psicomotricidade, a sensorial, a brinquedoteca, a pet terapia, jardinagem e reciclagem,
corpo e linguagem, cozinha pedagogica, artes, artesanato e musica. Todo esse conjunto
trabalha de forma a auxiliar no desenvolvimento desse estudante. Nem todos participam de

todas as oficinas é de acordo com seu plano de atendimento.

Pode-se dizer entdo que fora cumprido o objetivo principal assim como também foi
possivel fornecer respostas a questdes adjacentes, mas fundamentais. Cabe salientar que a
pesquisa no campo da memodria nunca se esgota por completo e, se por um lado aqui se
prezou pelo registro inaugural do tema para a preservagdao da memoria da Cidade, por outro
existem ainda inimeras vozes e incontdveis assuntos que, no futuro e até mesmo inspirado

por este, pode e deve ser explorado por outros pesquisadores.

Partimos com o objetivo de compor memorias sobre um periodo sem nenhuma
documentacdo que registrasse sua historicidade e acolhemos as narrativas de sujeitos
envolvidos nas agodes direta ou indiretamente. Levantamos o percurso histérico na memoria
coletiva dos agentes e pudemos assim aferir que o envolvimento e a dedicagdo da psicologa

Maria Lucia Luzzardi tiveram inicio em um espaco escolar onde fora servidora publica no
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inicio dos anos oitenta e em seguida teve continuidade na APAE. Foi nessa instituicdo que se
uniu as maes e realizou, junto a uma equipe técnica multidisciplinar, importantes experiéncias

de atendimento educacional com criangas.

Desse encontro, passou a estimular e gestar junto as familias e profissionais envolvidos
a criacdo da Associagdo AMAR em Rio Grande e, como principal entusiasta da causa e da
luta pelo direito a educagdo das criangas dentro do espectro autista, se capacitou cada vez
mais no assunto. A partir da segunda metade da década de 1980 as movimentacdes pela
visibilidade do assunto se tornaram mais efervescentes e as reivindicagdes por parte da

Associagdo, ja consolidada, também se tornaram mais fortes.

Toda essa visibilidade aumentou também a demanda de casos € o numero de
diagnosticos, o consultério da psicologa que ja havia deixado a APAE tornou-se lotado e o
apelo das maes foi atendido com a cedéncia de um espago na vila Jungdo. Nao demorou muito
para que esse novo local de encontro se tornasse pequeno e, em seguida, a noticia sobre a
doencga e afastamento de Maria Lucia causou a todos muita tristeza, mas também forca para
ndo desistir devido a distancia da mentora que tentava sempre se mostrar atenciosa e presente
na forma de cartas que enviava ao grupo quando ja se encontrava hospitalizada em

tratamento, no estado do Parana.

Com o seu falecimento, em 1994, profissionais, mdes e demais familiares assim como
todas as pessoas envolvidas na AMAR, seguiram nas lutas e reivindicacdes levadas
constantemente a Secretaria de Educacdo e a Prefeitura Municipal do Rio Grande com a
intencdo de dar continuidade ao seu trabalho precursor de amor e acolhimento ao autista. Em
1996 ocorreu a entrega do prédio e o decreto de criagdo da Escola Municipal de Educacao
Especial Maria Lucia Luzzardi, a escolha do nome veio por parte das maes. A senhora Lydia

Luzzardi esteve presente recebendo a homenagem postuma prestada a sua filha.
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