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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo geral analisar os possiveis apagamentos de estudantes que
ingressaram na universidade na maturidade, no que diz respeito as suas trajetorias académicas,
assim como nos ambientes universitarios, visto que, geralmente, esses espacos sio
compartilhados por estudantes mais jovens. A pesquisa foi realizada a partir do levantamento
de dados, por meio de uma pesquisa qualitativa, com 12 estudantes universitarios, com idades
a partir de 40 anos, de uma Universidade Federal no estado do Rio Grande do Sul, do curso de
Letras, entre os anos de 2010 a 2014. Para estabelecer tal estudo, centramos nosso aporte tedrico
na Linguistica Aplicada (LA) (Moita Lopes, 1996, 2001, 2009). Essa proposta tem por objetivos
especificos: 1) Identificar narrativas de estudantes académicos, pré-selecionados com base no
perfil da pesquisa, com o intuito de compreender os processos de motivacao e de acolhimento
desses participantes no ambiente universitario; ii) Investigar a adaptacdo desses alunos no
ambiente académico, no que tange suas interagdes sociais e ii) Compreender de que maneira
ocorrem as interagdes sociais com os participantes da pesquisa no ambito académico. A
pesquisa foi de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, visto que almejavamos revelar os
dizeres dos participantes, para assim, identificar a ocorréncia ou ndo de situagdes de
apagamentos académicos. A coleta dos dados ocorreu por meio de entrevistas narrativas, com
roteiro aberto nas quais, a partir da autorizagdo dos participantes, foi utilizado um gravador. A
analise do corpus foi realizada a partir dos embasamentos tedricos abordados no decorrer do
trabalho, visto que a interpretacdo da narrativa demanda a interdisciplinaridade dos saberes.
Como resultado, percebemos, por meio das narrativas, que ocorrem exclusdes no ambiente
universitario, ocasionados pela faixa etdria, assim como outras questdes sociais, as quais

culminam em apagamentos identitarios no ensino superior.

Palavras-chave: Narrativas; Maturidade; Apagamentos identitarios.; Linguistica Aplicada.



ABSTRACT

This work has as general objective to analyze the possible erasing of students who entered the
university in maturity, regarding their academic trajectories, as well as in university
environments, since, generally, these spaces are shared by younger students. The research was
carried out from the data collection, through a qualitative research, with 12 university students,
aged 40 years and over, from a Federal University in the state of Rio Grande do Sul, from the
Letters course, among the years from 2010 to 2014. To establish such a study, we centered our
theoretical contribution on Applied Linguistics (AL) (Moita Lopes, 1996, 2001, 2009). This
research has the following specific objectives: 1) To identify narratives of academic students,
pre-selected based on the researched profile, to understand the motivation and welcoming
processes of these participants in the university environment; ii) To investigate the adaptation
of these students in the academic environment, regarding their social interactions and ii) To
understand how social interactions occur with the researched participants in the academic
context. The research was of a qualitative nature, of the case study type, since we aimed to
reveal the statements of the participants, to identify the occurrence or not of situations of
academic erasing. Data collection took place through narrative interviews, with an open script
in which, with the authorization of the participants, a recorder was used. The analysis of the
corpus was carried out based on the theoretical foundations approached during the work, since
the interpretation of the narrative demands the interdisciplinarity of knowledge. As a result, we
realize, through the narratives, that exclusions occur in the university environment, caused by
the age group, as well as other social issues, which culminate in identity erasures in higher

education.

Keywords: Narratives; Maturity; Identity erasure; Applied Linguistics.
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INTRODUCAO

“O tempo ¢ um ponto de vista. Velho ¢ quem ¢é um dia mais velho que a gente...Idades
s6 ha duas: ou se esta vivo ou morto”. Mesmo porque, independentemente da idade,
“o passado ndo reconhece o seu lugar: esta sempre presente” ¢ todos temos de nos
haver com isso”. Mario Quintana. (CADERNO H, 1973).

O poeta Mario Quintana, ao refletir sobre a questdo da idade, acaba por trazer um
conceito que ¢ bastante comum no discurso corrente — a ideia de que a idade seria um estado de
espirito e ndo uma questao fisica, material e palpavel. Eu, contudo, me permitirei discordar do
grande poeta, pois dentro de minhas vivéncias académicas percebi e percebo que diferentes
idades trazem diferentes experiéncias e que vivenciar uma determinada experiéncia, como
cursar uma graduacao na maturidade, pode ser uma tarefa muito dificil, se o sujeito ndo estiver
preparado para as varias formas de violéncia, preconceito e de apagamentos simbolicos que
podem ocorrer neste meio.

Assim, o interesse para esta pesquisa partiu de minhas experiéncias, enquanto
académica do curso de licenciatura Letras com habilitacio em Lingua Portuguesa, pois em
minha jornada pessoal vivenciei e presenciei situagdes de apagamentos sociais, meus ou de
colegas de aula, dentro do ambiente universitario. Tais apagamentos aconteceram muitas vezes
de maneiras muito sutis e veladas, seja por parte de outros colegas, ou mesmo de docentes, que
em pequenos gestos, discursos e silenciamentos, podem acabar por apagar a presenca do sujeito
em idade madura no contexto de sala de aula. Sendo assim, tenho um interesse bastante pessoal
por esta pesquisa, pois trata-se de passar a limpo minha trajetéria como aluna, professora,
pesquisadora e mulher madura. Esta ¢ uma jornada para partilhar vivéncias, assim como ouvir
histérias — as minhas proprias e as daqueles que como eu, ingressaram na universidade na
maturidade.

Quando ingressei no ensino superior, em 2011, a principio, senti um misto de surpresa
e alegria, porém, ao refletir um pouco, logo pensei em como seria voltar a estudar depois de
muito tempo e, principalmente, em como seria sair da minha zona conforto e me arriscar a
conhecer e conviver com pessoas, provavelmente, em sua maioria, mais jovens que eu.

E assim, adentrei na universidade com muita emogdo, expectativas e inseguranca

deixando bem claro para todos que vibravam com a boa nova que s0 iria a primeira semana,
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conforme rege para a confirmac¢do da matricula. Porém, me apaixonei pelo curso, o qual foi o
meu sonho de infancia e que por motivos particulares ndo pude concretizar na juventude.

Nao foi facil, pois, além de exercer as fungdes de mae, esposa ¢ dona de casa, nao
estudava ha muito tempo e precisei me atualizar ¢ me dedicar em dobro, a fim de poder
acompanhar e realizar as demandas que o mundo académico exige.

Assim, vivenciei e presenciei muitas situagdes de apagamentos, a maioria veladas.

Tenho algumas memorias doloridas sobre essas situagdes, que aqui chamo de
apagamentos, ou seja, quando alguém esta presente fisicamente em um espago, mas as praticas
sociais fazem com queessa pessoa se sinta invisivel no ambiente. Um bom exemplo era a
pratica comum que alguns colegas mais jovens tinham de fazer a minha parte de algum
trabalho sob a justificativa de me*“ajudar”, quando na verdade o receio era de que eu ndo teria
competéncia para tal. Outra situacdo muito marcante para mim era quando depois de passar
boa parte da aula alcangando chimarrao para colegas que estavam sentados distante uns dos
outros, me era ofertado o ultimoe ainda me era dito que ja estava frio e que ninguém mais
queria. Nao foi o chimarrdo em si que me marcou, mas sim a simbologia de inclusdo,
aceitagdo e pertencimento que ele continha naquele contexto.

Com relagao aos docentes, sempre tive muito boa relagdo com todos, porém, no primeiro
ano de graduagdo dois acontecimentos me marcaram. Era a primeira semana de aulas do ano
letivo e nos foi solicitado que nos apresentassemos e faldssemos sobre nossas expectativas com
relacdo ao curso. Quando me apresentei e falei, a professora continuou falando das dificuldades
do curso e ao caminhar pela sala, olhou para mim e disse que era 16gico que muita gente, embora
se esforcasse, ndo conseguiria concluir o curso. Talvez ela estivesse falando para todos, mas
como ja estava me sentindo deslocada, fiquei muito constrangida e desanimada.

Em outra ocasido, perguntei para outra professora se ela tinha alguma bolsa em seu
projeto, pois além de estar precisando, também era uma forma de me inserir € uma possibilidade
de melhorar meu desempenho académico, pois gostava muito da disciplina que ela lecionava.

Nesse dia, ela me disse que ndo tinha, mas assim que tivesse entraria em contato comigo.

Passouum tempo, talvez 2 ou 3 meses e um dia, quando a sua aula estava finalizando e
estavamos saindo da sala, ela chamou uma colega que era bem jovem para conversar. Ao
passar por elas, ouvi a professora oferecendo uma bolsa a ela. Fiquei bem chateada e me
sentindo completamente incapaz, pois fiquei na duvida se ela chamou a colega por apostar na
juventude dela para melhor desempenhar as atividades da bolsa ou se ela realmente esqueceu

que tinhamosconversado.
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Passou mais um tempo e consegui por meio de uma colega de turma da minha idade, a
minha primeira bolsa na universidade. L4 fiz amizades e aprendi muito, sou grata até hoje pela
oportunidade e ainda mantenho contato com alguns colegas. Porém, também foi 14 que passei
por uma situagdo de racismo explicito, a qual me deixou muito mal e me levou a quase desistir
do curso, mas a situagdo foi “resolvida” internamente, mas isso € outra historia que ndo se
enquadra no escopo dessa dissertagao.

Também ouvi o relato de uma situagdo de apagamento vivenciada por uma colega, com
idade superior a minha, que estando com dificuldades em uma determinada disciplina do curso,
foi falar com a professora que a lecionava e ouviu da mesma que, de repente era melhor ela
desistir, ja que ndo estava conseguindo dar conta do contetido. Essa colega me contou esse fato
chorando e estava tdo constrangida e depressiva que nao quis falar o nome da professora. Algum
tempo depois ela desistiu e fiquei muito triste quando soube.

Dentre tantos episodios tristes, tive uma experiéncia muito boa com outra professora da
qual lembro até hoje. Ela havia solicitado um trabalho e quando o entreguei ndo estava de
acordo com as normas da ABNT', pois naquela época eu as desconhecia. Entdo, expliquei
issopara a professora e ela aceitou meu trabalho do jeito que estava, dizendo que iria avaliar o
contetido e me orientou em como aprender a usar as normas. Fiquei emocionada com a atitude
dela e lembro com muito carinho desse fato tdo marcante e solidario dessa professora.

Enfim, foram muitos momentos, os quais hoje relembro e percebo que, embora na época
tenham me deixado depressiva e, por vezes me fizeram repensar se valia a pena continuar, se
eu realmente era capaz, com certeza eles também contribuiram para eu procurar me superar
diante dos desafios explicitos e implicitos na minha jornada académica.

Sendo assim, considero importante pontuar que, provavelmente, outras questdes sociais,
além da maturidade cronologica, tais como econdmicas e raciais, também estavam envolvidas
nesse contexto, visto que na turma havia outros discentes na mesma faixa etaria que eu, mas
com caracteristicas diferentes das minhas e que foram acolhidos nos grupos predominantemente
composto por pessoas mais jovens. Porém, para este trabalho detive meu olhar mais
especificamente para a maturidade cronologica, tracando um breve esbogo da idade psicoldgica,
pois a partir das leituras tedricas para o embasamento deste trabalho, pude perceber que sao

fatores distintos e por isso, nem sempre estdo em comunhao. Ou seja, a idade de uma pessoa

1 Associagdo Brasileira de Normas Técnicas
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ndo ¢ um fator determinante para configurar maturidade perante alguns acontecimentos e
interagdes contextuais.

Vale ressaltar que, independentemente dessas situagdes pontuais, também fiz muitas
amizades com diversos discentes das mais variadas idades com os quais vivenciei momentos
prazerosos de troca de saberes, dentro e fora da universidade, e o mesmo se aplica a alguns
docentes.

Sendo assim, penso que abordar tal tematica tem uma grande relevancia, visto que,
atualmente, um numero consideravel de individuos nessa faixa etaria estd adentrando nas
universidades e, talvez passem ou presenciem situacdes de apagamentos nesses contextos, o
que pode ocasionar, além da baixa autoestima, a desisténcia de suas jornadas académicas.

Nesse sentido, a presente dissertagdo centrou-se no estudo das narrativas de
participantes que ingressaram na universidade a partir dos 40 anos e das eventuais dificuldades
que tenham encontrado. Para estabelecer tal estudo, centramos nosso lastro epistemoldgico na
Linguistica Aplicada (LA) Moita Lopes (2009), que enquanto 4rea do conhecimento vem
passando por uma série de transformagdes, agregando ao seu escopo de pesquisa questdes que
antes eram impensadas dentro dos estudos da linguagem.

Dessa forma, no capitulo 1, denominado “Sobre a Narrativa”, conceituamos a narrativa
e sua funcdo social de expressarmos o mundo na forma como o percebemos, de acordo com
Brooks (1992), Labov e Waletzy (1967), Labov (1972), Henriques (2000) e Sarbin (1986). Na
sequéncia, apresentamos alguns pensares sobre “A Narrativa e a Formagao de Sentido”, ou seja,
as possibilidades de significacdo explicitas e implicitas na narrativa, nas perspectivas de
Fernandes (2001), Gongalves (2000) e Manita (2000). No topico seguinte, discorremos sobre
“A Entrevista Narrativa”, a qual, segundo Schiitze (1992) e Jovchelovitch e Bauer (2000)
configura uma ferramenta eficaz para a obtencdo de dados. Ainda, desenvolvemos a tematica
“Construindo dados na Entrevista Narrativa em Investiga¢des na Linguistica Aplicada”, a partir
dos pressupostos de Moita Lopes (2009), Alastair Pennycook (2008), Branca Falabella Fabricio
(2008) e Van Lier (1988), os quais pontuam a relevancia dos estudos em Linguistica Aplicada
como um meio de explorar e propiciar a reflexdo sobre questdes sociais que vao além dos
contextos educacionais.

Na sequéncia temos a tematica “Interpretando os dados na Entrevista Narrativa”, sobre
a qual recorremos a Schiitze (1992, 2010), Jovchelovitch e Bauer (2000), Weller (2009) e Moita
Lopes (2006), citando seus procedimentos para interpretacdo e analise de dados. Apods

abordamos “A Influéncia Cultural na Narrativa”, segundo Marcuschi (2002), Koch (2000),
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Neves (2003), Martin (1997), Ortiz (1994) e Souza (2011), em outros termos, a atuacao cultural
como uma forma de avaliar a inser¢do ou exclusdo de determinados meios e grupos sociais.

Em prosseguimento, apresentamos o topico “Narrativa e Identidade”, sob o
embasamento de Moita Lopes (2001), Mishler (1999), Ewick e Silbey (2003), Dyer & Keller-
Cohen (2000) e Duszak (2002), o qual consiste na premissa de que nas interagdes sociais
buscamos o outro por afinidades ou desigualdades, pois sdo elas que vao determinar a nossa
aproximacao ou distanciamento, visto que vivemos em constante (re)construcao identitaria, a
partir das nossas experiéncias. Finalizando o primeiro capitulo, discorremos sobre a “Avaliacao
Social por Meio da Narrativa” na visao de Charlotte Linde (1993, 1997), a qual destaca e analisa
a proximidade entre avaliagdo e pratica social, como elemento de negociagdo nas interagdes
sociais. Ainda segundo a autora, essa relagdo ¢ primordial, pois € a partir dela que podemos
estabelecer uma possivel relagao entre avaliacao e (re)construgdo identitaria, visto que para ela,
a avaliacdo ¢ um “fendmeno extremamente persuasivo.” (LINDE, 1997, p).

No capitulo 2 apresentamos “A Constru¢do da Identidade”, a partir de Hall (2006) e
Dusak (2002), no qual sdo explanados alguns fatores sdcio-histérico-culturais que contribuem
para a nossa formacdo identitaria, apos abordamos “A Influéncia dos Conceitos Morais na
Construg¢ao da Identidade”, na otica de Charles Taylor (1997) e Habermas (1990), quando
abordamos quais os elementos que usamos para julgar o que € “certo” e “errado” e, por
conseguinte, moralmente adequado com base no que nos ¢ ensinado desde que passamos a
interagir socialmente. Em continuidade, temos a tonica “Conceituando a Maturidade”, nas
concepgoes de Gusmao (2001), San Martin e Pastor (1996), Hoyer & Roodin (2003), Costa &
Pereira (2005), Neri (2005), Fooken (2015) e Pacheco (2005), isto €, a definicdo do que ¢
maturidade em um sentido amplo, o qual abrange a maturidade nas perspectivas cronologica,
biologica, psicologica e social.

O ponto seguinte consiste nas “Questdes Identitarias na Maturidade”, na perspectiva de
Hall (2006) e Rajagopalan (2001), os quais discorrem sobre as mudancas ocorridas devido a
globalizacdo, sua influéncia nas questdes de identidade e, consequentemente a necessidade de
se repensar alguns valores como forma de inser¢ao na nova realidade cada vez mais tecnologica
e rapida.

Encerrando esse capitulo, dissertamos sobre a “Pesquisa Qualitativa e Linguistica
Aplicada”, sob a argumenta¢do de Trivinos (1987), Minayo (1995), Moita Lopes (1996) e

Denzin/Lincoln (2006), os quais aprofundam a visdo exploratoria e subjetiva da pesquisa
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qualitativa e as reflexdes propiciadas pelo viés investigativo na perspectiva da Linguistica
Aplicada no que se refere as situagdes reais de uso da linguagem.

O terceiro e ultimo capitulo, denominado “Procedimentos Metodoldgicos e Analise de
Dados”, articula sobre a tarefa da narracao e descreve as ferramentass metodologicas adotadas
para a coleta e analisedo corpus, assim como o perfil dos participantes ¢ a analise dos dados
obtidos.

Dessa forma, refor¢o que a escolha por essa tematica ¢ de cunho pessoal e muito me
emociona e orgulha, pois me empodera e da voz para que eu possa falar sobre minha trajetéria
académica, pois, a partir dessas e de outras experiéncias cresci muito, ndo s6 no ambito dos
saberes, mas também e talvez principalmente no ambito pessoal. E espero que esse breve relato
ecoe de maneira reflexiva e positiva aos possiveis leitores no que se refere ao respeito e empatia
pelo proximo em qualquer contexto social, em especial, aos contextos educativos, os quais sao
permeados pelos mais diversos atores.

Ressalvamos que esta investigagdo foi norteada com base na Resolugao n® 466/ 12, de
acordo com as normas do Comité de Etica em Pesquisa na Area da Saude (CEPAS) e que,
portanto, todos os aspectos éticos que abrangem a pesquisa com seres humanos foram

respeitados.
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1. SOBRE A NARRATIVA

Vivemos em um mundo repleto de histérias. Narrativas pessoais, politicas, ideoldgicas,
miticas, religiosas e literarias que se encontram e se distanciam criando pontos de contato e de
alteridade entre os individuos, forjando nossas identidades. A narrativa tem um papel
fundamental na estrutura da sociedade em que vivemos. Desde criancas aprendemos com e
através das narrativas que chegam até nés. E também através do ato de narrar que podemos
encontrar uma forma de expressar e discutir o conteido de nossos pensamentos, crencas €
emocodes. O tedrico da literatura Peter Brooks (1992) chama nossa atengdo a importancia do

papel da narrativa no mundo em que vivemos. De acordo com o autor,

Our lives are ceaselessly intertwined with narrative, with the stories that we tell and
hear told, those we dream or imagine or would like to tell, all of which are reworked
in that story of our own lives that we narrate to ourselves in an episodic, sometimes
semiconscious, but virtually uninterrupted monologue. We live immersed in narrative,
recounting and reassessing the meaning of our past actions, anticipating the outcome
of our future projects, situating ourselves at the intersection of several stories not yet
completed. The narrative impulse is as old as our oldest literature: myth and folktale
appear to be stories we recount in order to explain and understand where no other

form of explanation will work. (BROOKS, 1992, p. 3»)2

E, no entanto, se antes o mito, como aponta Brooks (1992, p.4), era uma maneira de
expressar a verdade no mundo, da forma que a compreendiamos, hoje podemos expandir o
conceito de narrativa para muitas instancias, que levam em consideragdo diferentes sujeitos e
diferentes realidades de fala, garantindo a narrativa um papel de protagonismo na forma como
nos organizamos socialmente.

Assim, neste primeiro momento, destacaremos alguns conceitos sobre a narrativa, tais
como suas vertentes e seguimentos, visto que, além de ser um dos principais géneros dentro do
universo da linguagem, também ¢ o foco principal deste trabalho. A presente pesquisa incide
na apreciagdo e analise das narrativas em um contexto especifico e tematico, como forma de

perceber as nuances que permeiam os dizeres dos sujeitos envolvidos.

2 Nossas vidas estdo incessantemente entrelagadas com a narrativa, com as historias que contamos e ouvimos
contadas, aquelas que sonhamos, imaginamos ou gostariamos de contar, todas retrabalhadas nessa histéria de
nossas proprias vidas que narramos para nés mesmos em um episoédio, monodlogo as vezes semiconsciente, mas
praticamente ininterrupto. Vivemos imersos na narrativa, recontando e reavaliando o significado de nossas acdes
passadas, antecipando o resultado de nossos projetos futuros, situando-nos no cruzamento de vérias histérias ainda
nao concluidas. O impulso narrativo ¢ tdo antigo quanto a literatura mais antiga: mitos e contos parecem ser
historias que recontamos para explicar e entender onde nenhuma outra forma de explicagdo funcionara. (As
tradugdes de lingua inglesa no corpo deste trabalho foram feitas por mim sob supervisdo e revisdo do orientador
da dissertag@o).
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Dessa forma, optamos pela coleta de relatos de vida por meio das narrativas para a
composicao desta dissertagdo, por entendermos que as comunicagdes humanas e sociais nos
proporcionam um vasto campo interacional na troca de saberes no que se refere a ouvir e
compreender os dizeres do outro. Nesta dissertacdo isso acontece a partir da narracao de
trajetorias académicas, as quais também agregam experiéncias de historias de vida e que, por
meio do contar, podem desvelar suas crengas e os conceitos sociohistdricos e culturais que as

permeiam.

1.1 Conceituando a Narrativa

Ao abordarmos algumas defini¢des tedricas para conceituar a narrativa, instintivamente a
associamos a acdo de contar algo, de relatar um acontecimento, podendo este ser real ou
imagindario e ter ou ndo a participacdo do narrador no fato contado, pois a narrativa constitui
uma das mais importantes formas de interacao social.

Nesse contexto, citaremos os pressupostos de alguns tedricos de areas que dialogam entre
si, como forma de apontar a primordial importancia das narrativas nas interagdes e relagdes
sociais dos sujeitos, visto que ela se faz presente nas mais diversas areas de ensino. Para tanto,
consideramos relevante citar perspectivas de autores diversos, os quais questionam as narrativas
e suas nuances, como forma de complementar e firmar seu comprometimento social.

Os estudos sobre a narrativa foram introduzidos na area da sociolinguistica pelos trabalhos
dos linguistas Labov e Waletzy (1967) e Labov (1972), os quais definem a narrativa como “um
método de recapitular experiéncias passadas, combinando uma sequéncia verbal de oragdes
com uma sequéncia de fatos que (infere-se) ocorreram de fato” (LABOV, 1972, p. 359).

Ap0s os estudos de Labov, surgiram outras perspectivas sobre a temética, as quais traziam
uma nova proposta de narrativa, a partir de um olhar socioconstrucionista (BRUNER, 1997
[1990]; SACKS, 1984; MOITA LOPES, 2001; BASTOS, 2005,), o qual ndo apreende a
narrativa como forma de recapitulagdo de acontecimentos decorridos, mas sim como uma
recontagem contextualizada, desencadeada por meio da rememoragao de vivéncias. Portanto, a
partir da visdo dos autores, podemos entender que a narrativa consiste mais como uma
reconstru¢ao de vivéncias do que uma simples contacdo de fatos, visto que estamos em
constante reconstru¢ao de nossas historias, as quais sao influenciadas pelo contexto e situagao

em que estamos inseridos.
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Para Henriques® (2000), a narrativa ¢ entendida como uma reacdo ou um ato terapéutico ao
que ¢ mundo moderno e suas instancias sociais. Os sujeitos deixaram de serem meros
processadores de informacdes e passaram a serem construtores ativos de significados. Tais
pressupostos foram desenvolvidos pela psicologia e adotados pela autora, a partir de Kenneth
Gergen *5(1973) e classificam-se em: (i) construcionismo social’, (ii) construtivismo
desenvolvimental, (iii) o p6s-modernismo e (iv) a narrativa, sendo esse ultimo o interesse desse
trabalho e sobre o qual a autora cita: “E através do processo de estruturagdo das experiéncias,
dentro desta estrutura narrativa, que o ser humano encontra coeréncia e significado na sua vida”
(HENRIQUES, 2000, p. 144). Ou seja, podemos entender que cada sujeito constroi a sua
realidade narrativa a partir da sua impressdo dos fatos e isso ocorre com base no seu
conhecimento de mundo e suas vivéncias, as quais lhe possibilitam significar e ressignificar os
sentidos interpretativos no contexto social onde estiver inserido.

Em continuidade a perspectiva da psicologia, Gongalves (1996) cita que ¢ nesse contexto

que a linguagem passa a assumir um papel central, deixando de ser apenas um reflexo
psicologico do mundo e passando a ser vista como o proprio fendmeno psicologico capaz de

(re) construir a sua realidade nas interagcdes comunicativas. Na concepg¢ao de Gongalves (1998)

[...] as narrativas s6 tém existéncia num processo interpessoal de construgdo
discursiva ¢ como tal sdo inseparaveis do contexto cultural onde ocorrem, [...] a
narrativa ndo ¢ um ato mental individual, mas uma produgdo discursiva de natureza
interpessoal e culturalmente contextualizada. (GONCALVES, 1998, p. 23).

De acordo com o autor, podemos entender que as narrativas sdo construidas a partir das
relacdes humanas, por meio da troca de saberes, os quais sdo constituidos pelas ideias

adquiridas pelos sujeitos nos seus contextos culturais e que sdo desvelados nos seus dizeres.

3 Professora, investigadora e psicoterapeuta da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagio da
Universidade do Porto e tem se dedicado as psicoterapias narrativas, a partir da pos-modernidade.

4 Kenneth J. Gergen (nascido em 1935) é um psicélogo social americano e professor emérito do Swarthmore
College.

5 Para o Construcionismo Social ns construimos teorias a respeito do funcionamento do mundo ativamente, mas
sempre através da interagao social.

6 Construtivismo desenvolvimental promove a imagem de que o conhecimento surge no contexto da interagdo
social, no espago entre as pessoas, mediado pela linguagem. Deste modo, a teoria construcionista social da
prioridade aos processos discursivos subjacentes a construgdo de significados partilhados pelas pessoas em
interacgdo e salienta os processos social e cultural sobre os processos individuais (Gergen 1982, 1985, 1991, 1994).
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Em outras palavras, ¢ na narrativa dos individuos que podemos perceber o posicionamento
social e critico dos sujeitos em relagdo a questao discursiva abordada.

Em prosseguimento, Sarbin (1986) declara que a narrativa ¢ “(...) a forma de organizar
episodios, agodes e relatos de agdes, ¢ uma realizagdo que junta fatos reais e de ficgdo onde o
tempo e o espaco sdo incorporados (SARBIN, 1986, p. 9)”. De fato, ao ouvirmos uma narrativa,
percebemos que ela tem uma sequéncia de tempo e espaco que podem ser alterados pelo
narrador e esse artificio ¢ usado como forma de dar maior veracidade ¢ elucidagdo aos fatos
narrados.

Assim, para que a narrativa ocorra, a linguagem tem um papel fundamental na elaboragao
do discurso e das instdncias que atravessam o mesmo. Todas as relacdes humanas sao
atravessadas pela linguagem e a narrativa parece apresentar-se como uma forma proficiente de
género para que um amalgama de relagdes discursivas e sociais seja observado. Portanto, com
base nos autores até aqui citados, podemos conceber que € por meio das intera¢des linguisticas
que o ser humano constroi e organiza o seu conhecimento e, nesse contexto, a narrativa vem
ao encontro da necessidade do ser humano de interpretar e produzir significacdo para a

pluralidadede contextos, aos quais esta exposto.

1.2 A Narrativa e a Formacao de Sentido

Sabemos que nas interagdes linguisticas, os interlocutores t€ém a necessidade de entender e
de se fazer entender e, para que isso ocorra, € necessaria a formagao de sentido, de significacao,
ou seja, algo que nos remeta a formagao de uma ideia ou opinido a respeito do tema em questao.

Dessa forma, de acordo com o autor, podemos entender que a narrativa carrega em si uma
ramifica¢do de possibilidades de significacdo, a qual permite aos interlocutores reflexdo e
apropriagao da versdo de entendimento que melhor lhe convir.

Porém, essa escolha ndo ocorre de maneira aleatéria, ela ¢ carregada de (pré) conceitos
historico-culturais, sociais e ideoldgicos, os quais estdo internalizados que vao influenciar e nos
habilitar na interpretagdo dos fatos e, consequentemente nos credenciar para a naturalizagdo de

um agir discursivo.

De acordo com Gongalves (2000) apud Pontes (2006, p. 127) “a existéncia humana ¢
caracterizada por um processo continuo de constru¢cdo de significado”. Ou seja, estamos em
constante aprendizado e, por meio dele, mudamos nossos conceitos e opinides e ressignificamos
olhares a partir de um melhor entendimento do mundo que nos cerca. Em sintese, precisamos

“significar” para poder entender.
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O autor ainda destaca que “organizar narrativamente a experiéncia ¢, sobretudo, dar-lhe
sentido” (GONCALVES, 2000, p. 56). Desta maneira, entendemos que a narrativa carrega em
si, além de vivéncias, a necessidade de formar sentido, de descrever um acontecimento (real ou
nao) de maneira condizente com o “eu” Unico de cada sujeito.

Nessa perspectiva, Manita (2000) declara que: “Organizar narrativamente a experiéncia
¢, acima de tudo, conferir-lhe sentido, sentido esse que se desenrola ao longo da trajetéria
existencial, inevitavelmente repleta de experiéncias diversificadas como ¢ caracteristico dos
seres humanos” (MANITA, 2000, p. 19).

Podemos entdo entender que a narrativa ¢ o relato de nossas experiéncias € que sao
carregadas de sentidos e significados, os quais podem ser reconstruidos a partir de novas
vivéncias. Sendo assim, ndo existe narrativa sem significacdo, pois a cada nova experiéncia
somos levados, mesmo que inconscientemente, a conjecturar alguma forma de entendimento
que nos leve a significar o que foi exposto. Essa busca constante do ser pela significagdo das
coisas ¢ o que nos impulsiona para o querer saber, pois vivemos em um mundo que vai além

das palavras e, como tal, estd em constante ressignificagao.

1.3 Entrevista Narrativa

Sendo a entrevista narrativa a ferramenta metodologica que se apresenta como esteio
desta dissertacdo, considero importante apresentar nos proximos pardgrafos um pequeno
arrazoado de suas formas e sua aplicabilidade.

A entrevista narrativa configura uma ferramenta para obten¢do de dados desenvolvida
por Fritz Schiitze, na década de 70 e foi concebida a partir do seu trabalho intitulado 4
Linguagem de uma Perspectiva Socioldgica, publicada em 1975. Tal criag@o ocorreu devido ao
fato de o autor perceber a necessidade de abordagens de interpretacdo direcionadas

especificamente para as Ciéncias Sociais, tais como o Interacionismo Simbolico’, a

Para os interacionistas simbodlicos, o significado ¢ um dos mais importantes elementos na compreensdo do
comportamento humano, das interagdes e dos processos. Os interacionistas argumentam que, para alcangar uma
compreensdo plena do processo social, o investigador precisa se apoderar dos significados que sdo
experienciados pelos  participantes emum contexto particular.
.https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-98932010000100011
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Etnometodologia®, a Etnografia da Cominica¢io ° ¢ a Antropologia Cognitiva,'® visto que os
procedimentos de metodologia convencionais ndo supriam as necessidades investigativas dos
fendmenos sociais.

Para o autor, era necessario algo que demandasse um processo investigativo mais
abrangente no que se refere a compreensao dos sujeitos, visto que a sociedade € constituida por
diferentes tipos, os quais, igualmente a ela, interagem e estdo em constante transformagao.

Portanto, a entrevista narrativa pode vir a sanar a necessidade de um olhar mais agucado
para a elaboragdo e posterior analise dos dados coletados. Porém, o autor ressalva que, para que
esse método seja mais eficaz e veridico na obteng¢do de dados no que se refere as narrativas, €
necessario que o pesquisador ndo disponha de estruturas padronizadas ou com delimitagao de
respostas, as quais direcionam a narrativa para o que o pesquisador deseja ouvir e,
consequentemente, leva o participante para uma atitude passiva e sem senso critico. Segundo

Schiitze (1992).

[...] nanarracido [...] de certas fases e episodios da vida [...], o narrador exprime uma
ordem e estrutura de identidade basica para a sua vida que ¢ vivida e experienciada
até o momento e que se expande em direg¢do ao futuro que esta por vir. A expressio
narrativa da propria vida lida ndo apenas com eventos externos que ocorrem com o
individuo, mas também com as mudangas internas que a pessoa deve enfrentar ao
experienciar, reagir a, moldar (e até parcialmente produzir) esses eventos externos. E
reconhecendo, através da narragdo [...] como alguém se sentiu ao experienciar os
eventos externos € um primeiro passo para o individuo equacionar a continua
construcdo e transformacao de seus estados internos e sua importancia para a estrutura
da identidade da histéria de vida em desenvolvimento. (SCHUTZE, 1992, p. 8-9).

Dessa forma, podemos perceber que o foco principal do modelo elaborado por Shiitze
(1992) ¢ a investigacdo das experiéncias relatadas pelo participante sem a intervencdo do
pesquisador, a ndo ser em momentos pontuais, o qual, deve apenas dispor a tematica e propiciar

para que a espontaneidade se manifeste livremente, pois a narracdo livre propicia pleno

desenvolvimento da atividade e, por conseguinte, a obten¢ao de dados confidveis.

8 A etnometodologia ¢ a pesquisa empirica dos métodos que os individuos utilizam para dar sentido e a0 mesmo
tempo realizar as suas agdes de todos os dias: comunicar-se, tomar decisdes, raciocinar. A etnometodologia &,
portanto, o estudo das atividades cotidianas, quer sejam triviais ou eruditas, considerando que a propria
sociologia deve ser considerada como uma atividade pratica. https://blog.mettzer.com/etnometodologia/

9 A etnografia da Comunicagao ¢ o estudo descritivo das diversas culturas e etnias humanas. Um ensaio etnograficoé

aquele em que o autor se propde a descrever e interpretar os habitos, costumes, valores e praticas de uma

comunidade especifica. https://www.infoescola.com/antropologia/etnografia/ Revista de Antropologia, Vol. 39,

Wo. 1 (1996), pp. 13-37
10 Antropologia Cognitiva ¢ um campo de estudo que se dedica ao estudo das mudangas de linguagem na
Macro-historia humana. https://clubedeautores.com.br/livro/antropologia-cognitiva-2
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A entrevista narrativa elaborada pelo autor ficou registrada em um manuscrito que nao
foi publicado, mas que mesmo assim, se propagou na Alemanha na década de 80. No Brasil,
Jovchelovitch e Bauer (2000), foram os principais disseminadores dessa ferramenta e, a partir
de suas experiéncias positivas, passaram a aconselhar o uso desse instrumento e

disponibilizaram seu sistema. De acordo com os autores:

[...] contar historias ¢ uma forma elementar de comunicacdo humana e, independente
do desempenho da linguagem estratificada, ¢ uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia, encontram possiveis explicagdes para isso, ¢ jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar historias implica
estados intencionais que aliviam, ou a0 menos tornam familiares, acontecimentos ¢
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2000, p.91).

Portanto, podemos entender que, de acordo como os autores, a narrativa se constitui a
partir das vivéncias dos sujeitos, 0s quais rememoram contextos, situagdes e personagens que
fazem parte da sua construgdo e reconstrugdo identitaria enquanto atores sociais.

Assim, sob a 6tica dos autores, € possivel realizar a dinamica de entrevista narrativa com

maior probabilidade de éxito na investigagdo almejada, a partir da seguinte estrutura:

Quadro 1- Estrutura da Entrevista Narrativa

FASES REGRAS

Preparacao Explorar o campo

Formular perguntas exmanentes'' (emergem
Iniciagdo dos objetivos da pesquisa)

Formular o topico inicial da narragdo

Empregar auxilios visuais quando

necessario

Narracao Central Nao interromper

Motivar o prosseguimento da narracao
somente com encorajamentos nao verbais

Fases de Questionamentos

11 As questdes exmanentes referem-se as questdes da pesquisa ou de interesse do pesquisador que surgem a partir
da sua aproximagd@o com o tema do estudo, ao elaborar a revisdo de literatura e aprofundamento no tema a ser
pesquisado (exploragdo do campo).
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Usar somente expressdes como “Que
aconteceu, entao?”

Nao opinar ou fazer perguntas sobre atitudes
Nao discutir sobre contradi¢oes

Nao fazer perguntas do tipo “Por qué?”,

Avangar de perguntas exmanentes (emergem
dos objetivos da pesquisa) para perguntas
imanentes (emergem do relato do
entrevistado).

Fala Conclusiva

Facultar perguntas do tipo “Por qué?”, como
porta de entrada para a analise subsequente.

Fazer anotagdes imediatamente depois da

entrevista

Fonte: Elaborado pela autora com base em Jovchelovitch e Bauer (2000, p.62).

Segundo os autores, primeiramente, ¢ necessario explorar as lacunas existentes na

tematica abordada, a fim de abordé-las na proposta a ser langada. Apo6s esse passo, o

pesquisador deve elaborar questdes pertinentes e estar preparado para sanar ¢/ou amenizar, caso

ocorra alguma controvérsia na dindmica.

Em prosseguimento a perspectiva dos autores, também ¢ sumariamente importante

preservar a linguagem do participante, assim como adaptar a linguagem do pesquisador ao

publico-alvo, pois do contrario, dificilmente havera interagdo e entendimento entre as partes,

podendo ainda o pesquisador recorrer a materiais visuais e/ou audios para auxiliar, conforme o

objetivo da pesquisa.

Caso o pesquisador va utilizar esses recursos, faz-se necessario formular uma motivagao

para tal uso, caso seja questionado, porém, deve atentar para que esse esclarecimento nao

influencie nas respostas da atividade.

Ap0s essas prerrogativas, os autores discorrem sobre a efetivagdo das narrativas, as quais,

de acordo com eles, ndo devem ser interrompidas pelo pesquisador, devendo este, apds a

exposicao da tematica, apenas estimular verbalmente o participante a atuar.

Nesse contexto, os autores ressaltam que, além de permitir que o participante discorra

livremente o seu relato, o contato visual ¢ muito importante no momento de escuta, pois ele

propicia a criacdo de um vinculo de confianca, interesse e reciprocidade.
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Também ndo menos importante, os autores frisam que nenhuma interrup¢ao deve ocorrer
até o fim do relato, pois tal procedimento pode influenciar na rememoragao e sequéncia das
experiéncias narradas, devendo o pesquisador fazer anotagdes de possiveis duvidas sobre as
informacodes relatadas para, posteriormente usa-las na fase seguinte, a de questionamento.

Na fase de questionamento, os conflitos resultantes do objetivo da pesquisa, passam a ser
questdes que surgem a partir do relato do participante. Nesse contexto, o pesquisador deve
deter-se na pertinéncia dos fatos e, caso ainda necessite refinar os dados coletados, deve
elaborar oralmente questdes, as quais julgue serem necessarias para complementar os objetivos

da pesquisa. Para essa finalidade, Jovchelovitch e Bauer (2000) sugerem trés regras:

1) Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”’, mas sim, questdes que se refiram aos
eventos narrados como: “O que aconteceu antes/depois/entdo?”. Perguntas
sobre opinides, atitudes ou causas também devem ser evitadas, pois podem
levar o entrevistado a justificar-se ou racionalizar sobre o assunto de que trata;

2) Perguntar apenas questdes imanentes, utilizando a linguagem do proprio
entrevistado. O pesquisador faz perguntas que sdo, ao mesmo tempo,
concernentes a potenciais narrativos do relato do entrevistado e aos topicos do
projeto de pesquisa. O objetivo das perguntas é “gerar um material novo e
adicional além do esquema autogerador da histéria” (JOVCHELOVITCH;
BAUER, 2000, p.64). Alguns exemplos: “Nao entendi o que quis dizer quando
se refere a...”; ““Voc€ menciona que sentiu/experimentou...acredita em.../tem
planos de... Fale-me mais sobre isso0.”; “Gostaria de saber mais sobre como
foi esse episddio que vocé€ me contou”;

3) Nao apontar eventuais contradi¢des no relato do entrevistado, evitando um
clima de investigacdo detalhada. JOVCHELOVTCH e BAUER, 2000, p.64)

Finalizando as fases citadas, chegamos na fase da fala conclusiva, a qual, de acordo com
os autores, o pesquisador deve desligar os aparelhos de multimidia e usar um bloco de notas a
fim de assinalar as informagdes que definir serem relevantes e, também, caso julgue necessario,
acrescentar os dados obtidos informalmente, ap6s o encerramento da atividade.

Nesse momento informal, de acordo com os autores, sao permitidos questionamentos por
parte do participante, pois essa conversa deve servir para esclarecer e informar sobre qualquer
duvida existente por parte deste, além de também fortalecer a confianga e a credibilidade no
pesquisador.

Ainda, com base em Moita Lopes (1994), podemos depreender que as narrativas
produzidas pelos participantes, fornecem significacdes que ndo foram concebidas
individualmente, mas sim a partir da pluralidade de sentidos histéricos e socialmente

construidos.
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Tal afirmacgdo reverbera com muita for¢a na escolha da Linguistica Aplicada Critica

como um dos lastros tedricos deste trabalho, visto que, na perspectiva de Moita Lopes (2006),

o foco principal da Linguistica Aplicada (LA) ¢ a construgdo de conhecimentos relacionados as

praticas discursivas produzidas na sociedade. De acordo com o autor, a LA deseja investigar

essas praticas como forma de solucionar e/ou amenizar problemas sociais que, até entdo, nao
tinham um olhar mais especifico sobre eles.

Assim, ao abragar e dar voz a essas causas, a LA assume um papel de extrema relevancia

e comprometimento social, visto que, ao adentrar por esse viés, torna-se a “porta-voz” de

problemas latentes na sociedade, geralmente velados, e que, como tal, precisam ser

descortinados, ouvidos e discutidos.

1.4 Construindo Dados na Entrevista Narrativa em Investigacoes na Linguistica Aplicada

Segundo Moita Lopes (2009), a Linguistica Aplicada como area do conhecimento dé seus
primeiros passos em 1940, com o desenvolvimento de materiais de ensino de lingua estrangeira
durante a Segunda Guerra Mundial, e se consolida quando, em 1964, ocorre a fundacdo da
AILA (Associacdo Internacional de Linguistica Aplicada). Desde entdo, este campo tem
passado por uma série de transformagdes que contribuiram muito para a forma como a

disciplina tem se constituido nos dias de hoje.

Estamos diante de uma formulagdo de LA bem distante daquela centrada num ensino
e aprendizagem de inglés e que, ao comecar a se espraiar para outros contextos,
aumenta consideravelmente seus topicos de investigacdo, assim como o apelo de
natureza interdisciplinar para reuni-los. Mas, no final do século XX e no inicio do
século XXI, as mudangas tecnologicas, culturais, econdmicas e historicas vivenciadas
iniciam um processo de ebuli¢do nas Ciéncias Sociais e nas Humanidades, que
comecam a chegar a LA. (MOITA LOPES, 2009, p. 18)

Podemos pensar a constru¢do da LA em quatro momentos distintos — um primeiro
momento em que ela ¢ vista apenas como aplicacdo de linguistica de uma forma mais
embrionaria, em um segundo momento, conhecido como a primeira virada na qual, através dos
trabalhos de Widdowson (1991), questionamentos sao propostos € a LA passa a ser pensada em
contextos educacionais e questdes que perpassam a interdisciplinaridade passam a ser
mencionadas, um terceiro momento, conhecido como a segunda virada, no qual a LA comeca
a ser utilizada para estabelecer reflexdes que extrapolam os contextos escolares e, no atual
cenario, uma nova transformacao da disciplina que assume um carater mais hibrido, mestico e,
como Moita Lopes (2008, p.14) define, indisciplinar: “um modo de criar inteligibilidade sobre
problemas sociais em que a linguagem tem um papel central, sendo este ultimo aspecto da

disciplina, o embasamento para a argumentacao desta disssertagao.
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Essa nova perspectiva que a LA tem langado sobre as questdes sociais atravessadas pelo
fenomeno da linguagem, cria novas possibilidades de pesquisa no campo dos estudos

linguisticos, como aponta Fritsch (2020),

Pensar em modos diferentes de teorizar a linguagem e as relagdes por ela atravessadas
tem sido uma constante nos estudos de LA, tal como sdo vistos nos dias de hoje. A
relacdo interdisciplinar tem extrapolado fronteiras de saberes criando um carater de
mesticagem, na busca de um campo do saber que se proponha a entender os
fendmenos da linguagem sem excluir os sujeitos que dela fazem uso. E os ganhos néo
poderiam ser maiores - com uma linguistica que se propde a baixar a guarda de suas
fronteiras e que ndo deseja criar redutos do saber, a LA tem apostado em um didlogo
frutifero com as teorias criticas e diferentes correntes ideoldgicas na tentativa de dar
conta dos fendmenos da linguagem em seus diferentes contextos. (FRITSCH, 2020,
p.133)

Uma das questdes mais importantes para a presente dissertacdo ¢ o carater de legitimacao
que a Linguistica Aplicada Critica (LAC) tem dado a pesquisa como uma pratica social, ou seja,
a LAC como um campo do conhecimento que ndo estd enclausurado em saberes
epistemologicos, mas que avanga para a compreensao da necessidade de a pesquisa no campo
dos estudos da linguagem dialogar com o mundo contemporaneo. Alastair Pennycook (2008)

vai além, ao afirmar que compreende a LAC como uma antidisciplina.

Entendo a LAC como uma abordagem mutavel e dindmica para as questdes da
linguagem em contextos multiplos, em vez de como um método, uma série de
técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento. Em vez de ver a LAC como uma nova
forma de conhecimento interdisciplinar, prefiro compreendé-la como uma forma de
antidisciplina ou um conhecimento transgressivo, como um modo de pensar ¢ fazer
sempre problematizador. Isso quer dizer ndo somente que a LAC implica um modelo
hibrido de pesquisa e praxis, mas também que gera algo que ¢ muito mais dindmico.
Dessa perspectiva, ela ndo ¢ algo que tem a ver com o mapeamento de uma politica
fixa sobre um corpo de conhecimento estatico, mas, em vez disso, tem a ver com a
criag@o de algo novo. (PENNYCOOK, 2008, p.68).

A partir do conceito da LA como uma antidisciplina, Fritsch (2020), ainda afirma que,

Pensar na LA de modo indisciplinar ou mesmo como uma antidisciplina cria uma
fenda epistemologica no campo da teoria, na qual diversas areas do conhecimento
podem se encontrar e, a partir da interseccdo destes saberes, encontrar respostas para
velhas perguntas ou mesmo fazer perguntas que nunca foram feitas. Questdes tais
como identidade, sexualidade, alteridades, desejo, ética, nacdo e desigualdades sociais
s30 todas constituidas e atravessadas pela linguagem e tornaram-se na LA ndo apenas
objeto de estudo, mas também praticas de dilatacdo das regides fronteiricas que antes
delimitavam o que podia ou ndo ser abordado dentro dos estudos da linguagem, pois
vivemos em uma sociedade permeada por discursos e os participantes que por ela
transitam e interagem sdo atravessados por estes constituindo identidades e
alteridades.(FRITSCH, 2020,p.134).
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Nessa perspectiva Van Lier (1988, p. 46) cita: “uma relacdo de acordo entre a
observag¢ao, descri¢do e interpretacdo, entre o observador e o participante, entre o relator e sua
audiéncia”. Ou seja, a partir dessa metodologia, o participante pode se sentir acolhido e
encorajado para expor sua trajetoria de vida, narrar fatos, nos quais, certamente esta contida a
resposta para a indagagdo da tematica a ser investigada. Por isso, a importancia da nao
interferéncia do pesquisador nas narrativas, a ndo ser para acrescentar parecer favoravel e de
encorajamento ao depoimento do participante, assim como enaltecer seu papel na sociedade, na
qual, além de vivermos, devemos compreender e sermos compreendidos.

Assim, de acordo com o autor, ¢ nesse contexto que a LA assume seu papel de
mediadora na entrevista narrativa, pois configura uma ferramenta bastante proficiente no que
se refere a abordar questdes sociais, visto que essa metodologia, se bem executada, propicia
uma perfeita sintonia entre o pesquisador e o participante, a ponto de permitir a abordagem de
assuntos que até entdo, poderiam causar desconforto e constrangimento ao participante.

Dessa forma, consideramos mais apropriado para esse trabalho, o enfoque para a
Linguistica Aplicada, visto que tal abordagem compreende uma postura mais reflexiva e
indagadora em relagdo as experiéncias de vida, o que corrobora com nosso objetivo. Nesse
sentido, Branca Falabella Fabricio (2008) afirma que a LA ao romper com o método de

investigacao tradicional nos estudos da linguagem busca a compreensao

1) De que, se a linguagem ¢ uma pratica social, ao estudarmos a linguagem estamos
estudando a sociedade e a cultura das quais ela € parte constituinte e constitutiva;
2) De que nossas praticas discursivas ndo sdo neutras, ¢ envolvem escolhas
(intencionais ou ndo) ideologicas e politicas, atravessadas por relagdes de poder,
que provocam diferentes efeitos no mundo social;
3) De que ha na contemporaneidade uma multiplicidade de sistemas semidticos em
jogo no processo de construgdo de sentidos. (FABRICIO, 2008, p.48)
Dessa forma, a relevancia dos estudos em LA alcanga assim um novo patamar, pois com
o alargamento de suas fronteiras, inventa espacos novos e problematiza conceitos de
importancia social. Ao atentar para os atores sociais, a LA tem refletido sobre o papel da
linguagem construindo relacdes e estabelecendo didlogos proficuos que atravessam os muros
da escola, mas que podem também voltar-se a ela, com o intuito de escovar a contrapelo nogdes
antes apregoadas como soélidas. Assim sendo, o presente trabalho move-se em dire¢do as
narrativas de sujeitos que apos atingirem a maturidade, ou meia-idade, resolveram voltar-se
para os espagos académicos, para contar e recontar suas historias na busca da compreensdo de

como o discurso e os silenciamentos podem constiuir ou até mesmo desmantelas processos

identitarios.
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Por fim, investigar o mundo social, no nosso caso, dos sujeitos que se inseriram no mundo
académico a partir dos 40 anos e adentrar em suas vivéncias nesse contexto por meio da
narrativa, pelo viés da LA, implica em ir para além dos pressupostos académicos - ¢ dar voz e
buscar compreender os dizeres dos sujeitos como forma de atuar positivamente na busca por
informacdes que possam vir a contribuir para melhoria biopsicossocial nos seguimentos da
nossa sociedade onde se fagam necessarios, pois ¢ por meio da linguagem que o sujeito constroi,

reconstroi, modifica, influencia e, consequentemente, reinventa e ¢ reinventado no mundo.

1.5 Interpretando os Dados na Entrevista Narrativa

Conforme conceitua Schiitze (1992), a entrevista narrativa consiste em um
procedimento para a obtencdo de dados, a qual objetiva compreender as vivéncias dos sujeitos
a partir de um determinado contexto social, privilegiando as especificidades da sua linguagem
como forma de apreensdo dos significados explicitos (e implicitos) em suas narrativas
peculiares.

Assim, a fim de interpretar os dizeres dos participantes nas entrevistas narrativas,

Schiitze (2010) apresenta seis procedimentos de andlise:

I. Transcrigao detalhada do material verbal;

II. Separacdo do material transcrito em texto indexado (com referéncias concretas
para quem fez o qué, quando, onde e por que) e ndo indexado (descrigdes de como os
eventos sdo experienciados e sentidos e dos valores e opinides inerentes ao
entrevistado atribuidas aos eventos; argumentagdes acerca de aspectos que o
entrevistado busca legitimar em seu discurso e reflexdes acerca dos eventos
experienciados);

III. Ordenagdo dos eventos com base no material indexado: as trajetdrias das
experiéncias expressas pelos entrevistados que moldam as suas respectivas narrativas;
IV. Anélise do conhecimento com base no material ndo indexado: as teorias e as
reflexdes desenvolvidas pelo entrevistado, as quais representam sua autocompreensao
acerca dos eventos experienciados;

V. Agrupamento e contraste entre trajetorias individuais: a elaborag@o de categorias
empregadas nos discursos dos participantes € o confrontamento entre elas, com o
objetivo de destacar elementos constitutivos das experiéncias dos individuos e
embasar o procedimento posterior;

VI. Elabora¢do de modelos processuais sobre as experiéncias dos individuos.
(SCHUTZE 2010, p. 283-293).

Posteriormente, Jochelovicth e Bauer (2000), embora tenham sido seguidores fieis dos
pressupostos de Schiitze (1992) no Brasil, compactuando com a premissa de que tal estratégia

consiste em um processo aberto, o qual permite ao pesquisador umleque de opgdes de anélise,
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sugerem apenas trés etapas das seis mencionadas por Schiitze (1992) para a andlise das
entrevistas narrativas que sdo: (i) transcri¢do; (ii) andlise temadtica; e (iii) analise estrutural e
justificam tal prerrogativa por julgarem serem, dentre as seis citadas anteriormente, as mais
importantes.

Segundo os autores, a etapa da transcri¢do consiste em um processo de grande valia para
compreensdo dos dados a serem analisados, visto que, esse processo promove uma reflexdo de
interpretagdo para a futura analise. Nesse sentido, os autores ressalvam a importancia dessa
tarefa, visto que ¢ primordial a fidelidade das transcri¢des para que ocorra uma analise
condizente aos dados coletados, a fim de ndo acarretar resultados erréneos.

Em prosseguimento, os autores citam a etapa de andlise tematica, a qual elege um
referencial de codificacao para posterior analise. Apds, o material transcrito € reduzido a etapas
de séries de parafrases. Essa redugdo configura-se em tré€s colunas: na primeira coluna consta a
transcri¢do; na segunda coluna consta a primeira reducdo, na qual passagens inteiras ou
paragrafos sdo parafraseados em sentencas sintaticas e na terceira constam as palavras-chave
advindas dessas sentencas sintaticas. A partir disso, desenvolve-se um sistema de categorias
por meio das quais cada texto transcrito possa ser eventualmente codificado, se necessario.

Apbs a codificacao dos dados, o pesquisador opta por fins quantitativos ou qualitativos
ou ambos. Em prosseguimento, Jovchelovitch e Bauer (2000), citam a etapa de andlise
estruturalista, a qual observa os elementos formais da narrativa utilizando-se das dimensoes
paradigmatica e sintagmatica, sendo a primeira formada pela selecdo de historias possiveis e a
segunda referente as categorias que especificam os elementos da narrativa. Os autores pontuam
que todos os elementos que aparecem na historia devem ser ordenados, pois vao servir para fins
de comparagdo entre as narrativas e as variaveis de contexto.

Com relagdo a anélise da entrevista narrativa, Jovchelovitch e Bauer (2000) sustentam
que os aspectos cronologicos e ndo cronologicos da histéria sempre devem ser examinados,
pois a partir deles € possivel interpretar o uso do tempo do participante e, assim compreender
em mais profundidade o enredo da narrativa.

Sobre os trés procedimentos na proposta para analise da entrevista narrativa de

Jovchelovitch e Bauer (2000), Weller (2009) declara que:
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[...] as informagdes sobre as especificidades da entrevista narrativa [foram]
apresentadas de forma bastante resumida, produzindo algumas davidas e dificuldades,
sobretudo no momento da analise dos dados: Jovchelovitch e Bauer [...] optaram por
apresentar trés procedimentos distintos de analise, resumindo a “proposta de Schiitze”
em alguns paragrafos. (WELLER, 2009, p. 5).
Por sua vez, Weller (2009), com base em Schiitze (1992) apresenta seis passos para
interpretagdo dos dados construidos por meio da entrevista narrativa, com o objetivo de ampliar

as informagdes ja fornecidas. Sao eles:

(I) analise formal do texto;

(IT) descrigao estrutural do contetido,

(II) abstracdo analitica;

(IV) analise do conhecimento;

(V) comparagdo contrastiva;

(VI) construgdo de um modelo tedrico. (WELLER, 2009, p. 5).

Assim, conforme cita o autor, a transcricdo das entrevistas, a partir do objetivo da
investigacdo, pode englobar conteudos linguisticos e paralinguisticos, como o tom da voz,
reticéncias, risos, dentre outros. Segundo ele, apos uma transcrigdo minuciosa, o proximo passo
para analisar a entrevista narrativa, com base em Schiitze (1992), ¢ a analise formal do texto.

Weller (2009) pontua que, nessa etapa, o pesquisador deve construir um quadro
referencial a fim de identificar as a¢des constitutivas do fenomeno investigado, pois dessa forma
serd possivel perceber os diferentes esquemas comunicativos (narragdo, descricdo e
argumentacdo), porém o texto narrativo deve ser evidenciado, suprimindo elementos que nao
configuram tal género, assim como deve haver a demarcagdo dos elementos que pontuam o
inicio e o fim das narrativas.

O segundo passo consiste na descricao estrutural do contetido, a qual deve ater-se a uma
analise detalhada de cada segmento da narrativa, a fim de identificar as estruturas de processo
nas vivéncias do participante. Para Schiitze, 1992, essa etapa tem por objetivo buscar, além do

que foi narrada, a percepcdo de como a narrativa foi construida. Nesse sentido, o autor cita:

[...] determinadas etapas da vida arraigadas institucionalmente; situagdes
culminantes; entrelacamento de eventos sofridos; pontos dramaticos de transformagao
ou mudangas graduais; assim como desenvolvimento de agdes biograficas planejadas
e realizadas. (SCHUTZE, 1992, p. 219-14).

O terceiro passo na proposta de Schiitze (2010, p.214) para a analise das entrevistas
narrativas € denominado de abstragdo analitica, no qual os diferentes eventos ou trajetorias

expressas pelo entrevistado sdo colocados “em relacdo sistematica umas com as outras” de
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modo a reconstruir “a biografia como um todo [...] desde a sequéncia biografica das estruturas
processuais que dominaram a experiéncia em cada ciclo da vida até a estrutura processual
dominante na atualidade”.

Em prosseguimento temos o quarto passo, chamado analise do conhecimento, o qual
preconiza os componentes ndo indexados do texto que sdo os aportes tedricos argumentativos
ou explicativos expressos pelos participantes, dentre os quais: opinides, conceitos, teorias gerais
e reflexdes. Segundo Schiitze (2010) e Weller (2009), esses aportes sdo gerados a partir de uma
analise avaliativa que o entrevistado faz sobre si mesmo e sobre suas vivéncias, a fim de
representar a compreensao que faz de si mesmo, sobre sua existéncia e ideologias, assim como
também ¢ uma forma do participante legitimar a sua narrativa com relagdo aos acontecimentos
vivenciados.

O quinto passo, denomina-se comparagao contrastiva e caracteriza-se por comparar as
trajetorias dos participantes, a fim de identificar possiveis semelhangas nas categorias expressas
nas etapas anteriores da analise, visto que nessa etapa, os textos devem corresponder aos
critérios seletivos da pesquisa, podendo ser situagdes concretas ou fenomenos relativamente
abstratos (SCHUTZE, 2010). Nessa essa etapa, a funcio do pesquisador ¢ reunir trajetorias
individuais e ressaltd-las como um caso, priorizando circunstancias correspondentes, as quais
possibilitem a andlise das “condi¢des estruturais que estdo por detras da particularidade do
caso” (WELLER, 2009, p.9).

E por meio dessa tarefa, denominada por Schiitze (2010) de estratégia de comparagio
minima que € possivel identificar as categorias teoricas utilizadas nos discursos dos
participantes. Segundo o autor, essa etapa ¢ sucedida pela estratégia de comparagdo maxima,
na qual, as entrevistas sdo confrontadas com uma ou mais entrevistas realizadas em contextos
diferentes. De acordo com o autor, essa estratégia permite que se sobressaiam as estruturas
processuais alternativas a especificidade do caso em questdo. O sexto e ultimo passo no
processo de analise das entrevistas narrativas ¢ a criagdo de um modelo teorico.

Para Jovchelovitc & Bauer (2000), tal modelo € resultado da comparacao das trajetorias
individuais dos participantes de um contexto especifico, a partir das quais se estabelece
semelhangas a fim de que seja possivel reconhecer trajetorias coletivas. Para Schiitze (2010), a
elaboracdo de modelos tedricos conjectura a existéncia de formas elementares nas estruturas
processuais das etapas de vida individuais, suscetiveis de serem detectadas em muitas historias
de vida. Nessa perspectiva, o autor preconiza ainda a existéncia de disposi¢des sistematicas

dessas estruturas processuais, as quais, ao finalizar a analise teorica, permitem a identificagdo.

32



[...] de modelos processuais de tipos especificos de cursos de vida, de suas fases, de
suas condigdes e dominios de problemas, ou ainda modelos processuais de fases
clementares especificas; modulos gerais de cursos de vida ou das condigdes
constitutivas e da estrutura da formagao biografica como um todo (SCHUTZE, 2010,
p.215).

Por fim, apds as consideragdes dos autores sobre a entrevista narrativa, podemos
conceber que a proposta de Schiitze (2010), se faz muito relevante no que tange essa atividade,
pois consegue projetar uma grande visibilidade e assertividade com relagdo a narrativa, visto
que expde de maneira clara e objetiva alguns passos para a constru¢do de dados, os quais
priorizam o participante no sentido de deixa-lo livre para narrar a sua trajetoria, a qual recebe a
adi¢do de fatores externos, os quais sdo inerentes ao sujeito e, como tal, necessarios para a
composi¢ao do todo.

Sendo assim, a entrevista narrativa pode fornecer um vasto e memoravel material para
analise, pois propicia a reconstrucao de acontecimentos sociais a partir do olhar do participante
para um contexto especifico.

Com relagao a pesquisa em LA, a qual vem ao encontro com a proposta deste trabalho,
concordamos com declaragao de Moita Lopes (2006, p. 14) sobre ela ser uma ciéncia que vem
buscando “inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem papel central” visto
que, como citado anteriormente, ela aborda questdes sociais, as quais precisam ter uma voz que
as represente.

Nessa perspectiva, as pesquisas em LA exigem ferramentas para constru¢ao de dados,
as quais possibilitem resultados com a maxima fidelidade da realidade em questdo, visto que
favorecem a cooperacdao voluntdria do participante, assim como a abordagem de temadticas
pertinentes a realidade social, pois tem um olhar abrangente para os eventos externos € internos
para as vivéncias dos sujeitos, objetivando construir uma discussdo reflexiva e acerca de um
determinado tema como forma de contribuir para o encorajamento de atitudes discursivas e
praticas extremamente necessarias para o bem-estar social.

Por fim, julgamos ser valido fortalecer a prerrogativa de que o ser humano se constitui
pelalinguagem e, como tal, vive em constante reconstru¢ao da sua historia no mundo.

Nesse sentido, avaliamos pertinente tais esclarecimentos sobre a narrativa, visto que
buscamos neste trabalho compreender os dizeres dos sujeitos envolvidos na pesquisa, pelo viés

da LA, como forma de assegurar-lhes o direito narrativo de suas vivéncias académicas, assim
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como propiciar-lhes uma reflexdo e reconhecimento da linguagem discursiva como uma forma

de empoderamento e reivindicagdo social.

1.6 A Influéncia Cultural na Narrativa

Segundo Marcuschi (2002) as formas de interagdes comunicativas sdo influenciadas
pelo contexto sociocultural dos sujeitos e isso ocorre de acordo com a estrutura de cada lingua,
ou seja, reproduzimos o que aprendemos, conforme os preceitos e especificidades da lingua a
que estamos expostos no contexto em que vivemos € convivemos.

No conceito de Koch (2000) o mundo ¢ representado por meio da linguagem, pois ¢ ela
que transmite a nossa percepg¢ao acerca dos contextos em que estamos inseridos, visto que € por
meio da lingua que ocorrem as interagdes dos sujeitos com seu meio social, o que a torna um
fator fundamental para a comunicacao e socializagao das pessoas.

Na mesma perspectiva, Neves (2003) declara que as narrativas sdo formas de o ser
humano conceber suas representagdes sociais e, assim perpetuar sua historia, visto que,
culturalmente, as narrativas transcendem o tempo e transmitem seus dogmas para um
determinado grupo.

Nesse contexto, ¢ imprescindivel a concepcao de fronteira, pois € a partir dela que se
constituem os limites, tanto geograficos quantos sociais. Para Martin (1997), a fronteira se trata
de uma linha que demarca territorio, a fim de abalizar limites. Porém, conforme Ortiz (1994)
existem fronteiras que sdo demarcadas filosoficamente e, por isso, sdo varidveis, pois sao
construidas simbolicamente a partir da relacdo dos sujeitos. Nessa relacdo, diferentemente da
delimitagdo dos espagos concretos, outros fatores sdo avaliados para definir a fronteira social e
um deles, e talvez o principal € o discurso, a narrativa, os quais desvelam os saberes culturais
dos sujeitos e, consequentemente, os classificam “territorialmente” na sociedade.

Sobre tal prerrogativa Souza (2011) diz que

A territorialidade, decorrente do terrdrio, ¢ a qualidade que o territorio ganha de acordo
com a utilizagdo ou apreensdo pelo ser humano, mas, além disso, conforme sugere
Dematteis (2007), a territorialidade ndo é somente resultado do comportamento humano
sobre o territorio, mas o processo de construgdo de tais comportamentos, o conjunto das
praticas e dos conhecimentos dos homens em relacdo a realidade material, a soma das
relacdes estabelecidas por um sujeito com o territorio (a exterioridade) e com outros
sujeitos (a alteridade). (SOUZA, 2011, p. 169).

Dessa forma, podemos depreender que a bagagem cultural dos sujeitos interfere

diretamente na sua formagdo e que essa formacgao pode ser percebida nos diferentes espagos
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sociais de interagdo, a partir da sua narrativa, pois € na constru¢do comunicativa dos sujeitos
que se desvelam os seus saberes culturais, os quais, irdo demarcar a sua posi¢ao na sociedade
e, consequentemente, a sua fronteira social.

Porém, esses lugares ndo sdo estaticos, visto que, assim como a lingua, estamos em
constantes transformagdes de acordo com as mudangas culturais, as quais englobam costumes,
tradigdes, avangos tecnologicos etc. E a partir da assimilagdo de novos saberes e do dominio
narrativo contextualizado dos sujeitos, que vao ser desbravadas novas fronteiras sociais, as
quais, antes, lhes eram inacessiveis.

Portanto, a partir das consideracdes dos autores, ¢ possivel dizer que as narrativas dos
sujeitos se constituem a partir de suas vivéncias sociais, as quais carregam e expressam suas
caracteristicas culturais e que atuam como um meio avaliativo de inser¢cao ou exclusao de

determinados meios e grupos sociais.

1.7 Narrativa e Identidade

Atualmente, existem muitos estudos que abordam a tematica da identidade com base na
narrativa. De acordo com Moita Lopes (2001), um dos papeis da narrativa consiste no processo
de constru¢do de identidades sociais e enfatiza que, “(...) o papel que as narrativas
desempenham na construcao de identidades sociais nas praticas narrativas onde as pessoas
relatam a vida social e, em tal engajamento discursivo, se constroem e constroem os outros”.
(MOITA LOPES, 2001, p. 63).

Segundo o autor, a pratica narrativa revela as identidades pessoais dos interlocutores,
pois € no ato de narrar vivéncias que revelamos quem somos o que queremos ou acreditamos,
em um ato continuo de reconstru¢ao a cada novo relato.

De acordo com Mishler (1999), a pratica das narrativas de vivéncias ndo deve ser vista
apenas como acdes socialmente situadas, mas também como comportamentos identitarios e
uma unido entre forma e conteudo. Na mesma perspectiva, Ewick e Silbey (2003) declaram

que:

Se as pessoas tendem a explicar suas agdes para si mesmas e para os outros através de
historias, nada mais natural do que compreender a narrativa como forma de
(re)construcao constante de identidades sociais. (EWICK e SILBEY, 2003, p. 134)
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Assim, torna-se muito importante considerar a narracdo de histérias, ndo apenas por
serem estas possiveis representagdes de eventos passados, mas, igualmente, pelo que essas
histérias revelam a respeito do narrador como um agente social que modela a sociedade onde
se encontra e, que ao mesmo tempo, € por ela modelado, conforme apontam Dyer & Keller-
Cohen (2000, p. 28).

Outro fator extremamente relevante no que se refere a identidade e narrativa ¢ a (re)
constru¢do da identidade que desenvolvemos a respeito da nossa identidade e a do outro, visto
que desenvolvemos conceitos a partir de nossas crencas, valores, estilos, experiéncias e
expectativas de vida, pelos quais, por meio de comparagdes, reconhecemo-nos e, também
julgamos perceber o outro. Nesse sentido, segundo Duszak (2002), quando interagimos
socialmente, buscamos sinais no outro, os quais nos favorecam proximidade ou distancia, sao
medidas por afinidades ou desigualdades (DUSZAK, 2002), fato que determina nosso
alinhamento com uns e, consequentemente, a separagdo de outros e, na perspectiva do autor,
ocorre a inclusdo ou exclusdo social, assim como também gera posicionamentos sociais de
ingroupl2 e 0utgr0up13. Nesse contexto, o autor exprime que ¢ a linguagem que determina a
aproximacao ou o afastamento nas relagdes sociais, pois ¢ ela que sinaliza a distingdo “nds —
outros” e torna relevantes as relagdes e entendimento em grupos afins.

Nesse sentido, uma das formas de construcio de ingroupness'* é o uso do pronome nos,
o qual esta sempre em oposicio ao eles (outgroupness)" e podem ser usados de forma propicia
no discurso com o objetivo de construir, redistribuir, ou modificar valores sociais de inclusao
ou exclusdo. Sobre essa contradi¢cdo entre nds e outros, o autor declara que “nds somos o que
somos porque eles ndo sdo o que nds somos”. (DUSZAK, 2002, p. 2).

Sendo assim, podemos perceber que varios elementos avaliativos contribuem para a
ocorréncia ou ndo da aceitacdo dos sujeitos nos grupos sociais e que, invariavelmente sdo

desvelados nas interagdes discursivas.

1.8 Avalia¢ao Social por Meio da Narrativa

Diversos autores fundamentaram seus estudos a partir dos pressupostos de Labov &

Waletzky (1967) e Labov (1972), dentre os quais, salientamos o estudo de avaliagcdo proposto

12 Em grupo

13 Fora do grupo

14 Relagdes no grupo

15 Relagoes fora do grupo
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por Charlotte Linde (1993). Em seus estudos, a autora destaca e analisa a proximidade entre
avaliagdo e pratica social, como elemento de negociagdo nas interagdes sociais.

Ainda segundo a autora, essa relagdo ¢ primordial, pois € a partir dela que podemos
estabelecer uma possivel relacao entre avaliagdo e (re)construgdo identitaria, pois para ela, a
avaliagdo ¢ um “fendmeno extremamente persuasivo.” (LINDE, 1997, p. 152). Dessa forma,
podemos considerar como avaliagdo “qualquer instanciagao produzida pelo falante que indique
sentido social ou valor de uma pessoa, coisa, evento ou relacionamento” (LINDE, 1997, p.152).

Esse olhar da autora concebe a avaliacdo como um fator relacionado internamente a
dimensdo moral da linguagem e, a partir de um aprofundamento na temaética, a autora propoe
duas dimensoes avaliativas: referéncia a reportabilidade e referéncia as normas sociais.

A primeira ¢ referente ao relato de uma historia sobre eventos nao previsiveis e/ou
esperados, os quais, de acordo com a autora, ndo podem constituir a base de narrativas.

A segunda dimensdo da avaliagdo empregada para estruturar a narrativa refere-se as
normas sociais, ou seja, aos comentarios morais ou compreensoes do mundo, ou de como este
mundo deveria ser, quais comportamentos sao ou nao adequados, que tipo de sujeitos falantes

e ouvintes s30 ao construirem sua convic¢ao normativa. Nessa perspectiva a autora diz que:

[...] uma avaliagdo deste tipo compde o coragdo da narrativa; a narrativa oral é muito
mais sobre como alcangar um acordo sobre significados morais de diversas a¢des do
que uma simples narracdo destas mesmas agdes.” (LINDE, 1997, p. 153).

Desse modo, podemos entender que a pratica de avaliagdo social ¢ um agente
fundamental para a compreensao de uma determinada pessoa, de suas a¢des e de seu contexto
e, de acordo com a autora, deve ser intermediada por todos os participantes.

Por fim, apos essa breve explanagdo sobre a narrativa e suas nuances, podemos destacar
que sdo muitos os fatores que permeiam a narrativa e que tais fatores constituem a construgao
e reconstru¢do da(s) identidade(s), o que evidencia a narrativa como uma das praticas sociais
mais importantes, reveladora e integradora, pois € por meio dela que os sujeitos se identificam
se desvelam e se posicionam criticamente no mundo.

No proximo capitulo, abordaremos alguns temas que tangenciam questdes de
identidade, especialmente na maturidade, e o conceito de apagamento de sujeitos no contexto

social da universidade.
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2. A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Desde muito cedo, a relagdo que temos com os pais, amigos ¢ familiares, proporciona
uma série de conhecimentos e vivéncias, 0s quais sao absorvidos e agregados nas nossas
experiéncias sobre as coisas. Dessa forma, nossa identidade vai sendo construida, a partir de
uma coesdo social que nos proporciona uma identificagdo e, consequentemente, um
pertencimento a um determinado grupo social. Nesse contexto, nos deparamos com um vasto
repertorio intelectual e cultural, a fim de que possamos estabelecer afinidades e diferencas nos
seguimentos sociais que nos cercam, tais como familia, escola e religido, os quais auxiliam na
construc¢do da nossa propria identidade.

Assim, a partir das relagdes que vamos tendo na vida, vamos agregando vivéncias que
propiciam um constante ¢ interminavel aprendizado, os quais reformulam nossos saberes,
ocasionando uma continua reconstru¢do de quem somos e de como nos comportamos no

mundo. Nesse sentido Hall (2006) afirma que

Dentro de ndés ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes
direcdes, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a
morte € apenas porque construimos uma cdmoda estoria sobre ndés mesmos ou uma
confortadora “narrativa do eu”. A identidade plenamente unificada, completa, segura
e coerente ¢ uma fantasia. (HALL, 2006, p. 13.)

Portanto, com base no autor, podemos depreender que por vivermos em um mundo
heterogéneo estamos em constante mudancga, a qual nos propicia, por meio da percepcao de
afinidades e diferencas, a identificacdo e, consequentemente, um pertencimento (ou nao) nos
espacos sociais que coabitamos. Assim, por mais que desejemos, € praticamente impossivel ndo
sermos perpassados pelos mais variados pensares ideoldgicos, pois no que tange a identidade,
isto seria torna-la alienada e infrutifera sob a dtica da riqueza da multiplicidade nas relacdes
humanas, as quais resultam na construcao e reconstru¢do da nossa identidade. Nesse sentido, o
autor pontua também a extrema relevancia de uma abordagem sobre a construgdo da identidade,

a partir da diferenga, visto que sdo elas que nos definem enquanto seres racionais e distintos.
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1 r . A .
6 ¢ baseado no preceito da tolerancia

Segundo o autor, em geral, o “multiculturalismo
e respeito com a diversidade e a diferenca. Nessa perspectiva, a concepcao de diversidade ¢
problematica, pois se torna dificil consagrar a existéncia da diversidade como alicerce de uma
pedagogia, a qual prioriza a critica politica da identidade e da diferenca.

Nesse contexto, Hall (2000) questiona:

Na perspectiva da diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas,
cristalizadas, essencializadas. Sdo tornadas como dados ou fatos da vida social diante
dos quais se deve tomar posi¢do. Em geral, aposi¢do socialmente aceita e
pedagogicamente recomendada ¢ de respeito e tolerancia para com a diversidade ¢ a
diferenca. Mas sera que as questdes da identidade e da diferenga se esgotam nessa
posi¢do liberal? E, sobretudo: essa perspectiva ¢ suficiente para servir de base para
urna pedagogia critica e questionadora? Nao deveriamos, antes de mais nada, ter uma
teoria sobre a producgdo da identidade e da diferenca? Quais as implicacdes politicas
de conceitos como diferenga, identidade, diversidade, alteridade? O que estd em jogo
na identidade? Como se configuraria urna pedagogia e um curriculo que estivessem
centrados ndo na diversidade, mas na diferenga, concebida como processo, uma
pedagogia e um curriculo que ndo se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca,
mas que buscassem problematiza-las? (HALL, 2000, p. 73/74).

A partir destes questionamentos, o autor busca nos levar também a refletir sobre tais
preceitos acerca da construcao da identidade, pois, segundo ele “a identidade é simplesmente o
que se ¢” (HALL, 2000 p. 74) e tem como referéncia a si propria, enquanto a diferenga € aquilo
que o outro ¢ e, tal qual a identidade, remete a si propria.

Assim, podemos conceber que identidade e diferenca estdo em uma relagdo de estreita
dependéncia, pois uma se constitui em fun¢ao da exclusdo da outra, porém, a forma afirmativa
como externamos nossa identidade tende a camuflar essa relagao.

Dessa forma, podemos entender que as afirmacdes sobre identidade s6 fazem sentido se
compreendidas em sua relagdo com as afirmagdes sobre a diferenga e vice-versa, fato que
configura as dependéncias uma da outra e, por isso, inseparaveis. Entretanto, nessa perspectiva,
o autor pontua que a diferenca ¢ um produto derivado da identidade, sendo ela a referéncia pela
qual se define a diferenca.

Segundo Hall (2000), além de serem interdependentes, identidade e diferenca
compartilham uma peculiaridade muito importante: elas sdo o resultado de atividades da criacao

linguistica, a qual ¢ ativamente produzida por ndés no mundo cultural e social, a partir das

16 O Multiculturalismo ¢ um movimento que visa compreender diferentes identidades e pertencimentos no
contexto do capitalismo tardio. O alargamento das fronteiras produzido pela globalizacdo e o intenso contato
entre diferentes culturas provocaram um reflexdo sobre os limites entre as culturas e a forma como elas se
relacionam entre si. Fonte: https://www.infoescola.com/sociologia/origens-do-multiculturalismo/
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relagdes que criamos e vivenciamos nesses contextos, pois ¢ apenas por meio de atos de fala
que instituimos a identidade e a diferenga como tais.

Assim, entendemos que identidade e diferenca s6 podem ser compreendidas dentro dos
sistemas de significacdo nos quais adquirem sentido, visto que pertencem a cultura e aos
sistemas simbolicos que as compdem. Porém, elas ndo sdo determinadas definitivamente, pois
a linguagem, entendida como sistema de significacdo, constitui-se de uma estrutura instavel.

Para Dusak (2002), ¢ a partir de nossos valores, crengas, estilos, experiéncias e
expectativas que conceituamos e definimos nds e outros, ou seja, nossas afiliagdes e
alinhamentos sdo construidos a partir da comparacao entre nos e outros. Portanto, segundo o
autor, ¢ a partirdas interagcdes com outras pessoas que procuramos por sinais de proximidade e
distancia e esseposicionamento ocasiona a inclusdao ou exclusdo social.

Dessa forma, a linguagem ¢ considerada o maior indicador de relagdes sociais, pois por
meio dela sdo definidas as aproximagdes ou distanciamentos, valendo-se de inimeros recursos
para sinalizar a distingdo ‘nds-outros’, os quais se tornam relevantes para a compreensao de
como 0s sujeitos ou grupos se incorporam em (futuras) interagdes.

Nesse contexto, uma das formas de constru¢do de ingroupness € o uso do pronome #os,
estando sempre em oposi¢do ao eles (outgroupness) € que sao habilmente usados no discurso
com a intencao de construir, redistribuir, ou modificar valores sociais de inclusdao ou exclusao.

Assim, por meio da dissonancia entre nds e outros entendemos, conforme citado por
Tajfel (1981, p. 124 in DUSZAK, 2002, p. 2), que “nd6s somos o que somos porque eles nao sao

0 que nos somos”.

2.1 A influéncia dos Conceitos Morais na Construcao da Identidade

Para o filésofo canadense Charles Taylor (1997), a identidade moderna estd agregada a
nog¢ao de moralidade, a qual tem por embasamento os seguintes conceitos: configuragdes, no¢ao
de avaliacdo forte, pano de fundo, narrativa e articulacao.

Neste trabalho serd utilizado somente o conceito de avaliagao forte, visto que a narrativa
¢ construida a partir da articulacdo dos pensares e dizeres dos sujeitos com base em seus
conceitos e pré-conceitos morais avaliativos.

Para Taylor, a moralidade pressupde a tese de que ¢ impossivel a pessoa humana isentar-
se de configuragdes morais. Tais configuragdes se referem a um “conjunto crucial de distingdes

qualitativas” (TAYLOR, 1997, p. 35) que “proporcionam o fundamento, explicito ou implicito,
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de nossos juizos, intuigdes ou reagdes morais (op. Cit., p. 42). Nesse sentido, responder a
pergunta “quem sou eu?” significa compreender aquilo que tem importancia para nds; saber em
que posi¢do nos colocamos; determinar o que € bom ou ruim, o que vale ou o nao vale a pena
fazer, o que apoiamos ou desaprovamos, o que ¢ trivial ou secundario (op. Cit., p. 44). Para o

autor, as configuragdes morais:

(...) envolvem discriminagdes acerca do certo ou errado, melhor ou pior, mais elevado
ou menos elevado, que sad validadas por nossos desejos, inclinagdes ou escolhas, mas
existem independentemente destes e oferecem padrdes pelos quais podem ser
julgados. (TAYLOR, 1997, p. 17).

Segundo o autor, os questionamentos de avaliacdo forte como, por exemplo, “o que ¢
uma vida digna”, sdo determinantes no nosso modo de compreender o que significa uma vida
plena. Porém, as nossas decisdes cotidianas, como a escolha entre ir ao cinema ou ao parque no
domingo, ndo configuram escolhas qualitativas, pois ndo tém a mesma importancia no que se
refere a construgao identitaria. Sendo assim, a identidade € construida a partir de avaliagdes
fortes no espaco moral e ¢ impossivel ao ser humano renunciar a tais avaliagdes, visto que elas
estdo internalizadas em nossos conceitos morais, ou seja, no que fomos levados a crer ser “o
certo”. Vale ressaltar que o conceito de avaliacdao forte ndo se refere aos desejos fortes que a
pessoa possa sentir, mas ao que se considera idealmente desejavel e apropriado em um dado
contexto, de acordo com a sua filosofia de vida.

Dessa forma, Taylor (1997) pontua outras questoes que modelam nossa moralidade e,
consequentemente, nossa identidade, as quais ele denomina de interrogacdes de avaliacao forte,
ou seja, questdes que: “(...) envolvem discriminagdes acerca do certo ou errado, melhor ou pior,
mais elevado ou menos elevado, que sdo validadas por nossos desejos, inclinagdes ou escolhas,
mas existem independentemente destes e oferecem padrdes pelos quais podem ser julgados.”
(TAYLOR, 1997, p. 17).

Segundo ele, essas avaliagdes nos levam a compreender e estabelecer o significado de
uma vida plena, a qual, dentro do espago moral, ¢ repleta de escolhas, assentimentos e rentincias
dos sujeitos em um determinado contexto social, os quais ficam explicitos e/ou implicitos em
suas narrativas.

Na perspectiva de Habermas (1990), o conceito de desenvolvimento moral estad
associado a um conceito mais amplo de identidade do Eu. Segundo ele,” o desenvolvimento

moral ¢ parte do desenvolvimento da personalidade, o qual, por sua vez, ¢ decisivo para a
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identidade do Eu” (1990, p.55) e preconiza o desenvolvimento moral sob trés perspectivas: 1)
capacidade de conhecimento, ii) linguagem e iii) agao.

Portanto, podemos entender que a reflexdo que desvela o desenvolvimento moral
inserido no processo de construgdo da identidade, compde as esferas sociocognitivas,
motivacionais e culturais existentes nas agdes morais.

Para o autor, o conceito de identidade ndo tem apenas um carater descritivo, pois apesar
desse conceito ter relagdo com o desenvolvimento de processos biopsiquicos, a identidade do
Eu ndo ¢ uma organizagao resultante de processos naturais de amadurecimento, visto que esta
fortemente vinculada a condicionamentos culturais e sociais. Assim, a identidade do FEu
preconiza uma organizagao simbolica do Eu, a qual faz parte dos processos formativos em geral
e que possibilita o alcance de solugdes adequadas para questdes de interagdo social, existentes
nas diferentes culturas.

Segundo Habermas, esse conceito “indica a competéncia de um sujeito capaz de
linguagem e de agdo para enfrentar determinadas exigéncias de consisténcia” (1990, p.54), ou
seja, simboliza a continuidade do Eu no tempo e no espaco, ¢ a capacidade de esse ser
interpretado reflexivamente pelo agente, sob a perspectiva de sua historia pessoal.

Nesse contexto, o autor destaca a amplitude da linguagem, ou seja, da interacdo
linguisticamente mediada, pois ¢ por meio da linguagem e na linguagem que se desvela de
maneira explicita a compreensdo de si, pois a constru¢do de uma identidade do Eu pressupde
uma atribuicdo de valores que se inserem em uma compreensdo de si, que envolve uma
apropriacao de sua historia pessoal, sob a Otica contextual das tradicdes culturais que a
constituiram. Porém, essa compreensdo de si ndo significa apenas o modo como o sujeito se
descreve, mas também como ele desejaria ser, ou seja, a idealizagdo do Eu a partir de valores
€ticos e morais, os quais foram incorporados ao longo do seu desenvolvimento.

Dessa forma, para Habermas (1990), o processo de desenvolvimento moral estd
integrado ao conceito de identidade do Eu e engloba o conceito de consciéncia moral, visto que
nessa perspectiva, a consciéncia moral ¢ um agente constitutivo e reflexivo do agir moral.

Assim, podemos apreender que a consciéncia moral tem uma fun¢do avaliativa dos
nossos atos, a qual preconiza um ato de julgamento. Nessa linha de raciocinio, Habermas define
a consciéncia moral como “a capacidade de usar a competéncia interativa para elaborar
conscientemente conflitos de agdo moral relevante” (HABERMAS, 1990, p. 67).

Sendo assim, as experiéncias adquiridas pelo sujeito no decorrer de sua vida em

interacao com a realidade sociocultural, assim como as motivacdes € emogdes que integram
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essas experiéncias, certamente sdo determinantes na formagao de estruturas que possibilitam,
impulsionando ou retendo, a transi¢do no processo do desenvolvimento e, segundo Habermas,
“colocando o sujeito agente sob o imperativo de elaborar conscientemente os conflitos, a
consciéncia moral ¢ um indicador do grau de estabilidade da competéncia geral na interagao”
(1990, p. 71).

Portanto, de acordo com o autor, o desenvolvimento moral abrange um processo mais
amplo de desenvolvimento das estruturas gerais do agir comunicativo ¢ da formagdo da
identidade do Eu. Isso tendo em vista que a dimensao da consciéncia moral, do saber pratico,
do agir comunicativo e da solu¢ao consensual dos conflitos de agdo ocorrem, tanto em nivel
individual quanto em nivel social, a partir de mudangas estruturais normativas (valores, ideias
morais € normas), as quais dependem tanto dos processos culturais historicos, quanto dos
processos de aprendizagem. Nesse processo, existem estruturas da intersubjetividade
linguisticamente produzidas, as quais constituem estruturas da personalidade e sistemas da
sociedade, que aparecem na moral e no direito e que definem formas de interagdo social.

Assim, a partir das observacdes dos autores, podemos perceber que as diversas
peculiaridades que permeiam nosso imaginario influenciam e/ou determinam nossas escolhas
morais, ou seja, sao elas que propiciam nosso julgamento interior acerca do que consideramos
“certo” ou “errado”. Porém, eles ressaltam que, além do nosso discernimento e reagdes com
relacdo aos assuntos morais como justica, respeito e valores éticos, o que predomina € a nossa
propria dignidade, ou seja, o que atribuimos como forma de vida mais agradavel e condizente

COm nossos preceitos.

2.2 Conceituando a Maturidade

Envelhecer ¢ um processo que comeca no momento em que nascemos. A partir do dia
do nosso nascimento rumamos através de diversas experiéncias, passando por distintas faixas
etarias e, se tivermos um bom condicionamento biopsicossocial € um pouco de sorte, chegamos
a maturidade. Muitas vivéncias vao sendo agregadas no decorrer dessa jornada, as quais, na
maturidade serdo avaliadas como experiéncias de vida que propiciam diferentes saberes e, como
tais, devem ser valorizados.

Assim, a diversidade de comportamentos, atividades, a ruptura de preconceitos € o
empoderamento social sdo elementos da modernidade que contribuem para uma nova

concepgao sobre pessoa madura.
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De acordo com Gusmao (2001, p. 114) a “maturidade diz respeito a experiéncias vividas
pelos sujeitos sociais ao longo de suas vidas, que resultam em qualidades conquistadas por suas
trajetorias pessoais € coletivas”, ou seja, a maturidade envolve questdes fisicas, bioldgicas,
socio-historico-culturais e psicoldgicas, e se insere em um contexto especifico, o qual ela
atravessa e ¢ atravessada.

Para San Martin e Pastor (1996), ndo podemos generalizar um conceito sobre velhice
porque as divisdes da vida do ser humano nao sdo absolutas e correspondem, necessariamente,
as etapas do processo de envelhecimento, pois varios fatores como condi¢des fisicas,
funcionais, de saude e mentais contribuem diretamente para assegurar essa premissa, visto que
podemos observar diferentes idades bioldgicas e subjetivas em individuos com a mesma idade
cronologica.

Desta forma, segundo os autores, o processo de envelhecimento humano pode ser
compreendido como complexo e composto pelas idades cronologica, bioldgica, psicologica e
social.

Nessa perspectiva, Hoyer & Roodin (2003) pontuam que a idade cronoldgica, a qual se
caracteriza pela contagem do tempo transcorrido desde o nascimento até os dias atuais dos
individuos, ndo configura uma medida assertiva da fun¢do desenvolvimental, visto que,
segundo os autores, a idade é multimensional."’

De acordo com Costa & Pereira (2005), a idade bioldgica ¢ estabelecida pelas mudangas

corporais € mentais que acontecem ao longo do processo de desenvolvimento, as quais
configuram o processo de envelhecimento humano, que pode ser entendido como um processo
que tem seu inicio antes do nascimento do individuo e se desenvolve por toda a sua existéncia.

Para Neri (2005), a idade social se refere a avaliacdo do grau de adequag¢do de um
individuo ao desempenho dos papéis e dos comportamentos esperados para as pessoas de sua
idade, num determinado momento da historia de cada sociedade, ou seja, o individuo deve
comportar-se de acordo com o que a sociedade dita que esta “adequado” a sua idade, a fim de
obter “aceita¢ao” social.

Segundo Hoyer e Roodin (2003), a idade psicoldgica dos individuos constitui-se a partir
das suas habilidades de adaptacao e adequacdo as exigéncias do meio, ou seja, os individuos se

valem de vdrias caracteristicas psicoldgicas como: aprendizagem, memoria, inteligéncia,

17  As medidas de avaliagio multidimensionais sio as mais adequadas para este proposito, pois este tipo de
instrumentos tem em consideragdo a multiplicidade de diagnosticos de saude a que os idosos estdo sujeitos (Patifio,
Vasquez-Vizoso, & Veras, 1996; Rodrigues, 2009), permitindo avaliar ndo so6 a saude fisica do idoso, mas também
a sua saude mental, recursos sociais, recursos econéomicos ¢ Atividades de Vida Diaria (AVD).
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controle emocional e estratégias de coping '*, como um meio de melhor conviver em um
determinado contexto. De acordo com os autores, existem adultos que possuem tais
caracteristicas psicoldgicas com graus maiores que outros e, por isso, sao considerados “jovens
psicologicamente”, e outros que possuem tais tragos em graus menores, sendo considerados
“velhos psicologicamente”.

Nesse sentido, Lacan (1969) pontua que a troca de experiéncias e reflexdes sobre
vivéncias contribuem para alterar o campo simbolico, visto que questionam verdades
consideradas culturalmente como absolutas. Assim, a criacdo de novas palavras para assinalar
o envelhecimento, tais como “melhor idade” ¢ “terceira idade”, somente encobrem a verdadeira
relacdo do sujeito com seu corpo e as variantes que constituem tal fendmeno, pois no sentido
real da palavra, envelhecer carrega em sua simbologia, além das mudangas corporais, as
possiveis limitagdes, as quais podem acarretar dificuldades nos relacionamentos, nas atividades
praticadas, na sua imagem pessoal e na sua possibilidade de viver e interagir nos seguimentos
sociais de maneira agradavel e acolhedora.

Para Fooken (2015) o envelhecimento preconiza para o sujeito a oportunidade de
revisar, reorganizar e reavaliar muitos eventos e experiéncias de sua vida, porém, pontua que
essa atividade ndo deve ser vista como a Unica op¢ao para o sujeito nesta fase da vida.

Segundo a autora, antigamente os processos de educacdo formal eram mais concedidos
aos homens do que as mulheres. Nesse contexto, a autora referencia Hedwig Dohm (1903), uma
das primeiras ativistas pelos direitos das mulheres do século XIX, e que aos 72 anos de idade
deu voz as mulheres de sua geragao (DOHM, 1903, p. 220): “Escute, mulher velha, o que outra
mulher velha te diz: Resista! Tenha coragem de viver! Nao pense em nenhum momento na tua
idade. [...] Se tu vives somente por um dia, tu tens um futuro na tua frente.” Dohm (1903) apud
Fooken (2015, p. 19).

Assim, de acordo com a autora, a formacao na maturidade ¢ constituida por trés tempos
simultaneos: [1] Da necessidade de querer “viver olhando para frente” e [2] simultaneamente
compreender a vida vivida “no passado”, bem como [3] viver o presente se relacionando com
as pessoas da propria geracdo, com pessoas mais jovens e com aquelas (ainda mais) velhas.

(FOOKEN, 2015, p. 19).

18 Estratégias de coping, ou enfrentamento sio esforcos e respostas cognitivos emitidos pelo individuo para que
ele proprio consiga lidar e administrar as circunstancias de estresse que estdo sobrecarregando seus recursos
pessoais. FONTE:https://www.ibccoaching.com.br/portal/entenda-o-que-e-coping-e-seus-2-tipos/.
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Portanto, podemos perceber que as associagdes negativas relacionadas a velhice
atravessaram os séculos e, ainda hoje, estdo enraizadas na sociedade, visto que ¢ a sociedade
que dita o tempo social os sujeitos: Tempo para estudar, tempo para se casar, tempo para ter
filhos e o tempo para se aposentar e esse “aposentar”’, geralmente, nao se refere somente ao
trabalho, mas também a abdicar de coisas que nao fazem mais parte da sua faixa etdria. Dessa
forma, o tempo social imposto faz com que quem nao esteja no seu “tempo’ sinta-se inadequado
por estar “atrasado” ou “adiantado” em relagdo aos sujeitos “padrdes” e “encaixados” nessa
regrasocial avaliativa”. Porém, depende de cada um (e dos fatores sociohistdricos e culturais)
a escolha de vivenciar essa fase de forma positiva ou negativa, visto que a velhice ¢ uma
constru¢do social e cultural, sustentada pelo preconceito de uma sociedade que quer
longevidade, porém ndo quer envelhecer e, como tal pode e deve ser revista e reavaliada.

Para finalizar, citamos Pacheco (2005), o qual, por meio de uma comparagao entre a
velhice e os celulares, resume com maestria suas conjecturas sobre o conceito social em relagado

a tematica em questao:

Em poucos anos, eles se modificaram centenas de vezes. Desenhos modernos, bonitos
¢ funcionais sfo criados para que as pessoas parecam antenadas, jovens ¢ bem-
sucedidas. O medo da transformag@o que surge com a velhice assemelha-se um pouco
ao fendmeno dos celulares. Tem-se medo de envelhecer como se tem receio de ser
ridicularizado ao usar o aparelho antigo de dez anos, como os tijoldes dos ,tiozinhos™
O ser humano envelhecido é-nos apresentado, pela ideologia dominante, como o
aparelho ultrapassado. Fala, mas ninguém quer! (PACHECO, 2005, p. 65).
Portanto, a partir das consideracdes dos autores, podemos concluir que a maturidade ndo
se restringe apenas a idade cronoldgica e que varios fatores contribuem para que essa afirmativa
seja evidente. Também percebemos que na fase do envelhecimento, diversas experiéncias e
sabedorias foram adquiridas e que, embora alguns conceitos estejam culturalmente enraizados
nos sujeitos, estes podem ser descontruidos, favorecer novos comecos € motivar liberdades, até
entdo, impensadas.
Sabemos que viviamos (e ainda vivemos) em uma sociedade, na qual, geralmente, o
amadurecimento cronoldgico e, por conseguinte a velhice sdo associados a inutilidade,
incapacidade, dependéncia e, consequentemente, a auséncia de papel social, porém cabe a cada

um de nods propiciar a valorizagdo dos saberes adquiridos ao longo da vida, a fim de contribuir

para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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2.3 Questdes Identitarias na Maturidade

Hé algum tempo, a identidade pessoal era comumente negligenciada, pois os valores
eram outros, € como tais, deviam ser preservados como forma de manter a ordem e perpetuar
os “bons costumes” e para esses sujeitos era praticamente impossivel um posicionamento critico
e diferente dos ensinamentos até entdo considerados como “corretos”.

Assim, a fim de tragar um perfil historico sobre o processo identitario dos sujeitos, Hall
(2006) discorre sobre as identidades culturais, as quais agregam aspectos que definem nosso
pertencimento com relacdo a etnia, raga, lingua, religido e, sobretudo, a nossa nacionalidade, as
quais, em outros tempos, serviam como embasamento para situar os sujeitos na sociedade.
Porém, na contemporaneidade social, encontram-se fragmentados e, de acordo com autor, isso
ocorre porque as transformagdes da sociedade levaram os sujeitos a questionamentos sobre seu
“eu”, tirando-o da sua situa¢do de individualidade, ocasionando uma crise identitaria por meio

de um deslocamento e descentralizagdo social e cultural de si mesmo e do seu lugar no mundo.

A questdo da identidade esta sendo extensamente discutida na teoria social. Em
esséncia, o argumento ¢ o seguinte: as velhas identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A assim
chamada ““crise de identidade” é vista como parte de um processo mais amplo de
mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais das sociedades
modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos uma
ancoragem estavel no mundo social. (HALL, 2006, p.7).

Dessa forma, podemos entender que nesse contexto, a fim de favorecer o pertencimento
a um determinado grupo, a identidade era, por vezes, mascarada e unilateral, pois os
cooperadores dessa construgdo se mantinham fechados para novos horizontes de visdo de
mundo, o0 que ocasionou uma crise identitaria e reflexiva nos sujeitos, a partir da percepgao da
necessidade de mudangas.

Nessa perspectiva, Hall (2006) pontua que existem trés diferentes percepcoes acerca da
identidade dos sujeitos com relacdo as suas visdes de mundo ao longo da historia, sdo elas: a
identidade do sujeito do Iluminismo, a identidade do sujeito sociologico e a identidade do
sujeito pés-moderno.

A primeira exprime uma visao do sujeito baseada em uma concepg¢ao de sujeito racional,

o qual ¢ dotado de capacidades de a¢do e uma consciéncia plena de si e do mundo, revelando

um sujeito centrado e unificado, cuja identidade emergia com ele desde seu nascimento e
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desenvolvia-se ao longo da sua vida; vale ressaltar que esse sujeito iluminista, de acordo com

o autor, era descrito como masculino.

O sujeito do Iluminismo estava baseado numa concepgdo da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades, de razdo, de
consciéncia e de agdo, cujo “centro” consistia em um nucleo interior, que emergia
pela pimeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo essencialmente o mesmo — continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da
existéncia do individuo. O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa.
Direi mais sobre isto, em seguida, mas pode-se ver que essa era uma concep¢ao muito
“individualista” do sujeito e de sua identidade (na verdade, a identidade dele; ja que o
sujeito do Iluminismo era usualmente descrito como masculino). (HAAL, 2006, p.
10).

Na perspectiva do sujeito sociologico, Hall (2006) preconiza que existe uma interagdo
entre “o nucleo interior” e as relagdes com o mundo exterior (pessoas, valores, simbolos,
culturas). Essa ¢ uma concepg¢do interacionista, a qual se tornou a visao conceitual da sociologia
classica, cujo embasamento tedrico assegura que a identidade ¢ formada a partir da interagdo
que existe entre o “eu” e a sociedade, ou seja, o eu interior e real que existe dentro dos sujeitos,
que se forma e se modifica entre didlogos e linguagens que se ddo de modo continuo com o
mundo cultural exterior.

De acordo com essa visdo, que se tornou a concepgao socioldgica classica da questdo, a
identidade ¢ formada na “interagdo” entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda tem um ntcleo ou
esséncia interior que poderia ser compreendida como o “eu real”, mas este ¢ formado e
modificado num didlogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e as identidades que
esses mundos oferecem.

A identidade, nessa concepg¢do socioldgica, preenche o espaco entre o ““‘interior” e o
“exterior” - entre o mundo pessoal e o mundo publico. O fato de que projetamos a “nds
proprios” nessas identidades culturais, ao mesmo tempo em que internalizamos seus
significados e valores, tornando-os “parte de nds”, contribui para alinhar nossos sentimentos
subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural. A identidade,
entdo, costura (ou, para usar uma metafora médica “sutura”) o sujeito a estrutura. Estabiliza
tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente
mais unificados e predizieis.

Por fim, na ultima concepgao, o autor aponta que o sujeito pés-moderno se caracteriza
por representar um individuo sem identidade fixa ou permanente, muito menos uma identidade

que parte de uma esséncia. Nesse conceito, a identidade ¢ formada e transformada
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continuamente a partir da relacdo com a multiplicidade dos didlogos e linguagens culturais que
nos rodeiam, sendo definida historicamente e ndo biologicamente, conforme explica Hall

(2006):

O proprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, varidvel e problematico. Esse
processo produz o sujeito pds-moderno, conceptualizado como ndo tendo uma
identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade torna-se uma “celebragdo
movel”: formada e transformada continuamente em relagdo as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall,
1987). E definida historicamente, ¢ ndo biologicamente. O sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo s@o unificadas ao redor de
um ,;'eu” coerente. Dentro de nds ha identidades contraditorias, empurrando em
diferentes diregdes, de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até
a morte ¢ apenas porque construimos uma cémoda estoria sobre nés mesmos ou uma
confortadora “narrativa do eu” (veja Hall, 1990). [...]. A identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente ¢ uma fantasia. Ao invés disso, & medida em
que os sistemas de significagdo e representagdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante ¢ cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao menos
temporariamente. (HALL, 2006, p.13).

Desse modo, podemos entender que a concep¢ao do sujeito pds-moderno esta
totalmente atrelada a nossa realidade, visto que vivemos em uma sociedade em constante
mudanca e transformacgdo, onde a troca de informagdes ocorre em alta velocidade, com
diversidades contextuais e culturais, as quais atuam diretamente na infinda reconstrugdao
identitaria dos sujeitos.

Nessa perspectiva, o sujeito projeta e ¢ projetado na identidade cultural, a qual
“preenche o espago entre ,,interior™ e o ,,exterior™” (HALL, 2006, p. 11), sendo alinhado aos
objetos e lugares do conjunto sociocultural, a identidade da modernidade ira atrelar o individuo
as estruturas de modo que “(...) estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles
habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e predizieis.” (HALL, 2006, p.12).

Entretanto, o autor destaca que a forca de mudanga deslocadora das identidades
nacionais no final do século XX centra-se na “globalizacdo”, a qual se refere aos processos que
transpassam as fronteiras e integram comunidades, revelando um mundo mais rapido e atual,
por meio da experiéncia da interconexao, fato que reestrutura completamente a visao de mundo
e a maneira de viver em sociedade. Sobre esse tema, o autor cita: “Essas novas caracteristicas
temporais e espaciais, que resultam na compressao de distancias e de escalas temporais, estao
entre 0s aspectos mais importantes da globalizagao a ter efeito sobre as identidades culturais”.

(HALL, 2006, p. 68).
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Dessa forma, Hall (2006) descreve trés possiveis consequéncias dos aspectos da

globalizacdo sobre as identidades, sdo eles:

1) As identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado do crescimento da
homogeneizacao cultural e do “pds-moderno global”.

2) Asidentidades nacionais e outras identidades “locais” ou particularistas estdo sendo
refor¢adas pela resisténcia a globalizagao.

3) Asidentidades nacionais estdo em declinio, mas novas identidades — hibridas — estdo
tomando seu lugar. (HALL, 2006, p. 69).

Portanto, a partir das observacdes do autor, podemos entender que na pés-modernidade,
a identidade do sujeito tem sido configurada de forma circunstancial, visto que o anseio pelo
imediatismo que a vida moderna exige, faz com que o sujeito pés-moderno se torne cada vez
mais versatil e instavel, a fim de poder acompanhar a rapidez da era moderna contida na
globalizacao.

Com isso, em um mundo globalizado, que tem como a sua principal ferramenta a
internet, temos cada vez menos tempo para as coisas “reais”, pois, utilizamos esse mesmo
tempo para vivenciar experiéncias virtuais, as quais nos passam a impressao de que, a partir de
um simples toque, o mundo esta ao nosso alcance. Contudo, as redes sociais tendem a nos
colocar em bolhas nas quais todos compartilham de opinides semelhantes as nossas, e tal atitude
de distanciamento de alteridades pode nos conduzir a perda da constituicdo de uma identidade
mais abrangente e da compreensdo de quem somos de verdade.

Dessa forma, a medida que essas mudancas dissimulam nossa vida, construimos novas

relagdes sociais € novos modos de viver e conviver na sociedade, conforme pontua o autor:

Nas sociedades pré-modernas, o espaco ¢ o lugar eram amplamente coincidentes,
uma vez que as dimensdes espaciais da vida social eram, para a maioria da populagéo,
dominadas pela presenga . — por uma atividade localizada...A modernidade separa,
cada vez mais, o espago do lugar, ao reforcar relagdes entre outros que estdo
“ausentes”, distantes (em termos de local), de qualquer interacdo face-a-face. Nas
condi¢des da modernidade...os locais sdo inteiramente penetrados e moldados por
influéncias sociais bastante distantes deles. O que estrutura o local ndo ¢
simplesmente aquilo que estd presente na cena; a “forma visivel” do local oculta as
relacdes distanciadas que determinam sua natureza. (HALL, 2006, p. 72 apud
GIDDENS, 1990, p. 18).

Sendo assim, podemos concluir que, diferentemente das variaveis que moldavam e
representavam a identidade dos sujeitos em tempos idos, atualmente, a globalizagdo tem
influenciado diretamente na constru¢do e reconstru¢do da identidade, pois, diante da

dinamicidade dos novos tempos, ¢ impossivel estabelecer uma identidade fixa para os sujeitos
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em um mundo repleto de transformacgdes, significagdes e ressignificagdes multiplas e
cotidianas.

Nessa perspectiva, visto que este trabalho aborda sujeitos na maturidade, avaliamos
extremamente pertinentes tais reflexdes acerca da identidade, a fim de que possamos apontar
eventuais dificuldades inclusivas que tenham encontrado em suas jornadas académicas.

Portanto, a partir dos aportes tedricos acima mencionados, podemos discorrer sobre
alguns fatores que podem contribuir para a ocorréncia de apagamentos identitidrios na
maturidade, tais como: cultura, geragdo, condi¢ao social e etnia. No caso em questao para esse
trabalho, a idade mais avancada. Nesse sentido, pontuamos que o conflito entre geracdes pode
ocasionar distanciamentos sociais, uma vez que faixas etarias diferentes podem possuir valores
e interesses distintos, o que pode ocasionar a exclusdo desses sujeitos de determinados
contextos académicos, pois sabemos que a identidade cultural dos sujeitos consiste em um
conjunto de relagdes sociais e patrimonios simbolicos, os quais sdo compartilhados como forma
de estabelecer a perpetuagdo de determinados valores preestabelecidos em uma determinada
sociedade.

Dessa forma, a partir do corpus a ser analisado nesse trabalho, podemos conjecturar que,
talvez a necessidade ou vontade de preservar alguns valores, venha a contribuir para um
possivel apagamento desses sujeitos no que tange ao ambiente académico, pois a globalizagao
exige dos sujeitos, principalmente nessa faixa etaria, o repensar de alguns valores e
comportamentos, 0s quais para as novas geracdes, estdo ultrapassados e que quando
preservados, podem gerar a exclusdo e, consequentemente, o apagamento do sujeito em
determinados grupos e ambientes.

Nao obstante, atualmente, ¢ notdria a nossa percepcdo de que alguns sujeitos na
“melhor” ou “terceira idade”, como sao comumente chamados, conforme institui o Estatuto do
Idoso', estdo em plena atividade fisica e intelectual em diversos seguimentos sociais e isso se
deve ao fato de que os tempos mudaram, a longevidade com lucidez, clareza, conscientizagao
e produtividade j4 sdo uma realidade para esse publico e, com isso, alguns sujeitos, embora
estejam com a idade mais avancada, redescobriram sentidos e desejos, 0s quais, antes eram
despercebidos, abafados, negados ou adormecidos devido, as vezes, por falta de oportunidade

ou em detrimento da priorizagdo de outras vivéncias.

19 O Estatuto do Idoso ¢ uma Lei Federal, de n® 10.741, de 1° de outubro de 2003, isto é, uma Lei Organica
do Estado Brasileiro destinada a regulamentar os direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior
a 60 (sessenta) anos que vivem no pais.

Fonte: https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70326/672768.pdf
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Com o passar do tempo, alguns valores da sociedade mudaram e alguns favoreceram
muito a geracao que hoje se encontra na maturidade, visto que as mudangas positivas no que
lhes diz respeito, serviram de incentivo para que reivindique seu lugar na sociedade, ndo apenas
por ter mais experiéncias, mas também para aprender, pois, em sua trajetoria percebeu que a
vida ¢ um eterno aprendizado e que nunca ¢ tarde para comegar uma nova leitura e,
principalmente que pode escrever novas histdrias ou dar continuidade as inacabadas.

E isso ocorre porque no momento atual, em meio a tantos veiculos de comunicagao e
informacao, as fronteiras da idade cronoldgica t€ém sido relativizadas, pois comumente
percebemos pessoas ,,maduras® participando das mais diversas atividades, o que preconiza que
a maturidade e, consequentemente, a velhice, ja estdo com uma nova perspectiva.

Porém, alguns desses sujeitos ainda se deparam com algumas dificuldades no que se
refere a retomada de uma vida social produtiva e, muito provavelmente, isso ocorre devido a
sua faixa etaria, a qual ¢ um dos fatores principais para a ocorréncia de apagamentos
identitarios, os quais delimitam e cerceiam fronteiras a serem desbravadas.

Nesse contexto, a narrativa também ¢ um fator que contribui para a aceitagdo ou negag¢ao
do sujeito em determinados contextos, pois ¢ por meio dela que a ideologia, os pensares e
conceitos dos sujeitos sdo descortinados, tanto explicita como implicitamente.

Dessa forma, a LA, a qual se configura como base epistemoldgica deste trabalho, vem
ao encontro do que almejamos, visto que engloba uma abordagem critica, reflexiva e
indagadora, propiciando subsidios para lancarmos um olhar mais critico sobre as questdes que
envolvem a maturidade no ambiente académico, as quais pretendemos por meio das narrativas
dos sujeitos envolvidos, perceber a ocorréncia ou ndo de seus apagamentos sociais e

identitarios. Nesse sentido, Rajagopalan (2001) diz que

A palavra ,critica” ¢ frequentemente usada para designar uma postura reflexiva e
indagadora em relagdo aos fenomenos da vida. Na tradigdo das ciéncias sociais, 0
termo foi introduzido pela Escola de Frankfurt na década de 1930 (Horkheimer,
Adorno, Benjamin) e seus herdeiros do p6s-Guerra, os neo-Frankfurtianos, entre os
quais Jirgen Habermas seja talvez o mais bem conhecido. O que une todos esses
pensadores ¢ que todos eles examinam a vida social, enfim a propria sociedade, a
partir de uma perspectiva que eu chamaria de ,subjetividade refletida“ Eles ndo
acreditam em ,fatos nus™de qualquer ciéncia, sobretudo quando a ciéncia em questdo
lida com os seres humanos. O ponto de vista do observador, e 0s seus interesses em
observar o que quer que seja, tém de ser levados em conta.” (RAJAGOPALAN, 2001,
p. 315).

Portanto, a LA configura uma perspectiva mais critica, como forma de elucidar questdes

no campo da aplicagdo do conhecimento linguistico, visto que sua principal prerrogativa € o
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seu comprometimento com as questdes sociais, e faz isso dando voz aos sujeitos de uma
sociedade pluralista, miscigenada e mutante, porém, conservadora e opressora dos que vivem a
margem dela e/ou configuram minorias.

Desta feita, ¢ inaceitavel qualquer tipo de exclusdo, a qual venha a causar apagamento
identitdrio, no nosso caso, no que tange a maturidade, visto que o favorecimento de
apagamentos sociais ndo sinaliza a comunhdo necessdria para o intercambio, aceitagdo e
construcao ¢ reconstrucao das identidades sociais na atualidade.

Por fim, avaliamos ser condizente com nossos objetivos tais nuances sobre a identidade
e a identidade na maturidade, usando o arcabouco teorico e critico de autores que estao filiados
aos estudos da LA, visto que esta pesquisa utiliza como sujeitos narradores discentes de uma
universidade com idade mais avancada. Nesse contexto, buscamos aprofundar em nossa analise
um olhar mais agugado, a fim de que possamos compreender a complexibilidade e a

variabilidade que permeiam o processo de amadurecimento e a aceitagao social dessa condicao.

2.4 Pesquisa Qualitativa e Linguistica Aplicada

A base metodoldgica utilizada para esta pesquisa centrou-se na pesquisa qualitativa,
visto que, de acordo com alguns autores, comporta um carater exploratorio e subjetivo o qual
vem ao encontro da nossa proposta investigativa no que tange as nuances que atravessam o
comportamento humano em determinados grupos e contextos de pesquisa. Nessa perspectiva,

Trivinos (1987) cita alguns conceitos sobre a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa é conhecida também como “estudo de campo”, “estudo
qualitativo”, “interacionismo simbolico”, “perspectiva interna”, “interpretativa”,
“etnometodologia”, “ecoldgica”, “descritiva”, “observagdo participante”, “entrevista
qualitativa”, “abordagem de estudo de caso”, “pesquisa-participante”, “pesquisa
fenomenoldgica”, “pesquisa-agdo”, “pesquisa naturalista”, “entrevista em
profundidade”, “pesquisa qualitativa ¢ fenomenologica”, e outras [...]. Sob esses
nomes, em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em relacdo, pelo menos, a dois
aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista
quantitativo na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade
(TRIVINOS, 1987, p.124).

Em prosseguimento a tematica, Minayo (1995) cita:

(...) a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado, ou seja,
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ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos processos

e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
(MINAYO, 1995, p.21-22)

Portanto, podemos entender que o foco da pesquisa qualitativa €, a partir de hipoteses,
explorar contextos sociais como um meio de compreender fatos e comportamentos sob a otica
da significagdo para os sujeitos envolvidos.

Segundo Moita Lopes (2006), a LA consiste em uma ciéncia social, a qual direciona seu
olhar para situagdes de “uso da linguagem enfrentadas pelos participantes do discurso no
contexto social, isto ¢, usuarios da linguagem (leitores, escritores, falantes, ouvintes) dentro do
meio de ensino/aprendizagem e fora dele” (MOITA LOPES, 1996: 20). Assim, a LA busca
propiciar reflexdes acerca de situacdes reais de uso da linguagem, a fim de, compreender a vida
social e sua complexibilidade. E isso ocorre por meio da problematizacao de questdes que estao
arraigadas nos contextos sociais, nos quais, geralmente, seus atores ndo tém espacos de fala.

Nessa perspectiva, Moita Lopes (2006) diz:

Problematiza-[las] ou criar inteligibilidade sobre [elas], de modo que alternativas para
tais contextos de uso da linguagem possam ser vislumbradas. Havia nessa perspectiva
uma simplificacdo da area, entdo entendida como lugar de encontrar solu¢des para
problemas relativos ao uso da linguagem, apagando a complexidade e efemeridade
das situagdes de uso estudadas, que ndo, necessariamente, se replicam da mesma
forma, o que impossibilita pensar em solu¢des (MOITA LOPES, 2006: 20)

De acordo com Moita Lopes (1996) a metodologia de pesquisa no campo da LA pode
utilizar métodos de investigacio de base positivista ou interpretativista®', porém, a fim de
contemplar os objetivos deste trabalho, acreditamos que a avaliagdo de base interpretativista
vem ao encontro da nossa proposta, visto que, para Denzin e Lincoln (2006), esse paradigma
considera “a natureza socialmente construida da realidade, a intima relagdo entre o pesquisador
e o que ¢ estudado, e as limitagdes situacionais que influenciam a investigacdo” (DENZIN e
LINCOLN, 2006: 23). Por esse viés, os autores também pontuam que a pesquisa qualitativa

ndo privilegia uma Unica pratica metodoldgica, ao contrario, inclui o “estudo de caso (...), a

20 A perspectiva positivista insiste tanto na neutralidade do sujeito, ou seja, do pesquisador, como na do objeto
de pesquisa a ser estudado. (MOITA LPOES, 1994).

21 Na perspectiva interpretativista, a realidade ndo pode ser independente do individuo, porque ela é construida
por ele (MOITA LOPES, 1994).
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investigacdo participativa, a entrevista, a observacao participante, os métodos visuais e a analise
interpretativa” (DENZIN e LINCOLN, 2006: 16).

Assim, a pesquisa qualitativa e a LA se integram e se consolidam como epistemologia
tedrico-metodologica para a presente pesquisa, na medida em que se entrelagam e propiciam
uma andlise interpretativa de histdrias e relatos de discentes, em uma situagdo de entrevista, a
fim de compreender como eles se concebem no ambiente universitario no que tange a percepcao

ou nao de seus apagamentos sociais e identitarios no contexto académico.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DE DADOS

A seguir, detalhamos as ferramentas tedrico-metodologicas, as quais alicercaram essa
pesquisa. Para tanto, abordamos a pesquisa qualitativa e sua relevancia no que tange a pesquisa
no campo da LA. Em sequéncia, descrevemos o perfil dos participantes, os quais sao
caracterizados em uma tabela na qual estdo contidas as seguintes informacdes: 1) sexo, ii) ano
de ingresso na universidade, iii) idade de ingresso e iv) curso de ingresso e, posteriormente,

descrevemos o local e as estratégias utilizadas para a coleta, transcri¢do e analise do corpus.

3.1 Participantes

Esta pesquisa foi realizada com discentes de uma universidade federal na regido sul do
estado do Rio Grande do Sul, dentro dos cursos de Letras com énfase em Portugués, Letras com
énfase em Portugués e Espanhol, Letras com énfase em Portugués e Inglés e Letras com énfase
em Portugués e Francés, ingressantes entre os anos de 2010 e 2014 e com idades entre 41 e 50
anos nesse periodo.

A escolha dessa faixa etaria se deu por pressupormos que, a partir dessa etapa, a
maturidade j4 se faz presente em algum aspecto de suas relagdes sociais, pois segundo Gusmao
(2001, p.14) a “maturidade diz respeito a experiéncias vividas pelos sujeitos sociais ao longo
de suas vidas, que resultam em qualidades conquistadas por suas trajetorias pessoais €
coletivas”. Participaram deste estudo 12 discentes — 10 do sexo feminino e 2 do sexo masculino,

conforme mostra a tabela a seguir:

Tabela 1 — caracterizaciao dos participantes

Participantes | Sexo Ano de ingresso | Idade de ingresso | Curso de ingresso
Partic. 1 F 2012 42 anos Letras Portugués /Inglés
Partic. 2 M 2012 44 anos Letras
Portugués/Espanhol
Partic. 3 F 2012 43 anos Letras
Portugués/Espanhol
Partic. 4 F 2014 56 anos Letras Portugués /Inglés
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Partic. 5 F 2013 50 anos Letras
Portugués/Espanhol
Partic. 6 F 2011 42 anos Letras Portugués
Partic. 7 M 2010 43 anos
Partic. 8 F 2012 42 anos Letras Portugués
Partic. 9 F 2012 44 anos Letras
Portugués/Espanhol
Partic. 10 F 2012 41 anos Letras Portugués
Partic. 11 F 2012 49 anos Letras Portugués
Partic. 12 F 2012 41 anos Letras Portugués

FONTE: a autora

3.2 Procedimentos: Métodos e Estratégias

Ressalvamos que projeto que deu origem a essa dissertagdo foi submetido e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisas na Area da Satide (CEPAS).

A coleta do corpus para este trabalho ocorreu por meio de entrevistas narrativas, com
discentes dos cursos de Letras Portugués e Letras Portugués/ Linguas Estrangeiras, que
ingressaram na universidade no periodo de 2010 a 2014, com idade igual ou superior a 40 anos.
Para tal atividade, foi solicitada autorizacdo a direcdo do instituto (anexo 1), visto que
objetivavamos a participacao de seus discentes, os quais, antes de aceitarem, ficaram cientes da
proposta.

Nesses encontros, a partir da permissdo dos participantes, com base na Resolugdo Etica
para pesquisa com seres humanos, realizamos gravacdes de audio a fim de captar as narrativas
para posterior transcricdo, interpretacdo e andlise. Para este fim, foram ofertados aos
participantes dois modelos de termos de autoriza¢do (anexo ii) para o uso de imagem e
depoimento: um para os participantes na faixa etdria de quarenta a cinquenta e nove anos e
outro especifico para os participantes com idade igual ou superior a sessenta anos, sendo este
com base no estatuto do idoso e o qual nao foi utilizado (anexo iii).

Dessa forma, comegamos a pesquisa questionando suas motivagdes para a retomada aos

estudos e, a partir dai, deixamos as narrativas transcorrem livremente, pois era nosso interesse

57



captar todas as nuances de seus discursos, 0s quais apresentaram as narrativas sobre o foco
desse trabalho.

Assim, a partir do consentimento, entramos em contato com os participantes e ap6s falar
sobre a proposta, marcamos os encontros de acordo com a disponibilidade de cada um. As
entrevistas ocorreram de 20 a 29 de novembro de 2019, nos turnos da manha, tarde e noite,
visto que adaptamos nossos horarios, conforme a disponibilidade dos participantes.

Para essa finalidade, foram convidados doze discentes que foram divididos em cinco
duplas e dois participantes individuais, totalizando oito encontros, os quais foram previamente
agendados e duraram de uma hora a uma hora e meia, pois, por tratar-se de narrativas, nao
fixamos um horério para seu término.

A pesquisa foi realizada na sala de um dos nucleos da universidade nas dependéncias da
mesma e foi de natureza qualitativa, visto que almejavamos, por meio da analise das narrativas,
perceber se os participantes se enquadravam ou nao no nosso problema/hipotese.

Para tal procedimento, foi ministrada a estratégia de entrevista narrativa. Elegemos esse
método por compreendermos que ele corresponde a nossa expectativa com relagdo ao enfoque
do trabalho, visto que, de acordo com Schiitze (1992), a entrevista narrativa consiste em um
procedimento para a obtencdo de dados, a qual objetiva compreender as vivéncias dos sujeitos
a partir de um determinado contexto social, privilegiando as especificidades da sua linguagem
como forma de apreensdo dos significados explicitos (e implicitos) em suas narrativas
peculiares e nesse contexto, procuramos nortear os participantes para a tematica almejada
(apéndice 1), a qual consistiu em perceber a ocorréncia ou ndo de apagamentos sociais €
identitarios no ensino superior.

A partir dessa estratégia, os participantes sentiram-se a vontade e narraram suas
experiéncias boas e ruins no ambito académico, o que ocasionou momentos de riso e
descontragdo e de choro e lembrangas tristes. Ao narrarem suas trajetorias no contexto
académico foram evocadas muitas lembrancas, sentimentos € emocodes vivenciados, sendo
alguns até entdo velados e que se descortinaram, implicita e explicitamente, por meio de seus
discursos.

A pesquisa lidou com entrevistas narrativas (Apéndice II) e ndo ofereceu riscos, porém
os pesquisadores garantiram assisténcia integral e gratuita aos participantes em todo e qualquer

caso de evento adverso relacionado a pesquisa.
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Assim, a partir desse trabalho, conhecemos um pouco mais as vivéncias desse grupo
especifico, como também percebemos indicios sobre a ocorréncia ou ndo de apagamentos
identitarios no ensino superior na maturidade.

Por fim, o corpus foi transcrito € com base nos dados coletados, analisamos as narrativas
e conhecemos as motivagdes dos participantes nessa faixa etdria para o ingresso no ensino
superior, assim como suas percepgdes acerca da visibilidade, relagdes sociais, expectativas no

ambiente universitario e suas percepcoes sobre a(s) maturidade(s).

3.3 Analise e Resultados Dos Dados

Neste capitulo apresentarei a andlise das narrativas gravadas e transcritas com os doze
participantes da pesquisa assim como os resultados obtidos. Para tanto, selecionei alguns
excertos das narrativas a fim de investigar seus discursos com base na epistemologia teorica
utilizada na composic¢ao deste trabalho.

A andlise foi realizada a partir dos aportes tedricos utilizados ao longo deste trabalho,
visto que o ato de narrar engloba todas as ciéncias inerentes ao ser humano. A fim de exaltar as
narrativas mais pertinentes para desvelar tal questdo, elaborei as seguintes categorias para esse
problema/hipotese: 1) Maturidade e ingresso no ambiente académico; II) Universidade e
acolhida na maturidade; III) Maturidade: vivéncias e apagamentos no meio académico e IV)
Maturidade Identitaria.

Conforme mencionado anteriormente, a maturidade configura-se sob varios aspectos e
percepcdes teoricas, porém para esse trabalho, detive meu olhar para a maturidade relativa a
idade e a maturidade psicoldgica dos participantes através de suas implicagdes nos contextos
sociais investigados.

Nessa perspectiva, utilizei os pressupostos tedricos dos autores citados ao longo deste
trabalho para a realizacdo da analise do corpus, pois tendo em vista que o olhar para as
narrativas em questdo preconiza o arcabougo da Linguistica Aplicada, a qual, segundo Moita
Lopes (2008) nao estd enclausurada em saberes epistemoldgicos, visto que consiste em uma
abordagem mutéavel e dindmica da linguagem em contextos diversos, considerei irrefutavel e
apropriada tal prerrogativa analitica.

Para Fooken (2015) na fase da maturidade, passamos a reorganizar e priorizar muitos

eventos, a fim de, algumas vezes, recuperar o tempo perdido e/ou realizar antigos desejos, os
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quais, outrora, por diferentes motivos, ndo foram possiveis de serem concretizados, conforme
se pode averiguar nos excertos que ilustram este trabalho.

Pontuo que os recortes nao obedecem a ordem numérica dos participantes da realizagao
da coleta dos dados, pois estes foram citados de maneira aleatdria, para que contemplem as

categorias geradas para a analise.

3.3.1 Maturidade e Ingresso no Ambiente Académico

Ao tratar sobre esse tdpico, percebi nas narrativas varios pontos interessantes e
merecedores de um olhar mais agu¢ado. Sabemos que as narrativas contém varios conceitos
que nos sao ensinados desde a infancia pelo meio social em que vivemos e, por isso, estdo
internalizados em nossa identidade formando assim nossas ideologias e posicionamentos nos
diversos contextos em que transitamos. Nesse contexto, recorri ao conceito de avaliagao forte
do filésofo canadense Charles Taylor (1997), o qual pontua que a narrativa € construida a partir
da articulacdo dos pensares e dizeres dos sujeitos com base em seus conceitos e pré-conceitos
morais avaliativos.

Sendo assim, vislumbrei nesses excertos que todos os participantes dessa pesquisa,
desvelaram seus conceitos por meio dos seus dizeres, os quais preconizam os moldes dos seus
contextos originarios, conforme mostra o trecho dos participantes 1, 8, 11 e 12 quando se
percebe que, a partir de uma sociedade hierarquica e patriarcal, a mulher primeiramente cumpre
os papéis de esposa e mae, para depois se dedicar a sua satisfacdo e crescimento pessoal, no

caso, por meio do estudo:

Participante 1 - Eu tinha preguica de estudar quando eu era adolescente, entdo eu fiz
s6 o ensino médio e ai eu tentei entrar na engenharia porque eu ndo queria ser
professora. [...] Ai eu e meu marido casamos e eu parei de estudar porque eu tinha as
criangas pequenas, s6 que com o passar do tempo comecei a trabalhar como professora
de inglés né? Eu tive essa oportunidade onde eu estudei inglés, me convidaram para
dar aula sem precisar ter a graduagdo entdo eu fiquei dando aula 14, tive treinamento
la s6 que durante as aulas que eu ministrava os alunos perguntaram a senhora se
formou? E isso me causava um certo desconforto, parecia que tava faltando algo, ai
eu pensei quando chegar o momento certo, quando os filhos ndo tiverem tanta
dependéncia, eu vou tentar entrar para universidade. Em 2011 eles ja estavam grandes
e sem muita pretensdo passei para Letras/Portugués/Inglés, foi uma surpresa feliz, mas
tive que me organizar toda de novo, né? E porque a gente faz querendo, mas depois
que entra pensa, e agora?

Participante 8 - [...] eu tenho dois filhos, um casal, e vendo a necessidade de instrugédo
dos meninos para fazer o auxilio, né nos temas, nas reda¢des “mée, como ¢ que eu”,
aquele negocio...porque em casa, naquele tempo, ainda ndo tinha a internet,
financeiramente, pra mim, era inviavel a internet e ai vai pesquisar onde? Ah, vai
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pesquisar na lan house, geralmente era assim que fazia, né, e ai os guris “ah, mae, eu
ndo sei tal palavra, como ¢é que se faz, como ¢ que pesquisa, como ¢ que v€, como ¢é
que escreve?”. Eu digo, ai, eu ja tinha feito o segundo grau ha muitos anos ¢ tinha
terminado o segundo grau normal, assim. [...]- E ai, eu disse “pdxa,” né? Vendo a
necessidade de auxiliar os guris na propria atividade da escola, eu me senti
emburrecida porque parecia assim que eu tava dentro de casa, eu trabalho todo dia
normalmente, tenho um servigo da atividade durante o dia, mas eu me senti assim,
deslocada fora da escola, daquelas atividades e vendo essa necessidade foi que eu
disse “onde eu tenho mais dificuldade ¢ na escrita” [...]

Participante 11 - Olha, na verdade, assim, 0, eu sempre tive vontade de estudar, mas
como eu ndo tive oportunidade antes, né, ai teve um, como eu moro na ilha, teve
um...como ¢€...um projeto, daqui da universidade, que era Educagio pra Pescadores, ai
eu fui e fiz 1a o fundamental, terminei, que nem tinha, tinha até a quarta série, depois
o médio, tudo assim, em pouquinho tempo. Um ano... acho que um ano eu fiz o
fundamental e no outro o médio, foi assim, tudo... e ai fiz o Enem por fazer na verdade,
ndo foi com esse intuito achando que eu ia conseguir. E ai, ndo é que eu passei? Dai
eu digo, e agora? Agora vou ter que ir, ai, t, foi assim, meio que no susto.

Participante 12 - Entrei na faculdade por causa de poesia, porque eu queria estudar
poesia, ndo tinha nem sonho de ser professora, eu queria estudar, ndo queria me sentir
tipo parada, eu parei quantos anos? Me sentia um nada, dentro de casa s6 sendo mae.
E foi por isso que eu voltei a estudar.*

Acredito ser importante salientar, que nao percebi nas participantes citadas nenhum
ressentimento por tal fato, pois pareciam sentirem-se satisfeitas em primeiro cumprir os papéis
que lhes foram incumbidos. Claro que aqui cabe uma reflexdo acerca da imposi¢ao destes
papéis, que podem gerar uma série de angustias nos atores sociais se ndo forem desempenhados
como sdo esperados. Se refletirmos sobre essa questdo, perceberemos que isso ocorre a partir
do nascimento na condi¢cao de mulher, o qual culturalmente lhes impde uma série de obrigagdes
simbolicas, de papéis que precisam ser desempenhados antes de tudo, o de mae sendo um dos
mais socialmente cobrados. Tais papéis sdo exigidos socialmente e os atores sociais sentem que
necessitam cumpri-los “corretamente” e em detrimento de outrem para que sua identidade e
lugar social sejam reconhecidos e aceitos pelos demais membros de seu convivio.

Também percebi a necessidade de atualizag¢do no sentido de estarem atentas ao atual, ao
moderno, de acompanhar o que estd acontecendo no mundo, pois a mulher de agora, mesmo na
maturidade, sente a necessidade de atuar, de contribuir e de mostrar também sua potencialidade

fora do contexto ,,do lar".

22 As entrevistas completas encontram-se nos anexos desta dissertagao.
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Em suma, sdo questdes pontuais que fizeram com que essas participantes citadas
retornassem aos estudos, mas em especial observei em suas narrativas, além de um grande
impacto, uma grande satisfacao em fazé-lo.

Em prosseguimento, percebi nas narrativas dos participantes outras motivagdes, para
seus retornos, as quais mostram a necessidade e o desejo de realizar algo, que outrora nao foi

possivel e que agora, na maturidade, sentiram-se motivados a concretizar.

Participante 2 — Bom, eu por causa da minha filha né, ela fez o magistério e tentava
Biologia e ndo conseguia por causa, na época da redagdo, ela saiu muito mal na
redacdo e ai eu comecei a estudar junto com a minha filha e a gente fez um cursinho
na época, na universidade, um cursinho popular [...] tinha vez que a minha filha ndo
podia ir, né, ela sofre de asma, eu fiz todo o cursinho junto com ela, ai no dia do
vestibular a gente acordou cedo [...] e ela deixou um bilhetinho “pai, eu também
acredito em ti, nés todos acreditamos, quer dizer, ela tinha feito minha inscri¢ao pra
mim fazer também o vestibular, quer dizer, no ano que eu passei, a minha filha passou
também pra Biologia.

Participante 3 — Na verdade, eu nem sei. Ah, vou fazer o Enem, ah, vou fazer o Enem,
0 que que tem? Vou tentar pra dar uma testada. Ai, foi em 2012, naquela época
eliminava o ensino médio pelo Enem, né, e como eu ndo tinha o ensino médio, bom
vou fazer pra vé€ se eu elimino o ensino médio. E consegui, tirei uma nota boa, até, ai
me inscrevi pra fazer engenharia, eu queria mecanica naval, ai t4, minha nota nio era
grande coisa, né, mas eu fiquei como suplente. [...] Ai no outro ano meu marido “ta e
tu nao vai fazer Enem de novo? ndo, fazer Enem pra que? Nao vou, ja fui 14, tava
quase dentro e sai pra fora de novo, eu disse ndo vou. Ai ele pediu para o meu filho
fazer a inscri¢do, pagou a inscrigdo e “pa, ta aqui, vai la e faz, se ndo entrar, azar, tu
ja ndo ta dentro mesmo. E fiz. Ai entrei e disse “sabe de uma coisa, eu ndo vou tentar
engenharia, sou ruim de matematica, né, o que que eu quero com engenharia? Eu tava
era louca (risos) ué, tenta outra coisa, vé o que tu queres fazer. Comecei a pesquisar
ali, 6 Portugués/Espanhol, gosto de espanhol, vou me inscrever pra ca ¢ ai consegui,
mas ai depois vira mais um desafio pessoal, né?

Participante 4 - Bom, para mim foi para me manter em uma atividade mental, assim,
né, ja pensando na velhice, né, uma atividade intelectual, preservagdo de Alzheimer,
coisas desse tipo, né e também me manter atualizada, né, mais viva, né, no meio de
gente que faz. Eu gosto de ficar no meio de gente jovem, ativa.

Participante 5 — Bom, eu o que me motivou, me empurrou ndo foi nenhuma
motivagdo foi empurrou porque eu recebi um diagnoéstico de cancer de colo de ttero
e, de repente quando tu td ali envolvida naquele tratamento, eu olhei para tras e
perguntei o que fiz da minha vida? Porque eu sempre sonhei, eu sempre gostei das
Letras, entdo eu aproveitei isso e me joguei, até pra ndo ficar pensando muito, né e foi
isso, justamente pelo diagnostico. E ai eu digo assim ndo eu vou ter que fazer alguma
coisa pela minha vida”, porque até entdo eu s6 vivia pros meus filhos, pra casa, entdo
ai eu resolvi dar um sentido pra vida.

Participante 7- Bem, eu entrei na universidade mais ou menos com 42 para 43 anos,
ta.. Eu sempre tive vontade de fazer o curso de Letras ou Geografia ou Historia,
ha...como esses cursos, o curso de Historia era tarde eu fiquei ...eu tirei isso para
escanteio...ha ...fiquei duvida entre Geografia e Letras, né, ai eu pensei...ha...eu entrei
no Letras/Francés por qué era mais facil de entrar, t4, e eu queria entrar para custar o
curso de Letras.
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Participante 9 — Bom, ecu voltei a estudar porque, eu ja tinha o que...uns 40 ¢ poucos
anos e tava desempregada e eu lembro assim que o meu ex-namorado dizia “ah, é
muito dificil tu conseguir trabalho porque ndo ¢ formada em nada, ndo sei o que, ndo
sei 0 que...”, entdo vou me formar, né? Foi por isso que eu voltei a estudar.

Nesse sentido, apreendi nesses trechos do corpus que tais participantes, a certa altura de
suas vidas, as quais, talvez julgassem ja terem um caminho tragado, se confrontaram com a
oportunidade desse retorno, seja por motivos pessoais, profissionais ou até pelo inesperado, fato
que lhes deu um sentido totalmente inovador e revigorante em suas trajetorias.

Nesse contexto, tal retorno tornou-se um desafio, visto que a maturidade ja integra parte
de sua identidade e, uma vez que a maioria havia abandonado os estudos ja héd algum tempo,
esse retorno exigiu maior dedicacdo no que tangia a disciplina em relagdo ao proprio ato de
estudar. Assim, creio que a satisfacdo pessoal e a elevagdo da autoestima se fizeram presentes
e foram a mola propulsora para seguir em frente, pois percebi em suas fisionomias enquanto
narravam suas motivagdes, a vontade de cumprir tal desafio como forma de provarem para si e
para os outros que, mesmo na maturidade, ainda sdo muito capazes.

Em continuidade, a participante 6 foge dos padrdes até agora citados, pois mesmo sendo
do sexo feminino, ndo citou questdes ligadas a performance feminina moldada culturalmente
pela sociedade, como cuidar da casa e filhos, até entdo bastante presente nas narrativas,
enquanto o participante 10 busca crescimento profissional por meio do estudo, conforme se

percebe a seguir:

Participante 6 — E, na verdade, eu nunca parei. Como eu vi que nio ia me formar em
Jornalismo, o mais proximo que tinha aqui na universidade, Letras, porque era o que
tinha a ver... revisao e tal e como eu ja trabalhava nessa area, eu também eu achei que
isso ia me dar mais suporte.

Participante 10 — Eu, a principio, foi por dinheiro, foi por dinheiro, mas ndo no
sentido comegar uma carreira de magistério que a gente sabe que tu tem que ter muito
curso, muita coisa para chegar num nivel bom, mas eu sou funcionaria do Estado, eu
sou servente de escola até hoje, entdo quando teve o governo do PT do Olivio Dutra
ele...ele nos deu, deu para o funcionalismo o plano de carreira e ai, eu sou servente de
escola até hoje, entdo, eu ndo posso mudar de cargo por causa de estudo, mas eu posso
melhorar meu nivel.

Dessa forma, se pode perceber algumas questdes importantes na narrativa da
participante 6, pois ao ndo realizar “o papel de mulher”, teve muitas oportunidades e ndao parou

seus estudos. Isso implica em ndo precisar abdicar de seus sonhos e objetivos e, assim poder
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dedicar-se a algo que queira, no caso, o meio académico. Ressalvo que ndo estou questionando
ou menosprezando questdes como o casamento e filhos, os quais eu mesma dediquei e dedico
um bom tempo da minha vida, porém, ¢ notdrio que o ndo atrelamento a essas condi¢des, nesse
caso, propiciou mais disponibilidade e dedicagdo aos seus ensejos profissionais.

O nparticipante 10 relatou que, primeiramente, seu desejo era de crescer
profissionalmente como forma de obter melhor remuneragdo. Como nos disse Hall (2000) no
capitulo 2 desta dissertagao, nossas identidades estdo em constante transformagao, o que fica
bastante evidente no caso do participante 10. O meio, com certeza, também desempenhou um
papel bastante significativo, pois uma vez que o participante trabalhava em um contexto escolar
e havia uma motivagao de crescimento em sua carreira, acabou optando pela licenciatura e todas

as possibilidades de mudanga (social, cultural e identitaria), que tal escolha acarretaria.

3.3.2 Universidade e Acolhida na Maturidade

Nesta parte, direcionaremos o nosso olhar para os participantes, buscando compreender
como foram os processos de acolhimento dos mesmos na universidade. De acordo com Hall
(2006), podemos assumir diferentes identidades em diferentes momentos como forma de
adaptagdo a novos contextos sociais nos quais passamos a conviver e a partir dessas mudangas
contextuais construimos novas relacdes € meios para bem viver socialmente, conforme

podemos perceber nos trechos a seguir:

Participante 1 - Foi legal, eu ndo tive nenhum tipo de preconceito, fui procurando
mais as pessoas da minha idade na sala de aula, acho que a gente faz isso € assim, né?
Tinha colegas por volta dos 40 anos, 41, eu tinha 42, mas eu também tinha algumas
mais jovens que gostavam de andar com a gente, acho que por falta da mée né?

Participante 2 - Para mim foi legal porque eu penso assim, eu ia ser o tiozao, né o
cara mais antigo da turma [...]

Participante 3 - Eu me senti acolhida. Na minha turma, acho que mais velhas nos
éramos quatro, dessas quatro, duas desistiram e nos ficamos duas e dessas duas que
ficaram eu era mais velha mas eu achei a turma era assim meio, sabe o que que tu ta
fazendo aqui?” (risos) mas eu nunca dei muita bola, mas néo teve assim... ¢ que o meu
objetivo era ta ali, eu meio que abstraio, eu consigo abstrair. Eu percebia, mas eu tenho
uma coisa comigo: interfere na minha vida? Sim? Nao? Entdo dane-se. Meu objetivo
que que ¢, terminar o curso entdo vou terminar o curso. Se vao me acolher, se ndo vao
me acolher, se vado me dar bom dia, se vao falar comigo, tanto faz. Eu consegui, mas
algumas ndo conseguiram, duas desistiram.

Participante 4 — Eu costumo dizer que a minha acolhida se deu no primeiro dia de
aula. [...] e eu ja cheguei atrasada [...] sentei na frente [...[e quando chegou a hora do
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intervalo porque teriamos aula mesmo né, eu fiquei bem assim, desconcertada comigo
fazer o qué que eu ia fazer ? Onde eu ia ficar, né? [ ] e uma colega passou, veio ndo
sei de onde, eu tava mais na frente, parou na na minha frente ¢ disse assim “entdo
colega, vamos tomar um café?” Entdo, eu costumo dizer que isso ai ja foi o meu
acolhimento inicial que ja fez euter ja quebrou com aquele tipo de constrangimento
que eu tava, né [ ] ja aceitei tomar um café com ela e com outras que elas ja tinham
conversado entre si ¢ foi 0 acolhimento inicial, mas é que foi excelente, né porque eu
digo realmente eu ndo sei assim se eu nao tivesse me sentido acolhida de inicio, por
que embora pareca que ndo, eu senti um constrangimento assim, né era uma
discrepancia muito grande e ¢ ainda, né, a minha presen¢a na universidade, né, eu
dizia por exemplo, que eu tive dois, né, na graduacdo, 2 professores mais velhos do
que eu, né, os outros todos eram mais jovens, € muito mais jovens e os alunos entio,
nem se fala os alunos eram mais jovens que os meus filhos, por exemplo, né. Entdo,
ndo ¢ muito facil, ndo ¢ muito facil, né, mas acho que fui me adaptando bem assim...
em algumas situagdes, até hoje noto situagdes, ndo mais de constrangimento pro meu
lado porque eu ja me sinto bastante a vontade, eu brinco com a minha idade, eu ndo
deixo de participar de nada por causada minha idade, mas eu noto, ainda hoje sim,
barreiras.

Participante 7 - Olha, quando eu entrei em 2012, pra mim, aquilo foi assim,
fascinante, né, t 2010, 2010, foi fascinante assim. [ ]. Claro, a minha turma tudo gente
nova, a maioria, mas assim, ja no primeiro dia tivemos interacao, ali tinha pessoas que
regulavam comigo, né, mas a grande maioria jovens, bem jovens, mas ndo teve
problema nenhum, a gente fez grupos de estudo, nos reuniamos finais de semana,
temos uma amizade até hoje...entdo assim, foi super tranquilo, eu ndo me senti
deslocado em nenhum momento.

Participante 8 — Nao que eu tenha me sentido deslocada, eu nunca me senti deslocada
dentro da universidade, até porque eu vim tdo feliz quando eu vim fazer a matricula,
que no dia anterior, precisava fazer a foto 3 por 4 e eu nio tinha nenhum, a minha foto
3 por 4 guardada e eu tirei foto. A minha foto pra universidade parece uma foto de
aniversario assim, € uma foto com um sorriso de boca a boca, de orelha a orelha de,
tao feliz que eu tava de saber que eu tinha ingressado na universidade [ |

Nessas narrativas, embora os participantes citados tenham relatado que tiveram uma boa
acolhida em seus ingressos no meio académico, se percebe que tal fato ndo se deu por si sé e
sim por uma adaptagdo voluntaria que parece vir do profundo desejo que sentiam de estar na
Universidade. Quer seja com os mais jovens, quer seja na procura por seus pares, ou seja, no
que se refere a interagdo com os mais jovens, percebi que foi necessario adaptar-se, modernizar-
se, tornar-se 0 mais préximo possivel de suas “jovialidades” no sentido de aproximar-se do
“novo® como um meio de obter pertencimento a esse grupo talvez ndo tao desconhecido, visto
que muitos participantes tém filhos nessa faixa etaria, porém considerados “donos legitimos”
de tal espaco.

Tal reflexdo nos remete ao que ¢ referenciado na sociedade, pois sempre que se ouve
falar em estudo, faculdade, os jovens sdo sempre citados como seus “usuarios legitimos”, visto
que jamais vimos uma chamada para esse espaco direcionado para as pessoas mais velhas, a

ndo ser para algum projeto ou entretenimento das pessoas na “melhor idade”.
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Sendo assim, quase todos os participantes, embora tenham relatado boas experiéncias
no momento de suas chegadas, também citaram o fato de procurarem se relacionar com pessoas
de suas faixas etarias, o que demonstra a necessidade de encontrar seus pares, seus iguais, como
forma de identificacdo por semelhangas para assim, se sentirem também pertencentes a esse
espago culturalmente e socialmente direcionado para os jovens.

No relato do participante 3, podemos perceber que em sua narrativa prevalece o desejo
de seguir o seu objetivo, ndo importando possiveis situacdes de rejeicdo e priorizando a
conclusao do curso. Tal prerrogativa pode ser atribuida a sua maturidade, pois certamente ja
vivenciou muitas experiéncias parecidas e, por isso, aprendeu a administrar tais situacdes e
manter o foco no que realmente deseja, sem se deixar persuadir por fatores negativos, os quais
possam leva-lo a desistir de seu objetivo, como ocorreu, segundo a sua narrativa, com algumas
colegas da turma.

Nesse contexto, podemos perceber essa questao em pelo menos duas perspectivas —uma
da trajetoria individual e outra do grupo social. Na perspectiva da jornada individual dos
participantes, percebe-se que maturidade lhes trouxe alguns beneficios no que se refere a
abstrair com mais facilidade o que possa desviar o caminho do que se deseja realizar, pois se
tem a convicgdo que ndo temos tempo a perder com atitudes e/ou pessoas que nao irdo contribuir
nessa nova jornada, embora, as vezes, ndo seja facil transpor alguns obstaculos. Na perspectiva
do grupo social, essas narrativas aqui apresentadas sdo as historias de quem conseguiu vencer
os obstaculos impostos na academia, sejam eles simbdlicos ou ndo, e atingiram, mesmo que
parcialmente, os seus objetivos. Contudo, quantos ndo conseguiram? Quantos, que inclusive
aparecem nas narrativas dos participantes, desistiram diante da hostilidade que o meio
académico pode proporcionar aqueles que chegam em busca de conhecimento? As pessoas que
chegam na universidade na sua maturidade podem encontrar uma série de entraves e
hostilidades que as afastam do seu sonho inicial — estudarem e melhorarem como individuos.

Dessa forma, percebemos o quanto nossa identidade pode tornar-se flexivel, reconstruir-
se e adaptar-se a situagdes e contextos 0s quais, a principio, sdo desfavoraveis e improprios para
quem esta na fase da maturidade, mas também ¢ por se estar na maturidade que, as vezes,
conseguimos pensar, repensar € agir com mais discernimento € bom senso diante das
adversidades.

Assim, pensar no ambiente da universidade na maturidade € pensar em tudo que acarreta
esse novo caminho, € um refazer diario de nossas metas e, principalmente, ¢ procurar motivacao

e alicercar-se nela, como forma de burlar os acontecimentos desagradaveis e discriminatdrios
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que acontecem, as vezes, ao se inserir no contexto académico, conforme comprovam os recortes

das narrativas a seguir:

Participante 5 - Bom, foi bastante dificil a minha a minha chegada na universidade,
na sala de aula devido assim, 6 a grande maioria ser jovem e s6 eu e mais outra senhora
e se notou muito a questdo de nos deixarem um tanto de lado assim... n6és fomos
excluidas devido a idade, devido a idade... e até certos professores fizeram isso.

Participante 6— Olha...é. como é que eu vou te dizer, assim, eu achava a turma meio
fria no geral, assim, eu achava que acolhido ali, ninguém era, eles tavam ali tudo junto
e se fez necessario se conversar, né, afinal, somos adultos, aquela coisa assim.

Participante 9— Eu, na sala de aula, eu era o bichinho estranho, porque eu fui
totalmente isolada pela turma do espanhol, porque eu tava. quando eu vim pra ca, em
uma fase muito complicada da minha vida, eu tava recém tipo, retomando as rédeas
da minha vida, sabe. [...]) e ai eu lembro assim que quando eu comecei. ta cheguei
toda empolgada, s6 que eu tive uma rejeicdo muito grande por parte das gurias do
espanhol, entdo, quando eu tinha aula com pessoal do inglés juntos, né, das outras
turmas, era tranquilo porque eu ndo me senti isolada, mas nas aulas de espanhol. eu
peguei nojo do espanhol, eu ndo suporto espanhol, eu me formei em espanhol, mas eu
ndo suporto espanhol pela situagdo...ah, era horrivel. [...], de alguma forma
incomodava as colegas, eu ndo sei, € ai, ei comecei a me isolar. No primeiro ano, foi
tdo ruim, eu tive também problema com professora de espanhol, assim, 0, as
gurias...nossa, eu era um bichinho, eu me sentia um bichinho, assim na aula. foi
horrivel, horrivel. Foi horrivel meu primeiro dia e ai chegou uma época assim, que eu
pensei em desistir, eu digo “o que que eu t6 fazendo aqui? Aguentando isso, ndo
aguento desaforo nem da minha filha, vou aguentar desaforo dessas gurias”, sabe? Ai,
isso foi no primeiro ano, ai acabou o ano, né, eu fiquei de férias ¢ ai eu aliviei. Ai eu
digo “quer saber?” “eu ndo tenho que desistir, eu tenho que voltar, me formar” e foi o
que eu fiz. Voltei e comecei a ignorar as colegas que me ignoravam, sabe aquilo? De
repente, elas ndo me afetavam mais, entende? Claro, tive que trabalhar a minha
cabega, mas ¢ tenebroso, assim, essa rejeicdo toda.

Participante 10— Eu senti. Eu senti, mas ao mesmo tempo que eu sentia o
distanciamento do pessoal mais jovem, tinha muito veterano na turma. Entdo, era
gente que regulava de idade e fundou a Ufa, que era Unidos do Fundo da Aula. Entéo,
a gente procurava ndo se misturar e dentro da propria aula, as vezes, tinha assim o
desprezo, a intimidagdo por um colega mesmo que, eu acho que...as pessoas nao tem...
a juventude ndo tem a nogdo do que que € tu trabalhar, cuidar uma casa, cuidar marido,
cuidar filho, na época, eu fiz 12 disciplinas no primeiro ano que era o curso, ainda era
anual eu tava matriculada em 12 disciplinas e eu consegui passar, eu nio carreguei
nenhuma matéria para o segundo ano. No segundo ano, quando apareceu a linguistica,
ai esse colega que tinha toda assisténcia da familia, que so tinha dedicacdo ao estudo,
ele ria porque a gente ndo se dedicava o suficiente, que tinha uma pedra no meio do
caminho, no meio do caminho tinha uma pedra [ ] e aquilo comegou a marcar muito,
ali que foi o primeiro baque que a gente sentiu.

Participante 11 - Sim, no inicio, eu me achava meio fora de lugar, mas depois eu
comecei a me sentir bem, até. Assim, no inicio assim, tem algumas pessoas, as vezes,
que tem um pouquinho de diferenga com a gente, né, por ser mais velho, mas nao sao
todos, entdo, eu deixava meio de lado, ndo esquentava muito assim. Sabe, eu ndo sou
muito de procurava ficar de boa com quem se importava mais comigo e ai, assim
foi.

Participante 12 — Tu toma um baque porque a primeira vez que tu entra na sala aula,

tu ¢ a pessoa mais velha, tu podia ser mae de praticamente, todos os alunos. Entdo, tu
te sente assim, 0, “td0 com o conhecimento defasado” vou ter que carregar um saco de
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pedra”, porque, muita coisa eu esqueci mais que eu gostaria[...] eu ia conseguir me
garantir na literatura porque eu nunca parei de ler, mas eu pensei assim “pah,
gramatica ¢ meu problema, vou ter que carregar 50 sacos de pedra”. [...] Entdao, com
alguns eu nunca senti dificuldade, com os colegas, sim, bastante.

Como a LA nos ensina, a linguagem atravessa todas as relacdes humanas e traz em seu
bojo uma série de imbricamentos de cunhos sociohistoricos, culturais, econdmicos, identitarios,
raciais e de género. A partir da analise das narrativas, podemos depreender em quais instancias
esses imbricamentos parecem reverberar com mais intensidade (Moita Lopes, 2009). Nesses
relatos, vislumbrei alguns fatores como: sociais, raciais e culturais que provavelmente
contribuiram para uma rejei¢cao dos atores sociais no ambiente académico.

Sabemos que culturalmente, infelizmente, julgamos e somos julgados pelo que temos,
como nos vestimos, como falamos, como nos comportamos em determinados contextos, pela
cor da pele, pelo nosso género e pela orientagdo sexual. Enfim, sdo muitos os julgamentos e
preconceitos enraizados em nossa sociedade e que fazem com que algumas pessoas se julguem
melhores e/ou superiores a outras, dependendo do grupo social com o qual se identificam e/ou
sao identificadas.

Assim, ao realizar a analise da coleta do corpus, reparei que os participantes que nao
passaram pela situacdo de rejeicdo, eram brancos, possuem automoéveis, falam bem e aparentam
ter uma situacdo econdmica confortavel, fatores esses que com certeza contribuiram para seus
acolhimentos positivos, com exce¢do de um participante (9) que possuia todas as caracteristicas
acima citadas e, ainda assim, sofreu rejei¢do quando em seu ingresso na universidade,
caracterizando possivel preconceito por sua maturidade.

Essa forma de discriminag@o ou violéncia que leva em consideracdo a idade do sujeito
¢ definida como ageismo (ageism). Esse comportamento engloba uma série de atitudes que vao
desde considerar o que ¢ feito pela pessoa mais velha como erréneo, ou equivocado, até
questdes que perpassam a infantilizagdo da pessoa ou mesmo o julgamento de que o que faz ¢
desnecessario ou ndo produtivo. De acordo com o artigo “Ageism in Brazil - What is it? Who
does it? What to do with it?”, de autoria de Ana Maria Goldani (2010), as mulheres parecem
sofrer mais com este tipo de preconceito e com mais frequéncia do que os homens, o que mostra
que o ageismo também apresenta questdes de género implicitas.

Em contrapartida, neste estudo, os participantes que sofreram rejeicdo eram negros ou
demonstravam classe social diferente dos bem acolhidos. Ao analisar tal prerrogativa, torna-se
predominante a reflexdo sobre identidade, sobre o que e quem eu aceito, quem pode conviver

comigo, quem, a partir de um pré-julgamento pode fazer parte do meu circulo de amizades e/ou
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convivéncia. Essas e outras questdes sdo latentes no que se refere a aceitagdo, pois, embora
existam diferencas, o outro tem algo que me favorece que ¢ agradavel, que pode me beneficiar,
seja materialmente, socialmente, enfim algo que o habilite a fazer parte do meu contexto.
Sabemos que a identidade também se constitui a partir das diferencgas, a partir do olhar
do outro sobre mim e a partir das semelhancas, entre outros fatores, portanto o outro sempre
vai ter e/ou ser algo que me atrai ou afasta. Essa ¢ a questdo da identidade e da diferenga, tal
como defendida por Hall (2000), pois € no contato com as alteridades que eu descubro o que eu
sou ¢ 0 que eu nao sou. No que se refere a maturidade, percebi que ela ¢ um dos principais
motivos que propicia a rejei¢do, pois nela estd inserido todo um pensar de incapacidade,
desatualizagdo, costumes, falas e atitudes ultrapassadas devido a diferenga de geragdes e
pensares que ndo sdo aceitos em determinados grupos, geralmente de pessoas mais jovens.
Sendo assim, com base nos dados analisados neste topico, concluo que as diferencas
existem e que sdo necessarias para dar equilibrio as relagdes e constituirem as identidades,
porém nesse contexto especifico, no meu entendimento, além dos preconceitos que tangenciam
a maturidade (ageismo), outros fatores favoreceram a ocorréncia ou ndo de acolhimento nas

salas de aula dos participantes desse trabalho.

3.3.3 Maturidade: Vivéncias e Apagamentos no Meio Académico

Neste topico, averiguei algumas situagdes de convivéncia bem positivas, pois, conforme
ja citei, também pude perceber a adequacao de alguns participantes ao novo contexto, como
forma de insercdo e pertencimento nos grupos, pois precisamos viver em sociedade e, como tal
nos moldamos a exigéncia das alteridades a fim de termos uma convivéncia saudavel e
prazerosa.

De acordo com Koch (2000) isso ocorre porque o mundo ¢ representado por meio da
linguagem, pois ¢ ela que transmite a nossa percep¢ao acerca dos contextos em que estamos
inseridos. Na mesma perspectiva Neves (2003), Martin (1997) e Ortiz (1994) assinalam que a
narrativa transcende o tempo e transmite seus preceitos, os quais delimitam as fronteiras

simbolicas nas relagdes sociais, como mostra os excertos abaixo:

Participante 1 — [...] entdo nesse sentido, ndo me senti excluida no ambiente
académico, ndo s6 dentro da sala de aula. Mas de me sentir excluida assim ndo, fiz
bastante amizade com pessoas mais jovens sim, tive uma convivéncia, mas nada assim

69



a nivel de amizade, foi muito mais no nivel coleguismo, uma boa convivéncia, nada
assim a nivel muito pessoal, mas no nivel académico, de fazer trabalhos, de estudar
junto para as provas, isso a gente fez bastante. Como eu ja era professora de inglés,
talvez tenha sido uma certa barreira no inicio com os colegas, mas eu ndo acho que
tenha sido pela idade, mas pela fungéo.

Participante 2 — Ah, eu me senti totalmente incluido. No curso de Letras, os homens
sdo poucos, né, entdo por ser homem e por ser mais velho, eu tinha idade pra ser pai
da maioria das meninas que tavam ali, me levavam pro bar que tinha a aqui na entrada,
o Rosa.

Participante 3 — Fiz amizade com jovens...n3o da pra dizer que era uma amizade, era
um coleguismo um pouquinho maior que com os outros algumas, ndo muitas, ¢ que
também eu sou uma pessoa timida, mais fechada, ndo sou de conversar muito porque
¢ meu mesmo, eu ndo chego conversando como eu sou em casa, eu chego
devagarinho. Eu ndo posso dizer que ndo fiz mais amizades, de repente eu néo fiz pelo
meu jeito.

Participante 4 — Entdo, como eu falei no inicio, né, eu ja me senti assim meio
acolhida, desde o inicio, em funcdo dessa colega especifica que me chamou para o
café, né, a partir dali ja era a colega que eu tinha como referéncia, ndo sé ela porque
ela era uma pessoa acolhedora de modo geral assim, ela também ja tinha. e formamos
um pequeno grupo, com quem eu sempre estava incluida, né, mas, sim tem algumas
situagdes que se fica deslocada, né, as turmas ndo permanecem, 0s amigos vao se
perdendo ou ficando pelo caminho e a gente tem que fazer novas relagdes, né, e muitas
vezes ndo ¢ facil. Eu sentia mais dificuldade quando se diferenciava com o grupo do
inglés, que eram todos muitos jovens, um grupo pequeno, né, todos muitos jovens e
eu tive que me incluir naquele grupo ali e no inicio foi bastante dificil.

Participante 5 — Bom, assim 6 eu, eu me senti inclusa porque eu busquei a amizade
de outras turmas. Eu busquei amizades ha...[ ] todas as pessoas da minha idade em
outra turma que ndo era a minha. Entdo, assim, 9, eu fiquei pipocando entre pessoas
das Artes, pessoas do francés, pessoas do inglés. Na minha turma, eu ndo me sentia
inclusa, eu so6 tinha duas amigas. duas amigas, porque elas estavam relativamente
proximas a minha idade, ndo tdo proximas, mais proximas. [ ], mas, ndo ¢ so6 contigo,
comigo também. Eu acho que ¢ em geral, assim, as pessoas que passam dos 40, eles
acham que ndo existe um para estar aqui. Como se nos tivéssemos que ficar em casa,
cuidando netos [ ] tava implicito que o que eu ia fazer ndo combinava comigo assim,
que era, que ndo seria 0 meu lugar.

Participante 6— Nao tive problema, assim, né, do meu ponto de vista, ndo nunca tive
problema assim. E que o foco, o objetivo, eu tinha 0 meu objetivo, entdo eu ndo tenho
tempo, ndo fico de “mimimi”, nem pra ficar perdendo tempo com essas coisas,
entendesse? Que ali, porque aquilo ali ¢ um periodo, entendesse? O teu foco ta em...

Participante 7 — Nenhum momento me senti excluido.

Participante 8 — Nunca. Ao contrario, as vezes, eu que excluia (risos). A pessoa vir
se escorar? Ah, ndo teve colegas de anos que entraram depois da gente, que colavam.
[...] Com relagdo aos jovens, alguns eu acho até que vou me espichar um pouquinho
com relagdo ao preconceito como os mais velhos. Alguns, eles fazem um paredao, né
“tem idade da minha mae”, né, “da minha tia“, né, aparentemente, a gente tem a idade,
mas, a0 mesmo tempo, a grande maioria nos acolhe, entende? Porque a gente tem essa
experiéncia a mais.
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A partir dos exemplos acima, percebi que alguns dos participantes citados, sentiram-se
inclusos e que tiveram vivéncias positivas no meio académico. Isso se deve ao fato de adaptacao
ao novo contexto e certamente a maturidade necessaria para interagir ¢ seu lugar em um
ambiente comumente frequentado por jovens.

Porém, os participantes 4 e 5 tiveram algumas dificuldades de entrosamento, fato que
demonstra que a maturidade, por si s0, pode gerar alguma diferenca no que se refere a inclusao
em grupos compostos por pessoas mais jovens.

Assim, a meu ver, essa questao abrange muito mais que uma aceitagdo, ela envolve um
querer pertencer, o qual é capaz de flexibilizar alguns conceitos ideoldgicos como forma de
mostrar uma capacidade de inovagdo, renovagao e acessibilidade, pois a partir do momento em
que eu me disponho a ouvir, refletir para depois formalizar minha opinido e muda-la, ja
ultrapasso a barreira do imutavel, do perpétuo, o qual é, de certa forma, consagrado as pessoas
maduras.

Portanto, estar aberto ao novo, facilita e habilita para discussdes e a possivel aceitacao
nos contextos almejados. Entretanto, a participante 5 ndo se sentiu inclusa em sua turma e
relatou encontrar reciprocidade com pessoas de outras turmas e pontuou que iSSO ocorreu
porque ndo tinha colegas em sua faixa etaria, o que refor¢a a questdo da procura identitaria por
meio das semelhangas e ndo das alteridades. Ja o participante 6 fortalece o foco em seu objetivo,
sem se deixar afetar por assuntos, os quais julga ndo terem importancia.

Tal relato também refor¢a uma das questdes sobre a maturidade, a qual consiste em uma
fase em que se procura priorizar o que realmente importa e a partir dessa prerrogativa, seguir
firme em seus objetivos.

Em contrapartida, também houve relatos opostos, os quais foram comoventes e

desvelaram algumas situacdes de extremo apagamento identitario, conforme seguem abaixo:

Participante 9 — No primeiro ano foi assim né, até me afetou, me afetou muito. Eu
tava muito fragilizada, também pelo que eu trouxe de fora, mas ai, no segundo ano, a
partir do segundo ano foi diferente, continuaram me isolando até o ultimo ano, mas
eu 6 (demonstra indiferenca). Na minha turma faltava respeito, tinha muita falta de
respeito. [...]- Sabe outra coisa que lembrei de sofréncia, eu s6 lembro de sofréncia,
minha graduacdo foi sé sofréncia (risos), ai, que horror. Bom, agora pelo menos
comegou diferente, né.

Participante 10— [...]. Chego ali no pavilhdo, tudo bonito o pessoal do DA, acho que
era do DL Departamento de Letras, que ¢ um meio com cavanhaquezinho, a (...) e
mais um pessoal, ai todo mundo que saia perguntavam “ah, que curso ¢? Ai diziam
“Psicologia” e quando era o de Letras ,ah, vem ca!” e pintavam o rosto e colocavam
um quadro pra tu tirar foto. Eu entrei, sai, ninguém me perguntou. Eu disse “eu ndo
acredito”. Voltei porque me deu sede e fui ao banheiro, voltei sai de novo com a minha
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pasta, os papéis na mao, passei assim, bem devagarinho querendo ser vista, mas nem
as horas pra minha cara, devem ter pensado “essa velha deve ter vindo fazer a
matricula da neta dela, ou da filha” (risos). Eles ndo enxergam, tem um grupo que néo
enxerga o pessoal com mais de 40 como aluno de uma universidade.

Participante 11 - Aconteceu algumas sim, mas ja faz mais tempo. Sim, faz um grupo,
e ndo te chama, assim, por exemplo, ah, ¢ um trabalho em grupo, ai todo mundo ja faz
aquele grupinho, ai tu fica, ali de lado, ndo isso ja aconteceu sim. Quando eu entrei,
tinha uma colega que era bem, bem assim...mas, ai ela saiu. Também, ela era mais
velha um pouco, entdo agente, ela também tava fora da escola ha algum tempo, da
faculdade, de tudo, né. E ai, a gente, meio que se...mas, ai depois ela...desistiu. Acabou
que a gente teve mais afinidade talvez por causa disso, por causa da idade.

Participante 12 - Sim. Eu vou chorar porque isso me magoa até hoje. Muito, me
magoa muito.

A partir desses trechos, notei que situagdes de apagamentos também ocorreram e que
deixaram marcas profundas em quem as vivenciou, conforme se percebe nas narrativas citadas.
Pensar em como e quais fatores contribuem para tal ocorréncia é pensar para além da superficie
dos fatos, pois reforgo a premissa de que, além da maturidade, sdo muitos os fatores implicados
na questdo do apagamento identitario, tais como sociais, raciais, entre outros, os quais também
julgo merecerem investigagdo, porém, para o escopo deste trabalho detive meu olhar para a
tematica referente a maturidade.

Ainda me comove bastante o relato da participante 10, que fez de tudo para ser percebida
no dia de sua matricula. Ela, como os outros estudantes, gostaria de ter sido parabenizada, ter
seu rosto pintado e tirar uma foto para registrar esse momento que era a sua entrada na
universidade. Porém, o ageismo pode ocorrer de formas muito sutis deixando at¢ mesmo quem
foi alijado de um sonho sem forgas para dizer algo. Ela preferiu ndo dizer nada, voltou e passou
mais uma vez exibindo os seus papéis de matricula, para ver se seria notada. Nao foi. Quantas
vezes essa situagdo se repetiu e se repete nas universidades brasileiras?

Em sintese, o apagamento identitario consiste no nao reconhecimento e percep¢do do
outro como pertencente a um grupo, ou seja, as diferengas superam as afinidades de tal forma
que a parte integrante do grupo recorre a todos os artificios possiveis a fim de expor claramente
seu posicionamento contrario a admissdo, convivéncia e relagdo com a parte com a qual nao
possui e nem deseja possuir qualquer tipo de relacao e nessa delimitagdo a narrativa talvez seja

o fator mais avaliativo para tal.
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3.3.4 Maturidade Identitaria

Para andlise desse topico, recorri a Hoyer e Roodin ((2003), os quais pontuam que o
processo de envelhecimento humano pode ser compreendido como complexo e composto pelas
idades cronoldgica, biologica, psicoldgica e social.

Nessa perspectiva, dedicaremos um olhar especial para a idade psicolédgica, a qual, de
acordo com os autores, constitui-se a partir das habilidades de adaptacdo e adequacdo dos
individuos as exigéncias do meio.

Sendo assim, percebi em alguns recortes que a idade cronoldgica nao esta diretamente
ligada a maturidade identitaria, visto que alguns participantes, embora tenham a idade
cronologica “compativel” no que se refere a idade para tal, declararam nao terem certeza quanto
a se sentirem maduros ou se consideram maduros apenas para algumas coisas. Isso ocorre
porque a maturidade se caracteriza por questoes que vao além dos anos de vida vividos, as quais
envolvem sabedoria adquirida por meio das experiéncias, para assim, saber lidar com as

adversidades que se apresentam, conforme exemplificam os excertos 2, 4, 6, 8,9 ¢ 11:

Participante 2 — Pra algumas coisas, sim. Eu me acho muito inseguro assim pra
algumas coisas, né. Uma coisa que eu tenho trabalhado bastante. T6 passando por um
momento agora que eu acho que eu td conseguindo, né, que eu sou uma pessoa que
assim, né, que se tu me provoca eu vou la e tenho que te dar uma reposta, né. E eu
acabei descobrindo que eu ndo preciso te dar resposta, né? Nao preciso ir 14 e te dizer
assim “olha, eu sou uma boa pessoa”, ndo, eu tenho que continuar fazendo o que eu
sempre fiz, alguém vai ver, né, e antes ndo, as pessoas pegavam e me provocavam
com uma coisa qualquer.

Participante 4 - Eu acho que madura mais nesse aspecto pessoal e social pra lidar
com as dificuldades, acho que ¢ inegavel né, mas, por exemplo eu me considero
imatura em outras coisas ainda, até na area do ensino mesmo, me deparo, as vezes
com situagdes que para mim sao totalmente novas. Eu convivo com colegas agora,
por exemplo, que tem, isso ai é todos, por exemplo, eu tenho uma colega do mestrado,
que o trabalho de dissertagdo dela vai ser uma area que envolve informatica, que pra
mim, é uma coisa extraordinaria né, e aquilo pra ela ¢ a vivéncia dela, como em outras
situagdes ndo s6 essa né, entdo acho que maturidade assim nao sei... nunca é€... e até
na convivéncia, também. Mesmo que a gente se considere madura, mas na
convivéncia, a gente ta sempre aprendendo.

Participante 6— Acho que sim. Néo, a gente ta sempre aprendendo, né? Nao ¢ uma
coisa assim, que domine o assunto vida (risos), mas, a gente tenta né, assim ta dentro
do esquema (risos)

Participante 8 — Eu ndo sei. Eu acho que tem coisas, assim, que a gente pensa que
sabe muito. Academicamente, eu me sinto melhorada, ndo madura, melhorada. Tudo
0 que eu pensei que eu queria, antes de entrar pra universidade, aqui dentro eu realizei.
Eu aprendi coisas que eu jamais imaginei.

Participante 9- Pra algumas coisas, sim. No meu caso, maezona eu jamais seria

porque eu peguei um nojo daquelas gurias, peguei um nojo delas (risos) que eu nunca
parei pra pensar se sdo novinhas, ndo, minha filha era novinha e nunca foi mal-
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educada assim. Minha filha fazia faculdade ¢ formada em Pedagogia e ela jamais
tratou...tinha colegas mais velhas também, ela jamais tratou um colega assim, com
essa falta de respeito. Entfo, eu nunca vi assim “ah, coitada, ela ¢ novinha”, nio eu
vejo “ah, que criatura mais mal-educada”, faltou educag@o em casa.

Participante 11 - Olha, a minha cabega, eu sei que eu sou porque, quando eu penso
que eu tenho 55 anos, eu nem acredito, mas eu nao me sinto. Ndo me sinto,
sinceramente, assim, 6. Ai, outro dia, uma senhora foi atropelada “ah. Uma senhora
com 57 anos”, ai eu pensei assim “s6?” Porque eu pensei numa velha, mas ai, eu sei,
claro, eu me olho no espelho, claro, né, mas eu ndo me sinto com essa idade, ndo sinto
que eu tenho 55 anos. Porque a cabeca da gente, a gente via aprendendo, vai tendo
experiéncias, mas a tua cabega, o que tu gostavas, continuas, né? Tu gostava de
musica, tu continua gostando tu gosta de dangar, claro, embora nio tenha a mesma
disposicdo, mas a gente gosta doque a gente gostava, entdo...claro, at¢é muda alguma
coisa, algumas coisas mudam, mas assim, 6, essa parte tu ndo ...entdo tu so6 envelhece,
6 ...nd0 me sinto com tanto ” meu Deus, eu td6 com 55 anos” (risos).

Seguindo os pressupostos dos autores, também vislumbrei em outras narrativas, a
premissa afirmativa quanto a questdao do reconhecimento da maturidade. Tal declaragao remete
a compreensdo da necessidade de adaptacdo aos contextos inseridos, visto que esses
participantes atribuiram as experiéncias vivenciadas o aprendizado para lidar com situagdes
atipicas. Também vale ressaltar que alguns participantes consideraram a universidade como
fator fundamental para o amadurecimento e desconstrugdo, visto que por estarem na faixa etaria
dos 40 anos, a maioria ja possuia seus conceitos avaliativos e, nesse sentido, achei muito
importante a referéncia de tais mudangas comportamentais terem sido proporcionadas pela
universidade.

Nesse sentido, percebi o quanto o amadurecimento psicoldgico € importante, pois, além
de determinar o raciocinio e equilibrio necessarios para manter o foco, ndo sd, mas nesse caso
principalmente, para a jornada académica, também permite a reconstrucdo identitaria a partir
de novos saberes e experiéncias, 0s quais vao nos reinventando sempre, de acordo com os

trechos a seguir:

Participante 1 — Sim, considero, acho que quando o tempo vai passando, a
maturidade vai chegando, as experiéncias ajudam muito, principalmente as ruins.
Principalmente as ruins (risos) a gente aprende ¢ com elas. Em sala de aula também,
a gente aprende muito com o convivio com os alunos, se aprende muito em familia.
Entdo, eu também tinha bastante tolerancia com os colegas que as vezes eu achava
as brincadeiras meio bobas, mas eu tinha os meus filhos em casa, entdo eu olhava pra
eles e pensava: bah, os meus filhos iam fazer isso”, né? eles tdo nessa idade, dai, a
gente aprende a tolerar.

Participante 3 — Sim, eu acho que sim. E se eu ndo t6, acho que nunca mais vou ficar
(risos). — Tu vai te conhecendo melhor e aprendendo a se controlar, a prever as tuas
reagdes. Eu, hoje conhego o meu limite. Hoje, raramente eu entro numa discussao,
raramente eu entro numa briga, coisa que quando eu era jovem (risos) entdo hoje eu
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me conheco, conheco bem o meu limite, mas inseguranca, eu nunca fui insegura “vou
14 tentar, se ndo der, eu tento outra coisa”. Eu ndo tenho assim, esse medo de errar, de
ndo dar certo.

Participante 5 — Sim. Uma das coisas que a universidade, ¢ claro, tem seus lados
negativos, mas também tem seus lados positivos, né. Uma das coisas que a
universidade trouxe para mim foi eu desconstruir certos conceitos que eu tinha,
desconstruir para reconstruir um novo olhar. Eu tinha uma ideia, a minha ideia era
muito fechada, muito fechada. Agora eu tenho, eu ja tenho uma expansdo mais de
consciéncia.

Participante 7- Hoje eu me considero. [...]— Eu tinha a mente muito fechada, entdo a
Universidade me fez amadurecer muito e ¢ uma coisa que eu agrade¢o muito a
academia aqui.

Participante 10- Sim, eu acho que ajuda muito porque ainda mais dependendo da
pessoa. Eu sempre trabalhei, eu trabalho hd 27 anos em escola, né entdo entre aluno,
colega professores, eu sempre peguei gente de tudo que ¢ faixa etaria e mais os filhos,
né, porque meu proprio filho é meu colega de aula, eu vejo muita crianga que estudou
no Revocata que ¢ meu colega de aula também, né, entdo...

Participante 12 - Bah, mais do que eu queria, mas eu acho que tem mais coisa para
aprender. Até porque assim como eu to dizendo né. Entrei na faculdade por causa de
poesia, agora vou seguir literatura, dou aula de literatura, dou aula de redacédo e
trabalho narrativas de games nem gosto de video games, comecei a gostar com 46
anos. Quando que eu ia imaginar que eu ia dar aula de redacdo, que nunca quis?
Quando que eu ia imaginar que eu ia trabalhar com games? Tudo nerd, adoro meus
alunos.

Portanto, a partir da andlise de alguns trechos do corpus, os quais foram selecionados
com base nas categorias criadas para responder o problema/hipotese investigativo deste
trabalho, pude concluir que tal questionamento pode ser ao menos parcialmente respondido e
percebido, visto que, a partir das narrativas de alguns participantes, pude denotar tal
prerrogativa. O apagamento de individuos na maturidade no ambiente académico ¢ uma
realidade que precisa ser enfrentada com seriedade e, principalmente, com elucidacdo de todas
as partes, pois temos todo o direito de ocuparmos esses (e outros) espagos publicos,

independentemente de nossas idades.
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CONCLUSAO

Escute, mulher velha, o que outra mulher velha te diz: Resista! Tenha coragem de
viver! Ndo pense em nenhum momento na tua idade. [...] Se tu vives somente por um
dia, tu tens um futuro na tua frente.” Hedwig Dohm (1903)

A epigrafe que abre a conclusao deste trabalho traz de volta a voz de Hedwig Dohm que
¢ agora também um pouco da minha propria voz, presa durante tantos anos, que eu liberto e
permito ecoar e reverberar nas paginas deste trabalho. Junto com a voz dela e a minha, eu trago
as vozes de muitas outras mulheres que conseguiram se libertar do epiteto de “senhoras do lar”
e puderam romper os grilhdes que nos impediam de falar sobre nossas dores e, mais importante
do que falar, ouvir vozes semelhantes as nossas.

O trabalho de ouvir histdrias que tangenciavam tantos momentos delicados da vida dos
participantes foi um trabalho que abracei com muito carinho, pois na dor de meus colegas pude
encontrar a minha dor. E, ao falar sobre nossas dores, sinto que estou contribuindo de alguma
forma para o processo de cura necessario e para que percebam que estamos aqui e queremos
participar da vida.

Narrar processos de vida nem sempre ¢ uma tarefa facil. Ao narrar, rememoramos fatos,
percorremos os labirintos da memoria e buscamos significagdes para situacdes ocorridas no
passado. Como pesquisadora, estar diante de colegas de estudos e profissdo, e porque nao dizer
de geracdo também, e ouvir suas historias me tocou sobremaneira, pois a partir das narrativas
dos sujeitos aqui apresentadas, pude percorrer a minha propria trajetoria também.

Nesse contexto de pesquisa, nos emocionamos, rimos, choramos, mas acima de tudo
nos orgulhamos de tudo que passamos e conquistamos, pois adentrar na universidade com idade
“ndo padrdo” demanda muita for¢a de vontade e persisténcia e, nesse sentido, a maturidade
cronoldgica, as vezes nos beneficia quando estd agregada a idade psicoldgica centrada, pois
dessa forma torna-se uma excelente ferramenta para bem gerenciar emogdes e atitudes, por
vezes depreciativas e desgastantes e que sO servem para desmotivar.

Portanto, ¢ fundamental fazer valer a experiéncia da maturidade para determinadas
situagdes, a fim de gerar recursos capazes de manejarem as emogoes, os quais privilegiem o
bem-estar e o querer fazer, independentemente dos percalgos que possam, e que certamente irdo

surgir.
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Neste trabalho, pude percorrer uma jornada que tangenciou a(s) minha(s) identidade(s)
através de um percurso intelectual que valorizou muito as ferramentas que eu trazia comigo. Os
Estudos da Linguagem, ao oferecerem, através das bases epistemoldgicas da Linguistica
Aplicada de orientagdo critica, as sementes que germinaram na presente dissertagao, me
possibilitaram perceber que o campo da linguagem extrapola as questdes formais de uma lingua.
A linguagem ¢ uma energia viva e latente e atravessa e transborda em nossas relagdes humanas,
trazendo para o centro da discussao o humano, com todas as suas possibilidades e alteridades.

Assim, embora na época, achasse que minha identidade ja estava construida, hoje
percebo que a medida que vamos interagindo em diferentes esferas, vamos nos reconstruindo
como forma de amadurecer e evoluir, passando a administrar com mais convicgao nossos
objetivos e opinides. Nessa perspectiva, a narrativa ¢ um fator fundamental para agregar ou
separar, pois nela estdo contidos nossos conceitos sociais, culturais e politicos, os quais sao
determinantes para definir nossas relagdes, interagdes € apagamentos.

Portanto, ouvir os colegas e rememorar minha trajetoria, me propiciou um momento
unico e emotivo, visto que me identifiquei com muitas narrativas, as quais desvelaram os
apagamentos sutis ou ndo, vivenciados no contexto universitario e que tanto deprimem e
desencorajam quem, como eu, almejou concluir uma graduagdo de maneira respeitosa e
empatica.

Muitos passos foram dados desde entdo. Conclui minha graduagdo em Letras, conclui o
meu curso de especializagdo em Estudos da Linguagem e hoje concluo a minha dissertagao de
mestrado, certa de que todas as experiéncias e alteridades tem contribuido muito para minha
constituicdo enquanto mulher, mae, estudante, professora e pesquisadora. Os espagos que a
universidade oferece, acabam por criar zonas de conflito de ideias e geracdes e, deste atrito
salutar, podemos todos crescer um pouco. Ao menos eu sinto que cresci.

Como Hall (2006) bem lembrou, a nossa identidade ndo ¢ um construto solido, muito
pelo contrario, ela ¢ algo fluido e que vai sendo modificado através dos encontros promovidos
pelo fendmeno da vida. Hoje, ao final deste trabalho, percebo que essa pesquisa me modificou
sobremaneira, pois aquela mulher assustada, que no inicio do trabalho temia contar suas
experiéncias com medo do que pudessem pensar, ja ndo existe mais. Ela foi libertada com as
outras vozes desse trabalho. E ela sera libertada ainda muitas outras vezes. Quantas forem
necessarias.

Com certeza, muito ainda tem que se falar sobre essa temdtica, porém espero ter

conseguido descortinar um pouco dos anseios e angustias vivenciados nesse contexto
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académico, o qual, além de formar profissionais, julgo ter como prerrogativa principal colaborar
para a formacao de cidadaos comprometidos com a educacdo, empatia e respeito em toda a
esséncia de seus sentidos.

Espero que as paginas aqui apresentadas possam trazer avangos na discussao do papel
dos homens e mulheres maduros que adentram os bancos escolares nas universidades. Hedwig
Dohn seguiré reverberando: “Resista! Tenha coragem de viver.” Eu resistirei, por ela, por todas

as que vieram antes de mim e pelas que virdo depois de nos. Resistiremos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Titulo do projeto: Narrativas da Maturidade: Apagamentos Identitdrios no
Ensino Superior .
2. Objetivo do estude: Este trabalho tem por objetivo levantar dados, por

meio de uma pesquisa qualitativa, com estudantes universitirios que
ingressaram na universidade com idade igual ou superior a 40 anos, da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), do airso de Letras e
Educagio do Campo, a fim de identificar possiveis apagamentos em suas
trajetdrias académicas, assim como nos ambientes universitdrios, visto que,
geralmente, esses espagos sido compartilhados por estudantes mais jovens.
Também serd investigada a motivagio do piiblico para o retorno aos estudos,
No caso, para o ingresso no ensino superior.

3. Procedimenios realizados: Serdo adotados os seguintes procedimentos para
a obtencdo do corpus da investigacdo:

1) Estratégia de entrevistas narrativas;
2) Entrevistas semi-estruturadas;
3) Observagdo dos participantes.

4. Descrigdo dos riscos (para o partidpante): A pesquisa lida com entrevistas

narrativas e oferece riscos minimos. O pesquisador garantird assisténcia
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integral e gratuita ao participante em todo e qualquer caso de evento
adverso relacionado a pesquisa. Também informamos que sera utilizado
um gravador para a coleta dos dados.

. Beneficios para o particpante: A partir desse trabalho, esperamos
conhecer as vivéncias desse grupo especifico, como forma de perceber
indicios sobre a ocorréncia ou ndo de apagamentos identitdrios no ensino
superior na maturidade. Assim, a partir dos dados obtidos, pretendemos
dispor o resultado para as entidades académicas interessadas, como forma
de contribuir para a organizacio ou/e aperfeicpamento de agdes
académicas mais abrangentes para o publico alvo dessa pesquisa. Nesse
sentido, acreditamos que essa proposta seja benéfica aos participantes,
pois, visa informar sobre a necessidade ou ndo de um olhar mais sensivel
ds estratégias de acolhimento e bem estar sodal no  ambiente
universitario nao apenas para os participantes, mas também para todos
os discentes que se enquadram nessa faixa etdria e que almejam um
crescimento para além da educacio.

. Garantia de acesso: Em qualquer etapa do estudo, vocé terd acesso aos
profissionais responsdveis pela pesquisa para esclarecimentos de
eventuais diividas. O principal investigador é a mestranda Zari Morais
da Trindade, que pode ser contatada pelo telefone (53) 984174363 e e-

mail: zarirg @y ahoo.com.br.
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7. E garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento

da pesquisa e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo a
continuidade de sua formacdo na instituicio;

Direito de confidencialidade — As informagbes obtidas serdo analisadas
em conjunto com oufros participantes, nio sendo divulgada em momento

algum a identificacdo de nenhum dos participantes da pesquisa;

. Despesas e compensacoes: Nio hd despesas pessoais para o participante

em qualquer fase do estudo. Também ndo hd compensacio financeira
relacionada 3 sua partidipacdo. Se houver qualquer despesa adidonal, ela

serd absorvida pelo orgamento da pesquisa.

10.0 pesquisador se compromete em utilizar os dados e o material coletado

apenas para este projeto de pesquisa.

11. Sobre o CEPAS - Toda pesquisa envolvendo seres humanos deve ser

submetida a uma reflexdo ética no sentido de assegurar o respeito pela
identidade, integridade e dignidade da pessoa humana e a priatica da
solidariedade e da justica social. A andlise da validade ética das pesquisas
se concretiza nos Comités de Etica em Pesquisa (CEP) das instituicdes que
ndo sio uma mera instincia burocrdtica, mas um espaco de reflexdo e
monitoracio de condutas éticas, de explidtacio de conflitos e de
desenvolvimento da competéncia ética da sociedade. O COMITE DE
ETICA EM PESQUISA NA AREA DA SAUDE (CEPAS) da FURG é uma
instinda colegiada, constituida pela instituicio em respeito as normas da

Resolucdo n” 466, de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
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pronunciar-se, no ambito da éfica, sobre todos os projetos de pesquisa que tenham

o ser humano como modelo experimental, bem como aqueles que, embora

utilizando outros vertebrados como animais de experimentacdo, sejam

desenvolvidos visando a aquisicio de conhecimentos vinailados a drea da salide

humana. O comité foi criado em 2002 (Portaria 683/2002 Reitoria), e foi registrado
em 2004, sendo o mimero de registro: MS-25000.092771/2004-88. Contato
CEPAS: telefone: (53) 3237 4652, email : cepas@furg.br.

1z Serdo entregues duas vias desse documento, sendo uma para o participante

e outra para o pesquisador principal dessa pesquisa.

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacgdes que
li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “Narrativas da
Maturidade: Apagamentos Identitdrios no Ensino Superior”. Eu disauti
com a mesiranda Zari Morais da Trindade sobre a minha decisdo em
participar desse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propasitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidendalidade e de escdlarecimentos permanentes. Ficou
claro também que minha participagao € isenta de despesas e que tenho
garantia de acesso a tratamento hospitalar quando necessdrio. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem
penalidades, ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter

adquirido, ou no meu atendimento neste servico.
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Nome completo do participante

Assinatura do participante

Contato:

Assinatura do pesquisador principal

Contato:

Data e local: Rio Grande, 8 de agosto, de 2019
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Av. Italia, km 8 — Rio Grande, RS — CEP 96201-900 — Brasil — Tel/Fax: 3233-6621 — E-mail:
ilaadm@ furg.br — www ila furg br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
IDOSOS

Eu, afirmo ter a idade igual ou superior a sessenta anos ¢ depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os pesquisadores Zari Morais
da Trindade, cpf: 771406050-68, telefone: (53) 984174363, email:
zarirg@yahoo.com.br ¢ o Prof. Dr® Valter Henrique de Castro Fritsch, cpf:
007.571.750-66, telefone: (51) 994018105, email: valter.fritsch.yahoo.com.br, o
qual ¢ orientador do presente projeto de pesquisa intitulado *“Narrativas da
Maturidade: Apagamentos ldentitrios no Ensino Superior” a realizar fotos e/ou
videos que se facam necessdrios e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer
onus financeiros a nenhuma das partes. Também afirmo estar ciente de que posso
optar por ndo dar continuidade na minha participagdo por quaisquer outros
motivos, sem nenhum prejuizo académico ou de qualquer espécie, assim como,
caso ndo me sinta confortdvel emocionalmente durante a pesquisa, serei
encaminhado para atendimento psicoldgico gratuito na institui¢do proponente,
no caso, a FURG.
Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos),
videos e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores acima mencionados, os quais se
comprometem a obedecer ao que esta previsto na Lei que resguarda os direitos dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.® 10.741/2003).
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Rio Grande. 8 de agosto. de 2019.

Nome do participante da pesquisa:
L T ——— (EPIE i e T S
Assinatura:
Nome do representante legal: Nome do membro da equipe da pesquisa:
IR il EPE s sninimiisoanmiames: | s
Parentesnnr i sy e L S R CPF:
Assinatura:
Nome da testemunha:
B i e e e R e s s
Egte Formalino TOR 00 DG oo i s s s (nome do participante da pesquisa)
em
___________ Linaidimitmaes FRRY, DOl i i e (Oome o peeribro:ida
equipe da pesquisa), engquanto ¢u estava presente.
Assinatura:
|
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APENDICE II - QUESTOES NORTEADORAS
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.
FURG PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS - PPGL

AREA DE CONCENTRACAO — ESTUDOS DA LINGUAGEM

Questdes norteadoras

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7

8)
9)

0 gue te motivou a retomar os estudos?

Como foi sua acolhida pelos colegas ¢ docentes da turma?

Vocé se sente incluso nos ambientes académicos?

Vocé fez amizade com colegas mais jovens na universidade?

Vocé ji passou por alguma situagiio na universidade em que se sentiu excluido?
Em caso afirmativo, porque vocé acha que isso ocorreu ?

Vocé se identifica com seus colegas de turma?

Vocé considera suas vivéncias positivas ou negativas para os relacionamentos
académicos?

Vocé se considera maduro (a)?

As agdes inclusivas da universidade correspondem as suas expectativas?

10) Vocé tem algum comentirio, sugestio efou critica a fazer sobre a sua jornada

académica com relagiio ao seu convivio nesse ambiente?
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ANEXO I - ENTREVISTAS

Para fins de preservagao dos sujeitos participantes os nomes de docentes, da instituicdo e dos
entrevistados foram ocultados. Os nomes proprios, quando aparecem, sdo nomes ficticios
atribuidos pela pesquisadora. As inadequagdes relacionadas aos usos da norma culta da lingua
portuguesa foram mantidas, pois retratam a fala dos sujeitos que aqui narraram suas trajetorias

na universidade.
Participante 1- sexo feminino
Ingresso na universidade em 2012, com 42 anos, no curso de Letras Portugués/Inglés.

Pesquisadora - Dando inicio a nossa pesquisa, agradeco a tua participacdo, né? Primeiro

gostaria de saber o que te motivou a retomar os estudos?

Participante 1 - Primeiro, obrigada pelo convite. Eu tinha preguica de estudar quando eu era
adolescente, entdo eu fiz s6 o ensino médio e ai eu tentei entrar na engenharia porque eu nao
queria ser professora. Eu fiz magistério no segundo grau e ai eu ndo tinha dinheiro e ndo tinha
base nenhuma de matematica, fui muito mal na faculdade e desisti. Ai eu e meu marido casamos
e eu parei de estudar porque eu tinha as criancas pequenas, s6 que com o passar do tempo
comecei a trabalhar como professora de inglés, né? Eu tive essa oportunidade onde eu estudei
inglés, me convidaram para dar aula sem precisar ter a graduagdo entdo eu fiquei dando aula 14,
tive treinamento 14 s6 que durante as aulas que eu ministrava os alunos perguntavam “a senhora
se formou”? E isso me causava um certo desconforto, parecia que estava faltando algo, ai eu
pensei quando chegar o momento certo, quando os filhos nao tiverem tanta dependéncia, eu
vou tentar entrar para a universidade. Em 2011 eles ja estavam grandes e sem muita pretensao
passei para Letras Portugués/Inglé€s, foi uma surpresa feliz, mas tive que me organizar toda de

novo, né¢? E porque a gente faz querendo, mas depois que entra pensa, e agora?

Pesquisadora — E como tu foi a tua acolhida em relagdo aos colegas da sala de aula e aos

professores?

Participante 1 — Foi legal, eu ndo tive nenhum tipo de preconceito, fui procurando mais as

pessoas da minha idade na sala de aula, acho que a gente faz isso ¢ assim, né? Tinha colegas
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por volta dos 40 anos, 41, eu tinha 42, mas eu também tinha algumas mais jovens que gostavam
de andar com a gente, acho que por falta da mae, né? E elas se agrupavam e me chamavam,
entdo eu ndo me senti excluida, pelo contrario, tinha meninas que queriam andar com a gente,
queria fazer os trabalhos porque eu acho que a gente como ¢ mais madura, a gente leva muito
a sério os estudos, né? E como se a gente ndo tivesse tempo a perder. Ai elas chamavam: vem
aqui no centro de convivéncia, qual que ¢ a pasta do professor tal e eu tinha tudo, entdo me
chamavam. O que tem que fazer para a matéria do professor tal, eu nao anotei, qual que ¢ o
livro, entdo eu sempre sabia. Mas eu vejo assim que quando a gente fez algumas cadeiras com
pessoal da noite do portugués puro® tinha mais gente adulta do que de manh3, acho que é
porque o pessoal trabalha de manha e de tarde, ai estuda a noite. Entdo nesse sentido, ndo me
senti excluida no ambiente académico, ndo s6 dentro da sala de aula. Acho que nao tive esse
problema de convivéncia com os mais jovens porque os meus filhos estavam com idade assim,
também adolescente e eu tava meio por dentro, eu ndo tava excluida da tecnologia por que os
meus filhos me ensinavam em casa, eu ia aprendendo, eu tive um pouco de problema com o
moodle, todo mundo tem (risos) mas eu fui aprendendo a lidar com coisas que eu ndo sabia,
nao sabia fazer PowerPoint, mas eu ia atras, nao ficava esperando pelos outros. Mas de me
sentir excluida assim ndo, ndo... Fiz bastante amizade com pessoas mais jovens sim, tive uma
convivéncia legal, mas nada assim a nivel de amizade, foi muito mais no nivel coleguismo, uma
boa convivéncia, nada assim a nivel muito pessoal, mas no nivel académico, de fazer trabalhos,
de estudar junto para as provas, isso a gente fez bastante. Como eu ja era professora de inglés,
talvez tenha sido uma certa barreira no inicio com os colegas, mas eu ndo acho que tenha sido
pela idade, mas pela fun¢do. Eles se sentiam um pouco intimidados comigo em sala porque eu
sabia as respostas, eu ndo ficava respondendo tudo, né? Por que tenho um pouco de “sefragol”
pra deixar que eles aprendessem por eu eu sabia que o meu inglés tava acima do deles,
principalmente os primeiros niveis, né, entdo...mas eles ficavam meio que me esperando,
esperando que eu desse as respostas e, de certa forma eu me senti um pouco desconfortavel
nos primeiros dias, mas por causa disso e s6 nas aulas de lingua, né, da lingua inglesa em si
porque era uma matéria que eu dominava mais, ja entrei dominando e por outro lado, quando
eles precisavam de ajuda pra fazer seus trabalhos, entender os contetidos, ai eles me
procuravam respondendo tudo na hora, eu me afobava e respondia tudo. Ai comecei a deixar

que eles pra tirar as davidas porque eles ndo queriam ir no atendimento com os professores ou

23 Portugués puro é uma forma coloquial e informal dos alunos se referirem ao curso de Licenciatura em
Lingua Portuguesa sem uma lingua estrangeira.

94



com 0s monitores, eu era a mais proxima e ai eles vinham e me perguntavam, queriam saber
como ¢ que era, sugestdes, as vezes, de apresentagdo de trabalhos. Eu sempre tive boa

disposic¢do pra ajudar, né, nunca me custou.

Pesquisadora — Entdo tu consideras que a tua vivéncia, tua maturidade foi um fator positivo

nesse contexto?
Participante 1 - Eu acredito que sim, foi mais positivo do que negativo.

Pesquisadora - A gente fica até meio conselheira, né? E uma mae mesmo, né? Porque eles as
vezes vém de outra cidade, né? Eu passei por isso também e eles parecem que se apegam ¢ na

questao da confianga, tipo assim, a gente ¢ mais madura ndo vai ficar contando as coisas deles.
Participante 1 - Eu me lembro de um caso, posso contar?
Pesquisadora - Pode, pode

Participante 1 - Teve um colega, bem jovem e a gente comecou a se relacionar via Facebook,
entdo eu vi uma postagem dele que me entristeceu, assim um comentario que ele botou assim,
ele ndo era da cidade, “ai que droga vou ter que passar o Natal com a minha familia”, ele botou
assim, do tipo assim s6 gente chata, gente velha, e eu fiquei bem incomodada e tu sabes que eu
conversei com ele depois que a gente voltou do Natal, teve greve nesse ano, ndo sei se tu
lembras? A gente ndo tinha quase verao, a gente teve um “recessinho” no Natal. Depois a gente
voltou, entdo logo que a gente voltou eu disse pra ele: Ah, como ¢ que foi o teu Natal? Eu li o
teu comentario, eu queria te dizer que...ha, ai antes de eu dizer o que que eu queria dizer pra
ele, ele falou “bah, pois ¢, eu me arrependi de ter botado aquilo”. Entdo ele meio que ja sabia
que tinha feito uma coisa errada, eu ndo queria dar um sermao nele, s6 queria dizer pra ele:
,valoriza a tua familia, né, porque tu ainda ¢ jovem, talvez tu ndo perceba, mas a familia ¢
importante, assim, entdo nesse sentido de aconselhamento, eu acho que a gente com mais
maturidade, a gente pode ajudar os colegas, e ele aceitava de boa, tanto que eu nem falei ele

ja “bah, pa eu me arrependi”

Pesquisadora — Porque hoje, as vezes eu fico pensando uma coisa, a gente sem querer repete
as atitudes dos nossos pais, mas hoje a gente como pais entende que € na busca do melhor para

pessoa que tu amas mais que a ti mesmo, né? Entdo as vezes a juventude tem essa
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impulsividade, né? Depois que a gente vai ficando com mais idade, ai vé que ndo precisa ficar
tdo ansioso, comeca a pensar duas vezes antes de responder ou reponde de outra forma. A gente

tem vantagem, né? A gente sabe que nem tudo da para resolver.
Participante 1 — Pois ¢, a gente ja consegue ponderar mais, né?
Pesquisadora — Tu te consideras uma pessoa madura?

Participante 1 — Sim, considero, acho que quando o tempo vai passando, a maturidade vai

chegando, as experiéncias ajudam muito, principalmente as ruins.
Pesquisadora — E verdade, a gente aprende ¢ com elas, né?

Participante 1 - Principalmente as ruins (risos) a gente aprende ¢ com elas. Em sala de aula
também, a gente aprende muito com o convivio com os alunos, se aprende muito em familia.
Entdo, eu também tinha bastante tolerancia com os colegas... que as vezes eu achava as
brincadeiras meio bobas, mas eu tinha os meus filhos em casa, entdo eu olhava pra eles e
pensava: bah, os meus filhos iam fazer isso”, né? Eles tdo nessa idade, dai, a gente aprende a

tolerar.

Pesquisadora — E, a gente ¢ muito condicionado a julgar o outro e a maturidade faz a gente

ficar olhando o outro de fora.

Participante 1 — Uma coisa que acontece..ha, a gente aprende a ndo explodir, sei l4.. a ndo ser
tdo impulsiva na atitude...até eu penso, rapidamente, eu julgo na minha cabeca, mas depois eu
penso: ,,nd vai valer a pena, né, entrar numa briga, numa discussdo. As vezes, tinha umas
discussdes politicas em sala e os alunos muito inflamados, né, olha, sinceramente, eu nao vou
levantar bandeiras, né, tem o que eu posso concordar ou discordar...mas eu ndo achava que

eu tava aqui pra isso, né, eu queria realmente uma formagdo e foi muito bom.

Pesquisadora — Agora tu falando isso, eu lembrei que no tempo que eu estudei, e tu também
porque nds somos quase da mesma idade, o professor ndo era tdo envolvido nessas questdes e
professor era professor. Hoje tu € professora, mae, psicologa, ¢ bom por um lado, né? Tem
também um lado mais humano, né? E um olhar pra sociedade, para os problemas que nos

cercam, ¢ um olhar mais abrangente, principalmente aqui na universidade. Isso ¢ legal, né?
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Participante 1 — Sim, isso ¢ legal. Nao tivemos isso. Hoje a coisa t4 mais globalizada mesmo,
0 ensino, e o professor. Ontem foi um grupo aqui da universidade e eles foram dar uma palestra
na minha escola. O que tem a ver o inglés com o projeto? Nada. E a gente pediu pra fazerem a
palestra em inglés, né? Ai trés das pesquisadoras conseguiram, né, por que elas ja tinham um
pouco de inglés e o que que a gente quer com aquilo? A gente quer conscientizar pro meio
ambiente, pra preserva¢do ambiental, pra redu¢do do uso do plastico, quer formar na cabeca

deles, um pouco de cidadania, junto com a formagao do inglés e deu, né.

Pesquisadora — Tu pudeste fazer um link, né?

Participante 1 — Exatamente. E eu acho melhor, eu, isso ai ¢ a minha opinido pessoal, eu acho
melhor a gente abordar esses assuntos assim de construir uma coisa boa na cabeca deles do que
ficar na discussdo de certo/errado, direita/esquerda, eu, sabe, se tu focar no ser bom, ser
responsavel, né, no ser preocupado com os pobres, com os animais. A gente tem tentado, dentro
da escola fazer eles nao usarem tanto plastico, tanto copinho descartavel “levem suas
garrafinhas”. A gente ta tentando fazer uma conscientizacdo e eu acho que esse projeto
culminou muito bem e tu tinha que ver que lindo que era as criangas perguntando em inglés pra
elas, levantando a maozinha e perguntavam em inglés o que elas queriam, se tinha tartaruga
na praia, sei 14, foi muito legal. Eu queria poder ter gravado tudo assim pra ver de novo, foi

muito legal.

Pesquisadora — Aqui na universidade tu sabes que tem agdes inclusivas para os novos alunos.
Tu achas que discentes que, como nos, estdo na maturidade, precisam de acdes mais especificas

de acolhimento quando entram para a universidade?

Participante 1 — Eu ndo senti assim, essa diferenca porque quando eu fiz a selecao pra bolsa
do inglés sem fronteiras, eu passei, junto com outros jovens. Entdo, pessoalmente, eu nao fui
assim, deixada de lado por ter idade, eles, pelo contrario, valorizaram a experiéncia que eu ja
tinha de praticar inglés na sala de aula, e tudo mais e eu ja sabia ser professora, eu ja era
professora e eles precisam treinar os alunos que comecam do zero, ndo era o meu caso, pelo
contrario, eu quase que ajudava o coordenador, né, na época e fui monitora de linguistica. Nao
tive problemas assim, em termos de “ah, tinha uma vaga e eu fiquei pra tras porque era mais
velha. Nao houve isso comigo. A idade me favoreceu, vamos dizer, porque se eu tivesse entrado

jovem e inexperiente, talvez eu ndo tivesse conseguido, eu consegui pela experiéncia porque eu
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tava atuante na area que eu tava estudando. Isso aconteceu com outras colegas da turma que ja
tinham mais idade e ndo eram atuantes na area, eles chegaram zerados no inglés e ai os colegas
escanteavam e ai eu acolhia, eu como mais madura e sabendo do que elas estavam passando...
eu acolhia, mas realmente, eu pessoalmente, nao passei por isso, tenho certeza, pela

experiéncia que eu tinha .

Pesquisadora — Como avalias a tua trajetdria académica, até o0 momento?

Participante 1 — O que eu gostei muito e prezo até hoje é a amizade que a gente consegue fazer
com os professores. Eu acho que o pessoal jovem, assim, eles ndo valorizam os professores que
tem, tdo sempre criticando, sempre achando a aula ruim, sempre achando a avalia¢do injusta e
eu acho que eu ndo pensava assim, eu gostava. Quase sempre eu achava que o professor tinha
razdo, o professor tinha feito uma prova legal, ndo me sentia assim... ndo era um puxa-saquismo
dos professores, mas eu me identificava mais com os professores do que com os alunos, entao
fiz muitas amizades com os professores, nao tem nenhum professor que passe por mim € nao
me cumprimente com alegria, ndo me dé um beijo, um abrago. Eu tenho WathsApp dos
professores, a maioria deles, porque eles quiseram me dar, né, ndo era assim, ah, ta...e se eu,
em qualquer lugar eu os encontro, eles vém e me abracam, me beijam...ficou, sabe? Porque a
gente tem uma ligacdo até pela profissdo e agora mais ainda porque agora eu também sou
graduada. Me d4 uma satisfagdo pessoal muito grande e me abriu portas até pra uma promog¢ao
no meu servigo, agora eu peguei o trabalho de coordenacao pedagogica da escola, que talvez
eu nao tivesse condigdes se eu ndo tivesse essa trajetoria académica, porque tem outras colegas
14 que sdo capazes e até mais jovens do que eu, mas pelo conhecimento que eu adquiri aqui e
a maturidade, né, a gente aprende com a maturidade, eu consegui essa vaga de emprego, vamos
dizer, uma promog¢dao no meu servi¢o, eu continuo dando aulas, mas agora, além disso, eu
ainda tenho, ndo € que seja, bom ser coordenador, n€, porque ...mas € um reconhecimento. E
depois da graduacdo, a pos que a gente fez junto. A pds abre muito a cabeca da gente. A pos e
a universidade. Tu convive com pessoas que tu ndo conviveria na minha rotina e ¢ muito bom,
assim, ndo s6 em termos de géneros diferentes, tive colegas, assim, que me impressionei assim
como consegui me relacionar bem, que até entdo eu nao tinha convivio, mas também com
estrangeiros quando a gente trabalhou no Inglés sem Fronteiras tinha gente de outros paises
que vinham pra ca e com cultura totalmente diferente, mas ¢ muito rico, assim, a gente cresce
muito conhecendo o que os outros vivem, o que que ¢ a realidade deles 14 no pais deles. Eu

gosto de conversar, eu gosto que eles contem porque também isso me da combustivel pra eu
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continuar nas minhas aulas “ah, aquele pais ¢ assim, assim”, eu sei porque eu falei com
alguém de 14, eu ndo li, eu ndo ouvi de alguém, eu ndo vi um video de alguém desconhecido,
falei com pessoas que moravam 14, entdo € muito legal, a universidade abre e te enriquece muito

assim, foi muito bom, foi uma experiéncia dez.
Pesquisadora — Acho que isso ¢ bem importante. Podes acrescentar o que a gente conversou.

Participante 1 — Entdo, quando eu entrei na universidade, eu sofria de obesidade moérbida,
entdo eu me senti chateada mais por ser obesa do que ser mais velha. Eu me sentia porque era
uma coisa muito aparente. As vezes, eu tinha que ir noutra sala buscar uma cadeira que néo
fosse fragil pra eu poder me sentar. Em algumas salas ali nos pavilhdes tem cadeira de obeso,
em algumas ndo tem, ai eu ia procurar. Entdo, ¢ muito, muito constrangimento. Isso me
constrangia mais do que a idade. As pessoas ficavam tristes por mim, chateadas, até
penalizadas, as vezes, do que eu tinha que passar... dificuldade de subir escada quando a aula
era la em cima, mas ndo senti preconceito dos outros, mas de mim, eu mesma me sentia “nossa,
como ¢ que eu vou com todo esse peso?”’ fui fazer praticas esportivas, fiz alongamento que
era o Unico que dava (risos), conheci pessoas legais nas praticas esportivas também. ha,

porque eu tenho uma certa flexibilidade, entdo eu fiz uma modalidade que eu pudesse

acompanhar de boas.

Participante 2 - sexo masculino

Ingresso na universidade em 2012, aos 44 anos, no curso de Letras Portugués/Espanhol.
Em 2013 trocou para Letras/Portugués

Participante 3 — sexo feminino

Ingresso na universidade em 2012, aos 43 anos, no curso de Letras Portugués/Espanhol

Pesquisador - O que motivou vocés a retomarem os estudos?

Participante 2 — Bom, eu por causa da minha filha né, ela fez o magistério e tentava Biologia
€ ndo conseguia por causa, na época da redagdo, ela saiu muito mal na redagdo e ai eu comecei
a estudar junto com a minha filha e a gente fez um cursinho na época, na universidade, um
cursinho popular, e ai a gente conheceu a professora Cristiane. Ela sentava do nosso lado e
quando chegou no final do cursinho, porque tinha vez que a minha filha ndo podia ir, né, ela
sofre de asma, eu fiz todo o cursinho junto com ela, ai a professora Cristiane disse “ai, que

legal, pai e filha vao fazer o vestibular, coisa e tal, mas eu ndo iria fazer, eu ndo ia fazer, ai no
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dia do vestibular a gente acordou cedo, aquela coisa toda pra Taiana fazer e ela deixou um
bilhetinho “pai, eu também acredito em ti, n6s todos acreditamo”s, quer dizer, ela tinha feito
minha inscri¢do pra mim fazer também o vestibular, quer dizer, no ano que eu passei, a minha
filha passou também pra Biologia.

Pesquisador — Bah, que legal! E tu, Carolina, o que te motivou a retomar os estudos?
Participante 3 — Na verdade, eu nem sei. Ah, vou fazer o Enem, ah, vou fazer o Enem, o que
que tem? Vou tentar pra dar uma testada. Ai, foi em 2012, naquela época eliminava o ensino
médio pelo Enem, né, e como eu nao tinha o ensino médio, bom vou fazer pra ver se eu elimino
o ensino médio. E consegui, tirei uma nota boa, até, ai me inscrevi pra fazer engenharia, eu
queria mecanica naval, ai ta, minha nota ndo era grande coisa, né, mas eu fiquei como suplente.
A1, na ultima chamada, s6 tinha um na minha frente era eu pra entrar e nao entrei, ai desanimei
né, nao quero saber dessa porcaria, ndo quero saber de mais nada. Ai no outro ano meu marido
“ta e tu ndo vai fazer Enem de novo? ndo, fazer Enem pra que? Nao vou, ja fui 14, tava quase
dentro e sai pra fora de novo, eu disse nao vou. Ai ele pediu para o meu filho fazer a inscrigao,
pagou a inscri¢do e “p4, ta aqui, vai 14 e faz, sendo entrar, azar, tu ja ndo ta dentro mesmo”. E
fiz. Ai entrei e disse “sabe de uma coisa, eu ndo vou tentar engenharia, sou ruim de matematica,
né, o que eu quero com engenharia? Eu tava era louca (risos) ué, tenta outra coisa, vé o que tu
quer fazer. Comecei a pesquisar ali, 6 portugués/espanhol, espanhol, gosto de espanhol, vou me
inscrever pra ca e ai consegui, mas ai depois vira mais um desafio pessoal, né?

Pesquisador - Como foi assim a tua acolhida pelos colegas e docentes nesse retorno?
Participante 2 — Para mim foi legal porque eu penso assim, eu ia ser o ti10zao, né o cara mais
antigo da turma, e tinha o gaticho na época, tinha a Carmem, ja era uma pessoa assim, a primeira
funciondria do Banco do Brasil e ja era formada, acho que em Letras/Portugués e também tava
fazendo o francés, entdo, assim, tinha pessoas até mais velhas do que eu e a nossa interagao
com a gurizada foi muito tranquila, claro, pode ter tido um ou outro que ndao gostaram, mas a
principio eu me senti muito bem acolhido.

Participante 3 — Eu me senti acolhida. Na minha turma, acho que mais velhas nos éramos
quatro, dessas quatro, duas desistiram e nds ficamos duas e dessas duas que ficaram eu era mais
velha, mas eu achei a turma era assim meio, sabe ,,0 que que tu ta fazendo aqui?” (risos) mas
eu nunca dei muita bola, mas nao teve assim... € que o meu objetivo era estar ali, eu meio que
abstraio, eu consigo abstrair. Eu percebia, mas eu tenho uma coisa comigo: interfere na minha

vida? Sim? Nao? Entdo dane-se. Meu objetivo que que ¢, terminar o curso entdo vou terminar
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o curso. Se vao me acolher, se ndo vao me acolher, se vao me dar bom dia, se vao falar comigo,
tanto faz. Eu consegui, mas algumas ndo conseguiram duas desistiram.

Pesquisador — E nesse sentido vocé sentiram inclusos nesses ambientes académicos?
Participante 2 — Ah, eu e senti totalmente. No curso de Letras, os homens sao poucos, né, entao
por ser homem e por ser mais velho, eu tinha idade pra ser pai da maioria das meninas que
tavam ali, me levavam pro bar que tinha aqui na entrada. Uma vez, fechou o bar e abriu outro
bar, tem foto minha dangando com as gurias, elas até me levavam pra dangar, entdo assim, né.
No primeiro momento eu ndo passei por isso, mas depois assim, olha, o pessoal da minha turma,
eles ndo mudaram de QSL pro novo, sé quem mudou fui eu, ndo sei que que houve 14, s6 eu
que tive que mudar, a turma toda ficou, entdo aquilo assim, aquele grupo ficou e se formou e
ai eu ja... bom, outras turmas outros grupos, ai eu comecei a sentir uma certa coisa...talvez até
por ndo ta com eles desde o inicio.

Participante 2 — Uma hora tu td com umas pessoas, outra hora com outras. Fui parar na turma
de vocés, né, todo mundo me acolheu ali, né, mas assim, 6, mas a0 mesmo tempo que eu tava
ali com vocés, acabo fazendo outras cadeiras com outras pessoas. E, as vezes, pelo fato que a
gente ja tem familia, né, e ja trabalha, né, eu trabalhava, assim 0, eu pegava a meia-noite,
soltava as seis e pegava no colégio as sete e soltava as duas da tarde, quer dizer assim, eu tinha
uma rotina assim, que eu precisava de um tempo pra dormir e o jovem nao, o pessoal saia daqui
ia pro bar beber, iam pra uma festinha, viravam a noite, no outro dia, podia ficar, né, e eu ja
nao. Entdo isso também vai te afastando, né? Até os assuntos, né? Eles querem comprar o ténis
14 da, me esqueci o nome dos ténis e tu t4 pensando ,.eu tenho que pagar a luz, o chuveiro
queimou e eu tenho um trabalho pra terminar, bah, mas eu tenho que arrumar o chuveiro, eu
tenho que levar minha mulher pra passear (risos).

Pesquisador — E também alguns termos, né? Nunca vou me esquecer que uma vez, eu fui dizer
que uma coisa tava estragada e 14 em casa, até hoje, a gente tem o costume de dizer que tal coisa
ta ,,espandongada“. Pra que eu fui dizer isso? Quem tava perto de mim, parou assim “o que que
¢ isso? ,Nao sabiam, né... Entendeu? Mas porque as geracdes sdo diferentes. Bom, ai tem duas
formas, eu posso dizer ,,bah, que legal, tu tens o que me ensinar pela tua vivéncia, ou nao ,,ah,
ndo, tu € muito velha, olha o jeito que fala™. Tem esses dois paralelos. Entdo, era muito
engracado e até hoje eu digo espandongado e ndo vou parar de dizer (risos). Vocés tinham
colegas, amigos bem mais jovens que voceés?

Participante 2 — Ah, sim, tinha a Rafaela. A Rafaela, assim, durante todo o curso a gente teve

junto, né, ela ¢ como uma filha pra mim. Todo tempo assim, a gente teve junto, claro, ela acabou
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se formando e eu continuei. Eu, a Rafaela e o Daniel meio que formamos um grupo ali, até onde
deu, a gente foi juntos, né.

Participante 3 — Fiz amizade com jovens...ndo da pra dizer que era uma amizade, era um
coleguismo um pouquinho maior que com os outros. algumas, ndo muitas, ¢ que também eu
sou uma pessoa timida, mais fechada, ndo sou de conversar muito, porque ¢ meu mesmo, eu
ndo chego conversando como eu sou em casa, eu chego devagarinho. Eu ndo posso dizer que
nao fiz mais amizades, de repente eu nao fiz pelo meu jeito.

Pesquisador — Voceés ja passaram por alguma situagao na qual se sentiram excluidos?
Participante 2- Eu me senti muito no Espanhol, porque as professoras lidavam muito. ai sim,
eram muitos jovens, o mais velho era eu, né, e ai, assim, eu tinha uma situa¢do totalmente
diferente de todo mundo, né¢ Eu tinha esposa, eu tinha filhos, tinha um neto pra nascer, um
pai que tava doente, e foi uma doenca do meu pai, assim, que se prolongou durante toda aminha
graduacdo. Se prolongou a doenga do pai, entdo, assim 6, eu comecei a sentir, né. Eu por
exemplo, assim, tinha prova e eu ndo conseguia fazer a prova, né e ai “pd, mas ¢ sempre no dia
da prova”, o pai ja tava com sonda pra se alimentar, pra urinar, aquelas coisas, entdo assim, a
cada quinze dias, o pai voltava por hospital pra exames, pra tomar um determinado antibidtico
pra matar aquela bactéria, ele comegou a pegar muita bactéria, muita coisa, entdo, assim 6, duas
vezes no mes eu tava no hospital. Entdo, ai assim do lado dos professores a Maribel, que era
um anjo “olha, vai, cuida do teu pai, eu te mando material”, o proprio Vicente eu mandava
artigo pra ele por email me espantei. No espanhol, ndo. “Tu vai fazer”, ai tinha que fazer a
prova no laboratorio, fazia com interpretacdo de texto com exercicio, ai eu fazia s6 de verbos,
os irregulares, ai parece aquela coisa assim, pra tu desistir, né, ai eu senti bastante.
Participante 3 — Que eu me lembre, ndo.

Participante 2 — Eu tive muita dificuldade de relacionamento com professor do espanhol, eu
tive muita dificuldade, muita, muita, muita. Nao sei se seria na questao da lingua, né, uma outra
cultura, com as cubanas que eram espanhdis, mas eram na area da literatura, eu tive assim, um
relacionamento extraordindrio, na época, era fora de série, pessoas que eu vou levar pra vida,
né, mas com os professores, com excecao da Eduarda, que foi de toda a graduagdo, a professora
mais exigente, né, ser aluno da Eduarda ndo ¢ uma coisa fécil, mas era uma professora que
exigia, na medida em que ela também se doava, né. Eu dizia assim “ah, Eduarda, quero fazer
mais uns exercicios, to inseguro, quer dizer, daqui a quinze minutos tu ia no teu e-mail 14 tinha
folhas e folhas de exercicios, tu imprimia, fazia, marcava com ela e ela “ndo, senta ai, que tu

errou, errou porque tu trocou as coisas”, né, bah, se tu deixar ela mora na tua casa te ensinando,
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né, ela ndo tem aquela coisa “ah, eu ja tenho que sair, tenho que tomar café”, nio ela tem toda
paciéncia do mundo pra te ensinar, quando chega na prova, ela exige, especialmente aquilo que
ela te ensinou, dentro daquela linha ali, né, entdo ela ¢ muito justa.

Pesquisador — Vocés consideram que essas vivéncias de vocés, no sentido de terem mais idade,
foram positivas no relacionamento com os mais jovens?

Participante 2 — Com os colegas foi, assim 0, na questdo dos professores, eu via que ndo, né.

Participante 3 — Nao foi muito positivo (risos) pra mim. Eu sou uma pessoa muito franca, se

tu me perguntar uma coisa, eu te respondo o que eu penso, ai as pessoas meio que se chocam,
assim, né (risos). Eu ndo tenho assim, aquele meio termo pra responder as coisas € as pessoas

ndo entendem (risos) “tu ¢ louca” (risos), parece que todo mundo é acostumado a todo mundo

passar a mao por cima, tudo ¢ meio termo, tudo tem que dar um jeitinho e eu ndo sou assim,
€u pra mim eu penso, se a coisa € assim, € assim, eu sou muito direta nas coisas.

Participante 2 — Uns colegas até te procuram, ,,bah, t0 passando por isso”, né, teve duas
colegas, né, que se separaram na €poca, que dizer, passavam muito tempo fora de casa, aquela
coisa toda, né. Nao era a universidade, com certeza, ja tinha outras coisas ali, mas claro, quando
tu passa a deixar filho, a deixar que a pessoa faga...quer dizer, tu muda a tua rotina e dai tu muda
de toda a familia, né?

Participante 3 — Mas, familia também tem que...ou olha te acompanha ou tu abre mao, né? Se
ndo vai te ajudar, entdo sai do teu caminho.

Participante 2 — E, mas homem nio quer entender que a mulher ta ali, que ela também tem o
mesmo direito de ir 14, de estudar, de aprender, né, entao foi mais ou menos por ai que aconteceu
com as gurias. Uma depois conseguiu voltar, reatar e coisa e tal, né e a outra ndo. Foi seguir o
destino dela. Mas eu vejo assim que pros professores, as vezes quando eu chegava, queria
conversar, explicar, coisa e tal essa vivéncia assim “olha, eu sou pai”, eu dizia assim pra eles
“eu tenho toda uma produc¢do fora da universidade”, entdo, quer dizer, eu vivia outras coisas
que pra eles ndo serviam, né, as vezes, ndo queriam nem escutar, né, ai tinha uns que diziam
“ndo, teus problemas, sdo teus problemas, né. Tu te rala, dia tal é a prova, vem, faz tua prova
ou sendo vai la no protocolo e faz a segunda chamada”. Atestado no protocolo, o pessoal do
espanhol tava sempre, né, pra poder fazer a prova e ja com os professores do portugués, eu
nunca precisei, né. A Mariluz ¢ uma pessoa assim, eu digo € uma pena que no momento tu
ndo tem como avaliar porque tu t4 passando por tanta atribulacdo, tanta coisa e dizer pra
professora assim “como tu foi importante na minha vida” dizer assim, “que Deus, seja 14 a

denominagdo que tenha pra ti, né, te abencoe e te ilumine®, porque a mulher era extraordinaria.
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Eu perdia as provas e ela “ndo, mas nao te preocupa” eu dizia (mas, Mariluz, o pessoal ja vai
fazer exame e eu nao fiz a prova do primeiro bimestre, né e ela “ndo , te acalma, tu vai sair
da universidade? Tu vai sumir da cidade? Nao, né? Entdo, a gente vai se organizar”. Tu fica
preocupado porque a pessoa tem que fechar notas. Os colegas, as vezes, comegam a ver “ah,
mas ele vai ser favorecido, eu ndo”, né, acho numa questdo de uma semana eu fui fazendo as
provas e o pessoal fazendo exame e eu assim “Mariluz, como € que vai ser se eu tiver que
fazer exame? Nao, te acalma”. Enfim, tudo deu certo, mas ela fez que desse certo, né.
Pesquisador — Tu falaste uma coisa interessante. Talvez ela tenha agido assim por causa da tua
idade, por ela saber que tu tinha outras coisas que envolvem a tua vida e que por isso, nao tinha
como tu ter uma dedicagdo exclusiva como, geralmente, os mais jovens tém. Claro, tem muitos
jovens que trabalham, ja sdo casados e que moram sozinhos.

Participante 2 — Acho que sim, mas teve outras situagdes. Um dia a gente tava fazendo prova
e uma menina chegou chorando, né e ela perguntou “o que que houve brigasse com o
namorado? E a menina disse ndo, era outro problema bem pessoal, que eu ndo vou comentar
porque nao vem ao caso ¢ a Mariluz disse “vai lavar o rosto e depois tu vem aqui”’. A menina
foi, lavou o rosto e voltou, ai a Mariluz disse “Tu nao vai fazer a minha prova assim, né” ¢ ela
,,ah, professora” e a Mariluz “ndo, tu ndo vai fazer a minha prova assim” e assim, né, a guria
fez a prova uma, acho que duas semanas depois. Na universidade, ja tava todo mundo em férias
¢ a menina veio e fez. Quer dizer, assim, é toda uma sensibilidade de entender a situagao. O
Carlos também, eu tava junto com ele e era o ultimo dia pra gente entregar os trabalhos 14, a
gente entregou e eu fiquei conversando com o professor Carlos, ai chegou uma menina
chorando, né e pegou e disse assim “bah, professor, eu ndo consegui terminar. Iniciei, meu
cachorro morreu coisa e tal e ele pegou e disse “ndo, vai pra casa descansar, tu me entrega outro
dia”. E ai, aquilo me chamou a aten¢do porque eu os colegas disseram “p0, a gente se matou
pra fazer, pra trazer no hordrio e agora o cacho dela morreu e...” ai o Carlos pegou e disse
“olha, eu ndo posso avaliar o que significa o cachorro pra ela, né? Ela ndo ¢ da cidade, talvez a
Unica companhia que ela teve nesses quatro anos de graduacao foi o cachorro e agora o cachorro
morreu. Quer dizer, as vezes tem essa sensibilidade para com o outro, que faz toda a diferenga.
Ninguém ¢ obrigado. Nao, a gente ¢ obrigado, a gente lida com o ser humano né? O nosso
material ¢ humano, né? Sao sonhos, € realizagao.

Pesquisador — Vocés se consideram maduros?

Participante 3 — Sim, eu acho que sim. E se eu ndo t0, acho que nunca mais vou ficar (risos)
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Participante 2 — Pra algumas coisas, sim. Eu me acho muito inseguro assim pra algumas coisas,
né. Uma coisa que eu tenho trabalhado bastante... TO passando por um momento agora que
eu acho que eu t0 conseguindo, né, que eu sou uma pessoa que assim, né, que se tu me provoca
eu vou la e tenho que te dar uma reposta, né. E eu acabei descobrindo que eu ndo preciso te dar
resposta, né? Nao preciso ir 14 e te dizer assim “olha, eu sou uma boa pessoa”, ndo, eu tenho
que continuar fazendo o que eu sempre fiz, alguém vai ver, né? E antes ndo, as pessoas pegavam
€ me provocavam com uma coisa qualquer. Hoje tava contando. Fiquei doze anos no Lemos
Janior, muitos jovens me conhecem como ,,Ricardo do Lemos®, ficou meio que meu sobrenome.
O diretor disse assim “0, aqui ¢ assim, ou tad comigo ou ta contra mim” eu peguei e disse
“professor, eu nao t6 com o senhor, mas também ndo t6 contra o senhor, eu sé ndo quero me
envolver novamente numa campanha eleitoral”, que ¢ muito desgastante era uma outra pessoa
que eu gostava que ia disputar com ele, né. Ele pegou e disse “ah, entdo quem ndo quer vai
embora” eu peguei e disse “vou embora”, quer dizer, eu joguei doze anos de trabalho, de pessoas
que eu gostava, de convivéncia boa porque eu achei que tinha, né...ndo precisava disso.
Pesquisador - Pois, ¢, eu acho que maturidade ¢ a gente, as vezes, saber se posicionar um pouco
melhor em situagdes estressantes, claro, ndo quer dizer que tu vais aguentar tudo, mas parar e
pensar se vale a pena. A gente pega isso com o tempo, com a vida, né?

Participante 3 — Tu vai te conhecendo melhor e aprendendo a se controlar, a prever as tuas
reacdes. Eu, hoje conheco o meu limite. Hoje, raramente eu entro numa discussdo, raramente
eu entro numa briga, coisa que quando eu era jovem...(risos) entdo hoje eu me conhego,
conheco bem o meu limite, mas inseguranga, eu nunca fui insegura “vou la tentar, se nao der,
eu tento outra coisa”. Eu ndo tenho assim, esse medo de errar, de ndo dar certo.
Pesquisador — E essa questdo da idade, quando vocés entraram para a universidade, ndo passou
pela cabeca de vocés?

Participante 2 — Ah, claro, ¢ inevitavel porque tu vé assim, s6 gurizada, né (risos)
Participante 3 — Ser4 que vale a pena? Ainda da tempo? Porque tu pensa, na €poca eu tinha
um restaurante. O restaurante te ocupa dia e noite, ndo tem folga. Quando eu comecei, primeiro
eu pensei vou tentar, vou ver se vale a pena, vamos ver. Ai nos primeiros meses de aula, aquelas
aulas de linguistica que eu entrava sem saber nada e saia sabendo menos ainda. Com a Débora.
Nao, a Débora ¢ show de bola, mas eu saia com a cabec¢a desse tamanho assim, eu saia mais
perdida do que entrava. Ai quando saiu as primeiras notas, trés virgula trés em linguistica...” o
que que eu to fazendo aqui? Eu t6 perdendo o meu tempo porque meu restaurante eu nao tod

podendo cuidar direito, to6 prejudicando a minha vida, td atrasando a minha vida ainda”, ai eu
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disse “eu vou desistir disso aqui, eu ndo vou insistir, trés virgula trés, o que que vai adiantar?
Como ¢ que eu vou recuperar isso?” Dai fui 14 pra fora, fui 14 no CC, peguei um café e fiquei
ali fora pensando ai chegou a Carol, “que foi guria?” eu disse “bah, Carol, tirei 3,3 em
linguistica acho que eu vou embora e ndo volto mais” ai diz a Carol “td, mas e ai? Sao duas
notas e o exame. Nao precisa te apavorar porque tu tirou 3,3, da pra recuperar” eu digo “sera,
Carol? Sera? Serd que eu vou conseguir? “claro que dda, tu tem trés chances ainda, tem mais
duas provas e o exame”. Ai, eu fui pra casa. Pra casa pensar... “essa merda...volto ou ndo
volto? Quer saber de uma coisa? Eu vou tentar, se ndo der ...esse primeiro semestre eu vou
continuar”. Ai, voltei, ai comecei a achar um jeito de aprender, né? Nao adianta. E eu sou uma
pessoa assim, 0: tu falou uma vez, eu entendo, tu falou duas, de boas, falou a terceira, acabou,
eu ja ndo entendo mais nada, ndo escuto mais. Ai, eu comeco a desentender aquilo que eu
tinha entendido e as aulas da Débora, eu ndo conseguia entender, nem na primeira, nem na
segunda e ai quanto mais repetia, mais perdida eu ficava, ai eu comecava a desentender aquilo
que eu ja tinha entendido no comeco.

Participante 2 - E porque tudo aquilo ¢ tdo claro pra ela e tdo abstrato pra gente que é muito
dificil de tu pegar assim de primeira, né.

Participante 3 — E porque ndo tem uma explicagdo diferente. E se tu nido entendeu, ela te
explica mil vezes, quantas vezes tu precisar, mas sempre com a mesma...

Participante 2 — A Mariluz ia pro quadro e explicava as coisa, né e ela olhava pra gente assim,
“vocés nao entenderam, né?”’ eu, as vezes, assim, eu queria ficar embaixo da classe “Jodo, t0
vendo na tua cara, tu ndo entendeu, né? Entdo vou explicar direito”. Gente, s6 que naquele
“vou explicar direito”, ela explicava de uma outra maneira. Um exemplo, se tu diz assim, eu
ndo entendi, ela explicava de uma outra maneira ainda. Eu ndo sei como aquela mulher
conseguia, parece assim, que ela tinha uma forma pra cada, né? E ela dizia assim “me
perguntem, gente, que bobagem, nos estamos entre amigos. Ela ja me olhava e dizia “ta, Jodo,
tu ndo entendeu”, mas naquele comecar de novo era de uma outra foram, de uma outra maneira,
a Débora, ndo, era sempre da mesma maneira, ai um dia eu perdi a paciéncia com ela, porque
eu também perco a paciéncia. Eu peguei disse assim “olha, eu pensei que eu era burro, né, ¢
justamente o que eu t0 dizendo, tu ¢ velho, tu ja tem uma série de coisas, ai tipo assim, eu sou
burro, mas quando eu t6 sentado aqui, t6 repetindo uma cadeira, olho em volta, quer dizer,
mais da metade, 50 por cento sdo colegas que estavam no ano passado junto comigo, entdo,
alguém € burro aqui dentro, né?”” Acho muito feio, mas vou... mas ela tinha usado esse termo.

“Alguém ¢ burro e acho que nao pode ser a maioria”, entdo ela disse “entdo eu sou burra”, eu
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disse “ndo, toda vez que a gente pede pra tu explicar, tu explica da mesma forma e a gente nao
consegue entender e ai, sai da aula, fui tomar um café no CC, ai encontro a Nilse, né ela pergunta
“o que houve?” e eu disse “ah, eu to triste, fui indelicado com a professora, nao ¢ meu direito,
né¢”? Mas chegou um momento que tua vai te sentindo tdo acuado, tdo acuado, tdo
ridicularizado, porque todo mundo te olha, né? E aquilo cada vez fica mais...e sempre da mesma
forma, ai ela pegou e disse assim “olha, eu tive um amigo que lia alguns livros do Benevides
Ventura e tal, quem sabe a gente se encontra no Nucleo de Estudos, a gente conversa, eu nao
vou te dar aula, mas a gente pode discutir. Bah, parece que a mulher abriu a minha cabeca assim
e ai comegou, né, mas era uma outra forma de explicar.
Participante 3 — Eu comecei a pesquisar na internet, ai eu olhava porque nos livros pra mim
era muito complicado porque eu gosto da coisa direta “¢ isso aqui, € isso aqui, € isso aqui”, ai
eu comecei a procurar, comecei a ler artigos, procurei artigos académicos, ai quando a coisa era
mais dificil assim, eu procurava aquelas tese de mestrado porque era uma linguagem que eu
conseguia entender e era uma coisa eu sabia que podia estudar naquilo ali, ai eu consegui. Entao,
nas aulas, eu ia nas aulas, anotava os pontos principais ¢ depois pra prova eu estudava pela
internet. Eu sempre buscava teses, artigos e ai consegui, mas foi uma luta (risos).
Pesquisadora — Nos ultimos anos, aqui na universidade, cada vez mais t€ém alunos com idade
mais avangada voltando aos estudos. Vocés acham que deveria ter a¢des de inclusdo mais
direcionadas para esse publico?
Participante 2 — A gente t4 sempre muito atrasado nas coisas, né? Eu vejo assim, que na
Europa, né, acho que ha 20, 30 anos ja tem esse movimento. Talvez até por uma questao
econdmica, que as pessoas hoje, na terceira idade, né bem mais velhos que nds, que a idade que
nds entramos, vao para universidade para fazer um curso que goste ou algo que queriam fazer
la quando eram jovens. A universidade nossa ainda t4 muito focada no jovem né, os trabalhos,
os livros, cada um, as vezes te da 4,5 livros pra tu ler numa semana, né, quer dizer, aquilo € pro
jovem, né. Por qué? Porque ele vai ter tempo de chegar em casa, jantar, ter um boa noite de
sono, se acordar, bom, e s6 fazer aquilo ali. Até porque a minha filha fez biologia, ela estudava
nos 2 turnos, ela so estudava, né, gragas a Deus a gente pode, mesmo sendo pobre, a gente pode
garantir isso pra ela, né que sé estude, porque sendo nao teria como, estudar de manha e tinha
que estudar de tarde. Entdo, assim, a estrutura da universidade ainda ¢ feita pro jovem.
Participante 3 - Eu acho também.
Participante 2 - Alguém mais velho entrou ali, furou a bolha, né, furou abolha, porque nao é,

nao foi feita pra nds.
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Participante 3- Tem que te virar meio que sozinha, né, tem que descobrir um jeito “bah, eu
ndo vou conseguir ler todo livro” , tem que achar um jeito de ler o comego, meio e fim e tentar
entender e seguir para frente, né, parece que tu nao tem assim , ndo ¢ realmente nao ¢
direcionada para ti, ndo ¢ para quem trabalha nao ¢ para quem tem uma familia, pra quem tem
tempo pra estudar e se tu ndo tem esse tempo todo, tu tem que achar uma outra maneira para ti
mesmo pra tu conseguir aprender e conseguir entender.

Participante 2 - Gente, negros, né, na minha turma teve um menino do francés, que era negro
mesmo, pele bem escura, ele nao foi até o fim, depois teve a Gabi, do turbante, e eu ndo lembro
assim, de mais colegas negros dentro da universidade. Ai tem a Carolina, mas a Carolina ja ¢
das artes. Professores negros, eu tive duas professoras negras, a Rosaura e a Cintia.
Pesquisadora — Ai vocés imaginam quando eu entrei: mulher, negra e mais velha.
Participante 3 - Na minha turma mesmo, duas se formaram padrdo: eu e a Nataly, quer dizer,
todos aqueles jovens promissores, os inteligentes, os bambambam, ficaram pra tras.
Participante 2 — Mas teve um grande investimento em cima deles, né?

Participante 3 — Teve, teve,

Participante 2 — J4 chama eles pra bolsa...

Participante 3 — Sao convidados pra projeto...

Participante 2 — Eu fui trabalhar com a Dalia, no Nucleo, depois tu também trabalhou 14, né, e
a Dalia nunca fez distingdo, assim, de ninguém, né, tanto eu que era mais velho, tinha os guris
que eram mais jovens, a Suélen, que era negra também trabalhava com nos, né, agora me
lembrei de mais uma, mas quando eu t6 entrando a Suélen ja td4 saindo. Entdo, mas
normalmente, assim 0, que as vezes tinha selecao...

Participante 3 — A primeira sele¢dao que eu tentei aqui foi um bolsa no Nucleo do espanhol e
na primeira tentativa, conversando com a Joseane ali, era o primeiro semestre, né, meu espanhol
péssimo, eu tava comecando, nem falava espanhol ainda, ai conversando com a Josefina ali,
na hora fui selecionada, quer dizer, uma pessoa que tinha aluno na época, mais qualificado que
eu. Al no segundo ano do espanhol, ja falava melhor e tudo. Eu passei na sele¢do porque a
Joseane tava querendo fazer alguma coisa de teatro no Nucleo de espanhol e eu trabalho com
arte grafica e foi nessa parte que eu me encaixei. Todas as outras pessoas tinham mais
qualificagdo que eu em outras coisas, mas isso ai so eu.

Pesquisadora — Que legal.

Participante 2 — Claro. Tem que comegar, ja passou da hora. Um olhar, né, até dos proprios

professores, eu tava dizendo pra ela, que ¢ uma coisa muito triste que saiu agora, acho que ha
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uns 2 meses, ndo sei se voc€s viram, que as pessoas hoje estdo preferindo fazer uma
universidade a distancia, do que cursar um curso normal, né, e ai pegaram uma especialista da
USP, né, eu disse pra ela, at¢ me chamou ateng¢ao porque era uma professora e era negra, né e
ela pega e comeca assim, ,,0lha, 0 que acontece nas universidades federais ¢ que o aluno entra,
né, e as vezes, nunca mais vai sair de 14 ou sai muito rapido, né, por que? Porque ele sabe que
cada curso, né vai ter um professor ali que vai rodar ele, entdo tipo, tu vai entrar pra Letras, tal
professor ali vai te rodar, na engenharia tal, ndo sei o que. Entdo, as pessoas preferem, né,
estarem em casa estudando numa outra modalidade porque o professor ¢ imparcial, ele nao ta
olhando pra ti, ele ta olhando pra quinhentas pessoas a0 mesmo tempo, ento...

Participante 3 — E, tudo ¢ ponto de vista. Eu nunca vi “ah, o professor vai te rodar”, “o
professor rodou fulano”, eu nunca vi isso. Alguém rodar alguém, eu vejo as pessoas se rodarem.
Cadé a tua prova? Tu fez a prova? Nao tem como alguém te rodar. Eu acho que tem muita
desculpa pra tudo, as pessoas “ah, porque eu sou mais velha, porque eu ndo me sinto acolhida”,
se tu realmente quer, tu vai conseguir. “ah, porque eu sou mais novo, porque isso, porque
aquilo”, as pessoas procuram desculpas pra aquilo que ¢ responsabilidade delas, ela que tem
que correr atras.

Participante 2 - E que nem todo mundo tem a personalidade que tu tem, né?

Participante 3 — Pra algumas coisas eu tenho, ndo ¢ pra tudo, pra algumas coisas eu desabo.
Eu tenho um emocional muito forte, mas um lado muito sensivel também. Esse lado sensivel,
quando ele cai, minha filha, bah, me derruba. S6 que eu sei separar aquilo que importa pra mim
e aquilo que nao importa. Entdo, o meu lado sensivel € s6 como que importa pra mim, aquilo
que ndo vai mudar nada na minha vida, aquilo ali ndo conta.

Participante 2 — Eu trabalho em escola, ai tinha uma diretor que gritava com todo mundo, né,
e coisa e tal, ai um dia a gente tava 14 discutindo, né e eu disse “¢ tdo feio quando eu vejo tu
gritando” ela disse “porque?” eu disse “porque tu nos representa todos nos, quando falam dessa
institui¢do, tdo falando da nossa diretora, né, entdo a maneira que tu lida com as pessoas” “ah,
mas a gente ndo tem uma preparagdo pra lidar com ninguém®, ndo sei o que. Olha eu penso
assim, olha, a gente trata todo mundo com educagdo, ¢ um contrato social, né¢? Entdo assim,
quando tu vai lidar com pessoas diferentes e diferentes culturas, tu tratando com educagao,
sempre vai dar certo, né, porque tu até inibe a pessoa de ser agressiva quando tu € educado, né?
Acho que falta essa... né.

Pesquisadora — A educagdo e o respeito, né? Eu posso ndo concordar contigo, mas eu tenho

que te respeitar.
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Participante 3 — E o que eu sempre digo, ndo precisa entender, nem gostar, mas tu tem que
respeitar.

Participante 2 — No primeiro ano de espanhol, a gente teve uma professora, ela era muito nova
e ela era também contratada, né, ¢ uma situacdo diferente um professor contratado pra um
professor efetivo e a turma toda ndo gostava dela e ela acabava se impondo muito, até pela
inseguranca dela, a gente ¢ mais velho sente isso, né, entdo, as vezes ela era muito rispida, acho
que a Uinica pessoa que gostava dela era eu, mas eu nao via ela ser ma, eu via aquela inseguranga
e ai um dia um professor disse “ndo, porque a fulana ¢ muito isso, que ndo sei o qué” e eu
peguei e disse ,,mas o que que € isso? Como ¢ que tu vai falar de uma pessoa que ndo ta aqui?”,
e ai, eu me levantei, olha, eu e o professor quase fomos pras vias de fato, né e depois ficou
uma coisa tao chata, ai depois ele foi embora pra Pelotas ¢ um dia ele passou e ndo sabia se me
cumprimentava, se ndo cumprimentava, ai eu fui em direcdo a ele, né ai agarrei e disse “olha,
quero te pedir perddo porque eu ndo tinha o direto de chamar tua atencdo na frente dos colegas,
né, mas aquilo me ofendeu tanto, porque se fosse ao contrario, alguém entrando ali e falando
mal de ti, eu também iria te defender, ele pegou e disse assim ,,eu aprendi tanto contigo, né e
também ndo fiz por mal”, é, a gente conversa e acaba se entendendo, né?

Pesquisadora — Como vocés avaliam essa caminhada académica de vocés até aqui?
Participante 2 — Pra mim foi extremamente positiva, conheci pessoas extraordinarias, pessoas
assim, que levei pra vida. Tem o Mauricio também, que ¢ amigo da familia. Eu saio muito
magoado com o pessoal do espanhol. Nao sei se foi aquele momento que eu entrei no curso,
que tao reestruturando o curso, que querem botar o curso num patamar diferente. O curso deixa
de ter professores substitutos, né, que acabam também nio tendo uma carreira. E dois anos, um
ano e meio a pessoa ta indo embora e passa a ter professores efetivos. Sdo professores, agora
que vao pensar no curso pra cinco, dez anos...bom, eu sofri muito com as pessoas ali. Eu acho
que as coisas poderiam ter sido de outra maneira, mas isso € uma posi¢ao minha, nao quer dizer
que...entdo, foi a Uinica...porque o tratamento que eu recebi dos outros professores foi, bah...pra
vida, né. Eu me senti totalmente excluido, até porque € o que a gente fala, quem sai do ensino
médio, ja tem o espanhol, n6s que somos mais velhos, era s6 o inglés, né? A gente nao teve
espanhol, a gente fez ali uma prova de espanhol, com vinte questdes de multipla escolha, pra
disfargar, mas foi extremamente positivo.

Participante 3 — Pra mim, s6 positivo. Nao tem nada assim pra dizer que foi negativo, ou
alguma coisa que eu me arrependa. Pra mim, foi super positivo, uma coisinha e outra que tu

passa, mas que tu v€ que ndo faz diferenca, ndo te atrapalhou, pelo contrario...ainda te

110



fortaleceu, te deu mais vontade ainda de tu passar por cima (risos). Eu acho que a dificuldade
ela sempre te empurra. Eu acho que toda a dificuldade te empurra pra frente ,,ah, ¢ assim, vou
te mostrar que eu posso”.

Participante 2 — E, mas até a gente conseguir entender isso. Tinha uma colega minha que diz
“poxa, cara, como tu te magoa com as coisas, as vezes, uma palavra que a gente fala, uma
coisa, né¢” e eu peguei e disse “mas, eu ndo consigo ser diferente”, ¢ uma coisa muito minha,
né e ela pegou e disse assim “cara, levar a magoa ¢ uma bagagem tao pesada” e hoje, eu consigo
ver assim 0 se tu td com um problema comigo, eu vou 14 e te peco desculpas e te digo que nao
vou brincar daquela maneira, que eu ndo vou fazer mais aquilo, mas se mesmo assim tu
continuar, bom, quem vai levar o peso ¢ tu, eu nao vou levar, essa magoa nao ¢ minha. Entao,
hoje eu tento de todas as maneiras sanar, com quem quer que seja, 4s vezes até com meus
filhos, brigo, ai “ah, fui muito duro, muito injusto e coisa e tal”, ai vou 14 e digo “olha, posso
ter sido injusto, mas eu ndo tenho que ser teu amigo, eu tenho que ser teu pai, como pai de
vocés, eu tenho que encaminhar vocés pra uma outra instancia, né”’, ndo que pai seja inimigo,
mas, as vezes a gente tem que ser mais duro, né.

Participante 3 — Eu ndo sou de guardar magoa também. Apesar que ndo guardo magoa de
ninguém, se eu tenho que te falar alguma coisa, eu pego e falo, gostou, gostou, ndo gostou, sinto

muito, eu falei (risos). Nao vou ficar com isso...parece que engasga, trava (risos).

Participante 4 — sexo feminino.
Ingresso na universidade em 2014, aos 56 anos, no curso Letras - Portugués/Inglés
Participante 5 — sexo feminino

Ingresso na universidade em 2013, aos 50 anos, no curso de Letras - Portugués/Espanhol

Pesquisadora - Primeiramente, agradego a presenca de vocés. O que motivou vocés a
retomarem os estudos?

Participante 4 — Bom, para mim foi para me manter em uma atividade mental, assim, né, ja
pensando na velhice, né, uma atividade intelectual, preservacao de Alzheimer, coisas desse tipo,
né e também me manter atualizada, mais viva, né, no meio de gente que faz. Eu gosto de ficar
no meio de gente jovem, ativa.

Participante S — Bom, eu o que me motivou, me empurrou... ndo foi nenhuma motivagao, foi
empurrdo, porque eu recebi um diagnostico de cancer de colo de utero e, de repente, quando tu

ta ali envolvida naquele tratamento, eu olhei para tras e perguntei o que fiz da minha vida?
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Porque eu sempre sonhei, eu sempre gostei das Letras, entdo eu aproveitei isso € me joguei, até
pra ndo ficar pensando muito, né... E foi isso, justamente pelo diagnostico. E ai eu digo assim
“nao, eu vou ter que fazer alguma coisa pela minha vida “, porque até entdo eu so vivia pros
meus filhos, pra casa, entdo ai eu resolvi dar um sentido "pra vida.

Participante 4 — E, uma fala, outra fala, isso também teve influéncia da minha situagio, porque
eu ja tava numa situacdo assim, de como eu ja era aposentada ha bastante tempo e tal, tem uma
filha que mora comigo ainda, tem filho eu fiquei na funcao de casa e neto, mas como eu sempre
fui uma pessoa muito muito ativa desde muito moga e ndo gostei dessa fungao, entdo achei
também que tinha que procurar uma coisa que fosse minha, mais exclusiva minha, assim, s6
pra complementar, assim.

Pesquisadora - E como foi a acolhida de vocés nesse meio académico nesse retorno depois de
tanto tempo, com os colegas e professores?

Participante 4 — Eu costumo dizer que a minha acolhida se deu no primeiro dia de aula. Até é
uma histdria bem interessante, né. Eu cheguei no primeiro dia de aula atrasada, porque eu ndo
sabia direito onde era, eu custei a achar o prédio, era uma aula do professor Augusto, acho
que era de abertura, uma coisa assim. Eram todos reunidos, ndo era uma aula normal ¢ eu ja
cheguei atrasada, sentei na frente e ele ja tava quase terminando um processo de apresentagao
e cada um dizia seu nome e tal, e eu fiquei na frente bem deslocada de todo mundo bem sozinha
na frente e quando chegou a hora do intervalo porque teriamos aula mesmo né, eu fiquei bem
assim desconcertada comigo, fazer o qué? Que eu ia fazer? Onde eu ia ficar, né? E comecei a
juntar minhas coisas assim, € uma colega passou, veio ndo sei de onde, eu tava mais na frente,
parou na minha frente e disse assim “entdo colega, vamos tomar um café?” Entdo, eu costumo
dizer que isso ai ja foi o meu acolhimento inicial que ja fez eu ter... ja quebrou com aquele tipo
de constrangimento que eu tava, né, ja aceitei tomar um café com ela e com outras, que elas
ja tinham conversado entre si e foi o acolhimento inicial, mas € que foi excelente, porque eu
digo realmente eu ndo sei assim se eu ndo tivesse me sentido acolhida de inicio... porque embora
pareca que ndo, eu senti um constrangimento assim, né... era uma discrepancia muito grande e
¢ ainda, né? A minha presenca na universidade, né? Eu dizia, por exemplo, que eu tive dois,
né, na graduagdo, 2 professores mais velhos do que eu. Os outros todos eram mais jovens, €
muito mais jovens e os alunos entao, nem se fala os alunos eram mais jovens que os meus filhos,
por exemplo. Entdo, ndo € muito facil, ndo ¢ muito facil, mas acho que fui me adaptando bem

assim...em algumas situagdes, até hoje noto situagdes, ndo mais de constrangimento pro meu
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lado porque eu ja me sinto bastante a vontade, eu brinco com a minha idade, eu nao deixo de
participar de nada por causa da minha idade, mas eu noto, ainda hoje sim, barreiras.
Participante 5 - Bom, foi bastante dificil a minha a minha chegada na universidade, na sala
de aula devido a grande maioria ser jovem, s6 eu € mais outra senhora e se notou muito a questao
de nos deixarem um tanto de lado assim, n6s fomos excluidas devido a idade, devido a idade e
até certos professores fizeram isso.

Participante 4 — Concordo.

Participante 5 — A gente nota que os professores, alguns, ndo td6 generalizando, mas alguns
professores eles selecionam determinados grupos de alunos para que eles possam trabalhar em
cima desses alunos, entendeu? E nos, somos a parte. Eu acho que a universidade ¢ um lugar
dito para jovens, ndo para pessoas da nossa idade. E a gente sente bastante isso.

Pesquisadora - E como que vocés se sentiam nos outros ambientes académicos?
Participante 5 — Bom, assim 6... eu, eu me senti inclusa porque eu busquei a amizade de outras
turmas. eu busquei a amizades ha... a Gloria, a Dani, todas pessoas da minha idade em outra
turma que nao era a minha. Entao, assim, 0, eu fiquei pipocando entre pessoas das Artes, pessoas
do francés, pessoas do inglés. Na minha turma, eu ndo me sentia inclusa, eu s tinha duas
amigas... duas amigas, porque eclas estavam relativamente proéximas a minha idade, ndo tdo
proximas, mais proximas. Porque uma tinha 36 e a outra tinha 34.

Participante 4 — Entdo, como eu falei no inicio, né, eu j4 me senti assim meio acolhida, desde
o inicio, em funcdo dessa colega especifica que me chamou para o café, né? A partir dali ja era
a colega que eu tinha como referéncia, ndao so ela porque ela era uma pessoa acolhedora de
modo geral assim, ela também ja tinha...e formamos um pequeno grupo, com quem eu sempre
estava incluida, né, mas, sim tem algumas situagcdes que se fica deslocada, né, as turmas nao
permanecem, os amigos vao se perdendo ou ficando pelo caminho e a gente tem que fazer novas
relagdes, né? E muitas vezes ndo ¢ facil. Eu senti mais dificuldade quando se diferenciava com
o grupo do inglés, que eram todos muitos jovens, um grupo pequeno, né, todos muitos jovens
e eu tive que me incluir naquele grupo ali e no inicio foi bastante dificil. Com o tempo eu até
ganhei muito, fiz uma boa relacdo de amizade, com o tempo, foi se tornando um grupo mais
unido, né... E eu via ali naquele grupo uma, mais marcantemente, assim, uma coisa de
concorréncia, uma coisa de concorréncia € me sentia bastante deslocada também em relagao as
capacidades do inglés, porque os jovens quando eles vém pro inglés, por exemplo, eles ja vém
com uma boa base. Além disso, mesmo na aprendizagem, a aprendizagem deles ¢ muito mais

rapida, muito mais fécil. Eu tive dificuldades nesse sentido, né, entdo foi onde eu sentia mais
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essa diferenca assim, mas por outro lado com o decorrer do tempo, eu fui me sentindo me
sentindo acolhida também, né. Isso, pra mim, foi bem marcante, né, nesse grupo de inglés, né,
embora, se sinta em todo local, né. Registro assim que, até hoje, no nivel do mestrado que eu
estou fazendo, tem um certo distanciamento assim, de parte dos colegas e algumas restricdes
de parte dos professores também. Por mais que eles tentem, né, incluir, mas o trato ndo é o
mesmo. Sobre a questdo de bolsa... assim, como eu sou aposentada hd muito tempo, eu tenho
renda e esse “ndo posso ter bolsa” te afasta das oportunidades, por exemplo, eu nunca participei
do Pibid24, né... nunca nem fui convidada para trabalhar no Pibid, enfim, assim, uma coisa que
faz parte do processo, né, € o um participar, se enfronhar nas coisas da universidade, né, nesses
grupos de estudo, enfim, e ¢ uma coisa que essa funcdo da bolsa te dificulta porque os
professores eles estdo, geralmente, mais voltados pra aquele aluno que ta precisando da bolsa,
ou que desenvolve ou aquele que ele acha que vai render mais naquela atividade.
Participante 5 — Vocés vao rir de mim. Eu nunca consegui uma bolsa dentro do portugués
dentro do Instituto de Letras. Eu consegui uma bolsa para trabalhar no Pibid, t4 e eu tenho a
mesma tua situagdo, eu recebo pensdo, eu sou pensionista, td, e eu consegui a bolsa dentro da
quimica. A minha relacdo dentro do meu instituto, sempre foi muito complicada, justamente
por essa série de coisas que a gente estd trazendo que € a questdo da idade, a sele¢do dos
professores em pegar alunos que futuramente possam ser seus pupilos.

Participante 4 — E verdade, isso é bem relevante.

Participante 5 — Entdo, assim 0, eu consegui uma bolsa e foi muito estranho porque eu estava
na sele¢do do Pibid interdisciplinar, ta, da quimica, t4, eu disse, e ai tava os professores das
escolas e tava nos para selecdao e quando falaram a escola X, eu s6 comentei assim “essa escola
era meu sonho de consumo”. O professor Vinicius, da quimica, ele nem pensou, ele disse assim
“tu vai pra escola X”, quer dizer, eu tive que sair do meu instituto, vir para um outro instituto
e, olha fui muito bem acolhida pelo pessoal da quimica, eu me dou um pessoal daqui até hoje.
Participante 4 — S3o coisas assim que que te trazem... que beneficio deve ter feito, né?
Participante 5 — Sim fiz um ano e sete meses.

Participante 5 — Que relevancia deve ter tido no teu curso de portugués.

Participante 5 — Portugués /espanhol.

Participante 4 — Talvez, tenha sido um apoio para ela. Uma outra coisa que eu acho que tenho

que acrescentar, uma coisa que foi bastante acolhedora para mim também, foi o convite da

24 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.
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professora Lizete pra participar do grupo de estudos do Funcinalismo. aquilo ali, eu me senti...
foi muito legal. Aquilo ali, sim, porque ali, sim, ndo era uma coisa que dependesse de bolsa, né.
Era voluntario e me colocou direto com pessoas quando eu entrei. Tinha pessoal do mestrado,
ja e eu entrei, assim, acho que eu tava no segundo semestre, né, eu até disse “eu ndo sei se eu
vou ter alguma coisa aqui para dizer, né” porque eu me senti assim meio desnivelada em termos
de conhecimento e era realmente, né, naquela época.

Pesquisadora - Eu me lembro que ela também me convidou pra participar, eu era bolsista dela.
Era muito bom.

Participante 4 — Sim. Foi muito legal, porque ali ja4 comecei a fazer vinculos e contatos com
coisas que no inicio da graduacdo a gente ndo tinha, trabalhos, artigos, o que ¢ fazer um artigo,
0 que ¢ uma pesquisa ¢ também um contato mais estreito com a professora, né, que também
foi meu apoio muitas horas assim. Foi muito legal isso.

Pesquisadora — Essas vivéncias que a gente tem, pela nossa idade, vocés acham que elas
contribuiram para o convivio nesse contexto?

Participante 5 — Ah, sim, com certeza. A questao de sermos mais velhas, “mais velhas,
supostamente” (risos), mas a gente consegue digerir certas coisas que a gente ouve, que a gente
v€, com mais facilidade, a gente.... como € que eu posso te dizer...a gente releva, a gente releva
muita coisa. Eu sou uma pessoa que eu relevei muita coisa para continuar dentro do curso e,
olha, tive que relevar, ndo foi facil.

Participante 4 - Eu acho que sim, tem uma importancia bastante grande para tudo, para o
relacionamento com os colegas, para o relacionamento com os professores e até mesmo para o
aprendizado, no meu caso né, porque eu ja tinha uma, além da vivéncia e da idade, eu ja tinha
uma graduacdo numa area completamente diferente, mas que mesmo assim, te traz.. sempre te
acrescenta. Eu costumo dizer “o estudo sempre te acrescenta alguma coisa” e eu ja tinha
vivéncia também de lidar com publico, né? Sempre lidei muito com publico no setor que eu
trabalhava, que era de projetos e tudo isso € aporte positivo para convivéncia da gente e até para
entender, pode ser uma area completamente diferente, como eu dizia, eu olhava aqueles textos
“eu ndo sei o que € isso, eu nunca vi nada disso, né¢”. Me lembra o meu choque com Sausure,
foi a pior nota que eu tirei na graduagao, a linguistica 1, mesmo assim, sempre ¢ um aporte. Tu
ja tem mais vivéncia, tu tem mais... no meu caso eu me sentia assim, com mais vocabulario que
sao bases de vida e de, no meu caso, até de estudo também, que colaboraram pra enfrentar essa

situacdo. Assim, até do choque das areas que foi e ainda ¢ bastante dificil, né, ndo ¢ muito facil
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porque tem uma vivéncia inteira numa area de exatas e ai passa para as humanas, ¢ um choque
bastante grande, né, mas sim, teve muita coisa.

Pesquisadora - Vocés se consideram maduras?
Participante 4 - Eu acho que madura mais nesse aspecto pessoal e social pra lidar com as
dificuldades, acho que ¢ inegavel né... mas, por exemplo eu me considero imatura em outras
coisas ainda, até na area do ensino mesmo, me deparo, as vezes, com situagdes que para mim
sdo totalmente novas. Eu convivo com colegas agora, por exemplo, que tem, isso ai € todos, por
exemplo, eu tenho uma colega do mestrado, que o trabalho de dissertagao dela vai ser uma area
que envolve informatica, que pra mim, € uma coisa extraordinaria né, ¢ aquilo pra ela ¢ a
vivéncia dela, como em outras situagdes ndo so essa né, entdo acho que maturidade assim nao
sei... nunca é...e até na convivéncia, também. Mesmo que a gente se considere madura, mas na
convivéncia, a gente ta sempre aprendendo.
Participante 5 - Uma das coisas que a universidade, ¢ claro, tem seus lados negativos, mas
também tem seus lados positivos, né. Uma das coisas que a universidade trouxe para mim, foi
eu desconstruir certos conceitos que eu tinha, desconstruir para reconstruir um novo olhar. Eu
tinha uma ideia, a minha ideia era muito fechada, muito fechada. Agora eu tenho, eu ja tenho
uma expansdo mais de consciéncia.
Participante 4 — Isso ai, se d4, eu acho que na convivéncia com os mais jovens. Principalmente,
isso ai foi uma das coisas que eu destaquei, né... Eu acho que ¢ uma das grandes vantagens, fora
o conhecimento, que ¢ obvio, né, da minha vivéncia aqui na academia, ¢ o convivio com 0s
mais jovens... pra eles € interessante, mas pra nos, ¢ muito mais interessante. Por que a gente
convive, continua vivendo nesse mundo que ¢ mais dos jovens do que nosso e quando a gente
t4 mais participativa com eles, a gente t4 mais por dentro, com maiores possibilidades, com
maior entendimento de uma pessoa que ficou 14 estagnada mesmo que tu tenhas filhos ou que
convivas com outras pessoas mais jovens, mas, sei la, arelagdao ndo ¢ a mesma, né? Eu aprendo
coisas com meus filhos mas essa coisa de vivéncias, de vocabulério, de participacdo, de
vivéncia, de enfim, né, de seguir, de que a vida segue ndo parou ali, ¢ muito mais com os meus
colegas que eu aprendo do que com os meus filhos, porque com os meus filhos, eu t6 sempre
com aquela posi¢cdo que eu sou a mae, eles podem fazer como meu filho vai fazer agora 40
anos, mas eu sou a mae ele ¢ o filho, né, ¢ uma ¢ uma relagdo com dois niveis e quando eu to
sentada com meus colegas, a relagdo tende a se equiparar, embora sempre haja as diferencas,
né? Mas tende a se equiparar. Eu t0 ali, fazendo a mesma coisa que eles estdo fazendo,

estudando as mesmas coisas, né? Isso ¢ muito legal.
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Pesquisadora - Vocés vivenciaram alguma situacao de conflito sobre o que estamos falando?
Participante 4 - Eu tive alguns conflitos entre aspas porque nao chegaram a ser conflitos assim,
né, porque, como eu disse, ai vai falar a tua a tua maturidade social, né? Mas eu tirei alguns
conflitos com colegas assim de entendimentos né, ou de eles ndo aceitarem coisas que até me
magoaram, mas eu soube lidar com aquilo para ndo desestruturar tudo... Com professores,
conflitos, acho que eu nao tive, né... Conflitos marcantes, ndo, mas sim, tem uns que nao
conseguem te colocar numa situacdo de igualdade com os colegas, né? E no meu caso também
tem uma coisa assim, de eles ndo conseguirem ver muito sentido no que que eu estou fazendo
aqui, pelo fato de eu j& ter uma formacdo anterior, de eu ja ter trabalhado uma vida inteira
naquela formacao, de eu ter um salario de razoavel, digamos assim, né. Entdo, porque que essa
pessoa, “essa velha, no caso, né”, ta fazendo aqui? Nao veem muito sentido nisso nao, to falando
ai né...abrange ai tanto professor quanto alunos, t4 que eu sinto assim esse pensamento, ti que
eles ndo veem muito sentido por eu estar aqui e se eu coloco, por exemplo, que o meu sentido
¢ pessoal, meu interesse pessoal, parece que as vezes isso nao ¢ muito aceito né porque se ta
fazendo um curso pra professor, né, que teria que ter uma continuidade, né?

Participante 5 — Mas, ndo ¢ s6 contigo, comigo também. Eu acho que ¢ em geral, assim, as
pessoas que passam dos 40, eles acham que nao existe um sentido para estar aqui. Como se nds
tivéssemos que ficar em casa, cuidando netos...

Participante 4 — E, eu comento isso, mas eu nio acho uma coisa muito absurda. O jovem pensa
1sso, porque eu me lembro que quando eu tinha, sei 14 20 anos, 20 e poucos anos, eu imaginava,
por exemplo, que uma pessoa depois dos 50 nao tinha mais vida, digamos assim, né, nao ¢ nao
tinha mais vida, mas ja era velho ndo tinha assim... que que objetivos de vida pode ter essa
pessoa? Que sonhos que projetos de vida, né? Eu me lembro de um texto que eu fiz aqui para a
universidade, até que o professor destacou bastante, que eu num determinado ponto do texto eu
botei “sim, eu acho que era 50 60 anos. 60 anos, ainda tenho um projeto de vida”, né, isso ¢
uma coisa meio que choca assim os jovens. Eles ndo conseguem muito imaginar isso. Mas eu
me lembro que eu jovem, eu pensava isso também. Entdo, isso ¢ uma coisa comum das
geragoes, né¢? Hoje, assim a coisa até ta se mudando um pouco mais porque a gente vé muitas
pessoas mais velhas em atividade estudando e tudo o mais, né, mas por exemplo, quando eu era
jovem, isso ndo existia realmente. Geralmente, as pessoas depois dos 50 anos, elas ja tinham
feito uma carreira e ndo faziam mais nada. As mulheres comecavam a ter netos € era so ser vo
€ ponto.

Pesquisadora - Mas, agora mudou, né? E pra melhor.
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Participante 4 — E pra ser sincera, algumas vezes até eu penso iSso eu mesma penso isso, por
exemplo, numa situagdo de oportunidades que surjam, eu penso primeiro se eu ndo vou estar
tirando uma vaga de um colega que ¢ jovem e que ta aqui construindo a sua carreira
profissional, por exemplo, citando um fato bem concreto, a possibilidade que foi levantada
agora de uma determinada professora de fazermos estagio docente no semestre que vem, né, e
eu fiquei uns dois dias meio constrangida se eu respondi alguma coisa ou nao, e respondi para
professora que eu, né, respondi que eu tinha interesse, mas eu também expliquei para ela que
eu tinha interesse por que eu gostaria de experienciar isso, né, mas que eu nao queria, jamais,
tirar a vaga de nenhum dos meus colegas. Entdo se, por exemplo, se eu fosse ser uma
concorrente pra eles, eu ndo queria. Se ninguém tivesse interesse ou se as vagas fossem tais que
sobrasse para mim eu queria, né, entdo, isso que eu digo, as vezes eu também me sinto assim
nessa situacao, né,

Participante 5 — Ai, imagina, se tu como aluna, como discente te sentes assim, ai tu imagina
a postura de um professor, o professor tem esse mesmo pensar quando vai selecionar algum
aluno ele tem esse mesmo pensar “nado, eu vou escolher um aluno que, possivelmente, vai me
render frutos”.

Participante 4 — Com certeza, eu tive uma situagdo, por exemplo, a selecdo do mestrado, aqui,
quando eu fiz, no inicio desse ano, em janeiro, acho que foi, ndo lembro, eu senti bastante
pressdo nesse sentido, muita pressao, especialmente na parte da entrevista muito muito muito
pressionada sobre o que que eu ia fazer, porque, o que que eu queria mas fui questionada umas
trés vezes, eu acho que uns poucos minutos se assim, a mesma pergunta sendo repetida se eu
dispunha de tempo, né, como ¢ que era a minha situacdo particular de vida, o que que eu fazia,
0 que eu nao fazia, mas se tu cuidas dos netos, entdo como tu vai estudar, tu sabe que o curso ¢
bastante exigente, coisas desse tipo assim, foi, a minha entrevista foi bem dirigida nesse sentido
assim, nao digo no sentido de me barrar, até porque eu ndo fui barrada né, eu entrei, mas no
sentido de ali naquele discurso, estava implicito que o que eu ia fazer ndo combinava comigo
assim, que ndo era, que ndo seria o meu lugar.

Participante 5 — Nao combinava com a tua idade (risos)

Participante 4 — E. E ai talvez, quem sabe, se tivesse uma grande concorréncia para entrar no
mestrado, talvez eu ndo pudesse ter sido deixada ou preterida em funcao de outros concorrentes,
né, sim eu senti bastante isso.

Participante 5 - E as vezes nem ¢ tudo isso, né? Nem ¢ tudo isso que eu digo assim, 6 porque

a gente traz muitas vivéncias e nao ¢ pela nossa maturidade que ndo se saiba, né, que ndo tenha
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capacidade de raciocinio, de aprender e de querer dar continuidade a alguma coisa. Eu acho
assim que, enquanto existe vida, existem possibilidades, né? Entao ha possibilidade para mim
no caso, ¢ fazer um mestrado futuramente, e de repente, fazer um doutorado, nao digo que o
exercer, mas como o meu pessoal pede isso.

Pesquisadora - Quem ¢ que sabe o dia de amanha?

Participante 5 - Eu t6 pensando que eu falei o lado ruim, mas houve também professores que
me diziam ao contrario, né, por exemplo, me perguntavam ,,o0 que que tu pretendes no futuro?
e eu responder assim por exemplo, “bom, eu t6 estudando primeiramente pra minha satisfagao
pessoal, né, isso eu sempre deixei muito claro, mas né, quem sabe? Nunca descarto uma
possibilidade assim... Talvez uma pratica voluntaria, uma pratica docente voluntaria por que o
profissional mesmo eu acho que ta fora do meu alcance, ndo ¢ do meu alcance, da minha
expectativa, €, e o professor chegar e dizer para mim “e por que nao?” se tu fizeres, se tu te
graduares, por que ndo? Né, tem possibilidade sim entdo, sempre tem os dois lados, sempre
tem, né, ¢ que a gente, as vezes, tem a tendéncia de marcar mais o que chocou, né, o que
magoou, o que é mais negativo. As vezes, uma palavra te derruba né? Eu tive professores na
graduacdo que enquanto eu nem cogitava fazer um mestrado, eles me sugeriram, né, e
incentivaram né “vamos agora para mestrado” e vamos o mestrado para, né.

Pesquisadora - Isso faz tdo bem, né?

Participante 4 — Eu tinha dlvidas, tanto que eu ndo entrei em seguida que eu me graduei, né.
Eu ndo quis nem concorrer em seguida que eu me graduei, né, mas o incentivo foi bastante,
depois inclusive depois da graduacdo, de encontrar...” mas, e ai como ¢ que €?

Participante S - O que aconteceu comigo, essa minha ida com povo da quimica foi justamente
isso, porque eu pedi duas bolsas, ta, eu pedi duas bolsas no Instituto de Letras, um ficou me
olhando com a cara de paisagem e a outra eu fui concorrer fui eu e mais cinco meninas concotrrer
a bolsa e as gurias até ficar assim “ai, ndo Maria porque vai ser tu, vai ser tu porque, ai, quando
eu te vi ai, ja fiquet com medo”. Porque, assim, eu gosto muito de literatura, eu devoro muito,
eu tenho muitos livros de literatura e, ai as gurias quando me viram disseram assim “ndo, agora
nds perdemos, a Maria ta ai” e ai eu disse “ndo ¢ bem assim, a gente ndo sabe critérios de
avaliacdo do professor. T4 e ficamos naquela coisa, € me chega um menino, com uma pasta,
assim, de papel pardo e eu olhei para as meninas e disse assim “ gurias, nenhuma de nds vai
entrar” e as gurias “que que ¢ isso, Maria , tais vidente, eu disse “ndo, o jogo ¢ de cartas
marcadas”. Ai, passou-se os dias e eu recebi e-mail dizendo que eu ndo tinha sido convocada e

mesmo assim, eu ndo desistisse da literatura...aqueles rapapés, ai, eu contactei as gurias no meu

119



SA

Face,né “e ai, fulana, entrasse?” “Nao”. Ai, aquilo gerou tumulto, né? Nenhuma de nds entrou.
O menino entrou. O menino, ele foi s6 como figura decorativa, porque ele chegou...quando ele
chegou com o papel... porque ele chegou e ainda deu a frente para uma que chegou atrasada.
Eu digo assim! se ele deu frente € porque ele sabe que ele ta dentro”. Ai, desde ai que eu digo
assim “ndo, ndo quero mais nada dentro do Instituto de Letras”, ai , um dia, eu sai ali do RU
e passei na quimica, ai, adorei aquilo ali, eu comecei...e quando apareceu a oportunidade, eu
me inscrevi e deu certo. Trabalhei um bom tempo no Pibid daqui da quimica, trabalhando com
0 meio ambiente, muito bom, muito bom porque assim, 0, visitamos os lixdes, visitamos as
reciclagens, ta, a gente viu o processo, como acontecia de perto, ta , entdo assim...trabalhamos
nas zonas, nas areas de pertencimento, trabalhamos com as questdes de drogas, trabalhamos
com a horta comunitaria unitaria, coma possibilidade de uma horta comunitaria nos lugares de
foco de drogadi¢do fosse maior. Entdo assim, 0...

Participante 4 — Imagina que oportunidade de vivéncia que se tu tivesses continuado aqui, tu
nao tinha tido, né?

Pesquisadora — Gurias, vocés sabem que aqui na universidade tem a Acolhida Cidada, que tem
o objetivo de acolher os novos alunos por meio de atividades inclusivas. Vocés acham, com
base nas vivéncias de vocés dentro da universidade, que seriam necessarias acdes inclusivas
mais direcionadas para o publico mais maduro?

Participante 5 - Eu acho que deveria, deveria ter algo direcionado para o publico mais maduro.
Participante 4 - Eu acho que ndo, eu acho que nao. Eu acho que ndo porque isso marca ainda
a diferenca, e nao te coloca na... assim como, assim como eu acho, esse ¢ um pensamento que
eu tenho para as questdes sociais de modo geral, né, salvo algumas situacdes assim, né. Os
indigenas até acho uma situagdo um pouco mais diferenciada, porque eles tém problema da
lingua, da cultura, né, muito diferente, mas, por exemplo, ndo sou muito a favor de cotas sociais
porque eu acho que coloca as pessoas em situagdo de diferenga, sei que tem as vantagens que
tem, algumas, né, ndo nego as vantagens que tem, nao sei qual seria a solugdo melhor para essa
questdo, né, mas eu acho que essas coisas sempre marcam mais assim, entdo, por exemplo, se
eu estou entrando, né, me imaginando assim quando eu entrei na graduacao, depois de tantos
anos, enfim, aquela situagcdo toda, se eu ainda fosse chamada ou acolhida de uma forma
diferente dos demais eu acho que a coisa ia ficar ainda mais gritante e ia colaborar mais ainda
com separatismo, entende? Eu acho que tem que ser uma a¢do ndo em fun¢do da idade, em
funcdo da acolhida mesmo e a acolhida nem sei muito bem tudo que funciona dentro da

acolhida, mas eu acho que ela tem que ser global, nao individualizada, porque ¢ negro, porque
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¢ velho, porque ¢ ndo sei que, entende? Eu sei que a participagdo dentro da universidade
depende do aluno, né? De estar inteirado. Tudo que acontece, das possibilidades, ou de ir
buscar, como tu foste, né? Admiro isso, ¢ uma barbaridade a pessoa correr atras, buscar e
ampliar o seu horizonte, ndo ficaria “¢ porque eu sou das Letras”, eu por exemplo, nunca me
passou pela cabega transitar por outras coisas, né, nao sei se por falta de oportunidade ou de
necessidade, ou de, enfim, nunca me ocorreu, mas eu admiro isso... Isso ¢ uma coisa que eu
dizia para os meus filhos “quando entrares na universidade vocés tem que se enfiar em tudo,
tem que saber de tudo tem que tentar conseguir coisas 14 por dentro”, enfim, mas até me perdi
do que eu ia dizer (risos).

Pesquisadora — Das acdes que a gente estava falando, das atividades...

Participante 4 — Ah, sim. Eu acho que algumas coisas assim, depende de divulgacdo. De
divulgagdo, né? Porque mesmo, ta, € isso que eu queria dizer, mesmo que as participagdes
dependem muito dos interessados também, mas as vezes eu acho que as coisas na universidade
elas ndo sdo bem divulgadas, né? E entdo a gente ndo fica sabendo as possibilidades. Eu acho
assim, que se de repente, eu ficasse sabendo alguma possibilidade, até que fosse relativo a idade
eu talvez pudesse me interessar por aquilo. Agora, o que que eu acho da acolhida que eu gostaria
de registrar assim, que ¢ aquela ideia do papel do professor que a gente tem que se se fortalece
muito mais aqui por tudo que nos ensinam, né? O professor ¢ o magico em qualquer instituicao
do ensino, ele tem que ser o magico, tem que ser o magico, ¢ papel dele, entdo eu acho que
cabe essa integracdo ela, ela muitas vezes, ela depende dos professores porque nds duas aqui
no caso, n¢, no caso, € tu também, nods encontramos situagdes assim do professor que acolhe
maravilhosamente bem e do outro, ndo declaradamente, mas de alguma forma ele te exclui, né.
Entdo, eu acho que isso tem que ser tratado no corpo docente, né.

Participante 5 - Acontece muitas coisas assim, que as vezes parece que € direcionado pra nds.
Participante 4 - E que, as vezes, vem bater com aquilo que tu estas sentido por dentro, né.
Participante 5 — Sim.

Participante 4 - Mas ¢ isso, mas eu acho assim que esse acolhimento, ele tem que ser de forma
geral, ndo diferenciado. E o que eu penso. Por que no momento que for diferenciado ele marca
a diferenga, né? Eu acho no momento que tu comeca a definir as coisas fechadas e definigao,
por exemplo, para hoje em dia para dizer a palavra negro tem que ter cuidado. Se tu disseres,
por exemplo, “bah, a coisa pra mim t4 preta”, como eu costumava dizer, a vida inteira, “ah, tu
ta sendo racista”, né? Entdo a coisa fica tdo marcante que, eu acho que enfatiza e que fortalece

mais ainda a questdo racial, entendesse? Porque eu jamais tive constrangimento de dizer perto
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de um negro, numa situa¢do, nem nunca me passou isso pela cabec¢a porque ndo passava, né
que se eu dissesse “a coisa td preta” que eu estava sendo racista com alguém. Entdo, no
momento que marcam isso, parece que marcam mais ainda nao, tu € branco, tu nao pode dizer
preto”.

Participante S - As pessoas riem de mim e dizem que eu sou o avesso. Assim, 0, certas palavras
ndo me tocam, sabe? Nao me tocam, eu ndo eu ndo me sinto ofendida, eu digo a mesma coisa
eu ndo me sinto ofendida se alguém vier me dizer assim “6, macaca”. Eu nao vou me sentir
ofendida, até porque os primatas sdo muito inteligentes, talvez, mais inteligentes do que aqueles
que tao fazendo esse discurso.

Pesquisadora- Mas, na maioria das vezes, a intencao ¢ de ofender, agredir, desrespeitar...
Participante 4 — Por isso que eu digo que eu sou contra em certo sentido, né, eu sei que tem a
questao social que tem, mas eu sou contra em certo sentido a essa coisa assim € a cota para isso,
¢ cota pra aquilo, € o acolhimento do idoso € ndo sei o que, entendeu? O problema nao ¢ a cor
da pessoa, se a pessoa € preta, se a pessoa € branca ou se a pessoa ¢ amarela, o problema sdo as
possibilidades sociais e econdmicas das pessoas tem € no momento que separa marca mais. A
questao do estudo, a questao social, isso ai de uma forma ampla, ndo era entdo foi para investir
em melhores condi¢des sociais para todo mundo, independente se ¢ preto, se € branco? Pra que
todos tivessem um bom estudo, porque no momento que tiver bom estudo, ninguém precisa de
cota.

Participante 5 — Eu ja passei por situagdes de racismo, mas eu ndo dou forga para que isso
continue. Assim, 0, eu vejo pela midia né, eu vejo situacdes e ai a midia comega e bate, bate,
bate em cima, eu até acredito, mas assim, 0, o inimigo quanto mais for¢a tu der pra ele, mais
ele vai crescer .

Participante 4 - Essa guria ta dizendo o que eu penso...

Participante 5 - Na questdo do racismo, eu penso racismo isso, ndo so6 do racismo. Tu queres
ver uma coisa?

Participante 4 — E essa forca ¢ separar, dizer “porque tu é negro, tu vai ter essas cotas porque
ta te dizendo tu é incapaz, tu tem que ter cota para entrar” tu t4 entendendo? “tu € negro, tu ndo
¢ capaz pelo estudo”, eu sei que no Brasil se junta a cor, as condigdes sociais. Eu sei que se
junta isso, entendesse? SO que entdo, ndo vamos pensar em fazer cotas, vamos pensar em
melhorar o estudo, pra todo mundo. No momento que ta fazendo cota, tu ta dizendo que o negro

¢ menos capaz que o branco.
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Participante 5 - Eu vivi essa questdo, ndo cortando o assunto, mas estamos no mesmo patamar,
eu vivi racismo dentro da minha casa, mas ndo racismo contra mim, no caso, a minha mée e o
meu pai ndo gostavam de brancos. Eu fui criada para ndo gostar de branco. Ai, minha mae dizia

2 ¢

“ndo, tu ndo vai casar com branco” “ndo casa com branco, a primeira coisa quando voceés
brigarem, ele vai te chamar de nega suja”. Olha a mentalidade. Eu, bom, a minha educagdo do
ensino fundamental foi em época de ditadura, né. Minha familia era espirita. Olha s, as vezes,
eu paro e penso ,,Meu Deus, gracas a Deus, eu cheguei até aqui e cheguei bem”. A minha familia
era espirita e naquela época, as professoras pregavam muito a questdo do catolicismo. Entao,
como as professoras sabiam até hoje eu me lembro do nome das professoras da Lizia Lawson,
a Maria de Fatima e a Maria Rita, a Rita de Céssia, nem era Maria Rita, Rita de Cassia. Entéo,
elas sabiam que eu era de uma familia espirita. Todos os dias elas me chamavam para fazer
oracdo. E eu ndo sabia orar. E ai o que que acontecia? Como eu ndo sabia orar eu ia para tras
da porta, porque esse era o castigo e o resto dos 25, 30 alunos, todos rindo de mim. Entao por
isso, eu acho que por isso que eu nao fiz tdo forte. Entdo, uma pessoa me chamar de negra ou
me chamar de macaca seja 1a a forma como ela diz, tanto faz como tanto fez. Eu criei uma
casca, porque eu comecei a vivenciar isso desde a infancia, na minha casa, as minhas tias
falando, meus pais falando, entendeu? Ai, o que que aconteceu? Eu comecei para ndo ir mais
no castigo, eu comecei a frequentar a igreja, entdo eu fugia da minha mae porque a minha mae
proibia até Biblia, né, porque era espirita ferrenha, né?

Participante 4 — Levava o conflito pra dentro de casa.

Participante 5 - Proibia até a Biblia e eu fugia da mae e ia para igreja para aprender a rezar, ta,
pra ndo ir pra atras da porta.

Participante 4 - Visse como ¢ que sdo as coisas? E isso ai...

Participante 5 — Entdo, assim 6, eu tenho uma bagagem muito ampla, espiritual (risos) porque
assim, 0, eu sei rezar Pai Nosso, Ave Maria, Salve Rainha, eu sei de cor e salteado.
Participante 4 — Qual que tu escolhesse? Nao brigasse com as duas? (risos)

Participante 5 — Nao, ndo, assim, 0, eu nao briguei. Nao briguei porque assim, hoje obrigado
pelas duas ndo € assim ¢ eu nao briguei, eu nao briguei.

Participante 4 - As vezes, a pessoa, quando acontece isso briga com as duas, dai ndo quer mais
saber de...

Participante 5 — Hoje, a minha religido ¢ Deus. Eu ndo tenho uma religido fixa. Pra mim todas,

mas todas sdo boas. Porque eu fiquei assim, 6... e as crises de choro, eu chorava muito quando
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era menor, né, 14 pelos meus 8, 9 anos eu chorava muito, eu vivia numa coisa assim porque eu
achava que o mundo nao era s6 aquilo.

Pesquisadora — Gurias, algumas consideragdes finais sobre as vivéncias de voc€s no contexto
académico? Alguma coisa que vocés queiram acrescentar?

Participante 4 — Nada ¢ estanque, como na vida, né? Nao ¢ s6 em questdo da idade, né? Eu
acho que ndo vai existir um ambiente ideal onde, né? ndo, ndo...haja divergéncias de opinido,
de idades, de crengas, sei 1a o que, né? O meu objetivo pessoal, foi...¢, né, tanto que ainda to,
né? Foi muito positivo.

Participante 5 - Eu também. Eu vejo a universidade como algo positivo. Existem algumas
situacdes que fogem, as vezes, do nosso controle, mas eu acho que € isso, eu acho que eu tenho
muito para colaborar, entendeu? Ainda eu tenho muito assim, eu tenho um vigor muito grande,
uma juventude muito grande dentro de mim e isso independe da idade. Eu acho que as pessoas,
e no6s mesmos, temos que comecar a nos olhar com outros olhos, né? Saber que se pode
contribuir e que toda forma ¢ valida.

Participante 4 — O vigor espiritual, espiritual que eu digo assim no espirito, nessa coisa de
projetar, de fazer, de ser possivel ele existe sempre, né? O que acontece, as vezes, ¢ um
impedimento fisico (risos). Eu muitas vezes ja me sinto assim...ha..tu ndo tem mais 0 mesmo
pique, eu ja ndo tenho...eu ndo, ndo acho que as pessoas em geral ndo tem, né? Hoje, na situagao
de estudo que eu td, do mestrado, por exemplo, a exigéncia, as vezes, ela ultrapassa um pouco
das minhas capacidades fisicas, até porque eu nao faco s6 o curso, eu tenho a minha vivéncia
pessoal, né, as outras coisas que eu faco, casa, cuidar de neto, enfim, aquela coisa toda, que eu
faco porque sou vo, tenho colegas que fazem tem esses dificuldades porque tem marido, tem
filho pequeno e, né? Mas, s6 que quanto tu € jovem tudo suporta, né? Bom, eu conto. Eu fiz a
minha primeira graduagdo, eu fiz um curso noturno, trabalhava o dia inteiro e eu estudava na
madrugada ou fim de semana, né, meus fins de semana eram...meu periodo de graduacao foi
assim, era quase como um mestrado, s existia para trabalhar comer e estudar, né. E passava
uma madrugada acordada, “ah, ndo, vou recuperar no fim de semana” e recuperava. Hoje nao,
hoje eu passo uma meia madrugada acordada, no outro dia eu t6 morta (risos). Entdo, o
impedimento fisico ele pesa, as vezes, né, mas a capacidade com certeza, o entusiasmo, se a
gente tem, leva a gente aonde a gente quiser, n€, nao tem barreira. Aquilo que tu ndo sabe, tu
vai aprender, claro que tu ndo vai aprender tudo que tu ouvisse, mas quanta coisa, o quanto o
teu mundo se ampliou? O quanto o teu vocabuldrio, o teu mundo, as tuas relagdes sociais se

ampliaram, do que se tu tivesses na tua vida, 14, s6 no particular, s6 naquele tradicional? Entao,
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nesse sentido assim, ¢ uma valia que ndo d4 pra mensurar. Eu tenho uma coisa engracada que
deve acontecer com algumas...toda, até hoje acontece assim, se eu t6 num ambiente da
universidade, eu sou vista como professora, ndo como estudante (risos), a pergunta vem clara
“ah, da aula de que? Trabalha na universidade?” “ndo, eu sou estudante”, ai a pessoa se
surpreende, assim. A gente vai falando aqui e o assunto vai longe. Tudo tem os dois lados.
Porque em aula, sempre tinha alguma coisa e os colegas diziam “quem sabe tu ndo sugeres se
a gente pode fazer tal coisa ou ndo da pra deixar essa aula pra outro dia”

Pesquisadora — E como se tu tivesses mais credibilidade pela tua idade.

Participante 4 — Mais credibilidade e mais acesso como professor, porque sempre tinha uma
coisa assim, por exemplo, claro que eu sempre tive muito respeito pelos professores todos e
tenho ainda hoje, eu sei em que lugar eu posso chamar o professor Vitor de guri por exemplo,
e em que lugar eu vou ter que chamar ele de doutor, professor doutor, mas os colegas me
usavam nesse sentido, assim, né, “vai tu, ele te respeita mais, tu tem mais acesso”.
Participante 5 — Sim, até porque, essas coisas eu também vivenciei. Como a gente ¢ mais
madura, as pessoas mais novas pensam que a gente tem...serve como um porta-voz (risos), ser
porta-voz deles, que o professor, porque eles nao tem...geralmente eles chegam assim “bah, eu
dormi, eu fui pra festa”, ou ndo sei o que e ai, vai chegar e pedir pro professor adiar um trabalho?
Mas, se for uma outra pessoa, no caso, da minha idade, sabe que eu ndo fui pra festa, quanto
muito eu fiquei em casa embalando um neto, entdo por isso que eles fazem da gente, porta-voz,

J4

ne.

Participante 6— sexo feminino

Ingresso na universidade em 2011, com 42 anos, no curso de Letras Portugués
Pesquisadora- Comegando mais uma entrevista, primeiro agradego a sua presenga.
Participante 6 — Eu que te agradeco, Zari.

Pesquisadora- O que te motivou a retomar os estudos, no caso, na maturidade?

Participante 6 — E, na verdade, eu nunca parei. Como eu vi que nio ia me formar em
Jornalismo, o mais proximo que tinha aqui na universidade, Letras, porque era o que tinha a
ver... revisdo e tal e como eu j4 trabalhava nessa area, eu também eu achei que isso ia me dar
mais suporte.

Pesquisadora- Entdo, tu nunca paraste?
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Participante 6 — Nao. Eu fiz em 96, se eu ndo me engano, o vestibular 14 pra Catolica® , de
Jornalismo, que era o curso que eu queria, meu curso escolhido. Chegou no final do primeiro
ano, faltou dinheiro para continuar, né... ai eu parei. E ai eu comecei...acho que foi o tempo que
eu fiquei mais parada e ai, ta, eu sempre com a ideia que eu ia voltar, até porque a divida nao
era tdo...porque ficou uma divida que eu tinha que pagar, aquela coisa toda, né, e depois
retornar. Nesse periodo, em 99 saiu aqui, ai eu fui ser voluntaria. Toda a historia tu quer que
conte?

Pesquisadora- Fica a vontade...

Participante 6 — Nao, ai eu senti a necessidade, como era uma casa de crianga e eu ndo tinha,
eu sempre gostei do entendimento cientifico da coisa, né, ndo queria ficar s6 com...e as
pessoas “ah, ¢ mae” e ¢ isso € aquilo, ndo, mas de repente tem um problema, se a crianga tem
um stress de ta ali, ai eu procurei...nesse periodo que eu procurei, uma colega me falou que a
universidade ia abrir uns cursos sequenciais na época, tu podia pegar qualquer area do saber ¢
juntar, sabe, entdo ta, ai eu fiz e disse assim “depois eu vou fazer pro Jornalismo, ai nesse
periodo, por eu ta estudando aqui, consegui, num jornal daqui eu consegui um estagio, né,
que eu era estudante e 14 no estagio, um rapaz de 14 me disse: “ah, mas entdo faz na parte das
artes, nao sei o que, tu vai eliminar 14 na Catdlica quando tu voltar”. E ai eu fiz, entendesse?
Era 99, 2000 ja e assim foi, e ai apareceu curso, uma coisa e outra, ai nem que fosse pra me
atualizar nos words, 14 no Senac, tu entendesses? Entdo foi sempre assim. Ai em 96 eu fui pra
Ulbra fazer.... como eu tava num jornal aqui ja considerado o melhor, eu ndo ia ter...ja tava no
topo, entdo o que que eu vou fazer? Vou ter que me especializar, agora vou ter que fazer, vou
ter que me formar, achar um caminho, ai eu ja tinha pago a divida, saudada e tal..., mas foi um
semestre, foi outro e 14 na Catolica foi muito. .eu ja tava com ranco talvez, né? Mas enfim,
passava um semestre eu nao conseguia me acertar com eles pra voltar e ai, sabe de uma coisa?
Eu nao quero mais, fui 14, tirei toda a papelada, ah, em seguidinha deram um jeito pra eu voltar
e eu disse “ndo, agora eu nao quero” e ai eu gostei da Ulbra de Canoas e fui pra 14, fiz o
vestibular, mas ai eu disse eu ndo vou fazer de novo Jornalismo porque eu ndo rodei, né? E
ai eu fiz pra Tecnologia da Fotografia e fui embora pra Canoas pra fazer l4.

Pesquisadora- Concluisse esse?

Participante 6 — Nao, tava no final, ndo consegui concluir. Pedi, a diferenca ja comecou ai,

isso ai tem que ficar, a diferenga que os professores 14 sdo muito mais humanos, entendesse?

25 Referéncia a outra universidade.
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Na Catolica, por exemplo, tu falava “t6 com um problema...ah, ndo sei, isso ai ndo sei o que ¢é
né, 14 ndo, os professores procuram te resolver tudo, todos os teu problemas, ai tinha um
professor, que era o coordenador do curso de Fotografia, que ¢ na mesma darea da
comunicacdo, né, entao tinha o outro que era do Jornalismo; “professor, eu vou, o senhor me
devolve, porque tu manda por protocolo pra ter aproveitamento, né, das disciplinas porque eu
vou entrar no Jornalismo. Quando ja tava findando que eu vi que ndo ia conseguir eu disse
nao, entdo eu vou fazer Jornalismo que € pra ndo ficar... transferi, né, por que a parte da
fotografia eu ja tinha feito e ja tinha feito aqui também com a Teté, entdo essa parte pra mim
tava tranquila, em relagdo ao Jornalismo eu ndo ia precisar do resto, né? E ai ele disse, ah,
ndo da porque essas coisas sdo feitas via protocolo, aquelas coisas, ¢ ai, cada vez que tu envia,
ndo ¢ que nem aqui, era vinte reais na época, ¢ ai ta eu disse “professor, manda porque eu
preciso mandar e ai fui mais um semestre também e ele enrolando e ai “bah, como € que eu vou
falar pra ele?” E ai no final, eu ja tinha desistido de ficar 14 e pedi pra ele os documentos
“professor, eu preciso que o senhor bote 14 no protocolo porqué...” e ele chegou e disse “o que
que tu quer, guria? Eu disse sdo os documentos que eu quero, eu ja lhe pedi desde o comeco
do semestre e ele disse “eu ja mandei pro Flor, que era o coordenador do Jornalismo, porque
al eu ja ndo queria mais, eu ja vinha embora, porque tava quase passando fome, ai eu disse
“mas, professor...” e ele disse “tu ndo queria pra dar pro ...pra mandar? Por que que tu vais
pagar mais vinte reais 14 no protocolo? Ja passei aqui por dentro se eu vejo ele todos os dias”.
Isso ai eu achei demais, sabe? Da parte deles, assim, entdo sdo muito legais mesmo, muito
bacana. T4, ai depois eu vim pra c4, tava trabalhando, aquela coisa toda e eu disse “bom, entdo
agora, val ser outra coisa, pelo menos eu ja to na area, eles querem certificado, o sindicato quer
certificado, vai ser certificado, nem que seja das Letras e ai, t4 foi por isso que eu fiz, s6 que
ai ta, claro, terminou e ai por causa do vinculo que eu ja tava na Sead, e tal, essa coisa toda, ai
eu acabei fazendo Biblioteconomia, entendesse? Entdao, uma coisa juntou na outra.
Pesquisadora — Nesse periodo que tu fez o curso de Letras, tu te sentiu acolhida pelos colegas
e pelos docentes também?

Participante 6— Olha..¢....como ¢ que eu vou te dizer, assim, eu achava a turma meia fria no
geral, assim, eu achava que acolhido ali, ninguém era, eles tavam ali tudo junto e se fez
necessario se conversar, né, afinal, somos adultos, aquela coisa assim. No inicio, eu
sinceramente, achei muito interessante, assim a harmonia da turma, digamos assim, né? (risos)
e os professores achei legal, s6 senti falta assim, de um professor, de um coordenador, eu

sempre digo, aqui, no geral, de chegar assim e dizer “olha, vocés agora estdo numa
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universidade, vocés ndo tem mais aquela coisa do professor, vocés tem que vir atras, iSso eu
acho que ¢ muito importante ser falado, porque tem uns que pra ligar, tem que falar.
Pesquisadora — Eu lembro que um ou outro dizia.

Participante 6 — Eu acho que isso tem eu explicar no inicio, quando dao as boas vindas “olha,
nos estamos aqui, € ai ja explicar agora vocés tem que ir atras, vocés tem uma baita biblioteca,
vao, os professores, as vezes nao da tempo de dar o livro inteiro e d4 o autor, vocés vao 1a e
busque, sabe eu acho que faltou isso ai.

Pesquisadora — E nos ambientes académicos, em relagao aos colegas, tu te sentias bem aceita,
inclusa?

Participante 6 — Nao tive problema, assim, né, do meu ponto de vista, ndo nunca tive problema
assim. E que o foco, o objetivo, eu tinha o meu objetivo, entdo eu ndo tenho tempo, ndo fico de
“mimimi”, nem pra ficar perdendo tempo com essas coisas, entendesse? Que ali, porque aquilo
ali ¢ um periodo, entendesse? O teu foco td em ...

Pesquisadora — Nesse periodo, tu fez bastante amizades com pessoas mais jovens?
Participante 6 — Ah, sim, até hoje tem colegas que continuam e outros que nem eram da nossa
turma entendeu? Quanto a isso, ndo tive problema assim...

Pesquisadora — Tu te identificavas com esses colegas, na turma?

Participante 6 — Olha, eu vou te dizer uma coisa, eu sempre...eu nunca fui de panelinha,
sempre transitei bem nos grupos nao s6 na universidade, eu sou assim (risos) e ai, aquela coisa
assim, trabalho em grupo, sabe, ¢ muito natural eu ja olhar pro lado pra vem que t4 e vamos
fazer? vamos fazer, entendes? Normal, com aqueles que tao na volta, ndo tenho problema assim,
com excecdo, talvez de um ou outro momento que assim, acontece (risos) as pessoas sao
diferentes, mas, enfim dizer assim que teve. Claro, a gente via que tinha panelinha, até porque,
as vezes tu vai te virar e a pessoa ja ta 14, claro, tu nao vai ficar naquele grupo, né, mas nao de
panelinha assim, ndo, entdo tem essa coisa assim.

Pesquisadora — Tu achas que essas nossas vivéncias, no sentido de a gente ter mais maturidade
pela idade, foram positivas, principalmente com os mais jovens?

Participante 6— Eu acho que sim, eu acho que sim, porque tem muita coisa assim, que dava até
vontade de rir, entendesse? Porque tu v€ que nao te afetava (risos) sao coisas que, as vezes, meu
Deus, claro, talvez se tu fosse mais nova, tu talvez pensasse assim, sdo coisas que...outros
colegas, as atitudes que eles tinham, que eram absurdas, que o pessoal até criticava “ai, que
horror”, mas eu acho que eu entendo porque eu penso “ndo, mas se eu tivesse ali, eu também

faria isso, entende? Entdo, a gente entende que nem tudo ¢ daquele jeito, sdo coisas assim que,
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tu compreendes mais, eu acho, né, mas a pessoa também vai aprender, vai chegar um ponto que
vai conseguir.

Pesquisadora — Tu te consideras madura?

Participante 46 — Acho que sim. Nao, a gente ta sempre aprendendo, né? Nao ¢ uma coisa
assim, que domine o assunto vida (risos), mas, a gente tenta, né¢, assim ta dentro do esquema
(risos)

Pesquisadora — Porque ndo adianta, quanto mais idade a gente tem, mais vivéncia também vai
ter.

Participante 6 — E que tu perguntou se eu me acho madura e 14 em casa ta todo mundo sempre
rindo de tudo, entendeu? Ai diz “ah, ndo vai levar a sério isso ai”, ai tu me perguntou e eu “¢”.
Pesquisadora — Nao, madura nao a ver com seriedade, mas saber processar melhor uma
situacdo, saber discernir mais, porque, as vezes, quando a gente ¢ jovem, a gente ¢ muito
impetuoso, sabe, vai muito na “pa”. Eles vao muito no impulso e a gente sabe ponderar mais,
sabe pesar mais, sabe olhar uma situacdo com outros olhos.

Participante 6 — Nao, com certeza, e acredito, também, Zari, que até a criagao foi diferente e
isso ai também ajuda porque, sabe...¢ diferente, a gente escutava mais, pelo menos meu pai
tava sempre dando informagdo, mesmo que na hora a gente ndo fizesse, como eu te digo,
naquela idade ndo, mas essas coisas agora a gente ja pondera mais. Ah, ndo, nesse sentido, sim.
Pesquisadora — Tu sabes que a universidade, ja faz tempo, promove algumas agdes inclusivas,
até porque tem essas situagdes de preconceito com o indio, com o negro, com o homossexual,
entdo tem coisas bem pontuais aqui, para esses grupos, até tem gente que acha que nao deveria
ter, porque quando tu determina um grupo, tu acaba excluindo ele do todo. Tu ta pegando
aquele grupo e tirando do todo, entdo ¢ bem complicado, mas também a gente pensa que se nao
tiver essas agoes, eles ndo conseguem se incluir no todo, entdo, pra mim, ¢ uma faca de dois
gumes. Eu fico pensando, né? E que nem essa questdo das cotas, né? as vezes, eu sou a favor,
as vezes nao. Eu sou a favor porque a maioria dos pobres sdo negros, ndo tiveram a mesma
condi¢do de estudo que algumas pessoas brancas, mas, a0 mesmo tempo eu digo, “mas por qué?
O cérebro do negro ¢ diferente do cérebro branco? ndo, né? Eu acredito que o ideal seria uma
cota para ensino publico, eu acho que ai igualava. Entdo, nesse sentido, tu achas que essas ag¢des
que ja tem, englobam todos os tipos de pessoas, inclusive, as pessoas que entram com mais
idade na Furg, depois de muitos anos sem estudar ou tu acha que, de repente poderia ter uma
acdo inclusiva mais direcionada para esse publico, mas sem que excluissem eles? Até porque,

cada vez mais a Furg tem pessoas com mais idade, que entram e ficam “boiando”.
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Participante 6 — E, poderia, de uma forma geral, assim, pra quem quiser, né e ai, claro, quem
se identificar com aquela situagdo vai, ai, claro, né, pra ndo excluir mais ainda. Mas eles tém, o
SIB da biblioteca, inclusive € pra todo mundo, que ¢ de informatica, tem um periodo que €
quase para o pessoal da terceira idade, assim, entendesse, entdo, mas nem todos vao. A minha
professora fica brava “depois, porque 1a tem, né, depois vao pra sala de aula quase sem saber
tocar num computador” e é complicado, mas isso nao € so pessoa da terceira idade, tem outros
que ...eu fiz, quando tem curso de informdatica eu gosto porque eu tenho muito problema com
excell e se tu ndo trabalha com excell, tu esquece, né e ai eu sempre que tem alguma coisa eu
sempre quero por causa do excell sempre, sempre e ¢ bom. O detalhe ¢ assim, uma questao
de cultura, né. E o detalhe também e a chamada que vao fazer, sabe. O tipo de chamada e onde
vao colocar e se esse publico vai olhar, né, porque, as vezes as pessoas dizem “ai, ta 14 no site”,
entdo assim, mas onde ¢ que tu vai encontrar essas pessoas? As vezes, ndo € no site, entdo eu
acho que tem isso ai também, tem que ver onde. Acolhida cidada “venha para a acolhida
cidada”, as vezes, as pessoas ndao vao porque ndo sabem o que €, afinal, vou participar, eu vou
ouvir, eu vou falar, entdo eu meio que, entende, acho que tem que ser mais explicadinho, tem
coisas que falta um pouquinho de ...mas eu acho isso, acho que seria interessante.
Pesquisadora — Tu tens algum comentdrio, sugestdo ou critica a respeito da tua jornada
académica, direcionando mais para questdo da tua idade?

Participante 6— Em relacdo a idade, eu nunca me senti...até pras festas, né? Entende? Era
aquela coisa assim, nao tive problemas assim, que eu me sentisse ou percebesse, ndo. Vou te
contar um fato, entdo agora, mas nada a ver com essa jornada. Esses dias eu tava falando 1a em
casa com minha sobrinha, agora ela ta grande, mas quando eu fui pra Ulbra, eu trinta e poucos
anos, ja e ai, nds caminhando ele sempre foi muito verdadeiro, muito direto em tudo, ai nds
iando o que e ele vinha e ele perguntando porque que eu tinha que ir e ai ele disse assim “tu
sabes que vai ser a Unica, ne? E eu a inica o que? Que vou sair, vocé€s nao vao comigo, ¢ 1ss0?
E ele pegou e disse ,,nd0, com a tua idade 14” como a gente riu, ele sempre direto coisa, mas
uma crianga ja tinha na cabeca aquela coisa” ah, mas olha a tua idade”, sabe (risos), mas aqui

nao, na universidade ndo teve esse problema.

Participante 7 — sexo masculino
Ingresso na universidade em 2010, com 43 anos, no curso Letras Portugués - Francés. Em
2012, trocou para o Portugués puro.

Participante 8 — sexo feminino

130



Ingresso na universidade em 2012, com 42 anos no curso Letras/Portugués

Pesquisadora - Vamos dar andamento a mais uma parte da pesquisa. Primeiramente, obrigada
pela presencga de vocés. O que motivou vocés a retomarem?

Participante 7 - Bem, eu entrei na Furg mais ou menos com 42 para 43 anos, ta.. Eu sempre
tive vontade de fazer o curso de Letras ou Geografia ou Historia, ha...como esses cursos, o
curso de Historia era tarde eu fiquei ...eu tirei isso para escanteio...hd ...fiquei davida entre
Geografia e Letras, né, ai eu pensei...ha...eu entrei no Letras/Francés porque era mais facil de
entrar, t4, e eu queria entrar para cursar o curso de Letras. Eu tinha vontade de realmente entrar
no Francés, depois pedi para trocar de curso para o Portugués puro e, gracas a Deus, eu consegui
isso. Mas eu sempre gostei de portugués, eu enquanto estudante, eu vi os professores fazendo
aquelas analises sintdticas no quadro, eu achava aquilo muito interessante e gostava. Foi o que
me levou para fazer Letras, claro, eu ja fiz alguns vestibulares, ndo tinha conseguido aprovagao
e depois eu tinha desistido, passei 2,3 anos sem que fazer, ai eu fiz no ano de 2010, quando
tinha meio Enem, meio vestibular fiz s6 por fazer, fiz tudo no chute mesmo, literalmente. Ai,
consegui aprovagdo no Francés e comecou essa trajetoria que eu ja falei entrei no Francés e
passei pra troca de curso. A vontade era fazer o curso de Letras, ta, eu tava destinado a isso, o
curso de Letras mesmo.

Participante 8 - Bom, ei ingressei na universidade em 2012, mas antes de ingressar em 2012
eu fiz dois anos de cursinho pré-vestibular aqui pela universidade, o Maximus, 1a no colégio
Silva Paes, mas antes de fazer o cursinho, que no caso seria pré-Enem, na época, a gente falava
pré-vestibular, mas depois comegou a usar a palavra pré-Enem e ai, mas antes disso tudo, ela
porque a gente falava para vestibular mas depois comecou a usar vestibular disso tudo, eu tenho
dois filhos, um casal e vendo a necessidade de instru¢do dos meninos para fazer o auxilio, né
nos temas, nas redacdes “mae, como ¢ que eu”’, aquele negbcio...porque em casa, naquele
tempo, ainda ndo tinha internet, financeiramente, pra mim, era inviavel a internet. E ai, vai
pesquisar onde? Ah, vai pesquisar na lan house, geralmente era assim que fazia, né, e ai os guris
“ah, mae, eu ndo sei tal palavra, como ¢ que se faz, como € que pesquisa, como ¢ que v€, como
¢ que escreve?”. Eu digo, ai, eu ja tinha feito o segundo grau ha muitos anos e tinha terminado
o segundo grau normal, assim. Fiz técnico em contabilidade

Participante 7 — Eu também fiz.

Participante 8 - E ai, eu disse “poxa,” né? Vendo a necessidade de auxiliar os guris na propria

atividade da escola, eu me senti emburrecida porque parecia assim que eu tava dentro de casa,
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eu trabalho todo dia normalmente, tenho um servigo da atividade durante o dia, mas eu me
senti assim, deslocada, fora da escola, daquelas atividades e vendo essa necessidade foi que eu
disse “onde eu tenho mais dificuldade ¢ na escrita” eu sou totalmente....eu fiz vestibular eu fiz
pra ciéncias contabeis, como eu tinha formado em técnica contébil, eu zerei a redagdo. A minha
decepcao foi muito grande, isso nos anos 90.

Participante 7 - Eu também lembro disso. Antes de entrar no curso de Letras, eu ndo sabia
diferenciar o “mais” do “mas”, ndo ¢? Pra mim, era “mais” sempre, nao, ndo existia o0 “mas”,
ta, foi uma das coisas que, assim.... eu entrei também no curso assim...eu nao sabia nada, eu
ndo sabia escrever, ta, eu ndo sabia, eu ndo conseguia escrever. O curso me proporcionou hoje,
ndo vou dizer que sou um expert, mas eu consigo articular a escrita.

Participante 8 — Exato. A mesma na minha atuacdo. Eu falar, até a gente se defende na fala,
mas na escrita...cla era totalmente...14 sabia eu o que era introdugdo, o que era... nada... eu digo
“ai, t0 fazendo uma salada de fruta, mesmo” minhas escritas, realmente, eram horriveis. Ai,
quando a gente na universidade, a gente entra com aquela expectativa assim que, claro, né, por
ser mais velho a gente acha que... a gente tem uma bagagem de vida que ¢ diferente estar dentro
da universidade e o choque também ¢ muito grande quando a gente se depara com alunos que
acabaram de sair do ensino médio. Eles sdo muito inteligentes esses meninos.

Pesquisadora — Muito atualizados.

Participante 8 — Nao que a gente ndo seja inteligente, jamais, eu sempre penso “a gente tem
mais dificuldade, tem muito mais experiéncia em coisas que ainda lhes faltam”. Eles tém
inteligéncia pela propria...eles se apropriam do ensino médio, sairam fresquinhos da sala de
aula e a gente ficou esse tempo afastado, né, e fica com aquele choque.

Participante 7 — Eu ndo tive esse problema quando entrei.

Participante 8 — Eu tive.

Participante 7 - Eu peguei uma turma muito boa, de gurizada nova e também, assim, com
idades que combinavam com a minha.

Pesquisadora — Eu ja ia falar sobre isso. Como foi a recep¢ao de vocés, tanto pelos colegas,
quanto pelos professores?

Participante 8 - Olha, quando eu entrei em 2012, pra mim, aquilo foi assim, fascinante, né?
2010, foi fascinante assim. Eu lembro que a primeira aula foi de producdo textual com a
professora Edna, ela comecou a explicar e eu fascinado pela universidade, me perdi, ndo sabia
caminhar aqui dentro, né. Claro, a minha turma tudo gente nova, a maioria, mas assim, ja no

primeiro dia tivemos interagdo, ali tinha pessoas que regulavam comigo, né, mas a grande
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maioria jovens, bem jovens, mas ndo teve problema nenhum, a gente fez grupos de estudo, nos
reuniamos finais de semana, temos uma amizade até hoje...entdo assim, foi super tranquilo, eu
nado senti deslocado em nenhum momento.

Participante 8 — Nao que eu tenha me sentido deslocada, eu nunca me senti deslocada dentro
da universidade, até porque eu vim tdo feliz quando eu vim fazer a matricula, que no dia
anterior, precisava fazer a foto 3 por 4 e eu nao tinha nenhum, a minha foto 3 por 4 guardada e
eu tirei foto. A minha foto pra universidade parece uma foto de aniversario assim, ¢ uma foto
com um sorriso de boca a boca, de orelha a orelha de, tao feliz que eu tava de saber que eu tinha
ingressado na universidade, eu passei décimo sexto lugar, a minha redagdo foi mais de... quase
800

Participante 7 - No meu caso foi pior, no Francés, agora eu ndo sei como t4 isso, mas eram 25
vagas, eu fiquei no 27, quer dizer, eu ainda digo assim, eu entrei pela porta dos fundos, mas sai
pela frente. Eu tive tanta sorte de dois desistirem e eu consegui a vaga.

Participante 8 — Pro puro eram 50.

Pesquisadora — Quando eu entrei, também era.

Participante 8 — Eu entrei na décima sexta, eu entrei na primeira chamada e ai, a nossa turma
era uma turma do Everton, né, e era uma turma ja bem...

Participante 7 - A turma de vocés era boa.

Participante 8 - E ai segundo dia de aula foi aula com a Cleunice e vocés estavam na aula da
Cleunice, né e ai eu lembro aquela mistura de alunos, mas uma mistura boa. Nos ndo tinhamos
muitos alunos mais novos.

Participante 7 — Eu lembro, vocés se reuniam, faziam churrasco...

Participante 8 - E. , a nossa peneira mesmo foi depois do segundo semestre eu conhego gente
que a gente se conheceu no primeiro semestre ainda me cumprimentam, né? Pessoas que a gente
ingressou, entrou na universidade. Como eu entrei no primeiro semestre, primeiro semestre
ndo, primeira chamada , a Bianca ¢ uma que vem depois, porque foram desistindo e foram
chamando a Rosaura, a Bianca, a Carol foram ingressando depois mas, a turma toda mais ou
menos numa idade muito boa, muito boa. Eu digo assim, em relacdo aos mais novos que eu
encontrei com o Marco, o Marco tem a idade da minha filha, né, o Marco tem 23 hoje. Ele saiu
do ensino médio e entrou na universidade, de uma inteligéncia espetacular, espetacular, mas ¢
um cara pra dentro, muito timido. Eu lembro dele assim. ah, foi a primeira pessoa com quem
eu falei, a segunda pessoa, a primeira foi a Margareth, chegou em mim e disse “ah, que bom a

Universidade”, trocamos uma ideia no corredor € o Marco tava parado perto da porta assim,
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ela me chamou assim e disse “tu visse aquele rapazinho, ele é bem novinho, né?”, a aparéncia
fisica dele né, e eu disse “ah, deve recém ter saido do ensino médio” e justamente, tinha acabado
de sair do colégio, e ele sentou do outro lado da sala, perto do Everton, e eu olhei pra ele e
disse “ah, tu t4 tdo sozinho, senta perto da gente aqui”. Ai depois, nés fomos fazendo os
trabalhos juntos, nés ficamos os trés “emes”, eu sempre mexo com ele, a Margarete, o Marco e
eu (Maristela). E ficamos amigos, eles frequentavam a minha casa, A Margarete até hoje. E ele
¢ meu amigo mesmo, a gente tem uma relagdo assim, bem legal e a idade...eu digo assim pra
ele “ai, Marco, tu gosta de pessoa mais velha” e ele diz “eu acho que ¢ maturidade... me ajuda
muito”, diz ele. Eu digo, a minha graduacdo, grande parte da minha graduagdo, eu devo ao
Marco, pelo sentido de que ele tava sempre me puxando e ele € uma pessoa assim ele da uma
aula super bem, ele explicava... “Maristela, vem, tu tem que ir”. A Maria, no grupo dela, ele
que me apresentou e me levou pra trabalhar, eu fui como voluntéria nos projetos extensao e ele
tu precisa de, tu precisa de...como ¢? “Tu precisa de horas, tu precisa treinar”. Eu saia do
trabalho e queria... e ele “vamos, vamos tem que ir “. Eu me lembro de uma vez, acho que vocés
nao tavam em aula, teve aula com a Maria e ele inventou de fazer dupla da leitura de um livro,
n6s faziamos dupla na leitura de um livro e ele inventou de botar uma musica e disse que
aquela musica eu ia entrar dangando na sala de aula (risos). E ai nesse sentido da inclusdo em
relacdo aos colegas eu percebi alguns, eles tém assim um... meio que distanciamento em relagao
a gente porque a gente ¢ mais velho, mas ndo percebi isso com o Marco especificamente,
especificamente com o Marco ndo. Me dou com muita gente, mas a gente sempre prefere trocar
uma ideia melhor com os da nossa idade, né? E a gente tinha, t6 com essa peste ai até hoje, né
(risos) (referéncia ao colega). O Gilson, a gente se conheceu durante a graduagao.
Participante 7 — Eu conheci essa “coisa” e comegamos a se entender, t, comegamos a estudar,
fazer trabalhos juntos. Tu lembra quando n6s fomos junto com a Richele, 14 pro meu trabalho
a tarde, num sabado, fazer um trabalho de que?

Participante 8 — Morfo. Porque tinhamos prova.

Participante 7 — A morfo me tirou o sono, assim, né... por uns dois anos.

Participante 8 — E passamos, gracas a Deus. E o apoio, né, a gente precisa desse apoio. As
vezes, o colega tem uma percepgao e consegue pescar melhor aquele contetudo, né. Quando a
gente ta fazendo trabalho em grupo, da uns arranca rabo, né, aquelas coisas de quando a gente
vai apresentar um trabalho 14 na frente, 3, 4, 5 colegas fazendo, 2 fizeram o trabalho e 1

apresenta, um nao quer, 0 outro se escora o outro ndo entrega... mas tem essa situagdo também,
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por isso que, as vezes, a gente consegue se juntar com quem a gente, mais ou menos, trabalha
junto, estuda junto.

Pesquisadora — Entdo, em nenhum momento vocés se sentiram excluidos?

Participante 7 — Nenhum momento.

Participante 8 — Nunca. Ao contrario, as vezes, eu que excluia (risos). A pessoa vim se
escorar? Ah, ndo...teve colegas de anos que entraram depois da gente, que colavam.
Participante 7 — Nao, eu vou dizer assim, teve colegas que eu gostava muito e por “N”’ motivos,
nao conseguia fazer e eu fazia, ndo me importava de colocar o nome.

Participante 8 — Nao, eu digo assim... teve duas meninas que a gente se incomodou durante
apresentacdo de trabalho com a Maria. Porque tu sabe como ¢ a Maria, ela ¢ exigente, €, e por
conhecer a Maria, por estar trabalhando com ela nos projetos, trabalhava com ela, com a Marcia
trabalhava, com Marco, trabalhava com outras gurias 14, vem aquele pessoal que entrou depois
da gente 2, 3 anos depois e cola, s6 cola no sentido de que fizeram um control C , dum trabalho
ndo sei de quem e mandaram. Ai, aquilo tudo mal formatado, mal-feito, chega na hora da
apresentacdo, a guria, a gente tinha que falar sobre uma figura, acho até que era Michelangelo
assim e a guria ndo falou coisa com coisa, na hora deu uma raiva.

Participante 7 — E suado a coisa, a gente chora, a gente se diverte, fizemos amizades, chora
por cada nota...

Participante 8 - A Unica a inica coisa que eu ndo muito chata mesmo ¢ esse negdcio da pessoa
colar pra se aproveitar. Isso sim.

Participante 7 — Como assim, colar pra se aproveitar?

Participante 8 — No sentido que eu tava falando do trabalho da Maria, a pessoa some, ndo
apresenta Po, reunir na casa do colega no final de semana e a pessoa ndo pode aparecer? A
gente também tem familia, a gente também tem outras coisas pra fazer. Eu vou te dizer que esse
foi 0 meu maior stress dentro da universidade: os trabalhos em grupo. Fazer trabalho em dupla
na sala de aula, pra mim entdo, eu nao tenho queixa de mais nada a pessoa ndo pode aparecer?
Eu dou opinido nao vale nada trabalho em grupo fazer trabalho em dupla de sala de aula para
mim era tranquilo, a aula dos professores era tranquila.

Participante 7 — Eu lembro assim, eu fiz dois anos de francés. No primeiro ano aqui dentro,
numa sexta-feira, nos soltamos as dez e meia e fomos fazer um trabalho de Francés na casa de
uma colega que morava no Senandes, né, saimos de 14 trés da manha, mas aprendi o Frances,
mesmo ndo querendo o Francés. Se eu pegar um texto em Francés, eu consigo decifrar bastante

coisa, quase todo texto, até entdo. A oralidade péssima, mas a escrita boa.
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Participante 8 — Visse isso? Tem essas coisas boas. Pra mim, a Unica coisa, dentro da
universidade, de ruim, era esses trabalhos em grupo, de certos grupos, ndo vou dizer todos eles,
né.

Pesquisadora — Vocés se consideram maduros?

Participante 7 — Hoje eu me considero.

Participante 8 — Eu ndo sei. Eu acho que tem coisas, assim, que a gente pensa que sabe muito.
Academicamente, eu me sinto melhorada, ndo madura, melhorada. Tudo o que eu pensei que
eu queria, antes de entrar pra universidade, aqui dentro eu realizei. Eu aprendi coisas que eu
jamais imaginei. hoje para eu digo...ah, quando falavam, as aulas do Ricardo mesmo, pra mim
quando eu assisti parecia que ele tava falando grego e aquilo internalizou porque por mais que...
Participante 7 — O Ricardo internaliza. Eu lembro no meu estagio que eu fui — fazer, ta eu
fui 14 e a professora... ai ela, a professora “Gilson tu podes trabalhar”, ai ndo sei certo o contetdo
agora...que era um outro contetido que ndo tava no meu planejamento, dai, o que que eu fiz?
Eu lembrei das aulas do Ricardo, da maneira que ele fazia aquilo ali fluiu bem, né, foi aonde eu
consegui aprender morfo. Foi com Ricardo, assim como eu consegui com a Talita aprender
Linguistica 3.

Participante 8 — Por isso, a troca com os colegas ¢ tdo importante. Pra mim, essa troca foi de
uma valia tdo grande, tdo grande que tu me perguntaste se eu estou madura, ndo muro cai.
Maduro, pra mim, t4 maduro, cai.

Pesquisadora - Eu digo madura no sentido de, por a gente ter mais vivéncias, talvez, ser mais
ponderada, a gente consegue pensar duas trés vezes € ser menos impetuosa...

Participante 8 — Claro, nisso ai, eu concordo contigo.

Participante 7 — Mas eu acho assim, também. A universidade me amadureceu muito. Depois
que eu entrei pra cd, abriu a minha mente.

Participante 8 — Eu concordo, pra mim também.

Participante 7 — Eu tinha amente muito fechada, entdo a universidade me fez amadurecer muito
e ¢ uma coisa que eu agradego muito a academia aqui.

Participante 8 — Sim, eu também. Com relagdo aos jovens, alguns...eu acho até que vou me
espichar um pouquinho com relagdo ao preconceito como os mais velhos. Alguns, eles fazem
um pareddo, né “tem idade da minha mae”, né, ““da minha tia“, né, aparentemente, a gente tem
a idade, mas, ao mesmo tempo, a grande maioria nos acolhe, entende? Porque a gente tem essa

experiéncia a mais.
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Participante 7 - Eu conheco uma senhora, ela tem 70 e poucos anos hoje, ela se formou em
2007, parece que ela me falou e ela foi muito rejeitada pelos mais novos ela me falou eu conheci
ela num Enem que eu trabalhei em 2017 ou 18 ela falou “Gilson (a gente ¢ amigo até hoje, né),
eu sofri muito 14 dentro da universidade pelos mais jovens, mais novos, eu era descartada” ¢ a
pessoa assim, 0, super inteligente e uma aluna excelente que tirava dez nos trabalhos e no final
do curso, 0s mais novos que ndo conseguiam acompanhar, pediam ajuda a ela.

Pesquisadora — Como vocés avaliam suas trajetorias académicas, até o momento?
Participante 7 - Olha, tu sabes como ¢ que € o meu jeito. Eu sou assim, extrovertido, comigo,
se tu me virar cara, vai ficar virada...se tu tiver que falar comigo depois, eu falo, ndo tem
problema, sem estresse, td, mas assim eu fui muito bem atendido aqui na universidade em todos
os setores aonde eu fui quando precisei de alguma coisa, o pessoal sempre me atendeu, me
conseguiu tudo que eu queria, entdo, assim, eu nao tenho nada para falar da universidade de
negativo assim, de grande extremidade, foi tudo assim, fui muito bem acolhido. Essa ai ¢ a
palavra que fecha a minha trajetéria aqui dentro.

Participante 8 - Eu também. Nao tenho queixa alguma assim que eu recorde, alguma coisa
pontual, assim como a gente tava falando sobre trabalho com os colegas, alguma coisa assim,
mas, eu mesma, trabalhei nos periodos da tarde como voluntaria com a Maria, depois dei aula
para alunos de varias idades, sempre fui bem recebida a gente trabalhava em trabalho de grupo
para fazer a montagem das aulas da Maria, foi super bem tranquilo, assim, se eu parar para
pensar vou te ser bem sincera, o Unico stress dentro da universidade ¢ a locomocgao de vir para
c4, transtorno do onibus. E vir no 6nibus e voltar. Tem noites que tu tem que sair correndo,
tarde, frio, o 6nibus ndo espera.

Participante 7 - E, no inverno é doloroso. Ainda mais aquele primeiro ano que tu chegas e nio
sabes.

Participante 8 - E tu ndo conhece...

Participante 7 - Eu lembro do meu...de mim que, a professora Roselia...

Participante 8 — E tu ¢ meio caxias, no primeiro ano. Ela largava a gente, onze horas da noite...
Participante 7 - O altimo horario da universidade ndo funciona, dez e quinze ta todo mundo
saindo, mas aquele primeiro ano, aqueles primeiros meses...ela aguentava a gente...vinte para
as onze, quinze para as onze terminava a aula e o ultimo Onibus era as onze e dez, entdo, no
inverno, eu sofri muito porque ela soltou vinte para as onze, eu, eu tinha carro, mas aqueles
primeiros meses até o meio do ano, eu peguei o inverno ainda, eu vinha de 6nibus...ha, até

mesmo pelo gasto, né.
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Participante 8 — Tivemos uma noite, uma sexta-feira, eu, a Margarete ¢ o Marco, de ficar
plantados na parada em frente ao Instituto de Letras. O tUnico stress, pra mim, dentro da
universidade, foi esse, em relacdo ao transporte. Eu comi pela universidade todo tempo,
restaurante, comida boa, tive transporte pago pela universidade. Entao, tem “N” privilégios aqui
dentro, professores assim “ah, professor, ndo entendi a disciplina”, “passa 14 na sala que a gente
dar uma conversada, eu dou uma explicada”, ndo entendi? “E burrice minha, dificuldade minha,
nao dele”.

Participante 7 - E, mas também ¢é desnecessario rodar alguém por dois décimos, como eu ja vi
acontecer.

Participante 8 - Eu ainda vou te dizer assim, 0, a Talita ¢ uma que faz prova valendo...contando
décimos, né, numa questdo, numa frase “ah, vale um décimo, dois décimos” e a gente nao
entendia, eu ndo entendi na época, ai eu disse “ah, pd, um décimo a pessoa nao da? “vai rodar

99 ¢¢

por um décimo, dois décimos” “ah, depois a nota arredonda”, me dizia a Elisa, ela sempre me
dizia isso, mas na correcao da prova, eu ndo entendia que aquilo ali faz parte, né. O pessoal nao
vai te tirar um ponto por causa que tu errou uma virgula, né, entdao tem que dividir aquele um
ponto em décimos pra poder ... depois, mais tarde, tu angariar uma nota melhor. Todos eles, a
grande maioria, a Elisa, a Talita, faziam prova assim... quem mais? A Dirce também ja fez
prova assim, entdo...eu gostava e continuo gostando mais da area da Literatura, né, eu sou
muito mais...., mas, respondendo a questdo, a minha trajetoria na universidade foi tudo de
bom...sem palavras pra tudo o que ela me propiciou de positivo.

Participante 7 - Eu lembro de uma situacdo. Eu lembro de uma prova que eu fiz com a
Cleonice assim, que eu ndo e ela deu uma aula tdo boa durante aquele periodo, do conteudo
que hoje eu nao lembro de Literatura Ocidental, que eu ali eu fiz uma prova, eu escrevi, eu
ndo sou de escrever muito, eu sou bem suscinto, mas aquela dela, assim ela d4 uma aula tao
espléndida que tu nao precisa estudar, eu sei que eu fiz, aquelas folhas almago que davam,
hoje ndo sei se continua assim, para as questoes, eu escrevi dos dois lados € mais um pouco
ainda e se deixasse eu escrevia mais, ai eu dei uma freada, s6 de aula dela, aquilo me marcou
at¢ hoje. Bom, voltando a pergunta inicial (risos), minha trajetoria na universidade foi
maravilhosa. Sofri muito (risos), mas prendi muito, me diverti muito, fiz muitas amizades,

entdo, so tenho a agradecer.

Participante 9 — sexo feminino

Ingresso na universidade em 2012, aos 44 anos, no curso Letras Portugués - Espanhol
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Participante 10 — sexo feminino
Ingresso na universidade, no ano de 2012, com 41 anos, no curso Letras Portugués

(reingresso no mesmo curso, no ano de 2019, aos 48 anos.

Pesquisadora - Bom vamos comegar mais uma entrevista, primeiro agradeco a presenca de
vocés. O que motivou vocés a retomarem os estudos?

Participante 9 — Bom, eu voltei a estudar porque eu ja tinha o que...uns 40 e poucos anos e
tava desempregada e eu lembro assim que o meu ex-namorado dizia “ah, ¢ muito dificil tu
conseguir trabalho porque nao ¢ formada em nada, ndo sei o que, ndo sei o que...”, entdo vou
me formar, né? Foi por isso que eu voltei a estudar. Nao, € que... (choro) passa um filme, né.
Quando ele me falava assim, era tipo me humilhando, sabe, ai quando eu terminei minha
faculdade, alids , quando eu tava por terminar eu digo assim “que coisa, né, agora eu vou ter
um diploma de graduagdo e tu ndo tem, né¢”. A ideia dessa criatura era me botar pra baixo e eu,
ja to, agora, na minha segunda graduagao.

Pesquisadora — Olha sd, que legal!

Participante 10 — Eu, a principio, foi por dinheiro, foi por dinheiro, mas ndo no sentido
comecar uma carreira de magistério que a gente sabe que tu tem que ter muito curso, muita
coisa para chegar num nivel bom, mas eu sou funcionéria do Estado, eu sou servente de escola
até hoje, entdo quando teve o governo do PT, do Olivio Dutra, ele...ele nos deu, deu para o
Funcionalismo o plano de carreira e ai, eu sou servente de escola até hoje, entdo, eu ndo posso
mudar de cargo por causa de estudo, mas eu posso melhorar meu nivel. Entdo, a gente tem
assim, o nivel 1 ¢ quem tem ensino fundamental, nivel 2 quem tem ensino médio e nivel 3
quem tem graduagdo e teria que ser uma graduacdo na area da licenciatura, na area da Educacao,
entdo eu fiz, a principio, por causa disso, para aumentar 200 reais no meu basico, que € uma
gratificacdo que eu carrego para minha aposentadoria Mas eu sempre tive a vontade de voltar
porque eu parei de estudar com 10 anos, dez anos na quinta série e eu repeti 3 vezes, a minha
mae desvirtuando, naquela época ndo tinha essa toda essa burocracia de Conselho Tutelar, de
manter a crianga dentro da escola, entdo naquela época, em 1980, as criangas ndo estudavam
mais. E ai, eu parei de estudar, tempo depois, conheci o Ederson, engravidei com 18 anos tive
o Pablo, que hoje ¢ meu colega de graduacao também, a gente faz algumas cadeiras juntos e
nesse meio tempo, foi quando eu tava gravida que eu fiz o concurso para o estado e ai, eu levei
uns dois anos para ser chamada e a partir do momento que eu comecei a conviver dentro de

uma escola ai vem o pessoal, né “porque tu tem que terminar, porque tu tem que terminar, tu
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ndo pode ficar parada, tu tem que melhorar”, ai voltei, eu fiz o supletivo, mas, nessa época
ainda ndo tinha plano de carreira mas, assim por insisténcia do proprio pessoal da escola, a
secretdria por acaso cursava Letras também, sempre o pessoal das Letras (risos), o pessoal de
Letras nao pode ver ninguém quieto. E ai ela, por insisténcia dela, eu fiz o supletivo no Agnela,
na época, eu ja tinha o Dudu com dois anos, eu fiz quinta e sexta num ano e sétima e oitava no
outro. T4, parei um tempo fiz...fui fazer contabilidade no Getulio Vargas e ai eu engravidei da
Carina. Ai, eu ja ndo tava mais casada, eu tinha um namorado, engravidei e ai eu tive que
abandonar de novo. E ai comecou a dificuldade para eu seguir, que ai ndo tinha quem cuidasse
e, as vezes... e al nesse meio tempo, surgiu esse plano de carreira e eu fui fazer essas provas que
na época era oferecida pela 18 delegacia de ensino, aquelas provas do estado, entdo, eu ndo
conseguia passar em matematica, em quimica e fisica e apareceu um cursinho vinculado ao Sesi
que eu precisava frequentar e ai para deixar a Karina, todas as pessoas que eu deixava, ela
estranhava, judiavam, reclamavam dela e ai eu tive que me segurar de concluir o meu ensino
médio s6 com aquilo ali e fiquei aguardando ela até ela ficar na adolescéncia, 14 ¢ 15 anos por
ai porque ai eu ndo dependia mais de ninguém, ai sim quando ela fez 15 anos eu fiz o Enem e
jé& passei direto, mas € que ndo € tao facil . Tu entrar € uma coisa que até ¢ dificil, € concorrido,
eu entrei na quarta ou quinta chamada no ano que eu fiz, mas com uma pessoa que tava fora da
escola, sem base nenhuma com supletivo, conseguir entrar eu ainda achei ...eu ainda me achei
0 maximo.

Participante 9 — Eu me formei no segundo grau, era segundo grau, em 84. A primeira vez que
eu entrei na universidade foi 85, eu tinha 17 anos. Ai eu entrei, fiquei dois anos na universidade,
sO que era novinha, né, trabalhava, ndo tinha muita nocdo e trabalhava e também ndo tive
persisténcia e acabei largando a faculdade. Ai, dois mil eu voltei, entrei de novo, eu tinha uns
30...33, alguma coisa assim e eu lembro, assim que eu fiz um semestre e ai a faculdade entrou
em greve e ai, ndo voltei mais.

Participante 10 — Eu peguei uma greve muito grande em 2012. Muita gente também ndo
voltou.

Pesquisadora - Como foi a acolhida de vocés pelos colegas e professores, numa turma que,
acredito, era basicamente, composta por pessoas mais jovens?

Participante 10 — Eu senti. Eu senti, mas ao mesmo tempo que eu sentia o distanciamento do
pessoal mais jovem, tinha muito veterano na turma. Foi na época que ¢ muito veterano...eu
entrei com a Bianca, com a turma que se formou contigo, com a Maristela com o ... me fugiu o

... com o Everton, esse que eu to tentando me lembrar. Entdo, era gente que regulava de idade
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e fundou a Ufa, que era unidos do fundo da aula. Entdo, a gente ndo procurava nio se misturar
e dentro da propria aula, as vezes, tinha assim o desprezo, a intimidagao por uns colegas mesmo
que, eu acho que...as pessoas nao tém... a juventude nao tem a nog¢ao do que que ¢ tu trabalhar,
cuidar uma casa, cuidar marido, cuidar filho, na época, eu fiz 12 disciplinas no primeiro ano
que era o curso, ainda era anual eu tava matriculada em 12 disciplinas e eu consegui passar, eu
ndo carreguei nenhuma matéria para o segundo ano. No segundo ano, quando apareceu a
linguistica, ai esse colega que tinha toda assisténcia da familia, que s6 tinha dedicacao ao
estudo, ele ria porque a gente nao se dedicava o suficiente, que tinha uma pedra no meio do
caminho, no meio do caminho tinha uma pedra e foi um colega que se formou contigo, foi da
mesma formatura e aquilo comegou a marcar muito, ali que foi o primeiro baque que a gente
sentiu.

Participante 9 — Eu, na sala de aula, eu era o bichinho estranho, porque eu fui totalmente
isolada pelo turma do espanhol, porque eu tava...quando eu vim para c4, foi uma fase muito
complicada da minha vida, eu tava recém tipo, retomando as rédeas da minha vida, sabe. E
ai, t4 mas eu sempre gostei assim, de usar salto, eu me arrumava bem e tal, mas era uma coisa
natural minha, até porque eu sou muito baixinha, 1,56 m. agora ndo t6 usando por causa da
gordura, eu t6 muito gordinha (risos) e ai eu lembro assim que quando eu comecei...ta cheguei
toda empolgada, s6 que eu tive uma rejeigdo muito grande por parte das gurias do espanhol,
entdo, quando eu tinha aula com pessoal do inglés juntos, né, das outras turma, era tranquilo
porque eu ndo me senti isolada, mas nas aulas de espanhol...eu peguei nojo do espanhol, eu
ndo suporto espanhol, eu me formei em espanhol, mas eu ndo suporto espanhol pela
situacdo...ah, era horrivel. As gurias eram, sei 14, mas acho que se formaram junto comigo umas
cinco ou seis e no inicio, nds éramos mais, mas, s6 que, claro, ao longo do tempo elas foram,
sei 14, foram ficando pra tras, desistindo. Mas, foi assim... foi tenebroso. Eu lembro assim de,
tipo eu ta andando ali na passarela, por exemplo, onde a gente vai ali pro trés, e vir colega
atras dizendo “olha 14 aquele saltdo, pra que aquele salto?” ou entdo chegar pra e me dizer
assim “ ai porque que tu usa esse salto, eu uso salto pra sair pra jantar” e eu “eu ndo saio pra
jantar, a minha vida ¢ aqui” e depois, tu usa o que tu quiser...tinha gente que vinha de pijama
pra universidade, com sandalinha de pléstico e eu nunca reclamei, cada um usa o que quer € as
pessoas ndo, sabe, aquilo me incomodava muito assim, € eu ndo sei se ela... ndo sei como € que
elas me viam, mas elas me isolavam muito, assim... Eu lembro que um dia de manha eu cheguei
14 no dois pra aula de espanhol e duas colegas estavam 14, esperando a professora na porta e eu

cheguei toda feliz “bom dia!” e elas, uma olhou pra outra, o bom dia ndo responderam de volta,

141



sabe, mas uma olhou pra outra e disse “olha a roupa que ela vem pra universidade” e era uma
roupa normal, era uma bota preta e uma legging preta uma sobrelegging e um casaquinho preto
por cima, s0 isso. E era até uma roupa velha, ndo era nem uma roupa nova, mas o meu jeito de
me vestir, de alguma forma incomodava as colegas, eu ndo sei, € ai, ei comecei a me isolar. No
primeiro ano, foi tdo ruim, eu tive também problema com professora de espanhol, assim, 6, as
gurias...nossa, eu era um bichinho, eu me sentia um bichinho, assim na aula...foi horrivel,
horrivel. Foi horrivel, meu primeiro, e ai chegou uma época assim, que eu pensei em desistir,
eu digo “o que eu to fazendo aqui? Aguentando isso, ndo aguento desaforo da minha filha, vou
aguentar desaforo dessas gurias”, sabe? Ai, isso foi no primeiro ano, ai acabou o ano, né, eu
fiquei de férias e ai eu, aliviei. Ai eu digo “quer saber?” “eu nao tenho que desistir, eu tenho
que voltar, me formar” e foi o que eu fiz. Voltei e comecei a ignorar as colegas que me
ignoravam, sabe aquilo? De repente, elas ndo me afetavam mais, entende? Claro, tive que
trabalhar a minha cabega, mas ¢ tenebroso, assim, essa rejei¢ao toda. Eu me lembro de uma
aula de espanhol com a Eduarda eu 14 no final na ultima fileirinha das cadeiras, né, e as gurias
todas pra frente, e ai uma delas pergunta assim “ah, como € que a gente diz..” tipo...ndo me
lembro qual foi o termo que ela usou, mas ela quis dizer assim “como ¢ que a gente fala em
espanhol que ndo t4 nem ai pra uma pessoa?” ai, a Eduarda, eu tenho certeza que ela entendeu
do que se tratava por que a Eduarda disse assim “ah, se diz de tal maneira, mas, se tu t4 pensando
assim € porque essa pessoa ndo ¢ totalmente indiferente pra ti”, eu pensei “bem feito”, né,
entende?

Participante 10 — Com certeza. A maioria das vezes, o maior aliado da gente dentro da sala de
aula ¢ o professor.

Participante 9 — Com excec¢do daquela louca 14 que...Eu peguei uma greve muito grande em
2012. Muita gente também nao voltou.

Participante 10 — No portugués também tem uns casos assim, mas gragas a Deus da pra te
dizer que 90% dos professores sdao todos por nds, que como tem gente boa.

Participante 9 — No primeiro ano foi assim né, até me afetou, me afetou muito. Eu tava muito
fragilizada, também pelo que eu trouxe de fora, mas ai, no segundo ano, a partir do segundo
ano foi diferente, continuaram me isolando até o tltimo ano, mas eu 6 (indiferenca). Na minha
turma faltava respeito, tinha muita falta de respeito.

Participante 10 — Com certeza. Imagina eu que entrei na quinta chamada. As aulas, com
certeza tinham iniciado em margo, nos primeiros dias de margo. Eu fui entrar na metade de

abril, perdendo conteudo perdendo aula, peguei o bonde andando e tive que fazer as coisas. E
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eu entrei justamente, a minha matricula era X e a Bianca Y e a Carol Z. Entdo, tu te lembra da
Carol, né? Aquela ali, aquele trio colou e ai ja veio a Cristiane, o Everton, o Gilson. Daqui a
pouco entrou literatura do Rio Grande do Sul, eu ja tinha feito, mas eu acho que onde foi o foco
maior que a gente se juntou aquela turma que ja tava o Francisco também e a gente quase se
matava naquelas aulas por que matava tanto de rir como aprender era muito bom.
Participante 9 - Sabe outra coisa que lembrei de sofréncia, eu s6 lembro de sofréncia, minha
graduacao foi so sofréncia (risos), ai, que horror. Bom, agora pelo menos comecou diferente,
né? Eu lembro de um vez, na aula da Eduarda, também foi...ah, teve uma aula, porque eu tinha
aula a manha inteira, claro, e ai eu lembro assim que a aula da Eduarda terminava tipo, antes do
intervalo e mal terminou, eu sai, eu tinha o habito de sair, tomar um café e voltava pra sala e
ai, na proxima, na aula seguinte, eu cheguei, o que eu eu vi na mesa? Um monte de salgadinho,
refri, ndo sei mais o que, ou seja, depois que eu sai, também fui a primeira a sair, mas foi eu
sair, elas combinaram uma festinha de despedida, era final de semestre ninguém me falou nada.
Al, eu cheguei vi tudo aquilo na mesa e eu ndo tinha levado nada, ninguém me falou nada. A
ideia era essa, me deixar de fora. Que que eu fiz? Inventei uma dor de cabeca e peguei e fui
embora, fui 14 pro CC e fiquei 14 esperando a aula seguinte. Entdo ¢ complicado assim essa...a
reagdo dessa gente, sei 14. Isso foi tudo no primeiro ano.

Pesquisadora - Olha, eu ia falar sobre situagdes em que vocés se sentiram excluidas, mas vocés
jé falaram varias.

Participante 9 - Sim... olha mais ou menos na minha faixa etéria tinha a Iraci, mas ela era do
inglés. Foi o que eu te falei. Quando nas aulas todo mundo participava, as turmas inglés e
espanhol, eu me sentava com a Iraci, com a Pamela... com aquela turminha ali.

Participante 10 — Ai, nem fala aquele povo era maravilhoso. E hoje eu sinto, agora nessa minha
segunda entrada... ¢ que eu ainda encontro gente arrastando as correntes que nem eu no
corredor. A Bia voltou. A Bia ia jubilar esse ano, ela jubilava, nossa turma jubilava esse ano e
a Bia travou no Ari de novo...que ela ndo conseguiu, eu acho que a gente fica com trauma. Eu
fui assim... eu fiz os trabalhos dele sempre os dois bimestres abaixo da média a nota que ele
me deu e ai ele levou a exame e eu tinha festa de 15 anos para ir na barrinha do Estreito, duma
sobrinha minha deficiente eu ndo pude ir porque assim, eu passei a sexta, sabado e domingo em
cima e mandava pra ele, ele mandava corrigir, eu mandava pra ele, ele mandava corrigir de
novo, mas eu persisti, eu persisti com ele assim até...esse semestre eu ja tava fazendo pela quarta
vez, esse eu eliminei. Como eu sabia que eu ia jubilar, eu larguei a universidade faz dois anos,

foi. Eu tive um problema na minha cabeca e na minha casa, tava juntando tudo, entdo foi no
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segundo semestre de 2017... foi que iniciou e o meu vizinho tinha feito uma obra pesada com
laje e rachou a minha cozinha ao meio e nesse meio tempo, gragas a Deus, saiu uma causa da
justica da Lei Brito ainda, que tava rolando ha mais de 10 anos e ai eu tive que aproveitar
aquele momento que eu tinha aquele dinheiro antes que gastasse e nao ficar na rua e ai era sé
eu, né, pra....ai eu trabalhava de manha e a minha guria ficava em casa para auxiliar alguma
coisa porque ela s6 estudava a tarde ai na tarde tinha que sair para comprar o material pro
pedreiro. Eu ndo conseguia ler os poligrafos porque eu tava sem cozinha, sem banheiro, eu nao
podia tomar um banho para vir pra universidade. Ele trabalhava até as 6 horas da tarde e as 6
horas da tarde ja era para eu ta saindo de casa, ai eu vinha pras aulas do Ricardo, morfo 4 sem
conseguir ler nada e morfo tu ndo tem, tu ndo tem como nao ler mas eu tava fazendo morfo,
libras e mais alguma outra, mais duas ou trés cadeiras e ai, eu tava a ponto ja de explodir. E ai,
sabe do que mais? Eu j4 tava entrando...eu fui pro médico ele mandou eu tomar... ja me alterou
pressdo, ja me alterou tudo, eu tive que comecar a tomar, eu tomo eu tomo ansiolitico até hoje,
daquela época até hoje. Eu tomo remédio pra pressdo com ainda com diurético Clorotiazida e
mais a Bupropiona que ¢ pra ansiedade porque sendao eu ndo... € mesmo assim eu sou
completamente desorganizada. Eu t6 eu t6 numa fase agora, final de semestre, eu to
embolotando por causa do estresse (risos). Eu tava, semana passada, na véspera da prova de de
psicolinguistica, eu tava como meu brago assim, parecia que eu tava com sarampo de tao
embolotada que eu fiquei.

Pesquisadora - Vocés consideram que as vivéncias de vocés contribuiram nos
relacionamentos, tanto de forma positiva quanto negativa, com as pessoas mais jovens, no
ambiente académico?

Participante 10 - Sim, eu acho que ajuda muito porque ainda mais dependendo da pessoa. Eu
sempre trabalhei, eu trabalho hd 27 anos em escola, né... Entdo, entre aluno, colega e
professores, eu sempre peguei gente de tudo que ¢ faixa etaria e mais os filhos, né, porque meu
proprio filho € meu colega de aula, eu vejo muita crianca que estudou no Revocata que ¢ meu
colega de aula também, né, ento...

Participante 9 - No meu caso, mdezona eu jamais seria porque eu peguei um nojo daquelas
gurias, peguei um nojo delas (risos) que eu nunca parei pra pensar se sao novinhas, nao, minha
filha era novinha e nunca foi mal educada assim sim. Minha filha fazia faculdade ¢ formada
em Pedagogia e ela jamais tratou...tinha colegas mais velhas também, ela jamais tratou um
colega assim, com essa falta de respeito. Entdo, eu nuca vi assim “ah, coitada, ela ¢ novinha”,

ndo eu vejo “ah, que criatura mais mal-educada”, faltou educacdo em casa.
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Participante 10 - Eu acho que ¢ reciprocidade porque se tu ¢ ignorado tu acaba ignorando
também.

Participante 9 - Foi o que eu acabei fazendo

Participante 10 - E. Na segunda eu sai porque eu iria jubilar, entdo eu via que ndo ia dar
tempo de eu me formar normal, no tempo normal sem ter que entrar com processo, entao preferi
sair, eu fiquei um ano fora, fui fazer um... a minha guria queria fazer um curso pré-vestibular,
ai tinha no Silva Paes, eu fui pra fila com ela e ai eu ja ia aproveitar pra levar ela eu ja ia fazer
de novo ja com essa ideia fixa de fazer o Enem novamente, dou de cara com o Gilson e a
Maristela como professores de literatura ndo prestou, eles os dois sairam eu acabei assumindo
a vaga de professora de literatura no curso. A Maristela saiu porque tava com outros planos € o
Gilson porque tinha pego, era noturno, pegou no estado ai ele pediu pelo amor de Deus ¢ ai, eu
jé tinha feito amizade com a turma. Ai, eu assumi a turma e eu era a professora de Literatura e
o restante das disciplinas eu era colega de aula deles. Foi maravilhoso. E assim o interesse que
eles tinham, s6 que eu tinha liberdade de dar aula do meu jeito, né, entdo eu ndo precisava levar
aquela coisa padrao, eu levava ja, eu via, eu levava videos de professores bem aloprados, com
uma linguagem mais acessivel pro mundo deles do que a linguagem académica e até porque
tem professores, aqui mesmo, a Lucia eu adorava quando ela explicou a Luciola e ela dizia
para nos “o amado dela ndo assumiu ela e a crianga porque ela era puta e a crianga era filha da
puta” (risos), olha, o negocio era  entdo quando pegava essa parte assim da literatura, eu mais
ou menos me espelhava no que era, do que era a Lucia, a linguagem que ela usava pra ndo,
ndo porque tu ndo tem que ter vergonha de dizer palavras que, claro que tu tem que ter um
limite, mas fazer com que aquela pessoa entenda de uma maneira mais facil, a gente tem que
abrir, usar desses artificios, ndo adianta.

Participante 9 - Eu tava pensando uma coisa ‘“ah, eram novinhas”, t4, mas poucos anos antes
de eu entrar pra universidade, eu fazia danga de saldo e na danca de saldo tem gente de todas
as idades, até a maioria na época que eu fazia aula com o Sandro Vieira eram novinhas e
eram minhas amiguinhas, entdo, sabe, foi aquela turma em especifico ali que eu nao sei, entrei
com o pé esquerdo, entrei com os dois pés esquerdos, entende? Entdo, ndo sdo assim. eu tenho

amigas novinhas, olha no Face! Mas, eu acho que foi aqui, aquela turma, eu ndo sei te explicar.
Eu ndo sei o que que aconteceu.

Participante 10 — E tem um. eu acabei ndo te contando o restante porque eu desvirtuo, ta. Sai
do cursinho, fiz o Enem, passei, gracas a Deus, eu consegui, eu entrei na sem cota sem nada.

Na primeira vez eu entrei com cota de baixa renda, mas dessa vez eu entrei na ampla
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concorréncia entrei em décima quinta, décima quinta colocagao ja direto e ai vim fazer a minha
matricula. Chego ali no pavilhdo, tudo bonito o pessoal do DA, acho que era de DL
Departamento de Letras, que € um meio com cavanhaquezinho a Analoren e mais um pessoal,
ai todo mundo que saia perguntavam “ah, que curso ¢? Ai diziam “Psicologia” e quando era o
de Letras ,ah, vem ca!” e pintavam e quadro pra tu tirar foto. Eu entrei, sai, ninguém me
perguntou. Eu disse “eu ndo acredito”. Voltei porque me deu sede e fui ao banheiro, voltei sai
de novo com a minha pasta, os papéis na mao, passei assim, bem devagarinho querendo ser
vista, mas nem as horas pra minha cara, devem ter pensado “essa véia deve ter vindo fazer a
matricula da neta dela, ou da filha” (risos). Eles ndo enxergam, tem um grupo que nao enxerga
o pessoal com mais de 40 como aluno de uma universidade.

Participante 9 - Em relacdo, assim a maneira que eles veem a gente, td. Primeiro trabalho em
grupo, ndo me lembro que disciplina era, ta, eu lembro que uma das gurias que eram terriveis
pra mim era a Joana, ndo sei se conhecesse. Eu tinha pavor dela, gurias. Eram meninas que no
podiam fazer bullying comigo porque, olha a Monique, olha o tamanho da Monique, quem ¢
ela pra fazer bullying com alguém? A Joana também era gordinha, agora t4 magrinha, mas,
assim, se tu ndo ¢ perfeita, como ¢ que tu vai fazer bullying com as pessoas? Eu lembro que a
Joana tava no primeiro trabalho em grupo comigo e ela perguntou assim, ela foi fazer um cartaz
“ah, como ¢ que escreve tal coisa?”’ ndo lembro mais, eu disse “ah, se escreve de tal jeito” “ah,
vou la perguntar pra professora”. Por qué? Porque eu tinha 14 os meus 40 e poucos anos na
escola e ndo podia saber, embora, na real, eu saiba mais gramatica que muitas que se formaram
agora recentemente. Elas tinham aquela coisa “ah, ndo, sabe?”. Uma vez, eu fui fazer um
trabalho em dupla com um colega meu também, o guri ficou assim, enlouquecido comigo
porque eu sou muito detalhista, né... mas ele ndo confiava assim muito em mim, entende? Ele
pensava assim “ah, ela tem 40 e poucos anos, eu me formei agora no ensino médio” e ai que
resultado? A gente tinha op¢ao, nds fizemos um trabalho em dupla e um sozinho, né, e ai a
professora disse assim “a nota que vai valer € a nota mais alta da dupla”. Resultado: a nota da
dupla que ele fez comigo foi mais alta, porque a nota do que ele fez sozinho foi mais baixa,
entdo ele usou a nota do que ele fez comigo. Mas tem essas coisas assim, 0, quando a pessoa ¢
mais nova que tu, ela acha que tu ndo sabe, que tu nao tem capacidade. Outra vez, eu lembro
que tinha uma colega desde o primeiro ano, aquela eu perdoava. Ela ndo era novinha, ela ja
tinha uns trinta e poucos, ndo era nenhuma guriazinha né, s6 que ela era assim, né, daqui da
Vila Maria eu pensava “ta, uma pessoa mais humilde, ndo tem trato com as pessoas, eu pensava

assim, porque ela me dava cada patada, aquela mulher, mas eu passei um ano todo
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assim...levando, levando, até que um dia, eu cheguei também na aula de espanhol e eu sentada
assim, sabe conversar mais ndo tem ndo tem trato com as pessoas assim que ela ndo tava em
casa para casa levando eu cheguei também na aula de espanhol dois lados assim, as gurias todas
sentadas 14, eu no ladinho de ca e ela chegou, eu bem na frente e a Izabel chegou, foi direto 14
pra tras. Eu, ainda tri abobada, né, porque ela também, assim, ela me isolava, ela comecou a me
isolar depois também, mas ela também ndo era a preferidinha das gurias, entendes? E ai, quando

29 ¢¢

ela foi la pra trés, eu virei e disse “ah, Izabel, senta aqui comigo” “ah, ndo tem cadeira pra
canhoto ai”, ai, eu olhei pro meu lado: uma cadeira de canhoto. Falei nada, né? L4 pelas tantas,
a Eduarda disse assim “ah, se juntem em duplas pra fazer um trabalho, t4”. Ninguém se
movimentou pra ir 14 pra tras, fazer o trabalho com ela, tive que trabalhar com ela. Ai, na hora
do trabalho ela era assim... tinha um pouco de dificuldade porque, tipo assim, todo trabalho,
sabe aquela colega que vai nas costas dos outros? Era ela aquela ali, era. Foi horrivel. E ela era
assim em todos os trabalhos. Todo mundo sabia que ela era assim. A gente fez o trabalhinho,
era um dialogo. Depois que terminou o trabalho, a gente foi corrigir o trabalho de casa, né, que
tinha ficado da aula passada. Quando eu vejo, ela assim, 6, copiando de mim, ndo tem problema
nenhum, eu sou adulta pode copiar, mas eu falei, eu ndo lembro o que eu falei, mas eu falei. Eu
dei a entender que eu tava vendo que ela tava copiando de mim. O problema ndo era ela copiar,
o que tava engasgado era ela nem querer sentar do meu lado, depois eu servir pra ela copiar
sem pedir licenca, ta entendendo? Ai, nunca esquego, ela jogou o lapis na cadeira e disse assim
“ah, € por isso, ndo copio mais” e ficou furiosa, sabe? Eu digo “ndo, podes copiar, s6 quero que
tu saibas que eu td vendo, era so isso. Que tu ndo queria sentar comigo, mas, tudo bem pode
copiar, ta aqui, 6”. Nao era a mim que ela tava enganando, era ela mesma, n¢? E ai, ela era
fraquinha, fraquinha, fraquinha. E ai, eu lembro que na hora do intervalo, eu j4 tinha esquecido
o que tinha acontecido “Izabel, vamos no CC?” e a mulher saiu me xingando, ela saiu me
xingando e comegou a bater boca. Eu tenho horror assim, foi um fiasco porque eu vinha pela
passarela e a mulher me xingando, parecia louca assim, porque ela vinha, falava um trogo, saia
e ia, ai de repente ela voltava e xingava, sabe, acho que ela ndo queria ouvir, s6 queria falar,
né... E ai, ela até jogou na minha cara que no semestre anterior, no final do semestre, eu nao
quis fazer uma prova junto com ela porque a prova de psicologia, a gente tinha a op¢ao de fazer
em dupla ou fazer sozinha e eu quis fazer sozinha. E ai, claro como ela gostava de ir na cola
dos outros, acho que ela teve que fazer sozinha, mas ndo se saiu tdo bem assim.

Participante 10 - As vezes eu penso também, tem umas horas de recaida “o que que eu to

fazendo aqui?” Nao... mas, no sentido assim...porque o eu olho, as vezes, as minhas postagens
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no Facebook de 2012 “vou 14 trabalhar porque eu tenho que pagar o bolsa familia desses pobre”
ou entdo “bandido bom ¢ bandido morto” eu botava isso, mas ao mesmo tempo, gragas a Deus,
eu mudei isso na minha cabeca, mas a0 mesmo tempo a gente comeca a se questionar tanto, ¢
tanta coisa, tanta injustica a gente chega num ponto de questionar a vida e por que que as coisas
funcionam desse jeito e as vezes que ndo consegue assim, parece que a gente t4 vivendo num
mundo diferente do mundo das pessoas que a gente conviveu a vida inteira e hoje, eu olho as
minhas amigas assim, que a vida delas ¢ se interessar pela roupa ou se a fulana ta gorda, ou o
que deu na novela... Isso ndo me interessa mais, isso ndo faz mais parte da minha vida e eu
acabei me afastando, o proprio Dudu diz “mae, as vezes eu sinto falta de ter com quem
conversar porque eu quero falar coisas que os outros ndo entendem” e acontece a mesma coisa,
a gente muda.

Pesquisadora- Gurias, foi muito boa a nossa conversa, foi bem espontanea. Pra fazer um
fechamento assim, como vocés avaliam a trajetdria académica de vocés na universidade, até o
momento?

Participante 9 — Pra mim foi bom, porque no final das contas, eu acho que tu aprende um
monte de coisas. Eu aprendi assim, 0... a ver o lado positivo até nas coisas ruins, entdo, “ah,
meu primeiro ano foi ruim? Beleza. Os outros trés anos eu também continuei 14 isolada, mas eu
me virei sozinha, ndo precisei de ninguém, ndo perdi o foco, né. Eu me formei, teve gente 1a
que me isolava 14 no... e depois sumiu do curso, ndo vi, ndo se formou junto comigo. entdo acho
que também foi vélido, assim., né...eu ndo sei. E claro que se fosse hoje né, a minha reagéo
frente a muitas coisas seria outra, entende? Entdo, hoje assim eu ia tirar de letra ja no primeiro
ano. E eu acho que aqui, ¢ outro mundo, né. Entdo, eu acho que foi muito vélido, eu ndo me
arrependo ndo.

Participante 10 - Eu continuo, como ainda ndo conclui a graduagdo que eu continuo remando,
to desde 2012, embora tenha ficado esse tempo fora, eu ainda nao desisti. Esse ¢ o0 meu sonho,
né... E por toda dificuldade que eu tenha, assim, porque eu acho que o que mais me prende, eu
acho que ¢ um pouco de autoestima e eu ndao eu nao acredito muito em mim, eu tenho muita
dificuldade de achar que eu vou conseguir aquilo, entdo, eu tenho meu filho me empurrando,
eu empurro, ele me empurra (emogao) e ali a gente vai e eu sei que eu tenho que seguir porque
quando eu entrei na para universidade eu era casada, era a senhora do lar com filho, com esposo
e quando... e quando eu fui chamada, eu disse pro meu marido na época, louca de feliz, e ele

me disse “eu sO quero ver agora”’, em vez de me dar um parabéns, uma coisa, ele disse para
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mim “eu quero ver como € que tu vai agora além da tua filha e de mim e do teu servigo da casa,
estudar” (choro). Foi essa a palavra de incentivo que eu tive. Entdo, eu quero por mais...
Participante 9 - Esse tipo de coisa, ¢ 0 que me incentiva... coisa mais triste.

Participante 10 - E a coisa mais triste.

Participante 9 - Tipo assim... que nem aquele outro me humilhava, eu vou 14 e fago. Ai, vem
aquelas guriazinhas, eu vou 14 e fago, entendeu?

Participante 10 - Eu tenho uma dificuldade incrivel com muita matéria. Agora mesmo, eu to
fazendo psicolinguistica, acho pela quarta vez. Eu tirei 6 no primeiro bimestre com a Valentina,
6,5 com a Eva, mas assim, esse 6 para mim ele equivale a um 8 porque eu nunca consegui
passar de 3, 4 nessa disciplina... entdo mesmo, eu sei que eu td em exame, mas pra mim eu ja
to (risos) 14 em cima porque a minha média... eu tenho muitas dificuldades com o conteudo ja
li tudo, tu ndo tens nogao. E por mais que eu tenha essa dificuldade, eu tenho professores que
enxergam isso. A Roselia, uma vez me disse isso. Eu ficava com medo, porque eu participei do
Pibid por dois anos com a Roselia, uma turma muito boa, pessoas que eu considerava génio...
a Andressa, o Blue, quer coisa mais amada mais inteligente que o Blue? E as vezes, eu ficava
com medo, com vergonha de falar e ndo conseguir me expressar, eu tenho muita dificuldade de
ler e sintetizar aquilo pra sair na minha fala. Eu tenho... muito, muito travada pra isso e eu via
eles falando aquele espontineo... Que lindo! Maravilhoso! Eu nunca tive inveja dos meus
colegas, mas eu ficava meio assim que retraida... Eu dizia pra Roselia eu sempre tinha medo
das avaliagdes e ela “Rosa, eu nunca vou te comparar. Cada aluno meu ¢ um aluno em separado,
eu conheco cada um deles no olho, na vida, na vivéncia. Entao, eu nunca vou te avaliar tomando
por base, o Blue, a Andressa, a Geisa” A minha primeira avaliacdo com a Clotilde, eu tirei zero
que na época era a teoria da literatura. No primeiro ano. era anual. eu tirei zero. A primeira
coisa que eu fiz com ela que ela mandou fazer uma andlise, um resumo de um texto, o que que
a gente tinha entendido e eu copiei... Simplesmente eu peguei algumas partes comentei, mas
copiei e ela me deu zero. SO que, a partir dali eu fui comegando a entender, porque assim... tu
entra, foi que eu te disse, eu ja entrei na metade de abril eu tinha perdido muita coisa do da
introducdo da literatura e eu ndo tava sabendo fazer aquilo, mas ai eu fui, eu corri, eu li os
textos, eu li os textos, mesmo casada, com tudo e fui, mas no ano seguinte, quando teve a
minha separacao, ai eu comecei a entrar em depressao e ai foi onde eu comecei a ter dificuldade
de ter que arcar com todas as responsabilidades de dentro de casa, de despesas, filhos., etc, mas
sobrevivi a tudo isso e hoje t0 aqui na universidade, de novo (risos) e, se Deus quiser, eu vou

realizar o meu sonho de me formar em Letras.
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Participante 11 — sexo feminino

Ingresso na universidade em 2012, aos 49 anos, no curso Letras Portugués-Franceés
Troca para o Portugués-Espanhol, em 2014

Pesquisadora - Comegamos mais uma entrevista com uma colega. Primeiro, agradeco a tua
participacdo. Eu queria saber o que te motivou a retomar os estudos?

Participante 11 - Olha, na verdade, assim, 9, eu sempre tive vontade de estudar, mas como eu
nao tive oportunidade antes, né, ai teve um... como eu moro na ilha, teve um...como ¢...um
projeto, daqui da universidade, que era “Educacdo pra Pescadores”, ai eu fui e fiz 14 o
fundamental, terminei, que nem tinha, tinha até a quarta série, depois o médio, tudo assim, em
pouquinho tempo. Um ano... acho que um ano eu fiz o fundamental e no outro o médio, foi
assim, tudo... e ai fiz o Enem por fazer na verdade, ndo foi com esse intuito achando que eu ia
conseguir. E ai, ndo € que eu passei? Dai eu digo, e agora? Agora vou ter que ir, ai, ta, foi assim,
meio que no susto. Ai, quando o meu filho foi fazer a minha inscri¢ao, porque eu ndo sabia nem
mexer no computador, entao ele disse “mae, o que que tu vais querer fazer ? eu disse “ ai, nao
sei meu filho”, Douglas ¢ o nome dele. Ele tava matriculado pra fazer Engenharia Mecanica, a
noite. Empresarial, ai eu digo “ah, meu filho, entdo me matricula em um curso a noite, pra mim
poder ir contigo”, ja que..mas isso foi s6 por botar..ndo foi nada ainda...foi s6
aquela....matricula sem saber se ia conseguir, ou ndo. E ai, ai foi o Franceés, foi assim. "por
acaso. E ai me chamaram.

Pesquisadora - Que legal! E como foi, assim, a tua acolhida na sala de aula pelos colegas e
professores?

Participante 11 - Ai, no inicio, assim, eu me senti muito, muito fora d*4dgua, assim um peixe
fora d“agua. Custou um pouquinho assim, eu chagava aqui e pensava “o que que eu td fazendo
aqui? Demorou um tempinho assim, pra eu me sentir igual a todo mundo.

Pesquisadora — E como foi a tua inser¢do e convivéncia nos ambientes académicos? Até
porque, independentemente da idade, tu ndo estudavas ha muito tempo. Como te sentiste?
Participante 11 - Sim, no inicio, eu me achava meio fora de lugar, mas depois eu comecei a
me sentir bem, até. Assim, no inicio assim, tem algumas pessoas, as vezes, que tem um
pouquinho de diferenca com a gente, né€, por ser mais velho, mas ndo sdo todos, entdo, eu
deixava meio de lado, ndo esquentava muito assim. Sabe, eu ndo sou muito de procurava
ficar de boa com quem se importava mais comigo e ai, assim foi.

Pesquisadora - E tu fizesse amizade com pessoas mais jovens?
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Participante 11 - Fiz. Fiz bastante, até. Fiz bastante. Até que eu tive essa facilidade, assim,
nem sabia que tinha.

Pesquisadora - E em sala de aula, ja te aconteceu alguma situagao de exclusao?

Participante 10 - Ja, ja. Aconteceu algumas sim, mas ja faz mais tempo. Sim, faz um grupo, e
nao te chama, assim, por exemplo, ah, ¢ um trabalho em grupo, ai todo mundo ja faz aquele
grupinho, ai tu fica ali de lado, ndo isso ja aconteceu, sim. Quando eu entrei, tinha uma colega
que era bem, bem assim... mas, ai ela saiu. Também, ela era mais velha um pouco, entdo a
gente, ela também tava fora da escola ha algum tempo, da faculdade, de tudo, né. E ai, a gente,
meio que se..., mas, ai depois ela...desistiu. Acabou que a gente teve mais afinidade talvez por
causa disso, por causa da idade. Ela era mais nova do que eu, até bem mais nova, mas ja tinha
quase 40 anos, ja tinha uma filha mocinha e tava fora da escola, entdo, mais ou menos, a gente
se identificou mais. Mas, quando eu troquei, teve uma turma do portugués que eu fazia umas
disciplinas, tinha uma turma assim, de pessoas mais velhas que ai, também, me entrosei mais
um pouco, que foi...eu ainda era do francés, mas era uma turma boa, assim, que eu fazia as
disciplinas. O pessoal do francés ¢ que ndo tinha tanto, assim, entrosamento. Talvez, até¢ por
isso que eu tenha trocado, ndo sei...nao me sentia bem assim....

Pesquisadora - Tu achas que as tuas vivéncias foram um fator positivo nos teus relacionamentos
com os mais jovens na universidade?

Participante 11 - Ah, eu acho que sim. Sim, com certeza. Ajuda em tudo, até pra tentar entender
mais um pouco. Essa experiéncia eu acho muito boa. As vezes, as pessoas dizem “ai, pra que,
né? tu tais perdendo tempo.” Eu ndo acho nem um pouco, perda de tempo, né. Pra mim, mesmo
que eu até nem trabalhe, se caso ndo conseguir trabalhar, eu nao perdi nada, eu ganhei. A gente
ganha muito, aprende, conhece pessoas, ¢ muito bom. Eu ndo acho nem um pouco que eu
tenho todo esse tempo, que eu tive que passar, que foi o meu tempo, né? Que eu tive que
passar dai passei um pouco de trabalho, mas todo mundo passa, como eu venho 14 da ilha,
venho de moto, quer dizer...dias de chuva, estrada ruim, muita coisa assim, né¢ todo esse
tempo...vou no escuro, né. Ja aconteceu de claro, 1a € escuro depois que tu passa da ilha. Eu
deixo a moto na Quinta porque eu nao tenho carteira (risos), depois eu volto 14, pego a moto e
vou embora. Nao € que eu va gostar de ir assim, de noite...uma vez, furou o pneu, s6 uma
vez eu tive sorte até hoje., assim, tenho medo de que acontega alguma coisa, né, no caminho,
mas, sempre deu tudo certo.

Pesquisadora - Tu te consideras uma pessoa madura?
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Participante 11 - Olha, a minha cabeca, eu sei que eu sou porque, quando eu penso que eu
tenho 55 anos, eu nem acredito, mas eu nao me sinto. Nao me sinto, sinceramente, assim, 0. Ai,
outro dia, uma senhora foi atropelada “ah. Uma senhora com 57 anos”, ai eu pensei assim “s6?”’
porque eu pensei numa velha, mas ai, eu sei, claro, eu me olho no espelho, claro, né..., mas eu
ndo me sinto com essa idade, ndo sinto que eu tenho 55 anos. Porque a cabeca da gente, a gente
vai aprendendo, vai tendo experiéncias, mas a tua cabeca, o que tu gostavas, continua, né¢? Tu
gostava de musica, tu continua gostando, tu gosta de dancar, claro, embora nao tenha a mesma
disposi¢cdo, mas a gente gosta do que a gente gostava, entdo...claro, at¢ muda alguma coisa,
algumas coisas mudam, mas assim, 0, essa parte tu ndo ...entdo tu s6 envelhece, s6... ndo me
sinto com tanto. “meu Deus, eu t6 com 55 anos” (risos).

Pesquisadora - Nesse sentido, tu achas que deveriam existir agdes mais especificas, na
universidade, de acolhimento para esse publico mais maduro e que agora retoma os estudos
depois de muito tempo?

Participante 11 - Sim acho que seria bem importante. Porque tem bastante gente com mais
idade que entra e... pra se sentir mais acolhido. Acho que seria uma boa, mesmo. Seria bem
importante, se tivesse. eu me perdi dentro da universidade. Sabe onde ¢ que eu fui parar? La
na garagem. (risos). Nao, mas acho que seria sim, se tivesse alguma coisa com mais. ndo
precisava ser a mesma coisa dos jovens, a mesma essa que ja tem, seria uma boa, sim. Eu
pensando como se fosse eu, nisso assim... acho que eu até gostaria, assim, se tivesse tido.
Porque, as vezes, o que a gente precisa, ndo ¢ a mesma coisa que o jovem, quando chega aqui,
entdo, talvez, se tivesse alguma coisa mais direcionada, né¢. Eu t6 falando isso, pensando em
mim, sabe. Se tivesse, acho que teria sido bom, assim. A gente demora um pouquinho mais a
se entrosar com o pessoal.

Pesquisadora — Como tu avalias a tua jornada académica até aqui?

Participante 11 — Como foi? Eu ndo sei te dizer...sei la. Eu acho assim, que foi muito
importante pra mim. Por mais que a gente tenha dificuldades...porque eu tive bastante, né,
principalmente nessa parte da internet, mexer no computador que eu ndo sabia nem ligar e ai,
eu tive que aprender no primeiro ano, no segundo ano. nunca pesquisei nada, nunca vi nada.
Depois, acho que a partir do terceiro ano que eu comecei a mexer. Entdo, assim, essa parte, pra
mim, foi dificil. O que eu senti, mais, que foi dificil pra mim: apresentacdo de trabalho. Foi
uma coisa assim, do outro mundo. Quando eu entrei, assim, eu tremia. Eu lembro a primeira
vez que eu fui apresentar, tremia tanto que as minhas maos.... ndo conseguia falar nao lembrei

de nada que tinha que falar, coisa mais horrivel, horrivel. Foi a pior coisa assim, mais dificil
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que eu passei aqui, foi apresentacdo de trabalho, no inicio assim. E até hoje, ndo ¢ uma coisa
que eu assim...mas no inicio foi muito dificil. Porque depois tu...porque no inicio, eu me sentia
assim... sei la...falar diante do professor e dos outros alunos, achava assim, que eu nao ia saber....
nao me sentia igual eles. Eu custei muito a me sentir igual a todo mundo, assim. Nessa parte
assim, eu sempre me sentia um pouco inferior. Nao sei por que, talvez por...ndo sei eu achava
que eu nunca ia saber igual a eles. Nao sei se é porque eu sei que eu estudei menos, eu tive
menos tempo na escola. entdo, eu sempre achava que eu nao ia saber igual a eles. E, ai digo
“como € que eu vou apresentar trabalho?” Parecia que todo mundo sabia e eu ndo sabia, assim
que eu me sentia. E, ai, essa parte, foi muito, muito dificil sim, custou um pouco. Ai depois, ja
depois de bastante tempo, eu comecei a me sentir igual a todo mundo. Todo mundo tinha
dificuldades, mesmo que tivesse estudado, tudo certinho, tinha gente que rodou e até desistiu
antes de mim, eu pelo menos, ndo desisti, entdo, agora eu penso que a vitoria ndo ¢ chegar em
primeiro, ¢ ndo desistir e chegar no final , entdo, € isso que eu penso pra mim, né. Nao preciso

chegar em primeiro, chegando, ¢ a conta. Pra mim, ja me sinto vitoriosa. SO tenho a agradecer.

Participante 12 — sexo feminino
Ingresso na universidade em 2010, trancou a matricula e retornou em 2012, aos 41 anos,

no curso de Letras Portugués

Pesquisadora - Vamos dar prosseguimento a mais uma entrevista para nossa pesquisa,
agradeco primeiramente a presenca da colega. Primeiro, eu queria saber o que te motivou a
retomar os estudos?

Participante 12 - Assim, na verdade, eu tenho uma familia, quase que integralmente, de
professores e quando eu engravidei do meu primeiro filho 14 em Porto Alegre, eu tava fazendo
magistério 14, ai eu tive que parar por causa disso e depois tem que sustentar o filho, mae
solteira, tinha que trabalhar pra sustentar o filho, até porque também, minha familia ndo € rica.
E ai um belo dia, minha irma professora de redagdo, eu a ajudava a corrigir as redagdes e eu
trabalhei com ela muito tempo no cursinho pré-vestibular. Ai, me deu um estalo “volta a
estudar, tché” ai, como meu pai, vou tentar ndo chorar no meu pai, ele sempre fazia sarau e eu
ficava no sentada nos pés dele, eu falo isso, porque meu pai faleceu e eu sempre gostei de
poesia. Entrei na faculdade por causa de poesia, porque eu queria estudar poesia, ndo tinha nem
sonho de ser professora, eu queria estudar, ndo queria me sentir tipo parada, eu parei quantos

anos? Me sentia um nada dentro de casa s6 sendo mae. E foi por isso que eu voltei a estudar.
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Pesquisadora — E como ¢ que foi a tua acolhida na sala de aula com os colegas e professores?
Participante 12 — Tu tomas um baque porque a primeira vez que tu entra na sala de aula, tu é
a pessoa mais velha, tu podia ser mae de praticamente, todos os alunos. Entdo, tu te sente assim,
0, “td com o conhecimento defasado”, tinha pessoas que, inclusive, teve uma coisa bem
engragada, que nos primeiros dias de aula, na primeira turma que eu fiquei, o pessoal
conversando no intervalo, aquela coisa toda, e perguntando a colocagdo de cada um. Eu nem
sabia que aquele nimero que tava ali era colocagdo, nao sabia que aquele nimero 24 que era a
minha colocagdo, eu ia saber disso? Eu escutei na radio. Que eu fiz Enem e fiz prova da
universidade. Foi o tltimo ano, entdo... as pessoas conversando, eu pensei “poxa, j& ndo sou
padrdo em nada”, ai, eu fiquei em 24, essas pessoas recém saindo do ensino médio, “vou ter
que carregar um saco de pedra”, porque, muita coisa eu esqueci por mais que eu gostasse,
entdo, eu ia conseguir me garantir na literatura porque eu nunca parei de ler, mas eu pensei
assim “pah, gramatica ¢ meu problema, vou ter que carregar 50 sacos de pedra”. Entdo, o
primeiro baque foi isso. O segundo baque ¢ quando tem os trabalhos, porque, a ideia deles,
mesmo que a gente tenha, hoje em dia, a tecnologia a nosso dispor, a ideia “em grupo” ¢ estarem
todos presentes. Se tu trabalhas, tem filho e mae pra cuidar, como ¢ que tu te reine? Convida
pra ir na tua casa no fim de semana, ai as pessoas chegam e o teu filho t4 gritando (risos), tua
mae t4 em casa. E ai as pessoas chegam na tua casa no domingo e a tua casa ta de pata pro ar.
Dona de casa estuda de madrugada, pelo menos eu, térmica de café do lado porque tinha mae,
filho, cachorro, emprego e marido, né, entdo eu tinha que estar no siléncio, sozinha, sempre
cansada. Isso foi o primeiro baque que as pessoas ndo entendiam, parecia que tu ta fazendo
corpo mole, ndo ¢ eu tu...tu trabalha... final de semana, mas tem um filho tem marido, as pessoas
ndo conseguem entender. E ai muitas vezes que eu fazia? Quando a professora dava a
possibilidade de trabalho individual, eu ndo era nojenta eu preferia fazer individual porque
assim, 0, eu comigo mesmo, eu sei 0 meu limite, eu sei o quanto eu posso fazer. Isso ndo era
reconhecido por muitas pessoas, as pessoas, achavam assim, ¢, muitas vezes nao entendem a
tua vida, tu ¢ dona de casa, tu tem que fazer comida, tu tem que lavar roupa, elas ndo entendem
isso. Entdo, eu senti esse primeiro posso te dizer distanciamento foi bem...até os grupinhos, o
grupinho que eu fiz, sendo que um dos componentes do grupo tem filho, mas nao cuida do filho,
entdo, ndo entende a realidade. Ele dizia assim ‘““ah, eu tenho filho, eu sei como ¢ que ¢”, mas
nao cuida do filho. O filho fica com a mae. Entdo, essa foi a primeira coisa que eu senti.
Professores? Nunca tive problema nenhum, até porque eu era bem chata, incomodava bastante

os professores. Pelo contrario, no decorrer da graduacdo, os professores vao te conhecendo e
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muitos entendem que tu tens filho, entdo tu podes mandar o material. Quando tu manda e-mail
3 horas da manha, como eu mandei pra Roselia no primeiro ano e nao percebi que era 3 horas
da manha. Ela me respondeu 7:30. Eu disse “professora, me desculpe” e ela disse “ndo, eu
entendo, ja fui estudante”. Entdo, com alguns professores eu nunca senti dificuldade, com os
colegas, sim, bastante.

Pesquisadora — Tu tinhas uma boa convivéncia com os mais jovens?

Participante 12 - Eu tenho facilidade em fazer amizade. Amizade, amizade, ndo...coleguismo.
Eu tinha convivéncia boa com todo mundo, até porque tu me conheces. Tinha aqueles
problemas que eu deixava de canto, ou fingia que ndo via. Porque, eu brinco com meus alunos
hoje em dia eu digo assim “vamos evitar a fadiga” entdo eu ndo posso mudar, porque eu nao
tenho o direito de mudar uma pessoa, entdo eu mudo, eu vou modificar as minhas atitudes
porque eu quero terminar o curso. Eu tinha um foco e fui.

Pesquisadora — Tu ja passaste por alguma situacdo que tu te sentisses excluida?

Participante 12 - Sim. Eu vou chorar porque isso me magoa até hoje. Muito, me magoa muito.
E final de ano, como eu falei, eu sempre tive dificuldade na parte das linguagens, entdo que que
eu fazia? Em Literatura, eu sempre tava com uns notao la no alto, como eu ficava sempre exame
nas morfos, “vamos deixar de lado a literatura de lado” eu ndo estudava pra literatura, s6 ficava
escutando o professor falando, sempre foi assim, mas pra morfo, pra parte das linguisticas, eu
tinha que estudar muito. Que que aconteceu? Nos tinhamos um trabalho, era da parte das
linguagens, mas ndo lembro a disciplina. Fiquei até traumatizada com isso. A professora
Darana, tinhamos um trabalho com aquele meu grupo e a gente tinha o trabalho e todas as ideias
que eu dava, porque eu ndo podia ta presente, elas eram descartadas, naquela época nao tinha
wattsapp ainda, era e-mail ou Facebook, entdo todas as ideias que estava dando, eram
descartadas sem a pessoa escutar. Até que um dia eu pensei assim, “puta merda, vou num desses
encontros porque eu tenho que fazer o trabalho”. Ai, foi até na Sead, pra ver se a pessoa me
escutava e ai, a ideia que eu tentei dar, quando eles passaram a ideia deles, a ideia deles era uma
das ideias que eu tinha, inclusive, estava meio no e-mail, que ndo abriram o meu email, tu tem
como pedir para olhar se a pessoa leu teu e-mail. Mandei uns dez e-mails com titulos de musica,
varias ideias com titulos de musica, com letras de musica, inclusive, a ideia deles era trabalhar
com letra de musica, uma ideia que eu dei e uma das musicas foi a musica eu mandei a letra, s6
que nao tinham visto meu email “ah, ndo tinha visto”, entdo, assim, ¢ porque “tu ta sempre
perdida tu td sempre perdida, sempre voando”. Ai, eu me lembro, nesse mesmo trabalho,

chegamos num final de ano, chegamos numa segunda-feira, todo mundo parando ali pra esperar,
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a gente ndo tinha, ndo tinhamos o primeiro periodo e eu lembro que tinha um monte de material
para ler, um monte de material no xerox. Eu tinha saido, como pegava mais tarde, eu passei
no xerox, né, como eu trabalhava, era dificil, se eu tinha um tempo livre ia no xerox, sempre
chegava atrasada, pegar todo o material, gastei quase 30 reais de material para aquele més
inteiro, de duas disciplinas e uma das colegas tinha casado e eu cheguei perguntei pra esse
amigo: “Dime, ndo fosse no casamento?”, ndo lembro o nome da moga, ele pegou e disse assim
pra mim, levantou e falou assim “poxa, sempre tu falando merda, né?, do nada “sempre tu
falando merda, né? E porque tu t sempre boiando, né? Tu ndo vé quanta coisa eu tenho pra
ler?” e eu, idiota, € por isso que eu fico magoada, eu imprimi uma copia para ele e uma copia
para Amanda, era o livro A Metamorfose, era o Mauricio. Eu imprimi uma cépia do livro pra
mim e uma copia pros dois. Eu imprimi todo o livro. Imprimi trés copias, imprimi pra nos. Que
que eu fiz com as copias? T4 em casa guardada até hoje, ndo dei. E eu peguei e disse assim”
ndo, eu vi sim, tanto que ja imprimi”, mostrei, inclusive, as trés copias, mas nao mostrei que
todas elas eram a mesma coisa. “Sempre voando, né, tu achas que eu vou ter tempo de ir a
casamento com um monte de coisas pra fazer? tu nao t4 dando bola, tu ndo quer manter teu
padrao, eu sei que tu nao ¢ padrao”. Sei que foi assim, 0, teve mais coisa, mas eu nao lembro,
sendo que no domingo eu tinha visto porque a familia dele ¢ tudo barraqueira, entdo ¢ musica
de funk “senta, senta, ndo sei onde”, até¢ ndo poder mais, todo domingo. Agora, ele separou da
mulher, gracas a Deus, entdo ele morava, a minha casa, tem uma casa e a casa dele e eles
passaram o dia inteiro no churrasco, ele passou domingo inteiro bebendo. Entdo, ele ndo vem
me dizer que ele passa o final de semana estudando, porque eu vi. Eu engoli aquilo. Uma coisa
que eu fiz e ndo me arrependo, um dia posso me arrepender, talvez. Eu sempre dava carona pra
ele, porque meu marido sempre me buscou, tu lembra, né? Sempre me buscou, eu trabalhava,
mas ele me buscava. Eu parei de dar carona pro Dime. ““ai, desculpa, Deus, eu sei que € pecado”,
mas eu parei de dar carona pra ele. Sou trouxa? Sou. Eu cansei de levar na cabega porque nao
foi a primeira vez que ele me deu indireta, ou varias vezes eu td na aula de literatura e tal de
literatura, que ¢ a minha paixao, que a paixdo dele, s6 que dessa vez, eu levei um toco, s6 que
foi da Amanda, e eu levantei a mao, professora Cleonice, eu levantei a mao porque eu nao
tenho vergonha de falar uma coisa que para ti pode ser bobagem, para mim no momento, ¢ o
eu falo pros meus alunos hoje, pode ser uma bobagem pro vizinho, mas se tu, tu acha eu pro
teu raciocinio, pra tua linha de raciocinio, aquilo vai ser interessante, tu tem que perguntar
na hora pra ndo ficar com nenhuma duvida. E riam de mim sempre, desse meu jeito. eu ndo

tenho filtro. A professora Maria que fala que eu sou que nem a Emilia, ndo tenho filtro, a Emilia
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do Sitio do Pica-Pau Amarelo. Eu pregunto mesmo e eu, ndo t0 nem ai, se eu tiver que falar eu
falo. Falo bobagem, viajo, fazia um monte de pergunta idiota, mas eu sabia que na literatura,
eu me garantia, entdo a mao porque era de uma poesia que, inclusive, eu lia com meu pai, eu
sabia que eu ia falar uma coisa certa, ela pegou e fez “shii, vais comegar com as tuas bobagens?”
S6 que eu ja tava com a mao levantada e a Cleonice, sempre me escutava, sempre atenciosa e
ela assim “Fabiola, perfeito ¢ o proximo item”. Te juro, aquilo me... sabe quando te da? Eu
virei uma pessoa que nao sabia que eu era vingativa, mas eu tive pequenas vingancgas. Por esse
meu jeito, que na minha vida, em geral, mas na faculdade eu senti isso na cara, e depois eu
comecei a perceber. Eu percebia. Comecei a perceber na minha vida que sempre eu fui levada
como uma brincalhona, que ndo leva as coisas a sério. Sempre fui. Eu sempre fui porque eu sou
engragadinha, eu dou risadinha, as pessoas acham que, eu t6 dando aula, os alunos tao rindo de
mim, mas eu nao fago isso que eu to dizendo, tento me concentrar. Entdo, assim, 6, eu sempre
fui, nos grupos dos quais eu participei, ssmpre me acharam que eu era a palhaga e que nio tava
levando a sério. P6, uma pessoa com 40 anos naquela época ta na faculdade, toda vida que eu
tive, tenho, toda experiéncia que eu tive, trabalhar o dia inteiro, pra depois vim pra ca muitas
vezes, com fome. Teve uma disciplina, no segundo ano, ndo me lembro qual disciplina....
Politicas Publicas, que eu rodei, o professor me rodou por infrequéncia porque eu pegava o
Onibus 6:45 chegava aqui 7:45, ai, no fim do ano eu rodei, por isso que eu deixei de ser padrdo.
Porque eu tinha que trabalhar, tinha que pagar as contas, até que eu arrumei esse estagio na
universidade, quase o mesmo salario, trabalhava s6 de manha. E, ai, realmente, eu sempre fui
uma aluna mediocre. Quando eu consegui estudar, ai as coisas melhoraram. Eu acho que eu
lavei minha alma no estégio.

Pesquisadora - Tu consideras que as tuas vivéncias, no sentido de tu teres mais idade,
contribuiram nos teus relacionamentos na universidade?

Participante 12 - Totalmente. Tudo, tudo que eu passei. Como eu digo, € evitar a fadiga. Nao
vou t4 me indispondo, tenho que conviver com a pessoa, de segunda a sexta e, as vezes, tem
que aguentar trabalho. Entdo, ndo vou me indispor por uma coisa que a pessoa ndo vai querer
mudar, ou a pessoa ndo tem alcance pra entender, nunca passou por isso, nao entende.
Pesquisadora - Tu te consideras madura?

Participante 12 - Bah, mais do que eu queria. Eu acho que tem mais coisa para aprender. Até
porque assim como eu td dizendo, né... Entrei na faculdade por causa de poesia, agora vou
seguir literatura, dou aula de literatura, dou aula de redacao e trabalho narrativas de games nem

gosto de video games, comecei a gostar com 46 anos. Quando que eu ia imaginar que eu ia dar
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aula de redagdo, que nunca quis? Quando que eu ia imaginar que eu ia trabalhar com games?
Tudo nerd, adoro meus alunos.

Pesquisadora - Nesse sentido, tu achas que deveriam existir acdes mais especificas, na
universidade, de acolhimento pra esse publico mais maduro e que, agora retoma os estudos
depois de muito tempo?

Participante 12 - Acho. Eu entrei na faculdade eu ndo tinha email, fui obrigada a fazer o email.
Eu nao tinha Facebook, eu ndo tinha comutador em casa. Depois, apareceu a funcao do
WhatsApp, acabei comprando por causa disso € era o celular aquele, quanto mais menorzinho,
depois tu tem que ter ndo sei o que. Ali, tu tinha que entrar na pagina da universidade. A burra
ndo sabia entrar e tinha vergonha de perguntar por que, esses jovens...bom, meu filho de 5 anos
mexe no celular melhor que eu. Entdo, eu acho que sim, até que ponto também, tudo tem que
ser comprado tudo tem que ser por e-mail. Tem pessoas, como nods tivemos uma colega, lembra
da... uma senhora...como ¢ o nome dela... a Cléia, ela ndo tinha internet, ndo tinha celular, quem
deu foram as colegas né? A Valderilia deu uma impressora ¢ deu um computador velho, entdo,
Valderilia, né o marido dela ¢ da marinha. Varias vezes, nds fizemos o qué? Quando eu tava no
xerox, faziamos isso, vou tirar xerox, vou tirar pra Cléia, porque a Cléia nao tinha dinheiro, ela
vinha a pé. Tem que ter, tem que ter, sim. Se tu for analisar, tem essas politicas publicas dentro
da universidade, né, pra fazer com que o aluno entre na universidade e fique dentro da
universidade, eu falo pros alunos que a universidade tem tudo isso. Esse curso pra Enem ¢ pra
pessoas que ndo podem pagar um cursinho e depois tem as ac¢des afirmativas, porque vai
trabalhar, vem com fome, a gente sabe disso. A Cléia vinha a p¢, a Cléia ndo tinha dinheiro, ai
o professor manda tudo por email ou no moodle, nao existe isso. “Ah, o trabalho tem que ser s6
por email ou tem que ser so digitado, isso eu acho errado. Eu adoro escrever.

Pesquisadora - Como tu avalias a tua jornada académica até aqui?

Participante 12 - Nao foi nada do que eu programei (risos), ndo, mas € s6 isso mesmo. Nada
na minha vida, nada ¢ programado. Uma vez, uma, coisa, so pra fechar. Sabe quando acaba um
periodo tu vai...as vezes, tem que trocar de sala né? Ai, eu ia pra uma sala e esse aluno disse
assim, bem novo “tu ndo vais pra 1a de tal matéria? Nem lembro qual a matéria, e eu peguei

29 ¢¢

disse assim “ndo, eu vou pra nado sei onde” “ah, tu ndo € padrao? “e eu peguei e disse assim,
olha a ignorancia da pessoa, olha a idade, olha o que a idade faz “o que que ¢ ser padrao?” eu
disse assim “padrao? Nao entendi o que que € padrao”. Aluno padrdo. Eu juro pelos meus filhos
que eu ndo sabia o que era padrdo e ele me explicou, ai, olha a explicagdo dele, olha a retorica

“padrao ¢ o aluno que termina o curso no tempo certo”, ai, olhei pra ele “meu amor, o que que
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¢ o tempo certo? Meu amor, eu ndo sou padrdo em nada na minha vida”, claro, que eu falei pra
ele ndo sou padrdo desde o primeiro ano que ai eu tive que trabalhar, tive que trancar...ndo,
no segundo ano, no primeiro ano, eu fui padrao. Entdo, assim, isso foi uma coisa que me
marcou bem, mas foi uma coisa positiva. Esse aluno falou assim “eu ndo percebi que falei isso”.
E uma coisa que assim, “ah, padrdo”. Uma vez eu vim fazer rematricula no Instituto eu escutei
uma das pessoas dizendo assim, 0, professores dizendo assim, 6, “ah, ¢ bom quando a gente faz
rematricula de gente padrao, né”. Eu me senti o cocd do cavalo do bandido, 14 no chao. S6 nao
vou dizer o nome da professora, ta. “E bom quando ¢ padrio, esses que ndo sio padrdo, depois
vem ai e ficam enchendo o saco, tem que t4 mudando toda hora, ndo sei qué, mexer em tais
lugares”. Qual € o aluno que consegue ser padrdo, hoje em dia? S6 quem ndo trabalha, que nao
tem filho. Mesmo assim, eu sei que tem vdrias pessoas no decorrer da minha graduacdo que
diz, € ruim e bom “Tu ¢ um exemplo, tu ¢ um exemplo, tu ¢ um exemplo, como ¢ que tu
consegue ta sempre rindo?” Entdo, as coisas que aconteceram de ruins, como eu te falei, eu
boto pra trds do ombro, t6 nem ai, depois eu vejo o que que eu vou resolver, mas assim, o que
aconteceu foi 6timo, eu falo pra todo mundo, a gente entra pra faculdade, a cabega da gente
muda, eu tinha 40 anos, mesmo assim, eu t0 aprendendo diariamente. Tu vés, agora quero
passar no concurso, quero fazer mestrado e continuar dando as aulas que eu dou de graga. Como
¢ que eu vou fazer isso? Nao sei, mas eu tenho um tesdo por isso daqui, entendeu? Entao vou

fazer. O que eu sou hoje, € porque eu tava na faculdade.
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