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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacio Ambiental da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), em nivel de mestrado, na linha de pesquisa
Educag¢do Ambiental: Ensino e Formagao de Educadores. Teve-se como questdo de pesquisa:
como transversalizar a Educagdo Ambiental no curriculo da drea do conhecimento de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio (EM), da Educacao Baésica, a partir do uso das
midias cinemadticas? O estudo se constituiu numa pesquisa-formacdo realizada durante a
execu¢dao de um Projeto de Extensdo intitulado “Midias Cinemadticas e Educacdo Ambiental:
possibilidades na formagdo de professores”. Esse foi elaborado com o objetivo de promover a
formacdo continuada de professores, no Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia
(LAPEG/FURG). O referido Projeto de Extensdo foi ofertado para professores da Educagdo
Basica, que atuam nas areas do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM),
Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental (EF) e Linguagens e suas Tecnologias (EF e EM).
Apresenta-se os aportes tedricos sobre Educagdo Ambiental, Midias cineméticas e Formacao
de Professores. E uma pesquisa de cunho qualitativo e tem como objetivos: perceber como os
professores da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educagdo Baésica,
trabalham com a Educag¢do Ambiental no curriculo; compreender como a Educagdo Ambiental
pode transversalizar o curriculo da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da
Educacgdo Bésica; entender como o uso das midias cinematicas, em sala de aula, pode contribuir
para transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo. A pesquisa se fundamentou na
Educacdo Ambiental, no uso das midias cinemdticas e na formacdo de professores. As
informacdes da pesquisa foram produzidas a partir do Projeto de Extensdo e de entrevistas
semiestruturadas (TRIVINOS, 2013). Utilizou-se a Andlise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2016) para a interpretagdo dos dados produzidos, a partir das entrevistas
semiestruturadas. Dessas compreensdes, emergiram as seguintes categorias finais: “As midias
cinematicas e a praxis do professor na Educacdo Bdsica” e “As midias cinemadticas como
possibilidade para transversalizar a Educacdo Ambiental na Educa¢do Bdésica”. A partir da
ATD, evidenciaram-se elementos a serem considerados para transversalizar a Educacao
Ambiental, através do uso das midias cinematicas, problematizando a importancia da formagao
continuada na prixis do professor, ou seja, na acdo-reflexdo. A formacdo continuada
proporcionou uma acdo transformadora ao fazer docente, a partir da utilizagdo das midias
cinematicas, pois essas contribuem para a reflexdo sobre os temas abordados em sala de aula e
os temas atuais que permeiam a Educacdo Ambiental. Dessa forma, consideramos a formagao
continuada como um elemento basilar para significar as possibilidades de como transversalizar
a Educacdo Ambiental no curriculo da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (EM), Ciéncias Humanas (EF) e Linguagens e suas Tecnologias (EF e EM), da
Educagdo Basica, a partir do uso das midias cinemaéticas.

Palavras-chave: Educacdo Bésica. Educacdo Ambiental. Formac¢do de educadores. Midias
cinemadticas. Transversalidade.



ABSTRACT

This research was developed in the Graduate Program in Environmental Education of the
Federal University of Rio Grande — FURG, at master’s level, in the research line Environmental
Education: Teaching and Training of Educators. The research question is: how to traverse
Environmental Education in the curriculum of the knowledge area of Humanities and Social
Sciences in High School of Elementary Education from the use of cinematic media? The study
constitutes a training-research carried out during the realization of an Extension Project entitled
“Cinematic Media and Environmental Education: possibilities in teacher training”, carried out
by the Geography Teaching and Research Laboratory (LAPEG/FURG). The research presents
the theoretical contributions on Environmental Education, Cinematic Media and Teacher
Training. It is a qualitative research and aims to: notice how teachers in the area of Humanities
and Social Sciences of Elementary Education work with Environmental Education in the
curriculum; comprehend how Environmental Education can cross the curriculum in the areaof
Humanities and Social Sciences of Elementary Education; understand how the use of cinematic
media in the classroom can contribute to traverse Environmental Education in the curriculum.
The research data was produced from the Extension Project and semi-structured interviews
(TRIVINOS, 2013). Moraes and Galiazzi (2016) Textual Discourse Analysis was used to
interpret the produced data. From these comprehensions, the following categories emerged:
“Cinematic media and the teacher’s praxis in Elementary Education” and “Cinematic media as
a possibility to traverse Environmental Education in Elementary Education”. From the
analytical exercise, elements emerged to be considered to traverse Environmental Education
through the use of cinematic media, questioning the importance of continued education in the
teacher’s praxis, that is, in its action-reflection. Continued education can provide a
transformative action to teaching, from the use of cinematic media, as they contribute to the
thought on the topics addressed in class and contemporary themes that permeate Environmental
Education. This way, we consider continued education as a fundamental element to signify the
possibilities of how to traverse Environmental Education the areas of knowledge that make up
the school curriculum.

Keywords: Elementary Education. Environmental Education. Training of Educators.
Cinematic media. Transversality.
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INTRODUCAO

Na atualidade, vivemos uma crise ambiental complexa que exige um amplo debate sobre
a problemadtica em diferentes espagos educativos. Todavia, a escola, enquanto espago-tempo da
Educagdo Basica, precisa inserir, fomentar e aprofundar a discussdao da temdtica ambiental no
curriculo. As Politicas Publicas da Educagdo Ambiental (EA), a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), asseguravam a presenca da Educacdo Ambiental de forma
transversal, a partir do eixo Meio Ambiente. Ja a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA) nos convida a refletir sobre a contribui¢do da interdisciplinaridade para a inser¢ao da
Educacdo Ambiental na escola. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Ambiental (DCNEA) ressaltam que a Educacao Ambiental deve ser desenvolvida como uma
pratica educativa continua e permanente em todos os niveis e modalidades de ensino. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (DCNs) s@o normas obrigatdrias para
a Educacgdo Basica que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino,
levando em consideracdo os diversos contextos nos quais elas estdo inseridas. E, atualmente, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tanto em nivel fundamental quanto médio,
recentemente aprovada, fragiliza a discussdo sobre a Educacdo Ambiental, retirando a sua
presenca das areas do conhecimento. Diante de tais retrocessos, defendemos a importancia da
Educag¢do Ambiental no curriculo das escolas da Educagdo Bésica a partir dos Principios da
Educag¢do Ambiental, e vislumbramos a transversalidade como alternativa para promover um
debate socioambiental qualificado, visto que torna complexa a forma de compreender a crise

socioambiental vigente.

Diante da realidade exposta em relacdo a Educagdo Ambiental, este texto apresenta uma
pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdao em Educacdo Ambiental (PPGEA), da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), na linha de pesquisa Educacao Ambiental:
Ensino e Formagdo de Educadores. Na pesquisa, buscamos analisar a importancia da midia
cinemdtica', enquanto recurso, para transversalizar a Educacio Ambiental na Educacio Bésica
e promover o debate desta temdtica no curriculo da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, do Ensino Médio (EM), sendo essa area compreendida pelas disciplinas

de Geografia, Histdria, Sociologia e Filosofia. Para tal, esta dissertacdo tem como questao de

! De acordo com Soares (2017, p. 45): “as midias cineméticas [...] como, por exemplo, a musica, a internet, o
teatro, o cinema, dentre outros, sdo ferramentas que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem, propiciando
um ambiente mais atrativo aos discentes e um importante mobilizador de aprendizagens”.
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pesquisa: como transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo da drea do conhecimento de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educacdo Bésica, a partir do uso das midias

cinematicas?

Portanto, come¢amos a delinear o nosso percurso investigativo a partir de um Projeto
de Extensao (Apéndice 01), de acordo com a Resolucdo n° 27, de 11 de dezembro de 2015, do
Conselho Universitario, da Universidade Federal do Rio Grande, que dispde sobre a sua Politica
de Extensdo, propondo que a “extensdo universitdria se constitui em atividade de natureza
académica que viabiliza a integracdo com os demais setores da sociedade, visando promover a
formacdo, a transformacdo da realidade e a producdo compartilhada de saberes”. Assim, esse
Projeto de Extensao, intitulado “Midias Cinematicas e Educacdo Ambiental: possibilidades na
formacao de professores”, foi elaborado com o objetivo de promover a formagao continuada de
professores, no Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia (LAPEG/FURG), durante o
segundo semestre de 2019. O referido Projeto de Extensdo foi ofertado para professores da
Educagdo Basica do municipio do Rio Grande/RS, que atuam na drea do conhecimento de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM).

E importante explicar que o LAPEG possui uma parceria com a Secretaria de Municipio
da Educacdo (SMEd), do municipio de Rio Grande e com a 18" Coordenadoria Regional de
Educacgdo (CRE) e estd vinculado ao Grupo de Pesquisa Ciranda Interdisciplinar de Pesquisa
em Educacido e Ambiente (CIPEA) ao qual pertencemos, e que vem, desde 2018, realizando
Projetos de Extensdao com professores da Educag¢do Bésica. Além da formagdo continuada de
professores, esse laboratorio possui parceria com as escolas publicas devidos aos Estagios
Curriculares Supervisionados do curso de Geografia Licenciatura da FURG e também por causa

do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do referido curso.

A Educacdo Ambiental, no Projeto de Extensdo, foi abordada através das midias
cinemadticas, dialogando com os professores, demonstrando que pode ser feito um trabalho que
tenha significado para os alunos, fazendo com que eles compreendam que precisam cuidar do
ambiente em que vivem, assim, desenvolvendo novas atitudes em relacdo aquele. Os saberes
experienciais dos professores foram importantes para o desenvolvimento do processo

formativo, qualificando-os e tornando mais complexo o debate proposto.

Os objetivos da pesquisa sdo: perceber como os professores da drea de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educagdo Bésica, trabalham com a Educacdo Ambiental
no curriculo; compreender como a Educacao Ambiental pode transversalizar o curriculo da drea

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educa¢ao Bésica; entender como o uso das
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midias cineméticas, em sala de aula, pode contribuir para transversalizar a Educacao Ambiental

no curriculo.

A dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: no primeiro capitulo, com o titulo “A
constituicdo da professora educadora ambiental: narrativa experiencial”’, apresenta-se uma
narrativa, contando como se deu a constituicdo da professora educadora ambiental e
pesquisadora. Nesse, foi feito um movimento recursivo desde a infancia até a constru¢ao dos

motivos que levaram a escolha do tema desta pesquisa.

O segundo capitulo, intitulado “Lentes tedricas que fundamentam a pesquisa”,
apresenta-se dividido em quatro subtitulos, sendo eles: o primeiro, “A Educa¢do Ambiental no
ensino formal e na formacdo de professores”, destacando alguns marcos histéricos da
constituicdo da Educacao Ambiental, dando énfase principalmente para o ensino formal e para
a formacgao de educadores. No segundo, intitulado “Curriculo e Transversalidade”, temos a
discussdo sobre os conceitos de curriculo e de transversalidade e a importancia no contexto
escolar, sendo esses elementos fundamentais para esta pesquisa. O curriculo € um importante
documento do contexto escolar, orientando o trabalho realizado pelo professor, portanto,
entender como a Educacdo Ambiental aparece nele € essencial para o professor articular as
questdes socioambientais em sua disciplina. Apostou-se, nesta pesquisa, que a Educacio
Ambiental precisa ser trabalhada em sala de aula pelo que chamamos de transversalidade, pois
essa € abordada a partir da multiplicidade de campos, que estdo ligados aos saberes da vida

cotidiana.

O terceiro subtitulo, denominado “Formacao de educadores ambientais”, apresenta uma
discussao sobre a formacao de professores, dando énfase a importancia da formacao continuada,
compreendida como indispensdvel para a préitica educativa e a constitui¢ao do professor critico.
No ultimo, apresenta-se um didlogo sobre “O uso das midias cinematicas, no ensino formal e
na Educacdo Ambiental”, contando a histéria do filme, no Brasil, e de como ele foi sendo
introduzido na sala de aula como recurso para fomentar o processo de ensinar e de aprender.
Ainda, nesse, foram realizadas articulacdes sobre como a midia cinemética pode dar elementos
para os professores transversalizarem a Educa¢do Ambiental na sala de aula, propondo-a como
uma pratica educativa no curriculo da area do conhecimento de Cié€ncias Humanas e Sociais

Aplicadas (EM).

A pesquisa se dispds a realizar uma discussdo, preocupando-se com a relacdo dos
sujeitos entre si e com a natureza. A base tedrica da pesquisa no campo da Educa¢do Ambiental

estd alicercada em uma perspectiva critica e transformadora, a partir de autores como: Loureiro
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(2007;2012), Tozoni-Reis (2007) e Guimaraes (2004), articulando seus estudos com as politicas
publicas da Educacdo Ambiental, que demonstram o quanto ela € essencial para os processos
formativos, tanto no que tange a formacdo de professores, assim como na sala de aula da

Educacgdo Bésica.

No capitulo trés, apresentam-se os “Caminhos metodoldgicos”. Trata-se de uma
pesquisa-formacdo (SILVA, 2017) de cunho qualitativo, que serd desenvolvida com
professores da 4rea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), das
escolas de Educacdo Bésica pertencentes a rede publica do municipio do Rio Grande/RS. As
informagdes da pesquisa foram produzidas a partir de um Projeto de Extensdo e de entrevistas
semiestruturadas (TRIVINOS, 2013). As entrevistas semiestruturadas foram realizadas ao final
do Projeto de Extensdo e as informagdes foram analisadas por meio da Andlise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES e GALIAZZI, 2016), pois essa nos levou a novas compreensdes
sobre os fendmenos e discursos abordados, durante o Projeto de Extensdo. Ainda nesse capitulo,
apresenta-se o procedimento para a andlise das informacgdes, a ATD, destacando-se como
ocorreu 0 processo € 0 encontro com as categorias emergentes da pesquisa, as quais deram
origem aos metatextos, que sao: “As midias cinematicas e a praxis do professor na Educacio
Béasica” e “As midias cinemdticas como possibilidade para transversalizar a Educacdo

Ambiental na Educacdo Basica”.

O primeiro metatexto discute as compreensdes sobre as midias cinemaéticas € a praxis
do professor. Destacam-se argumentos trazidos pelos professores que participaram da pesquisa,
tais como: a importancia da participagdo na formagdo continuada, as possibilidades de
aprendizagem com o outro, € por fim, segundo os sujeitos da pesquisa, faltam praticas
formativas na aprendizagem docente, para que se possa trabalhar com as midias cinematicas,
em sala de aula. Esse metatexto problematiza a importancia da formacao continuada na praxis
do professor, ou seja, na acao-reflexao, na a¢ao transformadora que a continuidade dos estudos

pode proporcionar na formacdo docente.

No segundo metatexto, intitulado “As midias cinemadticas como possibilidade para
transversalizar a Educacdo Ambiental na Educacdo Bdsica”, argumenta-se a relagdo entre as
midias cinematicas e a possibilidade de transversalizar a Educacdo Ambiental, pois existem
condicionantes sociais da educagdo que tornam essa possibilidade um desafio para trabalhar
com a midia cinemdtica, sendo considerados para a existéncia dessa relacdo os seguintes
elementos: as questdes da infraestrutura escolar, o tempo escolar (hora/aula), o planejamentoe

a educacdo critica e transformadora. Esses foram elencados pelos professores participantes da
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pesquisa, como fundamentais para trabalhar com as midias cinemdticas, na sala de aula.

Enfim, para transversalizar a Educagdo Ambiental na Educacio Baésica, a partir do uso
das midias cinemadticas, os professores necessitam observar os elementos elencados pelos
participantes, buscando por praticas que auxiliem no processo de ensino-aprendizagem. Esses
elementos nao podem ser pensados isoladamente no processo educativo, pois se

complementam, dialogam entre si, estdo interligados e refletem diretamente no fazer docente.



19

1 A CONSTITUICAO DA PROFESSORA EDUCADORA AMBIENTAL: NARRATIVA
EXPERIENCIAL

Inicio a escrita desta dissertacdo contando a minha histéria de vida, apresentando
elementos constitutivos que partem do desejo de crianga, em ser professora, passando pelos
momentos significativos da minha formagdo docente até a chegada no mestrado em Educacio
Ambiental, na FURG. Essa escrita mostra como o tema/problema de pesquisa surge em minha
histéria de vida, ganha densidade e torna-se objeto de investigacdo, servindo também para

justificar a realizagc@o da proposta de pesquisa, dada sua relevancia.

Sou natural do municipio do Rio Grande, no estado do Rio Grande do Sul. Na infancia,
eu morava com meus pais € minha irma, no Bairro Municipal. Meu pai era funciondrio publico
estadual e minha méae do lar. Durante a infancia ndo existia toda a tecnologia de hoje em dia —
telefone celular, computador, tablete etc. Naquela época, brincdvamos de pega-pega, esconde-
esconde, amarelinha, cagcador, volei e de escola, sendo essa a minha brincadeira preferida.
Desde pequena meu sonho era ser professora, recordo que brincava com minha irma, sendo que
eu era a professora e ela a aluna. Havia um quadro pequeno pendurado na parede do quarto e
colocdvamos um criado mudo para ser a mesa da professora e outro para ser a classe da aluna,

e sentdvamos no chdo, ja que ndo tinhamos cadeiras pequenas.

Quando comecei a frequentar a escola, tudo me fascinava, pois sempre fui observadora
e detalhista. Prestava atencao na simpatia da professora, na organizacao e na decoracao dasala
de aula, na escada da escola, no patio e, principalmente, nas aulas dadas com tanto carinho.
Estudei no Instituto de Educac@o Juvenal Miller, durante o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. Sempre fui boa aluna, prestava aten¢do nas aulas e fazia tudo o que as professoras
solicitavam. Nao achava correto conversar e baguncar em aula, atrapalhando o que elas tinham
planejado para nos ensinar. Foi, entdo, que, na quinta série do 1° Grau (atual 6° ano do Ensino
Fundamental), apaixonei-me por uma disciplina e, dessa forma, entrava na minha vida a

Geografia.

A aula de Geografia era maravilhosa, a professora s6 utilizava o livro diddtico como
recurso, mas a exposicao dialogada e a explicacdo do conteiido me encantavam, eu tinha
vontade de aprender cada vez mais e a cada ano me interessava mais por essa disciplina. Quando
conclui o Ensino Fundamental, fui cursar o Magistério, curso oferecido no 2° Grau (atual Ensino

Médio). Recordo que na época tinha que participar do teste de selec@o, visto que era um curso
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muito concorrido. Ao passar na sele¢do, senti-me realizada, porque comecaria a concretizar
meu sonho, iniciar meus estudos para me tornar uma professora. Durante o curso, estudei muito,
aprendi como ser professora, tendo muitas aulas de Didatica. J4, a disciplina de Geografia,
durante o curso, era ofertada apenas no primeiro ano, mas nunca deixei de ser encantada e
fascinada por ela. Passaram-se os trés anos do curso e chegou o periodo de realizar o estdgio,
momento mais aguardado, em razdo de que exerceria tudo o que havia aprendido durante esse
periodo. Naquele momento, realizei o estdgio supervisionado do Magistério em uma escola

publica estadual, em uma turma de 3* série (atual 4° ano do Ensino Fundamental).

Recordo que, no inicio do estdgio, ficava nervosa, pois, ao organizar o planejamento das
aulas, entendi que os textos estudados em sala de aula me auxiliariam no como fazer, mas de
forma descontextualizada, visto que organizdvamos um plano que ndo era aplicado com as
criangas, ndo era de acordo com a realidade das escolas e o tempo necessdrio para a pratica
educativa era diferente daquele imaginado inicialmente. Percebi que s6 a experiéncia e a
vivéncia em sala de aula me ajudariam no como fazer, de fato. Algumas questdes me faziam
refletir, tais como: o que os alunos gostavam, quantos exercicios conseguiriam realizar em uma
tarde, que brincadeiras eles preferiam, que atividades mais lhes chamavam a atencao: pintar,
recortar, modelar, ler, desenhar, escrever etc.? Todas essas questdes foram compreendidas com
a prética educativa em sala de aula. Por fim, passado o nervosismo inicial, considero que o
estdgio foi prazeroso, pois me identifiquei com a turma e, tudo o que fora proposto para eles
era realizado com muito carinho e atencdo. A professora regente da turma me deixava bem livre
para realizar as atividades, ndo impondo a maneira como ela trabalhava. Isso permitiu que eu
pudesse desenvolver o estdgio supervisionado da forma que considerei a melhor para os alunos,

de acordo com a minha experiéncia.

No mesmo ano em que conclui o curso do Magistério, prestei vestibular e adivinha para
qué? Para Geografia Licenciatura, na FURG, sendo aprovada. Naquele momento, comegaria a
realizar o sonho de ser professora e da disciplina com a qual eu mais me identificava. Assim,
iniciava-se a graduacdo, e mais um sonho comecava a se realizar — ser professora de Geografia.
Nesse processo de formacdo tinha como fonte inspiradora aquela professora de Geografia de

anos atras.

Mas, como a vida nem sempre é como desejamos e esperamos, alguns motivos pessoais
me fizeram trancar a matricula da faculdade, no 2° ano do curso. Algum tempo depois, fiquei
gravida e passados alguns anos, ja adaptada a maternidade, retornei aos estudos, ja que nunca

havia passado pela minha cabeca ndo me formar em Geografia. Todavia, eu havia perdido a
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vaga e tive que prestar vestibular novamente. No ano seguinte, realizei o vestibular e mais uma
vez fui aprovada, solicitando aproveitamento de estudos. Naquele momento, descobri que o
curso havia passado por uma reformulacido curricular. Devido a reforma, ficaram faltando
algumas disciplinas para concluir o curso, além dos estdgios de Ensino Fundamental e Médio e

o Trabalho de Conclusio de Curso (TCC).

Nessa época, recordo que trabalhava no comércio até as 18 horas, saindo do trabalho e
indo direto para a universidade. Foram dois anos trabalhando durante o dia e estudando a noite.
Trabalhar no comércio nao era o meu sonho e, como havia cursado o Magistério, sempre estive
atenta a possibilidade de iniciar a docéncia em uma escola. No ano seguinte, fui contratada para
trabalhar em uma escola particular, assumindo uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental,
no turno da tarde, lecionando todas as disciplinas e no turno da manha, duas turmas um 6° e um
7° ano, com a disciplina de Geografia, mesmo nao estando formada, porque poderia ser
contratada como estagidria. Fiquei muito feliz naquele momento, pois meu sonho, finalmente,

estava se concretizando.

No primeiro ano de trabalho, foi tudo perfeito, eu conseguia dar conta de todas as
atividades da graduagdo e de planejar as aulas da escola. Concomitante com as atividades
laborais, comecei a realizar o estidgio supervisionado do Ensino Fundamental, numa turma de
6° ano, em uma escola publica municipal. A turma que me foi oferecida era muito tranquila, a
professora regente era dedicada e organizada, além disso, ela tinha anos de experi€ncia nessa
escola e me ajudou em relacao ao andamento da instituicao. Nos primeiros dias fiquei um pouco
ansiosa, visto que nao sabia se a turma me aceitaria como professora, se gostariam de mim e do
modo como eu explicaria o conteido e conduziria a aula. Mas, depois de muito estudo e a
constru¢do do planejamento das aulas com vistas a dialogar com o contexto socioambiental da
escola, deu tudo certo no estdgio, sendo esse desafiante e formativo, pois me fez refletir sobre
como gerar um processo de ensinar e aprender na atualidade, em que os conhecimentos
geograficos tivessem algum significado para os alunos e que pudessem contribuir para a

realidade deles.

Infelizmente, no segundo ano de trabalho na escola, o outro professor de Geografia
sofreu um acidente e ficou impossibilitado de exercer sua funcdo, entdo, fui chamada para
assumir todas as turmas de Geografia da escola, num total de sete turmas. Recordo que na hora
concordei e fiquei feliz por acreditarem no meu trabalho e potencial. Mas ndo havia me dado
conta da quantidade de trabalho e de tempo que todas essas turmas iriam exigir e ainda tinham

as aulas na universidade todos os dias, a noite, além dos compromissos familiares.
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No ano seguinte, para terminar a graduacao, deveria fazer o estdgio de Ensino Médio e
o TCC e, mais uma vez, ndo tive condi¢des de realiza-los, devido a demanda da escola, e
novamente precisei trancar o curso de graduacdo. Nessa época, mordvamos minha mae, meu
filho e eu e, por isso, ndo poderia abandonar o trabalho e ficar somente estudando, uma vez que
ajudavano sustento da familia. Assim, foi necessario adiar meu sonho de me formar professora

de Geografia, todavia nunca pensei em desistir dele.

Trabalhei durante seis anos nessa escola, experienciando o que havia estudado no curso
do Magistério, no curso de Geografia Licenciatura da FURG, assim como, comecei a colocar
em pritica as minhas experiéncias pessoais vivenciadas enquanto aluna e que foram
interiorizadas com o passar dos anos. De acordo com Tardif (2014, p. 181), “[...] a prética é
como um processo de aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua formacgaoe
a adaptam a profissdao”, conservando o que tem relacdo com a realidade vivida para resolver os
problemas da pratica educativa. Essa pratica se desenvolve junto com a teoria, pois elas se
realizam através de diversos saberes que vao se constituindo durante a nossa formac¢do enquanto

docentes.

Depois de algum tempo lecionando, percebi a dificuldade de alguns alunos em entender
os conceitos geograficos e me deparei com uma divida: como fazer com que os meus alunos
entendessem melhor esses conceitos, sendo sua explicagdo um tanto abstrata? Partindo das
minhas experiéncias, percebi que a utilizagdo das midias cinemdticas poderia me ajudar nessa
questdo. Comecei a questionar-me: como poderia trabalhar com filmes ou videos, enquanto
recurso, nas aulas de Geografia? Qual a contribuicdo desses para o ensino de Geografia? Nessa
busca, refleti sobre o papel desse recurso em sala de aula, que além de contribuir para a
constru¢do do conhecimento, tem cardter lidico, pois faz com que os alunos aprendam de forma
mais agradavel o conteido, sendo sua aprendizagem mais significativa. Sempre me interessei
pela arte cinematografica e enquanto aluna do curso de Geografia, fascinava-me a possibilidade
de relacionar os conteudos estudados com as midias assistidas, embora ainda ndo tivesse a

leitura necessdéria sobre ela no ensino de Geografia.

No entanto, para mim, ndo importava se o filme retratava a realidade ou era de ficcao,
gostava de ambos e assistia aos mais variados géneros cinematograficos: comédia, aventura,
desenho animado, fic¢d@o, suspense, documentdrio, drama, terror, faroeste, guerra e romance,
mas adorava os que me permitiam dialogar com a ciéncia geogréfica. Conseguia fazer essa
relacdo e acreditava que poderia contribuir para a aprendizagem dos meus alunos. De acordo

com Tardif:
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Para alcangar fins pedagégicos, o professor também se baseia em juizos ligados a
tradi¢cdes escolares, pedagdgicas e profissionais que ele mesmo assimilou e
interiorizou. Finalmente, ele se baseia em sua “experi€ncia vivida” como fonte viva
de sentido a partir da qual o passado lhe permite esclarecer o presente e antecipar o
futuro (TARDIF, 2014, p. 211).

A partir da minha experiéncia com as midias cinematicas enquanto aluna do curso de
Geografia, percebi que poderia auxiliar os meus alunos nessa compreensdo, tornando a
aprendizagem de alguns contetidos um tanto mais agraddvel e mais significativa para eles.
Barbosa (2006, p.111), referindo-se a importancia da imagem na sociabilizacio do saber
geografico, entende que “[...] o filme nos traz uma forte impressao da realidade [...]”, fazendo
com que a vida que estd representada na tela se torne mais proxima da nossarealidade. As midias
representam uma pratica pedagdgica, onde o objeto de estudo € representado através de imagens
que se encontram em movimento. Essa caracteristica favorece ao aluno desenvolver uma
percepg¢ao mais objetiva dos conceitos abordados pela Geografia na sala de aula, tornando a aula

mais atrativa.

Mesmo dedicando-me com afinco ao planejamento das aulas e a docéncia, sabia que
faltava completar os meus estudos e, por conta disso, acabei sendo demitida da escola. Nessa
época, ja estava casada e, nesse momento, em que mais precisei de auxilio, ao ficar
desempregada, meu marido me deu todo o apoio possivel e, mesmo sabendo da falta que o meu
saldrio faria, ele me incentivou a voltar a estudar. Foi entdo que retornei ao curso de Geografia,
faltando cursar apenas o ultimo ano. Portanto, chegara a hora de realizar o estdgio do Ensino

Meédio e de realizar o Trabalho de Conclusido do Curso.

O estagio supervisionado no Ensino Médio foi um grande desafio, uma vez que eu s6
havia trabalhado com alunos até o 7° ano e, nunca com alunos adolescentes. Recordo que
escolhi realizar o estdgio em uma escola publica estadual perto da minha casa e fui designada
para uma turma do segundo ano, com 32 alunos. No primeiro semestre, realizei o estdgio de
observacdo e construi a proposta para desenvolver com a turma. Nesse periodo, dei-me conta
que a turma era bem critica, participativa e que gostavam muito de falar, pois todos os conteudos
disponibilizados pela professora acabavam em debate, especialmente porque eles gostavam de

contar o que sabiam sobre o assunto.

No segundo semestre, desenvolvi duas aulas e foi deflagrada uma greve nas escolas
publicas estaduais, devido aos baixos saldrios, péssimas condi¢cdes de trabalho, entre tantas

outras reivindica¢des dos professores. Tive uma aprendizagem bem diferente das anteriores,
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pois, para que os estagidrios tivessem a oportunidade de desenvolver o estdgio, foi realizado
um Projeto de Extensao, em que os alunos desenvolveram seus planos para os seus professores
de estagio e para os supervisores. O desafio foi enorme, se eu ja estava preocupada em dar aulas
para adolescentes, imagina para os meus professores. Preparei-me muito e fiquei extremamente
nervosa, porém a aula foi interessante, porque meus professores fizeram perguntas como se
fossem os préprios alunos. Foi uma experiéncia nova e, certamente, nunca me esquecerei desse

estagio.

Nesse mesmo ano, ainda havia mais um desafio: escrever o Trabalho de Conclusio de
Curso. Ao levar em consideracdo a experi€ncia tecida na escola, escolhi como tema de pesquisa
“O Cinema no Ensino de Geografia”, o que me deu um enorme prazer, especialmente por fazer
leituras de autores que trabalham com essa temética e poder me apropriar de conhecimentos
dessa drea, contribuindo para minha formagao, enquanto professora de Geografia. O autor que
mais me inspirou para a escrita do TCC foi Marcos Napolitano, em seu livro intitulado “Como

usar o cinema em sala de aula®”

. Recordo que, com as leituras, deparei-me com textos que me
fizeram pensar como eu poderia trabalhar o filme nas aulas de Geografia, tornando-as mais
lidicas e prazerosas. O filme € uma arte que representa a realidade, tornando-se uma
possibilidade do aluno conhecer outras partes do mundo, outras culturas, outros modos de vida,
outras paisagens, outras cidades, outras caracteristicas do relevo e tantas outras realidades que
nao podem ser conhecidas pessoalmente. Dessa forma, ao utilizar essa midia nas aulas de
Geografia, podemos mostrar aos alunos imagens de locais e fendmenos que eles ndo teriam

acesso, diferentes culturas, influenciando no modo como enxergam o mundo.

Através das imagens assistidas, pode-se visualizar diversos elementos do contetido que
seriam dificeis de explicar sem elas, devido ao nivel de abstracdo de alguns conteddos, tais
como a formacao do relevo, o tsunami, as Eras geoldgicas, dentre outros que acabam exigindo
muita imaginacao e abstra¢do por parte do aluno. A midia cinemdtica auxilia no processo de
ensinar e aprender, facilitando o didlogo entre professor-aluno-contetido, pois aproxima o aluno

do conteddo e pode ser uma fonte de informacao geogréfica, por dar corporeidade ao ensino.

Terminado o TCC, chegou a hora de realizar a defesa. A banca examinadora considerou
o meu trabalho importante por contribuir com o Ensino de Geografia e com potencial para
pesquisas futuras na Pés-Graduagdo. Nessa perspectiva, resolvi escrever um artigo sobre o meu

TCC e enviar para uma revista de Geografia, o que me fez entender a importancia da escrita

2 NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema em sala de aula. 5° ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
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para o processo de construcao da minha identidade docente. O artigo foi aceito e publicado na
Revista de Ensino de Geografia, de Uberlandia, Minas Gerais, fiquei muito feliz e motivada

para continuar estudando.

Foi entdo que participei da selecdo do mestrado no PPGEA, da FURG. Comecei a
escrever o projeto com o titulo “Midias Cinemadticas e a Educacdo Ambiental: possibilidades
para a formacdo de professores”, que foi aprovado na linha de pesquisa Educacdo Ambiental:
Ensino e Formacgdo de Educadores. Essa escolha se deu por permitir a continuidade da minha
formacdo docente em didlogo com a Educagdo Ambiental e com as disciplinas da 4rea de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia), do Ensino
Médio.

Assim, partindo da importancia de trabalhar a Educagdo Ambiental em sala de aula e
por ter compreensao da importancia da formagao continuada nessa area, senti a necessidade de
proporcionar aos professores da rede publica do municipio do Rio Grande, um curso de
formagdo continuada com o intuito de discutir sobre como transversalizar a Educacdo
Ambiental, no curriculo da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), na sala de
aula. A justificativa para arealizacao dessa pesquisa estd na importancia de buscar compreender
como a Educacdo Ambiental pode transversalizar o curriculo no Ensino Médio, tendo o uso das
midias cinemadticas, enquanto “produto cultural” (SOARES, 2017), que pode contribuir para o
debate da problemdtica socioambiental. Assim, pretendeu-se construir coletivamente com 0s
professores participantes da pesquisa, alternativas pedagdgicas que permitissem utilizar esse
recurso, no Ensino Médio, na drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
para transversalizar a Educagdo Ambiental no seu curriculo. Essa drea do conhecimento €
integrada por Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia e, de acordo com a BNCC, do Ensino

Médio, propoe:

[...] a ampliag@o e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no
Ensino Fundamental, sempre orientada para uma formagao ética. Tal compromisso
educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade, autonomia, liberdade de
pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o reconhecimento das diferengas,
o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade e o combate aos preconceitos
de qualquer natureza. [...] propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de
estabelecer didlogos — entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas
nacionalidades, saberes e culturas distintas -, elemento essencial para a aceitagdo da
alteridade e a adocdo de uma conduta ética em sociedade (BRASIL, 2018).
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Assim sendo, a BNCC vem ao encontro do proposto pela Educagdo Ambiental, pois os
compromissos educativos descritos acima também sdo abordados nos principios e objetivos da

Educag¢do Ambiental, na Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a PNEA:

Art. 4° - S@o principios basicos da educagdo ambiental:
I - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II- a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

IIT - o pluralismo de ideias e concepg¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacio, o trabalho e as préticassociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI - a permanente avaliacio critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;
VIII - oreconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 5° - S@o objetivos fundamentais da educag@o ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais,
politicos,  sociais,  econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

II - a garantia de democratizac¢io das informacdes ambientais;

III - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor insepardvel do exercicio da cidadania; V
- o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pafs, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢io de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia,  justica  social, = responsabilidade e sustentabilidade; VI
- o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia; VII-o
fortalecimento da cidadania, autodeterminag¢do dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL, 1999).

Dessa forma, ao trabalhar com a area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (EM), as questdes socioambientais poderdo ser abordadas em todos os seus
componentes curriculares e estas se encontram em consonancia com a BNCC e também com a
Educag¢do Ambiental. Diante do exposto, a pesquisa tem como questdo: como transversalizar a
Educagdo Ambiental no curriculo da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas (EM), na Educacio Bésica, a partir do uso das midias cinematicas?
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Os objetivos dessa pesquisa sdo: perceber como os professores da drea de Cié€ncias
Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educacdo Basica, trabalham com a Educacio
Ambiental no curriculo; compreender como a Educagdo Ambiental pode transversalizar o
curriculo da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educagdo Basica; entender
como o uso das midias cinematicas pode contribuir para transversalizar a Educacdo Ambiental

no curriculo.

De acordo com os PCNs (2000, p. 31), “A transversalidade diz respeito a possibilidade
de se estabelecer, na pratica educativa, uma relacio entre aprender na realidade e aprender sobre
arealidade [...]”. Assim, considera-se que a Educagdo Ambiental precisa ser trabalhada a partir
darealidade e do contexto social dos professores e alunos, ressaltando a atividade com as midias
cinematicas, como pratica educativa que pode estabelecer essa relacdo. Além do mais,
possibilita que os professores e, consequentemente, seus alunos se percebam como parte
fundamental do ambiente em que vivem, tornando-se cidaddos participativos desse processo.
Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental também
sinalizam a transversalidade da Educa¢do Ambiental nos curriculos da Educagdo Basica. Dessa
forma, destaco a importancia de propor préticas para a realizagdo de atividades sobre a
Educacdo Ambiental, construindo coletivamente com os professores, durante o curso,
alternativas pedagdgicas que permitam transversalizar a Educa¢do Ambiental no curriculo das
disciplinas da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), através

do uso das midias cinematicas.

Por fim, cabe salientar algumas escolhas que foram se constituindo durante a escrita
desta dissertagcdo, partindo da minha formacao inicial em Geografia Licenciatura, deu-se a
escolha pela area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), a qual
abarca as disciplinas de Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia. Essa drea também foi
escolhida para esta pesquisa, para romper com a visao disciplinar a qual se critica, ndo ficando
atrelada a uma tunica discussdo, pois se alargard em seus diferentes componentes curriculares,
dialogando com as questdes socioambientais. Outra escolha importante de ser destacada € o
fato de desenvolvermos esta pesquisa a partir do uso das midias cinematicas e ndo somente com
a utilizacdo de filmes, apesar desses serem a principal midia pesquisada. Com o termo midias
cinemadticas, pode-se abarcar outras possibilidades para a discussdo da Educagdo Ambiental,
pois essas abrangem os filmes, os videos da internet, os documentarios e outros. Dessa forma,
os professores que dispde apenas de um hordrio de aula, terdo outras alternativas para

transversalizar a Educagdo Ambiental, pois existem algumas midias cinematicas com tempo de



28

duracdo menor que um filme.

Em sintese, a escrita deste capitulo foi necessdria por apresentar a trajetoria da
professora e pesquisadora, assim como, a constru¢do dos motivos que levaram a escolha do
tema de pesquisa. Ao refletir sobre os elementos que impulsionaram a escolha do tema, foi
permitida a compreensdo da importancia da formagdo continuada para o fazer docente e também
por dar continuidade a minha formacao docente, tendo a oportunidade de dialogar com outros
professores, ressaltando saberes sobre a Educacdo Ambiental e as midias cinemdticas,
compartilhando experiéncias e vivéncias, e também, por oportunizar a minha constitui¢do como

uma educadora ambiental.
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2 LENTES TEORICAS QUE FUNDAMENTAM A PESQUISA

Este capitulo apresenta as lentes tedricas utilizadas para fundamentar a pesquisa. Essas
partem dos marcos histéricos da Educagdo Ambiental, dando énfase principalmente aos
aspectos que se referem as questdes voltadas para o ensino formal e para a formacdo de
professores. Para tanto, o texto aborda os primeiros movimentos que discutiram a Educacao
Ambiental desde a década de 1960 até a atualidade, tragando um didlogo sobre as principais
politicas publicas que contribuiram para a constituicdo do campo da Educacdo Ambiental no
ensino formal e na formacao de professores. Também, aborda-se a contribui¢do do uso da midia
cinemdtica no ensino formal para transversalizar a Educacdo Ambiental, na area do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), sendo que esta € integrada pelas
disciplinas de Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia. Bem como, a discussdo sobre a
formagcdo de educadores ambientais € os conceitos de curriculo e de transversalidade,

fundamentais para esta pesquisa.

2.1 A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL E NA FORMACAO DE
PROFESSORES

A histéria da Educacdo Ambiental nos mostra que o debate nesse campo do
conhecimento € recente, visto que as primeiras preocupacdes com a questdo ambiental
apareceram somente na década de 1960 com o livro “Primavera Silenciosa”, da autora Rachel
Carson, que tratava dos impactos que a sociedade estava causando no meio ambiente. Seu livro,
ja naquela época, fez um convite para que olhdssemos para as nossas acdes em relacdo a

natureza e sobre a perda de qualidade de vida.

Em 1968, o italiano Aurélio Pecceie e o escocés Alexander King criaram o Clube de
Roma, com o intuito de promover uma reunifio, na qual seriam discutidos os problemas globais.
Essa reunido foi realizada em uma pequena vila em Roma, na Itdlia, dai o nome de Clube de
Roma. Eles convidaram pessoas importantes da época para debater um conjunto de assuntos de
ordem politica, econdmica e social, em relacdo ao meio ambiente. O Clube ficou conhecido
mundialmente em 1972, com a publicacdo do relatério “Os limites do Crescimento”, elaborado
pelos pesquisadores do Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT), a pedido dos

integrantes do Clube de Roma. Considerado um cléssico, foi o primeiro estudo a questionar a
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interacdo do homem com o meio ambiente, considerando o aumento populacional e o

esgotamento dos recursos naturais.

Em 1972, ocorreu a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo, na Suécia. O plano de acdo passa a sensibilizar a populacdo para
desenvolver novas habilidades, novas atitudes e novos comportamentos para enfrentar os
problemas ambientais. Desde entdo, a Educacdo Ambiental passou a adquirir relevancia

internacional. No seu principio n° 19, a Conferéncia destaca:

E indispensével um esfor¢o para a educacio em questdes ambientais, dirigida tanto as
geragdes jovens como aos adultos e que preste a devida atencdo ao setor da populacdo
menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma opinido publica bem
informada, e de uma conduta dos individuos, das empresas e das coletividades
inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a protecio e melhoramento do
meio ambiente em toda sua dimensio humana. E igualmente essencial que os meios
de comunicagdo de massas evitem contribuir para a deterioragdo do meio ambiente
humano e, ao contrario, difundam informacdo de carater educativo sobre a
necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o homem possa desenvolver-se
em todos os aspectos (CONFERENCIA DE ESTOCOLMO, 1972).

A Conferéncia de Estocolmo sinaliza que é essencial um trabalho educativo sobre a
necessidade de proteger e melhorar o meio ambiente, desenvolvendo o ser humano em todas as
suas dimensdes. Essa conferéncia foi considerada um marco histérico internacional por chamar
a aten¢do do mundo para os problemas ambientais da época. Assim, nesse mesmo ano, a
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) criou o Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), sediado em Nairobi, no Quénia, com o objetivo de fortalecer atividades
de protecdo ambiental dentro das Nag¢des Unidas. Em 1975, em Belgrado, foi lancado pela
Organiza¢do das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), com sede no Chile, foi destinado a
promover, nos paises membros, a acdo e a cooperagdo internacional no campo da Educacao
Ambiental, sendo definidos os seguintes principios: a Educacio Ambiental deve ser continua,
multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para o interesse das nacoes.
Também em 1975, foi criada a Carta de Belgrado que consiste num documento histérico que trata
sobre as necessidades e os desejos de todos os cidadaos da Terra, abordando a necessidade de

uma nova ética global.

No ano de 1977, aconteceu a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental,

em Thbilisi, na Gedrgia, organizada pela UNESCO, com a colaboragdo do PNUMA. Nessa
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declaracdo consta que a “Educacdo Ambiental deve constituir-se de uma educagdo geral,
permanente que reaja as mudangas produzidas num mundo em rdpida evolugdo”. Nesse evento
internacional surge, entdo, a discussdo sobre a Educacdo Ambiental no ensino formal, a qual,
no seu principio nimero 2, considera que a “Educa¢do Ambiental deve constituir um processo
continuo e permanente, através de todas as fases do ensino formal e ndo formal”, cujo objetivo
¢ capacitar os professores, para que eles desenvolvam seus projetos, de acordo com suas
realidades. Esse documento internacional ¢ uma referéncia até hoje para 6rgaos e institui¢des
responsaveis por atividades de Educacdo Ambiental, constituindo-se em objetivos, principios
orientadores e estratégias fundamentais para a Educagdo Ambiental, adotados por todos os

paises participantes.

Em 1981, foi criada no Brasil, a Lei n® 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre
a Politica Nacional do Meio Ambiente e em seu artigo 2°, no inciso X, estabelece que a
“Educacdo Ambiental deve ser ministrada a todos os niveis de ensino, inclusive a educacao da
comunidade, objetivando capacita-la para a participacdo ativa na defesa do meio ambiente”
(BRASIL, 1981). A partir dessa lei, comecaram a surgir outros marcos legais brasileiros

estabelecendo a Educagdo Ambiental no ensino formal.

No ano de 1987, ocorreu o Congresso Internacional sobre Educagdo e Formacgdo
relativas ao Meio Ambiente, realizado em Moscou, promovido pela UNESCO e pelo PNUMA,
criando-se o documento “Estratégia Internacional de Acao em Matéria de Educa¢do e Formacao
Ambiental para o Decénio de 90”, com participagdo de 100 paises. Este aborda aspectos
importantes de educacdo e da formacdo ambiental, tendo como uma das suas prioridades, a
capacitacdo dos docentes. De acordo com Leite e Medina, esse documento apresenta nos seus

objetivos as seguintes acdes:

[...] promogdo de capacitagdo para docentes em processo de formacdo; integragdo da
dimensao ambiental na formacgdo inicial dos professores e de outras categorias do
pessoal de ensino; e, a promocdo de capacitacdo para docentes em servico, como
prioridade para permitir responder as necessidades imediatas da Educacdo Ambiental
(LEITE; MEDINA, 2001, p. 34).

Percebe-se que nesse congresso foi discutida a capacitacdo e formagdo de professores
em Educacdo Ambiental, para que a partir dessa, os professores estejam aptos para
transformarem as suas praticas educativas, integrando a Educagdo Ambiental nos seus

curriculos e formando um aluno/cidadao mais atuante. Em 1988, foi promulgada a Constituicao
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da Republica Federativa do Brasil, tendo o capitulo VI sobre o Meio Ambiente, constando no

seu artigo 225:

Todos t€m direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preservé-lo para as presentes e futuras geragdes
(BRASIL, 1988).

Ainda na Constituicdo Federal, no artigo 225, no § 1°, inciso VI, consta que compete ao
Poder Publico “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacao publica para a preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988). Assim sendo,
cabe ao Poder Publico o dever de defender o meio ambiente e conscientizar a populacdo para

sua preservacao, inclusive nas escolas.

Em 1991, ocorreu em Brasilia, o Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a
Educacdo Ambiental, promovido pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e pela
Secretaria do Meio Ambiente da Presidéncia da Republica (SEMAM), sendo proposto:

Quanto as formas de trabalho na comunidade e na escola: Que tenham como objetivos
sensibilizar e conscientizar. Que busquem uma mudanga comportamental.

Que formem um cidaddo mais atuante. [...]

Que sejam criadas condi¢des para que, no ensino formal, a Educacdo Ambiental seja
um processo continuo e permanente, através de acdes interdisciplinares globalizantes
e da instrumentalizacéo dos professores [...] (DIAS, 2004, p. 15).

Nesse encontro, também percebemos a preocupag¢ao com a discussdo da Educagdo
Ambiental no ensino formal, buscando uma mudanca no comportamento € na atuagdo dos
cidaddos, preocupando-se com um processo continuo e permanente, com ac¢ao interdisciplinar
e de formacao dos professores. Nesse mesmo ano, 14 anos apds a Conferéncia de Tbilisi, as
proposic¢des basicas da Educagdo Ambiental nao haviam chegado a sociedade brasileira. Assim,
indignados, um grupo de funciondrios do MEC e do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) elaborou um encarte intitulado “Projeto de
Informacdes sobre Educacdo Ambiental para os professores do 1° grau” (atual Ensino
Fundamental), os quais teriam que responder a um questiondrio e enviar para a divisdo de
Educagdo Ambiental. Esse projeto revelou que a falta de informacgdes sobre esse tema nas

escolas era alarmante, pois 85% dos professores participantes apontavam que esse encarte era
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o primeiro material que recebiam sobre Educagdo Ambiental (DIAS, 2004).

A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, que
aconteceu no Rio de Janeiro, em 1992 (Rio 92), reuniu 179 paises e foi considerada um dos
principais marcos da questao ambiental em termos de politicas internacionais. Além disso, teve
como resultado a assinatura de um importante acordo ambiental, denominado de Agenda 21,
um plano de acdo para o século XXI. Esse documento global apresenta um novo padrdo de
desenvolvimento, denominado de Desenvolvimento Sustentidvel® que visa assegurar a
conservagao e a preservacao dos recursos naturais renovaveis e nao-renovaveis e a melhoria da

qualidade de vida da populacdo mundial e de suas futuras geragdes.

Paralelo a essa conferéncia, realizou-se o Forum Global, organizado pelas Organizagdes
Nao-Governamentais (ONGs), onde foi elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, que explicita os principios e as
caracteristicas da Educacdo Ambiental para o Desenvolvimento Sustentdvel, no qual seus
signatarios reconhecem o papel da educacdo na formacdo de valores e na ac¢do social, bem
como, comprometem-se com o processo educativo transformador para criar sociedades

sustentdveis e equitativas.

Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), tendo
como objetivo principal determinar marcos legais e normativos importantes para quem atua ou
deseja atuar na drea de Educacao Ambiental. Esse documento passou por diversas modificagdes
a0 longo dos anos, e em 2018* foi publicada a sua 5* edi¢do, assumindo a missdo de contribuir
para um projeto de sociedade que promova a integracdo dos saberes nas dimensdes ambiental,
ética, cultural, espiritual, social, politica e econdmica, promovendo a dignidade, o cuidado e a

valorizacdo de toda forma de vida no planeta.

Também no ano de 1994, o MEC aprovou a criacio do PPGEA, na FURG, sendo o

primeiro e unico no Brasil até o momento. Esse programa surgiu com o curso de Mestrado,

3 Esta pesquisa estd baseada em uma perspectiva critica, sendo assim, preferimos utilizar o termo sustentabilidade,
que, de acordo com Feil e Schreiber (2017, p. 667), expressa a “preocupagdo com a qualidade de um sistema que
diz respeito a integracdo indissocidvel (ambiental e humano), e avalia suas propriedades e caracteristicas,
abrangendo os aspectos ambientais, sociais e econdmicos”.

4 Em 2017, foi realizado o IX Férum Brasileiro de Educa¢do Ambiental, em Balnedrio Camborid, Santa Catarina,
que teve como tema gerador “Uma releitura critica das politicas da educacdo ambiental brasileira: Repercussdes
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA)”.
Esse evento contou com a participagdo de diversos grupos de pesquisa de todo o pais, tendo a contribui¢do do
PPGEA-FURG e do Grupo de pesquisa CIPEA-FURG, fazendo encaminhamentos para serem discutidos no Férum
Brasileiro que, posteriormente, foram enviados para a discussao da nova edi¢do do ProNEA.
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nascendo do reconhecimento da Educacdo Ambiental para fazer face a atual crise
socioambiental brasileira € mundial. Objetiva a formacdo de docentes-pesquisadores, tendo
como uma de suas linhas de pesquisa a Educagdo Ambiental: Ensino e Formacdo de
Educadores, abordando temaéticas relacionadas a Educa¢do Ambiental em contextos educativos
institucionalizados, com énfase especial na acdo e na formacao dos docentes. Posteriormente,
o programa também passou a contar com o curso de Doutorado em Educacio Ambiental, com

a producdo de pesquisas importantes para esse campo e formagao de pesquisadores.

Em 1997, foi realizada em Brasilia, a 1* Conferéncia Nacional de Educacao Ambiental,
que teve por objetivo principal a criagdo de um espago para reflexdo sobre as préticas da
Educacdo Ambiental no Brasil. Esta conferéncia foi organizada em temas, sendo um deles a

“Educacdo Ambiental Formal: papel e desafios”. Algumas das suas recomendag¢des foram:

Propiciar a estruturag@o de novos curriculos, nos trés niveis de ensino que contemplem
a temdtica ambiental de forma interdisciplinar, incorporem a perspectiva dos diversos
saberes, e valorizem as diferentes perspectivas e pontos de vista, procurando a
elaboracdo de novas perspectivas criativas e participativas para a solucdo dos
problemas ambientais.

Incentivar e financiar a criagdo de cursos de pds-graduacdo em nivel de
especializacdio, mestrado e doutorado, que possibilitem a capacitacdo de recursos
humanos e a producido de conhecimentos e metodologias em educagdo ambiental
formal (BRASIL, 1997).

Observa-se, nesse documento, a preocupagcdo dos ministérios (Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal e Ministério da Educagdo e do
Desporto)’ em estruturar a Educacio Ambiental nos trés niveis de ensino, incentivando a

capacitacdo de professores.

Em 1998, conforme o Ministério do Meio Ambiente, ocorreu a Conferéncia Internacional
sobre Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade,
realizado em Thessaloniki, na Grécia, promovida pela UNESCO. Nessa, a principal discussao
foi sobre educagdo e conscientizacdo publica para a sustentabilidade, assim como foram
analisadas as conferéncias anteriores e as suas publicacdes, sendo reconhecido um progresso

insuficiente em relagdo a Educacdo Ambiental, desde a Rio 92.

Com base nos avangos da Educa¢do Ambiental e na necessidade de inserir a discussao

5 Atualmente, o Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal, chama-se de
Ministério do Meio Ambiente, e o Ministério da Educagdo e do Desporto, chama-se de Ministério da Educagao.
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no curriculo da Educacao Bésica, no Brasil, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em 1998,
aprovou os PCNs. Eles orientam as escolas na elaboracdo do seu projeto educativo, abordando
questdes sociais que devem ser discutidas por todas as disciplinas da escola e ndo podem
constituir-se em disciplinas especificas, essas questdes sao denominadas de temas transversais,
que sao: meio ambiente, saude, pluralidade cultural, orientacdo sexual e ética. Os PCNs propdem
que os temas transversais se integrem as disciplinas escolares, estando presentes em todas elas,
relacionando-as com questdes da atualidade, ja que sdo temas urgentes por estarem presentes
em diversos aspectos da vida cotidiana. Dessa maneira, nos PCNs (2000), a opcao para trabalhar
os temas transversais no curriculo € através do que se chama de transversalidade. De acordo
com os PCNs (2000), “a transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na
pratica educativa, uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos
teoricamente sistematizados e as questdes da vida real” (BRASIL, 2000). A transversalidade
inclui saberes sistematizados, como também saberes extraescolares, construidos a partir da

realidade dos alunos e dos professores.

Portanto, a Educagdo Ambiental, a partir dos PCNs, passou a ser considerada como um
tema transversal, através do eixo Meio Ambiente. Assim, a Educacdo Ambiental deve ser
trabalhada segundo esses parametros, a partir da realidade e do contexto social dos professores
e alunos, fazendo com que eles se percebam como parte fundamental do ambiente em que
vivem, conscientizando-se e compreendendo-se pertencentes desse contexto. Segundo os PCNs
(2000), “[...] a perspectiva transversal aponta uma transformagao da prética pedagdgica, [...] e
a responsabilidade com a formacao dos alunos”. A inclusdao da discussao sobre a Educacao
Ambiental em sala de aula também abre espaco para saberes extraescolares que sdo
fundamentais para a formagdo do aluno. Os PCNs trazem a discussido da Educacdo Ambiental
como tema transversal, considerando a importancia da escola como um espago de

transformac¢ao da sociedade, na qual a principal funcao do trabalho com esse tema é:

[...] contribuir para a formag¢do de cidadaos conscientes, aptos a decidir e a atuar na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessdrio que, mais do que
informagdes e conceitos, o educador trabalhe com atitudes, com formacdo de valores,
com o ensino e a aprendizagem de procedimentos (PCNs, 2000).

Entendemos que é importante e possivel transversalizar a discussdo da Educagdo
Ambiental nas diferentes dreas do conhecimento, estabelecendo relagdo com as questdes atuais

em todos os niveis e modalidades da Educacdo Bdésica, e cabe ao professor fazer dessa
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aprendizagem um processo continuo de transformacdo de valores e de atitudes que vai
permanecer no decorrer da vida do aluno. Vale ressaltar o papel da formacao continuada para
o professor, pois esse necessita permanecer em constante formagao para dar conta do conjunto
de interfaces do fazer docente, assim, o professor qualifica suas praticas pedagdgicas e colabora

com os alunos na constru¢do de conhecimentos.

No final dos anos 90, foi criada uma politica publica especifica para a Educagdo
Ambiental, no Brasil, a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual estabelece a PNEA,
caracterizada pela consolida¢do dos espacos de atuacdo da Educagdo Ambiental, no ensino

formal e ndo formal. Segundo a PNEA:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educag@o ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental devem
ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacio escolar [...].

§ 3° As acdes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-3o para:

I - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacio da
dimensao ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino [...] (BRASIL, 1999).

Com essa politica, a Educacdo Ambiental passou a ser um componente essencial da
educagdo nacional, tendo que permear os diversos campos do conhecimento em um processo
continuo, permanente e articulado, evidenciando o potencial dessa lei para a transformacao da

sociedade em que vivemos. Ainda em relacdo a PNEA, Dias traz que:

Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas dreas voltadas ao aspecto
metodolégico da educacdo ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criacdo
de disciplina especifica.

§ 3° Nos cursos de formacao e especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado contedido que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.
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Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Parigrafo tnico. Os professores em atividade devem receber formac¢ao complementar
em suas dreas de atuac¢io, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (DIAS, 2004,
p. 205, grifo da pesquisadora).

A referida lei chama a aten¢do para que a Educacdo Ambiental esteja presente no
curriculo dos cursos de formacao dos professores e, ainda, aos professores em atividade que

devem receber formac¢do complementar, adequando-se aos principios e aos objetivos da PNEA.

A Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Ambiente e Desenvolvimento Sustentdvel ou
Cudpula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentdvel, também conhecida como Rio + 10, foi
realizada em Joanesburgo, na Africa do Sul, no ano de 2002. Esse evento foi organizado pela
ONU e contou com a participacdo de cerca de 100 chefes de estado, 22 mil participantes de 193
paises e mais de 15 mil ONGs. Essa Conferéncia analisou as a¢des desenvolvidas a partir da
implantacdo da Agenda 21, mas suas discussdes ndo se restringiram apenas a preservacao do
meio ambiente, englobaram, também, debates sobre 0s aspectos sociais, como as questdes sobre
fornecimento de &4gua, saneamento bdsico, energia, saude, agricultura e biodiversidade,
resultando, entdo, na renovagao dos compromissos politicos assumidos no intuito de alcangar o
desenvolvimento sustentdvel, o manejo dos recursos naturais, assim como, a erradicacdo da

pobreza.

No ano de 2010, foram instituidas as DCNs para a Educacdo Basica, parecer CNE/CEB
n° 7/2010, aprovado em 7 de abril de 2010. Essas sdo definidas “como conjunto de defini¢des
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagdo Badsica [...] que
orientardo as escolas brasileiras dos sistemas de ensino, na organizagdo, na articulagdo, no
desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagdgicas” (BRASIL, 2010). Sao

objetivos das DCNs para a Educagdo Bésica:

I — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagdo Bésica contidos na
Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientagdes que
contribuam para assegurar a formag¢do bdsica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola;

I — estimular a reflex@o critica e propositiva que deve subsidiar a formulacao,
execucdo e avalia¢do do projeto politico-pedagdgico da escola de Educacdo Bésica;

III - orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funciondrios - da Educacdo Basica, os sistemas educativos dos diferentes
entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertengcam
(BRASIL, 2010).
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Essas diretrizes visam estabelecer as bases comuns nacionais da Educacio Béasica, sendo

que atuam nas seguintes etapas:

I — a Educacdo Infantil, que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas
do desenvolvimento da crianca até 3 (tr€s) anos e 11 (onze) meses; e a Pré-Escola,
com duracdo de 2 (dois) anos;

I - o Ensino Fundamental, obrigatdrio e gratuito, com duracio de 9 (nove) anos, é
organizado e tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro)
anos finais;

IIT — o Ensino Médio, com dura¢do minima de 3 (trés) anos (BRASIL, 2010).

Dessa forma, essas diretrizes orientam os professores que atuam no Ensino Médio, etapa
final da Educacdo Bésica e esses devem ‘“possibilitar aos adolescentes, jovens e adultos
trabalhadores acesso a conhecimentos que permitam a compreensao das diferentes formas de
explicar o mundo, seus fendmenos naturais, sua organizacao social e seus processos produtivos”
(BRASIL, 2010). Assim, cabe aos professores estar em permanente formacao para darem conta

das diversidades do fazer docente.

Em 2012, foi realizada a Conferéncia da ONU sobre o Desenvolvimento Sustentavel ou
Rio + 20, assim conhecida porque marcou os vinte anos da Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92). Aconteceu na cidade do Rio de Janeiro, no
Brasil, e reuniu um total de 193 representantes de paises e uma das maiores coberturas
jornalisticas mundiais de toda a histdria, sendo acompanhada dia a dia em todo o planeta. O
resultado foi a avaliacdo das politicas ambientais entdo adotadas e a producao de um documento
final intitulado “O futuro que queremos”, onde foi reafirmada uma série de compromissos

relacionados aos aspectos sociais.

Ainda em 2012, o MEC encaminhou ao CNE uma proposta para o estabelecimento das
DCNEA, ressaltando que a Educacdo Ambiental € uma atividade da prética social, e que essa
deve ser desenvolvida como uma pratica educativa continua e permanente em todos os niveis e
modalidades de ensino. A Resolu¢dao do CNE n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as
DCNEA, no seu artigo 14, consta que:

A Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino, com base nos referenciais

apresentados, deve contemplar:

I - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a sadde, ao trabalho, ao
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consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superacdo
do racismo e de todas as formas de discriminagdo e injustiga social;

I1- abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas
as dreas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas,

IIT - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos, a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participacdo, a cooperacdo, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relacdes de dominagdo e exploracdo
presentes na realidade atual; [...] (BRASIL, 2012, grifo da pesquisadora).

A lei referida acima reforga o cardter transversal e permanente da Educacdo Ambiental
no ensino formal, além de enfatizar as discussdes que precisam ser abordadas nas institui¢des
de ensino, trazendo para a sala de aula reflexdes sobre as questdes sociais, ambientais, culturais
e politicas. Assim, através desses temas, serd oportunizada uma aprendizagem significativa para
os alunos, pois esses poderdo refletir sobre problemas e conflitos do seu cotidiano, de uma

escala local até uma escala global.

Cabe salientar que a Educagdo Ambiental, conforme leis e documentos anteriormente
mencionados, foi passando por um longo processo de mudanga, o qual se preocupava apenas
com as condi¢des da natureza, de discussdes envolvendo valores ambientais, sociais, filos6ficos,
econOmicos, cientificos, culturais, politicos e éticos presentes na nossa sociedade. Ao partirmos
desses valores, compreende-se que a Educacdo Ambiental € indispensavel para formar cidadaos
conscientes de seus direitos, transformando hébitos e atitudes. De acordo com Loureiro, aquela

contribui com:

[...] a vinculag@o das a¢des educativas formais, ndo formais e informais em processos
permanentes de aprendizagem, atuacdo e constru¢do de conhecimentos adequados a
compreensdo do ambiente e problemas associados. Em sintese, uma préaxis educativa
que é sim cultural e informativa, mas fundamentalmente politica, formativa e
emancipadora, portanto, transformadora das relagdes sociais existentes (LOUREIRO,
2012, p. 36).

Essa praxis educativa ocorre no processo de ensinar e aprender, nas relacdoes dos
professores com seus alunos, sendo abordadas as questdes socioambientais, relacionando a
teoria e a pratica, agindo sobre a realidade, a partir do cotidiano desses sujeitos. Dessa forma,

transversalizar a Educacdo Ambiental em sala de aula pode desenvolver, nos alunos, valores e

atitudes importantes para a vida em sociedade, sendo pertinente aos professores planejar agoes

educativas que utilizem metodologias de ensino, as quais favorecam a discussao da Educacao



40

Ambiental no curriculo. Para Guimaraes, “A educacdo ambiental é uma pratica pedagdgica.
Essa pratica ndo se realiza sozinha, mas nas relacdes do ambiente escolar, na interacio entre
diferentes atores, conduzida por um sujeito, os educadores” (GUIMARAES, 2004, p. 38). Por
isso, ressaltamos a importancia da Educacdo Ambiental transversalizar o curriculo na area de
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM) e ser amplamente
problematizada em sala de aula, proporcionando uma prética pedagégica queleve a uma

reflexdo coletiva sobre a problematica socioambiental local e planetaria.

Em 2018, foi aprovado o mais recente documento da Educa¢ao Bésica no pais, a BNCC
do Ensino Fundamental e também a do Ensino Médio. Esse documento representa um
retrocesso em relacdo a discussdo da Educagdo Ambiental brasileira, pois diante de anos de
discussdo, esse documento apresenta um unico paragrafo definindo-a como um tema
contemporaneo e apresentando como ela pode ser trabalhada, suprimindo-a do debate no ambito
educacional, o que € considerado uma incongruéncia e uma irresponsabilidade, além de ir de

encontro as Politicas Publicas voltadas para a Educacdo Ambiental.

A BNCC € “um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica” (BRASIL, 2018). Essa base comum estd em
consonancia com a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
que em 2013 alterou seu artigo 26, determinando que os “curriculos da educacdo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar [...]” (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013). Importante salientar que a aprovagcdo da BNCC néo revoga as DCNs, sendo

que as ultimas continuam em vigor.

Ainda em 2018, o Ministério da Educacao aprova a Resolucdo n° 3, de 21 de novembro
de 2018, que atualiza as DCNs para o Ensino Médio, para que esse documento fique em

consonancia com a BNCC. Segundo as DCNs para o Ensino Médio:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se com as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educa¢do Bdasica e contemplam os
principios e fundamentos definidos na legislacdo para orientar as politicas puiblicas
educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na
elaboragdo, planejamento, implementacdo e avaliacdo das propostas curriculares das
instituigdes ou redes de ensino publicas e privadas que ofertam o ensino médio
(BRASIL, 2018).
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Nas DCNs para o Ensino Médio, em seu artigo 11, consta que a formagdo geral bédsica
€ composta por competéncias e habilidades previstas na BNCC e esta deverd ser organizada por
areas de conhecimento: “I - linguagens e suas tecnologias; II - matemaética e suas tecnologias;
IIT - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas”
(BRASIL, 2018). A area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), de

acordo com o artigo 12 serd organizada, considerando:

[...] o aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagdes sociais, modelos econdmicos, processos politicos,
pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(BRASIL, 2018).

A BNCC do Ensino Médio estabelece que a carga hordria terd até 1.800 horas, para o
ensino de Lingua Portuguesa e o de Matematica; o restante, 1.200 horas, devera ser destinada
aos itinerdrios formativos, espaco de escolha dos estudantes, atendendo as diversidades

culturais de cada regido. Segundo o MEC:

Os itinerdrios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de
estudo, entre outras situacdes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no
ensino médio. Os itinerdrios formativos podem se aprofundar nos conhecimentos de
uma 4drea do conhecimento (Matemadtica e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas) e da formacdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos
de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino terdo autonomia para definir quais
os itinerdrios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participagdo de toda a comunidade escolar (BRASIL, 2018).

Esse documento propde apenas a obrigatoriedade das areas de Linguagens e suas
Tecnologias e de Matematica e suas Tecnologias, assim, os campos de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, do Ensino Médio passam a ser
distribuidos a critério de cada rede de ensino, optando por qual drea vai oferecer a seus alunos.
De acordo com a BNCC (2018), os sistemas de ensino devem construir seus curriculos
considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as necessidades de formacao e
as demandas dos estudantes. Dessa forma, as areas das Ciéncias da Natureza e Humanas tém a
oportunidade de fazer o aluno refletir sobre como compreender e interpretar o mundo, em

relagc@o ao tempo e no espago, podem nao ser oferecidas. Assim, a formacao integral do aluno
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podera ser negligenciada, pois o estudo dessa drea do conhecimento, cujas disciplinas sdo:
Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia, estimula o estudante a pensar criticamente e a
analisar a realidade local e planetdria em todas as suas manifestacdes, sejam politicas, sociais,
culturais, ambientais, éticas, cientificas e econdmicas, e as redes de ensino poderao optar por nao

oferecé- la.

A BNCC ¢ o ultimo documento que rege a Educacdo Bésica brasileira e, considerando
a PNEA, as DCNEA e mediante a importancia da Educacdo Ambiental transversalizar o
curriculo da Educacdo Badsica, nessa pesquisa se optou por trabalhar com a éarea do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM) para romper com a visdo
disciplinar a qual se critica. Dessa forma, a pesquisa ndo ficard atrelada a uma tnica discussao,
todavia se alargard para a area do conhecimento, em seus diferentes componentes curriculares,
dialogando com as questdes socioambientais. De acordo com a BNCC, cabe aos sistemas de
ensino incluir em seus curriculos e em suas propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporaneos, dentre eles a Educacdo Ambiental que deve ser tratada de forma transversal e

integradora.

Por fim, estamos nesse momento da histéria politica do Brasil, assistindo a um
verdadeiro desmonte do campo da Educagdo Ambiental, promovido pelo Ministério do Meio
Ambiente. Segundo o Instituto Humanitas Unisinos (UNISINOS, 2019), de Sao Leopoldo,sao
muitas as medidas conduzidas pelo governo atual que demonstram esse desmonte, tais como: a
transferéncia do licenciamento ambiental do IBAMA para outros 6rgaos; a instauragdo de
processo administrativo contra funciondrios do Instituto Chico Mendes de Conservacdo da
Biodiversidade; o ministério ndo tem mais a competéncia de combate ao desmatamento; as
mudancas do Servigo Florestal Brasileiro para o Ministério da Agricultura e, por fim, o
desaparecimento do Departamento de Educacdo Ambiental, o que levou a comunidade
académica desse campo do conhecimento a escrever um manifesto, assinado por 294 grupos e
entidades ligadas ao campo da Educacdo Ambiental de todo o pais, denunciando a extin¢ao
desses setores nos Ministérios da Educagdo e do Meio Ambiente, incluindo a participagao do
Grupo de Pesquisa CIPEA, ao qual pertencemos. Esse manifesto pede que os setores sejam
restituidos, ja que a sua extingdo reduz a discussdao da Educacdo Ambiental, considerada

fundamental para o enfrentamento da crise socioambiental em que vivemos.
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2.2 CURRICULO E TRANSVERSALIDADE

Apresentaremos 0s conceitos de curriculo e de transversalidade e a importancia no
contexto escolar, elementos essenciais para esta pesquisa. O curriculo € um importante
documento do contexto escolar, orientando o trabalho realizado pelo professor. Saber como a
Educacdo Ambiental aparece nesse, € fundamental para o professor articular as questdes
socioambientais em sua disciplina e poder transversalizd-la, através do uso das midias

cinemadticas. Para Dias, a Educagdo Ambiental na escola, tem como objetivos:

[...] a sensibilizagdo e a conscientizag@o; a busca de mudanca comportamental; a
formagdo de cidaddos mais atuantes; a sensibilizacdo do professor; a criacdo de
condi¢des para que, no ensino formal, a educacdio ambiental seja um processo
continuo e permanente, através de acdes interdisciplinares globalizantes e da
instrumentacao dos professores; a integragc@o entre escola e comunidade, objetivando
a prote¢do ambiental em harmonia com o desenvolvimento sustentado, entre outros
(DIAS, 2000, p. 122).

Dessa forma, a acao do professor em sala de aula € uma das formas de levar a Educagao
Ambiental a comunidade escolar, pois essa € essencial no processo educacional de emancipacao
e de transformacao socioambiental, que necessita estar presente em todos os niveis de ensino.
Assim sendo, a Educacdo Ambiental precisa ser desenvolvida como pratica educativa continua
e permanente, introduzida nos curriculos das escolas de forma transversal. De acordo com a Lei

n°®9.795, de 27 de abril de 1999, a qual estabelece a PNEA:

Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pritica educativa
integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino (DIAS, 2004, p. 205, grifos da pesquisadora).

Na Resolu¢do do CNE n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as DCNEA, noseu

artigo 14, consta que:

A Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino, com base nos referenciais
apresentados, deve contemplar:

I - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensao ambiental a justica social, aos direitos humanos, a satide, ao trabalho, ao
consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superacdo
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do racismo e de todas as formas de discriminagdo e injustiga social;

I1- abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas
as dreas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas,

IIT - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos, a partir da dimensdo socioambiental,
valorizando a participag@o, a cooperagdo, o senso de justi¢a e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relagdes de dominagdo e exploracdo
presentes na realidade atual [...] (BRASIL, 2012, grifo da pesquisadora).

As referidas leis chamam a aten¢ao para que a Educagdo Ambiental esteja presente nos
curriculos dos sistemas de ensino e que essa precisa ser abordada de forma integrada e
transversal, continua e permanente em todas as dreas do conhecimento. Para tanto, a Educacao
Ambiental necessita compor os curriculos das escolas, sendo promovida através da
transversalidade, por meio de atividades diversas, vivenciadas e experienciadas, tratando de

temas atuais que envolvem a sociedade.

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (raiz currere) e assume, em nosso
idioma, de acordo com Sacristan, dois sentidos: o primeiro se refere ao percurso da vida
profissional e o segundo “tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais
concreta, os conteidos deste percurso, sobretudo sua organizagdo, aquilo que o aluno devera

aprender e superar e em que ordem devers fazé-lo” (SACRISTAN, 2013, p. 16).

De acordo com Moreira e Candau (2007), o curriculo apresenta diferentes concepgdes,
pois depende de como a educacgdo é concebida historicamente e das influéncias tedricas que a
afetam em dado momento. Segundo esses autores, os diferentes fatores sécio-econdmicos,

politicos e culturais contribuem para que o curriculo seja entendido como:

a) os conteddos a serem ensinados e aprendidos;
b) as experiéncias de aprendizagem escolares a seram vividas pelos alunos;

c) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas
educacionais;

d) os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino;

e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteidos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus de escolarizacio (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 18).

Para os referidos autores, as concepcdes acima refletem diversos posicionamentos e

pontos de vista tedricos, ndo podendo considerd-las como certas ou erradas, ambas apresentam
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discussdes sobre os conhecimentos escolares, sobre as relagdes sociais, sobre as transformagdes
e sobre os valores que desejamos construir nos nossos alunos (MOREIRA; CANDAU, 2007).
Dessa forma, o curriculo apresenta uma abordagem do contexto social e escolar, onde a escola
exerce uma funcao social, trabalhando com o desenvolvimento cultural e social dos alunos,
criando um ambiente para que esses vivam situacdes diversas, ampliando seus conhecimentos

para interagir e dialogar com o meio social.

O curriculo apresenta caracteristicas da sociedade e do sistema educacional a qual ele

esta inserido. Para Moreira e Silva:

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. [...] ele ndo é um elemento
inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo
estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares
e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares
(MOREIRA; SILVA, 2000, p. 07).

Assim, o curriculo, apresenta conhecimentos sociais e culturais de onde ele se
organizou, permeando caracteristicas importantes, histérica e socialmente construidas, naquele
momento. Sacristdn (2013, p. 10) afirma que “o curriculo € uma constru¢ao histdrica que se da
sob determinadas condicdes”, assim, sua configuracdo envolve “praticas politicas, sociais,
econOmicas, de producdo de meios didaticos, priticas administrativas, de controle ou
supervisdo do sistema educacional, etc.” Para tanto, o curriculo necessita expor as constantes
transformagdes que acontecem na realidade da educacdo e da sociedade as quais estd inserido,
abarcando as discussdes propostas pela Educacdo Ambiental, contribuindo para o exercicio da

cidadania.

De acordo com Moreira e Candau (2007, p. 18), o curriculo é entendido como “as
experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio as relagdes
sociais, e que contribuem para a construc¢ao das identidades de nossos/as estudantes.” Para os
autores, o curriculo € o conjunto de esfor¢os pedagdgicos sendo desenvolvido com intengdes
educativas. Entdo, o curriculo tem que ser organizado de acordo com a realidade da comunidade
escolar, baseado no cotidiano de seus alunos, para que as experiéncias vivenciadas por estes

tenham significado e retratem o curriculo da escola.

O curriculo deve atender as necessidades dos alunos, para isso, seus objetivos t€ém que
ser bem claros, concebidos de acordo com a realidade da comunidade onde vivem, sendo

sempre atualizados, priorizando a formacdo integral dos alunos. Dessa forma, para Sacristdn
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(2013), a educacao tem a capacidade de servir para o desenvolvimento do ser humano, como
individuo e cidaddo, assim, o curriculo precisa estar permanentemente sendo construido e

reconstruido.

Se o curriculo concentra os conhecimentos escolares e as praticas socialmente
construidas, ele possui um potencial, conforme Moreira e Candau (2007, p. 21), que torna as
pessoas ‘“capazes de compreender o papel que devem ter na mudanca de seus contextos
imediatos e da sociedade em geral, bem como de ajuda-las a adquirir os conhecimentos e as
habilidades necessdrias para que isso acontega.” Assim, contribui-se para formar sujeitos
capazes de intervirem e transformarem suas realidades, sendo incluido nesse processo o estudo
da Educacdo Ambiental, contemplando os curriculos das escolas desde cedo, pelas criangas,
fazendo parte do dia a dia do ambiente escolar, sendo desenvolvida em todos os niveis e

modalidades do ensino formal.

Para Sacristdn (2013), o curriculo tem o poder de inclusdo que nos permite fazer dele
um instrumento essencial para falar, discutir e contrastar novas visdes sobre o que acreditamos
ser a realidade da educagdo. Ainda de acordo com este autor, “o curriculo também nos serve
para imaginar o futuro, uma vez que ele reflete o que pretendemos que os alunos aprendam e
nos mostra aquilo que desejamos para eles e de que maneira acreditamos que possa melhorar”
(SACRISTAN, 2013, p. 09). O curriculo é um importante instrumento de concretizacio da

realidade, de aspiracdes e de ideais que os professores almejam para a educacao.

Assim, compreende-se ser importante que a Educacdo Ambiental componha os
curriculos de ensino de forma integrada e transversal, sendo trabalhada através do que se chama

de transversalidade. Para Gallo, transversalidade é:

o atravessamento mutuo dos campos de saberes, que a partir de suas peculiaridades se
interpenetram, se misturam, se mesticam, sem no entanto perder sua caracteristica
propria, que sé se amplia em meio a essa multiplicidade. Singularidade de saberes e
multiplicidade de campos (GALLO, 2006, p. 30).

Por isso, ressalta-se a importancia da Educagdo Ambiental transversalizar o curriculo da
Educagdo Bésica e ser amplamente problematizada em sala de aula, perpassando as disciplinas
curriculares, proporcionando uma prética pedagdgica que leve a uma reflexdo coletiva sobre a
problemadtica socioambiental em diferentes escalas. A transversalidade € abordada a partir da

multiplicidade de campos, que estdo ligados a saberes da vida cotidiana. E de acordo com os
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PCNs (BRASIL, 2000), ela “estabelece, na pratica educativa, uma relacdo entre aprender na
realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade)”. Por isso, através
da transversalidade, inclui-se saberes extraescolares no ensino, possibilitando a discussao de

temas construidos a partir da realidade dos alunos.

Na pritica educativa, a transversalidade® abarca conhecimentos teoricamente
sistematizados, ou seja, aprender sobre a realidade, como também, as questdes da vida real,
promovendo uma aprendizagem comprometida com as transformagdes vivenciadas pela
sociedade. Dessa forma, a Educagdo Ambiental trabalhada de forma transversal busca formar
um cidaddo participante na sociedade em que esta inserido, conectando a escola a vida das

pessoas. De acordo com os PCNss:

A preocupacdo em relacionar a educagdo com a vida do aluno — em seu meio, sua
comunidade — ndo € novidade. Ela vem crescendo especialmente desde a década de
60 no Brasil. [...] Porém, a partir da década de 70, com o crescimento dos movimentos
ambientalistas, passou-se a adotar explicitamente a expressao “Educacdo Ambiental”
para qualificar iniciativas de universidades, escolas, institui¢des governamentais e nao
governamentais por meio das quais se busca conscientizar setores da sociedade para
as questoes ambientais (BRASIL, 2000).

Assim, trabalhar a Educacao Ambiental a partir da perspectiva da transversalidade
amplia a responsabilidade do professor com a formagao dos alunos, pois implica na necessidade
de um trabalho metddico e continuo no decorrer de toda a escolaridade, transformando sua
pratica pedagdgica no estabelecimento de questdes da atualidade, do cotidiano dos alunos,
promovendo uma educacao de valores, de atitudes e de transformacao social. Conforme nos
aponta Segura: “A flexibilizacdo dos curriculos atende ao objetivo de tornar os contetidos
instrumentos para reflexdo e acdo sobre a realidade, levando-se em conta que a funcido da
educacgdo é formar cidaddos” (SEGURA, 2001, p. 55). Portanto, a transversalidade propde a
compreensdo da funcdo social da educacdo escolar, estando articulada com a realidade dos
alunos, desenvolvendo todas as suas potencialidades, capacitando-os para se tornarem cidadaos

atuantes na sociedade em que vivem. Assim, cabe a escola, conforme os PCNs:

[...] contribuir para a formagdo de cidadaos conscientes, aptos a decidir e a atuar na

6 O termo transversalidade ndo deve ser confundido com interdisciplinaridade. Para Fazenda (2008, p. 79), a
interdisciplinaridade vence os limites impostos pelo conhecimento fragmentado, propiciando encontros, rompendo
com as barreiras disciplinares.
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realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessdrio que, mais do que
informacdes e conceitos, o educador trabalhe com atitudes, com formacao de valores,
com o ensino e a aprendizagem de procedimentos (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, o educador precisa compreender a importancia de transversalizar a
Educag¢do Ambiental no seu curriculo, bem como discutir formas e possibilidades, apropriando-
se desse conceito, possibilitando a reflexao e contribuindo para a formacao integral do seu
aluno. Transversalizar a Educacdo Ambiental pode ser um dos caminhos para promover a
consciéncia critica e emancipadora, sensibilizando os alunos e, consequentemente, a sociedade

para mudar seus hébitos e atitudes, almejando um ambiente mais sauddvel para se viver.

Assim, a discussdo sobre a Educacdo Ambiental necessita ocorrer em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, de acordo com a Resolu¢do n° 2, do CNE, de 15 de junho

de 2012, que estabelece as DCNEA, no seu artigo 16:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacao Ambiental nos curriculos
da Educacgao Bésica e da Educagdo Superior pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental;

IT - como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

IIT - pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares (BRASIL, 2012, grifo da pesquisadora).

Dessa forma, cabe a escola incluir no seu curriculo a discussdo da Educagdo Ambiental
que pode ser ministrada através da transversalidade, ou seja, perpassando todas as disciplinas
curriculares, pois nenhuma 4rea do conhecimento consegue, isoladamente, abarcar todas as
questdes socioambientais. Assim, a Educagdo Ambiental pode ser considerada um saber
comum a todos os campos do conhecimento, pois dialoga com ambos, buscando a formacao
integral do aluno, tratando de temas atuais, tanto da realidade local como global, tendo por
finalidade a construcdo de valores, de conceitos, de habilidades e de atitudes, transformando
praticas individuais e coletivas. Ao realizar essa tarefa, a escola pode mudar a atitude dos
individuos, contribuindo para mudancas na sociedade, melhorando a qualidade de vida das
pessoas, cumprindo com sua fun¢do social. Assim sendo, o uso de multiplas linguagens pode
corroborar para a inser¢do da Educacdo Ambiental no contexto escolar, tendo as midias
cinemdticas como uma forte aliada para promover o debate transversal da Educacao Ambiental,

nas diferentes areas do conhecimento.
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2.3 AFORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS

Na atualidade, pensar sobre formacao de educadores ambientais € salutar, ja que o que
encontramos hoje € o aumento da crise socioambiental em diferentes escalas, além do desmonte
da Educacdo Ambiental. Tal fato reverbera nas condi¢cdes de vida da populagdo, diminuindo
sua qualidade e aumentando os riscos de catdstrofes, que intensificam as desigualdades e as
injusti¢as sociais, conforme podemos visualizar cotidianamente nos noticiarios das midias
digitais, dos jornais e da televisd@o. Nesse cendrio alarmante e real, a educacdo e a formagao de
educadores se tornam alternativas importantes e vidveis, oportunizando a compreensao critica
desse contexto, contribuindo para a constru¢do de outro modelo de sociedade cuja pauta basilar
¢ a sustentabilidade, diferente da instituida no pais nesse momento, que apregoa o
desenvolvimento econdmico em prol do crescimento, em detrimento da qualidade de vida, da

sustentabilidade ambiental e da justica social.

7z

Para Ferreira (2005, p. 315), o que se pretende com o termo sustentabilidade é
“encontrar os mecanismos de interagdo nas sociedades humanas que ocorram numa relagio
harmoniosa com a natureza”. A sustentabilidade é definida como as atividades humanas que
visam suprir as necessidades do ser humano, preocupando-se em ndo compremeter o futuro das
proximas geracdes. Portanto, esse seria o modelo de sociedade a ser construido, onde o
desenvolvimento econdmico e social ndo prejudicasse o meio ambiente, utilizando os recursos
naturais de maneira adequada, respeitando, conforme Ferreira (2005, p. 316), “os limites de
capacidade de suporte da natureza para se restitui-la em sua composi¢ao original.” Para que a

sustentabilidade seja vidvel, a populacdo necessita ter direito a informacdo e a Educagdo

Ambiental para amenizar o impacto do ser humano sobre a natureza.

Para Freire (2016) somos seres inacabados, inconclusos. Se somos inacabados, estamos
sempre fazendo-nos na relagdo com o mundo e com os outros, sendo assim, € importante
compreender o papel da formacdo continuada de professores, para cada vez mais termos
consciéncia das questdes que, atualmente, estdo fazendo parte do nosso cotidiano. Para tanto, a
formacdo de educadores ambientais precisa ser problematizada, com o objetivo de proporcionar
formacao e informacao sobre a Educacdo Ambiental com os professores que estdo em sala de
aula, oportunizando uma reflex@o critica sobre as questdes socioambientais, voltadas para uma
proposta de acdo nas escolas onde trabalham, para que possam buscar uma nova prética

pedagogica e uma qualidade de vida melhor, no intuito de almejar uma transformacao social.
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Nesse sentido, para construir consciéncia cidada individual e coletiva, a formagdo de
educadores ambientais precisa sensibilizar os seres humanos para que eles se percebam como
parte do meio ambiente, ou seja, como natureza, ressaltando a necessidade de ocorrer mudanga
de valores e de atitudes. Como também no modo de vida da sociedade, refletindo sobre a
necessidade de transformacao na educagdo escolar e formando cidaddos com uma visao critica

e emancipatoria da realidade, compromissados com os interesses coletivos.

Para a formagao de educadores ambientais, consideramos, a partir de Freire (2016, p.
24), que “ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao
ou a sua constru¢do.” Posto isso, entendemos a formacdo continuada com os professores da
Educacgdo Bésica, da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM)
uma possibilidade importante para promover a discussao da Educacdo Ambiental. Assim, essa
ird contribuir para que os professores possam identificar os problemas socioambientais do seu
cotidiano, seja na escola ou na comunidade, oportunizando o desenvolvimento de praticas
educativas junto aos seus alunos e a comunidade escolar, a partir do seu campo de atuacao
profissional, estabelecendo uma leitura da realidade, tramando um didlogo transversal da
Educagdo Ambiental no curriculo. Compreendemos a importincia desses professores
desenvolverem um pensar critico e reflexivo sobre o que acontece no seu entorno, € também no

mundo.

E de fundamental importancia a busca por aperfeicoamento profissional docente no que
se refere a Educacdo Ambiental, pois os educadores atuam na educagao formal, sendo o espagco
que serdo discutidas as praticas pedagdgicas, além de valores e de acdes necessdrias para a
inser¢do da dimensdo ambiental na escola. Com isso, concordando com Guimaraes (2004), a
Educagcdo Ambiental é uma prética pedagégica que ndo se realiza sozinha, “mas nas relagdes
do ambiente escolar”, sendo conduzida pelo educador que, estando preparado para essa pratica,
proporcionard aos seus alunos a formacgao de héabitos e de préticas que visem a compreensao
ética da questdao socioambiental. A formacgdo continuada pode contribuir para a reflexdo, para
a tomada de consciéncia e para a mudanca de habitos e de atitudes dos professores que vao
potencializar suas aprendizagens, os saberes e as praticas juntamente com seus alunos, como
também ampliardo seus conhecimentos em relacdo a Educacdo Ambiental, a partir das trocas

de saberes e de experiéncias, com os colegas participantes da formacao.

Ao refletir durante a formacgdo continuada, o professor pode desenvolver um processo
de conscientizacdo, esse € histérico e possibilita aos sujeitos sua emancipacdo. Conforme

Freire:
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A conscientizac@o € isto; tomar posse da realidade; por esta razdo, e por causa da
radicacdo utdpica que a informa, € um afastamento da realidade. A conscientizacdo
produz a desmitologizacdo. E evidente e impressionante, mas os opressores jamais
poderdo provocar a conscientiza¢do para a libertagdo: como desmitologizar, se eu
oprimo? Ao contrério, porque sou opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade
que se d4 a captagdo dos oprimidos, para os quais a captagdo € feita de maneira mistica
e ndo critica. O trabalho humanizante ndo poderd ser outro sendo o trabalho da
desmistificacdo (FREIRE, 1980, p. 29).

Essa conscientizacdo € a reflexao da acdo consciente do homem, a partir da praxis, em
que o sujeito atua sobre a sua realidade. Dessa forma, quando os professores buscam uma
formacao continuada, eles acreditam na supera¢do da opressao, partindo da acao-reflexao, tendo

a oportunidade de dialogar e fazer as suas proprias escolhas.

A emancipacdo humana aparece em Freire, segundo Moreira (2017, p. 145), ““como uma
grande conquista politica a ser efetivada pela préxis humana, na luta a favor da liberta¢do das
pessoas [...]”. Para a efetivacdo da emancipac@o humana, necessita-se passar por um processo
de transformacdo de si mesmo e da realidade na qual se insere, e a educacio é o principal
alicerce de atuagdo nessas transformagdes, a partir do didlogo e da pratica educativa. De acordo
com Freire (2016, p. 140), a pratica educativa € “[...] afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servigo damudanga [...]”, e essa mudanca serd proporcionada com a formacao

de professores criticos.

Sendo assim, compreendemos o papel politico e pedagdgico da formagao continuada do
professor e, por isso, considera-se indispensavel para qualificar sua pratica educativa. Assim,
destacamos a necessidade desse professor participar de processos educativos complementares
a sua formacgdo inicial para realizar o desenvolvimento curricular, conhecer as diferentes
correntes da Educagdao Ambiental e compreender o conceito geografico de lugar, que abarca o
contexto socioespacial ao qual a escola pertence. O primeiro processo educativo complementar
€ compreender o conceito geografico de lugar que, de acordo com Cousin (2010, p. 91), “[...]
estaria relacionado com a experiéncia, a constru¢do de um lugar simbdlico, no qual a sociedade
atribui valor e significado ao espago, ou seja, o pertencimento”. O lugar esta relacionado com
o ser e estar no mundo, com a forma que estamos vivendo, com 0s nossos lacos de afetividade,
com o espaco no qual estamos inseridos; ele estd relacionado as nossas vivéncias individuais,

como também as nossas relacdes sociais, politicas, culturais e econdmicas. Para Callai:

[...] estudar e compreender o lugar, [...] significa entender o que acontece no espago
onde se vive para além das suas condi¢des naturais e humanas. [...] Isto resgata a
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questdo da identidade e a dimensdo de pertencimento. [...] Compreender o lugar em
que vive, permite ao sujeito conhecer a sua histdria e conseguir entender as coisas que
ali acontecem (CALLALI, 2010, p. 84).

Logo, a escola € um lugar de pertencimento dos professores que ali trabalham, dos
alunos que ali estudam e dai a importancia de abordar questdes a partir do cotidiano desses
sujeitos, dos problemas que ocorrem na escola, na comunidade. Desta forma, partimos do
concreto, da realidade local, facilitando a compreensao do que estd sendo analisado e buscando
entender a importancia que esse lugar exerce na vida dessas pessoas. Dessa forma, concordando
com Relph (2014, p. 26), “[...] os lugares s6 podem ser feitos por quem vive e trabalha neles,
pois sdo tais pessoas que conseguem entender de forma conjunta as construcoes, atividades e
significados.” Os lugares, como a escola, sdo cheios de significados que s6 quem se encontra
neles pode saber, a partir de suas vivéncias e de suas experiéncias pessoais ou coletivas. Afinal,
o lugar enquanto conceito geografico contém o cotidiano vivido que funda a experiéncia

humana.

Além do conceito de lugar exposto acima, o segundo processo educativo complementar
a formacdo inicial do professor € compreender que existe uma multiplicidade de possibilidades
de fazer Educacao Ambiental, considerando as vertentes tedricas que fundamentam esse fazer.
Logo, conhecer as diferentes correntes da Educacdo Ambiental também se faz necessario. Os
autores que trabalham com essa tematica, adotam diferentes correntes e praticas educativas
sobre ela. Para Sauvé (2005), cada corrente tem uma forma de conceber e de praticar a Educagao
Ambiental, podendo compartilhar caracteristicas comuns. Os professores que pretendem
trabalhar com a Educa¢do Ambiental em sala de aula podem buscar formas de concebé-la na

sua pratica educativa.

De acordo com o texto “Uma cartografia das correntes em Educacio Ambiental”, de
Sauvé (2005), essas correntes sdo determinadas a partir dos seguintes parametros: aconcepgao
dominante do meio ambiente; a intencdo central da Educacdo Ambiental; os enfoques
privilegiados e os exemplos de estratégias ou de modelos que ilustram a corrente. Para Sauvé
(2005), as correntes possuem caracteristicas particulares, mas também podem aparecer
caracteristicas comuns entre elas, sendo assim de acordo com esses pardmetros as correntes
mais conservacionistas sdo: naturalista; conservacionista; resolutiva; sistémica; humanista;
moral/ética; cientifica. E as correntes mais recentes sdo: holistica; biorregionalista; praxica;

critica; feminista; etnogréfica; da educomunicacao; da sustentabilidade.
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Nesta pesquisa, apostou-se na perspectiva critica da Educacdo Ambiental. Layrargues
(2011) entrelaca vérias dimensdes da Educacdo Ambiental, tornando o pensamento mais
complexo. Para ele existem, atualmente, trés macro-tendéncias para a Educacdo Ambiental,
sendo elas: a conservadora, a pragmadtica e a critica. A corrente conservadora, segundo
Layrargues (2011), se distancia das dinamicas sociais e politicas, apoiando-se nos principios da
ecologia, na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacio a natureza e na mudanca dos
comportamentos individuais em relagdo ao ambiente. J4 a corrente pragmaética, para Layrargues
(2011), percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos como uma colecdo de
recursos naturais em processo de esgotamento. A vertente critica se apoia nas correntes da

Educacdo Ambiental Popular, Emancipatéria, Transformadora e no processo de Gestao

Ambiental. Para Layrargues, essa vertente:

[...] busca o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental,
procurando contextualizar e politizar o debate ambiental, articular as diversas
dimensdes da sustentabilidade e problematizar as contradicdes dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade que experimentamos local e globalmente
(LAYRARGUES, 2011, p. 11).

7

Discutir sobre a importancia da Educacdo Ambiental na escola € primordial,
especialmente para que se tenha clareza da complexidade das questdes socioambientais, tanto
de nivel local como global, e também para que se perceba a maneira como a humanidade se
relaciona com a natureza e com os outros seres vivos. A Educagdo Ambiental critica, que
fundamenta esta pesquisa, ¢ uma dimensao educativa que possibilita a formacdo de sujeitos
criticos, conscientes, emancipados e transformadores da realidade de vida. Assim sendo,
estudos sobre a Educagdo Ambiental necessitam constar nos curriculos dos cursos de formagao
de professores, como podemos perceber na Resolucdo n® 2, de 15 de junho de 2012, que

estabelece as DCNEA, no seu artigo 11:

A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formagdo inicial e
continuada dos profissionais da educacio, considerando a consciéncia e o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do pais.

Parigrafo tinico: Os professores em atividade devem receber formac¢ao complementar
em suas dreas de atuacdo, com o propdsito de atender de forma pertinente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Educacdo Ambiental (BRASIL,2012).

Essa Resolucdo € de suma importancia para a discussao sobre a Educacdo Ambiental na
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escola, para que os professores tenham direito a formacdo complementar sobre a Educacio
Ambiental, pois aqueles sdo os principais agentes de transformacao nesse processo. Portanto,
se cada vez mais professores forem capacitados, juntamente com politicas publicas e infraestrutura
adequada, a Educacdo Ambiental poderd assumir sua funcdo transformadora. Dessa forma, o
trabalho permanente com a Educagdo Ambiental podera contribuir para que o professor faca
uma reflexdo critica e uma agdo criativa, capaz de inovar na forma de ensinar, sendo pratico e
atual, abordando temas cotidianos, em escala local, como também temas globais, atuando no

processo de transformacao da sua realidade e da realidade dos seus alunos.

O professor prepara e influencia novas geracdes para enfrentar a vida e, por isso, sua
formacdo precisa acompanhar as mudancas que ocorrem na sociedade, sendo assim, é
fundamental abordar as questdes socioambientais atuais. A formacao continuada proporcionar-
lhe-4 a aquisicdo de novos conhecimentos, relativos a 4rea da Educacdo Ambiental,
oportunizando uma reflexao tedrico/prética. Freire (2016) afirma que a educacio € uma forma
de intervir no mundo, entdo, quanto mais professores com formac¢do continuada na area de
Educag¢do Ambiental constituirem-se, maior serd a possibilidade desses intervirem na realidade
dos seus alunos, tornando-os sujeitos transformadores da sua prépria realidade. De acordo com
Rodrigues e Colesanti (2008, p. 54), temos que “identificar e compreender os problemas
ambientais, mobilizar-se e comprometer-se com a tomada de decisdes voltadas a melhoria da
qualidade de vida™ [...], pois, todos somos responsdveis por melhorar nossas atitudes em relacao
ao meio em que vivemos e, em relacao a qualidade de vida individual e coletiva, assim, como

ja mencionado, a formacao de professores é fundamental.

E importante que o professor compreenda a influéncia que exerce sobre os seus alunos
e a comunidade escolar onde esta inserido, desse modo ele precisa estar preparado com um
saber que lhe permita pensar certo. Para Freire (2016), ensinar € fundamentalmente pensar certo
e, dessa forma, estimular discussdes sobre as questdes socioambientais que circundam a sua
escola, a comunidade e a sociedade. E preciso que sejam incentivadas, na escola, as reflexdes
sobre a Educacdo Ambiental, abordando as questdes atuais, do cotidiano, o que exige uma
consciéncia socioambiental na formacao dos professores para que eles possam estar aptos a
trabalharem com seus alunos, pois o espago escolar € onde a cidadania comeca a ser exercida.
O espaco escolar € adequado para trabalhar a relacio do homem com a sociedade e com a
natureza e os professores necessitam refletir sobre suas praticas pedagdgicas, possibilitando
trabalhar com formagdo de valores, atitudes, questdes socioambientais, contribuindo para a

formacao cidada dos seus alunos.
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Assim sendo, destacamos a pertinéncia deste capitulo, pois foi de muito estudo, para dar
conta das diversas faces desta pesquisa, onde apresentamos aspectos essenciais para a sua
fundamentagdo tedrica, que contribuiu para a compreensdo do problema de pesquisa.
Comecamos delineando os marcos histéricos da Educacao Ambiental, ressaltando a inser¢ao
dessa no ambito do ensino formal, mostrando como chegamos ao estudo da Educacao
Ambiental em sala de aula, de forma transversal e interdisciplinar. Num segundo momento,
relatamos a possibilidade de transversalizar a Educacdo Ambiental, a partir do uso das midias
cinemadticas, pois essas sdo importantes aliadas no processo educativo, compdem-se de
multiplas linguagens, fundamentais para a formagao integral do aluno, além disso, através delas
podem ser discutidas diversas questdes socioambientais, transformando a percep¢do que temos

da realidade local, como também global.

Ainda, destacou-se como fundamental para esta pesquisa, os conceitos de curriculo e de
transversalidade, pois o curriculo orienta o fazer docente. Para tanto, a Educagdo Ambiental
necessita compor esse curriculo, sendo promovida através da transversalidade, por meio de
atividades diversas, vivenciadas e experienciadas, tratando de temas atuais que envolvem o
cotidiano dos alunos a da comunidade. Por fim, ressaltou-se a formac¢do de educadores
ambientais, debate primordial para a constituicdo de professores criticos e reflexivos, que
trabalhem com a Educacdo Ambiental, buscando a transformacio da sociedade. Esses quatro
elementos aqui destacados compdem o cerne desta pesquisa, eles se articulam e tramam
diversos didlogos na busca de como transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo da area
do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educag¢do Basica, a

partir do uso das midias cinematicas.

2.4 O USO DAS MIDIAS CINEMATICAS NO ENSINO FORMAL E NA EDUCACAO
AMBIENTAL

Este capitulo apresenta um didlogo sobre o uso das midias cinematicas no ensino formal
e na Educacdo Ambiental, contando a histéria do filme, no Brasil, e de como ele foi sendo
introduzido na sala de aula como recurso para fomentar o processo de ensinar e de aprender.
Também foram realizadas articulagdes sobre como a midia cinemadtica pode dar elementos para
os professores transversalizarem a Educacdo Ambiental na sala de aula, propondo-a como uma

pratica educativa no curriculo da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
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Aplicadas (EM).

O ser humano € um ser social, portanto precisa comunicar-se. As relagdes sociais
ocorrem na interacdo com o outro e sao mediadas pelo processo de comunicagdo, sendo ele
escrito, auditivo ou visual. Quando se comunica, o ser humano troca informacdes, e a midia
cinemadtica, por ser um meio de comunicacdo audiovisual, € um elemento importante nesse
processo, pois ela dispde da imagem e do som, gerando informacao para seus espectadores. As
midias cinemadticas sd@o recursos audiovisuais que podem ser utilizados no curriculo da
Educagdo Baésica, visando educar o olhar do aluno para compreender seu poder de

comunicac¢do. Concordando com Pazzini e Araujo:

No meio educativo, é fundamental que educadores saibam utilizar e explorar esses
recursos, ¢ de enorme importincia, pois sua missdo € criar um ambiente que seja
propicio a assimilacdo do saber, servindo como facilitador no processo de ensino e
aprendizado [...] (PAZZINI; ARAUJO, 2013, p- 3).

Dessa forma, as midias cinematicas que, de acordo com Soares (2017), sdo linguagens
que auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, tais como: a musica, a internet, o teatro, o
filme, dentre outros; tem por objetivo informar, mas também divertir € nesse contexto surge sua
importancia no processo educativo. De acordo com Moran (2007), o video se caracteriza por
uma linguagem visual, falada, musical e escrita. Essas linguagens interagem, estio interligadas
e ndo separadas, elas atingem todas as nossas percep¢des ao mesmo tempo. Dessa forma, de
acordo com Linhares e Souza (2012, p. 37), “Nao se educa sem comunicar; por isso, a
interrelacdo comunica¢ao/educacdo contribui em diversas frentes para que o espaco escolar
possa efetivamente tornar-se um espaco sdcio-histérico de participacdo politica e cidada”.
Assim, o professor € o responsdvel por essa transformacao, através do didlogo estabelecido em
sala de aula, inserindo a linguagem audiovisual como parceira nesse processo. Nessa
perspectiva, vamos conhecer como o filme, que € a principal midia cinemética pesquisada, foi

sendo inserido no processo educativo ao longo dos anos.

Nos primeiros anos do século XX, ja existiam discussdes sobre o filme na sala de aula.
Em 1910, foi criada a Filmoteca do Museu Nacional que contava com um acervo de imagens,

apresentadas em diapositivos’, gravuras ou filmes que podiam ser utilizadas na sala de aula. Na

7 Diapositivos: de acordo com Ferreira e Silva Jinior (1986, p. 51), “sdo materiais transparentes para projecao,
coloridos ou em preto e branco, utilizados com o auxilio de um projetor”.
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década de 20, segundo Moreira (2012), comecam a surgir ideias para a utilizacdo de filmes
como recurso didético, influenciadas pela Pedagogia da Escola Nova, em varios pontos do paifs,
onde ocorreram esforgos para levar o uso de filmes para as salas de aula, e foi criada a Comissao

de Cinema Educativo.

Em 13 de janeiro de 1937, o Ministro da Educagdo e Saide, Gustavo Capanema, criou
o Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE), concretizando a relacdo da educagdo com o
cinema. Na época, o Presidente Getilio Vargas e o Ministro da Educacao e Saudde, assinaram a
Lei n°® 378, de 13/01/1937, que na secao III, no seu artigo 40, consta que o INCE ¢é “destinado
a promover e orientar a utilizagdo da cinematographia, especialmente como processo auxiliar
do ensino, e ainda como meio de educacao popular em geral” (BRASIL, 1937). Esse instituto
promovia exibicoes didrias para professores e alunos, no seu proprio auditério, sendo que os
filmes duravam entre 5 e 40 minutos, dependendo do assunto. Dentro dele era permitido que os
professores gravassem suas atividades, com o intuito de divulgar o instituto para outros
profissionais. No ano de 1943, o instituto ja contava com um acervo de 587 filmes disponiveis

para as escolas.

A década de 40 € marcada por intensos debates em relacao ao uso de filmes na sala de
aula. J4 na década de 50, existe uma preocupac¢do com a influéncia que o filme pode causar nos
alunos, inicia-se, entdo, uma fase de estudos psicopedagdgicos e se alerta os professores para o
cuidado na escolha dos filmes. Conforme Morettin (1995, p. 2), acreditava-se que o cinema
poderia servir “[...] tanto para o bem, quanto para o mal [...]” e que a juventude estava

banalizada pela influéncia dos filmes.

Na década de 60, comeca novamente o interesse pelo filme educativo e Irene Tavares
de S4a, observando a importancia da valorizacdo dos aspectos positivos dos filmes, aponta o
cinema como um instrumento de educacao, uma nova técnica a servi¢o da informacao. Segundo
Sa (1976, p. 18): “[...] ensinemos, pois aos jovens a ver cinema, tornando-os capazes de analisar
uma pelicula®, valorizando os elementos positivos e desprezando os negativos”, a imaginacio

precisa ser disciplinada e cabe ao professor levar o aluno para o “bom caminho”.

A década de 70 foi marcada pela Ditadura Militar, com reformas educacionais,
consolidando o tecnicismo no Brasil, que pretendia introduzir a 16gica da empresa dentro da

escola, tendo como preocupacgdes basicas a eficicia e a eficiéncia do processo de ensino.

Assim sendo, os recursos audiovisuais em conformidade com a sociedade tecnoldgica,

8 Pelicula: significado de filme, em espanhol.
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aparecem como técnica, dirigindo suas ac¢des para formar o profissional desejado.

Em 1985, a Ditadura Militar chega ao fim, inicia-se um novo tempo politico, a Nova
Reptiblica, marcada pela democracia. Assim, a partir da década de 90, surge uma preocupacao
com a cultura e o cinema volta a ser incentivado no Brasil, inaugurando-se a chamada Retomada

do Cinema Brasileiro.

Em 1992, o Ministério da Cultura cria a Secretaria do Audiovisual (SAv), que possuia
como competéncias a formacdo, a producdo inclusiva, a regionalizacdo, a difusdo nao-
comercial, a democratizagdo do acesso e a preservagao dos contetidos audiovisuais brasileiros,
respeitadas as diretrizes da politica nacional do cinema e do audiovisual e do Plano Nacional

de Cultura.

Nos anos 2000, o audiovisual passa a ser utilizado como instrumento de empoderamento
social e de elevacdo de autoestima, por organiza¢des que trabalham com comunidades,
reativando o Movimento Cineclubista, portanto, cresce, de acordo com Duarte e Gongalves
(2014, p. 41), “o trabalho com cinema numa perspectiva educativa de comunicagdo voltada para

a cidadania”. Nessa época, aumenta o nimero de cursos voltados para o ensino do audiovisual.

Em 2007, o Programa Mais Educacio’, criado pelo Ministério da Educagio, tem por
objetivo a constru¢do de uma agenda de educacio integral nas redes estaduais e municipais de

ensino, ampliando a jornada escolar nas escolas, conforme Barbosa e Santos:

O Programa Mais Educacgdo talvez tenha sido a acdo do MEC, dentro das escolas
publicas, com maior impacto sobre a drea de Cinema e Educacio, ainda que este ndo
tenha sido seu objetivo principal. Elaborado com vistas a [...] convergir politicas e
programas de satde, cultura, esporte, direitos humanos, educacdo ambiental,
divulgacdo cientifica, enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes,
integrac@o entre escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-
pedagégico da educagdo integral (BARBOSA; SANTOS, 2014, p. 42).

Esse programa oferecia atividades para os alunos da rede publica de educagdo, no

% O Programa Mais Educagio foi uma estratégia do Ministério da Educagdo que objetiva melhorar a aprendizagem,
tendo a escola o papel de construir uma agenda de Educacdo Integral, a partir da amplia¢do da jornada escolar,
sendo implementado por meio da realizacdo de acompanhamento pedagdgico em Lingua Portuguesa e Matematica
e do desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer (MEC, 2007). E um importante
programa por promover o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, em que as atividades complementares
realizadas ajudam, melhorando o desempenho nas aulas e adquirindo novos conhecimentos, possibilitando um
melhor convivio social. Esse programa foi substituido pelo Programa Novo Mais Educacio.
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contraturno, sendo a maioria relacionada ao audiovisual, tendo, dessa maneira, entre os projetos
aprovados, segundo Duarte e Gongalves (2014, p. 43), “a exibicdo de filmes, criacdo de
cineclubes e a producdo audiovisual de estudantes e professores”. Percebe-se, também, a
preocupacdo do MEC em inserir a discussdo sobre a Educacio Ambiental nesse programa,
tendo como temas: Agenda 21 na Escola, Educacgdo para Sustentabilidade e Horta Escolar e/ou

Comunitaria.

No ano de 2014, a Lei n° 13.006, de 26 de junho de 2014, acrescentou o §8° ao artigo
26, da Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN), que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional, ficando instituido que: “A exibi¢do de filmes de produ¢do nacional
constituird componente curricular complementar integrado a proposta pedagdgica da escola,
sendo a sua exibicdo obrigatdria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais”. Essa lei foi criada

pelo entdao Senador Cristovam Buarque, que justificou sua proposta:

A arte deve ser parte fundamental do processo educacional nas escolas. A auséncia de
arte na escola, além de reduzir a formacao dos alunos, impede que eles, na vida adulta,
sejam usudrios dos bens e servicos culturais; tira deles um dos objetivos da educagdo
que é o deslumbramento com as coisas belas. O cinema € a arte que mais facilidade
apresenta para ser levada aos alunos nas escolas. O Brasil precisa de sala de cinema
como meio para atender o gosto dos brasileiros pela arte e a0 mesmo tempo precisa
usar o cinema na escola como instrumento de formacdo deste gosto (BUARQUE,
2008).

Dessa forma, a lei acima estabeleceu a exibi¢do de filmes como um componente
curricular obrigatorio, pois, de acordo com Buarque (2008), é uma arte de fécil acesso nas
escolas. Assim, cabe aos envolvidos nessa acdo buscar condi¢des para que se possa exibir

filmes em sala de aula, pois o cinema'? vem se relacionando com a escola hd muitas décadas.

Segundo Duarte (2009, p. 16), “[...] ver filmes é uma prética social tdo importante do
ponto de vista da formacgdo cultural e educacional das pessoas quanto a leitura das obras
literdrias, filoséficas, socioldgicas e tantas mais [...]”, basta que ambas as partes se reconhecam
na formacao das pessoas. Diante do exposto, defendemos que a midia cinematica se compde de
multiplas linguagens e € uma producao cultural importante na formagao do intelecto do aluno,

porque com ela aparecem questdes cognitivas, artisticas, sociais e afetivas importantes. Elas

10 Assim como Napolitano (2011) e Silva (2007), usarei “cinema” e “filme” como sindbnimos no ambito desta
pesquisa, mesmo sabendo de sua distin¢do terminoldgica, pois a maioria dos autores, quando se referem ao uso do
cinema como “sala de espetdculos onde se projetam filmes cinematograficos”, referem-se ao filme, “uma pelicula
recoberta por emulsdo fotossensivel utilizadas para registrar imagens”, de acordo com o Diciondrio Aurélio.
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tém o poder de transformar a percep¢ao que temos da realidade, no sentido de refletir os valores

adquiridos em sociedade. Para Silva:

[...] o cinema € tido como um dos mais poderosos meios de comunica¢do de massa do
século XX, razdo pela qual ndo se pode ignorar a for¢a, nem malbaratar o grande
poder de educacdo, oferecido por esse meio. Os filmes sdo uma fonte de conhecimento
e se propdem, de certa forma, a reconstruir a realidade (SILVA, 2007, p. 50).

Logo, a midia cinemética pode ser utilizada como recurso no processo de ensinar e
aprender na area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), que, de
acordo com a BNCC, tem como compromisso educativo uma formagdo ética, com base nas
ideias de “justi¢a, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a
compreensdo e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza” (BRASIL, 2018). Dessa
forma, pode-se estabelecer um didlogo entre a Educacdo Ambiental e a drea do conhecimento
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), pois ambas se preocupam em compreender a

relacdo existente entre a sociedade e a natureza.

Entende-se por Educacio Ambiental, segundo Tozoni-Reis, (2007, p. 182), “uma agdo
politica para contribuir na transformacao social, tendo os principios de cooperagdo, coletividade
e participacdo como norteadores do processo educativo, esta se refere a transformacdo das
relacdes dos homens entre si e deles com o ambiente”. Por isso, consideramos que a Educacao
Ambiental, ao transversalizar o curriculo das areas do conhecimento, através do uso das midias
cinemadticas, pode se configurar numa pratica do professor no processo de ensinar e aprender,
contribuindo para o desenvolvimento curricular e fornecendo aos alunos do Ensino Médio a
curiosidade e a compreensao da realidade ao qual pertencem. De acordo com Soares, as midias

cinematicas:

[...] como, por exemplo, a musica, a internet, o teatro, o cinema, dentre outros, sdo
ferramentas que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem, cabendo ao
professor compreender o meio em que estd inserido e incorporar tais tecnologias e/ou
linguagens em suas aulas, propiciando um ambiente mais atrativo aos discentes e um
importante mobilizador de aprendizagens (SOARES, 2017, p. 45).

Com isso, o uso das midias cinematicas, na area do conhecimento de Ciéncias Humanas

e Sociais Aplicadas (EM), torna-se instigante, primeiro por despertar aprendizagens
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significativas, e segundo porque podem ser visualizados conteddos dos quatro componentes
curriculares dessa drea, sendo, Geografia, Hist6ria, Sociologia e Filosofia, j4 que nelas
aparecem relacdes sociais e do ser humano inseridas no contexto de transformacdes da
sociedade, que ocorrem em um determinado tempo e espaco. Nao podemos trabalhar a
Educacdo Ambiental sem pensar no ser humano, que € um ser transformador da sua vida e da
vida dos outros, que modifica a natureza, provocando mudangas sociais, politicas, culturais e
econOmicas. Assim sendo, o uso da midia cinemadtica é pertinente € um importante produto
cultural capaz de permitir transversalizar a Educacdo Ambiental na drea do conhecimento de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM).

Nesta pesquisa, as midias cinemdticas sdo abordadas como “produto cultural'!”
(SOARES, 2017), sendo utilizadas como recurso para mediar o processo educativo, porque,
segundo Pontuschka (2009), os recursos sao mediadores do processo de ensino-aprendizagem
e, sendo utilizados adequadamente, melhoram o processo de aprendizagem dos alunos. De
acordo com Piletti, a utilizacdo de recursos para mediar o processo de ensinar e aprender tem

0s seguintes objetivos:

2.4.1 motivar e despertar o interesse dos alunos;

2.4.2 favorecer o desenvolvimento da capacidade de observacio;
2.4.3 aproximar o aluno da realidade;

2.4.4 visualizar ou concretizar os contetidos da aprendizagem;
2.4.5 oferecer informagdes e dados;

2.4.6 permitir a fixacdo da aprendizagem;

2.4.7 ilustrar no¢des mais abstratas;

2.4.8 desenvolver a experimentacio concreta (PILETTI, 2003, p. 154).

Dessa maneira, percebe-se como um recurso pode ser explorado em sala de aula e,
quando usado de maneira adequada, observamos a pertinéncia dos objetivos descritos acima.
Assim, as midias cinemadticas sdo mediadoras do processo de ensino-aprendizagem, pois
através delas se estabelecem didlogos e reflexdes sobre a questdo abordada, corroborando com

o que consta na BNCC do Ensino Médio (2018) sobre a area de Ciéncias Humanas e Sociais

' De acordo com Soares (2017), as midias cineméticas sdo produtos culturais, pois possuem um carater politico,
social e cultural, e aquelas podem auxiliar o professor a elucidar os conteddos, refor¢ando, facilitando e
contribuindo para a formagdo critica, para o aprendizado dos estudantes e para o aperfeicoamento da arte da
docéncia.
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Aplicadas (EM) que propde que “os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer
didlogos — entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e
culturas distintas —, elemento essencial para a aceitacao da alteridade e a ado¢do de uma conduta
ética em sociedade” (BRASIL, 2018). Compreendemos que esse recurso permitird a construcao
de uma vis@o mais complexa da realidade socioambiental em seu contexto de crise, ja que o
professor desenvolverd, com os alunos, uma visdo critica da realidade, permitindo que eles
facam suas escolhas individuais e coletivas, em relacdo a melhor maneira de viver em

sociedade.

Para Piletti (2003, p. 155), os recursos audiovisuais ‘“sdo aqueles que estimulam a visao
e a audicdo e colaboram para aproximar a aprendizagem de situacdes reais de vida”. As midias
cinemadticas, quando trabalhadas em sala de aula, vao além do entretenimento e da diversao,
pois elas também desenvolvem a capacidade de observacao, de reflexdo e de critica do aluno,
permitindo maior facilidade de entendimento das questdes abordadas. Seu objeto de estudo sao
as imagens em movimento e essa caracteristica incentiva o aluno a desenvolver uma percepcao
mais objetiva dessas questdes, mas precisamos prestar aten¢do no significado cultural dessas
midias cinemadticas. Segundo Duarte (2009, p. 44), esse significado cultural “é sempre
constituido no contexto em que ele € visto e/ou produzido. [...] € sempre a partir dos mitos,
crencas, valores e praticas sociais das diferentes culturas que narrativas orais, escritas ou
audiovisuais ganham sentido”. Mesmo as midias cineméticas que representam outras culturas,
outos valores e outras crengas podem ser compreendidas por nds, porque nosso entendimento é

mediado pela nossa cultura, o que nos faz refletir sobre as diversas problematicas apresentadas.

De acordo com o MEC, no documento que se refere aos Equipamentos e aos materiais
didaticos (BRASIL, 2007, p. 44), as midias “facilitam a compreensdo do mundo real, dos
fendmenos naturais [...]. Aproximam locais distantes, levantam problemas, propdem solugdes
e trazem milhares de informagdes, podendo, ainda, estimular a criatividade e trabalhar o
imagindrio”. A utilizag¢do desse recurso em sala de aula, além de auxiliar o aluno na apreensao
dos conhecimentos, através da visualizacio, pode, a0 mesmo tempo, desenvolver a imaginacao,
o senso critico e reflexivo. Para Martinelli apud Silva (2007, p. 55), as midias cinematicas
podem ser inseridas no cotidiano escolar pela “possibilidade de promover boas ocasides paraa
integracdo de conteddos, para o aumento da socializacdo entre os alunos, para a andlise critica
do funcionamento dos sistemas sociais € para uma relacdo mais profunda das pessoas com o
mundo e com a natureza”. Elas sdo uma 6tima oportunidade para promover discussdes em sala

de aula sobre diversos assuntos, inclusive a Educagao Ambiental que abarca vdarias tematicas
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que podem ser trabalhadas pelos professores das disciplinas da area do conhecimento de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM).

Logo, as midias cinemaéticas sdo um recurso aliado no processo educativo, qualificando
a pratica pedagdgica quando utilizadas enquanto recurso de ensino, por possibilitar debater

sobre a questio socioambiental estudada. Conforme Duarte, os filmes:

Propiciam bons debates sobre os problemas que enfrentamos no dia a dia da atividade
educacional. Como a linguagem da maioria deles € simples e de facil compreensio e
o enredo € construido de forma a torna-los acessiveis a pessoas de todas as idades, em
geral, eles podem ser exibidos a estudantes de quase todos os niveis de ensino
(DUARTE, 2009, p. 73).

O debate sobre a problemdtica socioambiental contemporanea, a partir do uso das midias
cinematicas, permitird ao aluno a construcao de novos conhecimentos. Para Loureiro (2007, p.
81), “A Educacdo Ambiental transformadora enfatiza a educa¢do enquanto processo
permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a realidade de
vida”. A Resolucao n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as DCNEA, no seu artigo 2°,

promulga que a Educacdo Ambiental:

[...] ¢ uma dimensdo da educagdo, € atividade intencional da prética social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um cardter social em sua relacio com a
natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torné-la plena de prética social e de ética ambiental (BRASIL,
2012).

Assim sendo, a Educacdo Ambiental faz parte do processo educacional formal e nao
formal, e por isso pode desenvolver nos seres humanos novas atitudes e novos valores sociais,
considerando as relacdes que estabelecem com a natureza e com os outros individuos,
transformando-os em cidaddos conscientes de sua pratica. E através da educacio permanente
que vamos nos constituindo enquanto sujeitos nas rela¢des individuais e coletivas, redefinindo
0 nosso ser e estar no mundo. E ao utilizar as midias cinemadticas em sala de aula, essas
favorecem a discussdo das questdes socioambientais, a reflexdo e a conscientizac@o, pois
incentiva o aluno a buscar respostas para suas duvidas, a dialogar com os colegas e com 0s
professores, chamando a atencdo do espectador e, a partir das imagens, pode-se estabelecer

relagdes com a realidade cotidiana, vivida no lugar de pertencimento.
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De acordo com Modro (2005, p. 9), o filme € um “recurso atrativo, agraddvel e que, se
bem empregado, rende bons resultados quanto a aprendizagem. O aluno tem maior participagao,
passa a ter um novo olhar a respeito dos recursos e ferramentas que dispde no seu dia a dia”.
Para Pazzini e Aratjo, a escola tem um papel fundamental no uso das midias cinemaéticas, visto
que alfabetiza, ensina visualmente seus alunos, “auxiliando-os na mudanca de postura e do agir
diante do mundo, levando-os a reflexdo, andlise de seu cotidiano, de seus semelhantes e desua
vida em sociedade” (PAZZINI, ARAUJO, 2013, p. 07). Nesse sentido, o aluno pode refletir
sobre as questdes socioambientais, problematizando hébitos e atitudes, fazendo opcoes
conscientes para uma qualidade de vida melhor, tornando mais complexa a forma de ler e de
interpretar a realidade a qual pertence e, assim, a relagdo que estabelece consigo, com o outro

e com o mundo.

Como afirma Tozoni-Reis (2007, p. 179), a Educagdo Ambiental “[...] € um processo
politico de apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e
comportamentos [...].” Diante disso, a discussdo e a compreensdo da problemadtica
socioambiental planetdria através das midias cinemdticas proporcionard essas apropriagoes,
tanto aos professores quanto aos seus alunos, estimulando os sujeitos a refletirem sobre praticas
pedagégicas para a resolugdo de conflitos cotidianos. Portanto, a Educagdo Ambiental se d4 por
um processo de aprendizagem individual e coletiva e, ao transversalizar a Educacdo Ambiental
no curriculo da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), permite
o desenvolvimento da capacidade critica, reflexiva, do didlogo e certamente da conscientizacao
que o trabalho do professor ajudard a construir, almejando a transformacao da realidade e das
condic¢des de vida de seus alunos. De acordo com Moreira e Candau (2007, p. 18), o curriculo
€ compreendido como as “experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento,
em meio a relacdes sociais, e que contribuem para a construcao das identidades de nossos/as
estudantes”. Partindo dessa perspectiva, destaca-se a importancia e a contribuicdo da utilizacao
das midias cinemadticas na pratica educativa, pois tornam o processo de ensinar e aprender mais

proximo da realidade dos professores e alunos, instigando a criticidade e a praticidade.

Conforme Napolitano (2011, p. 11), “[...] trabalhar com o cinema em sala de aula é
ajudar a escola a reencontrar a cultura [...], pois o filme é o campo no qual a estética, o lazer, a
ideologia e os valores sociais sdo sintetizados numa mesma obra de arte”. Ele pode promover
o desenvolvimento do aluno em relacao as questdes ecoldgicas, culturais, sociais, possibilitando

a tomada de decisdes transformadoras para sua realidade.
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3 A METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresenta-se a metodologia de pesquisa que é de cunho qualitativo. O
principal objetivo da pesquisa qualitativa € interpretar o fendmeno em observagdo, suas causas,
as relagdes do sujeito como ser historico e social, contribuindo para o desenvolvimento dos

participantes da pesquisa. De acordo com Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. [...] ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das

z

atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre
o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada
com seus semelhantes (MINAYO, 2009, p. 21).

Segundo Richardson (2017, p. 67), a pesquisa qualitativa “€¢ um meio para explorar e
para entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou
humano”. Dessa forma, a pesquisa envolveu os significados que os sujeitos atribuiram ao
problema exposto, assim apresentado: como transversalizar a Educacao Ambiental no curriculo
da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), da Educacao Basica,

a partir do uso das midias cineméticas?

A pesquisa qualitativa permite o foco no carater subjetivo do fendmeno estudado, com
interesse em suas particularidades e em suas experiéncias individuais, permitindo investigar a
realidade social, apoiada em fendmenos concretos, com o objetivo de compreender os
comportamentos e as acdes dos individuos que pertencem a determinado grupo ou sociedade,
transformando a realidade social e melhorando a vida daqueles. Para Gamboa (2006, p. 20),
“[...] na educacdo, tanto o investigador, como o investigado sdo sujeitos, o objeto € a realidade.
A realidade € o ponto de partida e serve como elemento mediador entre os sujeitos.” Assim,
nesta pesquisa, a realidade, a qual se pretendeu compreender foi: como é possivel
transversalizar a Educacdo Ambiental, através do uso das midias cinematicas, em sala de aula,

realidade que nos desafia a ser conhecida e, quem sabe, transformada.

Para tanto, a pesquisa qualitativa apresenta métodos para sua construcdo, que segundo
Richardson (2017), sdo variados e envolvem a participac¢ao ativa dos sujeitos, pois cada vez
mais se busca o envolvimento dos sujeitos para a produgdo de informacdes. Nessa perspectiva,

usou-se a pesquisa-formagdao como metodologia, segundo Silva (2017, p. 53), “é umaproposta
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epistemoldgica de pesquisa e pratica, de cardter qualitativo, que busca no estudo com o campo
empirico um processo formativo ao se envolver e reconstruir compreensdes.” A pesquisa-
formacdo procura significar que a pesquisa e a pratica promovem a construcdo de novos
conhecimentos, transformando os sujeitos envolvidos, sendo assim, ao vivenciar a pratica, o
participante constitui um aprendizado sobre aquela situa¢do abordada, aperfeicoando seu

conhecimento.

3.1 APRODUCAO DAS INFORMACOES DA PESQUISA

O percurso investigativo foi delineado a partir de um Projeto de Extensdo intitulado
“Midias Cinemadticas e Educagdo Ambiental: possibilidades para a formacdo de professores”
(Apéndice 01). Esse projeto foi desenvolvido pelo LAPEG, da FURG, e organizado no formato
de rodas de formagdo de professores. Ao final, foi realizada uma entrevista semiestruturada
com sete professores, com a intencdo de compreender o que foi formativo para eles, ou seja,

como se deu a experiéncia vivida durante o projeto.

3.1.1 Projeto de Extensao

No Projeto de Extensdo foram realizadas rodas de formacao para promover a formagao
continuada de professores, no LAPEG/FURG, durante o segundo semestre de 2019. Aquele foi
ofertado para 25 professores da Educacdo Basica do municipio do Rio Grande/RS, que atuam
na drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM). Para participarem do
Projeto de Extensdo, os professores se inscreveram pelo site da FURG. E importante explicar
que o LAPEG esta vinculado ao Grupo de Pesquisa CIPEA, ao qual pertencemos, e realiza
desde 2018, Projetos de Extensdo com professores da Educagdo Bésica, em parceria com a
SMEd e com a 18* CRE, com o intuito de promover a formagao continuada dos professores,
além da articulagdo entre as escolas e a universidade. Além da formacdo continuada de
professores, esse laboratério possui parceria com as escolas publicas devidos os Estagios
Curriculares Supervisionados do curso de Geografia Licenciatura da FURG e também em

virtude do PIBID, do referido curso.

O Projeto de Extensao foi devidamente registrado na Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura

(PROEXC), da FURG, conforme o apéndice 01. Ja o projeto de pesquisa foi aprovado pelo
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Comité de Etica em Pesquisa na Area da Satide (Anexo 01), da FURG.

O objetivo geral do Projeto de Extensdo foi compreender a importancia do uso das
midias cinemdticas como possibilidade para transversalizar a Educacdo Ambiental na drea do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM). Para tal, foram delineados os
seguintes objetivos especificos: realizar a articulagio entre a universidade e as escolas da rede
publica do municipio do Rio Grande — RS; promover a Educacdo Ambiental na formacao
continuada de professores da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(EM); organizar rodas de formagdo de professores presenciais para discutir a Educagdo
Ambiental através do uso de midias cinematicas; estudar referenciais tedricos do campo da
Educagcdo Ambiental, da formagdo de professores e das midias cineméticas para fundamentar a
acdo docente e qualificar o debate em torno dos temas propostos; planejar e desenvolver praticas
educativas com os professores, utilizando as midias cinemaéticas; aprofundar a compreensao
sobre a importincia do uso de multiplas linguagens para o ensino de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (EM); socializar, nas rodas de formacdo, as aprendizagens tecidas durante o

curso.

A justificativa para a realizacao desse projeto foi a necessidade de desenvolver formagao
continuada para professores da Educacdo Basica, contribuindo com a melhoria da qualidade da
educacgdo e, também, pela importancia de dialogar com os professores da drea do conhecimento
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM) sobre as praticas educativas desenvolvidas no
cotidiano escolar, dando énfase a discussao da Educagao Ambiental a partir da transversalidade,
tendo as midias cinemdticas como possibilidade metodolégica para promover tal debate. A
escolha da drea do conhecimento vai ao encontro da proposta da BNCC e permite romper com
a visdo disciplinar, visto que apostamos na Educacio Ambiental na perspectiva da inter, da

multi e da transdisciplinaridade, em didlogo com a PNEA.

O Projeto de Extensao foi elaborado para ser desenvolvido com os professores da drea
do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM). Dada a relevancia do tema
proposto, as vagas se esgotaram rapidamente, tendo a procura de professores de outras dreas do
conhecimento e de diferentes niveis da Educac¢do Bésica, tais como: alunos do curso de
Pedagogia (FURG), professores da area do conhecimento de Ciéncias Humanas, do Ensino
Fundamental (EF), Linguagens e suas Tecnologias (EF e EM) e Educacdo Infantil. Destaca-se
que ndo houve procura por professores das disciplinas de Filosofia e Sociologia que também

integram a drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM).

Devido a ampla procura, a equipe organizadora considerou vidvel homologar as
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inscri¢des dos professores das dreas do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(EM), Ciéncias Humanas (EF) e da drea do conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias
(EF e EM), sendo procuradas por professores da disciplina de Lingua Portuguesa. Assim, das
25 vagas ofertadas, foram preenchidas 16, com professores das dreas do conhecimento
anteriormente citadas. Apostou-se no didlogo em que a disciplina de Lingua Portuguesa pode
tramar com as disciplinas de Geografia e Histdria, pois de acordo com a BNCC, a area de

Linguagens e suas Tecnologias pode se constituir:

[...] como suporte para os processos de construcdo de identidade e de projetos de vida,
[...] envolvendo reflexdes/defini¢des nao s6 em termos de vida afetiva, familia, estudo
e trabalho, mas também de sadide, bem-estar, relacio com o meio ambiente, espagos
e tempos para lazer, praticas das culturas corporais, praticas culturais, experiéncias
estéticas, participacdo social, atuagdo em dmbito local e global etc. Considerar esse
conjunto de aspectos possibilita fomentar nos estudantes escolhas de estilos de vida
sauddveis e sustentdveis, que contemplem um engajamento consciente, critico e ético
em relag@o as questdes coletivas. Nesse sentido, esse campo articula e integra as
aprendizagens promovidas em todos os campos de atuacao (BRASIL, 2018, grifo
da pesquisadora).

Dessa forma, participaram do Projeto de Extensdo um total de 16 professores da
Educagdo Baésica, abarcando as disciplinas de Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa, do
Ensino Fundamental e Médio. O projeto foi executado de 2 de setembro a 20 de dezembro de
2019. Teve seu trabalho alicercado nas rodas de formagdo, com o intuito de discutir e contribuir
para qualificar o ensino dos professores das referidas areas do conhecimento. A roda de
formacdo permitiu coletar informacdes sobre um tema especifico a partir de uma discussao
coletiva, propondo a esses sujeitos um aprimoramento das suas praticas educativas em relacao

a Educacdo Ambiental. Warschauer, em relacdo a roda de formagao, destaca que:

[...] ndo me refiro a estrutura apenas, mas a qualidade da interacdo, as partilhas que
elas facilitam. Haver espacos e tempos definidos para o encontro das pessoas em
circulo ndo é suficiente, apesar dessa forma ser facilitadora, mas é a qualidade das
trocas estabelecidas no processo partilhado que propicia o desenvolvimento criativo
individual e grupal: o cuidado miituo, a escuta sensivel, o acolher e ser acolhido, a
paixdo de aprender e ensinar, de ensinar e aprender, a paciéncia no falar e ouvir, a
amorosidade na convivéncia, a tolerancia nas diferengas, o prazer estético partilhado,
o respeito durante os conflitos, a coragem de ver-se no outro, de olhar para ele e para
si, o formar-se formando (WARSCHAUER, 2001, p. 300).

Dessa forma, a roda de formacdo estimulou o debate em grupo, construindo

coletivamente novos conhecimentos, pois a presenca de diferentes pontos de vista
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impulsionaram as discussdes, oportunizando que os temas abordados fossem problematizados,
o que ajudou a tornar mais complexa a forma de compreender a Educacdo Ambiental. Assim,
a partir de reflexdes e interacdes sobre um determinado tema, ocorreram as partilhas, as trocas
de experiéncias, pois todos tem algo a dizer e a ouvir, conforme nos ensinou Freire. De acordo
com Albuquerque e Galiazzi (2011, p. 388), “[...] o objetivo de formar-se formando, nos mostra
a possibilidade de constru¢do de um espaco em que as aprendizagens se constroem por meio da
relacdo entre os sujeitos.” Desse modo, a partir das discussdes realizadas, os professores
puderam expor suas opinides, experiéncias, priticas e percepcdes, tendo em vista seu
aprimoramento, utilizando-os em sua prética educativa tanto quanto em sua vida pessoal,
porque os didlogos pertinentes a Educacdo Ambiental fazem parte do cotidiano das pessoas. A

figura a seguir ilustra uma roda de formacao.

Figura 1 — Roda de Formacéo do Projeto de Extensao.

Fonte: a pesquisadora.

Portanto, na roda de formacdo foram realizadas leituras de referenciais tedricos que
promoveram discussdes coletivas sobre como transversalizar a Educacdo Ambiental, através do
uso das midias cinematicas, valorizando a comunicac¢ao e o aprendizado entre os participantes.

No quadro 1, apresentamos informagdes sobre os encontros do curso de formagdo continuada:
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Quadro 1 - Encontros do curso de formacdo continuada.

ENCONTROS RODA DE FORMACAO
Encontro 01 Apresentagdo do curso de formagdo para os professores e
constitui¢do da roda de formacao.
Encontro 02 Roda de formacgdo: discussdo sobre as correntes da

Educac¢do Ambiental, a partir do texto “Uma cartografia
das correntes em Educacdo Ambiental”.

Encontro 03 Roda de formacgdo: discussdo sobre as correntes da
Educagcdo Ambiental, a partir do texto “Mapeando as
macro-tendéncias politico-pedagdgicas da Educacio
Ambiental contemporinea no Brasil”.

Encontro 04 Roda de formag@o: apresentagcdo do power-point e debate
sobre o uso das midias cinemdticas em sala de aula.
Discussdo dos filmes!? “Aquarius” e “Narradores de
Javé”. Trabalho em grupo: como transversalizar a
Educa¢do Ambiental a partir dos filmes? Entrega do
material didético'? (Apéndice 2).

Encontro 05 Roda de formagdo: socializagdo dos trabalhos relativos
aos filmes. Debate sobre os documentérios “Brumadinho”
e “Senegaleses”. Trabalho em grupo: como
transversalizar a Educacdo Ambiental a partir dos
documentarios? Socializacio dos trabalhos.
Encerramento do curso.

Fonte: a pesquisadora.

Desta forma, os professores tiveram clareza sobre o assunto que foi discutido em sala
de aula, propondo atividades didaticas com foco em questdes socioambientais, construindo uma
aprendizagem significativa, problematizando valores e atitudes. Os temas abordados fazem
parte da vida de muitos alunos, levando-os a relaciond-los com sua realidade, trazendo suas
experiéncias para a discussdo em sala de aula, enriquecendo sua aprendizagem e de seus
colegas. As midias cinemadticas podem ser utilizadas no processo de ensinar e aprender, a fim
de apresentar novos horizontes para a andlise local e global, que sdo necessdrios a formacao

integral do aluno.

3.1.2 Diario de Registros

O didrio de registros € um dispositivo de informagdo onde foram registradas as

narrativas, os saberes, as temporalidades cotidianas vivenciadas durante o Projeto de Extensao.

12 Qs filmes e documentarios foram enviados previamente para os professores assistirem em casa.

13O material didatico disponibilizado aos professores foi construido pela pesquisadora, constitui-se em uma
listagem de filmes que podem ser trabalhados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Este material foi
sistematizado a partir dos livros didaticos PNLD/2020, sendo posteriormente, disponibilizado para todos os
professores da rede publica municipal de ensino, do municipio de Rio Grande.
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Ele apresenta as reflexdes da pesquisadora e as atitudes em relag@o ao delineamento do projeto,

pois a partir da fala de um participante surgiram a¢des que inicialmente ndo foram planejadas.

O didrio de registros tem um cardter subjetivo, apresentando o ponto de vista da
pesquisadora, suas ideias, seus anseios e suas preocupacoes, tornando-se um instrumento para
a andlise dos dados. O didrio também proporcionou a organiza¢dao do pensamento, retomar as
vivéncias e fez compreender a propria prética: “O professor constréi seus saberes
permanentemente, € interessante ouvir a fala de professores que nao sao de Geografia, aprender
com outras vivéncias, com experiéncias de outras dreas, aprender no coletivo” (didrio da
pesquisadora). Com esta escrita, compreendeu-se a importancia da formac¢do continuada, do

trabalho coletivo, do quanto aprendemos com o outro.

As autoras Freitas, Machado e Souza (2017) trabalham com o uso do didrio de registros
na formagao de educadores. Para elas, o didrio é um instrumento de pesquisa de natureza
qualitativa que visibiliza as vozes dos educadores e dos educandos por meio da escrita. Assim, o
didrio “constitui-se em um instrumento de ensino-pesquisa por meio do qual educador e
educandos tomam para si o desafio da documentacao da experiéncia, assumindo-a como objeto
de investigacao” (FREITAS; MACHADO; SOUZA, 2017, p. 13). O diério de registros propde
que as anotacdes se realizem durante toda a pesquisa com apontamentos diversos. Freire (1992)
sugere ir registrando estdrias, retalhos de conversas, frases, expressdes, como também, outras
modalidades para além da escrita, como por exemplo, imagens, bilhetes, materiais

impressos, entre outros.

O diério de registro foi confeccionado pela pesquisadora, para registrar as memorias das
aprendizagens construidas nos diferentes momentos da pesquisa, ou seja, configurou-se como
um dispositivo de registro das temporalidades cotidianas vivenciadas na pesquisa. Através do
didrio, expressou-se uma forma de compreender o processo de pesquisa, como também,
registrou-se a apreensao dos significados que os participantes deram a situa¢do vivenciada

durante o curso.

3.1.3 Entrevista Semiestruturada

Ap6s o encerramento do Projeto de Extensdo, para fins de compreensdo sobre o que foi
estudado sobre possibilidades de como transversalizar a Educa¢do Ambiental a partir das midias

cinematicas na Educagdo Basica, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice 04)
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com os professores. Para Trivifios, a entrevista semiestruturada:

[...] é aquela que parte de certos questionamentos bdsicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboragio do contetido da pesquisa (TRIVINOS,
2013, p. 146).

Destarte, a entrevista semiestruturada € flexivel, pois as informacdes surgem de forma
mais livre, tendo por finalidade, conforme aponta Richardson, “possibilitar a coleta de dados
qualitativos [...]; e permitir compreender, de forma mais profunda, topicos de interesse para o
desenvolvimento de questdes relevantes e significantes” (RICHARDSON, 2017, p. 233). A
entrevista semiestruturada foi elaborada em dois momentos significativos: as questdes iniciais
se referem aos sujeitos da pesquisa, onde se buscou informagdes com o objetivo de caracterizar
os professores participantes, com perguntas referentes a idade, ao género, ao tempo de
experiéncia no magistério, a formagao académica, ao regime de trabalho, as escolas onde atuam
e as disciplinas ministradas. No segundo momento da entrevista, as questdes tiveram o objetivo
de levar os professores a refletirem sobre as suas concepgdes e os procedimentos acerca de
temas vinculados a formag@o continuada, a infraestrutura da escola onde atuam, ao trabalho
realizado ou ndao com as midias cinematicas, € como o debate sobre as midias cinematicas
contribuiram para transversalizar a Educacdo Ambiental nas suas dreas do conhecimento. Esses

aspectos buscaram um maior aprofundamento das questdes que foram debatidas durante o

Projeto de Extensao.

A obteng¢ao de consentimento dos participantes se deu por meio da leitura e explicagdo
do Termo de Consentimento Livre Esclarecido'®, conforme o apéndice 03, condicionado a
aceitacdo do entrevistado, mediante sua assinatura. As informagdes obtidas durante as
entrevistas semiestruturadas foram gravadas, transcritas (Apéndice 04) e analisadas pela
pesquisadora, ndo sendo divulgada a identificagao de nenhum dos entrevistados, visto que todos
receberam um nome ficticio. A maioria das entrevistas ocorreram no LAPEG, mas algumas
foram realizadas nas dependéncias das escolas onde os professores atuam, e uma na Secretaria

de Municipio da Educacao, ambas com horério previamente marcado pelo participante, em sala

14 Os Termos de Consentimento Livre Esclarecido devidamente assinados se encontram com a pesquisadora.
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reservada, garantindo a sua privacidade.

3.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

O Projeto de Extensdo foi ofertado para 25 professores da Educacdo Bésica do
municipio do Rio Grande/RS, sendo que para participarem os professores se inscreveram pelo
site da FURG, no Sistema de Inscricdes (SINSC). As vagas se esgotaram rapidamente, tendo a
procura de professores de outras dreas do conhecimento e de diferentes niveis da Educacdo

Basica.

Desta forma, das 25 vagas oferecidas, participaram do Projeto de Extensdo o total de 16
professores da Educacdo Basica. Os demais professores inscritos, o total de nove, eram
Pedagogos que atuavam na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o
Projeto de Extensdo era voltado aos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Assim, considerou-se pertinente a participacdo dos professores das dreas do conhecimento de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), Ciéncias Humanas (EF) e da &rea do
conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias (EF e EM), abarcando as disciplinas de
Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa, do Ensino Fundamental e Médio, estando assim

distribuidos, conforme o quadro 2:

Quadro 2 - Grupo de professores participantes do Projeto de Extensao.

N°. de participantes Disciplina Nivel de ensino
10 Geografia Ens. Fundamental
01 Histéria Ens. Fundamental
02 Lingua Portuguesa Ens. Fundamental
02 Geografia Ensino Médio
01 Lingua Portuguesa Ensino Médio

Fonte: a pesquisadora.

Dos 16 professores que participaram do Projeto de Extensdo, foram selecionados para
participarem como sujeitos da pesquisa, os que apresentaram 75% de frequéncia durante o

projeto, totalizando nove professores. Desses, apenas dois ndo se dispuseram a responder a
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entrevista, restando sete professores que aceitaram participar. Todos os professores relataram
que nao ministram aulas apenas nas suas disciplinas de formagao, mas também em outras, tais
como: Filosofia, Religido, Artes, Geologia, Direito Ambiental, Semindrio Integrado e Educagao
Ambiental. Todos os professores foram identificados com nomes ficticios: Bela, Aurora, Carol,

Elsa, Monica, Emmet e Darth.

As idades dos participantes variam entre 28 e 49 anos. Esse detalhe nos auxiliou na
interpretacdo de algumas falas, pois demarcam, na maioria das vezes, suas expectativas e suas
experiéncias na profissdo docente. Do total de participantes, cinco sdo do género feminino e
dois do masculino, e esses nimeros nos fazem pensar que a profissdo docente ainda € mais

ocupada pelas mulheres.

Quanto ao regime de trabalho, quatro professores trabalham 40h semanais e trés
trabalham 60h semanais. Em relacdo ao tempo de magistério, temos seis professores da rede
publica municipal tendo entre 4 e 22 anos de profissdo e trés professores, na rede publica
estadual, entre 10 e 25 anos de profissdo, sendo que um dos professores de Geografia e a
professora de Portugués atuam nas duas redes publicas. Os mapas a seguir localizam as escolas

da Educacao Bésica, as quais os professores pertencem.

Figura 2 — Mapa de localizacdo das escolas municipais parceiras do Projeto de Extensdo.

F'Manoel Martins Mano )‘ I
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Fonte: Google Earth.
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Figura 3 — Mapa de localizacdo das escolas estaduais parceiras do Projeto de Extensao.

4
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Fonte:Google Earth.

Quanto a titulacdo dos professores, todos possuem graduacdo em Licenciatura e P6s-
Graduacgdo: cinco (Lato Sensu), quatro (Stricu Sensu), desses, dois (Mestrado) e dois
(Doutorado). A titulacdo dos participantes nos auxiliou a entender suas preocupacdes acerca do
seu aperfeicoamento profissional, pois, atualmente, atualizar-se e qualificar-se é necessério,
buscando, constantemente, conhecimentos relacionados a sua &4rea de atuacdo, dada a
velocidade com que se produzem novos saberes e novos conhecimentos, além dos avangos

tecnoldgicos. De acordo com Giesta:

Os educadores verdadeiramente preocupados com o melhor ensino tomam como
principio que ndo basta receber a titulacdo necessdria ao ingresso no magistério. Por
isso, no exercicio de sua profissdo buscam constantemente ampliar o seu saber, para
encontrar melhores caminhos a acdo pedagdgica que desenvolvem (GIESTA, 1994,
p- 115).

Para Freire (2016, p. 49), “ensinar exige consciéncia do inacabamento. Como professor
devo ser critico, responsdvel, predisposto a mudanga [...]”. Dessa forma, o professor necessita
estar sempre almejando novas possibilidades, qualificando-se, dando novos rumos a sua prética.
Somos inconclusos, estamos em permanente transformacao, tendo a oportunidade de aprimorar
nosso desempenho na dindmica escolar, com o objetivo de assegurar uma a¢do docente efetiva

que promova aprendizagens significativas.

Nesse processo de formacao continuada que contribui para a qualificacdo docente, a

participacao em rodas de formacao € um espaco-tempo importante na formacao de professores,
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especialmente por causa das trocas, do didlogo, das parcerias que sdo estabelecidas, pois nesses
momentos partilhamos experiéncias de professores de outras dreas, aprendemos com as
vivéncias do outro. Ou seja, cada professor, com sua histéria de vida, sua experiéncia
profissional, suas caracteristicas, contribuiu na construcdo partilhada, a partir de um tema em

comum, pois aprendemos e ensinamos os saberes construidos em espacos diferentes dos nossos.

3.3 AINTERPRETACAO DAS INFORMACOES: A ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA —
ATD

A interpretacdo das informacdes produzidas na pesquisa se desenvolveu a partir da

ATD, que segundo Moraes e Galiazzi (2016), ¢ uma metodologia de natureza qualitativa:

Entendida como o processo de desconstrucao, seguido de reconstrucio, de um conjunto
de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso, novos
entendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados. Envolve identificar e
isolar enunciados dos materiais submetidos a andlise, categorizar esses enunciados e
produzir textos, integrando nestes descri¢do e interpretacao, utilizando como base de
sua constru¢do o sistema de categorias construido (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.
134).

Essa metodologia de andlise se insere numa perspectiva qualitativa das informacodes, de
acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 33), tendo por inten¢ao a “compreensao, a reconstrucao
de conhecimentos existentes sobre os temas investigados”, constituindo-se por diversas etapas
num movimento recursivo de compreensao do fendmeno investigado. Dessa forma, a ATD se
constitui de trés componentes principais: a unitariza¢io (desmontagem dos textos, os corpus),
a categorizacao (estabelecimento de relagdes) e a captagdo do novo emergente (MORAES;

GALIAZZI, 2016).

7

O primeiro componente a ser utilizado é a desmontagem dos textos, ou seja, a
desconstru¢do e a unitarizacdo do corpus, destacando seus elementos constituintes. Nesse
processo, percebe-se os sentidos dos textos, que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2016, p. 40),
“[...] é o proprio pesquisador quem decide em que medida fragmentara seus textos, podendo
dai resultarem unidades de anélise de maior ou menor amplitude.” Dessa desconstrucdo, surgem
as unidades de anélise ou unidades de sentido, cada unidade possui um significado, de acordo

com o fendomeno que esta sendo analisado. A pratica da unitarizacdo pode ser concretizada em
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trés momentos distintos:

a) a fragmentacdo dos textos e codificacdo de cada unidade;

b) areescrita de cada unidade de modo que assuma um significado, o mais completo
possivel em si mesma;

¢) atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 41).

Essa etapa da andlise tem por objetivo examinar o corpus em detalhes. O corpus é o
“conjunto de documentos, constituido essencialmente de produgdes textuais, referentes a
determinado fendmeno e originadas em um determinado tempo e contexto”, (MORAES;
GALIAZZI, 2016, p. 38). Ou seja, as entrevistas semiestruturadas, depois de transcritas, foram
fragmentadas e desorganizadas no sentido de definir as unidades de andlise — as unidades de
sentido, referentes ao fendmeno estudado. Comecou-se, entdo, um exercicio de interpretacao
das informagdes obtidas, sendo realizada a leitura atenta dos corpus, destacando fragmentos
significativos naquele corpus de andlise, exigindo que o pesquisador construisse significados a

partir de suas teorias.

Posteriormente a isso, iniciou-se a codificagdo. Ao codificar, elaborou-se um sistema de
codigos numéricos para identificar os textos originais, as suas unidades de sentido. Esse sistema
de cdédigos pode ser numérico, alfabético ou combinagdes deles, ou seja, pode ser elaborado de

acordo com critérios criados pelo pesquisador. Segundo Cousin:

O processo de codifica¢do é fundamental, porque possibilita realizar as releituras das
unidades que, muitas vezes, tornam-se necessdrias. Se uma unidade de significado
durante o processo de unitarizacdo perder o sentido na sua desmontagem, com a
codificagdo, é possivel retornar ao texto original e resgata-la. Caso contrdrio, € dificil
conseguir realizar esse exercicio que da significado a unidade e ajuda a compreender
a complexidade da questdo de pesquisa (COUSIN, 2010, p. 82).

Nesse momento, foi fundamental o envolvimento da pesquisadora com os materiais
analisados, o que possibilitou o surgimento de novas compreensdes sobre o fendmeno
investigado, atribuindo-lhe um titulo a cada unidade fragmentada. O préximo componente foi
a categorizagdo. Nessa etapa, agrupou-se os elementos semelhantes, reuniu-se o que ¢ comum,
em relacdo ao que foi fragmentado, nomeando-os, formando as categorias. Consoante Moraes

e Galiazzi (2016, p. 44), as categorias “sdo um conjunto de elementos de significacao



78

proximos”. Essas categorias podem ser produzidas por intermédio de diferentes métodos. O
método que foi utilizado na andlise das informagdes desta pesquisa foi o indutivo, pois esse

constituiu as categorias a partir das unidades de sentido.

No método indutivo, de acordo com Moraes e Galiazzi (2016), o pesquisador organiza
um conjunto de elementos semelhantes a partir da comparacio entre as unidades de anilise,
partindo do geral para o particular, indo das informagdes e dados para classes de elementos que
tem algo em comum. Esse movimento resultou no que se denomina de categorias emergentes.
Para Moraes e Galiazzi (2016, p. 47), as categorias emergentes sao “construgdes tedricas que o
pesquisador elabora a partir do corpus”, essas possibilitaram uma compreensdo aprofundada

do texto analisado e, consequentemente, do fendmeno que foi investigado.

Ap6s serem identificadas as categorias resultantes da andlise, essas foram organizadas
com o objetivo de ampliar as compreensdes do corpus. Dessa forma, foi feito um exercicio de
maior profundidade na interpretacdo das informagdes. Nessa etapa, a pesquisadora construiu
novos conhecimentos. A partir das informacdes do corpus, construiu-se novos significadosem
relacdo ao fendmeno estudado, ou seja, auto-organizando as informacdes obtidas dos textos.
Com essas informagdes organizadas, surgiu o momento de dialogar com os tedricos que
abordam o mesmo tema em estudo, promovendo uma compreensao mais intensa, produzindo o
metatexto. Através das categorias, foram produzidos os argumentos para a escrita dos

metatextos. Segundo Moraes e Galiazzi:

Os metatextos sdo constituidos de descri¢do e interpretacdo, representando o conjunto,
um modo de teoriza¢do sobre os fendmenos investigados. A qualidade dos textos
resultantes das andlises ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas é,
também, consequéncia do fato de o pesquisador assumir-se autor de seusargumentos
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 54).

O metatexto foi produzido com as principais ideias emergentes das andlises realizadas,
apresentando os argumentos produzidos pela pesquisadora com as novas compreensdes
atingidas. Dessa forma, em momentos recursivos e de aproximagdes entre as categorias

produzidas, ampliou-se o entendimento do fendmeno estudado, expandindo suas

(€N

compreensoes, criando novos entendimentos sobre a realidade. Para Trivifios (2013), ndo

[¢N

possivel analisar as informagdes de uma pesquisa qualitativa tal como elas se apresentam,
necessdrio “organizd-las, classifica-las e, o que é mais importante, interpretd-las dentro de um

contexto amplo, para distinguir o fundamental do desnecessdrio, buscar explicacdes e
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significados dos pontos de vista” (TRIVINOS, 2013, p. 170). Assim, buscou-se uma nova
compreensdo do corpus de andlise, descrevendo e interpretando o que tem de significativo, as

informacdes que sao fundamentais para a pesquisa.

3.4 O EXERCICIO DE ANALISE DAS INFORMACOES

O exercicio de anélise das informagdes produzidas se deu de acordo com os postulados
de Moraes e Galiazzi (2016). O processo de andlise iniciou com a separacdo de cada conjunto
de informacdes que constituiram o corpus de andlise da pesquisa, ou seja, as entrevistas
semiestruturadas, realizando-se uma leitura atenta. Apds, deu-se inicio ao processo de
desmontagem dos textos, ou seja, a desconstrucdo das entrevistas. Essa foi realizada no word,
fragmentando-se o texto, sendo encontradas 143 unidades de significado, que foram codificadas
com numeros e, por fim, estabeleceu-se as categorias iniciais, sendo identificadas por cores

diferentes. Para Moraes e Galiazzi:

Uma andlise supde sempre uma leitura cuidadosa e aprofundada e pormenorizada dos
materiais do “corpus”, garantindo-se a0 mesmo movimento a separagdo € O
isolamento de cada fracdo significativa. Este trabalho pode ser entendido como levar
o sistema ao limite do caos. A partir disso, criam-se condicdes para a emergéncia de
interpretacdes criativas e originais, produzidas a partir da capacidade do pesquisador
de estabelecer e identificar relagdes entre as partes e o todo. O raio de uma tempestade
s6 € possibilitado pela formacdo de um sistema conturbado de nuvens em permanente
agitacdo e movimento (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 22).

Diante da desmontagem dos textos, ou seja, da fragmentacdo do corpus, adquiriu-se
capacidade para formar novas compreensdes em relacdo ao fendmeno estudado. O quadro 3
exemplifica a realizagdo da fragmentagdo, onde mostra uma das unidades de significado, da
entrevista semiestruturada, de uma das participantes do projeto, identificada pelo nome ficticio

de Elsa.
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Quadro 3 — Fragmentacdo do texto e codifica¢do de cada unidade de significado.

deles verem,
tudo o que, as vezes, a gente estdaula.
falando explicando e com a
midia eles conseguem|
visualizar e isso enriquece

muito.

concretizaremiconteudos em sala de|

Codigo Unidade de significado Comentarios Categoria inicial

Elsa - 03 Eu acho fantastico,Como ¢ importantelmportancia das  midias
fundamental, maravilhosoutilizar as  midiascinemadticas para qualificar o
Bom, a minha 4rea que écinemadticas paraensino.
Geografia, é a possibilidadequalificar 0s

Fonte: a pesquisadora.

Terminado o processo de unitarizagc@o, ou seja, a desmontagem dos textos, deu-se inicio

a segunda etapa, realizou-se a categorizacdo do corpus de andlise. Comparando as unidades de

sentido, agrupando as semelhantes e classificando-as de acordo com as cores, foram

encontradas 13 categorias iniciais, as quais destacam um aspecto importante do fendmeno em

estudo. Sobre o processo de categorizacdo, Moraes e Galiazzi consideram que:

A categorizacdo corresponde a um processo de classificacdo das unidades de andlise
produzidas a partir do corpus. E com base nela que se constréi a estrutura de
compreensdo e de explicacdo dos fendmenos investigados. Da classificagdo das
unidades de andlise resultam as categorias, cada uma delas destacando um aspecto
especifico e importante dos fendmenos investigados. Cada categoria corresponde a
um conjunto de unidades de andlise que se organiza a partir de algum aspecto de
semelhanca que as aproxima. As categorias sdo construtos linguisticos, ndo tendo por
isso limites precisos (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 138).

A categorizacdo reune os elementos semelhantes, identificando-os por determinadas

caracteristicas especificas, nomeando e definindo as categorias iniciais, na medida em que vao

sendo elaboradas, conforme se exemplifica no quadro 4.

Quadro 4 - Categorizagdo: a construcio dos significados.

Codigo Unidade de significado Comentarios Categoria
inicial
Emmet — 21 Tu conversar com o diferente é muito bomDividir experiéncias |Aprendizagem

tuas, ¢ melhor ainda, porque af tu vai ter outral
forma de encarar o diferente, entdo,
isso, € crescimento sempre, e sempre € bom.

[porque tu cresce, mas tu escutar os iguais a ti,com outros
com ideias ou com situagdes que ndosdo asprofessores.

com O outro.
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Mbnica — 13 Com certeza, debater sobre as midiasDiscutir com os Aprendizagem
cinematicas eu acho que sempre contribuijprofessores com o outro.
tanto pensando num projeto, quanto na sala dejvivéncias sobre

aula, porque na medida em que a gente ensinaum mesmo tema.
a gente também aprende, entdo, ali, sempre h4
uma troca. Se estamos debatendo sobre um|
filme sdo levantadas questdes que eu nem|
tinha pensado, e eu também levantei em|
alguns momentos questdes que eles também|
nao tinham pensado, entdo, hd sim, essa troca
e acredito que é muito importante, que a gente
aprende ensinando.

Fonte: a pesquisadora.

Finalizado o processo de categorizacdo em todas as entrevistas semiestruturadas, onde
cada corpus foi separado e analisado, foi feita a comparagdo das categorias iniciais, agrupando
as semelhantes, as que demarcavam os mesmos elementos significativos, surgindo assim, as
categorias intermedidrias. Por fim, agrupou-se categorias intermedidrias semelhantes,

constituindo as categorias finais. De acordo com Moraes e Galiazzi:

Os sistemas de categorias podem ser constituidos de categorias iniciais, intermedidrias
ou finais. As categorias finais sdo mais amplas, englobando mais elementos. No seu
conjunto, formam sistemas ou redes de conceitos, capazes de exibir os elementos mais
marcantes dos textos analisados (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 139).

Dessa forma, surgiram quatro categorias intermedidrias, que sao categorias mais
abrangentes que as iniciais. Seguindo o processo de categorizacdo, chegamos a duas categorias
finais, consideradas as mais amplas da andlise. Conforme disposto no quadro 5, é possivel
visualizar como se deu o processo de categorizac¢do, das categorias inicias, das intermedidrias

até as categorias finais, quando surgem novas compreensdes do fendmeno analisado.

Quadro 5 - O processo de categorizagdo.

Categorias iniciais Categorias intermediarias Categorias finais
[Faltam préticas formativas na aprendizagem A importancia da formagao As midias
docente; continuada na praxis do professor. cinematicas e a
Aprendizagem com o outro; praxis do professor
Importancia da participacdio na formagao, na Educacio Basica.
continuada.
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Diversidade de recursos e metodologias de ensino;

imidias cinematicas;
Importancia de trabalhar de forma interdisciplinar.

O professor como mediador do

Importancia do planejamento para trabalhar asprocesso educativo.

As midias
cinematicas como
possibilidade para
transversalizar a

Educacio Ambiental
na Educacio Basica.

Importancia das midias cinemadticas para qualificar
0 ensino;

IMidias cinemdticas na contextualiza¢io do
conteudo;

Midias cinemadticas tornam o ensino atrativo e
significativo;

IEnsino critico e transformador;

A relacdo entre as midias e o cotidiano.

A importancia das midias cinemadticas
para transversalizar a Educagao
IAmbiental na perspectiva critica e
transformadora.

As midias
cinematicas como
possibilidade para
transversalizar a

Educacio Ambiental
na Educacio Basica.

Questdes de infraestrutura escolar;
IMidias cinemadticas e sua relacdo com o tempo
escolar.

Condicionantes sociais da educagdo
como um dos desafios para trabalhar
com as midias cinematicas.

As midias
cinematicas como
possibilidade para

transversalizar a
Educacio Ambiental
na Educacio Basica.

Fonte

: a pesquisadora.

Essas categorias emergentes, que surgiram durante o processo de andlise das entrevistas

semiestruturadas, possibilitaram uma nova compreensdo sobre o fendmeno estudado, a partir

da anélise do corpus. As duas categorias emergentes foram: “As midias cinemdticas e a prixis

do professor na Educagdo Bésica” e “As midias cinemdticas como possibilidade para

transversalizar a Educacao Ambiental na Educacdo Bdasica”. A posteriori, constituiram-se os

metatextos, tltima etapa do processo de ATD. Conforme Moraes e Galiazzi:

Todo o processo de Andlise Textual Discursiva volta-se a produg¢do do metatexto. A
partir da unitarizagdo e categorizacio constréi-se a estrutura basica do metatexto. Uma
vez construidas as categorias, estabelecem-se pontes entre elas, investigam-se
possiveis sequéncias em que poderiam ser organizadas, sempre no sentido de
expressar com maior clareza as intui¢des e compreensdes atingidas. Simultaneamente,
o pesquisador pode ir produzindo textos parciais para as diferentes categorias que,
gradativamente, poderdo ser integrados na estruturacao do texto como um todo. A
impregna¢do do pesquisador com o material analisado possibilitard a tomada de
decisdo sobre um encaminhamento adequado na construcdo desses metatextos
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 54).

Os quadros 6 e 7 apresentam o resumo de cada categoria emergente, seguido das suas

respectivas palavras-chave.
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Quadro 6 — Resumo e palavras-chave da categoria “As midias cinemdticas e a praxis do professor na Educacdo
Bésica”.

Resumo: Essa categoria revela a relacdo existente entre as midias cinemadticas e a Educagdo Bésica, a qual
problematiza a importancia da formag¢@o continuada na préaxis do professor, ou seja, na acdo-reflexdo. Na acdo
transformadora que a continuidade dos estudos pode proporcionar na formacdo docente, por meio das midias
cinemdticas, pois estas contribuem para a reflexao sobre os contetidos trabalhados em sala de aula e os temas
atuais que permeiam a Educacdo Bésica.

Palavras-chave: Educacio Basica. Formagao de professores. Midias cinematicas. Prixis.

Fonte: a pesquisadora.

Quadro 7 — Resumo e palavras-chave da categoria “As midias cinemdticas como possibilidade para
transversalizar a Educa¢do Ambiental na Educagdo Basica”.

Resumo: Os dados categorizados revelam que é possivel transversalizar a Educacdo Ambiental através das
midias cinemdticas, no entanto, existem condicionantes sociais da educagdo que tornam essa possibilidade um
desafio para trabalhar com a midia cinematica. Considerando o papel do professor como mediador do processo
de ensino-aprendizagem, este compreende a importincia das midias cinemdticas para transversalizar a
Educa¢do Ambiental em uma perspectiva critica e transformadora, apostando neste recurso para contextualizar
o conteudo e qualificar o ensino.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Midias cinematicas. Transversalidade.

Fonte: a pesquisadora.

A partir das categorias finais emergentes do processo de andlise, organizou-se 0s
resumos acima, com o0s quais foi possivel elaborar argumentos que contribuiram para a
constru¢cdo dos metatextos. Dessa forma, problematizou-se, em cada metatexto, os argumentos
das respectivas categorias, os quais permitiram compreender os elementos para transversalizar
a Educacdo Ambiental no curriculo da drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (EM), Ciéncias Humanas (EF) e Linguagens e suas Tecnologias (EF e EM), da

Educagdo Bésica, a partir do uso das midias cineméticas.

Os proximos capitulos trazem os metatextos construidos com base na ATD,
apresentando os referenciais teéricos que fundamentam os argumentos elaborados. Propde-se
discutir as midias cinemadticas como possibilidade de transversalizar a Educacao Ambiental em
sala de aula, na Educagdo Bésica, nas dreas do conhecimento de Ciéncias Humanas (EF),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM) e Linguagens e suas Tecnologias (EF e EM).
Apresenta-se, nesses, os elementos que os professores, sujeitos da pesquisa, consideram
fundamentais para transversalizar a Educacdo Ambiental na Educacdo Bdsica, por meio das

midias cinematicas.

No metatexto intitulado “As midias cinemdticas e a praxis do professor na Educagao
Baésica”, ou seja, a primeira categoria emergente, articula-se e discute-se as compreensdes sobre

as midias cinemadticas e a praxis do professor. Destacam-se argumentos trazidos pelos
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professores que participaram da pesquisa, tais como: a importancia da participacao na formagao
continuada, as possibilidades de aprendizagem com o outro e, por fim, segundo os sujeitos da
pesquisa, faltam préticas formativas na aprendizagem docente, para que se possa trabalhar com

as midias cinematicas, em sala de aula.

No segundo metatexto, intitulado “As midias cinemadticas como possibilidade para
transversalizar a Educacdo Ambiental na Educacdo Basica”, debate-se a relacdo entre as midias
cinemadticas e a possibilidade de transversalizar a Educacdo Ambiental, sendo considerados
para a existé€ncia dessa relagdo os seguintes elementos: as questdes da infraestrutura escolar, o
tempo escolar (hora/aula), o planejamento e a educagdo critica e transformadora. Esses foram
elencados pelos professores participantes da pesquisa, como fundamentais para trabalhar com

as midias cinematicas, na Educacdo Basica.
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4 AS MIDIAS CINEMATICAS E A PRAXIS DO PROFESSOR NA EDUCACAO
BASICA

Este metatexto articula e discute as compreensdes sobre as midias cinematicas e a praxis
do professor, problematizando a importancia da formagao continuada no fazer docente, ou seja,
na acdo-reflexdo. Destacam-se os argumentos trazidos pelos professores entrevistados, que
participaram do Projeto de Extensdo, que necessitam ser considerados na praxis do professor
da Educagdo Bésica, tais como: a importancia da participacdo na formagdo continuada, as
possibilidades de aprendizagem com o outro e, por fim, a necessidade de intensificar e fortalecer

praticas formativas que possam contribuir com a aprendizagem docente.

A formacgao continuada pode proporcionar uma ag¢ao transformadora ao fazer docente,
e as midias cinematicas podem auxiliar nesse processo, pois contribuem para a reflexao sobre os
temas abordados em sala de aula que permeiam a Educacdo Ambiental. Problematizar a
formacdo continuada na praxis do professor € muito importante, pois de acordo com Freire
(2018, p. 52), préxis significa “a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforméa-
lo.” Assim, a formacdo continuada possibilita uma transformacao no fazer docente, que passa
pela conscientizacdo do professor em querer transformar suas agdes em sala de aula. Para

Freire:

A conscientizagdo € isto; tomar posse da realidade; por esta razdo, e por causa da
radicacdo utdpica que a informa, € um afastamento da realidade. A conscientiza¢do
produz a desmitologizacio. E evidente e impressionante, mas os opressores jamais
poderdo provocar a conscientizacdo para a libertacdo: como desmitologizar, se eu
oprimo? Ao contrdrio, porque sou opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade
que se da a captacao dos oprimidos, para os quais a captacdo é feita de maneira mistica
e ndo critica. O trabalho humanizante ndo poderd ser outro sendo o trabalho da
desmistificacdo (FREIRE, 1980, p. 29).

A conscientizagdo € a reflexdo da acdo consciente do ser humano. Ao abordar o
pensamento freireano, Freitas (2017, p. 88) destaca que é “através da conscientiza¢do que os
sujeitos assumem seu compromisso histoérico no processo de fazer e refazer o mundo, dentro de
possibilidades concretas, fazendo e refazendo também a si mesmos”. Ao buscarem por uma
formacdo continuada, os professores acreditam na superacdo da opressdo, partindo da acdo-
reflexdo, tendo a oportunidade de refletir e de dialogar com seus pares, fazendo suas préprias

escolhas. Assim, o sentido de praxis para Freire, de acordo com Freitas e Freitas (2016),
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fundamenta-se no didlogo, na reflexdo e na agdo, interpretada como “o conjunto de relagdes
entre o0 modo de compreender criticamente a realidade e a consequente pritica que decorre
dessa compreensao, a partir do encaminhamento de ac¢des transformadoras sobre essa mesma
realidade” (FREITAS; FREITAS, 2016, p. 127). Para Freire, a categoria didlogo é central num
processo de transformacao social, pois através dele podemos olhar, ler e interpretar o mundo.

Zitkoski, ao definir o verbete didlgo, no Diciondrio Paulo Freire, afiirma que:

O didlogo € a forca que impulsiona o pensar critico — problematizador em relacdo a
condicdo humana no mundo. Através do didlogo podemos dizer o mundo segundo
nosso modo de ver. Além disso, o didlogo implica uma prixis social, que é o
compromisso entre a palavra dita e nossa a¢do humanizadora (ZITKOSKI, 2017, p.
117).

Nessa mesma direcdo, Loureiro (2012) aponta que o processo de conscientizacao é
caracterizado pela agdo com conhecimento, onde podemos fazer opg¢des, tendo compromisso
com a vida e com o outro. E a Educacdo Ambiental promove essa conscientizacdo dada na
relacdo entre o eu, o outro e o mundo. De acordo com Loureiro (2012, p. 34), “a acdo
conscientizadora € mutua, envolve capacidade critica, didlogo, a assimilacdo de diferentes
saberes, e a transformacdo ativa da realidade e das condicoes de vida.” Percebe-se na escrita
acima, o elo que existe entre os pressupostos da Educacdo Ambiental Critica e Transformadora
com o pensamento freireano, pois ambos partem de relacdes horizontalizadas e dialdgicas de

reflexdo e acdo no mundo, procurando romper com as desigualdades das relagdes sociais.

De acordo com Arrais e Bizerril, os pensamentos de Freire possuem importantes

implica¢des para a Educagdao Ambiental:

[...] ()explorar abordagens além da concepgdo “bancdria”; (ii) discutir o processo de
transi¢do da consciéncia ingénua para a critica por meio de uma educagao libertadora,
problematizadora e popular, voltada para a superacio da opressdo e dos efeitos do
capitalismo na desagregacdo entre humanidade e natureza; (iii) apostar na educacdo
como um processo dialégico pelo qual os seres humanos se educam, em conjunto,
mediatizados pelo mundo, e que ndo pode ser resumida a puro ativismo; (iv) desvelar
as situacdes-limites que marcam a realidade opressora e desumanizante; e (v) acreditar
em uma educagdo que prioriza o desenvolvimento de um pensamento critico para o
rompimento de tais situacdes, evidenciando uma preocupacdo com a injustica e
exclusdo social que atinge as classes populares (ARRAIS; BIZERRIL, 2020, p. 155).

Esses autores acreditam que o pensamento freireano contribui para a implementagao da

Educacdo Ambiental Critica, pois apostam na educacdo como um processo dialdgico, de
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transformacgdo da realidade, onde os sujeitos se educam coletivamente, mediatizados pelo
mundo. Também Freire (2016) afirma que a educagdo € uma forma de intervir no mundo, e
para a Educagdo Ambiental Critica e Transformadora, de acordo com Loureiro (2007, p. 81), a
educagdo “é um processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida”. Tanto para Freire quanto para a Educacio Ambiental, a
dimensdo educativa possibilita a formacao de sujeitos criticos, conscientes, emancipados e
transformadores da realidade de vida, pela qual a relagdo do ser humano com o mundo, se da
pelo didlogo. E através da educacdo permanente que vamos nos constituindo enquanto sujeitos

nas relacdes individuais e coletivas, redefinindo o nosso ser e estar no mundo.

Ao utilizar as midias cinematicas em sala de aula, essas favorecem a discussdao das
questdes socioambientais, a reflexdo, o didlogo, a problematizacdo da realidade e o despertar
da conscientizacdo. Apostou-se, com o Projeto de Extensdo referido nesta pesquisa, em uma
pratica libertadora, por meio da acdo-reflexdo dos professores, almejando a transformacio da
sociedade. Dessa forma, os professores participantes do projeto, buscaram conhecimentos para
transversalizar a Educagdao Ambiental, através das midias cinemaéticas, dialogando com seus
pares, assimilando diferentes saberes, para transformarem o seu fazer docente. Nesse sentido,

destaca-se a fala da professora Bela:

Entrei em contato com outros autores, consegui discutir com pessoas de outras dreas,
de Historia s6 havia eu, pessoal de Geografia, pessoal de Letras e a gente vé,
realmente, que os discursos sdo diferentes e que a pessoa fala de outro lugar, isso foi
muito bom, a troca de saberes. E uma outra forma da gente pensar na sala de aula,
além do conteiido, de pensar realmente nessas questoes ambientais que estdo ai
(BELA, 2019, Entrevista).

Partindo da fala da professora, ressalta-se a importancia da formacdo continuada
promovida pelo Projeto de Extensdo referido nesta pesquisa. A formacdo possibilitou que
professores pertencentes a rede publica de Educacgdo realizassem o estudo e as discussoes
tedricas e metodoldgicas sobre como transversalizar a Educagao Ambiental nos curriculos das
areas do conhecimento da Educagdo Bésica, além de refletir e dialogar com colegas de outras
disciplinas, qualificando o seu fazer docente. Referindo-se a préaxis, ao optarem por participar
desse projeto, os professores fizeram uma escolha livre e consciente, estabelecida na relacao
com o outro, através do didlogo. Destaca-se a fala do professor Emmet: “Tu conversar com o

diferente é muito bom porque tu cresce, mas tu escutar os iguais a ti, com ideias ou com

situagoes que ndo sdo as tuas, é melhor ainda, porque at tu vai ter outra forma de encarar o



88

diferente, entdo, isso é crescimento sempre. E sempre é bom” (EMMET, 2019, Entrevista).
Percebe-se que o didlogo permeou a formacgdo dos professores, oportunizando o conhecimento

sobre a Educacao Ambiental, nas diferentes disciplinas.

Loureiro aponta que a praxis € uma atividade que pressupde um sujeito livre e

consciente, € uma agdo intersubjetiva:

A préxis se refere a ac@o intersubjetiva, entre pessoas e dos cidaddos e néo a producdo
de material e de objetos, que se relaciona ao trabalho, ambas estando, evidentemente,
interligadas. E uma atividade relativa a liberdade e as escolhas conscientes, feitas pela
interacao dialdgica e pelas media¢des que estabelecemos com o outro, a sociedade e
o mundo. E, portanto, um conceito central para a educag@o e, particularmente, para a
Educagdo Ambiental, uma vez que conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de
ser um ato tedrico-cognitivo e torna-se um processo que se inicia nas impressdes
genéricas e intuitivas e que se vai tornando complexo e concreto na prixis
(LOUREIRO, 2012, p. 144).

Esses professores optaram por qualificar seu fazer docente, que é fundamental para o
processo reflexivo da acdo, estando essa ligada a subjetividade do professor, transformando o
ambiente em que estdo inseridos. A praxis estd em constante movimento, as atividades que a
permeiam permitem que o professor possa conduzir o processo de ensino-aprendizagem
estando teoricamente fundamentado, compreendendo a realidade, levando a uma acdo

transformadora. Conforme o pensamento freireano, Rossato destaca:

A préxis implica a teoria como um conjunto de ideias capazes de interpretar um dado
fendmeno ou momento histérico, que, num segundo momento, leva um novo
enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre o mundo e passa a agir para
transformar esta realidade. E uma sintese entre teoria-palavra e acdo. A palavra
enquanto compreensao exige a transformacao e torna-se indissocidvel da necessidade
de atuacio: torna-se, pois, palavragdo, segundo o neologismo de Paulo Freire. A partir
do momento em que alguém compreende e toma consciéncia do seu papel no mundo,
sua transformacéo se torna inevitdvel e gera, portanto, uma agdo para atingir tal fim
(ROSSATO, 2010, p. 326).

Vale ressaltar a importancia da formacao continuada para a prixis do professor, pois
esse necessita permanecer em constante movimento e formagdo, em didlogo com seus pares,
para dar conta do conjunto de interfaces do fazer docente, colaborando para a transformagao da
realidade. Ressalta-se a fala da professora Elsa (2019, Entrevista) sobre a formagdo continuada:
“Eu participo de todos que aparecem, que eu tenho a oportunidade, os da SMEd, eles divulgam

bastante, entdo, o que dd para eu participar e me liberarem eu faco.” Dessa forma, entendemos
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como formagdo continuada de professores, o exposto nas DCNs para a formacgdo inicial de
Professores para a Educag@o Basica, a partir da Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, no
seu artigo 6°, em consonancia com os marcos regulatorios, em especial com a BNCC, tem como

principios relevantes:

VIII - a formacao continuada que deve ser entendida como componente essencial
para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da institui¢do
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagdgico da instituicio de Educacdo Bdsica na qual atua o docente; [...]
(BRASIL, 2019).

A formacdo continuada contribui para a transformacado de hébitos, valores e atitudes dos
professores que potencializam suas aprendizagens, seus saberes e suas praticas, ampliando os
conhecimentos em relacdo a Educagdo Ambiental, com o uso das midias cinematicas, a partir
das trocas de saberes e experi€ncias com os colegas participantes. De acordo com Molon, a
formacdo continuada é um processo que se refere a pratica reflexiva implicada na “vida
cotidiana, nos saberes e fazeres das experiéncias historicas, coletivas e singulares e nas
condi¢des sdcio-politico-econdmico-histérico-ecoldgicas e ambientais determinantes na
sociedade que condicionam a realidade social” (MOLON, 2009, p. 165). Assim, a formagao
continuada de professores € compreendida como indispensdvel para a préitica educativa e
constituicdo do fazer docente. Sobre o aperfeicoamento profissional, considera-se a fala da

professora que pondera:

Sempre que possivel, que a mantenedora permite, eu procuro participar. Sempre que
possivel eu procuro fazer os da prefeitura. Mas estou sempre procurando outros
cursos, por fora. Pela FURG. O curso de Educacdo Inclusiva mesmo eu senti
necessidade, porque como estd entrando muito aluno com problemas de
aprendizagem, entdo, eu fui atrds, fazer o curso para poder estar apta a trabalhar
com eles (CAROL, 2019, Entrevista).

A formacdo continuada sempre proporciona novos saberes € novos conhecimentos,
enriquecendo a praxis dos professores. A praxis, ao produzir agdo-reflexdo, transforma a
realidade de modo critico, sendo de fundamental importincia na busca por aperfeicoamento
profissional docente, pois € no espago educativo que serdo discutidas as praticas pedagogicas,
além de valores, atitudes e acdes necessdrias para a insercao da discussao de temas atuais.

Vejamos o que diz a professora Monica: “Eu participo de cursos de formagdo continuada,



90

participava dos que eram proporcionados na escola e também sempre busquei outros que
pudessem enriquecer as minhas prdticas” (MONICA, 2019, Entrevista). Portanto, partindo da

ideia de que a formagao continuada potencializa a acdo-reflexdo, entende-se que:

A préxis assume uma dimensao histérica que busca compreender o homem e o mundo
em permanente processo de transformacio. A a¢do do homem sobre o0 mundo a partir
da sua compreensdo origina uma forma de ser intrinsecamente ligada ao pensar. A
préxis torna-se um produto sécio- histdrico préprio do homem consciente que faz da
sua presenca no mundo uma forma de agir sobre o0 mesmo. Paulo Freire aplica esta
dimensao a educacdo: o homem educa-se em totalidade num constante processo de
devir, em comunh@o com os outros, dizendo sua palavra sobre o mundo. Dizer a
palavra € definir o seu lugar na histéria (ROSSATO, 2017, p. 327).

Em didlogo com a compreensao de praxis, entendo ser relevante a articulagdo com a
transversalidade. A préxis, ou seja, a acdo-reflexdo, contribui para a realizacdo de atividades
que pretendam transversalizar a Educacdo Ambiental, a partir do uso das midias cinematicas.
Desse modo, para transversalizar a Educacdo Ambiental, os professores t€ém que buscar um
didlogo permanente com seus colegas, pois isoladamente nenhum consegue tratar todas as
questdes socioambientais, desta forma, destaca-se a importancia da acdo-reflexdo para que

ocorra a transversalidade. Para Oliveira:

A transversalidade da questdo ambiental € justificada pelo fato de que seus conteudos,
de cardter tanto conceituais (conceitos, fatos e principios), como procedimentais
(relacionados com os processos de producio e de ressignificacdo dos conhecimentos),
e também atitudinais (valores, normas e atitudes), formam campos com determinadas
caracteristicas em comum: ndo estdo configurados como 4reas ou disciplinas; podem
ser abordados a partir de uma multiplicidade de 4reas; estdo ligados ao conhecimento
adquirido por meio da experiéncia, com repercussdo direta na vida cotidiana;
envolvem fundamentalmente procedimentos e atitudes, cuja assimilacdo deve ser
observada a longo prazo (OLIVEIRA, 2007, p. 108).

Com a transversalidade, os professores passam a pensar a escola e a vida de forma mais
ampla e integrada, trazendo a realidade local ou global e o cotidiano dos alunos para o debate
em sala de aula. Qualquer que seja a drea do conhecimento referida nesta pesquisa, pode
utilizar-se das midias cinematicas para essa discussao, pois favorecem o desenvolvimento das
questdes socioambientais, tais como: atitudes e valores, como por exemplo, a cooperacdo, a
solidariedade, o respeito, assim como, os conteidos especificos dos componentes curriculares.

Conforme Arrais e Bizerril:
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A escola é um ambiente frutifero para a producdo de relacdes mais justas que prezem
pelo didlogo, democracia e por priticas mais igualitirias e humanizadoras, mediante
abordagens tedrico-metodoldgicas que priorizam a perspectiva interdisciplinar, critica
e problematizadora; a contextualiza¢do; a articulagdo entre as dimensdes local e
global; a avaliacdo critica; a a¢do participativa e o cardter continuo e permanente da
Educacdao Ambiental (ARRAIS; BIZERRIL, 2020, p. 156).

Dessa forma, almeja-se a formacao integral do aluno, ampliando suas visdes de mundo,
valores culturais, éticos, politicos, pensamento critico, buscando uma a¢do transformadora da
realidade de vida. E, para que isso se efetive no chdo das escolas, é necessdria a
constituicdo/formacao de um professor critico, capaz de mediar esse processo de leitura e
interpretacdo do mundo. Logo, faz-se necessario assegurar o direito a formagao continuada dos
professores e garantir a permanéncia de acdes que qualificam o fazer docente nas escolas de

Educacgdo Bésica.

Portanto, transversalizar a Educacdo Ambiental, através das midias cinemadticas, pode
ser um dos caminhos para promover a consciéncia critica e emancipadora. A consciéncia critica,
de acordo com Arrais e Bizerril (2020) se caracteriza pelo reconhecimento de uma realidade
que pode ser transformada, pela andlise dos problemas, pela aposta no didlogo, no engajamento
sociopolitico, na investigacdo e na indaga¢ao. Dessa forma, € por meio do didlogo, promovendo
acOes criticas, dialdgicas e conscientizadoras, capazes de transformar a realidade,
sensibilizando os alunos e, consequentemente, a sociedade para mudar seus habitos e suas
atitudes, que almejamos um ambiente mais sauddvel para viver, com justica social e
sustentabilidade ambiental. Assim, a discussdo sobre a Educacdo Ambiental, na Educacdo
Basica, pode ocorrer a partir de agdes educativas cujo planejamento se fundamenta na
transversalidade. De acordo com a Resolu¢do n° 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho

Nacional de Educacio que estabelece as DCNEA, no seu artigo 16:

A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educa¢do Ambiental nos curriculos da
Educacgao Bésica e da Educacdo Superior pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente e a
sustentabilidade socioambiental;

II- como contetddo dos componentes ja constantes do curriculo;

II - pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares (BRASIL, 2012, grifo da pesquisadora).

Assim, cabe a escola incluir no seu curriculo a discussdao da Educagdo Ambiental através

da transversalidade, ou seja, perpassando todos os componentes curriculares, pois aquela pode



92

ser considerada um saber comum a todos os campos do conhecimento, dialogando com ambos,
tratando de temas atuais, tanto da realidade local como global, tendo por finalidade a construcao
de valores, conceitos, habilidades e atitudes, transformando praticas individuais e coletivas. De

acordo com Mendonga, para trabalhar com a Educacdo Ambiental necessita-se considerar:

1. Inserir a Educagdo Ambiental com sua condi¢do de transversalidade para se
contrapor a légica segmentada do curriculo, contemplando o ideal de uma nova
organizacdo de conhecimentos por meio de praticas interdisciplinares.

2. Trabalhar o conceito critico de Educacdo Ambiental, ampliando seu significado
para um movimento de pertencimento e co-responsabilidade das agdes coletivas,
visando o bem-estar da comunidade.

3. A mudanca de valores e atitudes nos individuos, pela compreensdo da
complexidade, as partes ndo mudam necessariamente o todo, pois ambas t€ém um
movimento dialético cujas conexdes individuo versus grupo podem gerar mudanga
afetiva.

4. Consequentemente, o processo de Educacdo Ambiental incide ao mesmo tempo
no individual e no coletivo e, no caso da escola, isto pressupde também um
aprendizado institucional, ou seja, seria necessdrio que a “instituicdo escola” se
submetesse a uma mudanga de agenda e procedimentos burocraticos (MENDONCA,
2007, p. 47).

Ao realizar essa tarefa, a escola e os seus professores, numa a¢ado coletiva, podem mudar
as atitudes e os valores dos individuos, contribuindo para mudangas na sociedade, melhorando
a qualidade de vida das pessoas, cumprindo com sua func¢ao social. Em relagao ao processo de
insercdo da Educacdo Ambiental na escola, a partir do uso das midias cinemaéticas, destaca-se
a importancia dos professores, pois, segundo Tardif, eles ocupam “uma posicao fundamental
em relacdo ao conjunto dos agentes escolares: em seu trabalho cotidiano com os alunos, sdo
eles os principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares” (TARDIF, 2014, p.
228). Ressalta-se a importancia da formagao continuada dos professores, que em seu fazer
docente cotidiano necessitam dar conta da diversidade de saberes escolares, atuando como

mediadores desse processo.

Para Freire (2016), somos seres inacabados, inconclusos. Se somos inacabados, estamos
sempre aprendendo e fazendo-nos na relacio com o mundo e com os outros. A professora
Mbonica destaca a oportunidade de troca de saberes durante a formacdo sobre Midias
Cinemadticas e Educagdo Ambiental: “Com certeza, debater sobre as midias cinemdticas eu
acho que sempre contribui, tanto pensando num projeto, quanto na sala de aula, porque na
medida em que a gente ensina, a gente também aprende, entdo, ali, sempre hd uma troca”

(MONICA, 2019, Entrevista). Essa relagio de troca de conhecimentos é problematizada pela
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Educagdo Ambiental, conforme Loureiro (2012, p. 25): “a transformacao do “eu” € mediatizada
pela sociedade, que por nés € constituida (e pela qual somos constituidos), e pelas relacdes com
“outro”. Nas relagdes que estebelecemos durante a vida, na escuta do outro, estamos sempre
aprendendo, e durante o curso, através do didlogo, os professores tiveram a oportunidade de
informar-se sobre como transversalizar a Educacdo Ambiental através do uso das midias
cinemadticas, conhecendo a pratica de seus pares, fazendo-os refletir sobre a sua praxis. Segundo
Napolitano, existem duas formas desafiadoras e instigantes para trabalhar com as midias

cinematicas em sala de aula:

a) Como um “texto” gerador de debates articulados a temas previamente
selecionados pelo professor. Esta abordagem pode ser mais adequada no trabalho com
os temas transversais: cidadania, meio ambiente, sexualidade, diversidade cultural,
etc. Em principio todos os filmes, [...] sdo veiculos de valores, conceitos e atitudes,
neste sentido, o cinema € um 6timo recurso para discuti-los.

b) Podem ser vistas como um documento em si. Neste caso, é analisada e discutida
como produto cultural e estético que veicula valores, conceitos, atitudes e
representacdes sobre a sociedade, a ciéncia, a politica e a histéria (NAPOLITANO,
2009, p. 20).

Dessa forma, consideramos pertinente a utilizacdo das midias cinematicas nos estudos
sobre Educacdo Ambiental, para transversalizd-la no curriculo das dreas do conhecimento de
Ciéncias Humanas (EF), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM) e Linguagens e suas
Tecnologias (EF e EM), configurando-se numa pratica do professor no processo de ensinar e
aprender, que contribui para a transformacgdo social, fornecendo aos alunos, subsidios para
fomentar a compreensdo da realidade a qual pertencem. Assim, existem alguns elementos
abordados por Napolitano (2011) que os professores tem que levar em consideracdo na sua
praxis para elaborar atividades com as midias cinematicas. De acordo com Napolitano (2011),
para a utilizagdo das midias cinemadticas em sala de aula € salutar considerar alguns aspectos: o
primeiro passo € escolher a midia, sendo importante a articulagcdo do seu conteido com os
conceitos que serdo trabalhados, que temas serdo abordados e a adequacdo a faixa etdria da
turma, pois € necessdrio articular o conteido da midia cinemdtica com as questdes
socioambientais estudadas em sala de aula. De acordo com Napolitano, o planejamento da aula,

com o uso deste artefato cultural, passa por trés elementos basicos:

Conteudo curricular: podem ser abordados conforme os temas e contetdos
curriculares das diversas disciplinas que formam as grades do ensino fundamental e
médio.
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Habilidades e competéncias: ajuda a desenvolver competéncias e habilidades
diversas, tais como leitura e elaboragdo de textos; aprimoram a capacidade narrativa
e descritiva; decodificam signos e cddigos ndo verbais; aperfeicoam a criatividade
artistica e intelectual; desenvolvem a capacidade de critica sociocultural e politico-
ideoldgica.

Conceitos: 08 conceitos presentes nos argumentos, nos roteiros e nas situacdes direta
ou indiretamente relacionadas com os filmes selecionados pelo professor sdo
inumeraveis (NAPOLITANO, 2011, p. 19).

Em relac@o a abordagem da midia cinematica conforme a faixa etdria, é preciso que o
professor reflita sobre o publico ao qual a atividade planejada se destina, conhecendo o nivel
de desenvolvimento cognitivo de seus alunos, os limites e as possibilidades de alcance que
possuem. Outro aspecto importante, destacado por Napolitano (2011), € inserir a midia
cinemdtica no planejamento — temdtica que serd teorizada no proximo metatexto, pois esta
precisa estar de acordo com os conceitos que serdo trabalhados, com os objetivos da aula, e
ainda, com a questdao do tempo. Conforme ressalta Fusari (2009, p. 39), o professor pode criar
alternativas para superar “a questdo do tempo de aula com o tempo do filme, planejando, por
exemplo, a atividade em parceria com outros colegas, o que poderd promover, principalmente,
o didlogo interdisciplinar.” Ao inserir o trabalho com a midia cinemadtica no seu planejamento, o
professor organizard sua aula diante dessas questdes, pois, concordando com Libéaneo (2013),

o planejamento € a organizacdo do processo de ensino.

As midias cinemadticas podem ser utilizadas com as seguintes propostas, de acordo com
Napolitano (2011): sensibilizagdo: quando serve para introduzir um novo assunto, para
despertar a curiosidade e motivar o aluno para aprofundar-se no tema, ou como ilustragdo;
ajudando na visualizacdo dos assuntos que foram abordados. Sobre esta questdo, a professora
Mbnica (2019, Entrevista) destaca: “/...] penso que dd para usar em todos os momentos da
aula, tanto para introduzir ou chamar a atencdo, para comecar a falar de um assunto, de
determinada temdtica”. Nota-se que as midias cinemdticas podem ser utilizadas de maneiras
diferentes durante o processo de aprendizagem, ndo existe uma unica forma, o professor precisa

inseri-la na sua aula, da maneira que considerar mais pertinente.

Ainda, conforme Napolitano (2011), é importante que o professor assista a midia
cinemadtica previamente e elabore um roteiro de andlise que ajude o aluno a interpretd-la, a partir
de um conjunto de questionamentos que permita que ele a relacione com as teméticas estudadas.

Esse roteiro pode ser dividido em duas partes bdsicas:

a) parte informativa: contendo a ficha técnica, nome do diretor, nacionalidade, sinopse
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da histdria, ano de producgdo, tema central e outros que o professor julgar necessdrio. Para

Napolitano (2011), essa parte serve como subsidio para o aluno.

b) parte interpretativa: contendo questdes interrogativas que dirijam o olhar do aluno
para os aspectos mais importantes e significativos da midia, baseado nas questdes que serdo
debatidas em sala de aula. Essas questdes, de acordo com Napolitano (2011), precisam

estimular o raciocinio critico do aluno em relacao as questdes trabalhadas.

Por fim, os professores podem organizar uma atividade de fechamento para promover a
sintese do trabalho proposto. Para Napolitano (2011, p. 98), depois de interpretar e analisar a
midia cinemdtica, o nucleo central da discussio “pode se desdobrar em trabalhos
complementares (de ordem temadtica, de linguagem ou com base nos problemas surgidos nos
debates).” Essa atividade pode ser desenvolvida de forma individual ou coletiva, o importante
¢ fazer um fechamento para que seja significativo para os alunos, fazendo com que eles tenham

participacdo efetiva e demonstrem o conhecimento que foi adquirido através daquela midia.

Enfim, preparar-se para uma aula, debatendo as questdes socioambientais, com a
utilizacdo das midias cinemadticas, ou seja, organizar um planejamento com esse recurso
significa fazer uma leitura critica das possibilidades de temas que podem ser trabalhados com
determinada turma. Para Fusari (2009, p. 40), “significa lidar intelectual e emocionalmente com
os temas abordados, tendo clareza da estimulac@o que vai ocorrer nos educandos e quais reagoes
poderdo acontecer.” Segundo esse autor, dificilmente um professor conseguira prever tudo, mas

vai se sentir seguro diante das possiveis situacdes que poderao surgir.

Posto isso, afirma-se a importancia de cursos de formagao continuada, para qualificar
o fazer docente, pois a partir do didlogo proposto no curso Midias Cinematicas e Educacao
Ambiental, debatendo os aspectos abordados acima relacionados, os professores puderam
compartilhar suas experiéncias e aprofundar seus conhecimentos diante das indmeras
possibilidades sobre como fazer para transversalizar a Educa¢do Ambiental no curriculo de suas
disciplinas, com o uso das midias cinemdticas em sala de aula. Apresentamos apenas um dos
caminhos possiveis, tendo o professor a partir dos seus saberes, uma base para desenvolver seu
trabalho, fundamentado com as discussdes amparadas por Napolitano (2009; 2011) e por

autores da Educacao Ambiental, enriquecendo sua praxis.

A fala da professora Carol (2019) nos esclarece sobre a importancia de cursos de
formacdo continuada, onde os professores t€ém a oportunidade de dialogar com seus pares,

dividindo suas experiéncias e refletindo sobre a sua praxis, possibilitando a transformagao da
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realidade a qual estdo inseridos. Ao se referir sobre o curso de midias cinemdticas, a professora

conta que:

No6s debatemos a questdo de como a gente utilizava a midia, cada um trouxe uma
experiéncia, na realidade a formagdo foi em conjunto, entdo, todos trouxeram uma
experiéncia, a gente fez a prdtica, assistimos aos filmes. Também pensamos em uma
atividade através dos filmes, porque eu ndo sei se todos os professores, jd tinham
feito, pensado, se tinham trabalhado, entdo, o curso colocou na prdtica, a gente teve
que ver o filme, teve que debater. Entdo, para mim, foi 6timo o debate, a construg¢do
de saberes, todos participaram muito ativamente, todos se envolveram, entdo, para
mim foi excelente (CAROL, 2019, Entrevista).

Dessa forma, os professores discutiram sobre como usar as midias cinemdticas para
transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo da Educagao Bésica, trazendo para o debate
seus anseios e suas duvidas, pois, na maioria das vezes, o processo para utilizar as midias em

sala de aula comeca sempre da mesma forma, conforme nos aponta Fantin:

[...] pelos professores apaixonados e curiosos que vao fazendo experimentagdes na
escola. E para que essas nao fiquem isoladas, o didlogo com outras praticas é muito
importante, pois a troca de experiéncias enriquece e fortalece a busca de seu
reconhecimento. Este, por sua vez, propicia a legitimacao politica de tais experiéncias
para criar outras possibilidades de trabalho (FANTIN, 2014, p. 47).

Percebe-se na citacdo acima, que a utilizacdo das midias cinematicas em sala de aula,
na maioria das vezes, ocorre por interesse do educador em aprender a lidar com este tipo de
recurso, pois faltam préticas formativas sobre midias, na formagao do professor. Ainda, de
acordo com Fantin (2014, p. 47), “os professores ndo sdo preparados e nao tém formacao
especifica para tal”. Nesse sentido, destacamos a fala do professor Darth, sobre préticas no uso

das midias cinematicas:

[...] uma coisa que a gente ndo é preparado dentro da Universidade, para dizer que
eu nunca trabalhei com midia foi um mini curso do Marcelo que ele nos ensinou a
usar os desenhos animados em sala de aula, mas ninguém trabalhou. Entdo, tu estds
aprendendo a cada dia e aprende com o outro. Essa questdo das midias como a gente
nunca teve preparacdo € tentativa e erro porque tu ndo estds preparado (DARTH,
2019, Entrevista).

Os professores também comentaram durante as entrevistas, que no decorrer de sua

pratica em sala de aula, sentiram a necessidade de trabalhar com as midias e, dessa forma,
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procuraram por artigos e textos que pudessem auxiliar no desenvolvimento de um planejamento
com o uso dessas midias, pois durante sua formacao inicial ndo tiveram oportunidade, como
declara a professora Elsa (2019, Entrevista): “Se nds professores também tivéssemos formagdo
dessa parte, de saber lidar com as ferramentas, a gente ia utilizar bem melhor os recursos”.
Para Fantin, os professores precisam de oportunidades para aprender sobre temdticas que

julguem necessdrias para sua pritica em sala de aula:

Mas nem sempre isso é problema, pois com uma formacdo adequada eles podem
aprender, assim como aprendem a respeito de muitas outras questdes que fazem parte
do processo ensino-aprendizagem. O importante € que o professor que queira aprender
possa fazer a experiéncia, e uma das condicdes para tal é que ele ndo esteja sozinho,
que possa trocar e ir construindo suas competéncias com as ferramentas necessdrias,
e, nesse caso, a troca de experiéncias atua como um dispositivo (FANTIN, 2014, p.
47).

Essa oportunidade de participar de cursos de formagdo continuada, sobre temas que
fazem parte da prética dos professores, passa pelo processo de conscientizagdo em querer
transformar suas acdes em sala de aula. Essa conscientizag¢do estd fundamentada na praxis e no

didlogo, onde o professor se fortalece com seus pares, pois a praxis, de acordo com Loureiro:

E uma atividade relativa a liberdade a as escolhas conscientes, feitas pela interacdo
dialégica e pelas mediagdes que estabelecemos com o outro, a sociedade e o mundo.
E, portanto, um conceito central para a educacdo e, particularmente, para a Educacdo
Ambiental, uma vez que conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de ser um ato
tedrico-cognitivo e torna-se um processo que se inicia nas impressdes genéricas e
intuitivas e que se vai tornando complexo e concreto na praxis (LOUREIRO, 2012, p.
144).

Assim, a partir de cursos de formacao continuada, o professor se prepara para escolher
livremente os melhores caminhos que quer seguir no seu fazer docente, dialogando com seus
pares e procurando por praticas formativas que sejam adequadas as suas escolhas. A préxis, ou
seja, a agao-reflexao, fornece ao professor condi¢cdes para uma transformacao da realidade e do
contexto o qual estd inserido, a partir dos didlogos que sdo estabelecidos durante sua formacao,

para Pitano e Noal:

O didlogo é um aspecto marcante e fundamental da educagado proposta por Freire, sem
o qual ndo hd comunicagdo. Considerando que o didlogo, para ser eficiente, deve ser
desencadeado, de modo a se fazer entender por todos os que dialogam, a comunicacdo
se efetua tomando como mediagdo os problemas locais. Vivendo em coletividade,
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todo ser humano precisa se fazer entender por seus pares, para que o coletivo se
organize como sociedade (PITANO; NOAL, 2010, p. 116).

Assim sendo, o didlogo é fundamental para o processo educativo, assim como para a
Educacdo Ambiental, pois através dele se criam oportunidades de a¢des individuais e coletivas,
possibilitando a formacao de professores conscientes e transformadores da realidade de vida,
constituindo-se na relacdo com o outro, refletindo nosso ser e estar no mundo. Para Napolitano
(2009), o uso da midia cinemdtica como instrumento de educacdo se justifica por sua
indiscutivel importancia na sociedade brasileira, uma vez que ela tem um aspecto abrangente e
pode ser utilizada em todas as dreas do conhecimento, pois apresenta subsidios para tratar de
qualquer assunto, seja ilustrando aspectos historicos, politicos, humanos, socioambientais,
religiosos e cientificos, assim como no comportamento da humanidade mediante aos
acontecimentos mundiais. O curso de formagdo sobre as Midias Cinemadticas e a Educacdo
Ambiental proporcionou o didlogo entre os professores, onde esses tiveram a oportunidade de
refletir sobre a sua praxis, compartilhando experiéncias e saberes docentes, problematizando a
possibilidade de transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo da Educacdo Bésica, a

partir do uso das midias cinematicas.

Em sintese, este capitulo contribuiu para a reflexdo sobre a importancia da formagao
continuada do professor, pois para responder ao problema de pesquisa: como transversalizar a
Educacdo Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (EM), da Educacdo Bésica, a partir do uso das midias cinematicas?, o professor
refletird sobre a sua praxis, mantendo-se em constante formacao, para dar conta da diversidade
de temas atuais que fazem parte do cotidiano dos alunos. E essencial ao professor, conhecer a
base tedrica que fundamenta o seu fazer docente, refletindo sobre sua praxis, aprendendo sobre

tematicas que julguem necessarias para transformarem a realidade na qual estdo inseridos.

Ap6s esse debate sobre a praxis, onde foi destacada a formacao continuada do professor,
no proximo capitulo, intitulado “As midias cinemadticas como possibilidade para transversalizar
a Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica”, serdo considerados alguns elementos que foram
destacados pelos professores participantes da pesquisa, como essenciais para transversalizar a
Educag¢do Ambiental com o uso as midias cineméticas em sala de aula, tais como: as questdes
da infraestrutura escolar, o tempo escolar (hora/aula), o planejamento e a educacdo critica e

transformadora, pois esses influenciam na a¢ao e reflexao do professor.
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5 AS MIDIAS CINEMATICAS COMO POSSIBILIDADE PARA
TRANSVERSALIZAR A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO BASICA

Este metatexto apresenta a relagdo existente entre as midias cinemdticas e a
possibilidade de transversalizar a Educacdo Ambiental, abarcando os elementos que os
professores consideraram essenciais para transversalizar a mesma no curriculo da Educacao
Basica. Problematiza-se as condi¢des sociais da educagdo como um dos desafios para trabalhar
com as midias, sendo o professor, 0 mediador desse processo educativo. O papel do professor
mediador € estabelecer relagdes de didlogo no processo de ensino-aprendizagem. Freire (2018,
p. 95) destaca que a mediagdo € fundamental no processo educativo, pois “o educador ja nao é
o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que,
ao ser educado, também educa”. O professor ensina e também aprende. Juntos, professor e

aluno aprendem.

A atuacdo do professor o torna um mediador entre os alunos e o contetido a ser
trabalhado. O aprendizado através da mediagdo com situacdes cotidianas, do contexto onde
estdo inseridos, faz com que o processo de ensino-aprendizagem auxilie na resolucdo de
situacOes problema, vivenciadas pelos alunos e pela comunidade onde a escola esta inserida.
Assim, destaca-se o tema desta pesquisa, que € transversalizar a Educacdo Ambiental,
utilizando como recurso, as midias cinematicas, pois as questdes socioambientais fazem parte
do cotidiano, vivenciado pelos alunos e pela comunidade, e as midias abordam com clareza e de
forma simples a maioria desses temas. Cabe salientar que as midias cinematicas podem ser

utilizadas para a discussdo de multiplas teméticas, dada sua potencialidade pedagdgica.

Lima e Portugal (2018) quando se remetem ao potencial diddtico-pedagdgico das midias
cinemadticas, consideram-nas importantes artefatos metodolégicos, pois possibilitam trabalhar
os conteidos de forma dindmica e contextualizada, instigando o pensamento sobre praticas
sociais e culturais, para além da realidade cotidiana, refletindo sobre si, a partir delas. Dessa
forma, o papel do professor mediador € de suma importancia, considerando o potencial das
midias para transversalizar a Educacdo Ambiental, pois ao despertar o interesse do aluno sobre
praticas sociais e culturais, através da mediac@o, tornam essas temdticas mais presentes na

realidade daquele. Destaca-se a fala da professora Monica:

Com certeza, debater sobre as midias cinemdticas eu acho que sempre contribui,
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tanto pensando num projeto, quanto na sala de aula, porque na medida em que a
gente ensina, a gente também aprende, entdo, ali, sempre hd uma troca. Se estamos
debatendo sobre um filme, sdo levantadas questdes que eu nem tinha pensado, e eu
também levantei, em alguns momentos, questées que eles também ndo tinham
pensado, entdo, hd, sim, essa troca e acredito que é muito importante, que a gente
aprenda ensinando (Monica, 2019, Entrevista).

Assim, considerando o papel do professor nessa relacao, ele compreende a importancia
das midias cinemadticas para transversalizar a Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica
e transformadora, apostando nesse recurso para contextualizar o contetido e qualificar o ensino.
A Educagdao Ambiental Critica e Transformadora atua na formacao de sujeitos autdnomos e
criticos, capazes de problematizar as relacdes sociais, pois de acordo com Loureiro, ‘o ambiente
¢ um resultado das relagdes sociais no contexto ecoldgico. Se a sociedade é desigual, o lugar
ocupado no mundo € desigual” (LOUREIRO, 2012, p. 45). Assim, a Educacdio Ambiental,
nessa perspectiva, € pautada por relagdes horizontais e dialégicas, rompendo com as relagdes
sociais desiguais. Nesse sentido, concorda-se com Loureiro, quando afirma: “Educagdo
Ambiental, antes de tudo, é educagdo. Mas ndo uma educagdo genérica, € sim aquela que se
nutre das pedagogias progressistas histdrico-critica e libertdria, que sdo as correntes orientadas

para a transformagao social” (LOUREIRO, 2007, p. 66).

Assim como Loureiro, para Tozoni-Reis (2007), a Educacdo Ambiental constitui-se de
“uma acao politica para contribuir na transformacao social, tendo os principios de cooperagao,
coletividade e participagdo como norteadores do processo educativo, esta refere-se a
transformacdo das relacdes dos homens entre si e deles com o ambiente” (TOZONI- REIS,
2007, p. 182). A agdo para a transformacao social, a partir desses principios, nesta pesquisa, da-
se através do didlogo e da assimila¢do de novos saberes, proporcionados com o uso das midias

cinematicas em sala de aula.

5.1 CONDICIONANTES SOCIAIS DA EDUCACAO COMO UM DOS DESAFIOS PARA
TRABALHAR COM AS MIDIAS CINEMATICAS

Ressalta-se a importancia das condicionantes sociais da educacdo, tais como: a falta de
infraestrutura e o tempo disponivel para cada disciplina, ou seja, a hora/aula, para
transversalizar a Educacdo Ambiental através do uso das midias cinemadticas, tornando-se

alguns dos desafios para trabalhar com aquelas em sala de aula. Destaca-se como uma das
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condicionantes sociais da educagdo, as questdes de infraestrutura escolar, um dos elementos
fundamentais para o resultado de um ensino de qualidade. A falta de infraestrutura acarreta nos
professores um desconforto para a realizacao do seu trabalho, para o efetivo exercicio do ensino.

Para termos uma educac¢ao de qualidade, de acordo com Demo:

A qualidade converge com a ideia de bem feito e completo. A educagdo € o termo
resumo da qualidade na drea social e humana, pois entende que ndo tem como chegar
a qualidade sem educacdo. Esta educacio por sua vez, exige construgao e participagao,
precisa de curriculo, de prédios, de equipamentos, mas sobretudo de bons professores,
de gestdo criativa e de ambiente construtivo, participativo, sobretudo de alunos
construtivos e participativos para a qualidade se efetivar (DEMO, 2001, p. 21).

Para termos uma educacdo de qualidade é fundamental uma boa infraestrutura escolar,
pois ndo adianta a escola ter professores criativos que pensam em atividades diversas para
trabalhar com seus alunos, mas que ndo podem efetiva-las diante da falta de equipamentos para
tal trabalho. Na entrevista realizada com os professores, a deficiéncia de equipamentos para
trabalhar com as midias cinemadticas, nas escolas onde desenvolvem suas atividades laborais,

esteve presente nos relatos. A professora destacou:

[...] 6 tem um projetor, entdo, tem que ter muita antecedéncia para conseguir a sala.
Tem até outro projetor, mas estd com a ldmpada queimada e os quadros aqui sdo
negros, mesmo com o projetor ndo teria onde projetar, porque ndo tem aquele quadro
branco, que a gente consegue projetar, tem como tu trabalhar, mas é mais dificil
(ELSA, 2019, Entrevista).

Ainda sobre esse assunto, a professora a seguir declarou ter comprado seu equipamento

para que a aula com as midias cinematicas nao fosse prejudicada. Segundo ela:

Entdo, vdrias vezes, eu fui utilizar o equipamento e ndo estava acessivel a mim, o
projetor e o computador do auditorio, vdrias vezes, estavam com virus, ia colocar o
pen drive e enchia de virus, entdo, ficava cada vez mais dificil. Entdo, o que eu tive
que fazer? Tive que comprar um projetor para eu usar na sala de aula, o computador
é meu também, entdo, eu trago todo o meu material, caixa de som, tudo aquisicdo
propria para ndo prejudicar o meu trabalho e ndo fico tdo empenhada em fungdo
disso (CAROL, 2019, Entrevista).

Dessa forma, o excerto acima destaca que a professora adquiriu 0s equipamentos para

uso pessoal e, devido a isso, pode planejar as aulas com o uso das midias cinemadticas, sem
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necessitar dos equipamentos da escola, assim, ndo prejudicando o andamento dos seus
contetidos. Investir na organizacdo e na infraestrutura escolar, portanto, é garantir que serd
oferecido ao aluno amplas possibilidades de ter um ensino de qualidade durante seu periodo
escolar. Para Libaneo, uma escola bem organizada “é aquela que cria condigdes
organizacionais, operacionais e pedagdgico-didaticas que permitam o bom desempenho dos
professores em sala de aula” (LIBANEO, 2007, p. 301). Para esse autor, uma das caracteristicas
dessa escola “é a disponibilidade de condicdes fisicas e materiais, de recursos didéticos, de
biblioteca e outros, que propiciem aos alunos oportunidades concretas para aprender”
(LIBANEO, 2007, p. 303). As condicdes fisicas e a falta de material também se destacam na

fala da professora Aurora:

Nos temos uma sala de projecdo que funciona em parte, porque nos temos que levar
o0 nosso material, porque ndo tem material disponivel. Por exemplo, internet ndo tem,
quando eu trabalho, tem que levar o video de casa, também ndo tem aparelho de som,
entdo, tem que estar carregando de uma sala para a outra, assim é dificil de
trabalhar. E as salas de informdtica, os computadores quase nunca funcionam
(AURORA, 2019, Entrevista).

A infraestrutura escolar, especialmente as condi¢des fisicas e o material, influencia
muito no desenvolvimento dos alunos. Uma boa infraestrutura e uma boa organizagdo escolar
estimulardo o convivio entre os alunos e facilitardo o processo de aprendizagem, pois as

relagdes sociais sao muito relevantes para que o aluno desenvolva o seu lado critico e reflexivo.

Outro fato a ser destacado é que a falta de infraestrutura escolar reverbera diretamente
no planejamento dos professores, pois afeta a criatividade do professor ao planejar, por
exemplo, atividades com as midias cinematicas. De acordo com Libaneo (2013, p. 246), “o
trabalho docente é uma atividade consciente e sistematica, em cujo centro estd a aprendizagem
ou estudo dos alunos sob a dire¢do do professor.” Dessa forma, ao planejar, o professor tem
como foco a aprendizagem dos seus alunos, criando oportunidades concretas para que possam
aprender. De acordo com Napolitano (2009), o professor organiza a atividade com as midias
cinemadticas no seu planejamento anual, de acordo com a proposta curricular da escola. Assim,
torna-se interessante modificar um pouco a rotina dos alunos e manté-los motivados, inserindo
atividades com as midias cinemdticas em seus planejamentos. Mas, para que os professores
trabalhem com as midias, € imprescindivel que a escola tenha infraestrutura, para que aqueles

tenham o material necessario disponivel para utilizar tal recurso.

Alguns professores destacam que conseguem organizar seu planejamento com o uso das
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midias cinemadticas sem nenhuma interferéncia estrutural, pois as escolas onde atuam possuem
infraestrutura para a utilizacao das mesmas. Vejamos o que diz o professor Emmet, em relacao

ao material disponivel em sua escola:

Na verdade, nos temos quatro salas, com multimidia, completas, inclusive nos temos
duas salas que tem 16 computadores. Nos temos a sala de projecdo, temos a sala de
TV, que tem uma TV smart, temos o anfiteatro e tem a sala de recursos, que era uma
sala do curso de linguas, entdo, ficou o clube de linguas, entdo, nds temos sete salas
com multimidia (EMMET, 2019, Entrevista).

O importante na hora de organizar o planejamento € conferir a realidade estrutural da
escola onde atua, para poder realizar atividades com o uso das midias cinematicas, pois, de
acordo com Libaneo (2013), o planejamento escolar é uma tarefa docente que envolve a
previsao das atividades didaticas. Portanto, o planejamento € um instrumento fundamental para
o professor elaborar sua aula, ¢ um momento de pesquisa e reflexao que possibilita conhecer as
especificidades e as dificuldades da sua turma, assim como, as possibilidades estruturais da sua

escola, promovendo atividades que estejam de acordo com ambas realidades.

Para a utilizacdo das midias cinemadticas, um elemento essencial se refere ao tempo
disponivel para as disciplinas dentro da grade curricular, ou seja, a hora/aula, os professores da
area do conhecimento de Ciéncias Humanas (EF) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(EM) relataram ter pouca hora/aula por semana, o que dificulta o trabalho com as midias
cinematicas. Segundo os professores dessas dreas, que participaram do Projeto de Extensao e
sdo sujeitos desta pesquisa, para trabalhar com as midias cinemadticas nas disciplinas de
Geografia e Historia, eles precisam contar com a disponibilidade dos professores das aulas
anterior ou posterior as suas, para dar conta do planejamento com a midia. Durante a entrevista,

o professor Emmet fez o seguinte relato:

A gente tem o problema de tempo na escola, as vezes, a aula é fracionada, tem uma
aula na terga e outra na quinta, de 50 minutos. Para trabalhar um filme completo, no
minimo uns 90 min, quando eu me programo para trabalhar um filme, por exemplo,
eu me programo com o professor que vai entrar depois e com o que estard antes, ndo
necessariamente usar a aula dele toda, mas um pouco para eu dividir o meu filme em
algum ponto que possa ser retomado numa proxima aula (EMMET, 2019, Entrevista).

Mesmo diante da dificuldade de utilizar as midias cinemadticas devido ao tempo

disponivel, ao organizar seu planejamento com antecedéncia, € possivel que o professor
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desenvolva um trabalho interdisciplinar com os colegas que antecedem e sucedem a sua aula,
permitindo tornar mais complexa a discussdao em torno da questao socioambiental. A professora
Elsa também relata o problema com o tempo disponivel: “/[...] o peso maior do filme é o tempo,
ainda mais em aula de Geografia que nos temos duas aulas por semana” (ELSA, 2019,
Entrevista). Outra forma de trabalhar as midias sdo videos curtos, os quais os professores
relatam terem disponibilidade dentro do periodo de suas aulas, ndo sendo necessdria a

disponibilidade de um colega, como se apresenta na entrevista da professora Mdnica:

As vezes eram os curtas, que ai eu conseguia fazer, quando eu tinha dois periodos de
aula e também documentdrios, porque tem alguns documentdrios que sdo mais curtos,
e pequenos videos do you tube, estava trabalhando sobre questées ambientais e ai
tem aqueles videozinhos que ndo tem nem fala, que é s6 o movimento e eles gostavam,
e a partir dali surgia a discussdo (MONICA, 2019, Entrevista).

A partir das narrativas dos professores, foi possivel perceber a dificuldade de utilizar as
midias cinemaéticas no cotidiano da sala de aula, em rela¢do ao tempo disponivel, mesmo assim,
os professores procuram solugdes para que este recurso faca parte de seu planejamento,
desenvolvendo parcerias com outros professores. A questdo do tempo € um grande desafio que
limita o trabalho com as midias cineméticas, mas pode ser solucionado com um planejamento

interdisciplinar, como destaca a professora Bela:

A gente tem duas horas aulas de 45 min/cada, a gente ndo consegue ver um filme
nesse periodo, entdo, geralmente, tem sempre outro professor parceiro que ai também
vai desenvolver a temdtica e aproveita e usa aquele filme ou aquela midia para
desenvolver seu contetido também (BELA, 2019, Entrevista).

Ao trabalhar de forma interdisciplinar, os professores utilizam a mesma midia
cinematica para ambas as disciplinas, dessa forma, essa maneira de planejar € uma boa solucao
para a questio do tempo. Porém, um dos limites que dificultam a organizagdo e o planejamento
de uma proposta pedagdgica interdisciplinar nas escolas é a escassez de tempo disponivel para
encontros entre os professores. As questdes socioambientais podem ser contextualizadas e
trabalhadas de forma interdisciplinar, destacando aspectos dos seus conteudos e, também,
dando énfase aos atuais problemas, buscando conectar a escola a vida dos seus alunos.
Atividades desenvolvidas sobre a Educacdo Ambiental podem ser trabalhadas nos diferentes

niveis de ensino, de forma interdisciplinar, conforme destaca a Lei n® 9.795, de 27 de abril de
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1999, a qual estabelece a PNEA:

Art. 1° Entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educag@o ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental devem
ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacio escolar [...].

§ 3° As agées de estudos, pesquisas e experimentagoes voltar-se-do para:

I - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da
dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades
de ensino; [...] (BRASIL, 1999, grifos da pesquisadora).

A PNEA evidencia o potencial da Educacdo Ambiental para a transformacdo da
sociedade em que vivemos, pois desenvolve suas questdes por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades e atitudes, que podem ser
trabalhadas de forma interdisciplinar por ambas as disciplinas referidas nessa pesquisa. A
professora Aurora (2019, Entrevista) relata o seguinte: “/...] faco trabalhos interdisciplinares
com a professora de Geografia e também com a professora de Historia”. Dessa forma, os
professores contribuem para que seja realizado um trabalho reflexivo, a partir de uma

perspectiva interdisciplinar, integrando os conhecimentos.

Compreende-se que, através do uso das midias cinematicas, os alunos constroem uma
visdo mais complexa da realidade socioambiental em seu contexto, pois o professor
desenvolvera com os alunos uma visdo critica da realidade, permitindo que eles fagcam suas
escolhas individuais e coletivas, em relacdo a melhor maneira de viver em sociedade. O debate
sobre a problemética socioambiental contemporanea a partir do uso das midias cineméticas, de

forma interdisciplinar, permitird ao aluno, a construcao de novos saberes.

De acordo com Loureiro (2007, p. 81): "A Educacdo Ambiental transformadora enfatiza
a educagdo enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida". Assim sendo, ao trabalhar com as midias cinematicas, os
professores tém a oportunidade de mostrar outras realidades aos seus alunos, como destaca o

professor Emmet:

[...] a nossa sociedade ocidental cristd, ela é do visual, entdo, ver é conhecer, tu
trabalhar com algo que possa vislumbrar lugares distantes, historias diferentes da
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nossa ou até historias que se assemelham a nossa, mas de uma abordagem diferente,
é muito rico, entdo, sempre que eu posso, trabalho com as midias cinemdticas
(EMMET, 2019, Entrevista).

Ao trabalhar com as midias cinemadticas, oportunizamos aos nossos alunos diferentes
olhares e compreensdes sobre diversas realidades, assim como, sobre as questdes
socioambientais. Ao debater essas questdes em sala de aula, precisamos pensar no ser humano
como um ser transformador da sua vida e da vida dos outros, que modifica a natureza,
provocando mudangas sociais, politicas, culturais e econdmicas. Para tanto, o uso da midia
cinemadtica € pertinente para essas discussoes, por despertar aprendizagens significativas sobre

as relagdes sociais e do ser humano inserido neste contexto de transformacoes da sociedade.

5.2 O PROFESSOR COMO MEDIADOR DO PROCESSO EDUCATIVO

Ao mediar as situagdes de ensino, o professor se coloca no papel de intermedidrio entre
o aluno e o conhecimento, orientando-o no processo de constru¢do das suas proprias
aprendizagens. De acordo com Napolitano (2011, p. 98), “o professor deve funcionar como
mediador, mas também como agregador das discussoes, duvidas e ideias, elaborando formas de
sintetizar o resultado do debate”. Mediar € auxiliar o processo para que a informacao se
transforme em conhecimento, gerando novas aprendizagens, requer um comportamento do
professor que estd no papel de incentivador ou motivador da aprendizagem, corroborando para
que o aluno alcance os objetivos propostos para a aprendizagem sobre Educa¢do Ambiental, a

partir do uso das midias cinematicas.

O professor tem um papel fundamental na construcdo de novos saberes, pois, para
mediar o conhecimento, necessita conhecer as multiplas linguagens e criar oportunidades para
além das situagdes educativas. E necessdrio ter intencionalidade e disponibilidade para instigar
o aluno, provocar reflexdes, despertar o desejo de aprender, fazer conexdes, contribuindo para

a realizacdo da constru¢ao do conhecimento.

Nesse processo, o professor € um mediador, ele necessita despertar o interesse e o querer
aprender do aluno, para tanto, precisa conhecer o curriculo, a realidade socioespacial dos
educandos, realizar a leitura e a interpretacdo da realidade vivenciada, as possibilidades
didatico-pedagoégicas e utilizar-se de recursos diferenciados, motivando-os. Os

questionamentos, as propostas elaboradas e as solugdes apresentadas em sala de aula fazem
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parte do processo de mediacdo, assim, ao utilizar as midias cinemdticas como recurso para
transversalizar a Educagdo Ambiental, aquelas auxilia o professor com as diferentes questdes
trabalhadas em sala de aula. As principais midias cinemadticas utilizadas como recurso pelos
professores entrevistados sao: filmes, documentdarios, videos da internet, reportagens televisivas
e videoclipes de musica. No entanto, segundo os professores, o que os alunos mais gostam de

trabalhar sdo os videos da internet e os filmes, como destaca o professor Emmet:

O que eles mais gostam ¢é filme. Se fosse numa ordem seria o filme, depois videos da
internet de blogueiros e you tube e depois documentdrios, eles acham os
documentdrios meio arrastados, porque € aquela linguagem mais documental, foge
um pouco do que eles estdo acostumados (EMMET, 2019, Entrevista).

Adequar os recursos audiovisuais de forma que haja a comunicag¢do com os alunos é,
também, uma forma de fazer da aula um momento propicio a aprendizagem, onde o professor
mediador estabelece didlogos e reflexdes sobre a questdo abordada, através das midias
cinematicas. Conforme Arrais e Bizerril (2020), o didlogo € um elemento central para
“promover agdes e esfor¢os que possibilitem a transformacao da realidade, a formagao integral
e emancipacdo de sujeitos, tecendo um comprometimento com o ambito social e politico”
(ARRAIS; BIZERRIL, 2020, p. 160). O didlogo e a motivacdo sdo essenciais para o
desenvolvimento do individuo, pois melhores resultados de aprendizagem sdo possiveis a
medida que o professor proporciona um ambiente de trabalho onde o aluno possa comparar,
discutir, rever, perguntar e ampliar ideias em relagdo as questdes socioambientais abordadas
com o uso das midias cineméticas. Para Loureiro (2012), a Educacdo Ambiental € um elemento
de transformacdo social, inspirada no didlogo, sendo esse entendido no seu sentido original de
troca e reciprocidade, tornando-se a base da educacdo. Dessa forma, a partir do didlogo mediado
pelo professor, criam-se possibilidades de aprendizagem sobre as questdes socioambientais,

utilizando-se das midias cinematicas.

Para debater questdes socioambientais com o uso das midias cineméticas, € necessario
que se fagca um planejamento, articulando aquelas aos conteidos e conceitos que serdao
trabalhados. A escolha da midia precisa ser voltada aos interesses do componente curricular,
tendo coeréncia entre o tema abordado e os objetivos da aula, que precisam estar claros no seu
planejamento. O professor que pretende utilizar uma midia cinemadtica em sala de aula necessita
conhecé-la bem, atentando para cenas e falas improprias, tendo cuidado com a faixa etaria da

sua turma. Além disso, o professor precisa conduzir a aula auxiliando o aluno a compreender o
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uso da midia, fazendo com que ele a relacione com os contetidos trabalhados. Sobre essa

relacdo, destaca-se a fala da professora Carol:

Eu inicio o assunto e depois utilizo a midia, entdo, é sempre associado ao que estou
trabalhando. Vejo que o resultado é muito melhor, é muito significativo. Tu consegues
enxergar a associagdo que eles fazem com o conteiido, é muito vdlido (CAROL, 2019,
Entrevista).

Ao organizar um planejamento com o uso das midias cinemaéticas, Napolitano (2011, p.
29) destaca a interagdo com outras linguagens: [...] “independente da andlise e problematizacao
do seu contetiido especifico, podem servir para desenvolver outras habilidades, centradas na
manipulagdo e decodificacio de linguagens diversas (verbais, gestuais, visuais).” A professora
Aurora, a partir da formacao sobre as midias cinematicas, desenvolveu um sarau na sua escola,

trabalhando outras habilidades dos seus alunos. Vejamos o relato a seguir:

[...] depois do curso que eu tive das midias na FURG, os alunos escolheram miisicas,
mas a temdtica tinha que ser sobre autorretrato e eu trouxe poemas de Vinicius de
Moraes. Eles puderam, entdo, fazer essa comparagdo da produgdo deles com as
miuisicas e os poemas. Eles apresentaram as miisicas e também o autorretrato
produzidos por eles, que compds o sarau que aconteceu na escola (AURORA, 2019,
Entrevista).

Diante da atividade relatada acima, destaca-se a importancia do planejamento para

trabalhar com as midias cinematicas, pois, de acordo com Libaneo:

O planejamento é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades
diditicas em termos da sua organiza¢do e coordena¢do em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequacio no decorrer do processo de ensino. O
planejamento é um meio para se programar as acdes docentes, mas € também um
momento de pesquisa e reflexdo (LIBANEO, 2013, p. 245).

O planejamento da aula para trabalhar a Educacdo Ambiental com o uso das midias
cinemdticas requer uma organizagdo prévia, que inclui analisar o curriculo e observar as
possibilidades de didlogo possiveis de serem tramadas. De acordo com Moreira e Candau
(2007, p. 18), o curriculo é entendido como “as experi€ncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, em meio as relacdes sociais, e que contribuem para a construg¢ao das

identidades de nossos/as estudantes.” Dessa forma, o curriculo, assim como o planejamento
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necessitam ser organizados de acordo com a realidade da comunidade escolar, como registra
Loureiro (2007, p. 70): “O cerne da educacido ambiental € a problematizacdo da realidade, de
valores, de atitudes e comportamentos em praticas dialégicas.” Assim, trabalha-se as situagdes

do cotidiano dos alunos, a partir do didlogo, para que suas vivéncias sejam significativas.

Ao trabalhar com as midias cinematicas, debatendo as questdes socioambientais, além
de organizar o planejamento de acordo com o curriculo escolar, faz-se necessario escolher e
assistir a midia que serd usada para mediar o processo de ensinar e aprender, observando se a
mesma estd adequada a faixa etdria e com o nivel de conhecimento dos alunos, como vimos no
capitulo anterior, pois o planejamento € organizar as acOes docentes diante dos objetivos
propostos. Conforme Napolitano, assistir a midia € condicao basica, levando-se em conta seu
“potencial pedagdgico e de formacao cultural, bem como a adequacdo a turma e ao trabalho
que sera realizado depois” (NAPOLITANO, 2009, p. 23). Dessa forma, € preciso escolher a
midia mais adequada para o objetivo da aula e ver que temas sdo abordados nessa, sendo que
aquelas precisam conter as informacdes necessdrias para a reflexdo e a discussdao do assunto
que serd trabalhado. Destaca-se a fala do professor Darth sobre nao assistir a midia cinematica

antes de sua utilizacdo em sala de aula:

E uma coisa que eu aprendi é tu ndo passar um video sem assistir antes, certa vez,
outros colegas foram trabalhar com um filme e eu ndo tinha assistido e eles disseram
que jd tinham assistido, que fizeram um trabalho, quando eu fui ver o filme, o
contetido é muito bom, mas o filme era uma porcaria (DARTH, 2019, Entrevista).

Nota-se, com a fala deste professor, a importancia do planejamento da aula com a midia
cinemadtica, € preciso assistir ao filme, organizar que questdes socioambientais serdo abordadas,
quais sao os objetivos da aula, que discussdo serd realizada com os alunos e se a midia vai
enriquecer o tema trabalhado, e também, os valores sociais que serdo levados para fora da

escola. Para Napolitano, ao assistir ao filme com antecedéncia, o professor:

Mobiliza o olhar critico e apurado que tem para, entre outras possibilidades, selecionar
os trechos que serdo analisados, anotando, por exemplo, cenas e imagens
representativas do filme e do cinema como arte, do figurino e cendrio de épocas
histéricas, dos olhares e siléncios que, no conjunto, formam a linguagem tipica do
cinema. Além disso, o professor deve refletir sobre os conceitos e valores que o filme
mobiliza, sobre o sentido simbdlico do tema e dos personagens, verificar o grau de
dificuldade para sua compreensdo e identificar eventuais cenas e contetidos que
possam ser polémicos (NAPOLITANO, 2009, p. 23).



110

E necessario ter conhecimento da midia cinemética e de suas caracteristicas relevantes
para o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Barros et al. (2013, p. 99), “o filme é
capaz de atingir profundamente criteriosas e importantes bases para o ensino e aprendizado”,

entretanto, salientam que nao basta pegar o filme e repassa-lo de forma aleatéria:

E fundamental conhecer o filme, primeiramente em sua intengio, incluindo linguagem
e abordagens socioldgicas e psicoldgicas, para que depois estejamos capacitados para
relacionar as caracteristicas mais importantes desses canais de comunicacdo,
juntamente com o campo que pretendemos atingir em termos de informacio
(BARROS et al., 2013, p. 99).

De acordo com outro professor participante da pesquisa, existe todo um trabalho prévio
e posterior em relacdo ao uso das midias cinematicas: “/...] ndo é so assistir, tem um trabalho
prévio, onde eu preparo a visdo deles, dizendo por que a gente vai trabalhar com aquilo, onde
se relaciona, que eles observem tal coisa” (EMMET, 2019, Entrevista). O planejamento e a
motivacdo sdo essenciais para trabalhar as questdes socioambientais através das midias no
processo de ensino-aprendizagem, pois quando o aluno compreende o que estd sendo proposto

e como estd ocorrendo a aprendizagem, o processo de mediacdo se torna eficaz e objetivo.

Ao organizar um planejamento sobre Educacdo Ambiental com o uso das midias
cinemadticas, pode-se aproveitd-las para trabalhar de forma interdisciplinar, desenvolvendo
atividades ou projetos com outros professores, pois uma midia apresenta diversos temas que
podem ser discutidos por diferentes dreas do conhecimento e diferentes componentes
curriculares. Etimologicamente, interdisciplinaridade significa, em sentido geral, de acordo
com Yared (2008, p. 161), “relacdo entre as disciplinas, [...] a interdisciplinaridade sugere um
conjunto de relacdes entre as disciplinas abertas sempre a novas relacdes que se vai
descobrindo.” Para essa autora, a abordagem interdisciplinar € toda relacdo existente e possivel
entre as disciplinas, diante dos conhecimentos, métodos e aprendizagem das mesmas. E uma
acdo em movimento, onde hé reciprocidade e troca de conhecimentos. Trabalhar de forma
interdisciplinar favorece as discussdes sobre as questdes socioambientais, como afirma

Loureiro:

A interdisciplinaridade, enquanto pressuposto da Educacdo Ambiental, é uma
prética intersubjetiva que associa conhecimentos cientificos e ndo cientificos
e relaciona o racional com o intuitivo, o cognitivo com o sensorial, buscando
a construcao de objetos de conhecimentos que se abram para novas concepgdes
e compreensdes do mundo e para a constituigdio do sujeito integral
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LOUREIRO, 2012, p. 85).

Dessa forma, entende-se que organizar atividades sobre questdes socioambientais de
forma interdisciplinar, cria possibilidades de uma agao educativa, abrindo espaco para novas
compreensdes do mundo, buscando a formacdo de um sujeito integral. A abordagem
interdisciplinar, para Fazenda (2008, p. 79), expressa-se “no comprometimento do professor
com seu trabalho e € alimentada pelas experiéncias e vivéncias de suas proprias praticas
pedagégicas.” Para a referida autora, a interdisciplinaridade vence os limites impostos pelo
conhecimento fragmentado, propiciando encontros, rompendo com as barreiras disciplinares.

Destaca-se um trecho da entrevista com o professor Darth, que partilha o seguinte:

O ano passado fizemos um trabalho interdisciplinar: Geografia, Filosofia, Sociologia
e Fisica. A gente trabalhou aquele filme que fala das mulheres negras que
trabalhavam na NASA, “Estrela além do tempo”, que mostra como as mulheres
trabalhavam, que elas eram segregadas. Bah! Tivemos uma baita ideia, sentamos
num sdbado e montamos tudo. Chegou na aula, ndo rolou, porque inventamos de
juntar duas turmas pra ver o filme, os alunos ndo entenderam aquilo que a gente
queria. Na nossa visdo de professores entendemos tudo, nos alunos, ndo foi (DARTH,
2019, Entrevista).

Esses professores articularam o conhecimento fragmentado que ainda existe na escola,
pondo as dreas do conhecimento para dialogarem, recompondo a unidade entre as multiplas

representacdes da realidade, mesmo que ndo tenha acontecido como planejaram. Para Severino:

A educagdo é, na sua totalidade, prética interdisciplinar por ser mediagdo do todo da
existéncia; a interdisciplinaridade constitui o processo que deve levar do multiplo ao
uno. O processo educativo e seus fundamentos epistemoldgicos e axioldgicos
baseiam-se em uma multidisciplinaridade, em uma pluridisciplinaridade. E que, dadas
as nossas condi¢des e a complexidade da pratica, precisamos de multiplos enfoques
mediatizados pelas abordagens das vdrias ciéncias particulares; mas ndo se trata
apenas de uma justaposi¢ao de multiplos saberes: € preciso chegar a unidade na qual
o todo se reconstitui como uma sintese que, nessa unidade, € maior do que a soma das
partes (SEVERINO apud FAZENDA, 2003, p. 43).

Para o referido autor, a ideia € juntar os conhecimentos, que até entdo foram trabalhados
de forma isolada, como se uma disciplina ndo tivesse nenhum tipo de relacdo com a outra. Na
verdade, as disciplinas ndo poderiam ser fragmentadas, dadas por partes, de forma desconexas,

e sim, serem trabalhadas de forma interdisciplinar, proporcionando aulas mais interessantes,
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onde a totalidade teria vida, motivando o aluno na busca de um conhecimento integral. Dai a
importancia de utilizar as midias cinemdticas de forma interdisciplinar para transversalizar a
Educa¢dao Ambiental, oportunizando ao aluno um conhecimento integral, onde ele possa refletir
e discutir sobre os diferentes aspectos de um mesmo tema. Certamente, essa visao da totalidade
contribuird para a compreensdo da problemdtica socioambiental em curso e despertard os

educandos para mudanca de postura, de atitudes e de valores.

De acordo com o professor Darth (2019, Entrevista): “[...] a midia permite estar
discutindo sobre a sociedade, e dentro da sociedade tu tem Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia, entdo, a midia é o que te permite trabalhar a interdisciplinaridade.” Dessa forma,
cabe ao professor refletir sobre o seu fazer pedagégico, planejando praticas pedagdgicas, por
meio das midias cinemdticas, buscando um didlogo, tanto entre colegas quanto entre as
disciplinas, no sentido de eliminar as barreiras existentes entre essas. De acordo com

Napolitano:

A interdisciplinaridade também € uma possibilidade interessante, na medida em que
mais professores de diferentes disciplinas estejam integrados as atividades. Assim, a
midia é abordada em suas diversas perspectivas, sendo extraido o maximo de
informacdo e questdes para o debate (NAPOLITANO, 2011, p. 37).

Portanto, a midia cinemdtica é um recurso que permite ao professor, trabalhar de forma
interdisciplinar, integrando conteidos e praticas, valorizando os saberes enquanto construcao
histérica de um sujeito coletivo, com o objetivo de visar um conhecimento globalizante, integral
e romper com os limites das disciplinas. As atividades em sala de aula, com o uso das midias
cinemadticas, que trazem para a guisa da discussdo a questio socioambiental, precisam exceder
a visdo fragmentada e descontextualizada do ensino, tornando as aprendizagens significativas,
pois o ensino sé tem sentido no encontro com o outro. Para Dias, a Educacdo Ambiental formal

necessita ter como objetivos:

[...] a sensibilizacdo e a conscientizacdo; a busca de mudanca comportamental; a
formagdo de cidaddos mais atuantes; a sensibilizacdo do professor; a criacdo de
condi¢des para que, no ensino formal, a educacdio ambiental seja um processo
continuo e permanente, através de acdes interdisciplinares globalizantes e da
instrumentag@o dos professores; a integragdo entre escola e comunidade, objetivando
a protecdo ambiental em harmonia com o desenvolvimento sustentado, entre outros
(DIAS, 2000, p. 122).
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Para tanto, os contetidos tém que ser contextualizados, a partir de acdes interdisciplinares,
respondendo aos problemas socioambientais atuais, no sentido de conectar a escola e a vida das
pessoas, considerando os seus lugares de pertencimento. Enfim, as midias cineméticas sdo um
recurso aliado no processo de ensino-aprendizagem, podendo ser utlizadas pelos professores
para trabalhar a Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar, qualificando a prética
pedagégica ao possibilitarem debates sobre as temadticas socioambientais. Ou seja, a
interdisciplinaridade pode constituir-se em um devir para transversalizar a Educa¢cdo Ambiental
no curriculo da Educacgao Bésica, por permitir o estabelecimento de um didlogo de saberes que
torna mais complexa a compreensdo da realidade vivenciada, e desperta para o senso de

responsabilidade individual e coletiva. Conforme Duarte, as midias, em especial os filmes:

Propiciam bons debates sobre os problemas que enfrentamos no dia a dia da atividade
educacional. Como a linguagem da maioria é simples e de ficil compreensio e o
enredo € construido de forma a torni-los acessiveis a pessoas de todas as idades, em
geral, eles podem ser exibidos a estudantes de quase todos os niveis de ensino
(DUARTE, 2009, p. 73).

O debate sobre questdes atuais, problematizadas pela Educacdo Ambiental, pode surgir
a partir do uso das midias cinemadticas, permitindo ao aluno a construcao de diferentes e novos

saberes, a partir da interdisciplinaridade. De acordo com Segura:

O trabalho escolar voltado a implementacio de propostas metodolégicas
interdisciplinares exige a conjuncdo de uma série de fatores, a comegar pelo
reconhecimento de que a questdo ambiental perpassa vdrias dreas do conhecimento.
Essa perspectiva de trabalho pressupde tanto aspectos institucionais como
pedagogicos: facilidade de didlogo intra-escolar, disponibilidade de materiais
informativos e incentivos a atuacdo do professor (SEGURA, 2001, p. 136).

Trabalhar de forma interdisciplinar, requer, acima de tudo, didlogo entre as disciplinas,
entre os professores, materiais informativos sobre as questdes socioambientais e incentivo a
formacao, para que estejam sempre se aperfeicoando e eliminando barreiras de fragmentacao
do conhecimento. A Educacdo Ambiental faz parte do cotidiano da escola e, para sua
efetividade, poderia ser organizado um planejamento interdisciplinar, mas este requer tempo
disponivel dos professores, como ja destacado anteriormente. Assim sendo, o planejamento
precisa ser realizado dentro da escola, a partir da hora-atividade, momento em que os professores

poderiam reunir-se para planejar.
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Um fato importante e basilar a ser destacado € o direito do professor de participar de
cursos de formagdo continuada, o que facilitaria seu planejamento interdisciplinar sobre as
questdes socioambientais, qualificando seu fazer docente. A Lei n° 9.795, de 27 de abril de

1999, a qual estabelece a PNEA, atenta que:

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formacdo complementar
em suas dreas de atuac¢io, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (DIAS, 2004,
p. 205).

Nesse artigo, a PNEA destaca que os professores precisam receber formagao sobre a
Educagio Ambiental, adequando-se aos principios e objetivos daquela. E essencial a busca por
aperfeicoamento profissional docente no que se refere a Educacdo Ambiental, pois os
professores atuam nas escolas e € nesse espaco de construcao coletiva que serdo discutidas as
praticas pedagdgicas, além de valores e de acOes necessdrias para a inser¢do da dimensao

socioambiental em suas areas do conhecimento.

5.3 A IMPORTANCIA DAS MIDIAS CINEMATICAS PARA TRANSVERSALIZAR A
EDUCACAO AMBIENTAL NA PERSPECTIVA CRITICA E TRANSFORMADORA

As midias cinemdticas desempenham importancia significativa para qualificar o
processo educativo. De acordo com Napolitano, qualquer disciplina pode trabalhar com as

midias cinematicas em sala de aula:

E preciso, no entanto, que o professor comece pelas perguntas fundamentais: O que
eu quero com esse filme? Em que essa atividade se relaciona com o conjunto da minha
disciplina e da drea curricular? Quais sdo os limites e as possibilidades que essa
atividade tem para o grupo de alunos em questdo? Ao longo do ano, que outras filmes
poderiam ser trabalhados de acordo com a orientagdo? (NAPOLITANO, 2009, p. 22).

Entdo, as midias cinemadticas podem ser trabalhadas em qualquer disciplina,
observando-se os questionamentos acima citados, além disso, elas apresentam diversos temas

que podem ser abordados em sala da aula, trabalham com imagens e sons. A midia € um recurso
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audiovisual que chama a aten¢@o do aluno, podendo ser utilizada em diferentes momentos da

aula, como destaca a professora Monica:

Acho de extrema importdncia, penso que dd para usar em todos os momentos da aula,
tanto para introduzir ou chamar a atengdo, para comegar a falar de um assunto, de
determinada temdtica, quanto para exemplificar o que eles jd viram e até para
trabalhar a questdo do posicionamento deles, da postura, da linguagem, entdo, acho
de extrema importdncia (MONICA, 2019, Entrevista).

A referida professora busca diferentes praticas pedagdgicas para o desenvolvimento da
sua aula, utilizando-se das midias cinematicas para qualificar o contetido de sua disciplina, como
também para trabalhar com atitudes e valores sociais. De acordo com Modro (2005, p. 9), a
midia éum “recurso atrativo, agradavel e que, se bem empregado, rende bons resultados quanto
a aprendizagem. O aluno tem maior participacdo, passa a ter um novo olhar a respeito dos
recursos e ferramentas que dispde no seu dia a dia.” Destaca-se a fala da professora Bela em

relacdo a esse recurso:

Para nos mesmos, de Historia, que determinados contetidos sdo muito distantes da
realidade deles e distante do tempo, entdo, é uma forma de aproximagdo, mesmo
aquilo ndo sendo uma nogdo fiel da realidade, é ficcao, mesmo documentdrio, ele tem
uma linha de pensamento, mas eu acho que aproxima, faz com que eles entendam
melhor (BELA, 2019, Entrevista).

Dessa forma, as midias cinemadticas tornam o ensino atrativo e significativo, pois se
compdem de mualtiplas linguagens, sendo uma produgdo cultural importante na formacao
integral do aluno. Elas t€ém o poder de transformar a percep¢ao que se tem da realidade, no
sentido de refletir os valores adquiridos em sociedade. As midias cinemadticas s30 um recurso
promissor para ser trabalhado no processo educativo, por possibilitar a realizacdo de debates

sobre as questdes socioambientais.

O debate sobre as questdes socioambientais, a partir da utilizacdo das midias
cinematicas, permite ao aluno a reflexdo e a constru¢do de novos saberes, transformando a
realidade de vida. Assim, a Resolu¢do n° 2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as DCNEA,

no seu artigo 2°, promulga que a Educa¢do Ambiental:

[...] € uma dimensdo da educag@o, ¢é atividade intencional da prética social, que deve
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imprimir ao desenvolvimento individual um cardter social em sua relacdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana
com a finalidade de torné-la plena de prética social e de ética ambiental (BRASIL,
2012).

Assim sendo, a Educacdo Ambiental faz parte do processo educacional formal,
configurando-se numa atividade intencional da prética social que desenvolve nos seres
humanos, novas atitudes e novos valores sociais, considerando as relacdes que estabelecem
com a natureza e com os outros individuos. A utilizacdo das midias cinematicas, em sala de
aula, criam possibilidades que favorecem o debate das questdes socioambientais, assim como
o didlogo com os colegas e com os professores. Aquele recurso, a partir de suas imagens e sons,
torna-se interessante para o aluno, oportunizando o estabelecimento de relacdes com a realidade
cotidiana, com suas experiéncias individuais e coletivas. A professora Bela fala sobre a

importancia do uso das midias cinemadticas em sala de aula:

Eu acho importante porque sai da questdo do quadro e giz, entdo, fica mais
interessante para o aluno, dd mais movimento para a aula, fica mais dindmica. Acho
que trazer a imagem, o som, uma misica, um videoclipe, é mais um recurso que
favorece e tu consegues dialogar melhor com os adolescentes (BELA, 2019,
Entrevista).

Conforme destaca a professora referida acima, através das midias, torna-se mais
acessivel o didlogo com o aluno, e a partir daquelas podem ser problematizadas as questoes
socioambientais, trabalhando com a realidade do aluno, propondo atividades individuais e
coletivas. Para desenvolver atividades sobre as questdes socioambientais em sala de aula, essas
necessitam ser abordadas de forma transversal, de acordo com a Resolu¢do do CNE n° 2, de 15

de junho de 2012, que estabelece as DCNEA, no seu artigo 14, consta que:

A Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino, com base nos referenciais
apresentados, deve contemplar:

I - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensao ambiental a justica social, aos direitos humanos, a satide, ao trabalho, ao
consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a superacao
do racismo e de todas as formas de discriminac¢do e injustica social;

II- abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas
as dreas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas;

II - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos cientificos,
socioecondmicos, politicos e histéricos, a partir da dimensdo socioambiental,
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valorizando a participacdo, a cooperacdo, o senso de justica e a responsabilidade da
comunidade educacional em contraposicdo as relagdes de dominacio e exploracdo
presentes na realidade atual; [...] (BRASIL, 2012, grifo da pesquisadora).

Essa lei reforca o cardter transversal e permanente da Educacdo Ambiental, que precisa
ser abordada em todas as areas do conhecimento e nas atividades escolares. Dessa forma, os
professores podem oportunizar aos alunos debates sobre as questdes sociais, ambientais,
culturais, econdmicas, religiosas e politicas que poderao refletir sobre problemas e conflitos do
seu cotidiano, de uma escala local até mesmo aos que ocorrem no mundo, em uma escala global.
Destaca-se a fala da professora Monica, sobre temdticas abordadas através do uso das midias

cinemadticas, abordando questdes do cotidiano de seus alunos:

Eu trabalhava com videos curtos da internet e sobre diferentes temdticas. A escola
que eu trabalhava era da periferia, entdo, eu trabalhava sobre violéncia e o uso de
drogas, questdo de planejamento familiar, muitas questées que estavam ali
envolvidas na realidade dos estudantes, que faziam parte daquela comunidade
(MONICA, 2019, Entrevista).

A Educagao Ambiental necessita compor os curriculos das escolas, sendo promovida
através da transversalidade, proporcionando aos alunos atividades diversificadas, vivenciadas
e experienciadas, a partir de temas atuais que envolvam a sociedade. Para Gallo,

transversalidade €é:

[...] o atravessamento mituo dos campos de saberes, que a partir de suas
peculiaridades se interpenetram, se misturam, se mesticam, sem no entanto perder sua
caracteristica prépria, que s6 se amplia em meio a essa multiplicidade. Singularidade
de saberes e multiplicidade de campos (GALLO, 2006, p. 30).

Compreende-se a importancia da Educacdo Ambiental em compor os curriculos de
ensino, na Educacdo Bésica, de forma interdisciplinar e transversal, pois aquela precisa ser
amplamente problematizada em sala de aula, perpassando as dreas do conhecimento que
compdem o curriculo escolar, sendo abordada a partir da multiplicidade de campos que estao
ligados a saberes da vida cotidiana. Dessa forma, a transversalidade possibilita a constru¢ao de
saberes e conhecimentos para além dos conteddos disciplinares, pois abrange pontos em comum
das diferentes dreas do conhecimento, problematizando o contexto social ao qual pertence.

Nesse sentido, ressalta-se a fala do professor Emmet:
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A questdo socioambiental sempre tem em qualquer filme, na verdade, em qualquer
midia, porque a midia parte da relagdo social, entdo, social ela jd é, e se tu partir do
pressuposto que as relacdes sociais se ddo no ambiente, de acordo como elas se
moldam, sempre tem como tu dar um viés de uma andlise socioambiental para alguma
coisa, na minha opinido (EMMET, 2019, Entrevista).

Assim sendo, a Educacdo Ambiental transformadora é compreendida pelo movimento
de transformacao social, oportunizado pelos debates utilizando as midias cinematicas em sala
de aula, através da transversalidade, que necessita estar articulada com a realidade dos alunos,
capacitando-os para tornarem-se cidadaos atuantes na sociedade em que vivem. De acordo com
Loureiro (2012, p. 151): “[...] ndo ha a¢do educativa ambiental que ndo seja simultaneamente
afetiva, cognitiva, criativa, lidica, dialégica e politica.” Assim, concordando com o autor e em
didlogo com os professores sujeitos da pesquisa, o trabalho com a Educacao Ambiental se da
por um processo de aprendizagem individual e coletivo. E, ao transversalizar a Educacao
Ambiental no curriculo da Educagdo Basica, a partir do uso das midias cineméticas, permitird
o desenvolvimento da capacidade critica e, certamente, da conscientizagdo que o trabalho do
professor ajudard a construir, almejando a transformacao da realidade e das condi¢des de vida

de seus alunos.

Enfim, as midias cinemadticas necessitam contemplar contextualiza¢des e mediagdes,
onde os alunos possam elaborar relacdes entre os conceitos abordados nas midias, com os
saberes e as realidades cotidianas, trabalhadas pela Educacdao Ambiental, sendo capazes de

compreender essa realidade. Concordando com Lima e Portugal, as midias cinemaéticas:

[...] possibilitam a constru¢do de conhecimentos multiplos, de forma lidica, dinamica

e contextualizada a realidade local, espacial, territorial, cultural, dentre outros
contextos, assim como relfeitr sobre outras culturas e lugares. Sendo assim, esta
linguagem pode ser compreendida enquanto potencializadora de aprendizagens
(LIMA; PORTUGAL, 2018, p. 102).

Diante do potencial informacional das midias cineméticas, essas podem favorecer as
discussdes sobre as questdes socioambientais, estabelecendo um didlogo com o curriculo
escolar e o cotidiano dos alunos. Esse caminho € muito interessante, pois torna o processo de
ensino-aprendizagem mais significativo, possibilitando a formagao critica-reflexiva dos alunos,
assim como, dos professores. Refletir sobre si e sobre o cotidiano estimula o aluno a construir

valores e conhecimentos sobre multiplas realidades, trabalhadas através do uso das midias
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cinematicas.

Por fim, destaca-se a importancia deste capitulo, em problematizar a relacao entre as
midias cinematicas e a possibilidade de transversalizar a Educagao Ambiental, abarcando os
elementos que os professores consideraram essenciais para transversalizd-la no curriculo da
Educacgdo Bésica. Existem, para esses professores, condi¢des fundamentais para que se possa
transversalizar a Educacdo Ambiental em sala de aula através do uso das midias cinemadticas,
como a questao da infraestrutura, necessaria para um ensino de qualidade, onde o professor tem
disponivel equipamentos em perfeitas condi¢des de uso. Também, a questao do tempo, ou seja,
a hora/aula que muitas vezes ndo da conta de uma atividade com o uso das midias cinemaéticas.
Reafirma-se, assim, o trabalho interdisciplinar, utilizando-se das temdticas socioambientais
abordadas nas midias cinemadticas para realizar atividades interdisciplinares, dinamizando o

tempo dos professores.

Também, ressalta-se como fundamental a condi¢do do professor de mediador nesse
processo de transversalizar a Educacdo Ambiental com o uso das midias cineméticas, pois cabe
a ele facilitar o processo para que a informagao se transforme em conhecimento, formando um
aluno critico, na busca pela transformacgao da sua realidade de vida, corroborando para que ele
alcance os objetivos propostos pela aprendizagem sobre as questdes socioambientais. Assim
sendo, a Educacdo Ambiental enfatiza a educacdo enquanto processo permanente e cotidiano,
levando os professores e os alunos a reflexdo e a acdo, transformando a realidade de vida, a

partir do uso das midias cinematicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita desta dissertacdo comegou apresentando um conjunto de elementos
significativos da minha histéria de vida, com énfase na minha trajetéria, mostrando como se deu
a constituicdo da professora educadora ambiental e pesquisadora, fazendo um movimento
recursivo desde a infincia até a constru¢do dos motivos que levaram a escolha do tema desta
pesquisa. Essa escolha nao foi aleatdria, pois a temdtica das midias cinemadticas sempre esteve

relacionada com a minha pratica docente como professora da Educacao Bésica.

As primeiras pesquisas bibliograficas realizadas foram sobre a constitui¢do da Educagdo
Ambiental, principalmente, no campo do ensino formal e, também, sobre o uso das midias
cinemdticas em sala de aula. Essas pesquisas me fizeram compreender possibilidades de
promover o entrelacamento entre a Educacao Ambiental e as midias cinemaéticas na Educacao
Basica, além de como esse didlogo e esses saberes podem contribuir para a construcido de

sujeitos conscientes de sua acdo no mundo, transformando suas realidades.

A pesquisa mostrou que, para transversalizar a Educacao Ambiental na Educacao Bésica
a partir do uso das midias cinemaéticas, faz-se necessario o estudo sobre curriculo, por orientar
o trabalho desenvolvido pelo professor que precisa ser organizado de acordo com a realidade
dos alunos. Assim como, compreender o que chamamos de transversalidade, pois essa se
configura numa forma de perpassar as questdes socioambientais nos componentes curriculares,
sendo abordada a partir da multiplicidade de campos, que estdo ligados aos saberes da vida

cotidiana.

Por fim, problematizou-se a forma¢do de educadores ambientais, com o objetivo de
proporcionar formagdo e informagdo sobre a Educacio Ambiental. Aposta-se na formacao
continuada como uma possibilidade importante para promover a discussio da Educacio
Ambiental, auxiliando os professores para o desenvolvimento de praticas educativas junto aos

seus alunos, tramando um didlogo transversal da Educagdo Ambiental no curriculo.

No processo investigativo desta pesquisa, optou-se por trabalhar com a perspectiva da
pesquisa-formacao, de cunho qualitativo, pois visa aos interesses do pesquisador e, também,
dos participantes da pesquisa, priorizando a constru¢do coletiva com os sujeitos envolvidos.
Dessa forma, pesquisadora e participantes constroem conhecimentos, dialogam e potencializam

suas experiéncias como professores, aperfeicoando sua pratica docente. Os didlogos com 0s
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participantes ocorreram a partir do Projeto de Extensdo intitulado “Midias Cinemdticas e
Educag¢do Ambiental: possibilidades na formacao de professores”, elaborado com o objetivo de
promover a formacdo continuada daqueles. Esse projeto apresentou como justificativa a
necessidade de desenvolver a formagao continuada para professores da Educagao Basica, o que
possibilitou uma reflexao critica sobre as questdes socioambientais, oportunizando aos docentes
uma proposta de acdo, através do uso das midias cinemadticas, nas escolas onde atuam. Ele foi
organizado no formato de rodas de formacao, o que permitiu uma discussao coletiva, levando
a um aprimoramento das suas praticas educativas em relacdo a Educagdo Ambiental, com o uso

das midias cinematicas.

A producio de informagdes da pesquisa aconteceu através de entrevistas
semiestruturadas, e para a andlise foi utilizada a ATD. Ao final do processo de andlise, chegou-
se as categorias finais: “As midias cinemaéticas e a praxis do professor na Educacdo Basica” e
“As midias cinemadticas como possibilidade para transversalizar a Educacdo Ambiental na
Educagdo Bésica”. Ao me deparar com as categorias emergentes, dei inicio a construcao dos
metatextos, sendo que nesse processo foram levadas em consideracdo as experiéncias
adquiridas durante o Projeto de Extensdo e o problema de pesquisa: como transversalizar a
Educacdo Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas (EM), da Educacdo Bésica, a partir do uso das midias cinematicas?

Em didlogo com o problema de pesquisa, problematizou-se sobre os elementos
considerados fundamentais, pelos professores entrevistados, que necessitam ser considerados
para transversalizar a Educacdo Ambiental na Educacdo Basica, a partir do uso das midias
cinemdticas. Esses elementos sdo: a falta de infraestrutura, o tempo, o planejamento, a
aprendizagem com o outro, a falta de préticas formativas, o trabalho interdisciplinar e a
importancia da formagao continuada. Esses nao podem ser pensados isoladamente noprocesso
educativo, pois se complementam, dialogam entre si, estdo interligados e refletem diretamente
no fazer docente. Os elementos elencados pelos professores foram importantes para a reflexao
do processo de ensino-aprendizagem e para a praxis do professor. Destacou-se, nesta pesquisa,
a importancia de cursos de formacdo continuada, do didlogo, do aprendizado com o outro, das
trocas de saberes, da consciéncia do nosso inacabamento. Entendemos que € importante e
possivel transversalizar a discussdo da Educacdo Ambiental nas diferentes &reas do
conhecimento, estabelecendo relagdo com as questdes atuais em todos os niveis e modalidades
da Educagdo Bésica, e cabe ao professor fazer dessa aprendizagem um processo continuo de

transformacgao de valores e de atitudes que vai permanecer no decorrer da vida do aluno. Esses
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elementos possibilitaram a compreensao do problema de pesquisa e dos objetivos tracados, que
sdo: perceber como os professores da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM),
da Educacdo Basica, trabalham com a Educa¢do Ambiental no curriculo; compreender como a
Educag¢do Ambiental pode transversalizar o curriculo da drea deCiéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (EM), da Educacao Basica; entender como o uso das midias cinemadticas, em sala de
aula, pode contribuir para transversalizar a Educacdo Ambiental no curriculo. Os objetivos da
pesquisa foram alcancados a partir dos didlogos e dos debates propostos durante o curso.
Percebemos como os professores trabalham as questdes socioambientais em suas aulas, além
de discutirmos como transversalizar a Educacdo Ambiental, utilizando-se das midias
cinematicas. Dessa forma, compreendeu-se que € indispensdvel a formacdo continuada e o

didlogo, a troca de saberes e as experiéncias, para qualificar o fazer docente.

A partir da formagdo continuada sobre a Educacio Ambiental e as midias cinematicas,
oportunizou-se aos professores uma acao transformadora, pois aquela contribuiu para a reflexao
sobre os temas que permeiam a Educacdo Ambiental. Entende-se fundamental para esse
processo, amediacao do conhecimento embasada na perspectiva da Educagao Ambiental Critica
e Transformadora, a qual permite o didlogo com a atual realidade social, cultural, politica,
econOmica e socioambiental em que vivemos. A formac¢do continuada, além de contribuir para
a reflexdo, para o didlogo com seus pares e para a qualificacdo do fazer docente, potencializou
suas aprendizagens, seus saberes e suas praticas em relacdo a Educacdo Ambiental, com o uso
das midias cinematicas, a partir das trocas de saberes e de experi€ncias. Para tanto, o Projeto de
Extensdo, que promoveu a formacao continuada de professores, apostou em alguns beneficios
para os participantes, tais como: a experiéncia adquirida durante o processo e a constru¢ao do
conhecimento, pois qualificou os professores da rede de ensino, englobando conhecimentos

tedricos e praticos sobre a Educacdo Ambiental e as midias cinematicas.

Ressaltou-se a importancia da conscientiza¢do dos professores em querer qualificar o
seu fazer docente, estando em constante movimento de aprendizagem, em didlogo com seus
pares, percebendo que esses dois campos, a Educagcdo Ambiental e as midias cinemdticas,
possuem relagdes intrinsecas e sdo importantes para aperfeicoar os saberes e promover a leitura
do mundo. Assim, entendeu-se a praxis, ou seja, acdo-reflexdo como elemento essencial para
significar as possibilidades de transversalizar a Educacdo Ambiental na Educacio Bésica, a
partir do uso das midias cineméticas. Transversalizar a Educacdo Ambiental, através das midias
cinemadticas, apresentou-se como um dos caminhos para promover a consciéncia critica e

emancipadora, por meio do didlogo, promovendo a¢des dialégicas e conscientizadoras. Ao
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partir desses valores, compreendeu-se que a Educagdo Ambiental € indispensdvel para formar
cidaddos conscientes de seus direitos, buscando uma formacao integral dos sujeitos, que atuem
na transformacao de suas realidades, e permitindo a reflexdo para a importancia do exercicio

pleno da cidadania.

Portanto, desejou-se a formacao integral do aluno, ampliando suas visdes de mundo,
valores culturais, éticos, politicos, ambientais, estéticos, além de despertar o pensamento
critico, buscando uma ag¢do transformadora da realidade de vida. Ao trabalhar com as midias
cinemdticas em sala de aula, possibilitamos a discussdo das questdes socioambientais, a
reflexdo, o didlogo e a problematizagdo da realidade. Consideramos que a Educagdo Ambiental,
ao transversalizar o curriculo das dreas do conhecimento referidas nesta pesquisa, através do
uso das midias cinematicas, configurou-se numa pratica do professor no processo de ensinar e

aprender, que contribuiu para o desenvolvimento curricular e para a sua praxis.

Conclui-se que, para transversalizar a Educacdo Ambiental na Educacio Bésica, a partir
do uso das midias cinemdticas, os professores necessitam observar os elementos elencados
pelos participantes, para que esse processo ocorra da melhor maneira possivel, com qualidade,
estrutura e reflexdo, aperfeicoando-se e buscando por préticas que favorecam o seu fazer
docente. Conhecer a base tedrica que fundamenta o fazer docente € importante, Napolitano
(2009; 2011) nos traz informagdes de como trabalhar com as midias cinemdticas em sala de
aula, Loureiro (2007; 2012) problematiza a importancia da Educacdo Ambiental como um
processo permanente e coletivo, transformando a realidade de vida e Paulo Freire (2016; 2018),
com sua leitura do cotidiano, diz que a educag¢do € uma forma de intervir no mundo. Esses
autores permearam toda a constru¢do de saberes desta pesquisa e com eles, concluo que a
formacdo do professor se constitui em um processo permanente, dada nossa incompletude e
inacabamento, transformamos-nos a cada instante e, por isso, ndo podemos parar de aprender e

ressignificar nossa praxis.

Encerrando minha escrita, gostaria de destacar que durante o processo de pesquisa
minhas principais aprendizagens foram no campo da Educacdo Ambiental, pois eu ouvia falar
e ficava curiosa sobre que conhecimentos poderia adquirir se estudasse esse campo. E hoje,
concluindo minha dissertagdo, digo que sdo muitos e que os levarei para a minha vida
profissional, como trabalhar as questdes socioambientais em sala de aula, como transversalizar
tais temas no curriculo, como explorar essas questdes utilizando as midias cinemadticas, foram
muitas aprendizagens e tenho certeza que apronfundar meus estudos, sé me fizeram crescer

enquanto professora.
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Outra aprendizagem significativa foi no campo da formacao de professores, tema que
sempre me deixou intrigada. Estudar sobre essa temdtica me ajudou a entender minha prépria
formacao e constitui¢do como educadora. Aprofundar-me nas leituras de Paulo Freire e outros
autores dessa drea, com certeza, fez-me refletir sobre os saberes necessdrios a pratica dos
educadores que participaram do curso de formacdo proposto, assim como, na minha prépria

pratica. Contribuir com a formacao de professores sem divida foi muito gratificante!
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APENDICE 01 - PROJETO DE EXTENSAO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG
.

PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTURA
PLANO DE TRABALHO PARA PROJETO DE EXTENSAQ
1-DADOS CADASTRAIS

1.1 - Coordenador do Projeto
Claudia da Silva Cousin

1.2 - Unidade Académica
IE - Instituto de Educagéo

1.2.1 - Unidades Envolvidas

ICHI - Instituto de Ciéncias Humanas e da Informagéo; IE - Instituto de Educagéo

1.3 - Nimero da Ata de Aprovagao na Unidade
Né&o informada no SISPROJ

1.4 - Identificador do Projeto no SisProj
EXT-1101

1.5 - Origem das receitas
N&o Informado no SISPROJ

1.5.1 - Valor Total do Projeto
Nao informado no SISPROJ

1.6 - Instituigoes Externas e/ou Parceiras
Prefeitura Municipal do Rio Grande - Secretaria de Municipio da Educaggo

1.7 - Projeto Via Faurg

Ambiental: possibilidades na formagéo

Nao
2 - DISCRIMINAGAO DO PROJETO
2.1 - Titulo do Projeto 2.2 - Periodo de Execugéo
Midias cinematicas e Educagéo 2.2.1 - Inicio 2.2.2 -Fim

da biofssorss 02/09/2019 20/12/2019

2.3 - Objetivo do Projeto

2.3.1 - Objetivo Geral

Sociais Aplicadas.

Compreender a importancia do uso das midias cineméticas como possibilidade para
transversalizar a Educagédo Ambiental na drea do conhecimento de Ciéncias Humanas e

2.3.2 - Objetivo Especifico

do Rio Grande - RS;

conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;
- organizar rodas de formagao de professores presenciais para discutir a Educagao
Ambiental através do uso de midias cinematicas;

- realizar a articulagéo entre a universidade e as escolas da rede publica do municipio

- promover a Educag@o Ambiental na formagéo continuada de professores da area do
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- estudar referenciais tedricos do campo da educagao ambiental, da formagao de
professores e das midias cinematicas para fundamentar a agéo docente e qualificar o
debate em torno dos temas propostos;

- planejar e desenvolver praticas educativas com os professores, utilizando as midias
cinematicas;

- aprofundar a compreensao sobre a importancia do uso de mdltiplas linguagens para
0 ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

- socializar nas rodas de formacéo as aprendizagens tecidas durante o curso.

2.4 - Justificativa

Este projeto de extensao justifica-se pela necessidade de desenvolver formagéo
continuada para professores

da educagéao basica e, contribuir com a melhoria da qualidade da educagéo. E, também
pela importancia de dialogar com os professores da area do conhecimento de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas sobre as praticas educativas desenvolvidas no cotidiano
escolar, dando énfase a discussao da Educagdo Ambiental a partir da transversalidade,
tendo as midias cinematicas como possibilidade metodoldgica para promover tal debate.
A escolha da area do conhecimento vai ao encontro da proposta da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e permite romper com a visdo disciplinar, visto que apostamos na
Educag@o Ambiental na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade, em dialogo
com a Politica Nacional de Educagédo Ambiental - PNEA.

2.5 - Fundamentagdo Tedrica

Na atualidade, pensar sobre formagao de educadores ambientais é salutar, pois o que
encontramos hoje € o aumento da crise ambiental em diferentes escalas, além do
desmonte da Educag&o. Tal fato reverbera nas condi¢des de vida da populagao,
diminuindo sua qualidade e aumentando os riscos de catéstrofes, que intensificam as
desigualdades e injustigas sociais, conforme podemos visualizar cotidianamente nos
noticiarios das midias digitais, jornais e televisdo. Neste cenério alarmante e real, a
educagéo e a formagéo de educadores tornam-se alternativas importantes e viaveis para
contrapor-se a esse contexto e contribuir para a construgao de outro modelo de
sociedade, cuja pauta basilar € a sustentabilidade, diferente da instituida no pais neste
momento, que apregoa o desenvolvimento econémico em prol do crescimento, em
detrimento da qualidade de vida, da sustentabilidade ambiental e da justiga social.

Para a formagé&o de educadores consideramos, a partir de Freire (2016, p. 24) que "ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgdo." Posto isso, entendemos a formagao continuada para os professores da
Educagéo Basica da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM)
como uma possibilidade importante para promover a discussé@o da Educagdo Ambiental.
Pois, esta ira contribuir para instrumentaliza-los para identificar os problemas
socioambientais do seu cotidiano, da escola ou da comunidade, possibilitando o
planejamento e desenvolvimento de praticas educativas junto aos seus alunos e a
comunidade escolar, a partir do seu campo de atuagao profissional, estando aberto ao
dialogo e a leitura da realidade, tramando um dialogo transversal da Educagdo Ambiental
no curriculo. Por isso, compreendemos a importancia desses professores desenvolverem
um pensar critico e reflexivo sobre o que acontece no seu entorno, e também no mundo.
Desta forma, entendemos como formagéo continuada de professores, o exposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior e para a
formag&o continuada, a partir da Resolugao n° 2, de 1° de julho de 2015, no artigo 16:

A formagé&o continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais,
bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensé&o, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e
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agoes para além da formag&@o minima exigida ao exercicio do magistério na educacéo
basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca
de aperfeigoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente. (BRASIL
2015, p. 13)

E de fundamental importancia a busca por aperfeicoamento profissional docente no que
se refere a Educagdo Ambiental, pois estes atuam na educagao formal, e é neste espaco
que devem ser discutidas as praticas pedagogicas, além de valores e agdes necessarias
para a inser¢ao da dimensao ambiental na escola, pois concordando com Guimaraes
(2004) a educagdo ambiental € uma pratica pedagégica que nao se realiza sozinha, "mas
nas relagdes do ambiente escolar”, sendo conduzida pelo educador que estando
preparado para essa prética, proporcionara aos seus alunos a formagao de habitos e
praticas que visem a compreensé&o ética da questdo ambiental. Uma formacgdo continuada
contribui para a reflex&o, para a tomada de consciéncia e mudangas de habitos e atitudes
dos professores que véo potencializar suas aprendizagens, saberes e praticas juntamente
com seus alunos, como também, ampliardo seus conhecimentos, em relagao a Educacao
Ambiental, a partir das trocas de saberes e experiéncias com os colegas participantes da
formagao.

As midias cinematicas sao recursos audiovisuais que podem ser utilizados no curriculo da
Educagéo Basica, visando educar o olhar do aluno para compreender seu poder de
comunicagdo. Concordando com Pazzini e Araujo (2013):

No meio educativo, é fundamental que educadores saibam utilizar e explorar esses
recursos, & de enorme importancia, pois sua miss&o € criar um ambiente que seja propicio
a assimilag@o do saber, servindo como facilitador no processo de ensino e aprendizado
[...] (PAZZINI e ARAUJO, 2013, p. 03)

Desta forma, as midias cinematicas, que de acordo com Soares (2017) s&o ferramentas
que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem, tais como: a musica, a internet, o
teatro, o filme, dentre outros; tem por objetivo informar, mas também divertir e nesse
contexto surge sua importéncia no processo educativo. De acordo com Moran (2007) o
video se caracteriza por uma linguagem visual, falada, musical e escrita. Essas linguagens
interagem, estao interligadas e ndo separadas, elas atingem todas as nossas percepgoes
ao mesmo tempo. Desta forma, concordando com Linhares (2007, p. 37) "N&o se educa
sem comunicar; por isso, a inter-relagdo comunicagdo/educacgéo contribui em diversas
frentes para que o espago escolar possa efetivamente tornar-se um espaco socio-
historico de participago politica e cidada. Assim, o professor é o responsavel por essa
transformagdo, através do didlogo estabelecido em sala de aula, inserindo a linguagem
audiovisual como parceira nesse processo. Nessa perspectiva, vamos conhecer como o
filme, que ¢ a principal midia cinematica pesquisada, foi sendo inserido no processo
educativo ao longo dos anos.

Desta forma, a Lei 13.006/2014, constitui a exibigao de filmes como um componente
curricular obrigatorio, pois de acordo com Buarque (2008) este, é uma arte de facil acesso
nas escolas. Assim, cabe aos envolvidos nesta agdo buscar condigdes para que se possa
exibir filmes em sala de aula, pois 0 cinema vem se relacionando com a escola ha muitas
décadas. De acordo com Duarte (2009, p. 16), "[...] ver filmes & uma prética social tao
importante do ponto de vista da formag&o cultural e educacional das pessoas quanto a
leitura das obras literarias, filosdficas, socioldgicas e tantas mais [...]", basta que ambas
as partes se reconhegam na formagéo das pessoas. Diante do exposto, defendemos que
As midias cineméticas se compdem de mdltiplas linguagens e, é uma produgao cultural,
importante na formagéo do intelecto do aluno, pois com ele aparecem questdes
cognitivas, artisticas e afetivas importantes. Elas tém o poder de transformar a percepgao

136



aproximar o aluno da realidade;

visualizar ou concretizar os contetdos da aprendizagem;
oferecer informacgdes e dados;

permitir a fixagéo da aprendizagem;

ilustrar nogdes mais abstratas;

desenvolver a experimentagéo concreta. (Piletti, 2003, p.154)

Desta forma, percebe-se como um recurso pode ser explorado em sala de aula, quando
usado de maneira adequada e nas midias cinematicas, observamos a pertinéncia dos
objetivos descritos acima. Assim, estas serdo mediadoras do processo de ensino-
aprendizagem, pois através dele serdo estabelecidos dialogos e reflexdes sobre a questao
abordada, corroborando com o que diz a BNCC do Ensino Médio (2018) sobre a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas que propde que "os estudantes desenvolvam a
capacidade de estabelecer didlogos - entre individuos, grupos sociais e cidadéos de
diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas -, elemento essencial para a
aceitagéo da alteridade e a adogdo de uma conduta ética em sociedade" (BRASIL, 2018, p.
561). Compreendemos que Através desse recurso permitira a construgdo de uma visao
mais complexa da realidade ambiental em seu contexto de crise, pois o professor
desenvolvera nos alunos uma vis&o critica da realidade, permitindo que eles fagam suas
escolhas individuais e coletivas, em relagdo a melhor maneira de viver em sociedade.

O debate sobre a problematica socioambiental contemporanea, a partir do uso das midias
cinematicas permitira ao aluno, a construgdo de novos conhecimentos. De acordo com
Loureiro (2007, p. 81) "A Educagdo Ambiental transformadora enfatiza a educagao
enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida".
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2.6 - Metodologia

Este projeto de extens@o fundamenta-se na Pesquisa Formag&o, por buscar potencializar
a formagé&o continuada de professores. Outrossim, alicerga seu trabalho na metodologia
qualitativa por possibilitar organizar Rodas de Formagéo presencial, com o intuito de
discutir e contribuir para qualificar o ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

As Rodas de Formagao, segundo Warschauer (2001, p. 300) ndo se refere a estrutura
apenas, mas a qualidade da interagao, as partilhas que elas facilitam. Haver espacos e
tempos definidos para o encontro das pessoas em circulos no ¢ suficiente (e talvez nem
estritamente necessario), apesar desta forma ser facilitadora, mas é a qualidade das
trocas estabelecidas no processo partilhado que propicia o desenvolvimento criativo
individual e grupal: o cuidado mutuo, a escuta sensivel, 0 acolher e ser acolhido, a paixéo
por aprender e ensinar, de ensinar e aprender, a paciéncia no falar e ouvir, a amorosidade
na convivéncia, a tolerancia nas diferencas, o prazer estético partilhado, o respeito
durante os conflitos, a coragem de ver-se no outro, de olhar para ele e para si, o formar-
se formando.

Dialogando com essa autora e refletindo sobre a poténcia formativa das Rodas de
Formagao nos cursos de licerciatura, apostamos nessas Rodas especialmente por causa
do dialogo, da partilha de saberes, da escuta sensivel e também por viabilizar a
constituicdo de uma Comunidade Aprendente.

Para tanto, esse projeto de extenséo visa realizar as seguintes acdes presenciais:
- articulag@o entre a universidade e as escolas de educagao basica pertencentes a

Secretaria de Municipio da Educagéo - SMEd do Rio Grande e da 18° Coordenadoria
Regional de Educagéo, através do Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia -




LAPEG/FURG e do Grupo de Pesquisa Ciranda Interdisciplinar de Pesquisa em Educagao
em Ambiente - CIPEA/FURG.

- organizagéo de Rodas de Formagao de Professores, para discutir a Educagdo Ambiental
no ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, através do uso de midias cinematicas:

- estudar referenciais tedricos para fundamentar a agéo docente e qualificar o debate em
torno dos temas propostos;

- planejar e desenvolver atividades praticas nas escolas, com o intuito de tornar mais
complexa a forma de compreender o uso das midias cinematicas e sua importancia para o
ensino de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

- socializar nas Rodas de Formagao, as aprendizagens tecidas no cotidiano escolar, a
partir da aplicabilidade pratica das atividades planejadas, utilizando midias cinematicas:

O conjunto de atividades que comp&dem o projeto de extensao foi elaborado considerando
a area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que participardo da
formagao continuada em servigo. Tal fato, também contribuiu para a sistematizagdo das
alividades distribuidas ao longo de 2 meses, tendo o seu inicio em setembro e previsao
de término em novembro de 2019, com um conjunto de agdes presenciais e também com
demandas no cotidiano da escola.

2.7 - Observagoes

O projeto de extens@o sera desenvolvido no Laboratério de Pesquisa e Ensino de
Geografia - LAPEG.

2.8 - Referéncias Bibliograficas

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental. Conselho Nacional
de Educagao. Brasilia, 2012. Disponivel em: http:/portal. mec.gov.br/docman/julho-
2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file. Acesso em: 10 mar. 2019.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagzo inicial
em nivel superior e formagéo continuada. Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015. Texto
on line, disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-
cne-cp-002-03072015-pdf/file. Acesso em: 02 mar 2019.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Bésica. Base Nacional Comum
Curricular (verséo final). Texto on line, disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.
gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf. Acesso em: 05 mar 2019.

BRASIL. Lei n. 9.795. Disponivel em: < Lei Federal, 9.795, de 27 de abril de 1999 >
Acesso em: 09/ 2018.

BUARQUE, Cristovan. Projeto de Lei do Senado n° 185, de 2008. Texto on line, disponivel
em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/85084. Acesso em:
20 mai. 2019.

DUARTE, Rosadlia. Cinema e Educacéo. 32 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 542 ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

138



139

2.9 - Equipe Executora

Nome Vinculo com a FURG Hcoar;%?a ieeTougf;?;io
Rossana Madruga Telles Docente - ICHI 20 Horas | ( )Sim (X) Nao
Rossandra Rodrigues Votto Feijo Discente 20 Horas | ( )Sim (X) Nao
3 - CRONOGRAMA DE EXECUGAO
Meta Meta e etapas néo definidas para a(s) atividade(s) abaixo

Etapa

de execugao.

Indicador
fisico

Atividade  Reunido com a Equipe formativa

Descricdo  Esta atividade sera realizada no inicio do projeto. O
da atividade objetivo € discutir o planejamento das atividades
junto a equipe e sistematizar detalhadamente as
agdes a serem desenvolvidas, conforme o cronograma

Equipe Claudia da Silva Cousin (Coordenador),
Ana Paula Borges Ramos (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Danielle Monteiro Behrend (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Elisangela de Felippe Rodrigues (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Felipe Alonso dos Santos (Colaborador),
Fernanda Seidel Vorpagel (Colaborador / Aluno de Mestrado),
Lilian Melo Rodrigues (Colaborador),
Rossana Madruga Telles (Colaborador),
Rossandra Rodrigues Votto Feijo (Colaborador / Aluno de Mestrado)

Inicio
02/09/2019

Acao Relacionada
Extensao

Fim

02/09/2019

Indicador
fisico

da atividade compreender a contribuigdo das midias cinematicas
para transversalizar a Educagdo Ambiental no
curriculo da area do conhecimento de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

Equipe Claudia da Silva Cousin (Coordenador),
Rossandra Rodrigues Votto Feijo (Colaborador / Aluno de Mestrado)

Inicio
09/09/2019

Atividade  Pesquisa sobre o uso de midias cinematicas e a Educagao Ambiental
Descricdo  Pesquisa junto aos professores com o intuito de

Acao Relacionada
Pesquisa

Fim

20/12/2019

Atividade  Rodas de formag&o de professores

Descricdo  Os encontros de formagao continuada esta
da atividade organizado da seguinte forma:

09/09 (manha) - Apresentagéo do projeto de

extensao para os professores e constitui¢do da
roda de formagéo.

24/09 (tarde) - Roda de formagdo

10/10 (manha) - Roda de formagao

Acéo Relacionada
Extensao




3 - CRONOGRAMA DE EXECUGAO

23/10 (tarde) - Roda de formagéo
08/11 (manha) - Roda de formag&o - Encerramento
do Projeto de Extenséo

Equipe Claudia da Silva Cousin (Coordenador),
Ana Paula Borges Ramos (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Danielle Monteiro Behrend (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Elisangela de Felippe Rodrigues (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Felipe Alonso dos Santos (Colaborador),
Fernanda Seidel Vorpagel (Colaborador / Aluno de Mestrado),
Lilian Melo Rodrigues (Colaborador),
Rossana Madruga Telles (Colaborador),
Rossandra Rodrigues Votto Feijo (Colaborador / Aluno de Mestrado)
Indicador Compreender a importancia do Inicio Fim
fisico uso das midias cinematicas 09/09/2019 20/12/2019
como potencialidade para
transversalizar a Educagao
Ambiental na area do
conhecimento de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.
Atividade O sala de aula nas rodas de formagdo
Descrigao  Esta atividade esta vinculada as atividades praticas Agdo Relacionada
da atividade desenvolvidas no cotidiano das escolas onde Ensino
desenvolvem o fazer docente, tendo como objetivo
discutir a Educagéo Ambiental na area do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas a partir do uso das midias cinematicas.
Equipe Claudia da Silva Cousin (Coordenador),
Ana Paula Borges Ramos (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Danielle Monteiro Behrend (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Elisangela de Felippe Rodrigues (Colaborador / Aluno de Doutorado),
Fernanda Seidel Vorpagel (Colaborador / Aluno de Mestrado),
Lilian Melo Rodrigues (Colaborador),
Rossana Madruga Telles (Colaborador),
Rossandra Rodrigues Votto Feijo (Colaborador / Aluno de Mestrado)
Indicador Inicio Fim
fisico 09/09/2019 20/12/2019
4 - PLANO DE APLICAGAO

N&o possui despesas cadastradas.

5 - DETALHAMENTO DA DESPESA - QUADRO RESUMO

3390.14 - Diarias

N&o possui didrias cadastradas.

3390.18 - Bolsas - Estudantes

N&o possui bolsa de estudante cadastrada.

3390.20 - Bolsas - Pesquisadores

N&o possui bolsa de pesquisador cadastrada.
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3390.30 - Material de Consumo

Né&o possui materiais de consumo cadastrados.

3390.33 - Passagens e Despesas com Locomogao

N&o possui passagens cadastradas.

3390.36 - Outros Servigos de Terceiros - Pessoa Fisica

Nao possui servigos de terceiros - pessoa fisica cadastrados.

3390.39 - Outros Servicos de Terceiros - Pessoa Juridica

Nao possui servigos de terceiros - pessoa juridica cadastrados.

3391.47 - Encargos Sociais

Nao possui servigos de terceiros - pessoa fisica cadastrados.

Outras Despesas

N&o possui outras despesas cadastradas.

TOTAL DESPESAS CORRENTES I 0,00

4490.51 - Obras e Instalacdes

Nao possui obras e instalagdes cadastradas.

4490.52 - Equipamentos e Material Permanente

N&o possui equipamentos e/ou material permanente cadastrado.

TOTAL DESPESAS CAPITAL | 0,00

Ressarcimentos

Nao possui ressarcimentos cadastrados.

VALOR TOTAL DO PLANO DE TRABALHO 0.00
(CUSTEIO + CAPITAL + RESSARCIMENTOS) '

(*) conforme delibera¢do do COEPEA vigente

CLAUDIA DA SILVA COUSIN
Responsavel
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APENDICE 02 - MATERIAL DIDATICO DA FORMACAO

PROJETO DE EXTENSAQ

Midias cinematicas e Educacao Ambiental: possibilidades na

Lista de midias cinematicas organizada a partir dos livros didaticos

formagao de professores
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Lugar 0, de casal Esse documentdrio narra como jovens e criangas de Minas
Gerais ocupam areas sem uso, construindo cabaninhas e
trocando experiéncias.

Vida urbana O documentario registra a vida de pessoas comuns no
bairro do Vidigal, no Rio de Janeiro. Mostra como elas se
relacionam entre si e com esse lugar: as atividades que
desenvolvem, como transformam a paisagem e suas
solugdes para problemas ambientais.

Paisagem Os sem-floresta A mudanga de uma paisagem natural para cultural pode ser
observada nessa animagdo, que conta a histéria de um
grupo de animais que vivem em uma floresta e, ao
acordarem depois de um periodo de hibernagio,
descobrem que ao redor deles foi construida uma cidade.

Koyaanisgatsi: uma vida fora | Documentario sem didlogos que revela o contraste entre a

de equilibrio. natureza e a sociedade urbana, apenas por meio de sons e
sequéncias de imagens.

VulcGes Inferno de Dante Um pesquisador e a prefeita de uma cidade estadunidense

tentam convencer os moradores de que um vulcdo
adormecido esta prestes a entrar em atividade. Porém,
empresarios da regido contestam a informagdo porque o
esvaziamento da cidade pode trazer prejuizos a seus
negacios.

Por que vulcdes entram em
erupgdo?

A animacdo procura mostrar as razdes que levam um
vulcdo a entrar em erupcdo e qual o fator preponderante
para caracterizar o tipo de lava expelido por ele.

Espago rural

Camelos também choram

O filme narra o cotidiano de um povo némade no deserto
de Gobi, na Mongodlia. A historia conta o nascimento de um
camelo e a rejeicdo que ele sofre de sua mée. Os ancidos da
aldeia temem que o filhote ndo sobreviva, porisso mandam
dois jovens a cidade em busca de um musico que realize um
ritual de encantamento para ajudar a mie a aceitar sua
cria.

Agropecuaria

O veneno esta na mesa

O documentdrio alerta para o uso de agrotdxicos na
agricultura industrial. As praticas do campo mecanizado
sdo abordadas por meio de entrevistas e dados, e revelam
as consequéncias da aplicagdo de agrotoxicos para a salude
de quem trabalha na lavoura e de quem consome o
produto na cidade.

0 tempo e o lugar

Documentério que retrata a vida de Genivaldo Vieira da
Silva, ex-integrante do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Aborda a sua carreira politica e a sua
atuagdo na organizagdo de comunidades agricolas.
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Cidades

Metrépolis

Filme de ficgdo cientifica que mostra uma cidade do século
XXI dirigida por um empresario que escraviza os
trabalhadores. O diretor imaginou uma cidade com carros
voadores e passagens suspensas, bem diferente do que
encontramos hoje.

O menino e o mundo

A animacgdo conta a histéria de um menino gue mora no
campo com a familia. Um dia, seu pai se muda para a cidade
para trabalhar, e o menino parte atras dele, explorando um
mundo muito diferente do que conhecia. Com desenhos
simples e muita delicadeza, o filme aborda diversas
questdes do mundo moderno pelo olhar de uma crianga.

Tapete vermelho

Nesse video, um casal de familia simples que vive no
interior leva o filho a cidade para assistir a um filme no
cinema. Mas os tempos mudaram e o0s cinemas
desapareceram. No caminho, eles cruzam com tipos
curiosos, provando que as lendas da roga ainda estdao bem
vivas.

Trabalho industrial

Tempos modernos

O filme critica de forma inteligente e original as
transformagdes ocorridas no mundo do trabalho
provocadas pelas inovagdes tecnolégicas e pelas relagdes
sociais dos tempos modernos.

Robés

Em uma época em que os robds passaram a exercer
trabalhos que antes eram realizados pelos seres humanos,
os robés ganham vida. Rodney é um robé que tem o dom
da inveng3o. Ele vai para a cidade grande para realizar um
sonho. Nessa jornada ele enfrenta desafios e mostra a
todos o sentido da solidariedade.

Bussola

A origem da bussola

A animagdo conta a histdria da bussola, como ela foi
inventada e por que foi tdo importante para as navegacgdes.

Localizagdo/Orientagdo

Os Gonnies

O filme conta a histéria de um grupo de criangas e
adolescentes que se envolvem em uma aventura ao
seguirem as pistas encontradas em um misterioso mapa.
Possibilita, de maneira divertida, a discussdao sobre a
importidncia do mapa para a orientagdo e localizagdo de
objetos.

Resgate abaixo de zero

Com base em uma histéria real, o filme conta a saga de um
grupo de cientistas que sofre um acidente na Antartida, por
€ salvo por cdes de trend. Apds ser obrigados a deixar os
animais, o grupo decide resgata-los e, para isso, organiza
uma expedi¢do, langando mao de todos os conhecimentos
cartograficos e de orientacdo disponiveis.

Nogdes cartograficas

O programa Salto para o Futuro, da TV Escola, apresenta
diversas discussdes que podem auxiliar o professor no
desenvolvimento de contelddos geograficos.

As aventuras do
Geodetetive: latitude e
longitude

Nesse video, Arnaldo, um jovem curioso, se transforma no
Geodetetive e busca desvendar, com seu assistente Sagan,
como é possivel indicar precisamente um ponto na
superficie da Terra. A resposta é simples: por meio de um
sistema de coordenadas geograficas.
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1492: a conquista do paraiso

O filme narra a investida de Cristovdo Colombo ao longo de
vinte anos para chegar as Américas, chamadas de Novo
Mundo.

Battleship: a batalha dos
mares

Uma batalha realizada em alto-mar envolve diversos
personagens, que utilizam as coordenadas geograficas para
se atacarem mutuamente, em busca da vitéria. Trata-se de
um filme de ficgdo cientifica.

Latitude e longitude

Esse video curto explica como a observagdo dos astros e a
melhoria da tecnologia de fabricacdo de relogios
possibilitaram a criagdo do sistema de coordenadas
geogréficas.

Placas tectonicas

Planeta Terra: o mundo
como vocé nunca viu

Série com 11 episddios que narram a transformacgdo da
Terra através dos tempos. Por meio de recursos da
tecnologia, a série apresenta vulcdes em erupcdo e até
mesmo o centro da Terra.

Terra: um planeta fascinante

O video trata da historia geoldgica da Terra. Nele pode ser
observada a rocha mais antiga ja descoberta e como a
Africa e América se separaram milhdes de anos atras. Além
disso, podem ser vistos os efeitos de terremotos e de um
vulcdo em erupgdo.

Era glacial

A erado gelo

Nessa animagdo, que se passa ha 20 mil anos, um mamute,
uma preguiga-gigante e um tigre dente-de-sabre, animais
ja extintos, atravessam paisagens tipicas da ultima era
glacial, em diregdo ao sul, ao tentar levar um bebé humano
de volta para sua familia.

Aguas

Ciclo hidrolégico

Elaborado pela Agéncia Nacional de Aguas, explica de
forma simples e divertida o que é o ciclo da dgua.

Planeta agua

Com imagens impactantes, o documentario retrata a
riqueza dos oceanos, fonte de vida em nosso planeta, e a
poluigdo de suas dguas causada pelas atividades humanas.
Assim, leva-nos a refletir sobre a relagdo sociedade e
natureza e a importancia da preservagdo ambiental em
escala global.

Um mundo com sede

O documentario apresenta imagens impactantes de
paisagens ao redor do mundo nas quais a dgua é o
elemento principal, abordando a sobrevivéncia das
populagdes e o uso desse recurso.

Areas de risco: informagio
para prevengdo

Com uma linguagem didatica, esse video orienta como
identificar riscos e prevenir desastres em areas de risco,
contribuindo para a conscientizagdo e a autoprote¢do dos
moradores dessas areas.

Oceano Com imagens de rara beleza, esse documentario trata dos
habitos de vida dos animais que vivem nas profundezas dos
oceanos, bem como das ameagas que os colocam em risco.

River blue O documentario mostra a poluigdo dos rios causada pelo

processo de tingimento de tecidos, lavanderias de jeans e
curtumes de couros nos paises da Asia.

A dgua e as mudangas
climaticas

Este video trata da relagdo entre as mudancas climaticas e
a variagao na disponibilidade da agua para a populagao.
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Sertdo Veredas Peruagu:
mosaico de conservagio,
cultura e produgdo

As coberturas vegetais sdo essenciais, entre outros fatores,
para a manutencdo das aguas doces. Um exemplo é o
Cerrado, onde nascem as dguas de alguns aquiferos e
bacias hidrogréaficas brasileiras. Nesse video vocé vai
conhecer unidades de conservagdo desse bioma brasileiro
e a atuagdo de comunidades tradicionais, quilombolas,
indigenas, ONGs e governantes para a manutencdo da vida.

Interior da Terra

Viagem ao centro da Terra

O cientista Trevor Anderson estd determinado a descobrir
o paradeiro de seu irmdo, desaparecido ha anos. Ele parte
para uma viagem para a Islandia acompanhado de seu
sobrinho. Durante a expedigdo, conhecem um guia local e
acabam presos em uma caverna que os levara para uma
jornada ao centro da Terra.

Agentes modificadores do
relevo

Krakatoa, o inferno de Java

Um grupo de aventureiros e gananciosos parte em busca
do tesouro afundando préximo a ilha de Krakatoa. O que
eles ndo esperavam era a furia do vulcdo, que entra em
erupgao, colocando a vida de todos em risco.

Tudo sobre vulcées

O video mostra as consequéncias sociais e econémicas das
erupcdes vulcanicas, alterando a vida das pessoas que
moram em areas de risco.

Terremotos e colisdes
cdsmicas: o homeme a
ciéncia contra o inevitavel

O video trata de uma viagem a uma das cidades mais
ameacadas do mundo: Tdquio — uma metrdpole construida
proxima a uma das mais perigosas zonas de risco de
terremotos. O video também mostra como & o trabalho dos
cientistas e dos engenheiros que tentam prever os abalos e
os projetos de construgdes inteligentes para minimizar as
consequéncias dos terremotos para a populagdo.

Entre rios

O documentdrio destaca o processo de transformagdo
sofrido pelos cursos de agua paulistanos e os fatores
responsaveis por esse processo, que muitas vezes resulta
em enchentes e outros problemas relacionados.

Atmosfera

Vocé ja pensou na atmosfera
hoje?

De forma bastante ludica, o video apresenta a formagdo e
as camadas da atmosfera e problematiza algumas questdes
ligadas a relagdo da sociedade com elementos do clima.

Fontes de energia e recursos
naturais

Belo Monte, um mundo
onde tudo é possivel

O documentario aborda a polémica construgdo da Usina de
Belo Monte, mostrando seus diferentes atores sociais e os
conflitos de interesse.

Narradores de Javé

O filme retrata os impactos sociais resultantes da
implantagdo de uma usina hidrelétrica e o enchimento do
lago, que fara submergir o pequeno lugarejo de nome Javé.

Os carvoeiros

Documentario sobre o cotidiano dos trabalhadores em
carvoarias brasileiras do interior de Minas Gerais, mato
Grosso do Sul e Para. Trata, ainda, da exploragdo do
trabalho infantil.

Trabalho

Criangas invisiveis

Nesse filme, sdo narradas diferentes histérias sobre o
cotidiano de criangas ao redor do mundo. Se achar
pertinente, trabalhe apenas o que é apresentado sobre a
realidade brasileira.

Infancias roubadas

O filme retrata a condigdo sub-humana de diversas criangas
em paises como Paquistdo, (ndia, Quénia, Brasil, entre
outros.
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Persépolis

A animagdo, baseada em uma autobiografia em
quadrinhos, retrata o cotidiano de uma garota iraniana que
migra para a Franca, visando dar continuidade aos estudos,
e sofre grandes preconceitos. A animagdo mostra as
dificuldades de adaptagdo de uma mulher em diferentes
sociedades.

Setor primario

O veneno esta na mesa

O documentario discute os perigos do uso de agrotéxicos
na produgdo alimentar no Brasil e no mundo.

Lixo

Lixo extraordinario

O documentério corresponde a um registro do trabalho
realizado pelo artista plastico Vik Muniz no Jardim
Gramacho, o maior aterro sanitdrio da América latina.

Vegetacdo

Nas cinzas da floresta

O documentario mostra a ocupagdo predatéria da
Amazénia, ressaltando a fragilidade do solo e a
possibilidade da aplicagdo dos principios do
desenvolvimento sustentavel. Apesar de produzido nos
anos 1980, conserva sua atualidade.

Taina. Uma aventura na
Amazonia

No primeiro filme, uma menina indigena e seu amigo
procuram proteger os animais da floresta. No segundo,
Taina, com mais idade, é protetora do meio ambiente.

Relevo

Terra

Com paisagens fantasticas da Terra, do Artico 3 Antartida,
passando por dareas tropicais e desérticas, esse
documentario leva vocé a uma viagem extraordinaria, ao
lado de trés grupos de animais migrando pelo globo em
busca de sobrevivéncia.

Sumidouro

O documentario acompanha duas comunidades do vale do
Jequitinhonha (MG) que terdo seus vilarejos alagados apés
a construgdo da usina hidrelétrica de Irapé. O filme aborda
a relagdo dos moradores com o rio e o impacto que o
deslocamento da populagdo traz para a vida de todos.

Planeta humano

A série de oito episddios relata a adaptacdo dos seres
humanos a natureza a seu redor, contemplando diferentes
modos de vida em condigdes extremas de sobrevivéncia,
como altas montanhas, geleiras, florestas, desertos e
grandes cidades.

Industria

Pelle, o conquistador

Aborda as precarias condigdes de vida da classe operaria,
durante a Segunda Revolugdo Industrial na Europa, tendo
como linha condutora a vida de um pai e seu filho.

Daens: um grito de justiga

Mostra a situagdo de miséria e abandono dos operarios —
inclusive criangas — de uma tecelagem na Bélgica, no século
XIX, no contexto da Segunda Revolugdo Industrial.

Urbanizagdo

Cidades: da aldeia a
megaldpole

Discute a evolugdo das cidades e os problemas da
urbanizagdo com base em exemplos de diferentes cidades
do mundo.

Terra

Construindo o planeta Terra

Nesse documentario, a histéria do planeta Terra é contada
desde sua origem, ha 4,5 bilhdes de anos, explicando o
surgimento dos primeiros seres vivos, as eras de gelo, a
origem e extingdo dos dinossauros e o aparecimento dos
primeiros seres humanos.
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Territério e cidadania

Brasil animado 3D

Produzido com tecnologia 3D, o filme mistura cenas reais e
animagdo. Nele, duas personagens viajam pelo Brasil em
busca do Grande Jequitiba-Rosa, o que permite conhecer
um pouco mais o territério brasileiro.

Aquifero Guarani

0O magnifico Aquifero
Guarani

0O documentario expBe as principais caracteristicas do
Aquifero Guarani e como ele foi formado, discutindo as
possibilidades de aproveitamento de suas aguas.

Povos indigenas

Terra dos indios

O documentdrio, apesar de langado ha décadas, continua
atual, pois muitos dos problemas dos povos indigenas
ainda ndo foram superados, como o acesso as suas terras e
os conflitos com agricultores. A participa¢do de diversos
povos expde aspectos culturais dos indigenas,
configurando um importante registro histérico.

Pré-Histéria

A Pré-Histéria no Brasil e os
sambaquis

Neste episédio, a equipe do programa Expedigdes visita
sitios arqueoldgicos no estado do Rio de Janeiro e mostra
que esses registros sdo como documentos que permitem
recuperar informacdes sobre os seres humanos e o meio
ambiente de milhares de anos atras.

Trabalho escravo

Trabalho escravo no
curriculo escolar

O Férum Nacional de Erradicagdo e Prevengdo do Trabalho
Infantil (FNPETI) organizou um material de apoio sobre
como abordar o tema do trabalho escravo na escola.

Cidades brasileiras

Um pouco mais, um pouco
menos

Vistas aéreas de uma das maiores metrdpoles da América
Latina: S3o Paulo. Intercaladas as imagens aéreas, o diretor
coloca cenas do cotidiano da populagdo urbana, aliadas a
dados estatisticos impressionantes.

Saneamento basico

O filme, do género comédia, trata da mobilizagdo da
populagdo de um vilarejo ficticio localizado na serra Gaucha
para que seja construida uma fossa para tratamento de
esgoto. Importante para discutir a participacdo cidada e a
questdo socioambiental.

Territério do brincar

Esse documentdrio mostra brincadeiras de criangas de
diferentes partes do Brasil. E possivel perceber
semelhangas e diferengas na forma como se divertem as
criangas de regides distintas, seja em grandes cidades, seja
em comunidades indigenas, seja no litoral, por exemplo.

Industrializacdo

Maua, o imperador e o rei

O roteiro explora a biografia de Irineu Evangelista de Sousa,
o Visconde de Mauj, considerado um dos primeiros
industriais do Brasil. A historia descreve o comego da
industrializagdo no pais.

Os anos JK: uma trajetoria
politica

O documentdrio apresenta fatos que marcaram avida
politica brasileira, tendo como personagem central o
presidente Juscelino Kubitschek.
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S3o Paulo Sociedade
Andnima

O filme recria o impacto das transformagées
socioecondmicas em razdo da chegada das montadoras
estrangeiras de automaoveis no Brasil dos anos 1950.

Espacgo agrario

Quem alimenta o mundo

O filme faz uma relagdo entre a produgdo industrial de
alimentos e a fome mundial, estabelecendo causas e
consequéncias do atual modelo agricola e industrial do
planeta.

Terra para Rose

Através da histéria de Rose, o documentario aborda a
questdo agraria e o inicio da formagao do MST.

Regido Norte e Nordeste

Abril despedagado

O filme se passa no ano de 1910 e retrata a diferenca entre
duas familias rivais marcadas pela violéncia e tradi¢do de
luta pela terra no Sertdo nordestino.

0O auto da Compadecida

Na mistura de drama e comédia, o filme traz aspectos
culturais e religiosos da regido Nordeste, onde dois
sertanejos sobrevivem de pequenos golpes e acabam
perseguidos pelo temido cangaceiro do Sertdo.

Viva Sdo Jodo!

O documentario retrata uma das turnés do cantor Gilberto
Gil pelas festas juninas no Nordeste. Apresenta entrevistas
com varios personagens, musicos e pessoas do publico
local em cidades da Bahia, Pernambuco, Ceard, revelando
a histdria das festas de S3o Jo3o e sua importéncia para as
comunidades locais.

Central do Brasil

O filme conta a histéria de uma professora aposentada que
trabalha escrevendo cartas para analfabetos e de um
menino cuja m3e morre atropelada nas imediagdes da
estagdo de trem Central do Brasil, no Rio de Janeiro. A
professora decide ajudar o menino a encontrar o pai que
ele nunca conheceu, no interior do Nordeste.

Vidas secas

Histéria de uma familia de retirantes do Sertdo nordestino
que migra em busca da superagdo das dificuldades
impostas pela seca. Filme realizado com base na obra
homénima de Graciliano Ramos.

Chico Mendes — O prego da
floresta

O documentario conta a historia de Chico Mendes, um
seringueiro ativista que lutou pela preservag¢ao da Floresta
Amazdnica e foi assassinado em 1988.

Roga crua: as rogas organicas
das quebradeiras de coco do
Maranhdo

O video retrata a vida das mulheres que trabalham como
quebradeiras de babagu no Maranhdo e praticam a
sustentabilidade por meio do cultivo orgdnico das
palmeiras de babagu.

Cadeias produtivas

Ilha das Flores

O documentario faz uma critica a sociedade de consumo,
mostrando a trajetéria de um tomate, desde seu cultivo até
seu descarte em um lixdo, destacando a geragdo de riqueza
e as desigualdades no meio do caminho.

Espago geografico

0 guia do mochileiro das
galaxias

O planeta Terra vai ser destruido! Em busca de salvagdo, o
protagonista Arthur passa por um aprendizado
extraordinario.

500 anos do Brasil

O filme apresenta o inicio da histdria do plantio de cana-de-
acucar no nordeste brasileiro e as diversas relagdes de
fluxos econémicos e de pessoas envolvendo o Brasil,
Portugal e a Africa.
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Agricultura

Alimentos S.A.

O filme apresenta as contradi¢®es no processo de produgio
dos alimentos, que faz parte da cadeia de modernizacdo da
agropecuaria.

Desenvolvimento econémico
e social

Familia Braz — dois tempos

Uma mesma familia, dez anos depois. Em 2010, os
diretores voltam a casa onde iniciaram a narrativa da vida
dos Braz, em 2000, no documentario A familia Braz.
Passada uma década, mostram o que foi feito de suas
expectativas do passado, como vivem no presente e o que
esperam do futuro.

Encontro com Milton Santos:
o mundo global visto do lado
de ca

O documentdrio discute as contradigdes do
desenvolvimento capitalista e a agdo dos movimentos
sociais, que lutam por melhores condigdes de vida e

diminuicdo das desigualdades.

Rede urbana

Em trénsito

O documentdrio retrata o cotidiano das pessoas enquanto
se locomovem pelo conturbado transito de S3o Paulo pelos
transportes publicos.

Migragoes

Central do Brasil

Nesse filme, a personagem Dora, que escreve cartas para
pessoas analfabetas na Estagdo Central do Brasil, no Rio de
Janeiro, ajuda o menino Josué a encontrar o pai, que mora
no Sertdo nordestino.

Escravo, nem pensar!

O minidocumentario pode inspirar uma discussdo sobre
migragdo, trabalho andlogo a escravidado e xenofobia.

Migrantes

Documentario que relata as dificuldades do migrante
sazonal, que sai de diversos lugares do Brasil, para
trabalhar no corte de cana.

Regido Centro-Sul

O caminho das nuvens

Inspirado em fatos reais, o filme narra a histéria de um
casal e seus cinco filhos, que deixam a Paraiba e percorrem
3.200 km de bicicleta em busca de emprego no Rio de
Janeiro.

O quatrilho

O filme retrata uma comunidade italiana que vive no RS na
década de 1910. Dois casais decidem morar em uma
mesma casa por necessidade de sobrevivéncia. Ao longo do
tempo, ocorrem alguns imprevistos que acabam por
separa-los.

Vida e sangue de polaco

Documentario sobre a imigragdo polonesa para o Brasil.
Por meio de depoimentos, é possivel conhecer algumas
histérias e um pouco da cultura desse povo.

Sdo Paulo, memoria em
pedagos

Série de quatro documentarios que tratam de diferentes
locais da cidade de S3o Paulo, como a avenida Paulista e os
bairros da Mooca e do Bixiga.

A invengdo de Brasilia

O documentdrio apresenta elementos da histéria de
construgdo da capital federal.

Bem-vindo a S3o Paulo

A cidade de SP é apresentada ao publico de diferentes
angulos, a partir de visbes distintas de cientistas.

Cidade cinza

O documentdrio acompanha a repintura de um grande
painel grafitado por varios artistas que foi apagado pela
prefeitura da cidade de Sao Paulo.

Gaijin — os caminhos da
liberdade

O filme retrata as condicdes de vida dos imigrantes
japoneses que vieram para o Brasil no final do século XIX e
inicio do século XX.




Biomas Cerrado, da ONG WWF A animagao apresenta as principais caracteristicas do
Cerrado, sua localizagdo e relagdo com a manutengdo dos
recursos hidricos brasileiros.

Bioma Brasil — Pantanal, da O video retrata as caracteristicas do Pantanal a partir do
TV Escola olhar de um pantaneiro que dedica sua vida a cuidar da
arara-azul, que é uma espécie nativa desse bioma.

Amazbnia Borracha para a vitéria O documentdrio conta a histéria da migragdo nordestina

para a Amazdnia durante a Segunda Guerra Mundial.

O vale dos esquecidos

O documentario retrata os conflitos pelas terras no
nordeste de Mato Grosso e apresenta questdes ligadas a
retomada de territério de indios Xavante depois de quatro
décadas de expropriagdo. Trata-se de uma leitura sobre s
conflitos envolvendo indigenas, grileiros e posseiros que
sdo bem comuns nessa regido.

Chico Mendes: o prego da
floresta

Mais do que um filme sobre a vida e o legado de Chico
Mendes, o documentdrio enfoca as experiéncias
extrativistas e de manejo sustentavel no Acre.

Expedig¢des Amazonia:
nascente do Amazonas | e
nascente do Amazonas Il

Os documentarios apresentam um histérico sobre o Rio
Amazonas, revelando o seu trajeto desde a sua foz, rio
acima, rumo aos Andes peruanos.

No meio do rio, entre as
arvores

Documentdrio feito a partir de uma expedic¢do que realizou
oficinas de video, fotografia e circo em comunidades
ribeirinhas do Alto Solimdes, na Amazonia. Mostra imagens
de grande beleza e também as marcas da exploragdo
econdmica predatéria na regido. Ha trechos de filmagens
feitas pelos habitantes locais, com sua forma pessoal de
retratar a prépria realidade, complexa e em constante
transformagdo.

Avaeta: a semente da
vinganga

O filme foi baseado na histdria do massacre dos indios Cinta
Larga na regido noroeste de estado de Mato Grosso.

Amazdnia

Uma aventura no interior da Floresta Amazdnica, que
mostra a diversidade da fauna e da flora desse ecossistema.

Amazdnia em chamas

Filme retrata a luta de Chico Mendes pelos direitos
humanos e pela conservagdo da Floresta Amazdnica.
Mostra, ainda, os diversos conflitos entre as comunidades
tradicionais e grandes proprietdrios de terra na regido.

Impactos ambientais

Eu ndo troco este lugar por
nada!

Depoimentos de moradores da llha Grande, no litoral
fluminense, sobre a exploragdo turistica que acontece na
regido e interfere nas tradi¢des locais.

Regido Centro-Oeste

Trés chapadas e um baldo

Viaje com o documentério sobre duas chapadas da Regido
Centro-Oeste e outra da Regido Nordeste, na Bahia, e suas
comunidades, filmadas de dois baldes de ar quente.

Histdria da ocupagdo de
Goias pelos filhos da terra

O escritor Bernardo Elis e o historiador Paulo Bertran
dialogam sobre a reconstituigdo da ocupagdo de Goias,
contrastando com as imagens que documentam a historia.

O Cerrado

Documentdrio que mostra as transformac8es do Cerrado
resultantes da expans3o da fronteira agropecudria e as
ameacas ambientais dai decorrentes.
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Globalizagdo Wall Street: o dinheiro O filme conta a histéria de um ex-corretor da bolsa de

nunca dorme

valores de Nova lorque que retorna as atividades apés sair
da prisdo por agdes ilegais e se depara com novas formas
de operagdes financeiras, passando a pratica-las.

A corporagao

Por meio de uma série de entrevistas, o filme mostra como
as empresas transnacionais atuam e quais sdao as
consequéncias dessas praticas para a sociedade.

Sicko: SOS saude

O documentario revela a situagdo do sistema de saude dos
EUA, comparando-o com modelos mais eficientes, como os
do Canada e de Cuba.

A grande aposta

O filme, cuja trama se baseia na aposta de alguns
investidores na quebra do sistema imobilidrio do Estados
Unidos, mostra as diversas situagdes que levaram a esse
fato e suas consequéncias.

Castelo de areia

Um grupo de soldados estadunidenses tenta restabelecer
o abastecimento de dgua em um pequeno Vvilarejo
iraquiano durante a guerra do lIraque. Contudo, a
populagdo local teme os estadunidenses, e grupos
dissidentes querem  prejudicar o retorno do
abastecimento.

The true cost

O documentario mostra os impactos sociais e ambientais
gerados pela industria da moda, que, para atender a alta
demanda de consumo, recorre a internacionalizagdo e a
terceirizagdo da produgdo de roupas.

Que horas ela volta?

O filme aborda a desigualdade social na sociedade
brasileira por meio da personagem Val, uma
pernambucana que trabalha como empregada doméstica
em Sdo Paulo. A rotina dela e da familia para a qual trabalha
muda quando Jéssica, filha de Val que ficou em
Pernambuco, decide ir para SP prestar vestibular.

Margin call - O dia antes do
fim

Filme que retrata a vida de um funcionario de um banco de
investimentos nos Estados Unidos durante os estdgios
iniciais da crise financeira de 2008.

Energia nuclear O dia seguinte

O filme retrata o dia posterior a uma explosdo nuclear em
uma guerra entre duas superpoténcias.

Megacidades Lagos — a cidade da
esperanca para 21 milhdes

de pessoas

O video revela caracteristicas de Lagos, megacidade
nigeriana que apresentara uma das maiores taxas de
crescimento populacional urbano no mundo até 2050.

Acesso a alimentagdo
mundo

Josué de Castro — cidad3o do

Documentario sobre o cientista politico pernambucano
que além de humanista, foi médico, professor, gedgrafo,
cientista, socidlogo e pioneiro no estudo da fome no
mundo. Josué de Castro presidiu o Conselho Executivo da
FAO entre 1952 e 1957.




Trabalho e globalizagdo

Operarias do mundo

Documentario que retrata o cotidiano de operarias que
trabalham para uma empresa estadunidense, em
diferentes fabricas espalhadas pelo mundo.

Capitalismo: uma histéria de
amor

O documentdrio retrata as contradigbes do modo de
produgdo capitalista, destacando os eventos da crise de
2008, nos EUA.

Relevo e hidrografia

Na natureza selvagem

O filme conta a histéria de um jovem que se afasta da
sociedade em busca de liberdade. Por meio de exuberantes
paisagens, sdo retratados diferentes aspectos fisicos de
algumas regides da América do Norte.

Também a chuva

O filme mostra, indiretamente, o conflito entre a populagdo
boliviana e o governo em relagdo a privatizagdo dos
recursos hidricos. Esse conflito ocorreu de fato em
Cochabamba, no ano 2000, e ficou conhecido como a
Guerra da Agua.

Ao sul da fronteira

O documentario revela diferentes realidades do continente
sul-americano e algumas de suas paisagens.

Chile

0s33

Baseado em fatos reais, o filme narra o episddio de
desmoronamento da mina de cobre em Capiapd, no
deserto do Atacama, Chile que causou o bloqueio da tnica
via de acesso ao local, aprisionando 33 mineradores a uma
profundidade abaixo de 700 metros.

Vegetagdo

Didrios de motocicleta

Baseado em fatos reais, conta a histdria de dois amigos,
Ernesto Che Guevara e Alberto Granado, que decidem
viajar pela América do Sul em 1952. Os dois partem da
Argentina com o objetivo de percorrer o continente em
uma motocicleta. O filme apresenta belas imagens que
retratam diversos aspectos da paisagem, da vegetagdo e da
populagdo do continente sul-americano.

Diversidade étnico-cultural

Selma - Uma luta por
liberdade

O filme conta a histéria de Martin Luther King, pastor e
ativista politico que liderou o movimento pelos Direitos
Civis nos Estados Unidos. Centrada no estado do Alabama,
a obra cinematografica retrata a luta da populagdo negra
por igualdade social e politica.

México Viva Zapata! O filme apresenta a histéria de Emiliano Zapata, um
lavrador que se tornou um dos principais lideres da
revolugdo Mexicana e um dos mais importantes
revoluciondrios do século XX.

Ditadura (Chile) Machuca O filme mostra a amizade nascida entre um menino de

classe média alta e um menino pobre durante a época da
ditadura no Chile, na década de 1970.

América Andina

Andes Agua Amazénia

O documentario faz parte de um projeto que tem como
missdo alertar os habitantes das montanhas andinas e os
da Floresta Amazonica para a necessidade de integragdo
entre os paises que compartilham as dguas amazdnicas. O
filme parte do equador para contar a histéria dos povos que
dependem desse sistema natural.

Antartida

A marcha dos pinguins

0O documentdrio acompanha o incrivel ciclo reprodutor dos
pinguins imperadores, no coragdo da Antartida, uma das
regides mais inospitas do planeta.
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Africa

Madagascar

Os personagens centrais dessa animagdo sdo quatro
animais do continente africano. Depois de conseguir fugir
do zoolégico onde vivem, nos Estados Unidos, terdo de
encontrar uma maneira de sobreviver em uma selva de
verdade, repleta de animais selvagens, na ilha de
Madagascar, na Africa oriental.

Cinco semanas num baldo

O filme, inspirado no livro de fic¢do de Julio Verne, retrata
a viagem de um explorador do século XIX em um territério
desconhecido na Africa a bordo de um baldo. O objetivo
dessa viagem € anexar a regido ao império britanico.

Africa: frente a frente com o
desconhecido

Nas imagens desse documentdrio, vocé poderd observar
altas montanhas, praias, selvas, vulcdes, lagos e espécies
de animais raramente vistas.

Amistad

O filme conta a histéria de africanos escravizados
embarcados no navio La Amistad em dire¢do a América.
Revoltados, dominam o navio, mas este acaba chegando
aos EUA, onde, presos, enfrentam um julgamento
dramadtico.

Mulheres africanas — a rede
invisivel

O documentdrio aborda a condigdo feminina em paises
africanos a partir de depoimentos de cinco mulheres: Graga
Machel, ativista de direitos humanos, mogambicana e
esposa de Nelson Mandela; Mama Sara Masari, empresaria
tanzaniana; Leymah Gbowee, liberiana vencedora do
Prémio Nobel da Paz em 2011; Luisa Diogo, ex-Primeira
Ministra de Mogambique; e Nadine Gordimer, sul-africana
vencedora do prémio Nobel de Literatura em 1991.

Um fio de esperanga:
independéncia ou guerra no
Sara Ocidental

Negligenciado pelo mundo, no Saara Ocidental ocorre um
dos conflitos de independéncia mais longos da atualidade.
O documentdrio conta a histéria da resisténcia do povo
saharaui, que hda 26 anos espera a realizagdio de um
referendo de autodeterminagdo, e explora a frustragdo
crescente desse povo com o processo de paz da ONU, seja
nos acampamentos de refugiados, nas zonas liberadas ou
nos territorios ocupados ha mais de 40 anos pelo Marrocos.

As montanhas da lua

O filme aborda as expedic¢des geograficas pelo continente
africano no século XIX. Centrado em dois exploradores
britanicos que buscam a nascente do rio Nilo, a obra retrata
o processo de colonizagdo do entdo desconhecido
territério africano pelos europeus.

Sarafina: o som da liberdade

O filme conta a histéria de Sarafina, uma jovem sul-africana
que, por meio da influéncia de uma professora, torna-se
engajada na luta politica contra o apartheid.

Invictus

Com a Copa do Mundo de Rugbi, o presidente da Africa do
Sul procura aproximar a populagdo branca e negra do pais
por meio da sele¢do sul-africana desse esporte.

Hotel Ruanda

Durante o genocidio de 1994, Paul Rusesabagina, gerente
de um hotel de luxo, abriga sozinho 1200 refugiados, tendo
que negociar com generais corruptos e facgdes criminosas.

Diamantes de sangue

Diamantes de sangue é o nome dado a um diamante
extraido em uma zona de guerra e vendido para financiar
conflitos. No filme ambientado na década de 1990, durante
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uma guerra em Serra Leoa, dois homens, um branco sul-
africano e um pescador negro, juntam-se em busca de uma
joia rara.

O jardineiro fiel No Quénia, uma ativista é encontrada morta. Seu marido
decide investigar e acaba descobrindo uma série de
crueldades e crimes praticados por indGstrias
farmacéuticas europeias contra a populagdo africana.

Um grito de liberdade Nos anos 1970, durante o apartheid, Daniel Woods, um
jornalista branco, e Stephen Biko, importante ativista
contrario ao regime politico da Africa do Sul, tornam-se
grandes amigos. Apds a morte de Biko, Woods decide
contar a sua histéria, desagradando o regime vigente.

Mandela: luta pela liberdade | Sob o pano de fundo da Africa do Sul durante o regime de
segregagao, narra a histéria de um carcereiro branco que
considera os negros seres inferiores. O que ele ndo espera
é conhecer Nelson Mandela, fato que mudara sua vida.

Amor sem fronteiras Apés conhecer um médico que se dedica as causas
humanitarias na Africa, uma socialite se dispde a ajuda-lo
arrecadando medicamentos e comida para refugiados na
Etiopia. Essa experiéncia vai mudar sua vida e sua maneira
de encarar o mundo para sempre.

Os deuses devem estar Nessa comédia, vocé vai se divertir e conhecer diferentes
loucos aspectos culturais dos bosquimanos, grupo étnico que vive
em comunidades ndmades no Deserto do Kalahari.
Capitalismo TV Escola. 500 anos: um Criados com teatro de bonecos, os seis episddios dessa
novo mundo na TV série retratam as Grandes Navegagoes e o periodo histérico

subsequente, mostrando disputas territoriais entre
espanhdis e portugueses e destacando as caracteristicas
dessa época que marcou o capitalismo comercial. Os
episédios podem ser trabalhados separadamente.

Roger e eu O documentario de Michael Moore aborda os problemas
sociais vividos por uma parcela da sociedade
estadunidense, quando os donos de uma montadora
decidem transferir a empresa dos EUA para uma cidade do
México. O resultado é a elevagdo da taxa de desemprego e
uma crise social na cidade estadunidense.

Dinamica populacional O mundo sem ninguém Em um momento de diminui¢do das taxas de natalidade e
fecundidade em todo o mundo, devemos nos perguntar:
como ficard a Terra sem populagdo? Esse documentario
procura problematizar essa questio por meio de
entrevistas e depoimentos, recorrendo, também, a efeitos
de computagdo grifica.

América Latina Circuito interno Esse documentdrio retrata a vida de um imigrante boliviano
na cidade de S3o Paulo, onde convive com a
superexploragdo do trabalho.

Sem identidade O filme acompanha a conturbada trajetéria de uma garota
hondurenha em busca de um sonho: partir para os EUA e
recomegar sua vida. Para isso, ela precisara enfrentar os
desafios e as consequéncias de sua aventura rumo aos
limites territoriais que dividem a América Latina da América
Anglo-Saxénica.




Guerra do Brasil: toda a
verdade sobre a Guerra do
Paraguai

Numa mistura de ficgdo e fatos reais, esse filme procura
desfazer os varios mitos que cercam a Guerra do Paraguai.

N3o vale a pena

Documentdrio que aborda os impactos socioambientais
provocados pela atividade mineradora em municipios do
Quadrilatero Ferrifero do Brasil.

O dia em que o Brasil esteve
aqui

Documentario sobre uma partida de futebol entre as
selegdes do Brasil e do Haiti, ocorrida em 2004, e suas
implicagdes politicas.

Ao sul da fronteira

O documentdrio aborda a ascensdo de lideres politicos
ligados as camadas mais populares em diferentes paises da
América Latina, com destaque para a atuagdo deles na
politica externa, sobretudo em relagdo aos EUA.

Medianeras: Buenos Aires na
era do amor virtual

O filme conta a histéria do encontro de duas pessoas, em
meio ao caos urbano de Buenos Aires.

Machuca

Sob o olhar de dois garotos de 11 anos, o filme retrata a
ditadura de Augusto Pinochet, que durou de 1970 até 1990.
Na histdria, eles pertencem a classes sociais diferentes,
mas a amizade entre os dois permitem enfrentarem os
tempos violentos e lutarem por uma sociedade mais justa.

Eu n3o sou seu negro

Partindo de uma obra inacabada de James Baldwin, o filme
aborda questdes raciais contemporaneas, apresentando
detalhes da vida de amigos desse escritor, como Martin
Luther King Junior e Malcom X.

A histéria oficial

O filme conta a histéria, baseada veridicos, de uma
professore de classe média que descobre que a crianga que
adotou pode ser filha de presos politicos da ditadura militar
na Argentina de 1976 a 1983.

América do Norte

Na natureza selvagem

Com inebriantes paisagens de diversas regides da América
do Norte, o filme ilustra a experiéncia de um jovem recém-
formado que decide viajar sem rumo pelos EUA em busca
de liberdade, visando chegar ao Alasca.

Steve Jobs

O filme mostra os bastidores do desenvolvimento de
produtos de uma das maiores empresas de informatica do
mundo, que mudaram a forma de lidar com as tecnologias
digitais. Leva o espectador aos bastidores da revolugdo
informacional retratando a genialidade de Steve Jobs.

EUA

Danga com lobos

O filme retrata varios aspectos das relages entre brancos
e indigenas no contexto da Guerra de Secess3o, durante a
década de 1860, nos EUA. Ao se aproximar dos indigenas,
o tenente John Dumbar descobre diversas caracteristicas
de sua cultura e de seus modos de vida.

1492: a conquista do paraiso

O filme narra a investida de Cristovdo Colombo ao longo de
vinte anos para chegar as Américas, chamadas de Novo
Mundo.

11 de setembro— 11" 09”01

Coletivo de curtas-metragens baseados nos atentados
terroristas aos EUA em 11 de setembro de 2001, produzido
por 11 diretores de diversos paises, sob a oética de
diferentes culturas e visdes.

O aviador

Um jovem de 18 anos recebe a heranga de seu pai e investe
na industria do cinema. Ele trabalha em filmes de grande
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sucesso e promove a carreira dos artistas. Paralelamente,
dedica-se a uma de suas maiores paixdes: a aviacao.

Um dia sem mexicanos

Quatorze milhdes de hispanicos desaparecem. Enquanto o
mistério estd sendo investigado, os estadunidenses
percebem a grande importincia que os chamados
“chicanos” tém para a sociedade.

0 (ltimo dos moicanos

O filme retrata, de forma romantizada, a guerra entre
ingleses e franceses pelo territério estadunidense, no
século XVIII.

Guerra ao terror

O filme retrata a atuagdo de soldados estadunidenses no
Iraque. Além disso, ele pode ser visto como um exemplo de
como as produgdes hollywoodianas costumam retratar as
agoes bélicas do pais.

RAY

Este filme narra a biografia de Ray Charles, pianista cego
que ficou famoso mesclando o rhythm and blues com
outros estilos, como o rock and roll e gospel.

Lisbela e o prisioneiro

Comédia romantica brasileira na qual a mocinha é
aficionada por filmes norte-americanos e relaciona sua
propria historia, passada em Pernambuco, com os roteiros
de tais produgdes.

Fahrenheit 11/09

0 documentario aborda os ataques as Torres Gémeas e ao
Pentagono e quais foram os desdobramentos desse
evento, como as invasdes dos EUA ao Iraque e ao
Afeganistdo.

Pequeno grande homem

O filme aborda um episédio da expansdo territorial dos
EUA, com a batalha de Little Bighorn (1876), quando
indigenas das nagdes Lakotas, Sioux e Cheyennes, liderados
por Touro Sentado, derrotaram a sétima cavalaria dos EUA,
liderada pelo general George Custer.

LeGes e cordeiros

O filme retrata o papel da imprensa no mundo atual e
questiona algumas lacunas politico-militares que os EUA
deixaram em sua ofensiva no Afeganistdo.

Mississipi em chamas

Em 1964, no Mississipi, dois agentes do FBI investigaram a
morte de trés militantes de direitos civis em uma pequena
cidade onde a segregagdo divide a populagdo em brancos e
negros e a violéncia contra os negros é constante.

Uma histéria americana

Tendo como contexto o racismo nos EUA da década de
1950, o filme conta a histéria de uma mulher negra que
trabalha como empregada doméstica e passa a lutar pela
igualdade de direitos com o apoio de sua patroa.

Cuba

Rocha que voa

Documentdrio produzido pelo filho do cineasta brasileiro
Glauber Rocha sobre os anos em que seu pai ficou exilado
em Cuba, entre 1971 e 1972. Por meio de depoimentos, o
filme tenta resgatar a ligagdo entre os principais
movimentos cinematograficos latino-americanos dos anos
1960 e 1970.

Che

Ernesto Che Guevara, um jovem médico, é apresentado a
Fidel Castro. Juntos, planejam a retomada de Cuba, pais sob
o dominio ditatorial de Fulgéncio Batista.

Treze dias

0O filme retrata o episodio da crise dos misseis de Cuba, no
auge da Guerra Fria, quando a URSS decide implantar uma
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plataforma de lancamento de armas nucleares em
territério cubano. Com a descoberta desse fato pelos EUA,
comega um jogo geopolitico que dura treze dias e coloca
em ameaca o destino da humanidade.

Uma noite

O filme retrata o sonho de dois adolescentes — Raul e Elio —
que desejam fugir de Cuba para morar em Miami, nos EUA.

Migragoes

14 quilémetros

14 km é a distancia entre Africa e Espanha. Gerardo
Olivares retrata no filme “o longo caminho” de trés jovens
de Niger para chegar a Espanha. Uns fogem da sua vida,
outros saem a procura de mais. Arriscam a vida. Oferecem
a sua dignidade em troca do sonho.

Babel

O filme narra histérias ambientadas em diferentes partes
do mundo e busca analisar angustias provocadas pela falta
de comunicagdo entre as pessoas, causada mais pelo
preconceito, pela brutalidade e ignorancia do que
propriamente pelos idiomas que eles falam.

Neste mundo

O filme retrata a dificil viagem de refugiados do Afeganistdo
que vivem na fronteira com o Paquistdo e decidem entrar
ilegalmente em Londres, no Reino Unido.

Uma boa mentira

Baseado em fatos reais, o filme narra a histéria de um
grupo de criangas que, para fugir da guerra civil do Sud3o,
parte em uma jornada pelo interior do pais até o campo de
refugiados mais proximo. Mais tarde, essas criangas sdo
sorteadas para viver nos EUA e recebem o auxilio de uma
assistente social em seu processo de adaptagéo.

Europa

132 Distrito

Este filme mostra o dia a dia de parisienses que vivem em
um distrito violento do subtrbio da cidade.

Desertos

Desertos ndo tdo desertos

Imagine passar um dia no deserto. Nesse video vocé vera
de que forma a fauna e alguns seres humanos se adaptam
a esse meio e as mudangas de temperatura que ali
ocorrem.

Deserto do Atacama

Documentdrio produzido para The History Channel sobre
os processos de formagdo geoldégica do deserto do
Atacama. O filme aborda o papel do relevo e da corrente
de Humboldt para tornar o Atacama um dos desertos mais
secos do mundo.

Regionalizagdo

Intriga Internacional

Sob o pano de fundo da Guerra Fria e da espionagem, esse
suspense conta a histéria de um publicitério que é
confundido com um espido.

O milagre de Berna

O filme retrata a reconstrugdo da Alemanha apds a
Segunda Guerra Mundial ao destacar a vitéria da selegdo
alema na Copa do Mundo de 1954.

Criangas invisiveis

O filme, feito a pedido da Unicef, é uma obra coletiva na
qual sdo retratadas criangas que vivem em péssimas
condigdes de vida em varias regides do mundo.
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Alemanha Adeus, Lénin! O filme conta com muito humor, a histéria de um jovem

alem3do que tenta esconder da mae, uma mulher que entra
em coma pouco antes do fim da Alemanha Oriental, os
desfechos da queda do regime enquanto ela se recupera no
hospital.

A vida dos outros

O filme se passa na Alemanha durante os anos 1980,
quando o pais era dividido pelas principais poténcias
hegemaonicas da Guerra Fria. Um capitdo do servigo secreto
tem a fungdo de vigiar um casal suspeito de infidelidade ao
regime comunista instaurado no lado oriental.

Consumo e meio ambiente A histdria das coisas

O curta-metragem traz uma andlise critica sobre a
construgdo da sociedade industrial e sobre como os nossos
padrdes de consumo afetam o meio ambiente.

Nagdo fast food

O filme conta a histéria do personagem Don Henderson,
que trabalha para uma rede de fast food nos EUA. Ele é o
responsavel por criar o sanduiche que se tornou um
sucesso de vendas. Certo dia o chefe de Don o avida que
um escandalo estd prestes a estourar: a carne de
hambdrguer esta contaminada. Don resolve investigar o
problema.

Quem se importa?

Filmado em sete paises, o documentdrio acompanha 18
empreendedores e suas ideias e agdes pelo mundo. O filme
serve de inspiragdo para as pessoas tomarem consciéncia
do préprio poder de transformacdo, para mudar realidades
sociais, ambientais e politicas.

Recursos naturais Europa
Vesuvio

Napoles: o homem do monte

Nesse documentario, € retratada a cidade de Napoles, com
quase 1 milhdo de habitantes. Sua populagdo vive na base
do vulcdo mais temido do mundo. O personagem central é
um napolitano que trabalha como guia turistico.
Apaixonado pelo monte Vesuvio, ele conta um pouco das
histérias desse gigante atualmente adormecido.

Sob o sol da Toscana

Neste filme, uma escritora estadunidense, deprimida apos
separar-se do marido, resolve mudar de vida e compra uma
casa antiga na Toscana, onde passa a morar. O filme mostra
paisagens humanas e naturais do Mediterraneo.

Russia Taxi blues

O filme narra a relagdo entre um taxista e um saxofonista
durante o fim da Unido Soviética, mostrando uma
paisagem que passava por profundas transformagdes e o
cotidiano do cidad3o dessa época.

Contrato de risco

Suspense que narra o envolvimento de um alto executivo
de uma companhia petrolifera de Wall Street com a mafia
russa e outras empresas que atendem ao mercado de
consumo estadunidense.
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Minha felicidade

Durante a jornada de um caminhoneiro, que cruza com
diferentes personagens, o filme traga um painel histérico e
comportamental da Russia apos o fim do império soviético.

Megacidades

Memédrias de Xangai

Documentario que apresenta a trajetéria de 18 moradores
de Xangai, que contam sua vida e a relagdo que
desenvolveram com a maior cidade chinesa.

Toéquio: a “cidade aquatica”

O video mostra a transformagdo urbana de Téquio e a
relagdo da cidade com seus rios.

india, Paquistdo e Ird

Gandhi

O filme retrata a vida, as transformagdes, as ideias e as
lutas de Mahatma Gandhi, desde que é expulso do vagdo
da primeira classe de um trem na Africa do Sul até seu
assassinato em 1948.

As margens do rio sagrado

O filme retrata a época em que a india buscava sua
independéncia politica, na década de 1930. Um grupo de
mulheres vilvas luta contra as rigidas restrigdes sociais
impostas pela sociedade indiana.

Quem quer ser um
milionario?

Ficgdo que narra a trajetéria de um jovem nascido na favela
de Dharavi, a maior de Mumbai, que se inscreve em um
programa popular de perguntas e respostas. As respostas
sdo dadas com base em passagens de sua vida.

Nova Zelandia

Encantadora de baleias

O filme, que se passa na Nova Zelandia, retrata uma antiga
lenda do povo maori e representa habitos e costumes dos
habitantes tradicionais das ilhas que formam o pais.

Artico O planeta branco Documentario sobre as diferentes paisagens do Artico ao
longo das estagdes do ano e a luta pela sobrevivéncia dos
animais da regido.

Europa O tempero da vida Um professor de astrofisica chamado Fanis Lakovids adora

cozinhar, seguindo a tradigdo truca de seu avé Vassilis, que
desenvolveu uma filosofia culindria prépria. Natural de
Istambul, na Turquia, aprendeu com o avd as primeiras
ligoes de sua vida. Aos 7 anos, Fanis é deportado junto com
seus pais para a Grécia e quase trinta anos apds o exilio
retorna a sua terra natal.

Eu, Daniel Blake

O filme conta a histéria de Daniel Blake, um marceneiro
inglés que busca beneficios concedidos pelo governo apds
um problema de saude. A burocracia, no entanto, se torna
um grande problema.

Terra de ninguém

O filme retrata o conflito ocorrido na Bdsnia-Herzegovina,
entre 1992 e 1995.

O resgate de Harrison

Um fotdgrafo vai cobrir a guerra da Bésnia e morre durante
o conflito. Sua mulher sai a procura dele, sem saber o que
de fato havia ocorrido. Esse é o pano de fundo para abordar
as atrocidades dessa sangrenta guerra no final do século
XX, na Europa.

A cagada

Em busca de um furo de reportagem, um reporter criticado,
um jovem jornalista e um cameraman viajam sem
autorizagdo para a Bdsnia-Herzegovina em busca de um
temivel criminoso de guerra. Porém, eles sdo confundidos
com agentes da CIA e passam a ser perseguidos por seua
alvo.




Human Flow

O documentério aborda as motivagbes que levaram
refugiados a buscar exilio em outros locais, como guerras e
perseguigdes politicas ou religiosas, retratando o drama
didrio dessas pessoas em diversos paises, como Quénia,
Grécia, Afeganistdo, Alemanha, México, Bangladesh, entre
outros.

Samba

O filme procura retratar a situagdo em que os imigrantes
ilegais vivem na Franga, como a exploragdio em
subempregos, as tentativas de legalizagdo da migragdo e o
medo de extradigdo.

Biutiful

O filme retrata a exploragdo da m3o de obra que imigrantes
diversos sofrem na Espanha durante a realizagdo de
trabalhos ultrajantes.

Ladrdes de bicicleta

Tendo acabado a Segunda Guerra Mundial, a Itdlia
encontra-se num cenario triste, marcado pelas dificuldades
do povo em se recuperar da drastica destruigdo causada
pela Grande Guerra. Diante do contexto de pobreza e
desemprego, o filme retrata a relagdo entre pai e filho
durante a busca pela bicicleta roubada do pai, que é
indispensavel para o seu trabalho.

Obras incriveis: Eurotunel

O documentario apresenta os principais acontecimentos e
desafios enfrentados durante a construgdo do Eurotunel.

CEl

Dersu Uzala

Dersu Uzala, um cagador que vive nas florestas da Sibéria
em plena comunh3o com a natureza, auxilia uma expedi¢do
cartogréfica russa no conhecimento e mapeamento da
Sibéria.

Doutor Jivago

O filme apresenta uma conturbada histéria de amor tendo
como pano de fundo a Revolugdo Russa de 1917, levando o
espectador a perceber as grandes mudangas sociais que
ocorreram na época.

Arca russa

O filme conta a histéria da Russia do século XVII até a
atualidade, a partir do encontro entre um diplomata
francés e um cineasta russo.

Sunshine: o despertar de um
século

Histéria de trés gerages de uma familia hingara de origem
judaica, no periodo que se estende desde a invasdo da
Hungria pelos nazistas, na Segunda Guerra Mundial, até o
legado comunista do poés-guerra.

Desde que Otar partiu

O filme conta a histéria de uma familia em Thilisi, capital da
Gedrgia, depois da experiéncia soviética, retratando as
dificuldades cotidianas da populagdo da época.

Oriente Médio

Cinco cameras quebradas

Emad é um agricultor palestino que mora com a familia em
uma cidade da Cisjordania. Em 2005, o governo israelense
resolve construir um muro, dividindo a cidade e separando
os habitantes dos campos de oliveira, cultura tradicional da
regido. Emad entdo decide filmar os acontecimentos e
abusos israelenses ao mesmo tempo que registra o
crescimento de seu filho.

A fonte das mulheres

O filme aborda um movimento de mulheres em um
pequeno vilarejo no norte da Africa e no Oriente Médio
que, para forgar os homens a assumir a tarefa de buscar
dgua em locais de dificil acesso, organizam uma greve de
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sexo em suas casas, colocando em questdo a cultura e as
tradigGes islamicas.

Lemon tree

Histéria de uma vilva palestina que luta por manter os
limoeiros de seu quintal, enquanto seu novo vizinho, o
Ministro da Defesa de Israel, alega que as arvores ameagam
a seguranca dele.

Uma garrafa no mar de Gaza

Baseado em um livro de mesmo titulo, o filme narra a
aproximagdo e a distancia de Naim, um palestino de 20
anos, e Tai, um israelense de 17 anos, tendo como pano de
fundo a questdo israelo-palestina.

O homem mais procurado
do mundo

O filme estadunidense, com base em cenas de ficgdo
mescladas com videos reais, conta a histdria da busca pelo
terrorista Osama Bin-Laden, responsavel pelo atentado de
11 de setembro de 2001.

Trés reis

Em margo de 1991 foi assinado o cessar-fogo na Guerra do
Golfo. Em meio as comemoragdes, foi descoberto um mapa
com a rota de um tesouro enterrado no deserto, no Iraque.
Trés soldados resolveram partir em busca desse tesouro.

Syriana: a industria do
petréleo

O filme retrata a influéncia e o poder global da industria do
petrdleo, que envolve governos e empresas, por meio da
histéria de um agente da CIA.

Iémen: o segredo do Oriente

Documentario sobre o Iémen, pais do Oriente Médio, rico
em construgdes antigas, das quais muitas sdo patrimonio
mundiais. Um universo de tradiges seculares que encanta
e desperta a curiosidade.

E agora, para onde vamos?

No longa-metragem, mulheres cristds e mugulmanas de
uma aldeia libanesa fazem de tudo para ndo haver conflitos
entre os homens. O filme amplia o entendimento sobre a
guerra civil libanesa.

A cor do paraiso

A obra retrata a relagdo entre um menino cego, que estuda
que estuda em um internato em Teer3, seu pai vilvo, a avd
e suas irmds. O diretor consegue mostrar toda a
sensibilidade do garoto de 8 anos, em suas relagdes
pessoais e com a natureza. O filme ainda apresenta belas
paisagens do territério iraniano, particularmente quando o
menino vai passar férias na casa da avo.

A caminho de Kandahar

O filme retrata as condigdes extremamente dificeis
impostas a populagdo afegd pelo regime Taliban, como
escassez de alimentos; precarias condigdes de saude;
opressdo as mulheres, que ndo podiam estudar nem

trabalhar; e a falta de liberdade de expressao.

Gosto de cimento

O documentidrio retrata o cotidiano de imigrantes sirios no
Libano. Empregados nas obras de construgdo civil em
Beirute e levados a morar nos préprios edificios que estdo
construindo, esses trabalhadores acompanham os
noticidrios sobre os bombardeios e a destruicio das
cidades na Siria.

Kedma

Alguns dias antes da criagdo do Estado de Israel, um grupo
de judeus sobreviventes do Holocausto tenta se
estabelecer na Palestina. No caminho, o encontro com os
drabes da inicio a uma tragica batalha.
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Lawrence da Arébia

Durante a Primeira Guerra Mundial, o personagem central
é transferido para a Ardbia e une-se aos drabes na luta
contra o império Otomano, que dominou a regido. O filme
apresenta belas paisagens do Oriente Médio.

Jerusalém, além das
muralhas

Documentario sobre varios aspectos da antiga cidade de
Jerusalém, bergo de 3 mil anos de Histdria.

O dia do perdao

As memdrias do préprio diretor sdo a base para o roteiro
que expressa uma visdo critica sobre a violenta guerra do
Yom Kippur.

Os capacetes brancos

Capacetes brancos é a denominagdo dada aos voluntarios
que prestam os primeiros socorros as pessoas feridas em
guerras. O documentario retrata o trabalho desenvolvido
por essas pessoas na guerra civil siria.

Japdo

Coragdes sujos

Filme baseado em acontecimentos reais ocorridos apds a
rendi¢do do Japdo na Segunda Guerra Mundial, em 1945,
quando imigrantes japoneses que viviam no interior do
estado de SP se dividiram em dois grupos: aqueles que
acreditaram na noticia da rendigdo foram vistos como
traidores da patria e apelidados de “coragdes sujos”; os
demais, que ainda esperavam uma vitdria final do Japdo na
guerra, passaram a perseguir os primeiros.

O ultimo samurai

No Japdo do século XIX, um jovem imperador viverd o
dilema de optar entre a modernizagdo ocidental trazida por
seus parceiros estadunidenses e o apego as tradigbes
milenares defendidas pelos samurais.

China

China Blue

As péssimas condi¢des de trabalho das operarias de uma
fabrica de jeans, a sudoeste da China, sdo o tema desse
filme, que revela como sdo feitas as roupas baratas e de
grife “made in China”.

Flores do amanha

Contextualizado no periodo de 1976, quando a morte do
lider politico Mao Tsé-tung pde fim a tirania na China, o
filme aborda a relagdo entre pai e filho separados durante
a Revolugdo Cultural, na qual o pai, pintor, teve suas maos
deformadas.

Made in China

Os produtos chineses altamente competitivos porque tém
um prego muito baixo. Nesse filme, uma vendedora
procura esclarecer quais fatores possibilitam esses pregos
as mercadorias.

A arvore do amor

O filme retrata as agruras de uma familia durante a
Revolugdo Cultural, na China. O patriarca da familia é preso
pelo governo e sua filha € mandada para o campo, para ser
submetida a um processo de reeducagdo. Para evitar que a
familia tenha problemas mais graves, a adolescente precisa
ter um comportamento prudente durante seu “estagio”.

fndia

Sob a luz da América

Comédia sobre o funcionamento de um call center na india
que atende usuarios de um cartdo de crédito, retratando o
choque cultural entre estadunidenses e indianos.

Globalizagdo

Globalizagdo: violéncia ou
didlogo?

Documentario que aborda as polémicas sobre a
globalizagdo, mostrando os violentos protestos dos grupos
antiglobalizacdo por ocasido de reunides de organizagdes
internacionais e também aideologia do “Bem contra o Mal”
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presente em confrontos entre diferentes culturas e
religides no mundo de hoje.

A Ultima hora

Com depoimentos de especialistas e politicos, esse
documentario discute a sustentabilidade e a necessidade
de atentar rapidamente para problemas ambientais que
ameagam a avida no planeta.

As corporagoes

O documentdrio faz uma andlise critica do papel das
grandes empresas na configuragio do atual espago
mundial. As entrevistas com diretores corporativos e
intelectuais nos fazem refletir sobre os interesses dessas
corporagoes.

Acquaria

O filme mostra o esgotamento das reservas hidricas do
planeta e a tentativa das personagens essas reservas.

Uma verdade inconveniente

De maneira direta, mostra como fabricas, industrias, e o
trafego de veiculos nas grandes cidades liberam enormes
quantidades de gases do efeito estufa, fato que, acentuado
pelo consumismo em massa e pela grande devastagdo das
florestas, tem agredido o planeta e pode provocar uma
série de consequéncias desastrosas para os seres Vivos.

Guerra Fria

Boa noite e boa sorte

O filme retrata um momento especifico da Guerra Fria
denominado macartismo, doutrina criada nos EUA para
denunciar e perseguir pessoas tidas como aliadas da Unido
Soviética. Foi um momento tenso na Guerra Fria, pois
muitos jornalistas, artistas e pessoas comuns foram
perseguidas por apresentarem “condutas questionaveis” e
que poderiam ser atreladas a defesa da Unido Soviética, em
solo estadunidense.

Geopolitica

Leviata

Conta a histdria tragica de um homem simples que, ao
tentar defender sua propriedade, teve a vida e a familia
destruidas por um prefeito corrupto. No ano em que o
governo russo sofreu sangdes econdmicas do ocidente por
suas agdes intervencionistas na Ucrania, Leviata dividiu o
pais, abordando temas como corrupgdo e abuso de poder
na Russia atual.

Asia

Sobre a dgua

O filme mostra a relagdo da populagdo com a adgua em
Bangladesh, Cazaquistdo e Nairdbi, discutindo problemas
geopoliticos que envolvem esse recurso natural.

Sete anos no Tibet

O filme conta a histéria de um alpinista austriaco que parte
para o Tibete para escalar o Nanga Parbat, nono pico mais
alto do mundo, e passa a viver uma grande aventura no
Himalaia.

O anjo ferido

O filme se passa no Cazaquistdo a época da transi¢do para
o capitalismo e mostra as dificuldades enfrentadas por
quatro adolescentes e suas familias.

Como nasceu nosso planeta
— Everest

Documentdrio que relata a formagdo geoldgica do Monte
Everest

O ultimo imperador

Esse filme ajuda a entender a histéria da China no século
XX. Relata a trajetdria do ultimo imperador chinés, desde o
momento em que foi deposto, ainda crianga, apds a
Revolugdo Republicana de 1912, até sua morte, em 1967,
ja sob a vigéncia da Revolugdo Comunista.
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Oceania

Geragdo roubada

O longa relata a histéria de trés meninas mestigas, filhas de
aborigenes e britanicos, que fogem de um campo do
governo britanico da Austrélia destinado a treinar meninas
para serem, entre outras fungdes, empregadas domésticas
ou capatazes de fazendas.

Onde sonham as formigas
verdes

O filme mostra o modo de vida dos aborigenes australianos
e sua resisténcia ao avango da sociedade capitalista e
urbano-industrial, representada por uma empresa que
chega as suas terras para explorar minério. Evidencia o
choque cultural e as diferentes visdes de mundo das duas
sociedades.

Australia

O filme conta a histéria de uma inglesa que viaja para a
Austrélia, no periodo pré-Segunda Guerra Mundial. L3
conhece um australiano que ird ajuda-la a salvar a
propriedade que herdou. Juntos, eles embarcam em uma
jornada para transportar o gado até uma cidade,
atravessando belas paisagens do territdrio australiano,
acompanhadas por um aborigene idoso.

Usina nuclear

Chernobyl 30 anos

O documentdrio mostra as consequéncias do acidente
nuclear de Chernobyl 30 anos ap6s sua ocorréncia.
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APENDICE 03 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

SERVICO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Voceé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntério(a), em uma pesquisa. Apos
ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que sera em duas vias. Uma delas € sua e a outra & do
pesquisador responsavel.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo da Pesquisa: Midias Cinematicas e Educacdo Ambiental: possibilidades na formagao
de professores

Pesquisadora responsavel: Rossandra Rodrigues Votto Feijé

Telefone para contato da pesquisadora: (53) 991353586

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

A pesquisa busca compreender como € possivel transversalizar a Educagdo Ambiental na
area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens (EM), na
Educagao Basica, a partir do uso das midias cinematicas. Para sua realizagfo foi elaborado
um Projeto de Extensdo promovido pelo Laboratério de Pesquisa e Ensino de Geografia
(LAPEG/FURG) com o intuito de promover a formagd@o continuada de professores das
respectivas areas do conhecimento. A justificativa para a realizacdo desta pesquisa esta na
importancia de compreender como a Educagiio Ambiental pode transversalizar o curriculo,
das édreas do conhecimento, no Ensino Médio, tendo o uso das midias cinematicas,
enquanto “produto cultural” (SOARES, 2017), que pode contribuir para o debate da
problemitica ambiental. Os objetivos da pesquisa sdo: diagnosticar como a Educagio
Ambiental aparece nos curriculos das escolas de Ensino Médio parceiras do Projeto de
Extensdo, a partir dos Projetos Politicos Pedagégicos; compreender como os professores da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens, do Ensino Médio, trabalham
a Educagdo Ambiental no curriculo; compreender como a Educagdo Ambiental pode
transversalizar o curriculo das 4reas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Linguagens (EM), na Educag¢io Basica, através do uso das midias cinemadticas, em sala de
aula. O(s) procedimento(s) de coleta de dados serdo da seguinte forma: as informagdes da
pesquisa serdo produzidas a partir de entrevistas semi-estruturadas realizadas com os
professores participantes do projeto de extensdo em horario previamente agendado de
acordo com a possibilidade do participante. A participag@io no estudo nio acarretara custos
para vocé€ e nédo sera disponivel nenhuma compensagio financeira adicional.

/RS - Caixa Postal: 474

: mea@furg.br

E-mail




SERVICO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCAGCAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE - FURG

FURG ~ PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU
DO(A) RESPONSAVEL PELO(A) PARTICIPANTE:

Eu, , abaixo assinado, concordo
em participar do estudo Midias Cinematicas e Educa¢io Ambiental: possibilidades na
formagiio de professores. Fui informado(a) pela pesquisadora: Rossandra Rodrigues Votto
Feij6 dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada, esclareci minhas
dividas e recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a
qualquer penalidade. Autorizo () N&o autorizo ( ) a publica¢do de eventuais fotografias
que o(a) pesquisador(a) necessitar obter de mim, de minha familia, do meu recinto ou local
para o uso especifico em sua dissertagdo ou tese.

Local e data: / /

Nome:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Assinatura do(a) pesquisador(a):

GrandefRs - Caixa Postol: 474

£ mai: mea@furg.br
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APENDICE 04 - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Idade: Género:

Tempo de Magistério: Rede Federal: ( ) anos Rede Estadual: ( ) anos
Rede Municipal: ( ) anos Rede Particular: ( ) anos

Formacdo Académica:

() Graduacgao Qual:

() Especializagao Qual:

() Mestrado Qual:

() Doutorado Qual:

Escola(s) onde atua(s):

Regime de trabalho: ( )20horas ( )40horas ( )60 horas
Disciplinas ministradas dentro da drea do conhecimento:
() Filosofia () Sociologia () Historia () Geografia

() Outras. Quais?

1. Vocé participa de cursos de formacdo continuada? Quais?

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnoldgicos para trabalhar com as
midias cinematicas na sala de aula? Quais?

3. Voce acha importante trabalhar com midias cineméticas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

4. Vocé costuma usar midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

5. Quais as principais midias cinemdticas que utilizas como recurso didatico? Se sim,
por que escolhes essas midias? Qual a contribui¢cdo delas para a mediacdo da aula e
constru¢ao do conhecimento?

6. Para vocé, as midias cinemadticas aproximam os alunos dos conteidos que estdo

sendo desenvolvidos em sala de aula?



7.

10.

11.
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Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso de midias cinemdticas que
contribuiram para tornar mais complexa o debate proposto em sala de aula, a partir
do contetido conceitual em estudo.

Na sua avaliagdo, os alunos gostam quando o professor utiliza midias cinematicas
para desenvolver a aula? Quais sdo as favoritas?

Antes da realizacdo do curso, vocé ja havia trabalhado alguma midia cinemaética
sobre questdes socioambientais em sala de aula? Qual?

Debater sobre como as midias cinemaéticas podem contribuir para transversalizar a
Educacdo Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formagdo enquanto professor?

Como avalias este curso de formacao continuada? O que foi significativo para vocé?

Sugestodes.



APENDICE 05 - ENTREVISTAS TRANSCRITAS

Nome: Aurora

Idade: 49 anos Género: Feminino
Tempo de Magistério: Rede Federal: ( ) anos Rede Estadual: ( 25 ) anos
Rede Municipal: ( 22 ) anos Rede Particular: ( ) anos

Formacao Académica:

( X ) Graduagao Qual: Letras

( X ) Especializacdo Qual: Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa
( X ) Mestrado Qual: Educa¢dao Ambiental

( ) Doutorado Qual:

Escola(s) onde atua(s):

Colégio Estadual Lemos Jinior

Regime de trabalho: ( )20horas ( )40horas ( X ) 60 horas

Disciplinas ministradas dentro da area do conhecimento:
() Filosofia () Sociologia () Histéria ( X ) Lingua Portuguesa
() Geografia

() Outras. Quais?

1.Vocé participa de cursos de formacao continuada? Quais?
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Sim, participo de todos que a secretaria do municipio de educacdo propde, porque como
eu trabalho aqui, sou assessora nos participamos de todos os processos formativos porque nds
nao trabalhamos de forma estanque nos nucleos, entdo nds participamos de todos, dos anos
finais, daqueles que sdo a respeito de politicas publicas e da inclusdao também, esporte
educacional porque € do meu nicleo, todas as disciplinas das artes, tanto a Arte, Geografia,
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Histéria e Matemadtica que eu vou como auxiliar ndo para receber titulacdo, mas como auxiliar
e linguas que é comigo, entdo, participo de todas.

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnolégicos para trabalhar com midis
cinematicas na sala de aula? Quais?

Nos temos uma sala de projecao que funciona em parte porque nés temos que levar, no
caso, 0 nosso material, porque nao tem material disponivel. Por exemplo, internet nao tem, mas
quando eu trabalho, tem que levar o video de casa, também ndo tem aparelho de som, entdo,
tem que estar carregando de uma sala para a outra, entdo, € dificil de trabalhar. E as salas de
informadtica os computadores quase nunca funcionam.

3. Vocé acha importante trabalhar com midias cinematicas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

Sim, porque como eu trabalho Literatura também, eu nio trabalho de forma estanque,
entdo, eu trabalho Literatura junto com Lingua Portuguesa e faco trabalhos interdisciplinares
com a professora de Geografia e também com a professora de Histéria. Entdo, é de suma
importancia porque eles podem fazer a relacdo entre o filme, o documentéario, ou entrevistas em
16cus vendo pelos recursos audiovisuais e também através das leituras que eu proporciono,
entdo, as midias sdo de suma importancia.

4. Vocé costuma usar as midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

Sim, eu uso principalmente na disciplina de Literatura que trabalho nos primeiros anos,
entdo eu trabalho com a literatura da época de 1500 e trabalho também p6s 1500 e 1700, entdo,
eu faco a relacdo dos filmes, das obras de artes daquela época, dos autores. Entdo uso bastante,
uso videos e também filmes principalmente, e os poemas que hoje sdo musicados daquela época
que hoje se tem releituras a partir dos autores atuais.

Como organizacdo eu faco a relagdo prévia, eu separo, trabalho primeiro a teoria da
Literatura, trabalho primeiro o Portugués e depois eu trago as midias e ndo vice e versa. A partir
desse ano, do curso que eu fiz 14 na FURG que eu estou programando diferente, depois disso
eu trabalhei com o “Aquarius” entdo ja foi diferente, entdo, antes eu sempre propunha antes,
agora nao, eu ja faco diferente.

5. Quais as principais midias cinematicas que utilizas como recurso didatico? Se sim,
porque escolhes essas midias? Qual a contribuicao delas para a mediacdo da aula e
construciao do conhecimento?

Eu sempre utilizei bastante filmes e como s@o longos eu nao sei fazer recortes, entdo, a
professora de Histdria faz o recorte que eu preciso e a de Geografia também, entdo eu trabalhava
o filme todo e agora como eu trabalho com elas de forma interdisciplinar elas fazem o recorte
do que eu preciso para Literatura. Em Portugués, eu utilizo bastante os documentarios porque
eu trabalho com temas transversais, entdo, eu uso bastante os documentirios e musicas eu
também trabalho bastante, como eu falei das releituras que trabalho com eles, entdo, eu trazia
as musicas agora eles jé estdo trabalhando com as pesquisas deles das musicas, mas como eles
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tem poucos recursos eles acabam utilizando o meu celular, um tnico celular porque s6 eu que
tenho internet na sala de aula.

Entdo, eu vejo que € de suma importancia porque como Literatura € muita teoria entao
eles podem analisar uma obra de arte, podendo ver as imagens, as fotos, o recorte, por exemplo,
como era Roma, como era Portugal, como era a Espanha, na época da Literatura estudada, na
Franca também, entdo, eles podem fazer essa relacdo do conteido com a midia que estou
propondo, principalmente os filmes e os documentarios.

6. Para vocé, as midias cinematicas aproximam os alunos dos conteiidos que estao sendo
desenvolvidos em sala de aula?

Sim, demais. Porque a Literatura ela é muito tedrica, entdo, eles conseguem ver, e
infelizmente, eu ndo consigo realizar muita saida de campo, porque aqui nés temos muitos
prédios histéricos que daria para eles verem como era o periodo cléssico, entdo, € a partir das
midias que eu consigo fazer isso, se ndo, eu ndo conseguiria, porque como € noturno, eu nao
tenho como fazer, entdo, desta forma, eu consigo correlacionar o conteido, a teoria com a
pratica.

7. Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso de midias cinematicas que
contribuiram para tornar mais complexo o debate proposto em sala de aula, a partir do
conteudo conceitual em estudo.

Eu trabalho com literatura jesuitica, principalmente o “Quinhentismo”, entdo, eu trago
a teoria de como foi essa navegacdo dos portugueses e a tomada do Brasil e a posse dos
portugueses e espanhoéis pelo Brasil e fiz um recorte com a série “O ministério del tempo” e a
professora de Histéria me ajudou. Foi quando os portugueses e espanhéis chegaram na América
e foi bem legal porque eles conseguiram visualizar, e também aqueles que tem em casa
conseguiram rever novamente as cenas e depois fizeram um pardgrafo argumentativo
dissertativo falando que essa literatura jesuitica que foi imposta, ela veio realmente com a
funcdo de “catequisar” os indigenas aqui para se apossar das terras, ai eles conseguiram
visualizar super bem, isso pelo recorte da mini série “O ministério del tempo”. Depois eles
fizeram um pardgrafo argumentativo posicionando-se sobre essa questdo do descobrimento que
nos livros de literatura ainda colocam a questdo da posse entdao foi super vélido porque eles
tiveram a teoria, eles conseguiram assistir.

Outro exemplo foi os saraus que eu faco, trabalho em Portugués entdo eu consegui fazer
depois dos cursos que eu tive das midias na FURG eles escolherem as miusicas, mas a tematica
tinha que ser sobre autorretrato, a tematica fui eu que dei, e ai procuraram as musicas para
depois fazer seus autorretratos, fizeram a pesquisa no meu celular, porque toda a informética
estd sem internet na escola e eles procuraram entdo musicas do autorretrato de diversas formas
desde rap, trabalharam bastante com Gabriel Pensador e depois eu trouxe os poemas de Vinicius
de Moraes, também trouxe os poemas mais atuais de autorretrato, eles puderam entao fazer
essa comparacao da producdo deles com as misicas, eles apresentaram a musica e também o
autorretrato que compds 0 sarau que aconteceu na escola a pouco tempo.
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8. Na sua avaliacio, os alunos gostam quando o professor utiliza as midias cinematicas
para desenvolver a aula? Quais sao as favoritas?

Eles adoram, eles gostam muito mais porque eu percebi isso durante muito tempo que
eu tenho trabalhado com filme, mas o que eu vi depois desse curso que eu fiz, quanto mais
curto, mais prende a aten¢do porque passa a mensagem. Entdo, tanto os videos da internet
quanto os documentdarios sdo super aceitos, os filmes sdo mais cansativos a ndo ser que seja
recortado, entdo como eu nio sei fazer eu preciso dos outros. O favorito sdo os documentarios
e os videos da internet, os dois.

9. Antes da realizacio do curso, vocé ja havia trabalhado alguma midia cinematica sobre
questoes socioambientais em sala de aula? Qual? Como?

Sim, sempre trabalho porque como eu ja tenho a formacdo, mas bem antes eu também
tinha essa preocupacgdo com as questdes socioambientais entdo eu sempre trabalhei, como eu
trabalho desde 1994 com os temas transversais, entdo, ja faz parte, inclusive, foi tema do meu
Mestrado, os géneros textuais que vem por meio dos temas transversais, entdo, eu trabalho
sempre, eu trabalho com as questdes dos temas transversais de forma interdisciplinar, ja
trabalho ha bastante tempo.

Antes eu usava filmes e musicas passando o filme e fazia bastante saida de campo
também, sempre fiz saida de campo mesmo trabalhando na noite, eu procuro fazer no sdbado a
tarde porque os meus alunos trabalham, mas antes eu fazia ja durante a manha quando eu
trabalhava pela manha, saidas de campo, e ai eles tiravam fotos, faziam exposi¢des de fotos,
hoje eles ja fazem videos, entdo, se tem a saida de campo sdbado a tarde fazem os videos. Ja
trabalhava antes também com os filmes e hoje avangando para os documentérios.

10. Debater sobre como as midias cinematicas podem contribuir para transversalizar a
Educacao Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formacao enquanto professora?

Muito, porque como eu ja estou imbuida das questdes ambientais por me constituir
assim, por tudo que eu acredito e por tudo que estudo, ndo seria diferente também pela
legislacao, eu trabalho com as questdes dos temas transversais, entdo, eu penso que debater as
midias s6 vem a enriquecer porque como diz Paulo Freire “a gente estd em constante
aprendizagem”, estamos sempre evoluindo, com certeza, € nessa busca do ser mais, entdo, com
certeza, para mim € uma barreira muito grande essas questoes, ainda da tecnologia, da internet,
mas eu tenho certeza que ainda vou continuar me aperfeicoando e vou vencer essa barreira.

11. Como avalias este curso de formacao continuada? O que foi significativo para vocé?
Sugestoes.

O curso foi excelente, porque eu sei que em primeiro lugar a professora Cldudia ouviu
0 meu anseio, como eu trabalho com a formacgdo de professores, entdo, eu desejo que tenham
mais e que sejam oferecidas também para a drea da linguagem nos proximos anos, em Ciéncias
também porque como tem muitos professores que trabalham de forma interdisciplinar poderia
se abrir para as outras dreas, pois isso € de suma importancia. E ser oferecido na hora do
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professor porque € a hora que ele consegue ir mais, na hora atividade dele que € pela manha ou
pela tarde, na rede a gente tem poucas escolas de anos finais a tarde, mas o ideal é que seja pela
manha e que trouxesse entdo um aprofundamento também de outras midias, ou para aqueles
que ndo conseguiram fazer esse ano retomar o ano que vem seria de suma importancia. Sugestao
¢ abrir para outras dreas e realizar oficinas, por exemplo, nosso grupo nao conseguiu realizar a
tarefa do podcast porque nenhuma de nds sabia fazer, entdo ficou aquele vacuo ali, mas isso
nao foi por vacuo foi porque, o vicuo no nosso grupo, porque nds precisamos aprofundar como
fazer.

Chamar alguém das Artes que soubesse fazer para nos ensinar, o ideal seria o curso com
oficinas, encontros com oficinas, que nds nos inscreveriamos naquela oficina que temos
interesse, essa € uma sugestdo, com vdrios temas, o video minuto por exemplo. E uma coisa
que eu nao falei que as tecnologias e propostas vao de acordo com a base, porque a base vem
muito forte principalmente com a referéncia curricular riograndina nos solidificando ao uso das
tecnologias, entdo para isso nds enquanto formadores precisamos também que sejam
formadores os professores para dominar essas tecnologias.
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Nome: Bela
Idade: 38 anos Género: Feminino
Tempo de Magistério: Rede Federal: ( ) anos Rede Estadual: ( ) anos

Rede Municipal: ( 12 ) anos Rede Particular: ( ) anos

Formacao Académica:

( X ) Graduagao Qual: Histéria Licenciatura

( X ) Especializacao Qual: Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia
( ) Mestrado Qual:

( ) Doutorado Qual:

Escola(s) onde atua(s):

Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Martins Mano

Regime de trabalho: ( )20 horas ( )40horas ( X ) 60 horas

Disciplinas ministradas dentro da area do conhecimento:
() Filosofia () Sociologia ( X)) Histéria () Geografia
(X ) Outras. Quais? Religidao

1.Vocé participa de cursos de formacao continuada? Quais?

Participo de uns quantos na realidade, alguns até como organizadora, outros como
professora e aluna. Participei este ano do curso de Midias, de extensdo, em parceria com a
FURG, o ano passado a gente também participou de dois em parceria com a FURG, um na area
de Geografia e outro em Letras, de escrita feminina, de autoras negras brasileiras, foi bem
interessante também e nds temos as formagdes propostas pela secretaria que nao sdo cursos de
formacao, mas é formagao continuada em servico.

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnologicos para trabalhar com midias
cinematicas na sala de aula? Quais?

A gente tem multimidia, temos computadores, net e not, televisdo, caixa de som,
microfone, tem uma sala de video, uma sala de informaética, tem bastante espaco.
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3.Vocé acha importante trabalhar com midias cinematicas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

Eu acho importante porque sai da questdo do quadro e giz, entdo, fica mais interessante
para o aluno, d4 mais movimento para a aula, fica mais dindmica e eu acho que trazer a imagem,
0 som, uma musica, um video clipe, € mais um recurso que favorece e que tu consegues dialogar
melhor com os adolescentes e com as criangas do que estar s6 falando, trazendo um texto
normal expositivo; entdo, eu acho que nesse sentido € muito interessante.

4.Vocé costuma usar midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

Costumo usar, costumo preparar alguns slides, ndo em todas as aulas, mas costumo usar
e em alguns trago musicas e ja trouxe video clipe, algum trecho de filme ou alguma entrevista.
Trabalho interdisciplinar, entdo, mesmo nas aulas de Histdria eu j4 trabalhei com a questdo da
escrita, a gente trabalhou o autor que € o Sérgio Vaz, entdo, eu trouxe as escritas desse autor,
poemas e depois uma entrevista que ele faz um Sarau, entdo, através da midia, eles conseguiram
ter o contato com aquele autor, ver quem ele €, ver a forma como ele fala, as suas poesias, ai
foi muito interessante do que so trazer, por exemplo, esse autor através do livro, porque eles
nao sabem quem ¢ essa pessoa que estd falando e que estd escrevendo, ai quando eles viram o
autor, viram a imagem, escutaram ele, ¢ bem diferente.

5. Quais as principais midias cinematicas que utilizas como recurso didatico? Se sim,
porque escolhes essas midias? Qual a contribuicao delas para a mediacdo da aula e
construciao do conhecimento?

O principal € o filme, mesmo sendo longo e a gente demorando mais de uma aula para
trabalhar, eu dou aula de Histdria, entdo, eu trago muitos recursos de referéncias historicas e as
vezes algum documentdrio e até alguns videos do you tube que falam sobre algumas tematicas
especificas de Historia, eu vou para o you tube pesquiso, as vezes, sdo outros professores até
que trazem, um resumo da disciplina com algumas imagens entdo também faco assim, uma
selecdo e levo para a sala, entdo, ¢ um complemento, eu explico na aula e depois trago um video
explicativo. Ja fiz o contrdrio de trazer o video para explicar determinado conteido e depois
vim com uma folha, com o conteudo, realmente, mas eu costumo fazer mais o inverso, venho
primeiro com o conteido, eu explico e ai depois, venho com o filme ou video.

6. Para vocé, as midias cinematicas aproximam os alunos dos contetidos que estao sendo
desenvolvidos em sala de aula?

Acho que sim, para nés mesmos, de Historia, que determinados contetidos sdo muito
distantes da realidade deles e distante do tempo, entdo, € uma forma de aproximacdo mesmo,
aquilo ndo sendo uma nocao fiel da realidade, € ficcao, mesmo documentario, ele tem uma linha
de pensamento, mas eu acho que aproxima, faz com que eles entendam melhor.

7. Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso de midias cinematicas que
contribuiram para tornar mais complexo o debate proposto em sala de aula a partir do
contetido conceitual em estudo.
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Por exemplo, eu trabalhei a Revolugdo Francesa e até a questdo dos embates entre os
Estados, que o Estado na realidade é o povo, os trabalhadores e a burguesia, se revoltando
contra a monarquia € eu trouxe um material escrito, trouxe os slides e trechos da obra
“Miserdveis” que € um musical que retrata bem o lado sofrido do terceiro Estado, que € a
populacdo pobre e também passei trechos do outro filme que € o “Maria Antonieta” que € a
rainha francesa vivendo no luxo em Versalhes. Para eles verem as duas realidades, que eram os
extremos, o luxo da monarquia e a pobreza das pessoas que viviam em Paris e ai foi bom para
eles conseguirem enxergar o que a gente estava falando ali, em uma divisdo entre os povos, 0s
grupos ou as classes, mas falar € uma coisa e eles verem € outra e ficou marcado para eles
porque eles lembram da musica, da imagem, da roupa do personagem. E no filme tem as
reacoes, a emog¢do, o som, diferente de fotos que sdo estaticas, € muito bom. Eu acho que é uma
forma de promover o contato deles com alguns filmes que eles tem o habito de ver, algumas
midias que eles ndo tem acesso, provavelmente, eles ndo iam ao cinema ou procurar na Netflix
esses filmes, ai a gente consegue levar para os alunos.

8. Na sua avaliacio, os alunos gostam quando o professor utiliza as midias cinematicas
para desenvolver a aula? Quais sao as favoritas?

Filme e video da internet, o documentdrio ele € cansativo, entdo, tem que ser uma coisa
bem dindmica e ndo muito comprida, se nio eles cansam e a maioria dos documentarios sao
legendados, o que também para alguns tipos de alunos, alunos com déficit de aten¢do ou com
dificuldade de leitura, de visao, atrapalha, e alguns também nao conseguem acompanhar a
legenda muitas vezes. Entdo eles preferem filmes dublados e video do you tube que € o que eles
estdo mais acostumados, € curto. A gente tem duas horas aulas de 45 min, a gente nao consegue
ver um filme nesse periodo, entdo geralmente tem sempre outro professor parceiro que ai
também vai desenvolver a temadtica e aproveita e usa aquele filme ou aquela midia para
desenvolver seu contetido também.

9. Antes da realizaciao do curso, vocé ja havia trabalhado com midias cinematicas sobre
questoes socioambientais em sala de aula? Qual? Como?

Nao, sobre questdes ambientais nao tinha trabalhado (risos), ndo tinha e ndo trabalhei
ainda (risos) ndo tive tempo, s6 para o ano que vem e ainda mais na EJA, que € muito corrido,
mas o curso trouxe para mim, especificamente, um outro olhar, porque eu nao sou da Educacao
Ambiental e as vezes a gente trabalha algumas coisas, mas a gente nao tem esse olhar da area
da Educacdo Ambiental, entdo isso, para mim, foi muito novo, tanto a questdo das midias que
foram desenvolvidas no curso e que trataram desses assuntos como o material disponibilizado.

10. Debater sobre como as midias cinematicas podem contribuir para transversalizar a
Educacao Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formaciao enquanto professora?

Contribui bastante né, isso que eu disse, eu entrei em contato com outros autores,
consegui discutir com pessoas de outras dreas, de Histdria sé havia eu, pessoal de Geografia a
maioria, pessoal de Letras e a gente vé realmente que os discursos sao diferentes e que a pessoa
fala de outro lugar, isso foi muito bom, a troca, o contato com esses materiais também foi muito
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bom. E uma outra forma da gente pensar na sala de aula, do além do contetido, de pensar
realmente nessas questdes ambientais que estdo ai e as vezes a gente ndo trabalha ou trabalha
muito superficialmente, s6 no discurso, as vezes e ndo leva o conceito para o aluno, uma
discussdo mais aprofundada, uma reflexdo, as vezes a gente fala meio que por cima e nao
aprofunda a discussao.

11. Como avalias o curso de formaciao continuada? O que foi significativo para voce?
Sugestoes.

Eu acho que foi muito bom, foi um curso curto, os hordrios foram bons também, em
funcdo de ser pela manha e tarde porque a gente pode se organizar. Poderia ser mais comprido,
umas 40h no minimo de curso, mais encontros concentrados em um semestre, porque a gente
jé teve experiéncia de fazer um curso de um ano inteiro e as pessoas nao conseguem dar conta
para um ano inteiro de planejamento, mas um curso dentro de um semestre né, de 40h, ele é
bem interessante assim, e porque a gente fala muito, eu acho que o pessoal fala bastante, entdo,
as vezes, a gente ndo consegue dar conta do planejamento né. Entdo, ele sendo mais extenso,
a gente poderia continuar algumas discussoes, fazer outras ou aprofundar as leituras porque a
gente teve que estudar em casa na realidade, a gente leu em casa e muitas vezes ndo conseguiu
discutir tudo no curso em fun¢do do tempo que foi reduzido. Um curso de 40h no minimo é a
minha sugestao.



Nome: Carol

Idade: 39 anos Género: Feminino
Tempo de Magistério: Rede Federal: ( ) anos Rede Estadual: ( 11 ) anos
Rede Municipal: ( 10 ) anos Rede Particular: ( ) anos

Formacao Académica:

( X ) Graduagao Qual: Geografia Licenciatura e Bacharelado
(X ) Especializacao Qual: Educacdo Inclusiva e Ensino Religioso
( ) Mestrado Qual:

( ) Doutorado Qual:

Escola(s) onde atua(s):
Escola Municipal de Ensino Fundamental Cipriano Porto Alegre
Escola Municipal de Ensino Fundamental Zenir de Souza Braga

Escola Estadual de Ensino Médio Alfredo Ferreira Rodrigues

Escola Estadual de Ensino Médio Bibiano de Almeida

Regime de trabalho: ( )20 horas ( )40horas (X )60 horas

Disciplinas ministradas dentro da area do conhecimento:

() Filosofia () Sociologia () Histéria ( X ) Geografia
(X ) Outras. Quais? Artes

1.Vocé participa de cursos de formacao continuada? Quais?
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Sempre que possivel que a mantenedora permite eu procuro participar, né. Agora, estou
fazendo um curso online de Ensino Religioso, td. Sempre que possivel eu procuro fazer os da
prefeitura, né. Mas estou sempre procurando outros cursos, por fora. Pela FURG. Sempre
procurando. O de Educacdo Inclusiva mesmo eu senti necessidade, porque como estd entrando
muito aluno com problemas de aprendizagem, entao eu fui atrds procurar, fazer o curso para
poder estar apta a trabalhar com eles. Porque a gente tem muita inclusao, tenho alunos incluidos
em todas as turmas, todos os niveis de problemas de aprendizagem. Tenho alunos com déficit
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de atencdo, com hiperatividade, transtorno opositor, autista, déficit intelectual leve, né, tem
bastante.

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnolégicos para trabalhar com midis
cinematicas na sala de aula? Quais?

Bom, o equipamento tecnoldgico é complicado, né. Porque no Cipriano a escola é muito
grande, tem muitas salas de aula, muitos professores e o equipamento ndo € suficiente para
todos. Entdo, vdrias vezes, eu fui utilizar o equipamento e ndo estava acessivel a mim, o projetor
e o computador do auditério, varias vezes, estavam com virus, ia colocar o pen drive e o teu
pen drive enchia de virus, entdo, ficava cada vez mais dificil. Entdo, o que eu tive que fazer?
Tive que comprar um projetor para eu usar na sala de aula, o computador € meu também, entao,
eu trago todo o meu material, caixa de som, tudo meu, aquisi¢cdo propria para nao prejudicar o
meu trabalho, e ndo fico tao empenhada em funcao disso. Nas outras escolas € a mesma coisa,
a unica escola que tem material, que ndo € problema sdo as do Estado por incrivel que parega,
tanto no Bibiano quanto no Povo Novo a gente ndo fica empenhada porque tem material sempre
disponivel.

3. Vocé acha importante trabalhar com midias cinematicas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

Olha, eu acho de extrema importancia porque facilita a aprendizagem como recurso e
os alunos gostam, eles se empoderam, porque o professor vem com aquela aula mondtona,
entdo, quando tu comeca a utilizar um recurso que eles tem conhecimento eles se empoderam,
gostam, tdo participando do processo, € diferente. Esse ano eu trabalhei mais com midia, mais
que o de costume e o resultado foi 6timo, sem contar que a midia para o aluno incluido é um
recurso riquissimo. E bem vilido.

4. Vocé costuma usar midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

Qualquer midia que eu utilize, eu sempre uso no meio da aula. Eu inicio o assunto,
trabalho aquele assunto e depois eu utilizo ela, entdo, é sempre associado ao que estou
trabalhando, qualquer tipo de recurso sempre. Vejo que o resultado € muito melhor, é muito
significativo. Eu trabalhei os conflitos com eles e todo tempo associando a filmes que eles
tivessem assistido, ai depois eu mostrei para eles uma série de filmes, primeiro mostrei “Até o
ultimo homem” para falar sobre a questao dos conflitos, mostrei o “Menino de pijama listrado”
e depois para falar sobre os regimes totalitarios “A onda”, e depois realizamos relatérios do
video que assistiram e ai tu consegue enxergar a associacao que eles fazem com o contetido, foi
muito vélido.

5. Quais as principais midias cinemaéticas que utilizas como recurso didatico? Se sim, por
que escolhes essas midias? Qual a contribuicao delas para a mediacdo da aula e
construciao do conhecimento?

Uso videos da internet, filmes, documentarios, reportagens. Por exemplo, com o 9° ano
estava trabalhando os indicadores sociais e econdmicos, falando sobre IDH, qualidade de vida,
eu trouxe uma reportagem do Jornal Nacional que eles fizeram sobre o aumento da pobreza, e
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assim bem atual, a gente havia acabado de trabalhar aquilo ali, a reportagem coincidiu com o
que tinhamos acabado de trabalhar, entdo eles gostaram bastante e foi uma reportagem muito
rica do JN. Entdo, sdo vérias desde video do you tube, reportagens, documentdrios, filmes. Eu
escolhi pela relevincia e sempre procurando associar com o que estou trabalhando, com o que
estd mais proximo.

6. Para vocé, as midias cinematicas aproximam os alunos dos conteiidos que estao sendo
desenvolvidos em sala de aula?

Sim, sim. Pois eles participam desse processo de aprendizagem, eles entendem mais,
pois quando tu falas na sala de aula é tudo muito vago e quando eles assistem dizem “a ndo a
professora nao estd falando uma coisa sem sentido”. Torna-se significativo. E até mesmo
quando estao fazendo uma leitura no livro eles ficam num devaneio, porque o adolescente hoje,
a nossa geracao era mais interessada, mais dedicada, entdo, hoje ndo, eles tem uma gama de
informacao que tudo é mais interessante que a propria sala de aula, entdo se eu ndo trouxer um
diferencial eles ndo vao se interessar.

E a Geografia, a minha disciplina eu tenho um amor especial por ela, porque a nossa
disciplina ela € interessante e o aluno, as vezes, estd 14 no cantinho, estd conversando e af tu
comega a falar no meio do assunto, ele ja comeca a se virar, porque ele comega a prestar atencao
porque a nossa disciplina ela tem uma relevancia, entdo ela € o cotidiano, ela € o dia a dia, e a
gente tem que estar sempre atualizado. Porque tu podes estar falando sobre os conflitos
mundiais, mas o aluno vai te perguntar sobre o terremoto, sobre o tsunami, entdo um professor
de Geografia tem que estar atualizado.

7. Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso de midias cinematicas que
contribuiram para tornar mais complexo o debate proposto em sala de aula, a partir do
contetido conceitual em estudo.

Eu faco bastante semindrio, entdo a gente vem com toda essa discussdo ao longo do ano
e no final do trimestre eles comecam a montar os semindrios, entdo eles ja aprenderam a fazer
slides, j4 aprenderam a fazer documentéarios, porque eles criam com a fala deles, e eles colocam
a imagem de acordo com o tema do semindrio. Entdo eles criam aquilo ali, e depois da
apresentacdo do video da exposicdo de slides, da apresentagdo do tema a gente faz um debate,
eles buscam informagdes recentes e criam todo um debate acerca do trabalho que eles irdo
desenvolver. Adoram. Primeiro ficam receosos depois eles comecam a produzir, e como eles
tém essa maior facilidade com aplicativos que eu ndao conheco, montagem de videos muito
interessantes, muito criativos, eles colocam em pratica toda a curiosidade deles. Eu estou
adorando trabalhar assim. Teve uns que eu falei que eu tinha mandado para minha professora
da FURG e eles ficaram emocionados.

8. Na sua avaliac¢io, os alunos gostam quando o professor utiliza midias cinematicas para
desenvolver a aula? Quais sao as favoritas?

Eles gostam mais de projetor e videos curtos da internet. Porque o filme, eu ndo costumo
dar aleatdrio, ndo trago, eles ja estdo até acostumados, € sempre associado ao que a gente estd
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trabalhando. Entdo, eles ja sabem que tem um trabalho ali e quando € video mais curto, eles
curtem mais, porque ¢ menos tempo.

9. Antes da realizacio do curso, vocé ja havia trabalhado alguma midia cinematica sobre
questoes socioambientais em sala de aula? Quais? Como?

Ja. Filme, video e documentério. Integrado no contetido, quando eu fui falar sobre
questdo ambiental eu trouxe essas midias.

10. Debater sobre como as midias cinematicas podem contribuir para tranversalizar a
Educacao Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formacao enquanto professora?

Sim, contribuiu, porque a gente percebe que tem que estar sempre inovando, sempre
trazendo coisas novas para os alunos para melhorar a aprendizagem.

11. Como avalias esse curso de formacao continuada? O que foi significativo para vocé?
Sugestoes.

Ele foi bem interessante, eu gostei das trocas que realizamos com os colegas, escutamos
0 que os outros estdo fazendo na rede também.

E sugestdes que fossem mais frequentes, porque eu gosto de participar de cursos, tem
professor que ndo gosta, mas eu gosto bastante dessa troca, s6 que a rede ndo libera, a gente
sabe que tem direito, mas a rede nio nos propicia formacao, entdo é complicado.
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Formacao Académica:

( X ) Graduagiao Qual: Geografia Licenciatura
(X ) Especializagao Qual: Supervisao Escolar

( X ) Mestrado Qual: Geografia

( X ) Doutorado Qual: Geografia (cursando)

Escola(s) onde atua(s):

Escola Técnica Estadual Getilio Vargas

Regime de trabalho: ( )20horas ( X )40horas ( )60 horas

Disciplinas ministradas dentro da area do conhecimento:
() Filosofia () Sociologia () Histéria ( X ) Geografia

(X ) Outras. Quais? Semindrio Integrado

1.Vocé participa de cursos de formacao continuada? Quais?

Aqui eu faco parte, tanto do PIBID de Geografia quanto do PIBID de Histdria, agora a
gente estd fazendo um ano e meio, por enquanto sé esse curso que eu fiz de formacao continuada
que me ajudou e assim como auxilia os guris que estdo se formando e o de vocés das midias.

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnologicos para trabalhar com midias
cinematicas na sala de aula? Quais?

Sim, a gente tem desde computador na sala de informética, com televisao, entao, pode
permitir se tu estds passando um video, ir pausando e mostrando para os alunos, a gente ja teve
um trabalho que a gente estd fazendo esse ano que estd meio parado, por causa da greve, que é
a criacdo de propagandas, eles estdo fazendo, porque eles tem uma empresa dentro do projeto
de semindrio, que eu faco onde eles criem uma empresa porque € dentro do curso de
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contabilidade, entdo ali eles fazem desde a planta da empresa até a propaganda, entdo a gente
conseguiu trabalhar com esse tipo de midia.

Além disso, eu tenho mais aqui dentro da escola questdo de data show, televisdo, todos
esses equipamentos tecnoldgicos, na parte de tecnologia a escola é bem equipada, o dificil € o
programa especifico que tu ndo tem, ai tem que piratear porque a escola ndo tem verba para
comprar um programa original. N6és temos trés salas de computacado, sendo duas com televisao
de 40 polegadas, tem sala de dudio e video e mais o auditério com data show, e mais um data
show que tu levas, € bom porque se tu for ver em outras escolas do municipio, o Estado tem
mais liberdade de comprar, o municipio tudo que ele precisa a secretaria compra, no Estado
tudo que tu precisas a tua escola compra porque ela tem a verba separada, entdo, se tu pedir um
computador é muito mais fécil tu conseguir. E como eu trabalho em uma escola técnica tem
mais dinheiro porque o aluno de nivel técnico ele € um pouco mais caro do que o de nivel, mas
estamos perdendo essa arrecadagao porque estamos perdendo aluno.

3. Vocé acha importante trabalhar com midias cinematicas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

Primeiro, porque ela € muito mais dinamica do que a propria sala de aula, entdo, a gente
vai ver hoje uma geracao que os caras estdo olhando computador, celular o tempo todo a midia
cinemadtica te aproxima um pouco, nao é que ela te coloca dentro deles, mas ela te aproxima,
pois quando levas eles para uma sala de video, o interesse ja € outro, s6 que percebemos que
cada vez mais eles tem que participar, entdo, aquele aluno que eu fui, ndo € o aluno que eles
sdo agora, sao alunos que pesquisam durante a aula e te corrigem, entdo, a midia ndo é o que a
gente V€ na televisdo, o filme, € o celular, e n6s ndo aprendemos a trabalhar isso na sala de aula,
na minha escola a gente tem espalhado cartazes dizendo “proibido o uso de celulares dentro da
sala de aula”, s6 que é invidvel tu dizer isso, a gente até brinca, porque como eu faco a
supervisao, eu digo a eles “cara na cadeia os caras nao conseguem cortar os celulares imagina
dentro de uma sala de aula” , entdo, eles ndo tém, € o mais proximo que a gente chega hoje em
dia. Tem uma professora de Artes mesmo que ela trabalha com fotos do celular deles, entdo, é
0 que a gente tem que tentar com eles, € isso € a participacdo para o bem.

Hoje em dia o tnico jeito que eu consigo chegar nos alunos € através da midia, € tu estar
dando uma aula e falar de um filme, depois tu trazer um recorte do filme, ndo mostrar filme
toda hora até porque tu ndo tem tempo, entdo, € tu fazer recortes, trazer imagens, hoje em dia
até os proprios memes te ajudam muito em sala de aula, mas te d4 trabalho, te d4 muito mais
trabalho que uma aula tradicional que tu vai ali passa no quadro explica vira as costas e vai
embora.

4. Vocé costuma usar midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

Geralmente, eu uso o recurso de imagens como fotografias, power-point mais ou menos,
monto um power-point, baseado naquilo ou se ndo com algum filme curto, eu prefiro mil vezes
trabalhar com curta metragem, entdo, a gente tem muitos filmes bons porque no you tube, hoje,
tu encontras qualquer tipo, entdo eu prefiro trabalhar com curta metragem e documentarios e
geralmente, eu so assisto e depois eu assisto pausando, em partes que eu possa cobrar, entender,
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0 que eu possa esperar deles, entendendo muitas coisas que sdo dificeis, filmes didéticos e o
planejamento geralmente € esse, e esperar o que vai Vir.

Geralmente, introduzo o assunto de uma forma mais tradicional porque eles precisam
daquele conteddo, depois uso o filme e a partir daquele filme abro uma discussdo e uma
atividade, primeiro eu sempre comego com o conteudo registrando, marcando, escrevendo, 0s
conceitos porque por incrivel que pareca, mesmo eles tendo o celular eles querem o registro no
caderno, as vezes, eu faco apresentacao de slides com eles para introduzir um assunto e quando
eu vejo eles estdo copiando dos slides, ai eu falo que vou enviar, mas nao adianta, sempre tem
aqueles que vao copiar. Eu mostro o assunto e digo o que € para tentar enxergar dentro do filme,
mas as vezes ndo di certo.

O ano passado fizemos um trabalho interdisciplinar Geografia, Filosofia, Sociologia,
Fisica e ndo lembro qual a outra drea que a gente fez, a gente trabalhou aquele filme que fala
das mulheres negras que trabalhavam na NASA, “Estrela além do tempo” que mostra como as
mulheres trabalhavam, que elas eram segregadas coisas assim, bah a gente teve uma baita ideia
sentamos num sabado e montamos tudo, chegou na aula, ndo rolou, porque inventamos de juntar
duas turmas pra verem o filme, mas nio entenderam aquilo que a gente queria, entdo, um filme
muito longo, com muitas informagdes, ele passava desde a questdo racial nos EUA, do papel
da mulher dentro de uma grande empresa até célculo de fisica, porque elas tinham que calcular
como a espaconave iria chegar na lua, na nossa visdao de professores entendemos tudo, nos
alunos nao foi.

Esse ano fizemos a mesma coisa com uma unica turma, af ja melhorou, porque fizemos
com uma unica turma e ja abordamos os pontos antes, professor € tentativa e erro e midia
mesmo que é uma coisa que a gente ndo € preparado dentro da Universidade, para dizer que eu
nunca trabalhei com midia foi um mini curso do Marcelo que ele nos ensinou a usar os desenhos
animados em sala de aula ponto, mais ninguém trabalhou, entdo tu estds aprendendo a cada dia
e aprende sozinho e ndo € uma receita de bolo, eu mesmo tenho turmas com oito alunos e tenho
turmas com 36 alunos, é diferente porque uma com oito alunos se tu ndo tiveres pelo menos
dois que discutam contigo tu fala sozinho, agora uma de 36 no minimo tu vais ter quatro que
vao querer debater contigo, entdo, isso enriquece, eu mesmo tive muita dificuldade quando eu
comecei 14 na escola, as turmas eram de 30 para cima, todas as turmas e quando comeca a
chegar essas turmas de poucos alunos eu ndo conseguia dar aula, eu dava uma que me sentia
mal porque tu falava e aquele siléncio, hoje eu ja me acostumei, mas eu digo tem que trabalhar
diferente eu ndo consigo, ndo me sinto bem ainda, em uma turma de poucos alunos. Bastante
alunos, tem vida dentro da sala de aula que é uma coisa que eu vejo na escola, quanto mais
velhas ficam as professoras mais elas querem uma turma calma, querem entrar na sala de aula,
dar a aula e se a pessoa aprendeu ou nio € problema dela, vira as costas e vai embora. E a
maioria dos professores mais novos ndo, a gente quer o debate, por isso, que a gente de humanas
quer o debate, eu ndo sei nas outras areas, mas a gente quer o debate, quer que os caras tenham
vida em sala de aula € o que faz falta.

5. Quais as principais midias cinematicas que utilizas como recurso didatico? Se sim,
porque escolhes essas midias? Qual a contribuicao delas para a mediacdo da aula e
construciao do conhecimento?
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A questdo do filme, ndo sei se o power-point ali que uso mais para a questao de imagem,
porque quando utilizo o power-point ndo gosto de usar muito a escrita, € muito mais para a
questdo de imagem e Geografia mesmo tu precisa, porque imagina tu falar 14, continente
africano e eles ndo sabem como € o continente africano. Isso eu demorei para aprender, eu
lembro que nos primeiros anos eu falava e percebia que eles ficavam perdidos, um dia eu tinha
que subir uma aula e nao tinha preparado nada e ai fiz um jogo com eles que aprendi com o
professor César, aqui na faculdade, que ele nos dava um mapa em branco e mandava a gente
escrever cinco caracteristicas de cada continente e eu pedi para eles fazerem isso e ai percebi
que eles ndo sabiam de nada, sabiam América do Sul e deu e Europa eles colocavam tudo
errado, ai eu comecei a perceber que eles tinham que saber onde eles estdo que é o mais dificil,
que eu sinto inveja do municipio, porque o municipio as salas temdticas que eles tém, tém
mapas, € diferente do Estado, cada vez que a gente tem que usar 0 mapa, tem que carregar, uma
sala temdtica eu achava uma coisa diferente, mas ndo, ¢ uma sala que tem mapas, um globo.

E querendo ou ndo, isso faz diferenca e uma coisa que eu notei que quando eu vou para
a sala de aula, principalmente, nos primeiros anos, numa sala de aula com um globo e com um
mapa eles estranham, eles ndo estdo acostumados a primeira reagcao € sempre, eu largo o globo
e aquela turma vem para volta do globo, para nds € uma coisa simples. Esse ano que aconteceu
iss0, eu peguei uma turma de 1° ano e no quarto ou quinto dia de aula com eles eu levei um
globo e o guri “ai professor eu nunca toquei nisso” e ai eu deixei ele olhar, e ai comegaram a
enxergar e a aula comecgou a partir disso, eu ia trabalhar estagdes do ano, entdo, comecei a
trabalhar toda essa questio do eixo de rotagdo da Terra, s6 que para eles € dificil enxergar isso,
é muito abstrato, entdo, tu falar em Africa, eles ficam perdidos, e os alunos de terceiro, quarto
e quinto ano, ndo sabem localizar no mapa os nossos distritos, nossa cidade. A distancia para
eles € diferente, eu ndo sei se nas outras dreas, eu trabalhei com Filosofia, Sociologia e Histéria
e tive outras dificuldades porque nao sou dessa drea, mas agora em Geografia, d4 vontade de
sacudir as pessoas, porque € tao ficil, para nds € facil, sé que eu nado sei até onde isso € uma
falta 14 nos Anos Iniciais.

Essa questdao das midias como a gente nunca teve preparacdo € tentativa e erro porque
tu ndo estds preparado e eu percebo uma coisa assim, que muitos colegas nao fazem, a avaliacao
do teu trabalho. A contribuicdo € a questao do interessante, ¢ muito mais atrativo para os alunos,
outra coisa € a contribuicdo deles se localizarem mais, pois daqui a pouco tu passas um video
de um you tube da vida ou um préprio video de qualquer canal que eles reconhecam, entdo, eles
se reconhecem muito mais.

6. Para vocé, as midias cinematicas aproximam os alunos dos conteiidos que estao sendo
desenvolvidos em sala de aula?

Sim, principalmente nessa questdo da dindmica, a midia ela muito mais dindmica do que
uma sala de aula. O certo nao € pensarmos em um unico certo, existem diferentes certos, ela te
deu uma resposta a partir do filme, ponto ela entendeu, € isso. Ela ndo precisa responder com
as minhas palavras.
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7. Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso de midias cinematicas que
contribuiram para tornar mais complexo o debate proposto em sala de aula, a partir do
contetido conceitual em estudo.

Com certeza, foi uma aula em que eu problematizei, sem querer, a questdo da
globalizacdo e peguei o filmezinho “A histéria das coisas” e ali foi o fechamento do ano, estava
em um periodo de final de ano, porque quando eu comego Geografia Econdmica, eu comeco 14
nos Estados Modernos mostrando como a economia foi se transformando, o sistema capitalista
e naquele filme eles conseguiram enxergar, entdo, quando eu falava de consumo eles
entendiam, foi um passo a passo, e todos os anos eu trabalho com esse filme. Esse ano, 1d no
inicio, quando comecamos a falar do desmatamento eles comecaram a falar da Amazodnia que
estava bem naquela época, uma coisa que eu percebi que hd sete anos atrds quando eu fiz isso
pela primeira vez e o hoje os alunos se colocam em lugares diferentes, porque o filme traz o
pais subdesenvolvido que € explorado, no inicio os alunos se enxergavam ali, eles se
enxergavam dentro das industrias e se enxergavam sendo explorados, os alunos se enxergam
dentro do supermercado, entdo, eles ndo se enxergam mais dentro do lugar de explorados, eles
se enxergam como consumidores, uma coisa que eu percebi e até me assustei. Opa! A troco de
que esses caras estio se enxergando nessa posicao? E ai eles disseram que hoje eles consomem,
suas familias consomem, entdo, a realidade econdmica mudou, eles se enxergam num lugar
diferente. Entdo, eu acho que esse filmezinho “A histéria das coisas” pelo menos foi o que mais
me marcou.

Esse ano eu comecei a trabalhar com eles com alguns documentérios com Geografia
Urbana, entdo discuti toda Geografia Urbana e depois trouxe uns textos mostrando as
metrépoles e uma série de coisas também foi outra coisa que eles comecaram a enxergar €
gostaram, porque eles comegaram a enxergar Rio Grande e af eu tive a brilhante ideia de trazer
um livro da autora (Fani) chamado “A cidade” ja nao foi a mesma coisa, o documentério € uma
sintese do livro, ai quando eu trouxe o livro ja ndo, porque tinha que ler, ai a midia nos ajuda
nisso. A midia te ajuda muito mais, porque ela te mastiga a informacdo e te mostra, tu nao
precisa imaginar o que estd acontecendo tu esta vendo.

8. Na sua avaliacio, os alunos gostam quando o professor utiliza as midias cinematicas
para desenvolver a aula? Quais sao as favoritas?

Videos da internet e os documentarios. Uma coisa que eu aprendi com muita dificuldade
€ que no miximo meia hora de video e ja € demais e tu falando é 15min, mais que isso eles se
perdem. Um dos primeiros filmes que eu trabalhei foi “A historia das coisas” e depois fui para
outros maiores e nunca deu certo, ai eu voltei para os documentarios menores.

Esse documentario que eu trabalhei esse ano sobre cidade, ele tinha mais ou menos uma
hora, s6 que em episddios de 15 min, entdo, me permitia dentro de duas aulas trabalhar dois,
entdo, eu introduzia o assunto, trabalhava um episddio e discutia, trabalhava outro episédio,
discutia e terminava a aula, e teve um dia que tive que subir uma aula e teve uma turma que eu
deixei vendo dois documentérios juntos, o rendimento nao foi nem a metade das outras que eu
consegui fracionar. Eu nao gostei de uma coisa que até as vezes o pessoal estimula de ir
pausando, eu prefiro deixar continuado e depois nem que eu tenha que retomar, do que ir



187

pausando, parece que perde o contexto, pra mim ndo deu certo ou eu ndo consegui achar os
pontos certos de parada, que pode ser isso também, mas eu prefiro muito mais dar continuidade
num video e depois voltamos.

9. Antes da realizaciao do curso, vocé ja havia trabalhado com midias cinematicas sobre
questoes socioambientais em sala de aula? Qual? Como?

“A Historia das coisas” porque encaixa muito isso, eu trabalhei com eles também “O
ilha das Flores” ndo sei como aquilo € tdo velho e ndo produziram um novo, bah deixo eu ver
um outro que até foi produzido pela FURG, ha algum tempo atrds, trabalhei até com o professor
de Biologia, juntos, que fala um pouco do sistema de dunas daqui (mar e alguma coisa). A gente
trabalhava esse filme que nao lembro o nome com o 1° ano e depois eu gosto muito de trabalhar,
que entra nessa questao alguns documentarios que a gente vai mostrando o impacto do homem
quando a gente trabalha com essa questao global, mostrando essa questdo do homem enquanto
animal que modifica a Terra e que eles nao enxergam muito isso, a industria polui, mas pera ai,
a industria polui, mas polui para tu consumir. O que eu acho mais dificil da Geografia € tu
amarrar, tu falar de consumo de meio ambiente e falar tu ndo pode criticar a industria.

Trabalho dando o conteido, a informagdo, geralmente o contetido é dado uma semana
antes, sempre comeg¢o pelo conteddo nunca pelo video, geralmente, o video, eu deixo ele como
uma atividade quase final, geralmente dentro do video, eu tento fazer uma atividade, o video é
a cereja que a gente coloca bolo, que € o que da outra visao para eles, e geralmente, eu faco
outra atividade, porque outra coisa que eu nao consegui chegar é avaliar qualquer coisa, eles
tem a participacao, primeira pergunta de qualquer coisa, se é avaliado, quanto vale, entdo, por
isso que eu ja deixo o video por udltimo, porque se consegue fazer o fechamento, eu prefiro
assim, organizar mais ou menos para ter espaco, tempo, porque na escola como temos muito
recurso tu ndo precisa agendar previamente, até hoje, s6 uma vez, eu nao consegui passar um
documentario porque estava tudo ocupado. Quem trabalha com Sociologia diz que hoje em dia
ndo tem outra ferramenta que nao seja trabalhar com video e documentério.

E uma coisa que eu aprendi € tu passar um video sem assistir antes, outros colegas foram
trabalhar com o filme “Macunaima” e eu ndo tinha assistido e eles disseram que ja tinham
assistido, que fizeram um trabalho, quando eu fui ver o filme, td o conteido é muito bom, mas
€ uma porcaria o filme, eu s6 ndo dormi porque eu estava indignado e o filme € uma hora e
pouco e os alunos s6 me olhavam e eu sé balangava a cabeca, acabou o filme, me perguntaram
o que eu achei, falei que era uma porcaria foi uma gargalhada s6. E conseguimos trabalhar ali,
como seria o herdi brasileiro, como seria a cidade a gente conseguiu até fazer uma discussao s
que um filme muito ruim.

10. Debater sobre como as midias cinematicas podem contribuir para transversalizar a
Educacdo Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formacao enquanto professor?

Com certeza. Foram outras visdes que tivemos ali no curso, outro olhar de como
trabalhar aquilo ali. Claro, o que eu vejo, que ficou muito concentrada a Geografia, mas € um
curso totalmente interdisciplinar, ali que te encaixa. Igual quando trabalhamos a questdao dos
filmes que a professora Cldudia nos mostrou, como eu ja trabalhei com Histdria, Geografia,
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Filosofia e Sociologia eu consegui perceber, isso d4 para discutir a ética nesse ponto, tu
consegue enxergar.

E hoje, depois daquele curso, eu tive mais certeza que a midia € uma das portas para tu
trabalhar a interdisciplinaridade, porque se tu for ver o curriculo, o curriculo ndo € uma porta,
0 que as pessoas fazem, elas tentam encaixar coisa que ndo se encaixa, agora a midia, ela
permite estar discutindo sobre sociedade e dentro da sociedade tu tem Histéria, Geografia,
Filosofia, Sociologia, entao, a midia € o que te permite, hoje eu sé vejo através disso até através
da musica mesmo, hoje em dia tem muitos professores que trabalham com a misica, bem legal,
eu tento trabalhar com a miusica, mas eu ndao me familiarizei ainda, trabalho com alguma coisa
muito pouca, mas eu vejo que a musica, qualquer tipo de midia ela consegue te abrir para o
interdisciplinar, porque a gente ndo faz trabalho interdisciplinar, ndo adianta as pessoas dizerem
que fizeram um trabalho juntos, ndo tu fez junto, ndo interdisciplinar, porque interdisciplinar
para mim € diferente tem que conseguir mostrar para as pessoas que todos aqueles contetidos
ali daquelas disciplinas, se fragmentadas estao ali e isso tu ndo consegue fazer assim rapido, a
eu dou uma disso, uma aula daquilo, nao.

L4 na escola, a gente teve uma cobranca né, que € de a prova final e a prova de trimestre
serem interdisciplinares e eu disse que legal e quando € que eu vou dar uma aula
interdisciplinar?! O dia que eu der aula interdisciplinar, porque o que a gente faz € o comum,
que toda escola faz, as avaliacdes sdo interdisciplinares, mas o que tu faz?! Da questdo 1 a 5 é
minha, da questdo 6 a 10 € de Historia, cinco de cada um, ndo € interdisciplinar, € separado. Ai
a direcdo fala que nao podemos fazer isso porque as outras dreas fazem assim, as outras areas
nao fazem assim, o que as outras areas fazem?! Ai um professor pega um texto e faz umas
questdes e diz que € interdisciplinar e realmente essas questdes ndo tem nada a ver com o
pedido, com o que eu trabalhei durante o trimestre. Entdo, ndo tem légica a gente fazer isso.
Esse ano a gente brigou e outro professor me olhou e disse que concordava comigo, que iria
defender e a gente foi numa reunido e batemos pé. Como é que a gente vai fazer uma avaliacao
interdisciplinar se a gente ndo da aula interdisciplinar?! Entdo, faz assim, cruza os nossos
horérios, faz um momento em que eu possa pegar duas turmas juntas e um professor de Historia
e um de Sociologia e a gente discutir, e daqui a pouco entra aula de Filosofia e Geografia juntas,
ai a gente vai estar dando uma aula interdisciplinar, mas enquanto for fragmentado nao é,
continua fragmentado, a gente vai ter esporadicamente uma atividade interdisciplinar quando a
gente pega um video, uma midia, quando a gente tenta fazer alguma coisa fora da casinha como
a gente chama, a gente tenta sair para rua com os alunos, quando a gente consegue andar na
cidade com os alunos, a gente consegue dar uma aula interdisciplinar, porque a gente consegue
mostrar como foi o processo histérico, como € que se formou a sociedade de Rio Grande, a
questdo de como se dava a relagdo de trabalho em Rio Grande, mas € s isso. Interdisciplinar,
eu boto impossivel por enquanto.

11. Como avalias o curso de formaciao continuada? O que foi significativo para voce?
Sugestoes.

Eu achei ele muito positivo, muito bom, o que significou para mim foi enxergar a midia
como uma possibilidade de interdisciplinaridade. E o que eu sugiro € tentar atrair pessoas de
uma mesma area, mas de diferentes disciplinas fazer um trabalho mais interdisciplinar.
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Nome: Elsa
Idade: 31 anos Género: Feminino
Tempo de Magistério: Rede Federal: ( ) anos Rede Estadual: ( ) anos

Rede Municipal: ( 4,5 ) anos Rede Particular: ( ) anos

Formacao Académica:

( X ) Graduagiao Qual: Geografia Licenciatura
( ) Especializacdo Qual:

( X ) Mestrado Qual: Geografia

( ) Doutorado Qual:

Escola(s) onde atua(s):
Escola Municipal de Ensino Fundamental Porto Seguro

Escola Municipal de Ensino Fundamental Helena Small

Regime de trabalho: ( )20horas ( X )40horas ( ) 60 horas

Disciplinas ministradas dentro da area do conhecimento:
() Filosofia () Sociologia () Historia ( X ) Geografia
( X ) Outras. Quais? Religido

1.Vocé participa de cursos de formacao continuada? Quais?

Eu participo de todos que me aparecem, que eu tenho a oportunidade, da SMEd, eles
divulgam bastante, entdo, o que der para eu participar e me liberarem eu faco. Normalmente, a
escola que eu tenho matricula aqui no Porto Seguro € bem tranquila e sempre apoia muito essa
questdo da formacdo da gente continuar, sempre quando tem eles liberam. L4 no Helena, eu
comecei esse ano, entdo, na realidade tem que pedir com mais antecedéncia, porque a escola é
maior, mas eu consigo. Eu fiz ano passado com a Cldudia que era s6 para os professores de
Geografia, que era formag¢do continuada, esse ano, o das midias cinemaéticas, na verdade esses
da secretaria sdo varios que sdo bem pontuais e a gente vai fazendo, de um encontro, e também,
eu participo de projetos como o das Escolas Promotoras da Igualdade de Géneros que é do
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GESE/ FURG, com encontros mensais, nds temos encontros, participamos de eventos, sou
supervisora do PIBID, também.

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnolégicos para trabalhar com midias
cinematicas na sala de aula? Quais?

Entdo (risos) aqui nds temos uma sala que eles falam que é o Escuna que teve o projeto,
tem a sala, o projetor, a tela para a gente fazer, s6 que a gente tem que agendar com alguns dias
de antecedéncia para se programar. Até quando eu fiz meu estagio, aqui na escola, tinham varios
computadores porque as escolas municipais acompanharam muito a economia do municipio,
entdo, aquele momento de 2010, em que eu fiz meu estdgio e fiquei, meu Deus, imagina as
possibilidades que tem, tinha projetor novo, os computadores para trabalhar em duplas, agora
estamos sem os computadores, s tem um projetor, entdo, tem que ter muita antecedéncia para
conseguir a sala. Tem até outro projetor, mas estd com a lampada queimada e os quadro aqui
sd0 negros, mesmo com o projetor ndo teria onde projetar porque nao tem aquele quadro branco,
que a gente consegue projetar, tem como tu trabalhar, mas é mais dificil, porque tu tens que
conseguir a data, entdo, assim, tu ndo consegues trabalhar tanto quanto tu gostarias, aqui no
caso dessa escola.

L4 no Helena, que € uma escola muito maior, eu até me admirei porque eu cheguei esse
ano 14, mas também sé tinha uma tnica sala, também um projetor e uma tela € muito, muito
mais dificil de conseguir a sala porque a escola € muito maior, entdo, para eu conseguir ¢ muito
dificil e acontece muitas formagdes, 14 nessa escola porque é de area central, entdo, tem essa
sala de video e tem o projetor novo, mas estd sempre sendo utilizado para uma formagao, uma
coisa e outra, entdo, € muito dificil a gente conseguir. O bom € que 14 nds temos o quadro
branco, eu tenho até um projetor, s6 que nao € muito bom, é pequeno e comprei exatamente
porque seria facil de carregar, mas a projecdo dele ndo é muito boa e as salas nem todas tem
cortinas, entdo tem o quadro branco, mas ndo vai ter a cortina para escurecer a sala, entdo, tudo
tem essa dificuldade, mas a gente vai indo sempre tentando.

3. Vocé acha importante trabalhar com midias cinematicas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

Eu acho fantéstico, fundamental, maravilhoso. Bom, a minha drea que é Geografia, € a
possibilidade deles verem, concretizarem tudo que as vezes a gente estd falando explicando e
com a midia eles conseguem visualizar e isso enriquece muito. Entdo, para mim, eu acho
fundamental e por isso essa luta que eu tenho da sala, na realidade, eu estou sempre buscando
a sala de video e eu sei o quanto que € dificil, estou sempre tentando marcar agendamento
(risos) e tentando trabalhar, porque eu acho que € fundamental. E eu gosto muito de trabalhar
no encerramento, principalmente, por isso, tu pega, tu constréi todo teu conteido e eles vao
criando aquela situac@o e quando tu vem com a midia eles ficam mais surpresos ainda, e atrai
ainda mais para o contetido, para mim e fundamental e d4 para trabalhar em todos os contetdos.

4. Vocé costuma usar midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

Normalmente, eu vejo o contetido, eu passo esse conteido como eu passo qualquer
outro, na realidade eu sou bem daquela tradicional porque eu penso que eles t€m que ter essa
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parte, ainda mais no Ensino Fundamental, ai depois, eu faco o planejamento da midia
cinemadtica, eu levo, passo e depois a gente faz um trabalho posterior, normalmente, pode ser
uma producao textual antes, e ai, depois a midia cinemadtica ou com questdes interpretativas do
contetido que ja vimos relacionando com a midia cinemdtica. Entdo, normalmente tem esse
trabalho antes que eu penso que tem que ter, que € do contetdo, dificilmente, eu vou comecgar
um conteido com a midia cinemadtica, eu penso que tem que ter uma base, porque até que instiga
essa coisa porque parece que estd meio assim e ai vem a parte da midia e eles entendem e
quando volta para tu fazer um trabalho, um questionamento outras discussoes, ai enriquece,
porque esse € 0 momento, tem a base, tem a midia que foi e fez toda essa parte lidica e ai
esclarece para eles e a questio do visual pega muito.

5. Quais as principais midias cinematicas que utilizas como recurso didatico? Se sim,
porque escolhes essas midias? E qual a contribuicdo delas para a mediacao da aula e
construciao do conhecimento?

Eu comecei utilizando filmes na realidade né, s6 que o filme, a questao € que tu tens que
ter o tempo e é bom que tu tenhas um programa de edi¢do, o peso maior do filme € o tempo,
ainda mais em aula de Geografia que nds temos duas aulas s6 por semana, uma hora e meia, as
vezes ndo dd nem para falar o que vai ser e levar para sala de video ja foi uns 15min, entéo,
nisso ai, o tempo € curto. S6 que quando eu utilizei os filmes eu vi que foi, apesar que eu tive
experiéncias positivas e negativas com os filmes, por exemplo, eu usei um que era com legenda,
nao achei dublado, nunca mais utilizo filme somente com a legenda (risos), ndo da, eles se
perdem, ainda mais no Ensino Fundamental, entdo, ja foi dificil, nao consegui, ndo achei legal.

Depois foi um filme dublado que foi bem legal, sé que em uma turma, eu nao consegui
pegar a parte para finalizar, porque o ideal do filme € tu dar aquela ideia, continuar e ter a
finalizag@o e o tempo ndo deu. Mas também, costumo usar documentdrios que de preferéncia,
ndo sejam muito longos, muito lentos, pois tem que ser uma coisa mais atrativa, tento pegar
documentdrios mais curtos, mas no geral, eu trabalho com um pouco de tudo, tem videos que
também sao informativos, uso alguns do you tube, como o do “Castanhares” que € um que eles
gostam bastante, s6 que ai, apesar de ser do you tube sao videos muitos longos, o bom € ter essa
questao da edigdo.

Se nods professores também tivéssemos essa parte de saber lidar com as ferramentas, a
gente ia utilizar bem melhor os recursos, mas no geral € isso eu utilizo filmes, documentarios,
videos do you tube.

6. Para vocé, as midias cinematicas aproximam os alunos dos conteiidos que estao sendo
desenvolvidos em sala de aula?

Com certeza, porque eu vejo a reacdo deles. Agora mesmo, um menino do PIBID,
propds com o pessoal do 8° ano, sobre a Africa, ele disse que a gente sempre tem essa questio
da Africa, a aula é curta e af tu vai trazer dados e acaba trazendo a visdo mais negativa e af ele
colocou a questdo do trabalho, qual era a visdo que eles tinham do continente, € rodo muito
negativo, eram sO animais, quando v&€ vem um menino 14 com a capital da Angola, Luanda, ele
fez todo um paralelo e foi legal ver a carinha dos alunos do 8° ano. E é claro, vendo a capital
de um pais, vendo o desenvolvimento, e ai até propds uma producdo textual escreveram a



192

primeira parte, qual era a visio, como chegariam na Africa, o que encontrariam e depois o pés
e aquilo deu um salto de outra percep¢do porque, por mais que tu fales, os dados estdo
mostrando os ndmeros, também até ver a imagem. Entdo para mim, com certeza tem uma
qualidade enorme.

7. Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso de midias cinematicas que
contribuiram para tornar mais complexo o debate proposto em sala de aula, a partir do
conteudo conceitual em estudo.

Tem essa questdao que foi 0 menino que trouxe e depois dessa proposta dele, como eu
estou trabalhando com Religido e Geografia, a0 mesmo tempo, para as outras turmas eu fiz a
proposta parecida, porém, no préprio curso de Midias Cinemadticas levaram a proposta do
documentdrio dos Senegaleses, entdao, o que eu fiz?! Tal dia, é o dia da Consciéncia Negra, a
gente comecou falando sobre o dia da Consciéncia Negra, a gente pegou e falou o porqué,
porque que tem no Brasil, qual a importancia, foi feito o didlogo da populacao negra ter vindo
de forma forcada, sobre todas as questdes que até hoje sdo consequéncias, sobre qual a visao
da Africa, e passei o primeiro video.

Depois eu trouxe sobre quem estdo proximos de nds na questdo dos africanos, e ai eu
trouxe o documentério e também adoraram, porque primeiro ficou a percep¢do deles porque
eles ja desconstruiram aquela parte que tudo é horrivel, € mato, e ai depois tiveram uma
percep¢ao mas cativa com o pessoal que veio de 14, desconstruiram um pouco, pois 0 menino
que inicia o documentdrio comega a falar do pais dele, fala que € um pais laico, que nao tem
guerra, que ¢ democrético, entdo, identificaram muitas questdes neles, que talvez, eles também
pensam em se mudarem, em ser imigrantes procurando outra questao de vida econdmica e nem
sempre € s6é uma desgraca tdo enorme assim.

E ai, acho que eles perceberam algumas questdes, porque para mim, nessa experiéncia
que € mais recente, foi rica e eu achei que trouxe outra visdo para eles porque eu parti de um
ponto do dia da Consciéncia Negra e vai Brasil, vai Africa, volta aqui e parou nos imigrantes
que € exatamente essa ligacao Africa e Brasil, momento, atualidade, né, entdo, para mim, ficou
bem rico, porque a gente sente quando eles se interessam e quando eles perguntam e depois
eles vinham perguntar sobre a Religido. E a parte do documentério sobre a questao policial e tu
vé o choque que eles ficam na hora, ja perguntam, o que aconteceu e ja questionam, ja se
revoltam com aquela situagdo e talvez de um novo olhar sobre a questao que estd acontecendo
aqui e que as vezes, ndo davam muita bola e entdo, muito interessante.

8. Na sua avaliacio, os alunos gostam quando o professor utiliza as midias cinematicas
para desenvolver a aula? Quais sao as favoritas?

Bom eles gostam, mas eu acho que na verdade os videos da internet pelo motivo de ser
mais répidos, por serem curtos. No geral pelos videos da internet, porém dependendo de como
trabalhar um bom filme, um filme marca muito, vai ter o seu peso porque um filme, € um filme,
tem uma histéria mais longa, vai ser mais marcante, no momento que tu vai trazer o que eles
gostam mais sao os videos da internet.

Um filme que passei ano passado e ele gostaram foi a “A onda” fala sobre fascismo e
tudo € um filme que tem uma linguagem bem jovem, simples e tranquila, porque eu passei antes
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do Hitler e € um filme mais denso, muito interessante, que fala toda a histéria dele, deixa mais
proximo e tu consegues compreender melhor. O filme “A onda” eu vi que eles se interessaram
mais com varias questdes, com os jovens e ai, eu vi que eles comentavam, ao longo do tempo
do filme e os videos da internet, eu vejo que eles gostam no momento da aula, que a longo
prazo, eu vejo que os filmes marcam mais, e eu vejo que eles estdo acostumados a ver por mais
tempo.

9. Antes da realizacao do curso, vocé ja havia trabalhado com midias cinematicas sobre
questoes socioambientais em sala de aula? Qual? Como?

Eu ja trabalhei também ““A ilha das Flores”; trabalhei quando eu fui falar sobre fascismo
“A onda”. Eu trabalho com o 6° ano, para trabalhar as questdes da Terra e do Universo eu trago
muitos documentdrios cientificos que vai colocar mais a parte da ciéncia com mais explicacoes.

Questdo da reciclagem, do lixo, entdo, tinha uma proximidade com essa realidade e na
verdade tem que ter muito cuidado com o que estd levando, porque tinha a realidade dos
meninos que moravam muito préximo dali e viviam da questao da reciclagem, entdo quando eu
fui trabalhar aquilo dali, eu fui tomando cuidado de nao atingir diretamente e nao ter a questao
dos outros colegas, também nao utilizarem daquilo, porque na realidade a gente estd ali
mediando toda a situacdo e pode sem querer, desencadear para outro lado. Ainda bem, que deu
certo, que a discussdo foi mais profunda, eles pensaram mais na questao da utilizacao, tentei
desviar um pouquinho daquela realidade como se fosse aquilo dali, eles ficassem muito presos.

Depois eu vi sobre “A ilha das Flores”, o documentario falando que os moradores
ficaram chateados com aquele documentério, que eles odiaram terem feito, eles reclamando
que ndo eram sé aquilo. Ter essa questdao de mostrar que € um documentério, mas que € um
recorte uma visao, para mostrar que ndo quer dizer que eles sejam assim até para o pessoal que
tinha aquela visao parecida também nao se revoltarem. Na verdade, a producdo foi uma ideia.
E € importante tu conhecer a realidade do estudante, uma coisa € eu trazer, agora. Hoje eu nao
tenho alunos com essa realidade que eu saiba, entdo, eu ia trazer outra visdo para que eles
enxerguem isso, 0s outros enxergavam muito bem isso, sabiam muito bem aquela situacao toda,
eles s6 ndo podiam se ver naquela situagcdo, ndo sou, eu estou vivendo aquela situacdo, tudo é
diferente, a gente tem que conhecer o contexto.

10. Debater sobre como as midias cinematicas podem contribuir para transversalizar a
Educacio Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formaciao enquanto professora?

Porque a gente tem que debater, porque ali foi a questdo de como a gente utilizava, foi
feito no curso porque cada um vai trazer uma experiéncia né, que na realidade a formagao foi
em conjunto, entdo, todos trouxeram uma experiéncia, a gente fez a pratica que a gente teve
que assistir aos filmes, também pensar em uma atividade através dos filmes, porque eu nao sei
se todos os professores, ja tinham feito, ter pensado, se tinham trabalhado, entdo, o curso
colocou na prética, vamos fazer, porque a gente acha importante né, entdo e ai vamos fazer?!
E ai, colocou na prética, a gente teve que ver o filme, teve que debater. Entdo, para mim, foi
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o6timo o debate na construcdo, todos participaram muito ativamente, todos se envolveram,
entdo, para mim foi excelente.

11. Como avalias o curso de formaciao continuada? O que foi significativo para voce?
Sugestoes.

Para mim foi 6timo, eu ja havia trabalhado e veio outras possibilidades, inclusive até o
proprio documentério que vocé€s mostraram ja utilizei na aula, tu viu como € a aula, né, a gente
tem as nossas proprias ideias de planejamentos, mas assim vdo surgindo e a gente vai
trabalhando, se ndo tivesse feito o curso nao iria saber sobre os documentarios, como é
importante um curso de formacdo e ainda mais na pratica, ali a gente conseguiu ver os filmes,
fizemos o trabalho na prética, conhecemos outras possibilidades, entdo, para mim, foi 6timo
conversamos com outras dreas por que na realidade também teve a possibilidade das gurias de
outras dreas, entdo, teve aquela conversa que foi para além das préprias midias, discutimos
outras questdes que envolviam justamente a drea, nds vamos discutir a &rea como um todo
entdo, para mim, foi 6timo fazer o curso.

Eu tenho sugestdes e até questionamentos que eu nio coloquei no curso e eu fiquei
pensando, porque eu tive um aluno esse ano, surdo e ai, depois eu fiquei pensando porque esse
documentario eu ndo trabalhei na turma dele, por causa do tempo, mas depois eu fiquei
pensando se eu tivesse tido oportunidade como € que eu trabalharia essa parte o documentario
ainda tinha a legenda, mas o outro do menino do you tube ndo tem legenda, tinha que ver se
talvez eu conseguisse colocar uma legenda, mas € uma questdao, como trabalhar essas midias
cinematicas com os alunos surdos. Tem o monitor, mas ele tem que ficar olhando a minha
explicagdo, serd que € o suficiente que ele I€ os ldbios, mas serd que isso € o suficiente, sabe
quando tu te sentes impotente?! Eu ndo tive formacgdo, ndo tive Libras, talvez as midias
cinemadticas fossem uma grande possibilidade para essa questdao da surdez porque tem bastante
visual e tendo a legenda o aluno consegue ler, talvez seja 6timo, ndo cheguei a utilizar, talvez
fosse uma experi€ncia ter utilizado para ver como € que ia ser a reagdo, infelizmente, nao
consegui trabalhar com a turma que ele estava, mas ai, vem a outra questdo, dessas vdrias
questdes da inclusao como seria o visual.
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1.Vocé participa de cursos de formacao continuada? Quais?
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Sim. Participei agora ultimamente do “Midias Cinematicas” e participei hd um tempo
atrds de um fornecido pelo Estado, que era o de “Educacio a distancia” de poucas horas, eram
inclusive 2 horas, era de reunido e as outras 4 horas, era de EaD, que eles disponibilizavam

material e tu tinha que dar um feedback a eles, foram esses os dois tltimos que participei.

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnolégicos para trabalhar com midias

cinematicas na sala de aula? Quais?

Sim, existem. Embora a realidade das escolas estaduais seja uma realidade dificil, de
luta didria, de defasagem de estrutura, como nds temos o curso técnico e eu tenho as minhas

disciplinas vinculadas ao curso técnico, que funcionam em quatro salas que dispde de recursos
de multimidia, entdo, tem computador, inclusive nés temos duas salas que tem 16 computadores
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que € para eles realizarem os trabalhos de conclusdo de curso, pesquisas na internet, entdo, tem
sim, a escola dé, e eu trabalho bastante, multimidia completo a escola tem. Eu costumo dizer
que o Lemos Junior é uma exce¢do, um exemplo de gestdo, nds temos uma gestora, a nossa
diretora a professora Angela Céssia é exemplar, ela tira leite de pedra e privilegia isso, a
qualidade da estrutura para ocorrer o processo de ensino aprendizagem.

Isso estd vinculado a gestao, porque a gente sabe que ndo hd dinheiro, a gente tem que
pedir folha para os alunos para tirar cépias, a gente trabalha cuidando sempre a luz para apagar,
merenda nao tem, tem um dia na semana que € o dia do pao, entdo tem sanduiche ou recheada,
ou é o sanduiche, com pao de sanduiche, ou ‘“cacetinho”, uma recheada com apresuntado e
queijo. E as 15:30 o intervalo e a partir das 15h fica praticamente impossivel dar aula, porque
os alunos ja comecam a ficar... Isso € a realidade da sociedade que se reflete na escola € s6 esse
dia que tem pao porque todos os outros dias € bolacha, ¢ uma merenda bem inferior em termos
nutricionais, essa € a realidade do Estado, infelizmente. A gente tem o anfiteatro que o grupo
de teatro funciona 14, e tem multimidia também.

Na verdade n6és temos 4 salas com multimidia completa que sdo as salas do técnico, nds
temos a sala de projecdo, temos a sala de TV que tem uma TV smart, temos o anfiteatro e tem
a sala de recursos, que era uma sala do curso de linguas, entdo, ficou o clube de linguas, entao,
nds temos 7 salas com multimidia. Claro, que as do técnico sdo s6 deles, mas temos 3 para
jogar. E isso ndo € de agora, porque a nossa gestdo ja estd na metade da sua segunda gestao,
entdo, foi adquirido também na gestao anterior que era num governo que primava por isso,
entdo as gestdes tendo como cuidar e as equipes de professores cuidando isso, dura bastante,
porque ¢ um material que dura, mas nao foi adquirido agora, nem no dltimo governo é uma
coisa que ja tem de bastante tempo.

3. Vocé acha importante trabalhar com midias cinematicas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

Sim, acho importante. Porque o que eu penso da nossa sociedade ocidental crista ela é
do visual, entdo, ver é conhecer, entdo, tu trabalhar com algo que possa possibilitar, vislumbrar
lugares distantes, histérias diferentes da nossa ou até histdrias que se assemelham a nossa, mas
de uma abordagem diferente, ¢ muito rico, entdo, sempre que eu posso eu trabalho com as
midias cinemadticas, sempre, sempre que posso trabalho.

Gosto de trabalhar muito com misica, hoje, mais com clip do que ha uns 6, 8 anos atras,
trabalhar com musica mesmo, nds escutivamos a musica e tal, hoje, mais com clip, ai trabalho
a letra da musica, interpreto, porque o clip também diz muito e por conta disso do visual, porque
o clip ele também te conta uma histdria, as vezes, ele te diz uma coisa até diferente que a propria
musica estd te dizendo te mostrando de uma forma metaférica. E a gente gosta de ver.

Tentar fazer essa ligacdo com o que ele viu, com o que ele vivenciou com o que estd
sendo trabalhado na sala de aula, se tu consegues fazer essa triangulacdo aquilo se torna
significativo de fato e ai, € o processo completo, é ensino aprendizagem completo, quando tu
consegue formular algum pensamento com alguma defini¢do cognitiva a partir de ti, claro, que
tirando do que tu colheu em alguns lugares, mas com as tuas palavras tu conseguir explicar
isso, pronto. Esse € o processo completo.
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4. Vocé costuma usar as midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

Costumo usar e a gente tem o problema de tempo na escola, as vezes, a aula € fracionada
na maioria das disciplinas que eu leciono sdo duas aulas, Geografia para o 3° ano do técnico
sempre sdo duas aulas, mas as aulas sdo fracionadas na maioria das vezes, encaixar o hordrio e
tal, entdo, tem uma aula na terga e outra na quinta, de 50 minutos e toda dindmica de inicio de
aula, trabalhar com adolescentes, entdo, acalmar os animos daquela troca de professores, mais
chamada ou alguma coisa assim, tens ali 40 minutos numa aula, 45 no méaximo. Para trabalhar
um filme completo, no minimo uns 90 min, quando eu me programo para trabalhar um filme,
por exemplo, eu me programo com o professor que vai entrar depois e com o que estard antes,
nao necessariamente usar a aula dele toda, mas um pouco para eu dividir o meu filme em algum
ponto que possa ser retomado numa préxima aula.

Eu ndo gosto de trabalhar com partes de filmes, porque embora seja uma obra
cinematografica, seja de consumo ou de entretenimento ela é uma obra cultural, eu ndo posso
s6 analisar o pé do “Irapuru” eu nao posso sé analisar a mao da “Monalisa” tem que analisar
uma obra artistica como um todo, entdo, quando eu trabalho ela, eu trabalho ela completa.

E ndo € s assistir, tem um trabalho prévio, onde eu preparo a visao deles dizendo por
que a gente vai trabalhar com aquilo, onde se relaciona, que eles observem tal coisa, e o trabalho
apds que quase sempre € avaliativo, ndo necessariamente, de avalia¢do individual do aluno,
mas de avaliagdo da proposta, do que se tirou, entdo eu sempre tento fazer isso com obras
grandes, com obras menores eu coloco dentro da aula, principalmente, curta metragem, eu
trabalho dentro da aula, mas também com trabalho prévio, as vezes, dependendo do tamanho
do curta dé para fazer o trabalho prévio dentro da prépria aula e ai um trabalho posterior.

Com clip, eu gosto muito de dar tema, sé para eles, tema gerador, como aquecimento
global, e sempre vém musicas muito relevantes do nicho deles, vem um rap, um hip hop, um
funk, € isso que vem porque € o mundo deles, eu tenho 14 uma MPB, um rock do meu e digo
vamos ver o de vocés o que trouxeram, tem muito mais significado para eles e a gente analisa
aquilo e tal. Entdo, eu gosto de trabalhar bastante. Trabalho Educa¢do Ambiental, entdo, tu tens
que te entender como parte do processo, ndo como parte, de uma parte do processo.

5. Quais as principais midias cinematicas que utilizas como recurso didatico? Se sim,
porque escolhes essas midias? Qual a contribuicdo delas para a mediacao da aula e
construciao do conhecimento?

Vou me repetir um pouco, eu gosto do cinema e quando eu falo cinema eu falo tela
grande, super produg@o, um bom som, pipoca. Cinema € a minha paixado, o que eu me identifico,
0 que eu gosto, eu trabalho com as outras, claro que sim, porque eu acho que tem que
diversificar, mas a internet se trabalha muito, se tu considerar a internet como uma midia, a
internet, o acesso a audio, a video, a podcast, a blogs, a noticias, se tu considerar a internet
como midia cinematica que nao deixa de ser, porque ela te fornece imagens, ela te dd som, mas
eu prefiro cinema, € o que eu gosto de trabalhar € o cinema. E prefiro trabalhar com tela grande,
eu inclusive nem gosto da sala da TV, o pessoal briga pela sala da TV porque ela é smart, entdo,
€ facil de trabalhar e puxa um filme da Netflix, eu j4 prefiro a sala de projecdo porque € tela
grande, a sala € escura e eles sempre propdem a pipoca, faz parte, o prazer faz parte, € a mesma
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coisa que ler um livro, se tu 1€ um livro obrigado tu vai aprender, vai ler, tu vai estudar, tu vai
aprender, mas se leres um livro por prazer, aquilo tu vai lembrar muito mais, porque tu leu por
prazer.

Entdo, se tu assistiu a um video que seja dentro do ambiente escolar, numa tela grande,
com som bom e uma boa proje¢do, comendo uma pipoca, com teus amigos aquilo vai ter uma
significacdo maior do que ver um filme obrigado, que vai te dar sono.

6. Para vocé, as midias cinematicas aproximam os alunos dos contetidos que estao sendo
desenvolvidos em sala de aula?

Sim, principalmente na Geografia, porque ela tem algumas coisas que ela trabalha com
lugares distantes, nao s6 geograficamente como da propria realidade, distante do cotidiano das
pessoas, realidades completamente diferentes e tu poder mostrar isso, eu acho que € muito
importante, entdo ela contribui muito a partir dai, porque tu fez o trabalho, antes e depois, a
pessoa v€ e comega a comparar com a tela, de alguma forma, ai vai comegar o trabalho de fato,
a partir de mostrar como €, como poderia ser, ¢ fundamental para nds, porque temos muito
conhecimento abstrato.

7. Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso das midias cinematicas que
contribuiram para tornar mais complexo o debate proposto em sala de aula a partir do
conteudo conceitual em estudo.

Ela sempre contribui, mas teve uma que me marcou muito, que inclusive estd no meu
TCC porque uma senhora me disse assim: “ah... professor, que bom que o senhor usa filme para
a gente ver”. Estdvamos trabalhando sistema solar e eu trabalhei com o filme “Do cosmo ao
rio”, porque pegava como ponto de partida o Rio Tamisa e crescia em escala até a Via Lictea,
mostrando sempre com narracao do ator Morgan Freeman. E porque que me marcou bastante
isso?! Porque eles adoraram e teve um receio inicial porque nao tinha dublagem em portugués,
entdo, era um filme curto de 30 min, foi feito pela BBC de Londres, eles conheciam o ator
Morgan Freeman, fiz toda aquela propaganda porque ndo era dublado e eu queria que eles
assistissem e era Ensino Fundamental, EJA, eles reclamando da dublagem e eu dizendo que s6
tinha em inglés ou francés, e uma mocga quis em francés e todos gostaram também, preferiram
dublagem em francés, com legenda em portugués e varios da turma disseram que maravilha,
porque a gente nao tem como imaginar o tamanho do sol, como ele é, como ele gira, porque
gira pra cd, porque gira pra la, a escala quanto maior, menor € o foco, ndo tinha como entender
isso, e esse filme foi maravilhoso porque comecamos a entender e tal, e assim pessoas que
estavam ha tempos sem estudar, porque era EJA, acho que era uma 5% série, era tempo da série,
ndo era ano ainda, a noite, isso foi muito significativo, adoraram aquilo.

Nao era o inicial para eu trabalhar no meu TCC aquele filme, eu fiz como proposta de
estdgio e acabou sendo, porque foi riquissimo, é uma coisa que eu me lembro sempre, € uma
outra aula que eu me lembro que eu trabalhei com os curtas da Pixer, com os alunos da
Educag¢do Ambiental, trabalhamos os conceitos ambientais, ética, moral, conceitos geograficos
que eu trabalho sempre, lugar, territério, essas coisas assim. E ai eu trabalhava com seis curtas
da Pixer, eu escolhi e eles tinham que desvendar naqueles curtas quais conceitos trabalhados e
foi um trabalho maravilhoso, porque a maioria dos alunos colocaram de alguma forma
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conceitos que eu ndo tinha percebido e teve um ou dois por algum motivo, pode ter se
equivocado, o resto, todos perceberam os conceitos, foi muito gratificante para mim. E curta
metragem € rapidinho.

8. Na sua avaliacio, os alunos gostam quando o professor utiliza as midias cinematicas
para desenvolver a aula? Quais sao as favoritas?

O que eles mais gostam € filme, os meus né. Se fosse numa ordem seria o filme, depois
videos da internet de blogueiros e you tube e depois documentdrios, eles acham os
documentdrios meio arrastados porque € aquela linguagem mais documental, foge um pouco
do que eles estdao acostumados.

9. Antes da realizacao do curso, vocé ja havia trabalhado com midias cinematicas sobre
questoes socio ambientais em sala de aula? Qual? Como?

J4, vérias. Trabalhei um video do Milton Santos “A globalizacdo vista do lado de c4”,
também foi um trabalho muito bom, na verdade estava trabalhando com o contetido especifico
que gerou toda uma discussdao e um aluno disse que nunca tinha visto e optamos por assistir
todos juntos e realizar uma discussao. E trabalho, vérios outros, desenhos animados sempre,
sempre partindo do prévio, mas ja assistimos filmes sem esse critério. Acontece assim, por
exemplo, na escola do Estado, chovendo muito, vao 15 alunos, o que vamos fazer? O Marcelo
€ o quebra galho (sou eu), o Marcelo e o Tom, professor de Historia, sou o quebra galho porque
eu tenho os filmes no meu armario e sdo poucos alunos de vérios anos, pega um tema gerador
e faco alguma coisa que tem em comum entre eles e depois uma avaliagdo.

Questao socioambiental sempre tem em qualquer filme, na verdade, em qualquer midia,
porque a midia parte da relacdo social, entdo, se ela parte da relac@o social, tu analisar, vamos
supor a intencionalidade da ideia, mesmo que seja uma noticia de jornal, um podcast, uma
musica, um filme, um curta metragem ou uma conversa de whatsapp ou um meme, enfim, social
ela ja é, e se tu partir do pressuposto que o ambiente envolve e as relagdes sociais se dao no
ambiente, de acordo como elas se moldam, sempre tem como tu dar um viés de uma andlise
socioambiental para alguma coisa na minha opinido, posso estar equivocado, mas eu creio que
sim.

10. Debater sobre como as midias cinematicas podem contribuir para transversalizar a
Educacao Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formaciao enquanto professor?

Sim, bastante. Tu conversar com o diferente ¢ muito bom porque tu cresce, mas tu
escutar os iguais a ti, com ideias ou com situagdes que nao sao as tuas, € melhor ainda, porque
ai tu vai ter outra forma de encarar o diferente, entdo isso, é crescimento sempre, ¢ sempre é
bom. Ah, se tu tivesse feito com o pessoal da Matematica Marcelo, serd que teria sido tdo bom?!
Olha poderia ter sido bom? Nao sei, poderia ndo, de alguma forma nao sei e de alguma forma
fazer surgir em mim alguns questionamentos que eu tenho porque outras pessoas me incitaram
daquela forma e pensam dentro da mesma drea que eu e tem uma formacao semelhante e tal,
entdo eu acho que sim, que é muito vélido.
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11.Como avalias o curso de formacao continuada? O que foi significativo para voce?
Sugestoes.

Acho que foi muito bom o curso, acho que foi pouco tempo, que poderia ser maior.
Porque a gente poderia trabalhar alguns filmes, fazer outras dinamicas e tal, acho que foi pouco
tempo, mas foi muito bom, nés da educacido bdsica, principalmente, acho que das escolas
particulares também, ndo tenho experiéncia com escola particular, mas das escolas publicas a
gente por uma questao, ai vou fazer uma meia culpa, eu preencho as minhas horas atividades
na escola por conveniéncia para mim, eu acho mais conveniente trabalhar as minha horas
atividades na escola, tem gente que acha mais conveniente trabalhar em casa, ok?! Eu tenho um
diferencial que eu trabalho 40h na mesma escola, tenho colegas que trabalham em 4 escolas
diferentes.

Entdo, essa pessoa cumprir as horas atividades dentro da escola deve ser horrivel porque
o tempo de deslocamento que ela vai ter vai ficar infimo, se ela se deslocar de uma escola para
outra e cumprir as horas atividades dela, fazer as atividades que ela teria que fazer na hora
atividade em casa € muito mais conveniente para ela, d4 mais qualidade de vida, ela pode
preparar melhor, enfim. Estou fazendo uma meia culpa porque assim, porque na hora atividade
isso deveria acontecer que sdo os encontros de tu falar sobre o processo (como esta sendo?!,
estd sendo doloroso para mim porque nao estou conseguindo tal coisa, em tal turma, estou com
problemas...) toda a estrutura, e aqui ndo € um lamento, € uma constatacdo, toda estrutura do
ensino publico municipal, estadual (federal € um pouco diferente) ela te coloca numa situagdo
de correr atrds da tua qualidade de vida, de correr atrds do teu tempo, do teu dinheiro, tu enfrenta
problema financeiro, tu enfrenta problema de estrutura, com aluno que ndo tem merenda, enfim,
sdo varios problemas, e essa parte do didlogo entre os pares, da troca de experiéncia, de falar
como estd o processo, de como nds vamos agir como equipe e tu ndo tem na escola, acaba nao
tendo.

Entdo, quando tu tens oportunidade de fazer isso, ¢ muito bom, muito gratificante.
Sabes que agora no Estado tem vérios colegas que estdo avessos, a gente tem um novo programa
que o Escola RS e ai tem professor, o aluno, o pai, a gestdo e tem a secretaria, entdo, sao Varios
modulos dentro do mesmo programa, na verdade € uma grande planilha, entdo, tu faz a tua
chamada por ali j4, direto no celular, no teu smartfone, nio precisa gastar teus dado e tal, porque
achei que € legal e proporciona o que nds nao tinhamos por exemplo, te dd a foto do aluno e tu
pode colocar as carinhas feliz, triste, sinal de positivo e negativo e tu colocar aquilo ali eu acho
que de alguma forma traz para hora do conselho uma proximidade, na hora do conselho, te
aproxima mais, como foi aquele aluno de fato, porque a realidade da escoa publica tu tem 300
alunos, entdo, com a foto, com emojis, tu pode escrever, colocar o lembrete facilita, facilita pelo
acesso porque pode trocar com os professores, parece hiper real porque te aproxima mais da
tua realidade da sala de aula, porque tu vé um programa e é uma midia, ndo € uma cinematica,
mas ¢ uma midia e tu estds usando, e o aluno vai poder usar para consultar a nota dele que tu
lancou, olhar 14 o trabalho se entregou ou nao, o caderno de chamada digital, claro, que ele vai
poder acessar algumas coisas e o professor outras coisas, assim como o gestor vai poder acessar
outras coisas e tal, e tu vé €¢ uma midia que vai de alguma forma poder rodar uma outra dinamica.
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Eu participo de curso de formacdo continuada, participava dos que eram proporcionados
na escola e também sempre busquei outros que pudessem enriquecer as minhas praticas
voltadas para os Anos Iniciais, praticas pedagdgicas dos Anos Iniciais ou diretamente para

professores de Geografia.

2. Na escola onde atuas, existem equipamentos tecnolégicos para trabalhar com midias

cinematicas na sala de aula? Quais?

Entdo, existem alguns equipamentos mas sao escassos, nds tinhamos os netbooks em
grande quantidade, mas o maior problema era o carregamento, carregar eles, manter todos
carregados. Eu trabalhei um tempo no laboratério de informatica e tinha que fazer a manutencao
que era tirar os chips desses equipamentos fazer uma limpeza e colocar os chips novamente,
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toda uma preparacao para utilizar os netbooks, e os computadores do laboratério de informética
antigos ndo tem como repor as pecas foi se desmanchando o laboratério e acabou virando uma
sala do “Mais Alfabetiza¢cdo”, agora o “Mais Educagdo” e o outro recurso € o multimidia que
nds temos dois que podiamos levar para a sala.

3. Vocé acha importante trabalhar com midias cinematicas, como recurso, em sala de
aula? Por qué?

Eu acho de extrema importancia, eu penso que d4 para usar em todos os momentos da
aula tanto para introduzir e chamar a atencdo, para comecar a falar de um assunto, de
determinada temdtica, quanto para exemplificar o que eles j4 viram e até para trabalhar a
questao do posicionamento deles, da postura, da linguagem, entdo acho de extrema importancia.

4. Vocé costuma usar as midias cinematicas no planejamento das aulas? Como?

Eu costumo usar ndo com muita frequéncia porque tinha que ser agendado o multimidia
por essa questdo. E como? Sempre pensando no que pode acrescentar para os estudantes,
principalmente na questdao da EJA, relacionar os conteidos que estdo sendo trabalhados com o
filme, com o video que esta sendo trazido para acrescentar/facilitar principalmente os conceitos,
mais complexos de Geografia que a gente tem que trabalhar. Usando mais no final, nunca de
uma forma s6, as vezes ja deixava prontas as questdes, por exemplo, nds trabalhdvamos com o
video e ja deixava as questdes prontas e ai eles faziam o relatério do filme. Tanto para despertar
o interesse dos estudantes quanto para resgatar o que nds ja estivamos aprendendo do contetdo.

5. Quais as principais midias cinematicas que utilizas como recurso didatico? Se sim,
porque escolhes essas midias? Qual a contribuicao delas para a mediacdo da aula e
construciao do conhecimento?

As principais midias que eu costumava utilizar eram os filmes, mas para usar eu
precisava fazer uma negocia¢ao com a professora por causa do tempo, normalmente era com a
professora de Artes, entdo, era bem tranquilo fazer essa negociacdo, as vezes eram os curtas
que ai eu conseguia fazer quando eu tinha dois periodos de aula e também documentarios,
porque tem alguns documentdrios que sdo mais curtos e pequenos videos do you tube, também
agora nao vou saber te dizer o nome, mas que por exemplo, estava trabalhando sobre questoes
ambientais que ai tem aqueles videozinhos que ndo tem nem fala que é s6 0 movimento e eles
gostavam, e a partir dali surgia a discussao.

6. Para vocé, as midias cinematicas aproximam os alunos dos conteiidos que estao sendo
desenvolvidos em sala de aula?

Com certeza aproxima bastante e muitas vezes eles sugeriam ou lembravam algo que
eles haviam assistido e que dava para fazer a associagdo com o conteido. As vezes eu nem tinha
assistido e eles diziam “a professora o video tal, o filme tal”, eles também falam sobre isso.

7. Conte-nos sobre uma aula desenvolvida com o uso de midias cinematicas que
contribuiram para tornar mais complexo o debate proposto em sala de aula a partir do
conteudo conceitual em estudo.
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Eu trabalhei com o terceiro bloco que seria uma sétima série, trabalhei a “Histéria das
coisas” com eles e foi bem interessante, fazer eles pensarem na questdo né, de onde vem, como
€ planejado, quanto tempo leva para planejar e no préprio video tinham alguns conceitos, que
quando eles estao assistindo o video o conceito passa batido, € no momento de retomar, ai eu
tinha na folha o conceito, e eles diziam “mas o que € isso professora?”’ eu dizia o que nds vimos
no video, vamos retomar o video, entdo porque ele € curto vamos retomar para ver o que € isso,
porque algumas coisas s@o planejadas para durarem pouco tempo e outras mais tempo, porque
a gente ndo consegue substituir certas pecas de equipamentos e temos que comprar um novo, a
questdo do consumismo.

Entao, foi uma das aulas que gerou bastante polémica e eles comecgaram a trazer outras
questdes, pensar na questdo do preco e da oferta. Lembro que era inverno e eles questionaram
por que no inicio do inverno as roupas sdo tao caras e depois colocam por menos da metade do
preco, e ai eu falava “vocés ndo acham que eles estdo ganhando vendendo mesmo que estejam
vendendo por menos da metade do preco?” e eles “¢€ estdo ganhando igual”, entdo imagina no
inicio do inverno, mas imagina porque eles fazem isso né? Porque no inicio o consumo € maior,
que existe todo um sistema, € tudo pensado e depois eles t€m que fazer a oferta porque eles nao
podem ficar com aquela mercadoria porque precisam comprar mercadoria para a préxima
estacdo, entdo € um ciclo.

8. Na sua avaliacio, os alunos gostam quando o professor utiliza as midias cinematicas
para desenvolver a aula? Quais sao as favoritas?

Eu acho que os que eles mais gostavam eram os videos da internet de preferéncia os que
fossem de humor e filmes alguns, ficavam divididos, um pouco gostavam de filmes e outros
gostavam de documentérios, mas o filme prendia mais.

9. Antes da realizaciao do curso, vocé ja havia trabalhado com midias cinematicas sobre
questoes socioambientais em sala de aula? Qual? Como?

Bom, eu j4 tinha trabalhado como eu falei anteriormente, eu trabalhava com videos
curtos da internet e sobre diferentes tematicas, sobre violéncia. A escola que eu trabalhava era
da periferia entdo eu trabalhava sobre violéncia e o uso de drogas, questdo de planejamento
familiar, muitas questdes que estavam ali envolvidas na realidade dos estudantes, que faziam
parte daquela comunidade.

Entdo, eu tentava trazer o video ndo sé para trabalhar o conteido, mas também para
discutir questdes da comunidade que eram necessarias e muito fortes, questao da importancia
do estudo, porque eu via na comunidade, assim como no ciclo do capitalismo, na comunidade,
também ha um ciclo vicioso, e as vezes eu ficava pensando: poxa eu fico 4h no trabalho, em
cada turma dois periodos, 90 minutos e depois que eu saio continua a mesma coisa € muito
dificil mudar a realidade, mas se ficar em cada um, uma sementinha do que falei que eu possa
fazer a diferenca, ja estou satisfeita. E eu notava uma aproximagao bem grande deles, uma
abertura, porque as vezes eles estavam com algum problema e eles vinham me procurar no
corredor porque eles entendiam que eu estava ali como professora, mas eu também podia ajudar
pois eu fazia esses debates com esses assuntos polémicos.
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10. Debater sobre como as midias cinematicas podem contribuir para transversalizar a
Educacdo Ambiental no curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas contribuiu para a tua formacao enquanto professora?

Com certeza, debater sobre as midias cinematicas eu acho que sempre contribui, tanto
pensando num projeto, quanto na sala de aula, porque na medida em que a gente ensina a gente
também aprende, entdo, ali, sempre hd uma troca. Se estamos debatendo sobre um filme sao
levantadas questdes que eu nem tinha pensado, e eu também levantei em alguns momentos
questdes que eles também nao tinham pensado, entdo, hd sim, essa troca e acredito que € muito
importante, que a gente aprende ensinando.

11. Como avalias o curso de formacido continuada? O que foi significativo para voce?
Sugestoes.

Eu avalio como muito bom, as questdes, percebe-se que ele foi bem organizado, com
toda estrutura, o material tedrico que é bem importante que depois a gente pode voltar recorrer
ter acesso a esse material.



205

ANEXO 01 - PARECER DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO/~ Plataforma
RIO GRANDE - FURG WARGrasil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Midias Cinematicas e Educagéo Ambiental: possibilidades na formagao de professores

Pesquisador: ROSSANDRA RODRIGUES VOTTO FEIJO

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 21689519.4.0000.5324

Instituicdo Proponente: Programa de Pos-graduagéo em Educagao Ambiental
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.756.251
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A presente pesquisa busca compreender como as midias cinematicas, enquanto produto cultural permitem
transversglizar a Educacéo Ambiental, na

Educagéo Basica. Trata-se de uma pesquisa que sera desenvolvida com os professores, da area do
conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, do Ensino Médio (EM), na rede publica do municipio do Rio Grande/ RS. O objetivo geral da
pesquisa € compreender como a Educagéo

Ambiental pode transversalizar o curriculo da area do conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (EM), através do uso das midias

cinematicas. Trata-se de uma pesquisa-formagéo de cunho qualitativo, a qual se propée a trabalhar com os
professores, fornecendo-lhes
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significar a realidade vivida e o contexto social

no qual estao inseridos.
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de Extens&o, a partir dos Projetos Politicos Pedagogicos; compreender como os professores da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, do

Ensino Médio, trabalham a Educagdo Ambiental no curriculo; compreender como a Educagao Ambiental .

pode transversalizar o curriculo da area de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (EM), na Educagéo Basica, através do uso das midias cinematicas,
em sala de aula.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Durante a entrevista podem ocorrer possiveis riscos para os participantes, sendo eles: a dificuldade de
realizar as entrevistas e algum

desconforto/constrangimento causado durante o processo de entrevista. Em caso de desconforto ou
constrangimento as pesquisadoras garantem

assisténcia integral e gratuita
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Este projeto aposta em alguns beneficios para os participantes, como: a experiéncia adquirida durante a
realizag&o do projeto de extenséo, a

construgdo do conhecimento, pois a formagdo continuada qualificara os professores da rede de ensino,
englobando conhecimentos tedricos e

praticos sobre a Educag@o Ambiental, bem como a contribui¢ao da pesquisa para a sociedade.
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O seu projeto foi aprovado. Vocé deve encaminhar o relatorio final até p dia : 14/04/2020. O modelo de
relatério pode ser encontrado no site: https:/propesp.furg.br/pt/comites/cep-furg.
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