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RESUMO

Esta dissertagdo esta dentro da linha de pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Formagao De
Educadores (As) — EAEFE, do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo Ambiental —
PPGEA, da FURG e tem como objetivo geral compreender a Leitura de Mundo Dramatizada
por meio da Educacdao Estético-Ambiental. Nesse sentido, compreendo que a Leitura
Dramatizada ¢ uma pratica pedagogica que, ao ser realizada na perspectiva da Educacao
Estético-Ambiental, pode transformar a leitura de mundo dos sujeitos por meio das relagdes
de interacdes com as historias. Os sujeitos que compdem esta pesquisa sdo seis académicos
em formagdo inicial no curso de Pedagogia da FURG. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
qualitativa, com procedimentos de intervengdo pedagdgica. A coleta dos dados possui trés
etapas: um questionario, uma reflexao teodrico-pratica sobre dramatizagdes de historias e
literatura infantil ¢ uma entrevista semiestruturada e gravada com o consentimento dos
participantes. A metodologia de analise dos dados foi feita por meio da andlise de contetido,
que apos trilhar todas as fases, resultou em duas categorias, a saber: “A constituigdo da
dimensdo Estético-Ambiental dos sujeitos em formagao inicial do curso de Pedagogia” e “A
leitura de mundo dramatizada por meio de experiéncias Estético-Ambientais”. Os resultados
evidenciaram a importancia atribuida pelos sujeitos a relagdo ativa entre teoria e pratica em
sua formacdo docente, demonstrando que a experiéncia significada pelos sujeitos € um
elemento fundamental para a educagdo e formacdo de educadores estético-ambientais. Além
disso, foi possivel compreender o processo em que ocorre a leitura de mundo dramatizada, em
que os sujeitos conhecem, reconhecem e transformam as suas realidades e os contextos em
que vivem, transcendendo as suas barreiras em busca da emancipagao, por meio de praticas de
dramatizacdo de historias de literatura infantil em suas praticas docentes. Compreendo que
este trabalho mostrou-se importante para o campo de formagdo de educadores ambientais por
contribuir com o desenvolvimento e emancipacdo humana por meio de atividades que
exploram o ambiente e as suas relagdes com atividades estéticas possibilitando a compreensao
critica da realidade e a busca por transformacgdes societarias em agdes coletivas de ensino.

Palavras-chave: Educagdao Estético-Ambiental. Leitura de Mundo. Dramatizagdes de
Historias.



ABSTRACT

This dissertation is within the line of research Environmental Education: Teaching and
Training Educators (As) - EAEFE, from the Postgraduate Program in Environmental
Education - PPGEA, from the Federal University of Rio Grande — FURG and its general
objective is to understand Dramatized World Reading through Aesthetic-Environmental
Education. In this sense, I understand that Dramatized Reading is a pedagogical practice that,
when performed in the perspective of Aesthetic-Environmental Education can transform the
subjects' world reading through the relationships of interactions with the stories. The subjects
that make up this research are six academics in initial training in the Pedagogy course at
FURG. It is, therefore, a qualitative research, with pedagogical intervention procedures. Data
collection has three stages: a questionnaire, a theoretical and practical reflection on
dramatizations of children's stories and literature, and a semi-structured and recorded
interview with the consent of the participants. The data analysis methodology was done
through content analysis, which after going through all the phases, resulted in two categories,
namely: “The constitution of the Aesthetic-Environmental dimension of the subjects in initial
formation of the Pedagogy course” and “A world reading dramatized through Aesthetic-
Environmental experiences ”. The results showed the importance given by the subjects to the
active relationship between theory and practice in their teacher training, demonstrating that
the experience meant by the subjects is a fundamental element for the education and training
of aesthetic-environmental educators. In addition, it was possible to understand the process in
which the dramatized world reading occurs, in which the subjects know, recognize and
transform their realities and the contexts in which they live, transcending their barriers in
search of emancipation, through practices of dramatization of children's literature stories in
their teaching practices. I understand that this work proved to be important for the field of
training environmental educators for contributing to human development and emancipation
through activities that explore the environment and its relationships with aesthetic activities,
enabling a critical understanding of reality and the search for transformations companies in
collective teaching actions.

Keywords: Aesthetic-Environmental Education. World Reading. Storytelling.
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1. INTRODUCAO

A epigrafe desta dissertagdo traz um cordel de minha autoria produzido no ano de
2018, ao longo da participacdo no curso PROCORDEL, realizado na Universidade Federal do
Rio Grande — FURG. Essa producdao emergiu de reflexdes acerca das motivagdes para esta
pesquisa. Nao sou cordelista, porém o curso impulsionou-me a produzir cordéis variados que
exprimem os meus sentimentos, experiéncias e expectativas. E com imenso carinho e
gratidao, portanto, que o trago para esta pesquisa, iSso porque a participagdo naquele curso
possibilitou a expansao dos meus horizontes internos, permitindo que eu reencontrasse meus
proprios sentimentos perdidos e ocultos. Desse modo, tornou-se possivel que eu me
entendesse um pouco melhor enquanto pesquisadora sensivel e liberta das amarras que
formalizavam meus pensamentos.

Para compreender a tematica desta pesquisa, € interessante pensar nos espagos,
experiéncias e sentidos que me interpelam e me trazem até aqui. Dessa forma, apresento um
exercicio de reflexdo sobre minha vida, em que busco refletir e pensar os ambientes que me
constituem, as experiéncias que foram significativas e as diversas expectativas que foram
constituindo-me, ao longo da minha jornada e que me trazem até este momento.

Ao buscar, na memoria afetiva, um lugar que me constituiu durante a infancia,
recordo-me da pedra gigante que sempre esteve no terreno da casa da minha avo, onde vivi os
meus primeiros anos de vida. Nessa época, éramos 0ito pessoas na mesma casa, entre criancas
e adultos, majoritariamente mulheres. Viviam, naquele ambiente, minha bisavd, minha avo,
minha mae, minha tia, meu tio, minha irma, minha prima e eu. Como éramos muitos, € o
dinheiro era escasso, nds, criangas, usdvamos a imaginacao na hora de brincar, e essa pedra
que na minha infancia era gigante, servia de palco para os nossos shows e brincadeiras.

Lembro-me de que tinhamos um grupo musical que, juntando os nomes dos
integrantes, chamava-se “Tharrojuan” (unido dos nomes Thays, Rodrigo, Juliana e Ana).
Passdvamos de casa em casa, convidando os vizinhos para assistirem ao nosso espetaculo.
Ninguém aparecia, mas, mesmo assim, cantdvamos e dangdvamos como se estivéssemos nos
apresentando para um grande publico.

Atualmente, quando visito minha avo, sempre busco contato visual com essa pedra
que hoje tenho a sensacao de que diminuiu o seu tamanho, quando, na realidade apenas fui eu
que cresci. Nesses reencontros, recordo-me de muitas apresentagdes que fizemos e tenho

aquela sensagdo de nostalgia. Além das nossas apresentagdes musicais € corporais, também
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faziamos desenhos, para vender a nossa arte aos nossos vizinhos e usavamos o dinheiro para
comprar sacolé (um tipo de picolé feito em saquinho) de uma vizinha.

O tempo foi passando, e mudei-me diversas vezes com minha mae, minha irma e meu
padrasto, o qual tenho como pai. Nesse caminho percorrido, construi relagdes com diversos
outros lugares que me constituiram enquanto ser humano. A minha realidade de vida, que,
com o tempo, foi se transformando, também foi constituindo-me e encaminhando-me para
meu campo de pesquisa.

Além desses lugares concretos, ¢ relevante aqui contar que, durante toda minha vida,
fui apaixonada por historias, por expressdes e por sentimentos; gosto de andar na linha entre o
imagindrio e o real, entre o concreto e o abstrato. Enquanto crianga, eu tinha um mundo s6
meu, que era denominado “o mundo da lua”. Eu vivia nesse mundo imaginario, com amigos €
situagOes imagindrias, € os desenhos que eu fazia com frequéncia eram a representagdo desse
mundo. Eu formava pontinhos coloridos em toda folha, e, no canto superior direito, estava a
lua. Meu mundo era colorido e cheio de experiéncias imateriais.

Durante a infancia, eu adorava as histdrias orais, sejam literarias, lendas ou historias
reais. J& na adolescéncia, apaixonei-me por romances € por historias policiais. Encontrei, nos
livros, um mundo paralelo ao meu. Os livros que li e as histérias que escutei trouxeram-me
até aqui, fazendo-me questionar e refletir sobre as minhas escolhas, logo, sobre a minha vida.
Cabe ressaltar que, durante os primeiros anos na escola, eu ndo tenho recordagdes referentes a
presenca da literatura infantil. Acredito que nao tive acesso ou que, se tive, ndo foi
significativo.

Entdo, ingressei na FURG para cursar Pedagogia. Mesmo querendo fazer varias coisas
com o meu futuro, como ser escritora, cantora ou atriz, optei por buscar uma formagao
académica que permitisse que eu fosse todas essas profissdes juntas. Imersa no meio
académico, estudando sobre variadas tematicas, fui encontrando-me, e a FURG foi tornando-
se um lugar cheio de significados. Um lugar que me instigava, me fazia refletir, sonhar e
acreditar em um futuro melhor, ndo s6 para mim, como para o meu coletivo.

Cruzei com um poema de Loris Malaguzzi, que falava das cem linguagens. Ele
inquietou-me ao fazer-me pensar que as criangas entram nas escolas cheias de expectativas,
de sonhos e de linguagens, e o sistema de educagdo rouba-lhes a sua esséncia, como diz no
poema, “das cem linguagens da crianca, a escola lhes rouba noventa e nove”.
Compreendendo-me como uma pessoa que niao consegue viver com apenas uma ou duas
linguagens e acredito que aprendemos e nos constituimos por meio da diversidade de

linguagens. Assim, ancorei o meu TCC nessa problematica e, unindo as linguagens com a
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minha paixdo por narrativas, pesquisei como as historias dramatizadas influenciavam no
desenvolvimento das criangas.

Ao longo da minha pesquisa, dentro da escola, vivenciando esse novo espago
constitutivo, fui encontrando cada vez mais motivacdo de continuar esse trabalho.
Compreendi, com base na perspectiva Estético-Ambiental, que trabalhar as multiplas
linguagens das criangas permite que elas se tornem mais autdnomas, mais idealistas e que
construam um forte sentimento de pertencimento com a escola, com o ambiente € com o
mundo literario.

Ap6s concluir o curso de Pedagogia, ainda sentindo uma forte ligacdo com ele, com a
Universidade, com a educagdo libertadora e com a enorme responsabilidade de fazer a
diferenca, escrevi meu projeto de Mestrado, pensando em voltar ao curso de Pedagogia, que
hoje ¢ a minha base, a lente por onde eu enxergo o mundo e compreender como os estudantes
desse curso interpretam a Educagdo Ambiental, a Educacao Estética e a Educagdo Estético-
Ambiental. Eu também nutria a curiosidade de compreender o lugar das histérias e das
linguagens em suas reflexdes e praticas docentes.

Considerando o meu tema de pesquisa: “A construcdo da leitura de mundo
dramatizada por meio da perspectiva da Educagdo Estético-Ambiental na formacao de
Pedagogos”, fico a refletir sobre as questdes que me trouxeram até aqui, as circunstancias que
envolvem minhas questdes, bem como os diversos lugares e culturas que me servem como
base para a minha constitui¢ao enquanto ser humano.

Minha base nesta pesquisa estd na minha formag¢ao inicial em Pedagogia. Por meio
dela, consigo vislumbrar caminhos educativos esperangosos, bem como as problematicas que
estdo postas na formacdo de educadores. Compreendo, a partir das minhas observagdes em
torno da minha formagao, assim como das minhas experiéncias em insergoes € no estagio em
escolas, que falta um entendimento mais amplo sobre a Educacdo Ambiental.

Enxergo a formacao de professores como um lugar de potentes possibilidades, como
um lugar esperangoso, como o “ber¢o” da educacdo transformadora e sensivel. Vejo dessa
forma, porque acredito que a educagdo comeca na formagao de professores, e minha pesquisa
comeca quando eu penso quem sao os docentes que estdo chegando nas escolas, o que pensam
e quais as suas intencionalidades.

Qual o lugar ou o espaco que esses professores estdo pensando em dar para as
expressoes, para as linguagens, para a sensibilidade e para o pensamento critico no seu
curriculo? Como esses professores percebem o seu contexto? Eles conseguem sensibilizarem-

se com as problematicas inerentes ao seu lugar e aos lugares que estdo postos nas escolas?
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Acredito que estamos vivendo em um mundo cada vez mais superficial. Compramos a
ideia de sabermos um pouco de tudo, quando na verdade, se ndo tivermos um amplo
conhecimento sobre n6s mesmos, ndo seremos capazes de compreender as circunstancias que
nos cercam, nao teremos maturidade para nos sensibilizarmos com os problemas dos outros,
nem com as problematicas ambientais que vivemos. O mundo, as relagdes ¢ as experiéncias
que vivemos s6 sdo relevantes para nds se conseguirmos atribuir significados para elas, e ndo
conseguimos fazer isso se ndo estivermos pensando, sentindo e relacionando essas
experiéncias com 0s nossos proprios conceitos e valores.

Busco, nesta pesquisa, contribuir para a realizagdo de uma Educagdo Ambiental dentro
das escolas, que consiga valorizar os sujeitos e suas relagdes de forma ampla, a fim de
desenvolver sujeitos criticos, capazes de compreenderem-se enquanto individuos sociais,
histéricos e pertencentes a natureza e nao proprietarios dela (em uma visdo utilitarista e
egoista). Formar sujeitos que sejam sensiveis as relagdes que estabelecem, e
problematizadores das questdes socioambientais.

Procuro atuar e construir junto com os meus sujeitos de pesquisa, uma
conceptualizagdo e acdes ambientais que possam promover a Educagdo Ambiental nas
escolas. Procuro, por meio das dramatizacdes de histdrias, propor possibilidades de trabalho
com as criangas dentro do ambiente escolar, compreendendo a Educagdo Ambiental além de
uma visdo utilitarista e preservacionista do ambiente e abrangendo os sistemas e estruturas
sociais tais como, politicas e culturais, que sdo os principais motivos da degradacao ambiental
que enfrentamos.

Nesse sentido, coloco como questdo de pesquisa: € possivel compreender a leitura de
mundo dramatizada na perspectiva da Educacdo Estético-Ambiental, por meio das interagdes
entre a Literatura Infantil e os futuros pedagogos do 6° semestre do curso de Pedagogia?

Busco, com esta pesquisa, desvelar o que os futuros pedagogos pensam sobre a
utilizagdo da dramatizacdo de histérias enquanto uma pratica pedagdgica de Educagdo
Estético-Ambiental, antes e depois de terem acesso ao seu conceito e as suas possibilidades de
trabalho. Busco, além disso, sempre compreender qual o lugar ou o espaco que esses
professores estdao pensando em dar para a expressao, a linguagem, a sensibilidade e o
pensamento critico em seus curriculos, observando como esses professores percebem o seu
contexto e conseguem sensibilizarem-se com as problematicas inerentes ao seu lugar e aos
lugares que estdo postos nas escolas. A partir da questdo de pesquisa, pretendo atingir o
seguinte objetivo geral: compreender a Leitura de Mundo Dramatizada por meio da Educagao

Estético-Ambiental. Para que se atinja essa compreensao, defini trés objetivos especificos, a
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saber: 1) Compreender como ocorre o processo de formacdo de educadores Estético-
Ambientais; 2) Identificar se existe € como ocorre o processo de desenvolvimento da Leitura
de Mundo Dramatizada. 3) Construir o didlogo entre teoria e pratica acerca da Leitura de
Mundo Dramatizada e a Educagdo Estético-Ambiental.

Ao longo desse processo de pesquisa, realizando as agdes propostas e analisando os
dados, sera possivel compreender o processo de leitura de mundo dramatizada por meio da
Educacao Estético-Ambiental? O que esses futuros professores pensam a esse respeito? Como
os teoricos podem ajudar-nos em nossas praticas? Como ocorre a formagdo Estético-
Ambiental? Enfim, busco respostas para essas questoes nesta pesquisa.

Dialogando com tedricos que versam sobre os temas centrais deste estudo, procuro
nessas teorias subsidios para compreender e dialogar com educadores em um processo de
ensino e aprendizagem constante, por meio da partilha de experiéncias tedrico-praticas, que
vao servir de alicerce para a construcao dessa dissertagao.

Findada a introdu¢do desta dissertacdo, a seguir apresento a forma como o trabalho
estd organizado. No segundo capitulo, dialogo com os conceitos pertinentes a pesquisa, sendo
eles: Educacao Estético-Ambiental; Dramatizacdo de histérias de Literatura infantil: uma
possibilidade da Educagdo Estético-Ambiental; A dimensao freireana de educacao e leitura de
mundo; Educacdo Ambiental e Literatura Infantil: Estado da arte; Formac¢ao de Educadores
Ambientais e a conquista de leitores de Literatura Infantil. Trago, nesse capitulo de conceitos
tedricos, diferentes autores que versam sobre os temas e que, ao longo dos eixos, dialogam
entre si, pois busco ndo fragmentar os autores por conceitos e isold-los em um eixo, mas
objetivo criar um panorama a respeito dos conceitos pertinentes ao estudo, a partir de fontes
diversas. Ressalto também que alguns autores versam sobre os diferentes temas e recorro a
esses tedricos para elucidar e ampliar o didlogo sobre o objeto de estudo dessa dissertagao.

No terceiro capitulo desta dissertagdo, apresento os caminhos metodoldgicos
escolhidos para o desenvolvimento e realizacdo do estudo, ou seja, explico as etapas
metodoldgicas que realizei, expondo que se trata de uma pesquisa qualitativa, com
procedimentos de intervengdo pedagdgica, analisados sob a metodologia da analise de
conteudo. Também apresento os sujeitos que compdem esta pesquisa € a escolha pela maneira
de identificé-los.

No quarto capitulo, apresento os resultados organizados em duas categorias de analise
e discussdo. Nessa secdo, os dados sdo referentes a vivéncias e experiéncias dos sujeitos em
relagdo a sua formagdo enquanto educadores Estético-Ambientais ¢ a sua compreensdo da

leitura de mundo dramatizada por meio da Educacao Estético-Ambiental.
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No quinto e ultimo capitulo, apresento as considerag¢des finais, nas quais realizo uma
reflexdo critica da pesquisa e do processo de formagdo de sujeitos, com base na sintese das
analises realizadas. Apresento, além disso, a minha compreensao sobre a leitura de mundo

dramatizada por meio das experiéncias vividas ao longo da pesquisa.



18

2. CONCEITOS PERTINENTES A PESQUISA

Os conceitos pertinentes a pesquisa estdo organizados em categorias que ajudam a
compreender os caminhos investigativos dela, sob quais perspectivas sdo abordadas as
tematicas inerentes deste trabalho e para criar um contexto historico, entre o que ja foi
produzido até o momento € o que desejo produzir com esta pesquisa, com base nesses
conceitos tedricos que, a seguir, serdo apresentados.

Assim, comeco com o conceito de Educagdo Estético-Ambiental, horizonte primeiro
desta investigacao, fio condutor de toda a discussdo. Apds, abordo a dramatizacdo de historias
como uma possibilidade da Educagdo Estético-ambiental, o que me faz questionar o que ja foi
produzido nessa tematica. Isso ¢ feito por meio de um estado da arte, que visa desvelar os
caminhos percorridos pela Literatura Infantil e a Educacdo Ambiental, e apresenta os
caminhos que pretendo percorrer, encaminhando-me para a formagdo de educadores

ambientais e a conquista do leitor de literatura infantil.

2.1 EDUCACAO ESTETICO-AMBIENTAL

Com o intuito de apresentar a Educacdao Estético-Ambiental dentro desta pesquisa,
trago o conceito de Dolci e Molon (2018, p. 801) que diz que “a Educacdo Estético-Ambiental
¢ o processo de desenvolvimento e emancipagdo das dimensdes humanas por meio de
experiéncias significadas em um contexto histoérico e social, que propicia a praxis nas relagdes
sociais, politicas e culturais”. Inauguro esta categoria trazendo esse conceito, por ele ser a
base principal de toda a pesquisa.

Para compreender o conceito chave da pesquisa, € necessario tragar um caminho que
evidencie as concepcdes de Educagao Ambiental e de Educagdo Estética, em que esta baseado
esse conceito de Educagdo Estético-Ambiental. Com vistas a explicar as motivagdes que me
levam a acreditar que essa educagdo ¢ um mundo de possibilidades e deve ser a base deste
estudo, busco responder as seguintes questdes: Por que acredito que essas duas educacdes ndo
andam separadas? Em que sentido elas dialogam? O que exatamente a Educacdo Estético-
Ambiental representa nesta pesquisa?

Em relagdo aos conceitos de Educacdo Ambiental, busco aportes tedricos em Loureiro
(2012), Layrargues (2010) e Leff (2001), que acreditam na Educagdo Ambiental critica e
transformadora, baseadas na consciéncia e totalidade humana que nos constitui enquanto

sujeitos e nos leva nao somente a racionalizar o mundo, como atuar de forma consciente no
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ambiente. Esses autores acreditam na emancipa¢do do sujeito como possibilidade de
constru¢do de novos caminhos para a vida e para as relagdes que nos envolvem e nos
constituem. Loureiro (2012), apoiado no conceito de emancipagao proposto por Adorno, diz

que a Educagao Ambiental é:

Emancipadora no sentido posto por Adorno (2000), de um movimento de libertagdo
consciente ¢ de superagdo permanente das formas de alienacdo material e simbdlica,
coletiva e individual, existentes em cada fase historicamente definida. Educar ¢
emancipar a humanidade, criar estados de liberdade diante das condigdes que nos
colocamos no processo historico e propiciar alternativas para irmos além de tais
condi¢des. (LOUREIRO, 2012, p. 37)

A emancipacao humana €, portanto, um processo individual e diferenciado para cada
sujeito. Nao hd uma receita universal capaz de emancipar a todos, nos, educadores ambientais.
Quando buscamos educar para emancipar, reconhecemos que existem subjetividades em cada
individuo e sabemos que cada ser humano tem o seu tempo e as suas necessidades de
superagao. Dessa forma, quando penso em Educagao Ambiental, a agdo emancipatdria faz-se
fundamental, por ela ser, segundo Loureiro (2012, p. 37), “o meio reflexivo, critico e
autocritico continuo, pelo qual podemos romper com a barbarie do padrdo vigente de
sociedade e de civilizagdo” e também fazer parte de um processo “que parte do contexto
societario em que nos movimentamos”(/bid.). Nesse sentido, as leituras de mundo e as
experiéncias pessoais dos sujeitos, mesmo as extraescolares, tornam-se base para “a reflexao
problematizadora da totalidade, apoiada numa acdo consciente e politica”. Sendo assim,
educar para emancipar supde conhecer as realidades que queremos transformar e propiciar,
em nossas salas de aula, o exercicio da praxis educativa.

Pensar na totalidade dos sujeitos supde conhecé-los e refletir sobre seus sentidos, seus
sentimentos, suas emogodes e suas producdes, porém esses elementos humanos, na maior parte
do tempo, sdo ignorados. Assim, minha proposta aqui ¢ resgatar a importancia do sensivel e
também nao fragmentar os sujeitos, para que eles possam se compreender enquanto totalidade
(DUARTE JR., 2006, p. 61). Nesse sentido, o autor diz que “a complexidade de nossa vida, a
qual resulta de um entretecer de fatores fisicos, metabolicos, sensiveis, emocionais,
ambientais, sociais e culturais simplesmente ¢ descartada, e o que resta € um corpo que possui
bem pouco de humano”(/bid.), revelando que o sistema educacional, ao promover a separacao
do corpo em partes, passa a considerd-lo como uma mdaquina e por tratar-se de um
equipamento “deve apenas ser consertado por meio de intervengdes exteriores, ndo havendo

espago para sua educacdo ou reeducacao” (/bid.), concebendo assim, uma educacdo para a
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desumanizagdo do corpo, tirando todos os aspectos sensiveis e sentimentais que nos levam a
significar os conhecimentos e as experiéncias.

A educacao dos sentidos e voltada para o ser humano em desenvolvimento nao deve
deixar de lado a sua primeira forma de entendimento, que, segundo Duarte Jr. (1988, p. 16), €
o sentimento. O autor explica que entende por sentimento, “a apreensdo da situagdo em que
nos encontramos, que precede qualquer significacdo que os simbolos dao”. Afirma, além
disso, que o sentimento “¢ anterior ao pensar, € compreende aspectos perceptivos (internos e
externos) e aspectos emocionais. Por isso, pode-se afirmar que, antes de ser razdo, o homem ¢
emocdo.” (Ibid.). Dessa forma, quando algo se apresenta para nos, antes de compreendé-lo
pela razdo, o percebemos pela emogao, significamos as nossas experiéncias de acordo com os
sentimentos gerados por elas, classificamos-as e as arquivamos mentalmente, tornando-as
importantes, seja por serem muito agradaveis ou por serem algo que nos causa sentimentos
desagradadveis, nossas relagdes com o contexto que vivemos estdo afetados por nossas
experiéncias significadas. Leff (2001, p. 122) traz um alerta para nossas formas de viver e

conceber o mundo:

Vivemos um mundo onde a perda de sentidos existenciais, a desesperanca
generalizada pela marginalizagdo, pelo desemprego, pela pobreza, ¢ o fastio da
abundancia geram uma reagao cega que tende a desvalorizar a propria vida. Hoje ja
ndo ha mais mortes romanticas, sobrecarregadas de gozos patéticos onde se cantava
a natureza e onde a natureza era reflexo da alma. Hoje se morre de inani¢do de
sentidos. E esta encruzilhada da civilizagdo moderna, marcada pela lei-limite, onde o
saber e a agdo paralisam diante da saturacdo de um mundo fechado. (LEFF, 2001, p.
122)

Ao seguir esse pensamento, evitar a perda de sentidos existenciais € um fator para se
pensar na educagao ambiental. Trabalhar a totalidade dos sujeitos, contextos e ambientes,
pode ndo ser uma tarefa facil, porém € urgente. A educacdo estética busca a ligagdo do sujeito
consigo mesmo, com o seu verdadeiro eu, para que se conecte e se relacione com o mundo a
sua volta. Essa conexdao estética, resultante das experiéncias, ¢ fundamental para a
emancipagdo, ou seja, existe urgéncia em uma praxis que envolva a totalidade dos sujeitos,
para que assim, eles se libertem de todas as amarras que os alienam e os cegam.

A educacdo estética ¢ um campo no qual existem variadas possibilidades, que
permitem a valorizagcdo do eu, dos outros e da natureza. Por vezes, nos sentimos tdo esgotados
do mundo, das nossas relagdes, nos sentimos incapazes de compreender o nosso cotidiano e,

mais triste que isso, nos sentimos presos em sentimentos pessimistas e assustadores, que nos

impulsionam para baixo, trazendo consigo uma onda de energias negativas e pensamentos
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destrutivos. O dia a dia corrido e complexo ndo nos da tempo para refletirmos sobre aquilo
que nos afeta, e vamos acumulando incompreensdes sobre ndés mesmos, sobre as nossas
acoOes, sobre as nossas relacdes. Acostumados a fragmentar a vida, os conhecimentos, os
sentimentos, as relacdes, somos um personagem em cada situagcdo, dividimo-nos e
multiplicamo-nos por ndo nos entendermos enquanto totalidade.

E comum escutarmos, em didlogos informais, que o importante mesmo ¢é ter satide
(fisica) e um emprego, o resto ¢ consequéncia. Esse tipo de discurso diminui a importancia da
nossa saude mental e emocional, enfraquece a importancia de nossas emocdes e sentimentos.
Fragmenta a nossa existéncia, fazendo do sensivel algo quase sem valor, fazendo com que nao
percamos tempo com “essas bobagens”. A Educacgdo Estética propde a transformacao desses
conceitos que construimos ao longo da vida e por meio da arte abre possibilidades para nos

libertarmos das nossas amarras.

A arte e qualquer atividade criadora que envolva o sensivel, na escola ou fora dela,
sdo fatores essenciais, insubstituiveis, inadidveis de seu exercicio que podem
transfigurar, transubstancializar, também, as diversas violéncias a que estamos
submetidos. A arte possibilita o exercicio que o humano tem de mais seu: sua
imaginagdo, a cria¢do de saidas para um mundo melhor. Faz de sua expressdo mais
sutil e intima, seu afeto, saidas para escapar da prisao que podem ser uma escola que
deixa de realizar o seu papel de estar a servico e passa a estar contra o homem.
Escola que, para muitos, ainda é o unico lugar, a Unica saida para escapar de um
cotidiano doente. (MEIRA, 2007, p. 32).

O sensivel faz parte de nos e aprendemos por meio dos sentidos, de todos eles e ndo
apenas com a audicdo e a visdo. Aprendemos com nossas experiéncias com o tato, com o
paladar, com o olfato, aprendemos com 0s nossos sentimentos € com aquilo que nos atrai, que

desperta a nossa curiosidade e nossa paixdo. Assim, pensar na educa¢ao ambiental para mim,

pressupoe pensar na educacao estética.

E estritamente historico e cultural o modo como nos definimos como natureza e a
entendemos a partir das relagdes sociais e do modo de produgdo e organizagdo em
dado contexto. Ignorar isso ¢ atuar de modo ingénuo, sem capacidade de historicizar
a acdo educativa, e, muitas vezes, ¢ agir num sentido conservador antagdnico ao que
¢ discursivamente definido como inerente a Educacdo Ambiental. Como
consequéncia, muitas vezes se diz querer salvar a vida e o planeta, mas se
reproduzem as mais perversas ¢ desiguais relagdes sociais que situam tanto o
processo de exploracdo da denominada natureza exterior quanto do ser humano
(portanto, da natureza como totalidade). (LOUREIRO, 2012, p. 44-45).

A forma como nos vemos e nos sentimos no mundo reflete a degradagdo ambiental
que vivenciamos. Ndo temos tempo nem mesmo para cuidarmos do que sentimos, tampouco

reconhecemos o que sentimos por nosso ambiente. A sociedade, de modo geral, estd
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condicionada a pensar no ambiente como uma fonte de recursos para a sobrevivéncia. Nao
fomos condicionados a pensar de forma critica sobre nada, apenas colhemos informagdes em
diversos lugares e as depositamos em nossa mente para quando precisarmos. Nao refletimos
sobre elas, ndo as relacionamos com os outros fragmentos mentais. Apenas as deixamos ali,
para responder uma pergunta, caso surja. Esse tipo de afirmacdo precisa tornar-se obsoleta.
Precisamos de agdes que visem a transformacdo das formas como percebemos a natureza e
nas formas como convivemos com ela. E, nesse sentido, Loureiro, Layrargues e Castro (2010,
p. 16) afirmam que “pensar a transformagdo da natureza implica refletir acerca da
transformagdo do individuo, sendo uma mudanga constituida em cada fase da existéncia
social.”, ou seja, se queremos transformar o mundo, precisamos primeiro transformar nds
mesmos e, com isso, transformar as nossas formas de nos relacionarmos, porque “o modo
como nos inserimos em um ambiente ¢ essencialmente um conjunto de relagdes sociais,
portanto uma alteracdo social nessas relacdes depende de uma mudanca estrutural da
sociedade em questdo.”(/bid.).

Quando pensamos em educagdo ambiental, transformagdo ¢ uma palavra latente, mas
precisamos deixar de pensar em transformar a natureza e transformar as nossas relagdes com
ela e com os diversos elementos que a compdem. Buscamos o equilibrio com a natureza. O
jeito de nos relacionarmos com o ambiente, de sempre colocarmos a culpa no outro, de nos
vermos de fora da natureza, tudo isso faz com que as nossas ac¢des prejudiquem a todos, € a
transformagao dessas relagdes e da forma como olhamos e experenciamos o mundo torna-se
uma das tarefas da Educacdo Ambiental. Eu penso que ¢ impossivel que sejamos sujeitos
criticos, transformadores e emancipados sem que sejamos também sujeitos estéticos. Dessa

forma, Dolci (2014, p. 45), afirma que:

A Educagdo Estético-Ambiental ¢ efetivada quando se tem como principio
compreender a realidade concreta, a fim de transforma-la, permitindo o
entendimento do movimento das relagdes que definem a vida em sociedade. A
Educagdo Estético-Ambiental esta presente quando sinto que estou interligada aos
sujeitos e as coisas; quando compreendo que pertenco ao lugar onde vivo e busco ter
atitudes ambientais.

Pensar a Educagdo Estético-Ambiental aqui ¢ unir as possibilidades da Educagdo
Ambiental em consondncia com a Educagdo Estética; ¢ vincular os caminhos e propor uma
educacdo que compreenda a totalidade que dialogue, escute, reflita sobre os mais variados
contextos existentes na subjetividade humana. Ser um educador Estético-Ambiental ¢ educar-

se enquanto educa, ¢ colocar-se em posi¢do de abertura aos movimentos e debates gerados, ¢
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estar sempre em contato consigo mesmo, buscando atitudes ambientais, sociais e politicas
justas. E também pensar em educar para transformar o sistema vigente que acarreta a
regressdo do sensivel, que fragmenta os conhecimentos e apoia o utilitarismo; ¢ ir além da
conservagdo ou da conscientizagdo dos problemas ambientais. E propor que a educagéo liberte
o0s sujeitos, torne-os verdadeiramente emancipados. Essa educagdo abre para possibilidades de
novas condutas e relagdes, conscientizando-nos para uma visao critica da complexidade que
nos envolve.

No inicio dessa discussao acerca da Educagao Estético-Ambiental, trouxe o conceito
inaugurado por Dolci e Molon (2018, p. 801) sem me ater muito a ele, apenas como um
subsidio para comegar a discussdo, mas ja explicitando o que ¢ esse campo educacional. Ele
serviu como elemento para a construgdo da discussdo, porém, nesse encerramento, recorro a
ele para explicar seus pontos principais. As autoras ressaltam que “a Educacao Estético-
Ambiental € o processo de desenvolvimento e emancipa¢do das dimensdes humanas”, atento
aqui, que existem tanto os eixos da Educacdo Ambiental, que buscam a emancipac¢do dos
sujeitos por meio de um processo educativo, quanto o eixo da Educacdo Estética que busca a
educagao dos sentidos e a totalidade humana também por meio de um processo educativo.
Unindo, nessa primeira frase, esses dois campos da educagdo, as autoras dizem que esse
processo ocorre “por meio de experiéncias significadas”, e, nesse sentido, 0s sujeitos
integrantes do processo precisam atribuir sentidos e significados para as experiéncias vividas
durante o processo, porque aprendemos por meio dos nossos sentidos € sentimentos. Para
1sso, as autoras afirmam ainda que esse processo ocorre “em um contexto historico e social”,
como forma de respeito a dimensdo historica e social que cada sujeito possui, considerando
que cada um tem uma histoéria de vida, que produz e reproduz historia e cultura e, por fim,
consideram que esse processo “propicia a praxis nas relagdes sociais, politicas e culturais”.

E nesse sentido que baseio a tematica central e inerente desta pesquisa, esse tema que

se constitui na raiz dela, permeia a escrita, as metodologias e as analises dos dados.

2.2 DRAMATIZACOES DE HISTORIAS: UMA POSSIBILIDADE DA EDUCACAO
ESTETICO-AMBIENTAL

Como afirmei na secdo anterior, a Educacdo Estético-Ambiental ¢ um mundo de
possibilidades, e dentre as tantas praticas pedagdgicas que ela oferece, opto, nesta pesquisa,
por abordar as dramatizagdes de histdrias, o que eu considero uma possibilidade valiosa,

tendo em vista que ela trabalha com as diversas linguagens, buscando aproxima¢dao do
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narrador com 0s seus ouvintes, bem como a interagdo da historia que esta sendo narrada, com
as realidades, com os ambientes, com os sujeitos € com os sentimentos por elas gerados.

Utilizo o termo dramatizacao de histérias para definir o momento de leitura por meio
das linguagens, leitura esta que convida os participantes a interagirem com a historia contada.
Vale ressaltar que ndo ¢ necessdrio teatralizar a histéria, para ser considerada uma
dramatizacdo. Modificar a entonagdo vocal para personagens diferentes, utilizar fantoches,
preparar o ambiente da histdria, cantar, dangar, desenhar e adivinhar sdo alguns exemplos de
componentes da dramatizagdo. Dramatizar estd em ligagdo com os tracos de identidade dos
personagens das histdrias, do contexto histdrico e cultural da historia, podendo ou ndo gerar
sensagdes de familiaridade com os sujeitos. Em suma, dramatizar historias significa empregar
a multiplicidade de linguagens, pois, ao contar uma histdria, possibilita-se a interacdo e o
dialogo entre os sujeitos envolvidos no momento de partilha.

Nesse sentido, afirmo que dramatizar ndo € sindnimo de teatralizar, pois o trabalho
com o teatro requer elementos que nem sempre estardo presentes nas dramatizagdes, ou seja,
ndo sdo necessarios cendrio, figurino, atores, roteiro, palco e plateia para dramatizar uma
histéria. E claro que contar uma histéria, por meio do teatro, é uma experiéncia valiosa e esta
dentro das dramatizagdes, porém nao se trata somente disso. Ou seja, dramatizar uma historia
¢ o meio que utilizo para que uma histéria interaja com os ouvintes, possibilitando que
participem da historia, que eles vivam um pouco dela, que eles se relacionem com os
personagens e contextos ali presentes. Isso pode ocorrer por meio da musica, da danga, do
desenho, da mimica, dos fantoches, do teatro, da brincadeira, da imaginagao, enfim, por meio
das linguagens de formas de comunicagdo e expressdes humanas. Trago abaixo um esquema
para representar as dramatizacdes de histdrias.

Figura 1: Esquema representando as dramatizag¢des de historias.
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Em relagdo as linguagens, uma definicdo que se encaixa nesta pesquisa ¢ o sentido de
instrumento de comunica¢do, uma forma de compartilhar mensagens entre os sujeitos, que se
trata da nossa forma de nos comunicarmos socialmente. E nos comunicamos de diversas
maneiras: nosso corpo fala, nossas feicoes faciais, nosso olhar, nossos gestos se expressam
em siléncio, todo nosso corpo envia mensagens o tempo todo para aqueles que estdo ao nosso
redor; a linguagem escrita, muitas vezes, esconde significados que s6 conseguimos atribuir
quando escutamos e observamos alguém falar; sdo sinais do corpo que enviam mensagens €

se comunicam com as pessoas ao redor.

No que se refere a linguagem como forma de expressio do pensamento, ¢
importante compreender que esta concepgdo preconiza que a expressdo ¢ produzida
no interior da mente dos individuos. Assim, a linguagem ¢ considerada a traducao
do pensamento. Quanto a segunda concepgdo, em que a linguagem ¢ vista como
instrumento de comunicagdo, pode-se dizer que estd relacionada a teoria da
comunicagdo. Nesse caso, a lingua ¢ um codigo e tem a sua importancia na
capacidade de um emissor transmitir a mensagem a um receptor. Em uma nova
concepcao, Antunes (2009) considera a linguagem como forma de interagdo social, o
que significa entendé-la como um processo coletivo de natureza socio-historica.
(SARACOL; DOLCI; PEREIRA, 2016, p. 68)

Ainda no que se refere as linguagens, elas sdo elementos que nos tornam seres
sociaveis e nos diferem dos outros seres vivos do planeta Isso faz com que a linguagem,
enquanto forma de comunicagdo e expressao do pensamento, torne-se tdo importante para ser
estudada. Por esse motivo, acredito que todas as linguagens sdo importantes sem disting¢ao, e,
também por esse motivo, considero o uso de todas quantas forem necessarias para que uma
historia seja contada, sem deixar de considerar os elementos importantes e constitutivos do ser

humano.



26

Ler ¢ interagir com o texto, ¢ imaginar a sua historia, criar e recriar significados e
momentos na sua imagina¢ao. Trazer elementos da realidade por forma de linguagens como a
musica, a danga, o desenho, o teatro, as adivinhagdes, as piadas, o cheiro e muitos outros,
ajuda a instigar a interagdo entre a imagina¢do ¢ a realidade e, também, auxilia na producao
de novas experiéncias significadas. Vygotsky (2009, p. 18) afirma que “Quanto mais veja,
ouca e experimente, quanto mais se aprenda e assimile, quanto mais elementos da realidade
disponha em sua experiéncia, tanto mais consideravel e produtiva, sera, como as outras
circunstancias, a atividade de sua imagina¢ao”

A proposta ao pensar nas dramatizacdes de historias de literatura infantil, € ir contra a
légica imposta pela modernidade, promovendo o dialogo e a educacio sensivel. E considerar
as diversas linguagens e as formas de expressdo dos nossos alunos, realizando praticas que
ajudem a desenvolver essas outras linguagens que sao importantes para o ser humano. Além
disso, a utilizacdo de diferentes linguagens facilita a aproximacdo com o mundo e o
imaginario infantil, ampliando o processo de ensino, aprendizagem e o didlogo, que
consideramos ser inerente a educacao.

Dramatizar as histérias ¢ também uma forma de respeitar a crianga enquanto ouvinte, ¢
reconhecer suas potencialidades, sua leveza, sua dogura, suas cores, sua imaginagao € mais do
que simplesmente reconhecer isso, ¢ interagir com as criangas € com sua estética, com todos
os elementos que sdo importantes para elas, elementos que elas carregam consigo, utilizando-

os para interagir € compreender o mundo. Freinet provoca-nos uma reflexdo nesse sentido:

Vocé ja notou o lugar importante que ocupam as cores, os sons ¢ 0s sonhos na
linguagem e nos escritos das criangas? Tudo € luminoso, aéreo, livre e fresco como a
4dgua que corre. E provavel que nos digam que ndo temos que formar sonhadores,
mas homens praticos, capazes desde cedo de cavar a terra ou fixar uma cavilha; mas
sabemos também que temos mais necessidade ainda de homens que saibam esquecer
a beira do caminho da vida, a ma¢d que tinham nas maos, para partirem como
pesquisadores desinteressados em busca do ideal. Tenha cuidado para ndo
desperdicar na crianga, os bens inestimaveis cujo o esplendo nunca mais conhecera.
(FREINET, 1988. p. 20-21).

Essa provocagdo ndo somente me faz refletir sobre os elementos inerentes as criangas,
como a imaginacdo e a capacidade de sonhar, como também ¢ uma reflexao sobre as praticas
pedagbgicas que vivenciamos na docéncia. O tema desta se¢do ¢ justamente uma pratica
pedagodgica voltada para esse cuidado em nao desperdigar o que a crianga tem de melhor: as
linguagens e formas de expressdo que ela traz para interacao e compreensao do mundo.

Essa pratica pedagogica ¢ a dramatizacdo de historias, ela cria relacdes com os

ouvintes. Acredito que os momentos de partilha de historias, aqueles que sdo significativos,
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em que sdo compartilhados sentimentos, sensagdes e conflitos, aqueles que possuem riqueza
de detalhes e elementos que nos provocam a refletir € nos aproximam do texto, contribuem
para que o livro seja visto como fonte de prazer e divertimento, como nos diz Kaercher (2001,
p. 82) “¢é destas praticas de ouvir e contar histérias que surge a nossa relacdo com a leitura e
com a literatura.”, tornando os momentos de partilha importantes para “formar criancas que
gostem de ler e vejam no livro, na leitura e na literatura uma fonte de prazer e divertimento.”
(Ibid.).

Ler para as criangas ¢ um momento que requer atengdo, envolvimento, ¢ proporcionar
que o livro entre em didlogo com a crianga, e, para que exista o didlogo, ¢ necessario que se
desperte primeiro o interesse das criangas, que seja um ato convidativo e que se esteja aberto
para a interagio com os ouvintes. E necessario também que se esteja pronto para seus
questionamentos e para as suas interpretacdes, que podem ser variadas e precisam ser

respeitadas, se queremos a formac¢ado de consciéncias criticas e atuantes.

O homem constrdi seu meio ambiente a medida dos padrdes de interpretagdo que lhe
forem oferecidos. Portanto, o processo de constituicdo de um homem depende da
sua formagdo conceitual e essa, por sua vez depende dos padrdes de interpretagdo a
ele oferecidos. As diferentes manifestagdes culturais constituem-se em padroes de
interpretacdo. Entre elas, destaca-se, seja pela alta elaboragdo propria do codigo
verbal, seja pelo envolvimento emocional e estético que propicia, a literatura.
(CADEMARTORI, 2010. p. 23).

As interpretagdes que fazemos sejam sobre acontecimentos, leituras e experiéncias,
refletem na nossa visdo de mundo. Partindo dos conceitos que construimos derivados da
interpretagdo, basearemos as nossas praticas e relagdes. Nesse sentido, a literatura tem um
importante papel na formacao de sujeitos, assim como as experiéncias com a literatura, nesse
caso o contato com a dramatizagdo de historias, ganham importancia por tornarem-se parte do
processo de interpretacao, que gera reflexo nas agdes.

Dada a importancia da literatura na emancipacao dos sujeitos, ndo podemos fazé-la de
qualquer jeito. E fundamental que o educador tenha conhecimento sobre o que ele apresenta.
Também ¢ de igual importancia que ele compreenda o texto como um todo, na sua gama de
conteudos e sentimentos, colocando elementos estéticos em sua interpretacao. A fim de

promover o didlogo, Abramovich atenta para esse fato no seguinte trecho de sua obra.

Dai que quando vai se ler uma historia — seja qual for — para a crianca, ndo se pode
fazer isso de qualquer jeito, pegando qualquer volume que se vé na estante. E ai, no
decorrer da leitura, demonstrar que ndo esta familiarizado com determinada palavra
(ou com vérias), empacar ao pronunciar o nome dum determinado personagem do
lugar, mostrar que ndo percebeu o jeito como o autor construiu suas frases e ir dando
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as pausas nos lugares errados, fragmentando um paragrafo porque perdeu o folego
ou fazendo ponto final quando a ideia continuava, deslizante na pagina ao lado.
(ABRAMOVICH, 2006. P. 18).

A interpretacdo nesse caso exemplificado acima fica comprometida, assim como o
envolvimento e a interagdo com as criancas também sdo prejudicadas. Se ndo mostramos
gosto e empolgacdo ao realizar a leitura, ndo criamos relagdes com o texto, apenas
decodificamos o que estava escrito, sem realmente compreender e dialogar com ele, e se nos
professores ndo estabelecemos didlogo com o que apresentamos para as criangas, como
podemos ter a pretensdo de que a crianga assim o faga?

Para que a leitura de um texto atenda a questdo que se propde esta secdo, que € ser
uma possibilidade da Educagdo Estético-Ambiental, a literatura precisa ser vista enquanto
agente de reflexdo e transformacgdo, e a pratica pedagogica que envolve o ato de ler precisa
promover a emancipacao através dos sentidos humanos. Cademartori (2010. p. 53), ancorada
na teoria de Hans Robert Jauss sobre a literatura, diz o seguinte: “o leitor ¢ uma forga
historica e criadora” e também afirma que “é através do leitor que a obra se incorpora ao
horizonte de expectativas de um dado grupo, constituindo-se em agente de mudangas”.
Portanto, aquele que se propde a ler um texto de forma Estético-Ambiental ¢ parte do
processo de emancipacao que ele se propde, exercendo um papel de agente transformador.

O texto serve como uma forma de reflexdo, de didlogo com o outro, com o mundo,
com nossos proprios dilemas. Uma identificacdo ou ndo com determinado personagem, ou
com tal situacdo, nos move a refletir sobre o nosso papel enquanto sujeitos historicos,
politicos e sociais; nos ajuda a questionar agdes e reagdes, a criar conceitos e, também, a nos

reconhecermos enquanto componente historico.

E cada vez ir se identificando com outra personagem (cada qual no momento que
corresponde aquele que esta sendo vivido pela crianga) e, assim, esclarecer melhor
as proprias dificuldades ou encontrar um caminho para a resolugio delas. E ouvindo
historias que se pode sentir (também) emoc¢des importantes, como a tristeza, a raiva,
a irritagdo, o bem-estar, o0 medo, a alegria, o pavor, a inseguranga, a tranquilidade, ¢
tantas outras mais, e viver profundamente tudo que as narrativas provocam em quem
as ouve — com toda a amplitude, significancia e verdade que cada uma delas fez (ou
ndo) brotar. Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario!
(ABRAMOVICH, 2006. p. 17).

Identificar-se com a histéria ¢ tdo importante quanto aprender a ler sozinho, ou
aprender a fazer calculos matematicos, uma vez que, por meio dessa identificacdo, nos
percebemos como sujeitos no mundo, onde nossas agdes possuem consequéncias, nem sempre

ruins ou boas, mas percebemos que nossas agdes geram reacdes, assim como refletimos para o
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melhor entendimento sobre nossa existéncia. Nesse sentido, Cademartori (2010, p. 63)
também nos diz, “ao ouvir ou ler uma historia, algo que existia apenas dentro de mim pode
transpor essa interioridade e ser localizado exteriormente, como situagdo vivida por outras
pessoas que, € possivel, respondam a ela de diferentes maneiras”. Outras possibilidades de
acOes surgem para resolvermos problemas que antes ndo tinham uma solu¢do ou que a
solucdo nao era boa o suficiente.

Com intuito de manter o enfoque das dramatizagdes de historias enquanto
possibilidade Estético-Ambiental, Coelho (1996, p. 76) coloca alguns elementos que sdo
fundamentais para a implementagdo da literatura enquanto elemento de Educacdo Ambiental,
dizendo-nos que nos, educadores, precisamos ter consciéncia de que, “o conhecimento ou
aprendizado das coisas, por meio da literatura, s6 se d4 quando esta se oferece como algo
agradavel, prazeroso”, e de que “a inter-acdo do leitor com o texto determina niao s6 a
pretendida assimila¢do da leitura, mas também as dimensdes (ou significados) do proprio
texto”. Além disso, ela nos fala da urgéncia de “uma formacdo que leve o individuo a sua
autodescoberta como parte integrante, vital, responsavel e dinamica do todo”.

As afirmagdes acima reforcam a ideia de que as dramatizagdes enquanto pratica
pedagodgica atendem a questdo ambiental, trabalhando com a educacao dos sentidos, criando
um ambiente que possibilite a ampliagdo de horizontes de conhecimento. Nesse sentido, as
dramatizacdes de histérias agem como experiéncias que se encerram nelas mesmas, sem
pretexto para outras atividades, objetivando apenas uma autorreflexao e a autodescoberta do
ser enquanto natureza.

Isso em hipotese alguma quer dizer que outras atividades ndo vao surgir da
dramatizacdo de uma historia, mas defendo que as atividades que se seguem precisam ser
auténomas e fruto da interpretacdo e dos sentimentos gerados por ela. Vejo nessa pratica
pedagodgica de contar historias, um campo para uma praxis educativa que possibilite trabalhar
os conflitos, a realidade e sirva como forma de emancipag¢do humana. Loureiro (2012, p. 144)
afirma que por praxis pode se entender “a atividade concreta pela qual o sujeito se afirma no
mundo, modificando a realidade objetiva e sendo modificado”, completando ainda que essa
modificacdo ocorre de modo “reflexivo, pelo autoquestionamento, remetendo a teoria a
pratica”.

Nesta pesquisa a literatura infantil ¢ “entendida como uma experiéncia humana
fundamental, uma vez que atua nas mentes, nas emog¢des, nos sentimentos, ou melhor, no

espago interior do individuo e, evidentemente, atua na formacdao de sua consciéncia-de-
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mundo” (COLEHO, 1996, p. 60), assim, torna-se impossivel que ela seja trabalhada de forma

fragmentada ou como um meio para outro fim, que ndo o de formacdo da consciéncia.

2.3 A DIMENSAO FREIREANA DA EDUCACAO E LEITURA DE MUNDO

Como subsidio para compreender a leitura de mundo dramatizada, opto por trazer
conceitos de Paulo Freire que abordam a educagdo transformadora como praxis educativa e
suas formulagdes sobre as leituras de mundo dos sujeitos no e com o mundo. Visto que esta
pesquisa busca compreender se € possivel conhecer, entender, trabalhar e transformar as
leituras de mundo dos sujeitos, por meio das dramatizagdes de historias, dialogar com Freire ¢
um elemento de suma relevancia aqui.

Recordo, neste momento, uma definicdo poética de Layrargues (2014, p. 10) ao
descrever Paulo Freire. Trata-se de uma defini¢@o estética, voltada para a dimensao ambiental
que Freire traz em sua perspectiva de educagdo. Este texto gerou em mim tantos significados

que opto por trazé-la para inaugurar essa se¢ao.

Paulo Freire ¢ tudo isso. E facho de luz do farol que ilumina o caminho, é a clareza
que da seguranga, ¢ a torre que did o fundamento, ¢ a energia que comove e
movimenta, ¢ a certeza que da a esperanca. Paulo Freire nos brinda com uma
formula possivel de lidar e transformar a realidade presente no mundo. A leitura e
compreensdo do mundo em Paulo Freire ¢ a possibilidade de tomar o destino nas
proprias maos. E a possibilidade de se construir outro projeto societario, por meio da
Educagdo. Alias, poderiamos dizer ser essa inclusive “a dimensdo freircana da
Educacao”.

Em um unico paragrafo, Layrargues descreve a amplitude da dimensdo freireana da
educacgdo, além de apontar aspectos importantes sobre as transformagdes das realidades por
meio da leitura e compreensdo de mundo propostas por Freire e que dialogam com esta
pesquisa. Freire traz, em seus livros e entrevistas, um trabalho pedagdgico voltado para as
realidades existentes e a superacdo dos limites impostos pela sociedade em que vivemos, que
dualiza os sujeitos e os caracteriza de duas formas: opressores e oprimidos. Assim, ele
objetiva sempre a compreensao da realidade, a fim de transforma-la, configurando sua
tendéncia pedagdgica progressista libertadora que possui Freire como autor fundante.

Para compreender a leitura de mundo em Paulo Freire, é preciso reconhecer que “a
leitura de mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2009, p. 11), ou seja, ela nasce

conosco, ¢ a interpretacdo que fazemos do mundo ao nosso redor ¢ também a forma que

optamos por nos relacionar conosco, com 0s outros ¢ com o mundo. Assim, torna-se
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importante compreender que “linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (/bid.), isso
porque compreendemos nosso mundo, a realidade em que vivemos, por meio das relagdes que
desenvolvemos e estas se estabelecem por meio da linguagem. Nessa configuragdo, Freire
também afirma que “a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura de mundo, mas
por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através
de nossa pratica consciente” (FREIRE, 2009, p. 20).

Nesse sentido, € interessante destacar que, para transformarmos a nossa realidade e
para que novas praticas sejam pensadas na educacao, a fim de propor leituras da realidade que
vislumbrem a transformagao de situacdes de opressdo sofridas pelos sujeitos, é necessario que
a pratica pedagogica seja consciente e busque promover a criticidade dos sujeitos nela
inseridos. O pensamento critico ¢ um elemento importante para a transformagdo, uma vez
que, por meio dele, consigo compreender a realidade que vivo e os limites que preciso
transcender.

Ressalto as palavras de Freire, que diz que “o desenvolvimento de uma consciéncia
critica que permite ao homem transformar a realidade se faz cada vez mais urgente”
(FREIRE, 2014, p. 41). Essa necessidade urgente deve-se ao fato de sermos seres historicos e
sociais, escrevendo e reescrevendo caminhos com marcas histdricas e temporais. Assim, “na
medida em que os homens dentro de sua sociedade vao respondendo aos desafios do mundo,
vao temporalizando os espagos geograficos e vao fazendo historia pela sua propria atividade
criadora” (/bid.)

Considero, entdo, que os contextos e as realidades sao mutaveis. Cada ser humano,
cada grupo social e cada tempo histérico escreve e 1€ seus mundos de formas diferentes. A
leitura de mundo ¢ singular, ¢ construida em um tempo e espaco com condi¢des sociais,
politicas e ambientais proprias de seu contexto e de suas vivéncias. E impossivel, entdo, na
perspectiva freireana de educacdo, acreditar que existe uma realidade estanque e consolidada

para todos. Portanto, cabe ao educador transformador compreender que:

Nao ¢ possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, e com os homens que
nela e com ela estdo, se desta realidade e destes homens se tem uma consciéncia
ingénua. Nao ¢é possivel um compromisso autentico se, aquele que se julga
comprometido, a realidade se apresenta como algo dado, estatico e imutavel. Se este
olha e percebe a realidade enclausurada em departamentos estanques. Se ndo a vé e
ndo a capta como uma totalidade, cujas partes se encontram em permanente
interacdo. Dai a sua a¢do ndo poder incidir sobre as partes isoladas, pensando que
assim se transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E transformando a
totalidade que se transformam as partes ¢ ndo o contrario. (FREIRE, 2014, p. 26).

No sentido que proponho esta pesquisa, a compreensao de cada realidade presente no

contexto das salas de aulas ¢ importante para que o educador Estético-Ambiental desenvolva
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metodologias de trabalho que possibilitem que os sujeitos do processo educativo consigam
compreender criticamente as suas realidades e assim reflitam sobre as mudancas que almejam.
No entanto, para que esses sujeitos transformem seus mundos e suas leituras desses mundos,
as praticas pedagogicas necessitam estar abertas ao didlogo com os sujeitos € com 0s seus
mundos.

Esse didlogo educador que estd presente na dimensdo freireana de educacdo
compreende os diferentes sujeitos do processo educativo. Tanto o educador como o educando,
em um processo mutuo de aprendizado. Nesse sentido, “ndo existe ensinar sem aprender”
(FREIRE, 2019, p. 55), pois aprendemos enquanto ensinamos, ja que estamos imersos no
processo e ensinamos enquanto aprendemos, visto que os educandos, ao participarem
ativamente do processo de aprendizado, contribuem com suas significacdes e com suas
leituras de mundo em meio a um aprendizado vivo e dindmico.

Referente ao processo critico de aprendizado que envolve essa dimensao educativa
pautada em Freire, existe “um movimento dindmico entre pensamento, linguagem e realidade
do qual, se bem assumido, resulta uma crescente capacidade criadora” (FREIRE, 2019, p. 26).
Essa capacidade criadora que possuimos, enquanto seres humanos, ¢ o que nos permite
produzirmos cultura e histéria. Por isso, ¢ importante que ela seja trabalhada no processo
educativo, na nossa praxis docente. Nesse mesmo sentido, Freire ainda afirma “que quando
mais vivemos integralmente esse movimento tanto mais nos tornamos sujeitos criticos do
processo de conhecer, de ensinar, de aprender, de ler, de escrever, de estudar” (/bid.).

Compreendo que trabalhar com a capacidade criadora dos sujeitos, com a educacao
critica e com as leituras de mundos dos sujeitos, ¢ fundamental na formagdo de professores,
porque, para que eu compreenda que sou um sujeito historico e social, que ndo existe uma
unica realidade e para que eu proponha praticas docentes libertadoras, eu preciso me
compreender, refletir sobre o meu mundo, a minha realidade e a minha cultura, visando a
reconhecer as situagdes-problema que preciso superar, para que, entdo, eu consiga auxiliar na
construcdo critica e criadora de outros sujeitos. Esse movimento de significagdo ¢ constante;
compreendo-me ao mesmo tempo em que me relaciono e reflito sobre as minhas a¢cdes com e
no mundo; compreendo o outro também nas relagcdes que estabeleco com ele. Nesse sentido,
trago que “a meta ¢ que compreensoes inéditas para os alunos passem a constituir a sua
cultura, em processo de transformacdo. Obviamente, algo semelhante precisa ser planejado
em processos nos quais professores sao formados” (DELIZOICOV, 2014, p. 81)

Defendo que a leitura dramatizada de obras de literatura infantil permite que eu

consiga dialogar com outros contextos, com a realidade objetiva de outros sujeitos, porque
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acredito que, com histérias que permitem a interagdo dos sujeitos por meio de diferentes
linguagens, os sujeitos conseguem relacionar a sua realidade com a vivéncia gerada, e, dessa
relagdo, emerge a reflexao critica de quem sou e de minhas relagdes.

Durante a experiéncia com a leitura dramatizada, ao mesmo tempo em que o sujeito
vivencia e interage com a historia, cria relagdes com os personagens € esses passam a fazer
parte da sua leitura de mundo, porque lemos o mundo por meio de experiéncias que fazem
sentido e geram sentimentos e memorias. Afinal, como aponta Freire, “conhecemos com o
nosso corpo inteiro. Com os sentimentos, com as emog¢des, com os medos, com as duvidas,
com a paixao e também com a razao critica” (FREIRE, 2019, p. 29).

Ao longo desta pesquisa, ancoro-me em Paulo Freire e em sua dimensdo educacional
para estabelecer didlogos com os dados encontrados, visando, assim, a compreensdo do
processo de significagdo da leitura de mundo dramatizada, ou seja, buscando responder se ¢
possivel ler e compreender o mundo e as realidades nele existentes por meio das

dramatizac¢des de historias, construindo caminhos para a leitura de mundo dramatizada.

2.4 EDUCACAO AMBIENTAL E LITERATURA INFANTIL: ESTADO DA ARTE

Com o objetivo de desvelar o que as produgdes ja realizadas e constantes no portal de
periodicos da CAPES https://www.periodicos.capes.gov.br/ e na Biblioteca Brasileira Digital
de Teses e Dissertagdes — BDTD http://bdtd.ibict.br/vufind/ trazem, em relagdo a minha
tematica de pesquisa, fiz uma pesquisa bibliografica, denominada aqui como Estado da arte
(FERREIRA, 2002), em janeiro de 2019. Essas pesquisas ja feitas “sdo reconhecidas por
realizarem uma metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo académica e
cientifica sobre o tema que busca investigar” (FERREIRA, 2002, p. 258)

Para compreender como a Literatura Infantil vem sendo atrelada a Educagdo Estético-
Ambiental, iniciei o estudo com os seguintes descritores: Dramatizacdes de historias e
Educacgdo Estético-Ambiental; Dramatizagdo de historias, Educa¢do Ambiental e Educacao
Estética; Dramatiza¢ao de historias ¢ Educagdo Ambiental; leitura dramatizada e Educacao
Estético-Ambiental; leitura dramatizada e Educagdo Ambiental. Com esses descritores, nao
foi possivel encontrar nenhum trabalho que abordasse a tematica que me proponho a
trabalhar. Poucos trabalhos apareceram, e, a partir da leitura do titulo, do resumo e das
palavras-chave, foram descartados por ndo atenderem o objetivo.

Dessa forma, parti em busca de outros descritores nos mesmos portais acima

mencionados e busquei por: Literatura Infantil e Educacdo Estético-Ambiental, ndo obtendo
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nenhum resultado, e, por fim, Literatura Infantil ¢ Educagdo Ambiental, busca em que
encontrei, na BDTD oitenta e dois resultados e na CAPES, trezentos e vinte e dois resultados.
Analisei, nesses trabalhos, os titulos, as palavras-chave e os resumos e, nesse filtro, fiquei
com apenas quatro dissertacdes e trés artigos que abordavam a Literatura Infantil e a
Educagao Ambiental.

E importante ressaltar que todos os resultados foram analisados e s6 foram descartados
aqueles que nao correspondiam a minha intengao de pesquisa, restando somente aqueles que
se aproximaram da tematica do meu estudo, a fim de compreender as inter-relagdes existentes
entre a literatura infantil ¢ a Educacdo Ambiental e analisar como essa tematica vem sendo
pensada nesse campo de estudo. Apresento a configuragdo dos trabalhos, de acordo com o ano

de publicacdo dos artigos e defesa das dissertacdes, com o auxilio da tabela 1.

Tabela 1 - Levantamento do ano de publicagdo/defesa dos trabalhos.

ANO DE PUBLICACAO/DEFESA 2011 2015 2016 2017
Artigos 1 1 - 1
Dissertacdes 1 1 2 -

Fonte: Da autora.

Analisando a tabela 1, verifico que as publicagdes referentes a essa tematica sdo
relativamente novas. As mais antigas, com apenas oito anos de publicacdo, demonstram que
estou trilhando um caminho relativamente novo, quando falo de literatura infantil e educacao
ambiental. Os trabalhos separados por local de publicacdo dizem ainda mais sobre esta
pesquisa, contando com artigo que foi publicado pela Revista Iberoamericana de Ciéncia
Tecnologia y Sociedade em Buenos Aires, encontrado no portal de periddicos da CAPES,

conforme apresentamos na tabela 2.

Tabela 2: Levantamento de localidades em que foram publicados ou defendidos os trabalhos.

LOCALIDADE INSTITUICAO/REVISTA ARTIGOS DISSERTACOES
Montes Claros / MG Revista Multitexto 1 -
Sinop / MA Revista Eventos pedagogicos 1 -
Buenos Aires — Argentina Rev. Iberoam. Cienc. Tecnol. Soc. 1 -
Séo Carlos / SP UFSCAR - 1
Belém / PA UFPA - 1
Presidente Prudente / SP UNESP - 1
Rio Claro - 1

Fonte: Da autora.

Percebo, com a elaboragdo da tabela 2, que as localidades onde essas pesquisas foram

publicadas preponderam as regides norte, centro-oeste ¢ sudeste do Brasil, e a capital da
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Argentina, ndo se encontrando, portanto, entre os resultados, trabalhos publicados na regido
sul e nordeste do Brasil.

Como metodologia de andlise desta pesquisa, utilizo a analise de conteudo (BARDIN,
2000, FRANCO, 2007), que esta alicercada, segundo BARDIN (2000), em trés fases: pré-
analise, exploracdo de material e tratamento dos resultados. Busquei analisar, de forma
detalhada, na fase de pré-andlise, os titulos, as palavras-chave e os resumos, assim como todos
os resultados, para entdo poder filtrar os trabalhos que atendessem a minha questao de
pesquisa.

Na fase de exploragdo de material, recorro as regras de BARDIN (2000) de exaustdo,
representacdo, homogeneiza¢do e pertinéncia, a fim de organizar e classificar os dados,
dividindo-os em categorias, para o melhor tratamento dos dados encontrados. Utilizo, para a
organizacao do estudo, siglas como D para dissertacdes e A para artigos. Essas siglas serao
utilizadas junto com um numero, para melhor identificagdo do material, por exemplo, DI,
Al, representando o tipo de trabalho com seu niamero de identificagdo.

Na fase de tratamento dos resultados, realizo uma andlise comparativa de trabalhos,
buscando um agrupamento dos sete estudos em subgrupos por afinidade de temas, para
analisarmos e categorizarmos os trabalhos, buscando revelar questdes tratadas em cada grupo
tematico. Fico com trés subgrupos, que denominamos da seguinte maneira: Andlise literaria
sobre o naturalismo; A literatura como pretexto para Educacdo Ambiental e A literatura

construindo identidades conscientes. Conforme apresento na tabela 3.

Tabela 3: Apresentacdo dos grupos tematicos categorizados

GRUPO TEMATICO 1 CODIFICACAO ANO
Analise literaria sobre o naturalismo D1 2011
D2 2016
D4 2016
A3 2017
GRUPO TEMATICO 2 CODIFICACAO ANO
A literatura como pretexto para Educa¢ao Ambiental D3 2015
Al 2015
GRUPO TEMATICO 3 CODIFICACAO ANO
A literatura construindo identidades conscientes. A2 2011

Fonte: Da autora.

No primeiro grupo, denominado analise literaria sobre o naturalismo, estdo trabalhos
com pesquisas documentais em livros de literatura infantil, que se propdem a tratar sobre a
tematica ambiental. Nesse sentido, os mecanismos usados para a escolha dos livros para
analise sao a abordagem (ou ndo) de elementos naturais como: agua, ar, residuos solidos,

arvores, florestas e matas. Nesse grupo estao quatro trabalhos: D1, D2, D4 e A3.
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Encontrei trés dissertacdes que pesquisam como a literatura infantil aborda as questdes
ambientais e um artigo que se propde a fornecer uma selecio de textos Uteis para inserir temas
ambientais na literatura infantil. Sdo trabalhos muito bem fundamentados e estruturados,
porém em uma fundamentacdo que nao dialoga com a minha perspectiva de estudo.

Apesar de proporem uma visdo critica e transformadora para educagdo ambiental,
aliando essa perspectiva com a importancia da literatura infantil como instrumento para os
educadores, os livros aqui somente sdo considerados como uteis para a Educacdo Ambiental,
se tratarem de assuntos relacionados a elementos naturais.

A proposta desses trabalhos, como colocado na D4, ¢ que o propo6sito ndo ¢ analisar os
livros enquanto arte e literatura, mas analisar a tematica ambiental e sua abordagem. Nesse
sentido, o livro infanto-juvenil ¢ visto como ferramenta para aplicar a educacdo ambiental,
defendendo que, a partir dessas ferramentas, poderemos despertar uma consciéncia ecologica
nos seres humanos, incentivando-os a cuidar do meio ambiente.

Assim como na D1, que traz, em seu titulo, a relagdo do ser humano-natureza, porém
em suas analises o ser humano ndo ¢ critério de selecdo de livros, a menos que mostre o
quanto ele pode prejudicar ou cuidar do ambiente que vive, uma forma de proporcionar um
repensar sobre as ag¢des humanas sobre a natureza, porém nao aborda a relacdo de
pertencimento e as relagdes que ocorrem entre seres humanos com a natureza € consigo
mesmo.

No segundo grupo, denominado A literatura como pretexto para Educagdo Ambiental,
estao dois trabalhos: uma dissertagdo, D3 e um artigo, Al, que sdo pesquisas participantes que
foram colocadas em pratica e mostraram resultados satisfatorios para os pesquisadores. Nao
analisam determinados livros, mas selecionam obras literarias para a pesquisa, € essas obras
tratam de questdes ambientais, como a reciclagem, a dgua, a floresta, a Amazonia e todos os
problemas relacionados ao ambiente natural.

Temos, nesse grupo, duas perspectivas diferentes: uma completamente
preservacionista Al, que acredita que a literatura sensibiliza as criangas e as familias para a
preservacao do meio ambiente, e a outra, que traz uma perspectiva critica e transformadora da
educagao ambiental, acreditando que fagam uma relacdo com o proprio cotidiano, €, com isso
formem a consciéncia ambiental.

O que aproxima esses dois trabalhos, porém, e os coloca no mesmo grupo, ¢
primeiramente o fato de usarem a literatura como pretexto para tratar questdes ambientais,
sendo elas a relagdo do ser humano sobre o ambiente e as consequéncias de suas agoes e pelo

fato de serem pesquisas participantes que nao analisam obras especificas, mas sim como as
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obras literarias podem auxiliar para a formagdo de uma consciéncia ecolodgica que visa a
preservacao do ambiente ou a transformacdo de uma sociedade que destrdi o planeta.

Tratam-se de trabalhos interessantes que visam a solug¢ao de crises ambientais, porém
ndo estd posto neles que a causa dessas crises ambientais ¢ a nossa forma de nos
relacionarmos com os outros, com o ambiente € com nos mesmos. Na D3, temos o inicio de
um pensamento mais amplo sobre a educag¢do ambiental, no qual pensamos na cultura local
dos individuos e nos aproximamos da realidade, através da arte e literatura local. No entanto,
1sso ¢ utilizado como pretexto para trabalhar os assuntos relativos ao natural, sem que o ser
humano seja considerado como natureza, como elemento da natureza.

No ultimo grupo, denominado A literatura construindo identidades conscientes, esta
apenas um artigo, o A2, que defende a importancia da literatura infantil como arte, prazer e
divertimento, para a formacao da consciéncia humana. Esse artigo foi escrito em espanhol, e
foi extraido de uma pesquisa de doutorado na Argentina. Publicado por uma revista brasileira
e constante no portal da CAPES, esse artigo ¢ o que mais se aproxima do meu conceito de
pesquisa.

A proposta do artigo € que literatura nao deve ser utilizada como pretexto nas escolas
e sim como momentos de prazer, criando leitores que a partir da leitura, constroem a sua
identidade e os seus valores, possibilitando a ampliacdo da sua relacao ecoldgica responséavel
com o ambiente. Esse artigo visa discutir a literatura infantil como contribui¢do para a
identidade do ser humano e enxerga, na escola, uma aliada para essa construgdo. Ele se
distancia dos outros trabalhos por nao tratar da literatura como um suporte para trabalhar
educa¢do ambiental, nem mesmo trata que somente livros com a tematica explicitamente
ambiental sdo uteis para a formagao da consciéncia ecoldgica.

Com o objetivo de colocar o meu posicionamento referente aos trabalhos encontrados,
discuto os resultados, apresentando uma reflexdo acerca do que as produgdes brasileiras
revelam sobre a literatura infantil e a educacdo ambiental, posicionando-nos em relagdo aos
trabalhos e ampliando a discussdo da tematica de estudo proposta.

No primeiro grupo tematico, temos a perspectiva de utilizacdo da literatura infantil
para o estudo de fendmenos e elementos naturais que exclui o ser humano como um elemento
natural integrador do ambiente, um estudo focado apenas em analisar como determinados
livros de literatura infantil tratam a questdo ambiental. Loureiro fala sobre a relacdo

excludente do ser humano enquanto natureza quando afirma que
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O cenério no qual nos movemos, de coisificacdo de tudo e de todos, de banalizagio
da vida, de individualismo exacerbado e de dicotomizag¢do do humano como ser
descolado da natureza é, em tese, antagdnico a projetos ambientalistas que visam a
justica social, ao equilibrio ecossistémico e a indissociabilidade entre humanidade-
natureza. (LOUREIRO, 2012, p. 104)

Entendo o qudo importante ¢ falar e trabalhar com as crises ambientais e a importancia
da preservacdo do ambiente que vivemos. Entendo que conhecer e trabalhar com os elementos
agua, terra, fogo e ar sdo agdes necessarias para que tenhamos consciéncia da amplitude e
complexidade que o planeta (mundo, natureza ou ambiente) nos apresenta. Contudo, acredito
em uma educacdo ambiental que ultrapassa as questdes de preservagdo e conservagao.
Defendo uma educagdo que busca o despertar de uma consciéncia critica, atenta, capaz de
refletir e reconhecer o seu papel na sociedade e no ambiente. Essa consciéncia ndo ¢ colocada
ou transferida, ndo ¢ imposta, mas sim construida a partir de experi€éncias que nos aproximam

do autorreconhecimento humano de seu papel enquanto elemento natural, social e politico.

Educagdo ambiental ndo ¢ sinonimo de "educagdo ecoldgica", porque vai além do
aprendizado sobre a estrutura e o funcionamento dos sistemas ecologicos, ¢ abrange
também a compreensdo da estrutura ¢ funcionamento dos sistemas sociais. E para
complicar ainda mais, envolve a interagdo - material e simbodlica - desses dois
sistemas. Por isso se ouve falar da constru¢do de sociedades sustentaveis, aquelas
que sdo ao mesmo tempo
ecologicamente prudentes, economicamenteviaveis, socialmente justa, culturalmente
diversas, territorialmente suficientes, politicamente atuantes. (LAYRARGUES,
2009, p. 26)

Conforme Layrargues apresenta-nos na citagdo acima, tratar a educacdo ambiental
como sinonimo de educacdo ecologica ndo ¢ suficiente para abranger todos os aspectos
inerentes a tematica ambiental. Ainda nesse sentido, Coelho e Santana (1996) trazem a ideia
de que trabalhos que apresentam essa preocupagdo ecologica, ligada a conscientizagdo de
problemas e preservacdo da natureza, visam apenas a identificagdo de tais problematicas, ndo
abrangendo as possiveis solugdes, caracterizando assim, “a fase inicial do processo de resgate
ecologico que se faz necessario em todas as areas do universo e setores da sociedade”.
(COELHO; SANTANA, 1996, p. 74).

Acredito que existe intencionalidade em tudo que fazemos, o direcionamento que
damos as nossas agdes estd de acordo com o que acreditamos, mas creio que a literatura
infantil ¢ uma possibilidade estético-ambiental, “quando sentimos que estamos interligados
aos sujeitos e as coisas, quando compreendemos que pertencemos ao lugar em que vivemos e

buscamos ter atitudes ambientais”, (DOLCI; MOLON, 2018, p. 801) e ndo quando
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trabalhamos determinada historia para transferir conhecimentos morais pertencentes em seu
texto.

O grupo dois aproxima-se desse pensamento, porém com outra proposta: por em
pratica o uso de obras de literatura infantil com o intuito de abordar as questdes ambientais,
promovendo, assim, uma mudanga de atitudes em prol da preservagdo do ambiente. Os
resultados das pesquisas mostram-se eficazes para os pesquisadores e também sdo
satisfatorios para mim, em certa medida. E importante que agdes sejam feitas em nome do
ambiente, buscando, com elas, reacoes de mudanga de atitudes. Mas a grande pergunta que
me fago é: Devemos reduzir a literatura para um pretexto para trabalhar atitudes sustentaveis?

Leal (2006, p. 264), diz que essa concepgdo de leitura como pretexto para atingir
outros objetivos, que ndo o de ler por prazer, sdo praticas pedagogicas presentes na escola, e
ainda afirma que “O ato de leitura, enquanto produgdo de sentido, enquanto agao individual (e
social) sobre o texto, enquanto espago de interlocucdo, nem sempre aparece como meta”.

Ainda a mesma autora afirma que:

E preciso buscar estratégias que possibilitem ler, no processo de compreender a
vida, para poder atribuir sentido a existéncia, uma vez que estamos envolvidos,
como co-autores, na multiplicidade de textos que circulam. Compreendé-los € poder
resgatar a nds mesmos e a nossa histdria, reconhecendo-nos e recriando-nos
novamente. Trata-se, pois, de uma continua criacdo de significados, como
possibilidade de rever e assumir a propria vida. (LEAL, 2006, p. 267).

A literatura ¢ arte, prazer, divertimento, ¢ um campo estético rico para a formag¢ao da
consciéncia humana. Segundo Dolci (2014, p. 29) “[..] a criacdo artistica tem sentido se
apresentar sentido para o sujeito”, tornando assim a literatura em si, também um ato de
educagdo ambiental, por traduzir-se no ato de producao e reestruturagdo de significados.

A literatura infantil produz interpretagdes diferentes para cada pessoa. Isso ocorre de
acordo com a histéria de cada individuo, pois, ao lermos, acionamos nossos conhecimentos
prévios sobre cada tema, € nossa relagdo com os temas influenciam nossa forma de nos
relacionarmos com cada leitura. Nossos comportamentos estdo relacionados a nossa forma de

interpretarmos e compreendermos o mundo. Nesse sentido Ligia Cademartori, nos diz:

O homem constréi seu meio ambiente & medida dos padrdes de interpretagdo que lhe
forem oferecidos. Portanto, o processo de constitui¢do de um homem, depende de
sua formagdo conceitual e essa, por sua vez, depende dos padrdes de interpretacdo a
ele oferecidos. As diferentes manifestagdes culturais constituem-se em padrdes de
interpretacdo. Entre elas, destaca-se, seja pela alta elaboragdo propria do codigo
verbal, seja pelo envolvimento emocional e estético que propicia, a literatura.
(CADEMARTORYI, 2010, p. 23)
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Ainda nesse sentido de mecanismos que acionamos para a compreensdo da leitura,

Saraiva diz:

A base “ontologica existencial” (SILVA, 1987, p. 69) da linguagem manifesta no
discurso a articulagdo homem-mundo, exigindo que a leitura, assim como o ato
produtor que deu origem ao texto, sejam visualizados como fendmeno
comunicacional, que integra trés protagonistas: texto-mundo-leitor. Isso significa
que o leitor aciona as significacdes do texto, relacionando-as a sua compreensdo de
mundo. Consequentemente, ¢ leitor quem faz o texto falar e, embora esse estabelega
limites as possibilidades interpretativas, ¢ o leitor quem reconstitui, vinculando as
significagdes a sua condi¢do de sujeito historico e culturalmente determinado.
(SARAIVA, 2001, p. 26)

Dessa forma, fica claro que utilizar os textos com pretextos secundarios pode nao
corresponder aos resultados que buscamos, uma vez que estdo desconectados da realidade e
da formacdo de consciéncia critica. O texto utilizado como pretexto, como um ponto de
partida para atividades secundarias, ndo traz, como proposta, a transformacdo de atitudes
baseadas na reflexdo autobnoma, mas busca a mudanca direcionada; em outras palavras, a
leitura € utilizada como ponto de partida para a realizagdo de determinadas a¢des e ndo para a
reflexao e tomada de posi¢ao consciente.

No terceiro e ultimo grupo tematico, encontramos uma visdo estética da Literatura
infantil e da educagdo ambiental, apesar de ndo estar posto a questdo estética no corpo do
textos. No entanto, nesse grupo, consegui enxergar a potencialidade da literatura infantil para
a formagao de identidades conscientes, pois ¢ colocado em questdo que a literatura, enquanto
arte, ¢ capaz de interagir com os leitores, construindo valores e identidades. Como Coelho
(1993, p. 25) nos diz, ¢ “no encontro com a literatura (ou com a Arte em geral) os homens tém
a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida, em
grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade”.

A literatura infantil tem o poder de ampliar nossas relacdes com os objetos € com o
mundo, pois podemos através dela, explorar o mundo, sentimentos, emogdes e
conhecimentos, transformando, assim, nossa leitura de mundo. A forma como lemos ¢

interpretamos o mundo, determina as nossas condutas perante a vida, e a educacdo ambiental,

nesse sentido, € vista como,

Numa perspectiva transformadora e popular de Educagdo Ambiental, nos educamos
dialogando com ndés mesmos, com aquele que identificamos como sendo de nossa
comunidade, com a humanidade, com os outros seres vivos, com 0S ventos,
as marés, os rios, enfim, o mundo, transformando o conjunto das relagdes pelas
quais nos definimos como ser social e planetario. (LOUREIRO, 2012, p. 28)
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Nessa perspectiva de educacdo ambiental transformadora e dialdgica, em que a
literatura enquanto arte opera, ha o didlogo com a questdo estética da educagdo que acredito

que

A Educacdo Estética propicia esse novo olhar para o mundo e para a vida,
permitindo que o ser se torne consciente com o outro ¢ com o lugar onde habita,
agente nesse mundo reconhecido e habitado esteticamente. Em contato com a
experiéncia estética, o ser humano externaliza, por meio de diversas linguagens —
verbal, corporal e visual —, a sua compreensao da realidade em que estd inserido, do
mundo que o afeta em busca de respostas, possibilitando-lhe a criagdo de visdes de
mundo e fomentando-lhe a elaboragdo de releituras da realidade, com o intuito de
ndo limitar o mundo em que se vive, mas, sim, de vé-lo de maneira ampla: um
mundo de possibilidades. (DOLCI, 2014, p. 32).

Nesse sentido, concordo com a perspectiva do ultimo grupo e considero que o trabalho
que compde esse grupo temdtico € um rico instrumento de aprendizado para educadores
ambientais, embora a minha proposta va além disso, ja que o meu foco de trabalho sdo as
diversas formas que podemos inserir a literatura infantil na escola, as diversas linguagens que
podemos empregar para a aproximag¢do com os educandos, com o que ¢ inerente as criangas,
as linguagens.

Nao encontramos trabalhos que abordassem a forma como as historias sdo contadas e
de que maneira o uso das linguagens sdo apresentadas na historia, podendo contribuir para a
Educacao Estético-Ambiental. Acredito que a dramatiza¢do de histérias, que consiste em
utilizar mais de uma linguagem para conta-las, ¢ potente para formar sujeitos criticos e

conscientes.

2.5 FORMACAO DE EDUCADORES AMBIENTAIS E A CONQUISTA DO LEITOR
DE LITERATURA INFANTIL

Para que a Educagao Estético-Ambiental realmente ganhe campo no contexto escolar,
¢ necessario pensar na formacao dos professores. Nesta pesquisa, o foco esta na formagao
inicial desses sujeitos, entretanto, ndo nego que a formacdo continuada exerce um valioso
papel nesse sentido. A proposta aqui ¢ pensar na formacgdo dos sujeitos que posteriormente
atuardo na formacdo de outros sujeitos e, dessa forma, acredito que, para pensar propostas
educacionais e trabalhar a transformacao da educagdo, devemos sempre pensar na formacao
dos educadores.

As relagdes que o educador constroi em sua formacdo determinam a sua conduta

docente. Nao podemos esperar que um educador, formado em ambientes tradicionais, com
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conhecimentos ¢ metodologias tradicionais, em estado de soliddo, transcenda as amarras e
tenha uma conduta docente diferente da que recebeu. Loureiro, baseado em Lima (2002), traz

um conceito de educacao tradicional:

Pedagogia tradicional: processo educativo baseado no professor, na aprendizagem
unidirecional, no conteudo neutro, em que a condi¢do de marginalidade é vista como
decorrente da ignorancia. Situag@o social esta que cabe a escola resolver a medida
que transmite os conhecimentos necessarios, atribuindo-se, assim, a institui¢do
escolar uma responsabilidade que ndo ¢é exclusiva dela. Outras caracteristicas
importantes associadas a visdo conservadora em educagdo ambiental sdo:
compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental; visdo
comportamentalista e individualista de educacdo; abordagem despolitizada da
“questdo ambiental”; banalizagdo dos conceitos de cidadania e participagdo; e
compreensdo do ser humano inserido no ambiente como ser abstrato, fora de um
contexto socio-histdrico, politico e econdomico. (LOUREIRO, 2012, p. 27).

Guimaraes (2007, p. 90) aponta que ao contrario da educacgdo tradicional apoiada em
uma racionalidade cartesiana que tende a ver as partes, ignorando o todo, existe “uma
educagdo voltada para uma acdo reflexiva, coletiva, para a relacdo interativa em que seu
contetdo estd para além dos livros, estd na realidade socioambiental, ultrapassando os muros
da escola”.

Dessa forma, se queremos que a Educagdo Ambiental entre em nossas escolas como
emancipagao ¢ transformagdo das relagcdes socioambientais, ¢ necessario que os professores,
em sua formagdo, consigam significar as experiéncias vividas, se emanciparem enquanto
sujeitos e que construam a sua identidade enquanto educadores emancipados e

emancipadores.

[...] € no corpo que se dardo as experiéncias humanas, o processo de construgdo de
identidade (que vai até a morte do sujeito), o significado dos lugares e tudo isso
constituirda o que estamos chamando de sentimento de pertencimento. Sentir-se
pertencente aos lugares em que estabelecemos nossas relagdes interpessoais.
(CHAGAS, NOGUEZ, GARCIA, 2018. p. 403).

Em outras palavras, os sujeitos que ndo se compreendem, que ndo se questionam, nao
se sentem pertencentes ao ambiente, dificilmente conseguem se enxergar enquanto sujeitos
ecologicos. Isso vai refletir em sua metodologia marcas desse ndo entendimento e por
consequéncia, estardo criando oportunidades para que os seus alunos, também ndo alcancem a
totalidade de conhecimento que pretendemos. Uso o conceito de Carvalho para sujeito

ecoldgico, que diz que:

O sujeito ecologico ¢ um ideal de ser que condensa a utopia de uma existéncia
ecologica plena, o que também implica uma sociedade plenamente ecolégica. O
ideal de ser e de viver em um mundo ecoldgico se vai constituindo como um
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pardmetro orientador das decisdes e escolhas de vida que os ecologistas, os
educadores ambientais ¢ as pessoas que aderem a esses ideais vdo assumindo e
incorporando, buscando experimentar em suas vidas cotidianas essas atitudes e
comportamentos ecologicamente orientados. (CARVALHO, 2006, p. 65).

Creio, pelo que apresentei até aqui, que os conhecimentos € experiéncias reverberam
em nossas agoes. Portanto, quanto mais forem propostas experiéncias Estético-Ambientais
para os sujeitos, mais agdes como essa serdo ecoadas. Ainda se vive sob uma perspectiva
cartesiana, dividindo o conhecimento em partes e olhando as partes sem contextualiza-las com
o todo. Nossa educagdao ¢ baseada nesta perspectiva. Os conhecimentos sdao divididos em
caixas diferentes que ndo se conectam. Para que a mudanca nessa estrutura ocorra, €
necessario que a formagao dos educadores nao recorra a essa Otica e possua propostas que

quebrem essa corrente.

Os educadores, apesar de bem intencionados, geralmente ao buscarem desenvolver
as atividades reconhecidas como de educagdo ambiental, apresentam uma pratica
informada pelos paradigmas da sociedade moderna. Ou seja, ¢ querermos fazer
diferente, pensando da mesma forma. Ndo podemos deixar de relembrar que os
individuos em geral, entre eles os educadores, seres sociais que somos,
experenciamos em nosso cotidiano a dindmica informada pelos paradigmas da
sociedade moderna que tende a se autoperpetuar e que, seguindo essa tendéncia, ¢
reprodutora de uma realidade ja estabelecida por uma racionalidade dominante.
Romper com essa armadilha ¢ estarmos criticos para que acdes conscientes possam
provocar praticas diferenciadas, que se voltem para o novo, libertos das amarras do
tradicionalismo que reproduzem o passado no presente. (GUIMARAES, 2007, p.
89).

A proposta dialdgica que me proponho a escrever aqui ¢ um didlogo constante com os
educandos, com as diversas realidades, culturas, conhecimentos, sentimentos, sensagdes,
cores e sabores, ¢ também o didlogo consigo mesmo, com o meio ao qual pertencemos e

experenciamos a vida. Nesse sentido, cito:

E desejavel a criagdo, por nos educadores, de um ambiente educativo que propicie a
oportunidade de conhecer, sentir, experimentar; ou seja, vivenciar aspectos outros
aos que predominam na constitui¢do da atual realidade socioambiental. Isso podera
potencializar uma pratica diferenciada que, pelo incentivo a agdo cidadda em sua
dimensdo politica, repercuta em novas praticas sociais voltadas para a
sustentabilidade socioambiental. (GUIMARAES, 2007, p. 91).

Sentir, vivenciar, experimentar, conhecer, sao verbos que necessitam estar presentes
em nossas agdes docentes. Meira (2007, p. 26) conta que em sua experiéncia de pesquisa,
“Foi, portanto, a partir do vivido, que nos sentimos instigados a repropor situagdes sensiveis

em pedagogia, em movimento, na criagdo coletiva, para além da arte, na vida”. Somos
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inundados pelas nossas experiéncias, pelos nossos sentimentos, produzimos e reproduzimos
aquilo que acreditamos e nos faz bem. O que nos move sdo os sentimentos que nos
impulsionam ou ndo a determinado caminho. A proposta que apoio na formagdo de

educadores ambientais ¢ a do conhecimento sensivel, que Meira sustenta nesse trecho:

O conhecimento sensivel advém da transformacdo da mensagem das emocdes
externas, perceptiveis, corporais, em algo mais profundo, o sentimento, privado. E
quando o cérebro processa as emogdes € cria imagens mentais internas para cada
uma das mensagens ndo sO das emocgdes, mas também dos orgdos dos sentidos.
(MEIRA, 2007, p. 27).

Aprendemos com o0s nossos sentidos, interpretando e significando o que sentimos em
conhecimento, ¢ ele ndo nasce de outra forma, ndo pode ser aplicado, ou transmitido para
outra pessoa como a educacdo tradicional preveé. Os conhecimentos ndo podem ser
transferidos, eles podem ser construidos a partir de experiéncias significantes e que se
correlacionem com a realidade e com outras experiéncias ja vividas e significadas.

O educador ambiental necessita reconhecer o seu papel na sociedade, se reconhecer
enquanto problematizador e conhecedor das situagdes que permeiam tanto o seu contexto,
como o contexto de seus educandos. Sua formagao e sua pratica pedagdgica devem estar

pautadas na responsabilidade com o lugar que ocupam na sociedade. Nesse sentido:

[...] educar sem clareza do lugar ocupado pelo educador na sociedade, de sua
responsabilidade social, e sem a devida problematizacdo da realidade, ¢ se acomodar
na posic¢do conservadora de produtor e transmissor de conhecimentos e valores
vistos como ecologicamente corretos, sem o entendimento preciso de que estes sdo
mediados social e culturalmente. (LOUREIRO, 2012, p. 27)

Somos seres sociais, nos constituimos com didlogos, com relagdes, com a
sensibilidade, com as diversas formas de expressdes humanas, com o pensamento critico e
com as manifestacdes ambientais que acontecem ao nosso redor. Estamos constantemente em
transformagdo, buscando meios de melhorar nossa qualidade de vida, bem como melhorar

nossas relacdes e didlogos coletivos.

A educacdo ndo ¢aatividade de um sujeito pronto e constituido fora da
transformagdo das condi¢cdes objetivas. Tem que ser a atividade de um sujeito
que, ao enfrentar o desafio de mudar o mundo, enfrenta também o desafio de
promover sua propria transformacdo" (KONDER, 1992: 117). O pensamento e o
conhecimento corretamente trabalhados em educagdo sdo aqueles em que se
compreende a realidade em seu movimento de transformag@o atuando sobre esta e
sendo modificado por esta. A forga educativa inovadora estd na capacidade de
trabalhar com a racionalidade e com as paixdes,com a escolha e com a
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necessidade, com o fato objetivo e com as crengas, refletindo e agindo.
(LOUREIRO, 2012, p. 145).

Somos sujeitos histéricos € em permanente construgdo. NoOs, educadores ambientais,
contribuindo para a formacdo de novos educadores ambientais, precisamos ter a clareza do
que ¢ necessario para a formagao docente, que busca a emancipagdo. O campo estético, nesse

sentido, ¢ um campo necessario a formagao de professores, por que segundo Meira:

O campo estético, onde se localizam os saberes, é importante para a formacdo de
professores porque necessario a formagao integral, a qualificacdo da sensibilidade, a
transfiguragdo do vivido, a formulagdo de perguntas sobre a vida, a integragdo da
sombra, ao expurgo da pobreza de pao e afetos. (MEIRA, 2011, p.38).

A educacdo dos sentidos entra em campo, fortalecendo a relagdo que me proponho ao
falar de forma¢do de educadores ambientais. Essa educacdo visa a muito mais do que um
conhecimento tedrico ¢ metodologico de como deve ou nao ser a docéncia; ela resulta em
praxis educativa, capaz de entrelagar a teoria, a pratica e a reflexdo, com o conhecimento que
cada experiéncia constrdi, gerando assim, uma relagdo de forte conexdo com a realidade e
com o desejo de conhecimento e transformacao.

Essa educacao dos sentidos dialoga com o objetivo de Penteado, quando ela afirma
que “devemos mudar a maneira de realizar o trabalho escolar, que de informativo passa a ser
essencialmente formativo” (PENTEADO, 1994. p. 56). Mais adiante, a mesma autora afirma
também que “E preciso e possivel contribuir para a formacgdo de pessoas, capazes de criar e
ampliar espagos de participagdo nas ‘tomadas de decisdes’ de nossos problemas
socioambientais”. Acredito que a Educagdo Estético-Ambiental participa dessa formacao
humana, que visa ao didlogo com todos os elementos constituintes da vida.

E interessante pensar que os professores sdo elementos responsaveis pela conquista do
leitor de literatura infantil, além da familia, que, muitas vezes, se omite desse papel, como
bem diz Walt (2006. P. 54), quando afirma que: “muitas vezes a escola ¢ o unico lugar em que
a crianca tem acesso ao livro e ao texto literario”. Para que o professor conquiste ou nao o
leitor e desperte ou ndo o gosto pela literatura, essa conquista vai depender da sua postura em
relacdo a ela, seu proprio interesse e suas motivagdes para trabalhd-la em sala de aula. A
forma que os textos sdo apresentados para as criangas, na maioria das vezes, determina a

atracdo das criangas pelo jogo da leitura. Continuando a afirmagao:

Numa sociedade empobrecida, a escola ndo pode prescindir de seu papel de
divulgacdo dos bens simbodlicos que circulam fora dela, mas para poucos. A
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literatura deve circular na escola, pois urge formar um leitor sensivel e critico, que
perceba o sentido do ritual, faga parte dele sem se submeter cegamente. (WALT,
2000, p. 54).

Acredito na leitura como uma fonte de prazer e divertimento, como também um
importante aliado para a Educacdo Estético-Ambiental, uma vez que ela pode ser capaz de
emancipar os sujeitos e criar novas identidades conscientes de seu papel na sociedade.
Portanto, o conhecimento da importancia da arte, da educagdo dos sentidos, da Educacao
Estético-Ambiental, deveria estar presente na formagao de educadores ambientais. Mas o que

¢ necessario para conquistar um leitor e torna-lo um sujeito critico?

Importa perguntar qual o papel da escola na formacdo do leitor. Nao o leitor
obediente que preenche devidamente fichas de livros ou reproduz com propriedade
enunciados textuais. Mas o leitor que, instigado pelo texto, produz sentidos, dialoga
com o texto que 1€, seus intertextos e seu contexto, ativando a sua biblioteca interna,
jamais em repouso. Um leitor que paradoxalmente, ¢ capaz de se safar até mesmo
das camisas de forca impostas pela escola e pela sociedade, na medida em que
produz sentidos que fogem ao controle inerente a leitura e a sua metodologia.
(WALT, 2006, p. 52).

Nesse trecho citado acima, Walt promove a reflexdo sobre o leitor que queremos e
pretendemos em nosso fazer docente. Particularmente, acredito que nds, educadores
ambientais, temos o dever de auxiliar na construcao de sujeitos mais autdbnomos, conscientes,
criticos e capazes de sentir o texto, dialogando com ele e transpondo os limites que até entdo
tinham sido impostos, a fim de atingir o inédito vidvel como fala Paulo Freire (1987).

Zilberman (1991, p. 21) diz que “¢ a mudanca do individuo em leitor que, do angulo
individual, oferece o requisito primeiro para a atuagao politica numa sociedade democratica”.
Essa afirmacao mostra que a formacao do leitor € um ato politico, assim como ¢ também uma
atitude social, cultural, histérica e estética, que pode reverberar na formagao de sujeitos

emancipados.

Educar para emancipar é reconhecer os sujeitos sociais e trabalhar com estes e suas
especificidades. A praxis educativa transformadora ¢, portanto, aquela que fornece
ao processo educativo as condigdes para acdo modificadora e simultanea dos
individuos e dos grupos sociais. (LOUREIRO, 2012, p. 145).

Como uma proposta politica, a leitura “democratiza, ao se tornar acessivel a qualquer
grupo indistintamente” (ZILBERMAN, 1991, p. 27), mas, mais do que ser acessivel, penso

que ela ¢ uma linguagem capaz de dialogar com realidades diversas, vivenciada de modo
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sensivel, transpondo o livro como objeto, tornando o livro como possibilidade de didlogo

entre as criancas ¢ os diversos mundos existentes nos livros de literatura infantil.

[...] uma pratica de leitura n3o autoritdria, nem automatizada, relaciona-se
fundamentalmente ao conteudo da opg¢do politica que a orienta, assim como a
valorizagdo da natureza intelectual que ela porta consigo. No Terceiro Mundo, onde
se localizam as sociedades em transformag¢do que ambicionam a formulagdo e
exequibilidade de um modelo de desenvolvimento que garanta, de alguma maneira,
sua autonomia, essa caracteristica da leitura é vivida de modo ainda mais sensivel.
Pois, de seus resultados podera ter seguimento ou ndo o projeto de libertagdo, ja que
as decisdes no plano de ensino pesam substancialmente no conjunto da sociedade,
com repercussdes marcantes. (ZILBERMAN, 1991, p. 27).

Na citagdo acima, Zilberman afirma que, em paises do Terceiro Mundo, a leitura ¢
vivenciada de forma ainda mais sensivel, o que eu entendo, como sendo um marco que
devemos alcangar para que consigamos nos libertar das amarras que nos prendem e nos
limitam, tornando-nos assim, sujeitos mais autdonomos e livres para pensar e atuar de forma
critica na sociedade.

Walt, nesse sentido, nos diz que, “a literatura ¢ uma das produgdes sociais onde o
imaginario tem espaco garantido. E ¢ 14 que, ao lado das regras, encontra-se a possibilidade de
transgressao rumo a utopia” (WALT, 2006, p. 53). A imaginacdo ¢ um campo fecundo e
importante para a criagcdo e para a constru¢do de novos conhecimentos e novas experiéncias
Vygotsky, apoiado em Ribot, fala dessa importancia quando diz que “Qualquer descoberta —
diz Ribot — grande ou pequena, antes de se realizar na pratica e se consolidar, formou-se na
imaginagdo como uma estrutura construida na mente através de novas combinagdes ou
correlagdes” (VYGOTSKY, 2009, p. 12).

A grande maioria de nossas acdes e criagdes primeiro passam em nossa mente, na
forma de imaginacdo, portanto estimular a fantasia, os jogos, o lidico, a imaginacdo e a
interacao desses elementos com o real faz-se importante para a formacdo da criatividade do
ser. Ainda utilizando o mesmo autor, ele fala que, “a atividade criadora da imaginacao
encontra-se em relagdo direta com a riqueza e a variedade da experiéncia acumulada pelo
homem, uma vez que esta experiéncia ¢ o material com que a fantasia erige seus edificios”.
(VYGOTSKY, 2009, p. 17)

Assim, a conquista do leitor, na Otica desta pesquisa, compreende que “o ouvir
historias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, o teatrar, o imaginar, o
brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de novo (a mesma histéria ou outra). Afinal
tudo pode nascer de um texto! ” (ABRAMOVICH, 2006, p. 23), as a¢des de contar e ouvir

histérias sdo experiéncias que promovem, além do citado, uma forma mais sensivel de se
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relacionar com o mundo vivido, com as pessoas ao redor, com o ambiente que habitamos,
criando relagdes afetuosas e conscientes.

Os sentimentos que sao despertados pela historia levam-nos a compreender melhor o
que ¢ dito. Quando ativamos sentimentos, proporcionamos a reflexao critica sobre nos e sobre
a nossa relagdo com o mundo. Sentimentos, emog¢des e conhecimentos fazem parte da
esséncia humana. Auxiliar as criangas, como professores, a organiza-los e refletir sobre eles
faz parte da educacdo que me proponho nesta pesquisa, mas cabe pensar que esses
sentimentos, essas experiéncias e essas relacdes estao situadas em um determinado espago. A
maneira que pensamos no espaco de leitura, no ambiente que interage conosco, integra esse

processo de educacao.

Ao pensarmos no espaco para as criangas devemos levar em consideragdo que o
ambiente ¢ composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de uso de espaco,
luzes e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida. Também ¢
importante educar as criangas no sentido de observar, categorizar, escolher e propor,
possibilitando-lhes intera¢cdes com diversos elementos. (BARBOSA; HORN, 2001,
p. 73).

Garantir a riqueza das experiéncias no cotidiano da escola ¢ mais do que pensar a¢des
que objetivam a libertagdo: ¢ também pensar nos espagos, nos componentes do lugar, nos
sujeitos que estarao envolvidos nesse processo, compreendendo que cada ser € singular e tem
sua forma de sentir ¢ de entender o mundo. A escuta atenta aos interesses € sentimentos
gerados por nossas agdes, como educadores, deve ser o ponto de partida para os nossos

planejamentos.

Quando o professor escuta atentamente o que o aluno estd dizendo, ele ndo ouve
apenas as palavras, mas também os sentimentos ¢ os significados que possui. A
atencdo sensivel ¢ um meio de perceber a visdo que o aluno tem da realidade e uma
manifesta¢do de receptividade para com ela. (LEMBO, 1975, p. 88).

A experiéncia estética que acredito que a literatura infantil pode gerar ¢ libertadora,
promove reflexdes e novas agoes, atraves de situagdes que desacomodam, que dialogam com
a realidade de cada um, com os sentimentos e vivéncias dos envolvidos no processo. Essa
experiéncia conquista leitores, uma vez que eles conseguem ver, no mundo dos livros,
semelhancas, desafios, novidades e vivéncias que agregam a sua realidade e constroem novos

conhecimentos € questionamentos.

[...] temos o poder, a capacidade, a competéncia de embelezar o mundo! Por isso,
enquanto sujeitos sensiveis e estéticos, estamos sempre em busca da beleza, do belo.
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Nos sensibilizamos, nos arrepiamos, choramos com a beleza da flor, da musica,
daquela pintura, daquela danga, daquele texto. (FREIRE, 2008, p. 25-26).

Conquistar o leitor ndo ¢ uma tarefa facil, nem mesmo ha uma receita pronta que ¢
capaz de conquistar todos da mesma forma. Cada sujeito singular pode ou ndo se apaixonar
por um texto, por uma experiéncia, por uma atividade estética. Devemos sempre pensar que
cada ser humano ¢ unico, por isso o processo de escuta ¢ um dos elementos mais importantes
nessa conquista. Para compreendermos o que cada um deseja descobrir e vivenciar,
precisamos estar atentos, e, mais importante, estarmos abertos ao didlogo nido apenas com as
palavras ditas, mas com o que se apresenta a nds em outras linguagens que ndo apenas a oral e

a escrita.
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3. CAMINHOS METODOLOGICOS

A construcdo dos caminhos metodologicos da pesquisa € um momento importante e
determinante para configurar e definir os limites e possibilidades que ela pode apresentar.
Portanto, neste capitulo, apresento a sua abordagem, o tipo de pesquisa, os sujeitos
participantes, as etapas que a envolvem, os recursos utilizados para a coleta de dados e a
metodologia escolhida para a analise desses dados.

Trata-se de uma pesquisa social empirica, ou seja, baseada em experiéncias
promotoras de conhecimento, reconhecendo que o processo de ensino-aprendizagem ocorre
por meio de experiéncias significadas. Parto, entdo, de uma situagdo-problema, em que
percebo as crises socioambientais existentes e a crescente urgéncia em adquirir
conhecimentos ambientais criticos e emancipatorios, capazes de transformar a situagdo atual,
e busco acdes que viabilizem ndo apenas uma nova conduta, como uma nova forma de sentir,
de viver, de habitar e de agir, de acordo com um mundo mais igualitario, justo e saudavel nas
esferas sociais, individuais, politicas, educacionais e planetarias.

Compreendo que a realidade ¢ historica e mutavel. Assim, ela ¢ criada e transformada
por sujeitos que sdo historicos e sociais. Dessa maneira, esta ¢ uma pesquisa de cunho
qualitativo por se propor a analisar fendmenos sociais que ndo sao estanques nem podem ser
quantificados. Nesse sentido, (TRIVINOS, 1987, p. 129) afirma que “os pesquisadores
qualitativos estdo preocupados com o processo € ndo simplesmente com os resultados e o
produto”. Assim, me interessa investigar o processo de formagdo e de constitui¢do dos

sujeitos por meio de agdes Estético-Ambientais. Além disso, Minayo diz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. (MINAYO, 2009, p. 21)

Considero que esta ¢ uma pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica, por consistir em
um estudo com acdes e propostas planejadas com objetivo de produzir conhecimentos

teoricos e praticos sobre Educagdo Estético-Ambiental, por meio de atividades que visam a

participag@o dos sujeitos no seu processo de aprendizagem.

Parte-se do pressuposto de que as intervengdes em Educagdo, em especial as
relacionadas ao processo de ensino/aprendizagem, apresentam potencial para,
simultaneamente, propor novas praticas pedagogicas (ou aprimorar as ja existentes),
produzindo conhecimento tedrico nelas baseado. (DAMIANI, 2012, p. 2).



51

Nesse sentido, a autora reforca que “denominam-se intervengdes as interferéncias
(mudangas, inovagdes), propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas
praticas pedagogicas” (DAMIANI, 2012, p. 3). Essas interferéncias sugerem que a educagao
seja proposta por praticas “com base em um determinado referencial tedrico e objetivam
promover avangos” (Ibid). Assim, busquei desenvolver praticas de dramatizagdo de historias
com base na teoria da Educacdo Estético-Ambiental, visando a compreender o movimento de
formacao dos sujeitos e a leitura de mundo dramatizada.

A pesquisa esta situada no curso de Pedagogia Licenciatura, da Universidade Federal
do Rio Grande/FURG. Os sujeitos que a compdem sdo graduandos que, no ano de 2018,
estavam matriculados na disciplina de Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa para
Criancas, Jovens e Adultos II (turno noturno), da qual faz parte da grade curricular do 6°
semestre da graduacdo. A escolha por essa turma deve-se a realizagdo do meu estagio
docéncia, em que tive a oportunidade de planejar e de realizar praticas pedagogicas que
possibilitaram a pesquisa.

De modo a contextualizar a universidade dentro da pesquisa, ¢ interessante contar um
pouco da sua historia. A Universidade Federal do Rio Grande foi fundada em Agosto de 1959
e destaca-se pelos estudos referentes aos ecossistemas costeiros e a oceanografia. Inclusive,
ela ¢ responsavel pelo Museu Oceanografico, situado na cidade de Rio Grande/RS. A FURG
também oferece polos em outros municipios, como Santo Antonio da Patrulha, Santa Vitoria
do Palmar e Sao Lourenco do Sul, todos localizados no Estado do Rio Grande do Sul. Outro
ponto relevante de destacar sobre a universidade ¢ o pioneirismo na criacdo do Programa de
Pos-Graduagao em Educacdo Ambiental — PPGEA, que, atualmente, ¢ o unico que oferece
curso de mestrado e doutorado em Educacdo Ambiental em nivel federal, completando, no
ano de 2020, 26 anos de criacao.

Os sujeitos em questdo sdo professores em formacao, faltando dois semestres para se
graduarem e ja possuiam experiéncia com a docéncia, uma vez que realizavam insercdes a
escola desde o primeiro semestre. Dessa forma, busquei refletir e dialogar com os sujeitos,
tentando entender quais eram as suas relagcdes, conceitos e valores sobre a Educagdo
Ambiental no exercicio da docéncia. Os sujeitos desta pesquisa atuam como colaboradores
desse processo de pesquisa que vislumbra a constru¢do de conhecimentos capazes de
enfrentar as degradagdes socioambientais existentes na sociedade atual. Eles ndo sdo simples
objetos ou receptores de conhecimentos, sdo sujeitos que participam dessa construcdo de
conhecimento aqui desejada. Atuamos juntos em busca de transformacdes de atitudes, valores

e conhecimentos em prol da consciéncia.
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Trago seis sujeitos participantes desta pesquisa que foram selecionadas de acordo com
a sua disponibilidade para a participacdo da ultima etapa dela, que foi realizada um ano apds
as etapas iniciais da referida pesquisa. Além desse critério, as participantes precisavam ter
realizado alguma préatica pedagodgica em qualquer etapa de ensino que abrange o Curso de
Pedagogia, ou seja, Educagdo Infantil, Anos Iniciais e/ou EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos). As primeiras etapas da pesquisa foram feitas com toda turma na qual me inseri, um
total de vinte e sete participantes, porém € inviavel fazer uma pesquisa qualitativa de mestrado
com uma quantidade muito grande de sujeitos, e, assim, realizei um sorteio de dez
participantes que fizeram parte de todas as etapas, eliminando os que em alguma etapa nao
estavam presentes e os que ndo foram sorteados. Estendi o convite para a Ultima etapa para
esses dez participantes e obtive a resposta de seis. Dessa forma, justifico a permanéncia de
somente seis participantes ao final de todas as etapas.

Por ser uma pesquisa que versa sobre Literatura Infantil, optei por identifica-las com
nomes de personagens de histdrias infantis. Cada participante recebeu um nome ficticio que
faz parte de uma historia. Justifico a escolha de nomes de historias recontadas pela Disney,
por compreender a amplitude gerada por elas e que esta presente na memoria afetiva de
muitas pessoas, inclusive na desses sujeitos que participam da pesquisa. Acredito que, no
momento em que falamos de Alice, Branca de Neve, Cinderela, Sininho, Bela ¢ Moana, logo
remetemos a imagem do personagem da historia, até mesmo nos recordamos dos temas
abordados nas historias.

E interessante refletir nesse momento sobre o curriculo do curso de Pedagogia, e,
portanto, trago o QSL (Quadro de Sequéncia Logica) do curso no Anexo I. Ele teve sua
ultima reformulagdo no ano de 2015, quando foram inclusas as disciplinas de atividades de
iniciacdo a docéncia, que sdo as que colocam o graduando em contato com a pratica docente
por uma semana por semestre € promovem o contato direto do estudante com o seu futuro
campo de atuagdo, articulando teoria e pratica. Também foi inclusa nessa reformulagio a
disciplina de Educagdo, Ambiente, Culturas e Diferencas, que versa sobre Educacao
Ambiental no terceiro semestre do curso. Um destaque importante do QSL (Quadro de
Sequéncia Logica) do curso de Pedagogia ¢ a disciplina de Literatura Infantil ser ministrada
no penultimo semestre do curso.

Em relagdo aos procedimentos adotados nesta pesquisa, ¢ importante ressaltar que os
primeiros momentos dela foram realizados no ano de 2018 durante a realiza¢do da disciplina,
em que fago um levantamento exploratorio e abordo os temas inerentes a pesquisa, que sao: a

Educacdo Ambiental, a Educacdo Estética, a Literatura Infantil, ¢ a Educacdo Estético-
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Ambiental e realizo uma oficina sobre dramatizagao de histérias. O Gltimo momento foi
realizado no ano de 2019, com o intuito de dialogar e reconhecer nas praticas pedagdgicas dos
sujeitos, elementos da Educagao Estético-Ambiental.

O primeiro procedimento adotado ¢ do tipo exploratorio, que permite ao pesquisador a
ampliagdo da sua experiéncia sobre o problema determinado e permite testar as suas hipoteses
inicias na realidade especifica da sua pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 109). Nessa etapa,
propus um questionario em que procuro compreender o que os sujeitos entendem por
Educacao Ambiental e Educagao Estética, bem como qual ¢ o lugar que as historias ocupam
em seu fazer docente e a compreensao sobre a literatura infantil. Segundo Thiollent (2011, p.
56) “a fase exploratoria consiste em descobrir o campo de pesquisa, os interessados e suas
expectativas e estabelecer um levantamento (ou “diagndstico”) da situag¢do, dos problemas
prioritarios e de eventuais agdes”.

A partir dessa primeira etapa exploratdria, costuro a segunda fase da pesquisa, em que
apresento teorias que embasam o estudo sobre os temas fundantes dela, nesse sentido,
apresentei o capitulo “A educagdo ambiental brasileira: afirmando posi¢des”, do livro
Sustentabilidade e educa¢do: um olhar da ecologia politica de Loureiro (2012) sobre
educacdao ambiental; o capitulo “A educacado estética da personalidade” do livro 4 alternativa
estética na educacdo de Estévez (2009) sobre educacdo estética e o artigo de Dolci; Molon
(2018) “Educagao Estético-Ambiental: O que revelam as dissertacdes e teses defendidas no
Brasil”, que versam sobre a Educagdo Estético-Ambiental, buscando promover, a priori, uma
reflexdo sobre os temas e a posterior discussao sobre eles no préximo encontro, em que lhes
apresento uma oficina de dramatizacgao de historias.

Na oficina em questdo intitulada “Quem conta uma historia, produz memoria”
delineou-se a terceira etapa deste estudo, em que os sujeitos foram convidados a interagir
com as histérias contadas e vivenciaram uma experiéncia Estético-Ambiental, repleta de
linguagens e possibilidades. A oficina foi realizada com auxilio dudio visual de PowerPoint,
que iniciou apresentando a importancia das narra¢des de historias para as criangas e as
possibilidades de unido das linguagens humanas com a literatura infantil. Essa oficina conteve
quatro historias de literatura infantil que sdo contadas por meio de dramatizagdes ¢ também
um exercicio vocal que convida os participantes a fazerem entonacdes diferentes para cada
personagem. Neste exercicio, enquanto um participante 1€ um paragrafo com a “voz do
personagem”, os outros participantes tentam adivinhar qual é o personagem que estd sendo

dramatizado. Cabe aqui ressaltar que ¢ possivel que o narrador utilize linguagens corporais
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para o seu personagem, parecido com um jogo de mimica, porém com sonoridades. As
historias contadas sdo:
1. “Girafas ndo sabem dancar” de Andreae e Parker-Ress — Para essa historia, € utilizado
um recurso audiovisual de PowerPoint, obtido em um curso que realizei na livraria
Vanguarda do Partage Shopping Rio Grande, em que as linguagens presentes ¢ a
interatividade, convidam os participantes a dangarem junto com os animais da Savana
africana. Cada espécie animal que vive por 1a danca um estilo musical na festa dos bichos e
cada estilo ¢ tocado de forma a convidar que os ouvintes dancem com eles.
2. “A verdadeira historia dos trés porquinhos!” De Scieszka e Smith — Nessa historia, o
recurso sdo fantoches que contam a versdo do lobo da historia dos trés porquinhos. Com
entonacdes diferentes de voz para o lobo e para os porcos, a historia se desenvolve. Nessa
narrativa, eu enquanto narradora decidi modificar parte da histéria: no momento em que o
lobo comia os porcos, assim, optei por dizer que eles fugiam. Essa op¢ao se deu pela historia
classica dos trés porquinhos que conhecemos na infancia, interferéncia essa, que s6 ¢ possivel
se narrarmos a histdria e a conhecermos antes de conté-la.
3. “O Grufalo” de Donaldson e Scheffler — Essa historia ¢ contada com o auxilio da
imaginagao, enquanto ¢ narrada aos ouvintes, € a proposta € que os participantes desenhem o
que imaginam ser um Grafalo. Ao longo da narrativa, com auxilio de papel, canetas
hidrograficas e lapis de cor, cada um vai representando a sua imagina¢do no papel. Depois do
término da historia, lhes ¢ apresentado a ilustracdo do livro. Como se trata de um animal que
existe somente na imaginacao e na literatura infantil, apostar na imaginagdo ¢ uma proposta
interessante para essa historia.
4. O casamento da Bruxa Onilda, de Capdevila e Larreula — Essa historia ¢ contada pela
propria Bruxa Onilda. Totalmente caracterizada, ela vem em forma de personagem e conta
uma de suas historias. Com nariz, chapéu, vestido, capa e voz de bruxa, abrimos as portas
para um personagem imagindrio visitar-nos e contar a sua historia. Além disso, como a bruxa
conta-nos sobre o seu casamento e os diversos pretendentes anteriores ao seu marido, ela pede
ajuda dos participantes para contar a sua historia. Assim, cada personagem que se declara para
ela, faz isso em forma de versos de uma poesia, esses versos foram entregues ao acaso aos
ouvintes, dessa forma sempre que a Bruxa Onilda fala de um pretendente e de como ele a
pediu em casamento, um ouvinte/participante 1€ a poesia que lhe foi entregue.

Ao final da oficina, depois que as quatro historias foram contadas, coloquei como
questionamento aos ouvintes/participantes da oficina, pensar qual dessas histérias pode ser

considerada de Educacdo Ambiental e depois um desafio, solicitando que realizassem uma
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reflexdo relacionada as experiéncias da oficina, com os conceitos de Educacdo Ambiental, de
Educacdo Estética e de Educacdo Estético-Ambiental, presentes nos textos que
disponibilizamos na etapa anterior desta pesquisa.

Essa proposta de reflexdo ¢ a quarta etapa da pesquisa, na qual propus que fosse feita
uma reflexdo sobre teoria e pratica, para que possamos encerrar o ciclo na quinta etapa que
equivale a um didlogo com os participantes sobre suas experiéncias apds as primeiras etapas.

A quinta e ultima etapa metodologica da pesquisa consistiu em uma entrevista
semiestruturada, na qual busquei dialogar com os sujeitos sobre as suas experiéncias € sua
formacdo. Quatro das seis participantes ja haviam realizado o estadgio obrigatorio do curso, e
as outras duas realizaram inser¢do de uma semana realizando regéncia de uma semana.
Assim, busquei compreender os aspectos de sua formagdo e das agdes propostas por elas em
suas praticas, visando a relacionar com sua formagao Estético-Ambiental.

Este didlogo teve como proposta seis eixos que versam sobre os elementos da
pesquisa. Nesse sentido, questiono sobre: (1) a sua formagdo durante o curso de Pedagogia,
buscando compreender em quais momentos a Educacao Estético-Ambiental esta presente nas
praticas docentes dos professores do curso; (2) os sentidos e significados atribuidos a oficina
de historias, visando a desvelar a relacdo da oficina com suas constituigdes; (3) as suas
praticas Estético-Ambientais durante a realizacdo do estidgio e insercdes, buscando
compreender se as atividades, nessa perspectiva de educagdo, foram propostas em suas
praticas; (4) os momentos destinados as historias em suas praticas enquanto docentes,
buscando entender se as historias estiveram presentes em seus planejamentos e as
intencionalidades dessas propostas de leitura; (5) as metodologias escolhidas para os
momentos de partilha de histérias com seus educandos, buscando compreender a maneira que
elas foram contadas; e, por fim, (6) as possibilidades geradas pelos momentos de partilha de
histérias em suas praticas, visando a compreender as potencialidades e possibilidades
encontradas nas praticas docentes dessas participantes em suas salas de aula.

As etapas elaboradas buscam um didlogo entre os conhecimentos anteriores dos
sujeitos e os conhecimentos construidos ao longo de um experiéncia Estético-Ambiental.
Busco, entdo, desvelar as possibilidades existentes de trabalhar com a dramatizacao de
histérias na perspectiva de agucar os sentidos humanos em prol da libertacdo de mentes e

promover o autoconhecimento das capacidades individuais e coletivas.

Nas ciéncias sociais como na educagdo, tanto o investigador, como os investigados
(grupo de alunos, comunidade ou povo) sdo sujeitos; o objeto é a realidade. A
realidade é um ponto de partida e serve como elemento mediador entre os sujeitos.
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Numa relagao dialdgica e simpatica, como € o caso do processo da pesquisa. Esses
sujeitos se encontram juntos frente a uma realidade que lhes ¢ comum e que os
desafia para ser conhecida e transformada. (GAMBOA, 2015. p. 24).

Meu objeto de pesquisa ¢ a realidade; esta, por sua vez, ¢ a minha problematica. Os
sujeitos atuam como produtores de ciéncia, ou seja, de conhecimento. Busco, entdo,
compreender os motivos, os conceitos, a realidade e a subjetividade que nos envolve e nos
encaminha para as nossas praticas docentes, procurando respostas que nos levem a possiveis
solucdes para os problemas socioambientais que afetam a realidade.

A analise de dados esta alicer¢ada na analise de conteudo (BARDIN, 2000; FRANCO,
2007), por se tratar de mensagens carregadas de significados cognitivos, afetivos e
historicamente mutédveis de acordo com o contexto social, politico, cultural € econdmico em
que pertencem os sujeitos. Para a analise de conteudo uma de suas particularidades essenciais,
“¢ o de ser um meio para estudar as “comunicagdes’” entre os homens, colocando énfase no
contetido das “mensagens” (TRIVINOS, 1987, p. 160).

Seguindo as etapas propostas por Bardin (2000), a analise percorreu trés fases que
correspondem a pré-analise, a a exploragdo do material e ao tratamento dos resultados. Sendo
a pré-analise uma forma de organizagdo do material coletado, ¢ a fase inicial da analise em
que identifiquei e comecei a exploracdo do material que se caracteriza na segunda etapa, em
que categorizei o material analisado, explorando as suas particularidades, identificando-os.
Essa etapa propiciou um melhor tratamento dos dados, que configurou a terceira etapa, em
que os dados foram agrupados por afinidade gerando categorias de analise e reflexdo.

Assim, nas atividades de pré-andlise, realizei a “leitura flutuante” (FRANCO, 2007, p.
52) para “estabelecer contatos com os documentos a serem analisados” (/bid.), sempre atenta
aos objetivos da pesquisa, a questdo que busquei responder ao inicio do estudo, para
compreender e organizar os eixos estruturantes da pesquisa, buscando relaciond-los na
organizagao.

Durante a explora¢do do material, respeitei as regras de “exaustividade” (FRANCO,
2007), a fim de “considerar todos os elementos desse corpus” (Ibid. p.53), realizando
diversas vezes a leitura dos materiais para compreender as mensagens € os significados de
cada uma delas para a pesquisa, e a “regra de homogeneidade”, em que busquei compreender
e organizar as ideias de cada tema estruturante da pesquisa, em todas as etapas da pesquisa. A
etapa de exploragao do material foi um momento interessante em que consegui dialogar com

os meus dados em busca de compreendé-los.
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Por fim, na terceira fase que consistiu no tratamento dos dados, busquei agrupa-los de
acordo com os objetivos que tracei. E interessante ressaltar que, nesta etapa de analise, os
dados comegaram a dialogar entre si € com a teoria. Trata-se do momento em que a pesquisa
ganha significados e surpresas. Diante da riqueza de dados coletados ao longo desse estudo, o
processo de imersdo a eles, com vistas a classificar, analisar, organizar e categorizar os
resultados, foi minucioso e longo. Nesse momento da pesquisa, necessitei promover reflexdes
e analises individuais e coletivas dos sujeitos, para compreender os caminhos que ela tomaria.
Recorri inimeras vezes aos meus objetivos € a questdo que me trouxe a esta dissertacao,
vislumbrando articular com eles as categorias de resultados. Os conceitos atribuidos aqui para

as temdticas importantes da pesquisa, também ajudaram a desenvolver as analises.
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4. RESULTADOS DA PESQUISA

Os resultados que aqui serdao explicitados e discutidos foram surpreendentes e algumas
vezes emocionantes. Nesse sentido, sera necessario convidar novos tedricos para contribuirem
com a discussdo, uma vez que tematicas importantes surgiram dos dados que obtive, durante
todas as etapas propostas para esta pesquisa. Novos sentidos e experiéncias surgiram, fazendo
emergir novas nuances na pesquisa e tornando-a ainda mais valiosa para o campo educativo.

A tarefa de analisar e categorizar os dados ndo foi simples. E complicado, para mim,
enquanto pesquisadora Estético-Ambiental, fragmentar os sentidos e os conhecimentos,
porém com auxilio dos objetivos e visando a responder aos questionamentos que me
inquietavam, organizei as categorias da seguinte forma: “A Constituicdo da dimensdo
Estético-Ambiental dos sujeitos em formagao inicial do Curso de Pedagogia™ e “A leitura de
mundo dramatizada por meio de experiéncias Estético-Ambientais”. Nessas duas categorias,
trago os dados levantados ao longo das cinco etapas da pesquisa, subdivididos por essas duas

estruturas que regem a pesquisa.

4.1 A CONSTITUICAO DA DIMENSAO ESTETICO-AMBIENTAL DOS SUJEITOS
EM FORMACAO INICIAL DO CURSO DE PEDAGOGIA.

Nesta categoria, busco trazer elementos sobre a formacao dos sujeitos, ou seja, como
que eles se constituiram enquanto educadores estético-ambientais, ao longo da sua formagao
inicial, isto é, ao longo dos anos de graduagdo no Curso de Pedagogia e quais foram as
experiéncias que tornaram essa formacdo possivel. E mais: quais as relacdes entre os
conceitos anteriores a pesquisa, com os gerados durante a realizacdo da mesma? Esses dados
foram organizados enquanto elementos formadores Dessa forma, a relacdo da Educagao
Estético-Ambiental com as histdrias e com a oficina também ¢ um elemento desta categoria.
Ou seja, busco elencar, discutir e refletir sobre como esses educadores estao se constituindo
durante o processo de formagdo inicial e desvelar as possiveis potencialidades desse campo
educacional.

Dessa forma, opto por comecar trazendo dados da primeira etapa metodologica da
pesquisa, que consistiu em um questionario com carater exploratorio, a fim de desvelar os
conceitos e os significados que os educandos do curso de Pedagogia atribuem aos seguintes

temas: Educagao Ambiental e Educagao Estética. O intuito € conhecer e desvelar o que esses

sujeitos compreendiam sobre as tematicas propostas, e, portanto, acredito que propor esse
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questionario possibilitou uma avaliacdo diagndstica da sua formacdo enquanto educadores
Estético-Ambientais.

Em relacao a Educagdo Ambiental, percebo que os sujeitos respondem, na maioria dos
casos, de maneira ampla, deixando sua compreensdo em aberto, podendo até abrir para a
interpretagdao de que a Educagdo Ambiental ¢ tudo, ou que qualquer acdo é considerada uma
acdo de Educa¢ao Ambiental. Loureiro (2019, p. 51), afirma que “a educa¢do ambiental ndo ¢é
qualquer coisa que se quer fazer e nem pode tudo alcangar”. Nesse aspecto, ao ampliar demais
o sentido da Educacdo Ambiental, corremos o risco de enfraquecé-la enquanto campo do
conhecimento. E dbvio que ela se constitui em um campo muito fértil de significados e, com
isso, possui muitas abordagens, porém devemos nos conscientizar que ela ¢ um campo de
conhecimento e, por sua vez, possui delimitagdes.

Nesse sentido, Loureiro (2019, p. 25) afirma que “é preciso especificar de que
abordagem de ciéncia se esta falando”, isso porque “colocar tudo no ‘mesmo saco’ abre
espacos para os absurdos contemporaneos de anti-intelectualismo e relativismo [...] no debate
publico que orienta as decisdes politicas” (/bid). Também trago que, no Tratado de Educagao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, disponivel no site no
Ministério do Meio Ambiente, um importante documento para a Educagdo Ambiental, “A
educacgdo ambiental ndo é neutra, mas ideolégica. E um ato politico”, portanto afirmo que
nem tudo ¢ Educacdo Ambiental, porque as minhas acdes ideoldgicas e politicas que vao
determinar se realizo Educagdo Ambiental ou atuo para a (des)Educagdo Ambiental.

Trago algumas verbalizagdes dos participantes que ratificam o que esta sendo
explicitado, como por exemplo: Branca de Neve compreende que a Educagdo Ambiental ¢ a
educacdo que “trata das relagoes humanas com e no meio em que o sujeito estd inserido”. A
Alice tem uma concepgao parecida e, em concordancia com a resposta de Branca de Neve,
responde da seguinte forma: “acredito que a Educag¢do Ambiental é trabalhar com os
estudantes sobre as nossas relagoes, as relagoes com o meio em que estamos inseridos”.

Assim como nas verbalizagdes anteriores, 0 que mais chamou a minha aten¢do nas
respostas conceituais sobre EA foram as relagdes, nas seis respostas analisadas. Cinco sujeitos
colocaram as relagdes como eixo do conceito, ou seja, a maioria dos participantes, em um
primeiro momento, consegue identificar que a Educagdo Ambiental se da por meio das
relagdes e atua na transformacdo dessas relagdes que estabelecemos com o outro, com o
mundo e conosco.

Em uma resposta, porém, encontro um sentido muito amplo até mesmo para as

relagdes, como na resposta de Cinderela, quando diz que “a educagdo ambiental é tudo que
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nos rodeia, é a nossa forma de nos relacionarmos com o outro, com o ambiente e com a
nossa saude”. Nesse caso, saliento que “a Educacdo Ambiental promove a conscientizagdo e
esta se da na relagdo entre o “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada
teoricamente” (LOUREIRO, 2012, p. 34). Assim, ela se faz por meio das relacdes e pode
transformar as nossas formas de nos relacionarmos, mas ndo podemos dizer que as relagdes
sdo a EA.

Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 15) afirmam que “o sujeito critico e
transformador ¢ formado para atuar em sua realidade no sentido de transforma-la”. Esse
sujeito ¢ um dos objetivos formativos da Educagdo Ambiental, porque ele “¢é o sujeito
consciente das relagdes existentes entre sociedade, cultura e natureza, entre homens ¢ mundo,
entre sujeito e objeto” (/bid). Aqui, reafirmo com base nos autores supracitados, que a
Educagdo Ambiental, que busca a formacdo de um sujeito critico e transformador de
realidades, de mundos e de si mesmo, da-se por meio das relacdes e da consciéncia dessas
relagdes, pois o sujeito “se reconhece como parte de uma totalidade e como sujeito ativo do
processo de transformagdes socio-historico-culturais” (/bid). Ou seja, as minhas relagcdes nao
sao Educagdao Ambiental, pelo menos ndo Educacao Ambiental critica e transformadora, se eu
nao estiver consciente delas, ndo me compreender enquanto totalidade e nao for um sujeito
ativo na transformagao delas e por consequéncia da realidade.

Separei dois destaques de respostas que considero bem elaboradas para um momento
inicial e exploratério de campo. Trago, portanto, primeiramente quando Sininho diz que “a
educagdo ambiental envolve aspectos que vdo além do conceito de “meio ambiente”. Penso
que devemos considerar o “ambiente inteiro” de modo a fazer o ser humano se sentir parte
da natureza”. Sininho traz uma discussdo importante para a Educagdo Ambiental, uma vez
que ela considera “fodos os aspectos que constituem esse ambiente, como lugares, habitats,
modos de viver e as relagoes entre todos os seres vivos.” (Sininho). Ela propde, dessa forma,
a ruptura com o conceito dualista de ser humano e natureza, no qual o termo “meio ambiente”
remete aos elementos naturais, uma vez que “meio” pode ser interpretado como metade, como
quebra ou parte de algo, buscando compreender o ambiente como um todo que perpassa a

vida social, politica e cultural dos sujeitos.

O conceito de ambiente gera, portanto, uma corrente que vai se entrelacando nas
tramas da sustentabilidade e nas artimanhas do discurso do desenvolvimento
sustentdvel, definindo categorias de racionalidade e de saber ambiental,
problematizando o avango das ciéncias e da interdisciplinaridade, para penetrar com
sua visdo critica no campo das etnociéncias, do habitat, da populag¢do, do corpo, da
tecnologia, da satide e da vida. Assim o conceito de ambiente vai colocando a prova
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seu sentido questionador, transformador e recreativo nos dominios do saber. (LEFF,
2001, p. 12).

A segunda compreensao que destaco foi a da Bela ao dizer que a “educag¢dao ambiental
se ocupa em educar o cidaddo para lidar consigo mesmo e com o meio em que vive, pensando
nas suas relagoes”. Bela me remete para um conceito de Freire (1987, p. 68), onde ele afirma
que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 68). Dessa forma, a Educacdo Ambiental pode
auxiliar no processo de desenvolvimento do sujeito a fim de que ele consiga se compreender e
refletir sobre suas relagdes em um processo educativo contextualizado que ocorre
coletivamente. Porém o destaque justifica-se porque Bela, de forma subliminar, traz o
entendimento que para transformar o mundo, primeiro precisamos transformar a nés mesmos,
e para isso, precisamos praticar o autoconhecimento, a autorreflexdo e a autoavaliagdo de
nossas acoes a fim de promover a transformagao em nossas relagoes.

Vale reforcar que o Unico sujeito que ndo fala das relacdes em sua resposta € a Moana,
que amplamente responde que Educacdo Ambiental “é onde se trabalha o meio e os seres que
nele estdo inseridos”. Considero que essa seja uma resposta ampla sobre um conceito ou
entendimento. Pode-se questionar aqui se Moana considera os seres humanos entre esses seres
que estdo inseridos no ambiente. Percebo também que sua resposta pode estar relacionada a
uma perspectiva preservacionista de Educacdo Ambiental, porém como ela ndo explora muito
0 conceito em sua resposta, recorro entdo a pergunta sobre suas praticas de Educagdo
Ambiental, realizadas ao longo de sua formagdo, por meio de insergdes, e ela responde que
“até o momento ndo realizei nenhuma”. Nem mesmo na amplitude de sua visdo sobre
Educacdo Ambiental, Moana considera que tenha feito qualquer pratica de Educacdo
Ambiental.

Ainda sobre as praticas de Educagdo Ambiental, posso dizer que ndo somente Moana
responde ndo ter realizado, mas também Branca de Neve e Alice. Elas igualmente relatam que
ndo praticaram a Educacdo Ambiental em suas experiéncias. Enfatizo, dessa forma, que
metade dos sujeitos analisados, apesar de possuirem um conceito que amplia bastante o
campo da Educagdo Ambiental, acreditam que ndo realizaram nenhuma pratica nesse campo
de ensino.

Sininho, por sua vez, compreende que ja realizou praticas de Educagdo Ambiental e,
apesar de considerar que a Educacdo Ambiental vai além de ensinar sobre a preservacdo do
ambiente, em sua resposta, coloca que trabalhou com “o habito de cultivar alimentos em

horta e com a reciclagem”, trazendo atividades apenas voltadas a preservacao. Entendo, nesse
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sentido, que apesar de possuir um conceito que até mesmo ganhou destaque anteriormente,
quando ¢ convidada a pensar em sua pratica, o0 que vem primeiro a sua memoria ¢ a
preservacao e o cuidado com o meio ambiente.

Bela e Cinderela conseguem correlacionar suas atividades com o conceito que
atribuem a Educacdo Ambiental. Questionada quanto a isso, Bela responde que “sim, pois
quando trabalhamos as relagoes entre as pessoas, estamos cuidando do proximo e ajudando
o sujeito a se relacionar consigo mesmo e com os outros.”, e Cinderela conta que praticou a
Educacao Ambiental em suas agdes “enquanto prdtica de ensinar a crianga o respeito com o
outro e com a escola”.

As atividades pertinentes a educagdo das relagdes ja diminuem nessa questdo, apesar
de a maioria das participantes apresentarem-na como um elemento fundamental, nao
conseguem enxergar suas praticas como uma atividade de Educagdo Ambiental. Nesse
sentido, percebo que talvez o conceito que apresentam ndo tenha sido significado e atribuido
por elas, e sim um conceito meramente reproduzido, sem que elas realmente reflitam sobre
isso.

Recorro as reflexdes dos sujeitos que compdem o quarto momento da pesquisa, que
correspondem a proposta de leitura dos textos tedricos sobre Educagdo Ambiental, sobre a
Educacao Estética ¢ sobre a Educagdo Estético-Ambiental ¢ a oficina de dramatizagdao de
historias, com o objetivo de desvelar o movimento feito pelos estudantes em relagdo aos
conceitos e aos significados que eles atribuem a Educacdo Ambiental.

Uma surpresa agradavel surgiu durante a analise das reflexdes: percebi que muitos
sujeitos optam por comecar a sua reflexdo trazendo um novo conceito de Educacdo
Ambiental, mesmo que, na proposta de reflexdo, eu ndo tenha pedido que eles falassem
isoladamente sobre o tema. Percebo, com isso, que eles conseguem, nesse momento,
reconhecer a importancia de versar sobre essa tematica. Dos seis sujeitos que fazem parte
desta pesquisa, cinco deles decidiram separar um espago da sua reflexdo para versar sobre
esse tema de suma importancia.

Compreendo que fazer uma reflexao € criar uma escrita pessoal, na qual abordamos o
que a proposta nos fez refletir. Dessa forma, nenhum sujeito escreve igual ao outro, nem era
minha pretensao que isso ocorresse. Por isso, propus que a reflexdo fosse uma escrita livre e
pessoal, na qual o sujeito registrasse o que lhe foi importante nos textos tedricos e na oficina.
Freire (2014, p. 38) afirma que “existe uma reflexdo do homem face a realidade. O homem
tende a captar uma realidade, fazendo-a objeto de seus conhecimentos. Assume a postura de

um sujeito cognoscente de um objeto cognocivel”. Neste caso, os sujeitos refletem sobre os
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temas e suas interpretacdes e significados. O mesmo autor ainda ressalta que “isto ¢ proprio
de todos os homens e ndo privilégio de alguns”, considerando que “a consciéncia reflexiva
deve ser estimulada”.

Constato que dois sujeitos demonstraram, em sua escrita, uma mudanga nos conceitos
que carregavam de Educa¢do Ambiental. Assim, Alice assume, em sua escrita, que, apos a
leitura dos textos, percebeu a mudancga nos seus pensamentos sobre Educacdo Ambiental,
relatando que “Em minha opinido as leituras vieram a desmitificar os conceitos que antes
vinham sendo trabalhados de forma equivocada no curriculo, vem para desconstruir
paradigmas”. As leituras, para Alice, portanto, ndo tiveram o papel “de criar mitos contrarios,
mas de problematizar a realidade dos homens, proporcionar a desmitificacdo da realidade
mitificada” (FREIRE, 2014, p.71). Cinderela reflete que “ndo via a Educagdo Ambiental
dessa forma, sempre que pensava em Educagcdo Ambiental, logo me remetia a preservagado e
as demandas de conservacdo”, demonstrando, em sua escrita, a maturidade do conceito e
assumindo que pouco sabia sobre essa area de conhecimento. Freire (2019, p. 71) afirma que
“a leitura critica dos textos e do mundo tem que ver com sua mudanga em processo”,
evidenciando que a mudanga desses sujeitos foi possivel por meio de um estudo
comprometido, que dialogou e transformou os conceitos prévios que possuiam.

Percebo, nessas duas reflexdes, que os sujeitos reconhecem seu movimento de
ampliagdo de sentidos atribuidos a Educacdo Ambiental e a importancia desse processo
gerado pelo estudo dos textos, demonstrando, assim, uma jornada trilhada por eles e que
merece ser reconhecida. Estamos nos educando a todo tempo, logo ¢ impossivel compreender
tudo de uma sé vez, ja que nossa constituicdo ¢ um processo que necessita ser respeitado e
comemorado, reconhecendo que cada elemento nos constitui enquanto seres. Trago Freire
(2014, p. 35) para o didlogo, por ele compreender que “a educacdo tem carater permanente” e
justificar que “o homem, por ser inacabado, incompleto, ndo sabe nada de maneira absoluta”
(Ibid). O processo educativo dos seres humanos ndo se esgota; a medida que vivemos, nos
relacionamos, estudamos e refletimos sobre nossas acdes, agregando novas concepcdes do
mundo.

Os outros trés sujeitos que também optaram por versar separadamente sobre a
Educagdao Ambiental trouxeram valiosos elementos para suas reflexdes e, em muitos casos,
mesmo que velados, ainda que ndo destaquem isso explicitamente, modificaram sua forma de
falar da Educacdo Ambiental, adicionando elementos que consideraram interessantes ao longo

das leituras.
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Branca de Neve, ao refletir sobre Educacdo Ambiental, relata que “a Educagdo
Ambiental é importante para desenvolver no educando conceitos ecoldogicos, mas também
para gerar pensamento critico sobre aspectos politicos, econémicos, sociais, éticos entre
outras problematicas”. Percebo que Branca de Neve atribuiu novos elementos ao seu
conceito inicial, e busco em Leff (2001, p. 85) explicar o pensamento de Branca de Neve ao
trazer o trecho “a racionalidade ambiental se funda numa nova ética que se manifesta em
comportamentos humanos em harmonia com a natureza; em principios de uma vida
democratica e em valores culturais que ddo sentido a vida humana”, principios apontados por
Leff para a racionalidade ambiental que estdo ancorados em um pensamento critico que busca
compreender o sujeito em sua inteireza.

Moana, que inicialmente foi tdo sucinta e vaga em sua resposta, agora fez questdo de
explicitar o seu entendimento, esclarecendo que a Educagdo Ambiental “coloca o sujeito
como protagonista das mudangas que almeja, aléem disso, é a educag¢do que nos ajuda a nos
compreendermos uns aos outros, considerando as diferengas, sem nos colocarmos acima dos
outros”. Essa afirmacdo de Moana traz elementos importantes: apesar de sermos o
protagonista de nossas historias e das mudangas que desejamos, ndo podemos nos colocar
acima de ninguém. Tal como Freire (2014, p. 35) afirma “nao had saber ou ignorancia
absoluta” e conclui que “por isso, ndo podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que
ensina um grupo de ignorantes” (/bid). Além disso, Moana alega que precisamos
compreender as diferentes realidades e os diversos contextos.

Sob esse aspecto, também trago o conceito de Sininho, que novamente agrega os
elementos ja apontados, como o pertencimento a natureza e a valorizacdo das relagdes, de
forma mais contextualizada e explicada. Amadurecendo também o seu conceito, ela coloca
que “felizmente a ideia de Educagdo Ambiental preservacionista e utilitarista, esta perdendo
espa¢o para a educag¢do com um viés politico, visando criticidade e a compreensdo da
realidade.”. Ela ainda agrega outro elemento para sua reflexdo, definindo a Educagio
Ambiental como possibilitadora do desenvolvimento integral dos sujeitos. Isso fica claro
quando ela escreve que “pensar-se como um ser pertencente ao ambiente auxilia na
valorizagdo das relagoes entre os seres e no desenvolvimento integral dos sujeitos, em seus
aspectos fisicos, sociais, psicologicos e culturais”.

Sininho aponta a importancia do ser humano sentir-se pertencente ao ambiente. A
partir disso, ancoro-me em Loureiro (2012, p. 36), que afirma que a Educagdo Ambiental

contribui para “a redefinicdo do ser humano como natureza, sem que este perca o senso de



65

identidade e pertencimento a uma espécie que possui especificidade historica”. Dessa forma,
trago que essa redefini¢do esta proposta na verbalizagdo de Sininho.

Compreendo, com esses resultados, que, referente a tematica Educacdo Ambiental, os
futuros educadores agregaram sentidos e significados. Assim, o que, em um primeiro
momento, era visto de forma ampla e estava relacionado com a educagao das relagdes, com a
educacdo para preservacdo, para consciéncia ambiental, ampliou-se em uma visdo critica e
transformadora das situagdes atuais, ganhando novos elementos centrais, como um Vviés
politico, praticas de pertencimento, o pleno desenvolvimento do educando, compreensdo da
realidade, senso critico de si e do mundo, entre outros que sdo fundamentais a Educagio
Ambiental.

Em relagdo a Educacdo Estética e aos seus conceitos ¢ conhecimentos sobre essa area
educacional, em um primeiro momento, respondendo a primeira etapa metodologica da
pesquisa, a maioria dos sujeitos relatou que nao sabia o que era a Educagdo Estética, ou seja,
quatro do seis participantes desconheciam o conceito, ou relataram nao lembrar do que se
trata, e os outros dois sujeitos ndo disseram explicitamente que ndo sabiam o que era, mas
comecgaram suas respostas com expressoes como: “Imagino que...” (Bela), e “Acredito que
seja...” (Moana).

Apesar de um grande numero de participantes ndo saber o que ¢ Educagdo Estética,
quatro sujeitos tentaram atribuir um significado de acordo com o que o nome lhes remetia.
Dessa forma, dois sujeitos, apenas, disseram nao saber € os quatro restantes tentaram atribuir
um significado.

Destaco que dois desses significados correspondem aos conceitos sobre Educagdo

““

Estética, como apresento nas verbaliza¢cdes de Cinderela e Sininho ao dizerem que: “me
remete a uma educagcdo em que o ambiente e o espaco sdo fundamentais na educagdo.”
(Cinderela), e “acredito que aborde elementos da arte, fazendo com que os individuos
apurem seus modos de ver as coisas ao seu redor, de uma maneira mais artistica.” (Sininho).
Os elementos trazidos pelos sujeitos em suas respostas citam uma parcela de Educagdo
Estética, e considero que alguns chegaram bem perto dos conceitos que permeiam esse tema.
Nesse sentido, Cinderela remete-me ao Duarte Jr. (2006, p. 29), ao afirmar que “os
sentidos humanos sao educados primordialmente pela estimulagdo que lhes chega do entorno,
do lugar onde se vive e no qual se descobrem os multiplos aspectos sensorios de nossa
existéncia”. Dessa forma, o ambiente que vivemos € o espaco em que aprendemos fazem

parte da Educagdo Estética e das formas que sentimos e experimentamos o mundo. Sininho

também me remete ao conceito de Duarte Jr. (2006, p. 23) quando ele afirma que “a arte pode
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consistir num precioso instrumento para a educagdo do sensivel” e isso se justifica por ela
atuar “desenvolvendo e acurando os nossos sentimentos e percepcdes acerca da realidade
vivida” (Ibid). Assim, pensarmos nos ambientes € nos espagos em que desenvolvemos o
trabalho pedagdgico, bem como trabalhar com elementos artisticos fazem parte da Educacdo
Estética.

Os outros dois sujeitos que buscaram atribuir um conceito para Educagdo Estética
foram a Bela e a Moana. A primeira responde que essa educacdo “se preocupa em cumprir
protocolos e ndo em ensinar alguma coisa”, enquanto a segunda relata que “é uma educacgao
que aparenta ser aquilo que ndo ¢”. Sob esse aspecto, percebo que esses sujeitos atribuem
um sentido negativo ao termo. Apesar de ndo concordar, acredito que sdo respostas
interessantes de analisar.

No senso comum, difundido na sociedade em que vivemos hoje, a palavra estética
esta, em sua maioria das vezes, relacionada a um padrdo de beleza quase inalcangavel para as
pessoas. Temos diversas clinicas estéticas espalhadas pelas cidades prometendo tratamentos
que colocam as pessoas em um determinado padrdo e as afastam de quem realmente elas sdo,
das suas caracteristicas pessoais. Nesse sentido, a “estética” estd relacionada a beleza que ¢
vista sem aprofundamentos, a uma beleza exterior. Duarte Jr. (2006, p. 19) alerta para essa
crise de sentidos que, junto com a industrializagdo, contribui para a “deseducagdo sensivel,
afastando os individuos do contato critico com a verdade das ruas e si mesmos”. Ele ainda
afirma que “o mercado visa produzir padrdes idealizados de saude e beleza, a fim de que se
consumam produtos e mercadorias, 0s quais, pretensamente, consistiriam no caminho para se
atingir esse ‘corpo perfeito” (/bid). Essa concepcdo moderna que emergiu da industrializa¢ao
e da propagacao de informagdes expressa-se na postura de Moana.

Entretanto, deixo claro que a Educagdo Estética que trago aqui, ndo trata apenas do
belo; nao aborda o que popularmente chamamos de “para inglés ver”, mas, em vez disso, trata
dos sujeitos, das relagdes, do ambiente em sua inteireza, considerando também o “feio”, o que
causa desconforto. Isso porque ela diz respeito aos sentimentos, aquilo que nos toca e nos faz
atribuir significados. Trata das nossas emogoes, € estas, por sua vez, podem ser belas ou feias,
agradaveis ou desagradaveis. Nesse sentido, consideramos que os adjetivos relacionados a
determinadas agdes, sdo atribuidos pelos proprios sujeitos de acordo com aquilo que os
sensibiliza e os faz refletir e aprender.

E valido destacar as palavras de Meira (2007, p.27), que diz que “o conhecimento
sensivel advém da transformac¢do da mensagem das emocgdes externas, perceptiveis, corporais,

em algo mais profundo, o sentimento, privado”. A autora também ressalta que os nossos
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sentidos e emogdes determinam o que ¢ importante aprendermos, porque, as “sensagdes nao-
controlaveis, como tremores na musculatura esquelética, arrepios, nd na garganta, nas ‘tripas’,
‘frio na barriga’, que alertam o cérebro sobre o que ¢ importante que ele conhega” (/bid).
Dessa forma, a Educa¢do Estética, enquanto educacao sensivel, vai além do ensino das artes e
da beleza: ela abarca nossos sentimentos ¢ emogoes.

Em relacdo a questdo sobre as atividades de Educacdo Estética realizadas por eles até
0 momento, quatro sujeitos relatam que nunca fizeram uma atividade voltada a essa
perspectiva. Mesmo os sujeitos que anteriormente tentaram atribuir conceitos ndo conseguem
ver em suas praticas o que acreditam ser Educagdo Estética. Cabe ressaltar que Moana, que
anteriormente atribuiu um sentido negativo, disse nunca ter feito atividade, porém Bela, disse
que ‘‘faz parte do sistema em que estamos inseridos, seguir protocolos.”, informando que ja
realizou atividades do que acredita ser Educacao Estética. Cinderela, apesar de dizer que ja
havia realizado atividades, ndo citou quais, para que eu conseguisse correlacionar com o
sentido que ela atribuiu a Educacdo Estética.

A fungdo da Educacdo Estética ¢ criar momentos e experiéncias que possibilitem a
construgdo de sentidos e de significados para os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
de aprendizagem. Esse processo de produgdo de significados ¢ extremamente singular, ou
seja, cada um constroi a sua maneira e com as experiéncias que lhe toca. Assim, ¢ interessante
que uma atividade dita estética seja planejada com base na possibilidade de didlogo entre os
sujeitos e a atividade, contemplando, entdo, as percepgdes da turma. Os elementos podem ser
variados, mas as atividades planejadas precisam, nesse sentido, serem abertas a diversas
significagdes e possibilidades. Uma concepcdo de didlogo enquanto elemento integrador da

educacdo que visa a criticidade ¢:

Uma relag¢do horizontal de A com B. nasce de uma matriz critica ¢ gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se de amor, de humanidade, de esperanca, de fé, de confianga. Por
isso somente o didlogo comunica. E quando os dois polos do didlogo se ligam assim,
com amor com esperanga, com fé no proximo, se fazem criticos na procura de algo e
se produz uma relagdo de ‘empatia’ entre ambos (FREIRE, 2014, p. 93).

No decorrer das reflexdes dos sujeitos, quatro deles trouxeram um conceito isolado
para Educacdo Estética. Reitero que a proposta nao era que os sujeitos trouxessem conceitos
para cada temdtica, mas que relacionassem as leituras com a oficina de dramatizagdo de
historias e que também respondessem em quais delas estava presente a Educacao Ambiental.
No entanto, a maioria dos sujeitos optou por trazer um conceito especifico para Educacao

Estética. Isso demonstrou o reconhecimento do movimento de aprendizagem sobre essa area
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educacional, ou seja, em um primeiro momento, os sujeitos disseram ndo conhecer o conceito
ou demonstraram ndo saber do que se tratava, mas, assim que tiveram acesso a esse
conhecimento, sentiram necessidade de expor a sua compreensao.

Nesse sentido, Branca de Neve compreende por Educagdo Estética o campo “que
oportuniza um espago propicio para desenvolver todos os sentidos dos educandos, ampliando
sua percepgdo sensorial e cultural, além de construir junto aos individuos, valores éticos e
sociais”, enquanto Cinderela reflete que a Educacdo Estética “é uma forma sensivel de
repensar as condi¢oes de vida no contexto social em que vivemos”. Ja Moana compreende
que a Educagdo Estética “apresenta possibilidades de realizar determinada atividade de
diferentes formas, sem que haja limita¢oes nela.”, e, por fim, Bela afirma que a Educacao
Estética “evidencia a linguagem artistica, visando a cria¢do de um espago propicio para a
educagdo dos sentidos e o desenvolvimento da percepgao sensorial do individuo.” .

Percebo, durante a analise, que elementos importantes da Educacao Estética passaram
a fazer parte dos seus conceitos, tais como a educacdo dos sentidos, a sensibilidade, as
possibilidades que ela apresenta e os valores éticos e sociais. Nesse sentido, Dolci (2014, p.
27) diz que “a criacao estética € a expressao do sujeito, em que ele exterioriza e reconhece a si
mesmo”. Dessa maneira, compreendo que a Educagdo Estética possibilitou que esses sujeitos
se compreendessem e atribuissem elementos essenciais para a discussdo e conscientizacao da
Educacdo Estética enquanto campo educacional. Assim, eu constatei que, ao propor a
reflexdo, esses futuros educadores buscaram articulagdes com os temas, para
contextualizarem as suas respostas, consistindo em um exercicio de amadurecimento de ideias
e de concepgdes por meio da reflexio.

Na realizacdo do exercicio reflexivo proposto por esta pesquisa, Branca de Neve expoe
que “com as reflexoes a partir dos textos trabalhados, podemos ampliar o nosso olhar para
uma nova perspectiva de educag¢do”, corroborando as afirmacdes que fiz anteriormente. Ela
completa dizendo que essa nova perspectiva de educacdo propde “um olhar mais afetivo e
sensivel aos educandos, sabendo respeitar suas vivéncias e assim proporcionar a eles novas
experiéncias.”. Reconhecer e respeitar as vivéncias dos educandos ¢ “consolidar o processo
educativo que exige conhecermos com quem trabalhamos e dialogamos” (LOUREIRO, 2019,
p. 74) Quando Branca de Neve fala sobre essa nova perspectiva de educacao, refere-se a um
termo novo para ela, apresentado, ao longo desta pesquisa, como Educacdo Estético-
Ambiental, e esse conceito inovador para eles estd presente em todas as reflexdes.

Vale destacar que todos os sujeitos falaram sobre o conceito de Educacdo Estético-

Ambiental em suas reflexdes, ainda que nao tivessem conhecimento sobre essa educagao e,
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talvez por isso, acharam importante colocar, em suas reflexdes, a importancia dela, ou os
sentidos e os significados que atribuiram a esse tema. Nesse sentido, trago excertos das
reflexdes sobre a Educagao Estético-Ambiental.

Branca de Neve diz que “quando falamos em Educagdo Estético-Ambiental, falamos
de sensibilizar o educando”. Na sequéncia, ressalta que nem sempre a sensibilizagdo sera
positiva, mas que, até quando a sensibiliza¢do causa estranhamento no individuo, ela pode ser
considerada uma atividade favoravel, porque “o ndo gostar e o ndo se identificar, possibilita
despertar neles e em nos mesmos, o repeito, a tolerancia e a empatia”. Nesse sentido, ela
continua sua reflexdo, dissertando sobre a importancia de desenvolver esses temas.
Considerando que vivemos em uma sociedade repleta de diversidade e condensando as suas

ideias ela escreve:

A Educacdo Estético-Ambiental requer o olhar atento do docente para que o sujeito
se desenvolva em sua totalidade, acrescento ainda que ela deve criar possibilidades
de sensibilizar o educando para que ele compreenda criticamente o mundo a que
pertence e toda diversidade que nele existe (Branca de Neve).

Assim, compreendo que:

A formagdo de sujeitos escolares em uma perspectiva critica e transformadora requer
o investimento na elaboragdo e na efetivagdo de abordagens tedrico-metodologicas
que propiciem a constru¢do de concepg¢des de mundo que se contraponham as
concepgdes de que o sujeito é neutro; de que a educagdo consiste em um acimulo e
transmissdo de informacgdes; de que o conhecimento ¢ transmitido do professor ao
aluno numa via de mao tUnica; de que a ciéncia e seu ensino sdo balizados por
critérios positivistas, entre outras concepgdes fragmentadas do mundo (TORRES;
FERRARI; MAESTRELLI, 2014, p. 15).

Branca de Neve ainda ressalta, em seu texto, que a sensibilizagdo proposta pela
Educagao Estético-Ambiental precisa também estar no professor, afirmando que ‘“nada
adianta, se enquanto docentes ndo estivermos nos sensibilizando com o nosso educando e
com a realidade de cada um”. Por fim, destaco que Branca de Neve acredita que “quando ha
sentimento, ha Educacgdo Estético-Ambiental.”. Acrescento, ancorada em Freire (2019, p. 30),
que “ndo se pode ser autenticamente professora, mesmo num trabalho a longa distancia,
‘longe’ dos alunos”. Com isso, € necessario, em qualquer perspectiva de educacdo e
principalmente na que se diz Estético-Ambiental, a existéncia de sentimento e a busca pelo
reconhecimento das realidades com a qual estamos dialogando.

Compreendo que Branca de Neve trouxe muitos elementos fundamentais para sua

reflexdo, atribuindo as praticas docentes elementos como o afeto, a sensibilidade, o
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sentimento, a realidade, a diversidade, o desenvolvimento das dimensdes humanas ¢ a critica.
Nesse sentido, considero que a inser¢cdo desse campo educacional foi um elemento que
agregou diversos sentidos e significados a ela.

Alice, em sua reflexdo, compreende que a Educacao Estético-Ambiental “é sentir-se
tocado, é conseguir sentir-se parte do todo, é unir o estético com o ambiente e as realidades
que nos rodeiam, para tornar o ser humano consciente”. Posso dizer que Alice traz a
conscientizacdo por meio da sensibiliza¢do, o que me remete a aprendizagem por meio dos
sentidos e que “deveria ser do interesse da formacdo de pessoas ndo negar o emocional para
fundamentar o racional, pois se isso ocorre nos desumanizamos, perdemos o olhar que
permite ver harmonia de nosso mundo natural” (MEIRA, 2011, p. 40). Alice também fala da
relacdo de pertencimento do ser ao ambiente, o que remete aos objetivos centrais da Educacao
Ambiental, presentes no conceito de Dolci e Molon (2018), que ja citei anteriormente. Alice
continua sua reflexao afirmando que, por meio dessa educacdo, “o ser humano é capaz de
adotar uma postura diferente em suas agoes, trabalhando uma forma diferente de viver e se
desenvolver frente as suas relagoes”. Desse modo, Alice traz, nesse excerto, a capacidade e a
necessidade de construcao de novos valores € novas posturas que podem transformar nossas
formas de nos relacionarmos com o mundo.

Alice reflete também sobre a relacdo de pertencimento dos sujeitos e sobre a
participacdo destes nas mudangas sociais, culturais e politicas que a sociedade necessita.
Nesse sentido, ela coloca que a Educagao Estético-Ambiental “¢ o envolvimento do individuo
com o mundo e devemos possibilitar a reflexdo de que ele faz parte do ambiente, interagindo
diretamente com ele, estimulando que sua participa¢do deve ser popular e determinante”.
Completa, afirmando que “educacdo ¢ emancipagdo, portanto deve instrumentalizar e preparar
o individuo para escolher liviemente os melhores caminhos para a vida que se quer levar em
sociedade e em comunhdo com a natureza” (LOUREIRO, 2012, p. 101).

Cinderela considera que Educagdo Estético-Ambiental “é o movimento de
significagoes do sujeito, ela considera os aspetos socio-historicos dos sujeitos e suas
vivéncias ", trazendo a importancia dos conhecimentos que os sujeitos constroem, ao longo da
vida, como elementos constitutivos da educacdo e compreendendo que essa bagagem cultural
e historica faz parte do movimento de significacdes dos sujeitos, uma vez que “a educagao
ndo ¢ um processo social aleatorio, e a realidade ¢ sempre interpelada pelo aciimulo cultural
que carregamos, por conhecimentos, motivacdes e interpelacdes ao que desejamos”

(LOUREIRO, 2019, p. 50). Cinderela completa a sua reflexdo sobre a Educa¢do Estético-
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Ambiental refletindo que ela “tem por finalidade transformar a realidade em um mundo
melhor”.

Dessa forma, Cinderela compreende o ato de transformar e transformar-se por meio de
uma educagdo que visa ao reconhecimento e a articulagdo dos saberes extracurriculares com
os curriculares. Esse excerto também aborda o pensamento critico sobre as diversas realidades
e, por fim, ela afirma que essa educagdo promove o “reencontro dos seres consigo mesmo e
com a arte”. Esse reencontro estd ligado a uma perspectiva na qual a “educacdo ¢ mais
auténtica quanto mais desenvolve esse impeto ontoldgico de criar” (FREIRE, 2014, p. 41).
Proporcionar, portanto, a criagdo para os educandos ¢ “darmos oportunidade para que os
educandos sejam eles mesmos” (/bid.). Refletir, se reencontrar, se conectar com a arte, com
seus sentimentos e com sua esséncia sao fatores importantes para o desenvolvimento humano,
pois, ao nos compreendermos, reelaboramos nossas relagdes.

Moana, nesse interim, afirma que a Educacao Estético-Ambiental “deve fazer uso de
atividades ludicas, divertidas, agradaveis e prazerosas para os sujeitos, tornando o ensino
significativo”. Nesse sentido, Loureiro (2019, p. 69) afirma que “o divertimento e a alegria de
estar com o outro em didlogo sdo fundamentais”. Ademais, Moana também relaciona um
conceito que ja citamos nesta pesquisa: a importancia das atividades que facam sentido para
0s sujeitos, para que, assim, eles atribuam sentidos e significados, ao invés de apenas decorar
os contetidos curriculares.

Sininho, por sua vez, compreende que a Educacao Estético-Ambiental ¢ “a
valorizagdo e o reconhecimento do que esta por tras de tudo”. Percebendo que essa educacao
possui um viés critico, acrescento que “quando o homem compreende sua realidade, pode
levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solu¢des” (FREIRE, 2014, p.
38). Sininho ainda, em sua reflexdo, considera que a Educacdo Estético-Ambiental “é
essencial para o desenvolvimento e aprendizagem do individuo, em relagdo a formar sujeitos
criticos e sensiveis”. Nesse sentido, Sininho compreende que, na perspectiva critica e
transformadora que a educagdo deve assumir, os sujeitos devem se desenvolver de forma
critica, porém sem abandonar o aspecto sensivel.

Por fim, trago o entendimento acerca da Educagdo Estético-Ambiental. Para Bela, a
Educagdo Estético-Ambiental “‘foi ao encontro das nossas aprendizagens, correspondendo ao
aprendizado vivo e ndo mecanizado”. Percebo que Bela, anteriormente, compreendia a

educacgdo estética como a educagdo preocupada em cumprir protocolos, traz um novo sentido

em sua reflexdo, tanto para a Educagdo Estética, na qual dissertou também de forma isolada,
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quanto para a Educa¢ao Estético-Ambiental, demonstrando um movimento de ressignificagao
da tematica.

Para compreender o movimento de formacao de educadores Estético-Ambientais no
curso de Pedagogia, bem como para buscar correspondéncia entre as reflexdes das tematicas
com a oficina de histdrias, visando a articulagdo entre os conceitos expressos € as historias
contadas, analiso, a seguir, as respostas que os sujeitos relacionaram a quais histérias eram de
Educagdao Ambiental.

Dos seis sujeitos que analiso nesta pesquisa, cinco relacionaram as historias a
Educagao Estético-Ambiental. Apenas Sininho ndo falou sobre as histérias em sua reflexao,
apesar de a proposta ser essa. Destaco que, na reflexdo de Sininho, ndo h4 a sua opinido.
Dessa forma, Branca de Neve, Alice, Moana e Cinderela, respondem que conseguem ver a
Educagao Estético-Ambiental em todas as historias, porém Bela, responde que percebeu a
presenca da Educagdo Estético-Ambiental “na historia ‘Girafas ndo sabem dangar’, pois a
historia foi contada de maneira artistica, com as devidas entonag¢oes de vozes, com
vivacidade e nos pudemos interagir com ela e ndo apenas escutd-la”.

Bela, por sua vez, atribui o sentido da pesquisa para as dramatizagdes de historias, o
elemento que possibilita a interacdo dos ouvintes com o mundo da narrativa, porém ndo
considera as outras historias em sua reflexdo. Nesse sentido, as outras participantes refletem
que “todas as historias da oficina foram sensacionais e abordaram o conceito da Educag¢do
Estético-Ambiental” diz Branca de Neve, completando ainda que “brincando podemos sentir
prazer em estar ali e ao mesmo tempo refletir sobre a importancia de oportunizar aos alunos
diferentes linguagens”. J4& Moana afirma que “consigo relacionar o meu entendimento sobre
os temas propostos com as diferentes formas de contar uma historia apresentadas na
oficina”. Também temos Alice, que percebe a Educacdo Estético-Ambiental em todas as
historias, porque “por meio de uma historia dramatizada, podemos desenvolver o imaginario,
a criatividade e o encantamento nos nossos educandos”, por fim, Cinderela, que também
percebe a Educagdo Estético-Ambiental presente em todas as historias da oficina, visto que “a
encenagdo da historia traz vida para ela, mesmo que apenas com a modificacdo da
entonagdo vocal, facilitando a interagdo e a significa¢do”.

Considero que foi uma grata surpresa que nenhum dos participantes elegeu uma
historia pelos elementos naturais que ela oferecia ou ndo, pois os sujeitos conseguiram
articular os conceitos com as narrativas de forma plural e diversa. Nesse sentido, consegui
compreender que esses sujeitos, em formagdo inicial, comecavam a se constituir educadores

Estético-Ambientais, no decorrer dos caminhos metodologicos da pesquisa, demonstrando
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que “a linguagem e a sociabilidade sdo determinagdes que ai se definem, pois ndo ha
existéncia social sem significados, sentidos e a possibilidade de criagdo” (LOUREIRO, 2019,
p. 33).

A minha busca por compreender como ocorre o processo de formagdo da dimensao
Estético-Ambiental dos sujeitos ndo se encerra por aqui. Senti a necessidade de compreender
a visao deles sobre o curso de formacao inicial, descobrindo se eles se constituiram ou nao
educadores estético-ambientais e de que forma isso refletia em suas praticas docentes. Dessa
forma, propus, em minha ultima etapa metodologica de pesquisa, um dialogo com perguntas
norteadoras para compreender esse processo na perspectiva que eles possuem.

Um ano apos a coleta dos primeiros dados da pesquisa, que consistiu em quatro etapas,
realizei a quinta e Ultima etapa metodoldgica, com o intuito de dialogar sobre as praticas
docentes, apds o processo em que esta pesquisa se envolveu. Cabe aqui ressaltar que, das seis
participantes, quatro realizaram estdgio obrigatorio com dura¢do de dez semanas, e duas
realizaram inser¢des de regéncia, com duragdo de uma semana.

Com o objetivo de reconhecer o processo de formacao desses sujeitos, questionei se,
durante a sua formacao no curso de Pedagogia, as discentes percebiam praticas de Educacao
Estético-Ambientais que refletiram em suas praticas docentes, nao considerando apenas as
realizadas na disciplina de Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa para criangas, jovens
e adultos I e II, mas durante todo percurso do curso, visando a desvelar quais praticas
presentes no curso contribuiram para a sua formagdo enquanto educadores estético-
ambientais.

Inicialmente, a maioria dos entrevistados respondeu que percebia essas praticas
durante a participagdo da disciplina de Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa para
criangas, jovens e adultos I e II, periodo em que esta pesquisa aconteceu. Compreendo que
essa resposta deve-se ao fato de ter sido nessa disciplina que conheceram o conceito. Dessa
forma, refiz a pergunta, buscando encontrar praticas em outros momentos do curso,
retomando os elementos que o conceito agrega e questionando as praticas ligadas a ele. Sendo
assim, Alice responde que, durante o curso, lembra-se de algumas praticas: “vimos algumas
na disciplina de cotidiano da educagdo infantil e na disciplina de metodologia de ensino da
lingua portuguesa”, ela ainda comenta que o curso ¢ mais tedrico do que pratico, e que
“geralmente as praticas aparecem em disciplinas voltadas para a educagdo infantil”.

Branca de Neve, nesse mesmo sentido, ressalta que os momentos reservados a praticas
foram “pouquissimos, onde tivemos mais acesso foi na disciplina da Professora Luciana

Dolci, com vocés.”, novamente buscando relagdo, outra disciplina aparece, quando ela afirma
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que “a professora Gabriela, na disciplina de Cotidiano da Educagdo Infantil trouxe diversas
praticas, como musicas, contagdo de historias, mas sempre voltadas para a Educagdo
Infantil”. Branca de Neve ainda completa sua fala, explicando sua visao do curso: “durante o
curso, ficamos muito focados na teoria, era muita aula ministrada com auxilio de
PowerPoint, em que os professores liam os slides e acabou a aula. As praticas eram
fichamento, resenha e resumo.”. Essas verbalizagdes demonstram o que Loureiro (2012, p.
71) reflete ao dizer que “a educagdo implica e ¢ implicada por processos tedricos € praticos
politicos, culturais e sociais que redefinem valores que sdo considerados, a uma dada
sociedade, adequados a uma vida digna e sustentavel (ou ndo)”.

Outra entrevistada que também tem um pensamento semelhante ao dos expostos acima
¢ a Cinderela, que responde que viu algumas praticas “tanto na disciplina de lingua
portuguesa como na de cotidiano da educagdo infantil” e afirma, inclusive, que elas
motivaram a sua pesquisa de conclusdo de curso: “fizemos varias praticas com relagdo a isso,
o que foi bem significativo para a minha formac¢do e até mesmo para desenvolver meu
trabalho de estdgio e de TCC”. Cinderela segue explicando seu tema utilizado na escrita do
trabalho de conclusao de curso, que, para a minha surpresa, versa sobre a literatura infantil e
seus usos, refletindo sobre a emergéncia de seu gosto por historias, que surgiu enquanto
cursava Pedagogia. Assim, ela fala “foi no curso de Pedagogia que eu desenvolvi essa
percep¢do, foi onde eu vi a importdncia desses momentos tanto na educagdo infantil como
nos anos iniciais”.

Sininho responde um pouco diferente. Ela fragmenta o termo e fala das praticas
vividas no curso da seguinte forma: “vimos a Educa¢do Ambiental, como um tema
transversal que perpassou muitas disciplinas, assim como vimos a Educagdo Estética nas
disciplinas que trabalhavam artes”. Completa dizendo “sobre Educac¢do Estético-Ambiental,
pelo menos o que me recordo, so teve abordagem na disciplina de metodologia de ensino da
lingua portuguesa.”, afirmando, em seguida, que essa disciplina lhe proporcionou, por meio
de suas praticas, “o desenvolvimento do sentido estético, do sentido ambiental, acredito que
em todos nds”. Dessa forma, reelaborei a questdo para abarcar as praticas e ndo apenas 0s
conceitos trabalhados, e, assim, Sininho responde que viu algumas praticas em varias
disciplinas do curso, mas alerta que a compreensao dos conceitos fez com que ela percebesse
que “existe um sentido maior do apenas oportunizar o ludico para as criangas por meio das
atividades”, completando com a seguinte frase “ndo ¢ a atividade pela atividade, mas uma

atividade que faz parte de uma perspectiva educacional”.
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Sininho demonstra compreender que “a atividade em si ndo define a perspectiva de
educac¢do ambiental com a qual trabalha” (LOUREIRO, 2019, p. 62). Ao considerar que a
atividade ndo ¢ um fim em si mesma, toma-a como “meio de problematizar, conhecer e
transformar” (/bid.). Também considero que Sininho busca seguir uma perspectiva
educacional, oportunizando atividades contextualizadas e de acordo com os conceitos que
possui e acredita, além de tentar uma correspondéncia tedrica para a sua resposta, bem como,
utilizd-la como suporte tedrico para a sua pratica de estagio, que aparecerd mais adiante.

Moana traz outros sentidos para a pergunta e também para as analises. Ela reflete,
nessa questao sobre a sensibilidade dos docentes que estdo no curso de Pedagogia, mostrando

que alguns trazem a sensibilidade em suas praticas docentes, enquanto outros nao:

Ah, foram poucos, em algumas disciplinas eu consigo perceber que alguns
professores tém a sensibilidade de compreender que enquanto discentes também
temos vida pessoal. Que ndo somos apenas alunos que chegam cansados e ndo
estdo a fim de fazer as coisas. Percebo que em alguns casos, quando fazemos uma
reclamacgdo de algo que ndo gostamos da aula, na semana seguinte a professora
traz algo novo pensando na reclamagdo feita e considero que isso é um olhar
sensivel sobre a tua opinido, mas o curso em si, ainda deixa muito a desejar, ainda
mais na questdo pradtica, ndo so na sensibilidade de entender o aluno, mas na
questdo que eles ddo muita teoria e quando reclamamos da falta da prdtica, a
maioria dos professores ndo conseguem articular a teoria com a prdatica. (Moana)

Para refletir sobre esse posicionamento de Moana, trago um trecho de Freire, que

afirma que:

Nao ¢ possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, ¢ com os homens
concretos que nela e com ela estdo, se desta realidade e destes homens se tem uma
consciéncia ingénua. Ndo é possivel um compromisso auténtico se, aquele que se
julga comprometido, a realidade se apresenta como algo dado, estatico e imutavel.
Se este olha e percebe a realidade enclausurada em departamentos estanques. Se ndo
vé e ndo a capta como uma totalidade, cuja as partes se encontram em permanente
interacdo. Dai a sua a¢do ndo poder incidir sobre as partes isoladas, pensando que
assim transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E transformando a totalidade
que se transformam as partes e ndo ao contrario. (FREIRE, 2014, p. 26)

A reflexdo sobre essa verbalizacdo de Moana trouxe outro viés para a pesquisa, bem
como para as analises, isso porque questionei @ Moana sobre as ocorréncias que ela acabava
de relatar, visando compreender as motivacdes de tal pensamento, e ela argumentou que
acredita faltar experiéncia escolar em alguns professores universitarios, comentando gque
“alguns professores fazem graduagdo, mestrado, doutorado e tornam-se professores
universitarios sem nunca ter dado aula em escola de educacgdo basica”. Além disso, versou e

refletiu sobre as experiéncias docentes dos professores, afirmando que elas interferem na
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compreensdo das aulas e dos conteudos. Moana também comenta sobre a formacdo desses
docentes, ao afirmar: “também considero que as vezes pode ter sido o processo de formagdo
delas que nao proporcionou esse tipo de conhecimento”, corroborando esta pesquisa, assim,
ao reconhecer que o processo de constituicdo de educadores estético-ambientais ¢ importante
para a formacao docente.

Bela, em sua resposta, opde-se as perspectivas de suas colegas e afirma ter visto
algumas praticas estético-ambientais, mas que esse tipo de praticas ndo atende ao seu perfil
docente. Detalhando o que foi dito por Bela, compreendo que, em um primeiro momento, ela
respondeu a pergunta afirmando que ndo via essas praticas no curso e justifica da seguinte
forma: “ndo, ndo consigo enxergar, acredito que é porque ainda ndo despertou em mim a
visdo de pedagoga, espero que essa visdo seja despertada no estagio”. Apds uma pequena
pausa ela, justifica “mas pode estar relacionado também ao meu perfil, sou muito timida, eu
ndo gosto muito de teatro e de falar em publico apesar da profissdo que escolhi.”. Essa
verbalizacdo de Bela corresponde ao sentido posto por Freire, em relacdo a manifestacdo da

alienagdo, pois ele compreende que:

Todas essas manifestagdes da alienagdo e outras mais, cuja a analise detalhada ndo
nos cabe aqui fazer, explicam a inibi¢do da criatividade no periodo de alienagéo.
Esta, geralmente, produz uma timidez, uma inseguranca, um medo de correr o risco
da aventura de criar, sem o qual ndo ha criagao. (FREIRE, 2014, p. 31)

Reelaborei, portanto, a pergunta, explicando que a questdo ndo era somente referente
ao teatro ou a disciplina de Metodologia da Lingua Portuguesa para criangas, jovens e adultos
I e II. E. Dessa vez, posso dizer que Bela compreendeu o questionamento: “Ah sim, acredito
que é possivel enxergar sim, mas ndo vi praticas que combinem com o meu perfil. Além disso,
eu considero o curso extremamente teorico”. Percebo, nesse sentido, que Bela se mostra
resistente ao viés estético proposto nesta pesquisa, porém, ao longo do didlogo que tracamos
com o norte das outras questdes propostas, Bela afirma que, em suas regéncias (uma vez que
ainda ndo realizou o estdgio obrigatorio) ela concretizou praticas estético-ambientais tanto na
educacdo infantil como nos anos iniciais. Além disso, como veremos na sequéncia, Bela
atribuiu sentidos favoraveis a Educacdo Estético-Ambiental e aos sentimentos que foram
despertados nela em algumas atividades.

Compreendi que Bela, nesse momento, sentiu-se perdida em relagdo a sua formagao.
Ela ndo se enxerga enquanto Pedagoga e traz, veladamente em seu discurso, questionamentos

internos sobre seu futuro docente, sobre, por exemplo, se ela realmente quer essa profissao
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para a sua vida, mostrando, ao longo do didlogo, a importdncia de momentos significativos
para as criangas e até retoma o tema teatro, que mostrou repulsa anteriormente, como uma
atividade criadora de debates e transformadora da sociedade (esses excertos serdo trabalhados
mais a frente).

Questionar os momentos integrantes da formagdo profissional desses sujeitos e
analisar suas respostas fez-me refletir principalmente sobre a teoria separada da pratica em
sua formacgao docente. Percebo, nas falas, uma reclamagao sobre a maior parte do curso nao
entrelacar teoria e pratica, bem como compreendo que a falta de um olhar sensivel dos
docentes para as realidades dos educandos também faz parte de sua formagao. Nesse aspecto,

Loureiro (2019, p. 57) afirma que:

Se partirmos do pressuposto de que a realidade ndo se esgota na aparéncia dos
fendmenos e que as particularidades se definem na relagdo com o contexto e a
conjuntura, o cerne do processo educativo, o ato de conhecer, ¢ 0 movimento que
realizamos para ir além do que estd posto, do ponto de vista do entendimento da
situagdo, das explicacdes geradas pela articulacdo entre a teoria e a pratica, entre
categorias e conceitos que organizam de modo coerente a realidade do pensamento.

Dessa forma, considerar contextos, realidades e subjetividades da turma, dos
educandos e da sociedade ¢ fundamental para a formag¢do docente, uma vez que o curso de
Pedagogia visa a formar sujeitos criticos e aptos para a docéncia. Para Freire (2019, p. 149) “a
pratica educativa, pelo contrario, € algo muito sério”. O autor ressalta que esse trabalho ¢ feito
com pessoas € que “participamos de sua formagdo. Ajudamo-los ou os prejudicamos nessa
busca. Estamos intrinsecamente ligados no seu processo de conhecimento”. Assim, 0 processo
de formacdo dos sujeitos ¢ uma responsabilidade dos educadores que estdo formando
docentes que futuramente estardo em escolas.

Se buscamos, enquanto objetivo de nossas praticas docentes, um sujeito capaz de
pensar criticamente a fim de transformar realidades e se buscamos, também, praticar uma
educagdo libertadora, ¢ necessario compreender que “pensar criticamente exige compreender
as multiplas determinagdes da realidade em seu movimento, a indissociabilidade entre as
dimensodes da vida social em um contexto histérico especifico” (LOUREIRO, 2019, p. 29).

Para compreender como esse processo de formagdo refletiu em suas praticas,
questionei o que as entrevistadas realizaram em seu estdgio ou insercdes. Essa questdo buscou
compreender se e como a Educacdo Estético-Ambiental permeou suas praticas.

Aqui, opto por comegar com a resposta de Bela, uma vez que, durante a questdo

anterior, ela afirmou que agdes deste tipo ndo combinavam com o perfil docente dela.
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Causou-me surpresa, porém, quando ela respondeu o contrario, ao falar da sua regéncia na
educac¢do infantil, alegando: “contei historias com o auxilio de fantoche” e que “durante a
regéncia nos anos iniciais eu trabalhei com musica”. Por fim, ela justifica que nao trabalhou
com outras linguagens “porque regéncia é um periodo muito curto, dura uma semana, ndo da
para explorar muitas coisas”. Diante de sua primeira resposta, imaginei que, no momento em
que a questionasse sobre as suas regéncias, ela afirmaria ndo ter realizado nenhuma atividade.
Além disso, justamente por a regéncia durar apenas o periodo de uma semana, esse poderia
ser o refligio para nao realizar nenhuma agao de Educacao Estético-Ambiental.

Branca de Neve afirma que a Educagdo Estético-Ambiental permeou todo seu estagio.
Aqui vale destacar que Branca de Neve e Alice realizaram juntas essa etapa, sendo uma
experiéncia valiosa e que contribuiu com esta pesquisa. Elas, em parceria, realizaram um
belissimo trabalho na Educagdo de Jovens e Adultos baseadas na perspectiva da Educacao
Estético-Ambiental. Dessa forma, alguns dados podem se assemelhar, por tratar de uma
experiéncia Unica, porém Branca de Neve e Alice sdo pessoas distintas e, cada uma a sua
maneira, contribuiram com a pesquisa, ndo permitindo que eu tirasse uma delas ou que as
unisse em um Unico sujeito.

Branca de Neve relatou acerca do objetivo do projeto desenvolvido durante o estagio
que realizou em parceira com a Alice. O projeto, segundo ela, tratava-se de “uma proposta
diferente, com intuito de que os alunos se sentissem pertencentes ndo somente a escola, mas
que também se sentissem pertencentes a FURG, mostrando que esse espaco ndo estava
distante deles”. Ela ainda afirma que ndo concebia outras formas de realizar essa proposta
sem ser por meio da Educagdo Estético-Ambiental. Destaco que esse projeto presenteou esta
pesquisa ao apresentar esse objetivo, porque buscou proporcionar a jovens e adultos que
estavam a margem da sociedade a relagdo de pertencimento, ndo apenas com o ambiente
escolar em que cursavam seus primeiros anos de escolaridade, mas que criassem também a
relagdo de pertencimento com a Universidade, mostrando que, se eles acreditarem em si e
forem em busca dos seus sonhos, podem alcangar niveis elevados de ensino. Branca de Neve
e Alice demonstram compreender, em seu processo de formag¢do humana, que “ndo existe
cidadania planetaria sem que o individuo crie o senso de pertencimento e seja cidaddao de
algum lugar e de um Estado-nac¢do exercitando e redefinindo o proprio sentido de cidadania”
(LOUREIRO, 2012, p. 147). A proposta ja era, por si, valiosa, mas o resultado exposto por

Branca de Neve ¢ ainda mais surpreendente: ela afirma que:

Por fim, acredito que conseguimos atingir nosso objetivo, aproximar eles da FURG,
pois ao fim do estagio, tivemos o relato de uma de nossas alunas que nos disse que
ao entrar na FURG, sentiu que pertencia a esse espago, que era um lugar onde ela
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queria estar e queria futuramente ocupar, que ela se via na FURG. E tudo isso
gracas a Educagdo Estético-Ambiental, porque eles perceberam que a educacdo
ndo era apenas sentar e copiar, eles passaram a sentir alegria em aprender.
Também tornaram-se criticos para compreender que aquilo que eles tinham e
voltaram a ter com a professora regente, ndo é bom e que eles ndo conseguem
aprender com a mesma facilidade. Que eles merecem mais do que estd sendo
ofertado (Branca de Neve).

Nesse sentido trago que:

A pedagogia Freireana estd voltada a efetivagdo de uma educagdo libertadora
mediante a obtengdo de temas geradores que sintetizam os conflitos e as
contradi¢des provenientes das relagdes homens-mundo (Freire, 1987) — as quais, por
sua vez, julgamos abarcar as relagdes existentes entre sociedade, cultura e natureza -,
tendo em vista desencadear processos pedagoégicos de conscientizagdo dos
educandos que, ao reconhecerem sua vocacgdo ontologica e historica de ser mais no
mundo, poderdo atuar de forma critica e consciente para a transformacdo das
situagdes limite (Freire, 1987) por eles vividas. (TORRES; FERRARI;
MAESTRELLLI, 2014, p. 15).

Nas acdes propostas por Branca de Neve e Alice para essa turma, houve a esséncia da
educacdo transformadora, a esséncia da Educacdo Estético-Ambiental, e elas tém esse
reconhecimento, pois afirmam que foi por meio dessa educagdo que conseguiram transgredir
os limites impostos pela sociedade aquela turma de EJA, buscando proporcionar uma
educagdo com “o desafio constante de entender a relagdo entre particular e universal, de
transposi¢ao de limites e fronteiras definidos por uma linguagem hermética feita para reforcar
a distingao e o poder” (LOUREIRO, 2012, p. 86). Eu tive o imenso prazer de ser convidada a
participar de um momento com essa turma. Para ser sincera, a Bruxa Onilda foi convidada,
1sso porque a literatura infantil também fez parte desse valioso projeto e, nesse momento,
pude presenciar de perto a qualidade de educagdo que estava sendo oferecida por essas
educadoras estético-ambientais.

Alice, ao falar sobre a presenca da Educagdo Estético-Ambiental durante sua pratica
docente de estagio, conta que o projeto delas emergiu do plano de agdo proposto como
atividade avaliativa do curso PROCORDEL, no qual participaram, € que possuia o carater
estético-ambiental, afirmando que, apds a professora Luciana Dolci afirmar que esse plano de
acdo poderia fazer parte do estagio delas, surgiu a ideia de trabalhar com um projeto estético-
ambiental com a turma. Nesse sentido, trago um excerto de sua entrevista que corrobora as
afirmacdes acima:“A educagdo estético-ambiental permeou todo o nosso estagio e nossas
agoes, tudo nasceu do plano de a¢do que confeccionamos no curso PROCORDEL” . Alice
ainda conta que, quando apresentaram seu plano de agdo, “a professora Luciana Dolci nos

disse que poderiamos utilizar no estdgio, aquilo ja nos deixou empolgadas para colocar em
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pratica”. Além disso, Alice agrega o sentido coletivo de sua formagdo e pratica, ao
reconhecer que “fambém contamos com a presenga de diversas pessoas que se
disponibilizaram para nos ajudar e fazer algumas praticas”.

Em concordancia com Alice, acredito que a educagdo nao se faz sozinha; os discentes
fazem parte desse processo educativo, do ato educativo em si, além de toda rede pedagogica
da escola que auxilia na constru¢do do projeto de ensino. Contudo, além disso, também
podemos contar com parcerias que tornam o trabalho docente coletivo, agregando valores e
conhecimentos, pois possibilitam a partilha de conhecimentos variados e o reconhecimento de
que juntos somos mais fortes, ou seja, reconhecem a coletividade do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, “tudo o que se puder fazer com competéncia, com lealdade, com
clareza, com persisténcia, somando forgas para enfraquecer as for¢as do desamor, do egoismo
e da malvadez ¢ valido e importante” (FREIRE, 2019, p. 166)

Além disso, ao considerar que a Educacdo Estético-Ambiental ocorre por meio de
experiéncias significadas, que acontecem por meio das relagdes entre sujeitos envolvidos no
processo, contar com a colaboragdo de sujeitos exteriores, que podem agregar sentidos a
algumas experiéncias ¢ também uma atitude estético-ambiental.

Nesse interim, Cinderela relata que as praticas estético-ambientais estavam presentes
durante todo o seu projeto de estagio, que era sobre “escrita criativa”. Ela justifica que essas
atividades sdo essenciais nos anos iniciais para que o processo seja mais do que a
mecanizagdo e sistematiza¢ao do ensino. Conta também que as histdrias estiveram presentes
durante as dez semanas de estagio e que consistiam em um eixo norteador de atividades e de
conhecimento. Um excerto sobre suas atividades estético-ambientais que corroboram, nesse

sentido, diz que:

Realizei muitas atividades Estético-Ambientais durante o estagio, pois considero
que principalmente nesse momento de alfabetizagdo, de primeiro e segundo ano,
esses momentos sdo essenciais para eles para que desenvolvam a relagdo e o
contato com o mundo da leitura e da escrita, faz parte do processo que eles estdo
passando, criando e testando hipoteses de escrita, conhecendo a correspondéncia
fonema e grafema, e o que percebo ¢é que em muitos casos fica somente na
mecanizagdo e sistematiza¢do e as praticas que podem contribuir para que o
processo seja mais significativo ndo sdo desenvolvidas nos anos iniciais
(Cinderela).

Cinderela aponta para a falta de atividades estético-ambientais durante os anos iniciais,
alertando, com isso, sobre a importancia dessas atividades para a compreensdo € o

desenvolvimento das criangas. Essa verbalizagdo estd em correspondéncia com Freire (2019,
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(13

p. 167) quando ele diz que “¢é preciso estimular a imaginacdo dos educandos”. O autor
também afirma que ¢ “a imaginacdo que nos leva a sonhos possiveis” (/bid.). Cinderela
realizou estdgio em uma turma de segundo ano do ciclo de alfabetiza¢do dos anos iniciais. Ela
também conta sobre diversos caminhos metodologicos que afirmam as suas agdes de
Educagao Estético-Ambiental, que trabalharei mais adiante, por tratarem-se de metodologias
de dramatizacgdo de histérias, que possuem outro viés de andlise nesta pesquisa.

Nesse mesmo sentido, Sininho conta que, durante a realizagdo do seu estagio no nivel
I da educagdo infantil, realizou variadas atividades estético-ambientais com as criangas da
turma. Afirmou, também, que a participagao da escola e as propostas coletivas dela também
abordavam o sentido da Educacdo Estético-Ambiental, promovendo o teatro e as historias de
literatura infantil, assim como assegura que “as atividades dos meus planejamentos foram
bem diversificadas, eu procurei trazer atividades que envolvessem e desenvolvessem todas as

linguagens das criangas e que proporcionassem experiéncias diversas para eles”. Nesse viés,

destaco um excerto do nosso didlogo, quando ela relata que.

Sim, tivemos algumas atividades que envolveram o teatro com a turma, ouvimos
muitas musicas, nos criamos musicas a partir das musicas que ouvimos,
construimos instrumentos musicais, trabalhamos com videos, com os sentidos, como
o paladar e a visdo, tivemos uma atividade onde as criangas eram vendadas e
experimentavam os alimentos tentando adivinhar o que era, trabalhamos com a
audi¢do, o olfato, procurei trabalhar todos os sentidos com eles e deixar os sentidos
deles bem agucados, e além de todas as atividades e praticas que desenvolvi dentro
da sala de aula, ou nos outros espagos da escola, também participamos de muitos
momentos em que a escola propunha teatro e contagdo de historias. A participacdo
da escola também foi essencial para os meus planejamentos durante o estagio
(Sininho).

Compreendo que a gestdo escolar contribui para a realizagdo de trabalhos que
oportunizem o viés critico e sensivel em praticas pedagogicas. Cada escola tem sua proposta,
seus recursos e seu pessoal. O sentido coletivo da educagdo evidencia-se ao compreendermos
que “a relagdo chamada cognoscitiva ndo se encerra na relacdo sujeito cognoscente-objeto
cognoscivel porque se estende a outros sujeitos cognoscentes” (FREIRE, 2019, p. 181).
Apesar dos caminhos metodolégicos estarem ligados ao perfil do professor, a escola e a sua
gestdo podem contribuir e propor atividades, assim como podem servir como impedimento
para a pratica pedagdgica.

Moana ¢ Bela, até o momento desta pesquisa, ndo haviam realizado ainda o estagio
obrigatorio do curso de Pedagogia, porém tiveram experiéncias de inser¢do de regéncia

durante o ultimo ano (2019), podendo contribuir com suas praticas apds as primeiras etapas
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metodoldgicas deste estudo. Dessa forma, Moana, questionada sobre as atividades estético-
ambientais que desenvolveu, responde ter feito variadas praticas, mesmo que em um curto

periodo de tempo que consiste a regéncia.

Varias, por exemplo, na inser¢do dos anos iniciais eu peguei uma turma de primeiro
ano, nos trabalhamos a questdo da alimenta¢do saudavel e era em uma escola de
periferia, refletimos e pensamos muito em como levar a questdo da alimentagdo
saudavel para criangas que moram na periferia e muitas vezes ndo tem acesso a
alimentos diferentes, como algumas frutas e tal. Entdo, tivemos a sensibilidade de
no primeiro dia antes de levar um monte de comidas e frutas, perguntar como era a
alimentagdo diaria deles, para sabermos primeiro o que iamos levar, mas sem tirar
deles a oportunidade deles conhecerem o novo, mas trazer isso como novo e ndo
como algo que eles devessem conhecer (Moana).

Moana traz, nesse primeiro excerto de sua entrevista, o elemento que norteou boa
parte do nosso didlogo: a sensibilidade do educador perante o educando, assim como a
valorizagao dos conhecimentos anteriores e extraescolares dos educandos. Ela buscou, com
isso, avaliar o que poderia propor dentro da temdtica que escolheu para sua pratica docente.

Logo em seguida, ela traz a proposta que realizou apos essa avaliacao:

Entdo, passamos essa semana falando de alimenta¢do saudavel, assistimos alguns
videos e o ultimo dia foi o mais incrivel, fizemos uma salada de frutas que eles
prepararam e tudo aquilo de se preparar, colocar a touca, cortar as frutas com uma
faca de plastico, nos so descascamos as frutas, tudo eles mesmos que cortaram, no
final quando fomos comer, as criangas estavam empolgadas levando para as
professoras e falando que foram elas que fizeram, foi incrivel ver a empolgacdo
deles em participar e ter algo feito por eles, fazendo com que eles se sentissem
importantes. E eu vejo muito a educagdo estético-ambiental nisso, de aproveitar o
potencial das criangas, que as vezes ndo é explorado na escola (Moana)

Moana ressalta a importancia da experiéncia vivida para a constituicdo humana e a
relevancia dos sujeitos participarem do seu processo educativo. Ela utiliza praticas e
linguagens que dialogam com as criangas, o que refor¢o com o pensamento de Meira (2007,
p. 29), ao dizer que “corpos acordados necessitam de vivéncias complexas sensiveis”, citagdo
que mostra a importancia de vivenciar momentos do seu proprio processo educativo. Nesse
sentido, Moana abarca, em seu discurso, o seu proprio desenvolvimento enquanto sujeito e
enquanto educadora estético-ambiental, mostrando que, em seu processo de formagdo, ela
compreendeu conceitos importantes que, as vezes, ndo sao levados em consideragdo, e isso

fica mais evidente quando ela fala:

As vezes a professora pode até querer fazer praticas assim, mas nunca fez, falo isso
porque mandamos fotos para ela do piquenique que fizemos no gramado para
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comer a salada de frutas e ela respondeu que nunca havia pensado em pegar um
TNT e colocar ali para eles lancharem fora, compartilhando o lanche e considero
que foi até bom, porque conseguimos ativar isso nela, o que me deixou muito feliz.
Mas considero que isso vem muito da formagdo, as vezes queremos fazer algo
diferente, mas ndo temos exemplos de praticas que podem auxiliar no
desenvolvimento da crian¢a (Moana).

Considero que o processo de formacao dos sujeitos € essencial para que sua pratica
atenda aos objetivos de qualidade da educacdo. Sabemos que, se formos quantificar a
educagdo, seremos levados a um sistema educativo tradicional, que ndo se preocupa com o
sujeito, com suas dimensdes humanas e com seu contexto historico-cultural, dando atengdo
apenas aos conteidos, de forma a quantificd-los ao invés de qualifica-los. Concordo que a

Educacao Estético-Ambiental visa:

Compreender o mundo, ter consciéncia dele, interpretd-lo e explica-lo sdo portanto,
acontecimentos que se efetivam na linguagem, porém, a linguagem em si ndo produz
transformacdo. Ao indagar-se, o ser humano desperta potencialidades e mobiliza a
sua capacidade de optar, de decidir, de escolher (Freire, 1980) e, ao exercer sua
liberdade de escolha na agdo que desenvolve, ndo muda apenas o mundo, muda sua
posi¢do diante do mundo (LOUREIRO; FRANCO, 2014, p. 158)

Com vistas a constituicdo de educadores estético-ambientais durante o curso de
Pedagogia, compreendo que esta pesquisa conseguiu desenvolver a promog¢ao desse viés
educativo. Percebo que sujeitos que a principio tinham uma visdo ampla sobre os campos de
conhecimento constitutivos da Educacdo Estético-Ambiental, apdés os caminhos
metodoldgicos percorridos ao longo desta pesquisa, refletem, em suas praticas, as
experiéncias vividas e significadas por eles.

Além disso, compreendo em seus discursos, a esséncia dos conceitos abordados,
demonstrando claramente o quao valioso foi ter o acesso a Educacdo Estético-Ambiental em
sua formagdo, ndo apenas em formas praticas, como fazem alguns docentes, mas
conceitualmente, podendo servir de alicerce para as suas propostas pedagogicas,

resignificando suas praticas de sentido e de perspectivas.

4.2 A LEITURA DE MUNDO DRAMATIZADA POR MEIO DE EXPERIENCIAS
ESTETICO-AMBIENTAIS

Essa categoria de andlise corresponde a compreensdo dos sentidos e significados

atribuidos a literatura infantil e as suas praticas pedagogicas. Assim, analiso dados referentes
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aos conceitos que eles possuem sobre a literatura infantil e a sua importancia pedagogica aos
sentidos gerados pela oficina de dramatizacdo de historias e as suas praticas de literatura em
uma perspectiva estético-ambiental. Nesta categoria, também trago resultados que surgiram
das praticas de leitura realizadas por esses sujeitos, momento que rendeu muito didlogo e
confidéncias emocionantes possibilitadas pela leitura de mundo dramatizada.

Inicialmente, em uma avaliacdo diagndstica sobre o que esses futuros educadores
compreendiam sobre a pratica de contar historias para as etapas de ensino, incluo nelas a
educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental - busco compreender qual a
importancia que eles atribuem a essas experiéncias com a literatura infantil.

Das seis participantes que compdem esta pesquisa, quatro delas ja tinham realizado
inser¢des de regéncia, por periodos de uma semana, tanto nos anos iniciais do ensino
fundamental como na educagao infantil, porém somente duas responderam com clareza sobre
a sua pratica, sendo elas Branca de Neve, dizendo que “no planejamento de regéncia dos
anos iniciais, utilizei historias para trabalhar o ludico” e Cinderela, ao contar que “inclusive
levamos livros infantis para que ficassem disponiveis em uma turma de 2° ano”.

Em relagdo a leitura para proporcionar o ludico, remeto-me a leitura sensorial de
Martins (2006, p.40), em que a autora apresenta a importancia desse tipo de leitura para a
compreensdo de ndés mesmos enquanto seres no mundo, para a autodescoberta dos nossos

sentimentos em relacdo a ele e tudo que nele ha.

Essa leitura sensorial comeca, pois, muito cedo e nos acompanha por toda a vida.
Nao importa se mais ou menos minuciosa ¢ simultdnea a leitura emocional e
racional. Embora a aparente gratuidade de seu aspecto lidico, o jogo com ¢ das
imagens e cores, dos materiais, dos sons, dos cheiros e dos gostos incita o prazer, a
busca do que agrada e a descoberta e rejeigdo do desagradavel aos sentidos. E
através dessa leitura vamo-nos revelando também para ndés mesmos. (MARTINS,
2006, p. 40-41).

Vale dizer que Moana e Bela ainda ndo haviam realizado inser¢des de docéncia,
portanto, responderam que ndo. J& Alice e Sininho ndo falaram de suas praticas docentes.
Alice, por sua vez, falou da importancia da literatura infantil no trabalho com a infancia, sem
relacionar com qualquer pratica, escrevendo o seguinte: “a contag¢do de historias é de suma
importancia para o desenvolvimento da imaginag¢do, da criatividade e principalmente para
desenvolver futuros leitores”. Compreendo, em relagdo a esses futuros leitores, que “nenhuma
metodologia de alfabetizagdo, avangada ou ndo, leva por si s6 a existéncia de leitores

efetivos” (MARTINS, 2006, p. 23). Nesse sentido que surge a importancia de agregar ao
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processo educativo a compreensdo do ato de ler como um processo de conquista, de
autonomia e de criticidade.

Sininho falou de sua experiéncia com as crian¢as que convive em seu cotidiano
familiar respondendo: “leio para as criangas que ficam comigo, com idades entre 2 e 5 anos,
vario o modo de contar, a abordagem, mas eles tém muito interesse por historias”. A
participante também fala de uma atividade planejada, mas ainda ndo executada. Apesar de ndo
ser o foco desta pesquisa, Sininho ressalta o qudo importante ¢ que as criancas tenham acesso
ao mundo da literatura no convivio social e familiar.

Em relagdo a importancia atribuida aos momentos de partilha de historias no ambiente
escolar, Branca de Neve ressalta que “contar histérias para criancas ¢ desenvolver o
imagindrio e atrair as criancas a leitura”. J& Alice responde que “é importante tanto para
educagado infantil, como para os anos iniciais, pois possibilita trabalhar o ludico no processo
de ensino aprendizagem. A contag¢do de historias deve proporcionar prazer as criangas”.
Nesse viés, Cinderela afirma que “é fundamental para o desenvolvimento da oralidade, da
escrita, da criatividade e do interesse pela leitura desde cedo”. Compreendo que “a ficgdo e a
poesia sdo formas vidveis — e prazerosas — de lidar com as diferentes faces do real.
Possibilitam a crianga identificar e examinar percepgdes, sentimentos, fatos, situacoes,
formando, assim, conceitos.” (CADEMARTORI, 2010, p. 33), portanto gerar prazer ¢
também gerar significados.

Moana responde que percebe o momento de partilha como “uma a¢do que ajuda a
conciliar as praticas diarias com a teoria”, ressalto nesse sentido que “ndo ha pratica sem
teoria nem teoria sem pratica (FREIRE, 2009, P. 77) e, por fim, na opinido de Bela, o
momento de partilha de histérias “é necessario para agugar a imaginag¢do e também dar
inicio ao exercicio de reflexdo e argumentacdo”. A imaginagdo ¢ importante, porque “através
da histéria, ¢ a dimensdo simbolica da linguagem que € experimentada, assim como a sua
conjuncdo com o imaginario e o real” (CADEMARTORI, 2010, p. 62)

As respostas sdo variadas, mas destaco que, em algumas delas o momento de partilha
de historias foi relacionado a proporcionar o lidico. Mesmo com apenas seis sujeitos, ¢
possivel encontrar heterogeneidade, porque cada sujeito € tinico e compreende as situagoes de
acordo com suas vivéncias e sentimentos. Assim, “lidar com a heterogeneidade, com
respostas diferentes, implica a percepcao da experiéncia historica, acumulada pelos sujeitos”
(RANGEL, 2005, p. 158). Compreendo, portanto, que aprendemos e compreendemos o

mundo de maneiras diferentes.
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Destaco, pelo menos de inicio nesta pesquisa, as respostas de Bela e de Moana em que
ambas refletem criticamente sobre esses momentos e seus beneficios. Dessa forma, para que a
leitura de mundo consiga ser feita e transformada por meio da literatura infantil, é necessario
que os momentos de partilha sejam construidos com base nos sujeitos, na criticidade, no
contexto socio-histérico e na abertura para didlogos que venham a se estabelecer por meio
dessa experiéncia. Para Freire (2009, p. 11), “a linguagem e a realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcangada por sua leitura critica, implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto”. Essa percepc¢ado das relagdes entre o texto e
o contexto ndo ¢ apenas atributo para o professor, mas para a sociedade que buscamos,
fazendo com que os leitores compreendam o mundo de maneira critica.

Diante disso, durante a andlise dos dados gerados pelas reflexdes dos sujeitos acerca
da oficina, percebo o desenvolvimento de suas concepgdes sobre esses momentos de partilha,
apesar de um dos objetivos da oficina ser oportunizar uma experiéncia que gerasse sentidos e
significados acerca da importancia desses momentos de partilha e de dramatizacdo de
historias para os educandos, durante a analise dessas reflexdes eu fui presenteada enquanto
pesquisadora, com reflexdes que de certa forma, causaram-me surpresa.

Comecamos uma pesquisa com objetivos e metodologias para alcanga-los.
Imaginamos alguns resultados, suplicamos por outros, mas o ato de pesquisar seguindo todos
0S passos traze surpresas € novos encaminhamentos para o tema. H4 momentos em que ndo
temos certeza de que atingiremos nossos objetivos. Pensamos em desistir, em “mudar o
rumo”, em “ajustar as velas”, porém, aos poucos, tudo se encaixa, e as surpresas determinam
resultados inusitados, que ampliam a proposta de pesquisa. Dito isso, voltamos as reflexdes
dos sujeitos.

Nesse sentido, Branca de Neve, em sua reflexdo, escreve que a oficina de
dramatizacdo de historias “possibilitou aproximar a educagdo das vivéncias dos alunos e isso
¢ muito mais do que educar, é respeitar as diferencas e a cultura que cada um tem,
possibilitando outras linguagens e outras formas de pensar o mundo”. Ainda, sob esse
aspecto, Branca de Neve afirma, com isso, que os momentos de partilha de histérias com
diferentes linguagens, como a dramatizada, possibilita que tenhamos novas formas de
conceber o mundo, remetendo a transformacao de visdes e de leitura de mundo. Percebo que,
nesse momento de reflexdo sobre a experiéncia vivida, ela reafirma que essa metodologia
atende a perspectiva da Educagdo Estético-Ambiental e que, mais que isso, pode ser uma
forma de trabalhar com as diversas leituras de mundo. Essa forma de pensar a Educagdo

Estético-Ambiental remete-me a Dolci (2014, p. 170), que afirma:
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Acredito que na Educagdo Estético-Ambiental, no sentido de proporcionar a
experiéncia de um processo ¢ de um percurso critico que conduzam o professor ¢ o
aluno a compreenderem melhor o mundo, compreenderem quem sdo, o que podem
ser e como chegaram a ser quem s3o0.

Da mesma maneira, Alice reflete que a oficina mostrou que praticas diferenciadas de
leitura podem desenvolver a aproximacao com a realidade objetiva e subjetiva do educando.
Ela afirma o seguinte: “Por meio da partilha de historias é possivel a aproximagdo com as
vivéncias do educando e com a sua leitura de mundo”. Dessa forma, Alice corrobora as
afirmacdes de Branca de Neve e agrega forca ao viés critico e transformador da pratica de
dramatizar historias, isso porque, “girando em torno da compreensdao do mundo, dos objetos,
da criagdo, da boniteza, da exatidao cientifica, do senso comum, ensinar ¢ aprender giram
também em torno da produ¢do daquela compreensdo” (FREIRE, 2019, p. 53).

Em concordancia com o que esta sendo explicitado, Bela, ao refletir sobre a oficina e
as historias que nela foram partilhadas, oferece mais um adendo a essa pratica pedagogica,
dizendo “acredito que as historias contadas em nossa oficina remeteram uma forma de
sensibiliza¢do de nossas emogoes por meio da estética, auxiliando no processo de
compreensdo de nés mesmos e do outro”. E de suma importancia que sejamos intimos de
nosso proprio mundo, porque, “na medida, porém, em que me fui tornando intimo do meu
mundo, em que melhor o percebia e o entendia na ‘leitura’ que dele ia fazendo, os meus
temores iam diminuindo” (FREIRE, 2009, p. 15). Bela afirma que a oficina mexeu com o seu
emocional, fazendo-a praticar a empatia para compreender o outro. Desse modo, percebo que
ela conseguiu vivenciar a experiéncia e atribuir sentidos e significados positivos para essa
acdo. Esse tipo de leitura ¢ classificada por Martins (2006, p. 51) como leitura emocional na
qual “emerge a empatia, tendéncia de sentir o que se sentiria caso estivéssemos na situagao e
circunstancias experimentadas por outro”.

Moana, Cinderela e Sininho ndo trouxeram, em suas reflexdes, os sentidos e o0s
significados atribuidos a oficina. Lembro-me de que, por compreender que o exercicio de
constru¢do de uma reflexao ¢ individual, e os sujeitos elencam o que consideram importante,
o eixo norteador ndo pedia que refletissem sobre esses sentidos, portanto, elas ndo refletiram
sobre isso. Entretanto, durante o didlogo com elas, no momento em que falamos sobre a
oficina, e quando questionei os sentidos € os sentimentos gerados por ela, - vale reforgar que
esse questionamento fez parte do didlogo com todos os sujeitos, porque esse quinto momento

metodoldgico objetivava essa compreensao — os sujeitos verbalizaram da seguinte maneira:
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A oficina me fez refletir sobre a falta que essa metodologia me fez quando crianga,
eu fiquei tentando reviver memorias sobre as historias na minha infancia, lembrar
se eu tive alguma pratica daquelas e eu ndo lembro. E como é triste isso, estar
grande ali, vivendo tudo e gostando, entdo me coloquei no lugar da crianga e pensei
o quanto seria legal ter vivido isso na infancia, agora adulta, com toda
personalidade formada eu fiquei encantada e refleti muito, imagina ter essa
possibilidade enquanto crianga, seria maravilhoso. Fiquei pensando nisso, é um
sentimento de angustia em ndo lembrar de ter tido, mas também um sentimento de
felicidade de estar vivenciando ali e futuramente poder oportunizar para meus
alunos (Moana).

Moana reflete sobre suas experiéncias anteriores, buscando, em sua infancia,
momentos como os da oficina, porque considera que foi uma experiéncia valiosa. Ela gostou
da oficina, sentiu prazer e colocou-se no lugar de uma crianca ao escutar as historias. Moana
relata que viveu um misto de sentimentos, gerados por sua tentativa de reviver memorias em
articulagdo com a felicidade de viver aquela experiéncia. Martins (2006, p. 19) afirma que “a
psicanalise enfatiza que tudo quanto de fato impressionou a nossa mente jamais ¢ esquecido,
mesmo que permane¢a muito tempo na obscuridade do inconsciente”, e, nesse sentido,
compreendo que Moana ndo encontra memorias significativas sobre atividades de leitura ao
vivenciar a oficina, porque as atividades que a ela foram oferecidas nao a impressionaram na
infancia. Essa constatacdo traz tristeza a Moana, por lembra-la de que nao teve a oportunidade
de viver esses momentos quando crianga.

Entretanto, Moana ndo sucumbe a anglstia e a tristeza de nao ter vivenciado
momentos significativos e ao refletir sobre a falta que essas praticas fizeram em sua vida, ela
afirma que quer proporcionar futuramente aos seus educandos, experiéncias e vivéncias que
gerem sentidos e significados na vida deles, que gerem uma alegria semelhante a que ela
sentiu j& adulta durante a oficina.

Cinderela diz que se sentiu estimulada pelas “prdticas de leitura diversificadas”, por
compreender que “existem varias formas de apresentar uma historia, assim como vocés nos
apresentaram, dando ideias para uma pratica diferenciada”. Cinderela ainda comenta que
essas praticas foram importantes para a escrita de sua pesquisa de conclusdo de curso, bem
como para basear as suas praticas docentes de estagio.

Sininho diz que sentiu prazer por tratar-se de “uma prdtica ligada a teoria, ou seja, a
praxis da educagdo, possibilitando que consigamos compreender algumas visoes de mundo”.
Desse modo, Sininho considera que, por meio das interagdes com as historias proporcionadas

pela dramatizagdo, ela conseguiu compreender visdes de mundo diferentes da que tinha.
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Assim, “como um ser de praxis, o homem, ao responder aos desafios que partem do mundo,
cria seu mundo: o mundo histérico-cultual” (FREIRE, 2014, p. 60).

Nesse mesmo sentido, trago Loureiro (2012, p. 51), que afirma que “o ser humano ¢
um ser tedrico-pratico e as transformagdes das condicdes de vida se da pela atividade unitaria
entre agir e pensar’. Assim, considerar a praxis educativa ¢ essencial para promovermos
atividades com o intuito de transformar a realidade objetiva dos sujeitos, que, ao
compreenderem seus mundos, reconhecem as situagcdes problemas que precisam ser superadas
e transformadas.

Destaco que Bela, ao ser questionada em relagdo aos seus sentimentos € aos seus
sentidos, reflete, em seu didlogo, que a oficina traz possibilidades valiosas para a pratica

docente, além de afirmar que a dramatizagdo de historias gera sentimentos para as pessoas em

geral, justificando da seguinte forma:

Ndo tem como ndo despertar sentimentos, porque é diferente tu fazer uma leitura
para estudo, do que tu fazer uma contagdo de historias, porque dentro de uma
contagdo de historias tu vais trabalhar com o imagindrio da crianca, tu vais
estimular outras linguagens e vivenciar outro universo que vai despertar tudo

dentro de uma crian¢a e a oficina te da os instrumentos necessarios para isso
(Bela).

E, ainda, Bela ressalta a importancia de trabalhar com as linguagens dos sujeitos e a
necessidade de promover o desenvolvimento do imaginario da crianga, atitudes tao
fundamentais para a constituicdo de pessoas criativas, criticas e ativas. As linguagens e o
imagindrio possibilitam que o homem compreenda a sua realidade e a sua capacidade de
criagio. E nessa capacidade de criagio do homem, inclusive, que podemos transformar
realidades, porque, “quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipoteses
sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes” (FREIRE, 2019, p. 38). Sendo assim,
apesar de considerar que praticas de Educacdo Estético-Ambiental ndo sdo parte do seu perfil
docente, Bela fala sobre os sentidos e os significados que a experiéncia de vivenciar a historia
pode gerar nos educandos.

Branca de Neve afirma que se sentiu “tocada pelas historias, alem de proporcionar
ideias para o estagio”, e refor¢a que teve inimeros sentimentos ao longo das historias: “senti
curiosidade para conhecer o Grufalo, por exemplo e muitos outros”. Comenta também que
percebeu que as historias podiam ir além da narracdo, sendo, inclusive, um meio para trazer
diversos assuntos e tematicas importantes para o didlogo em sala de aula. Nesse sentido, trago

que “quando uma leitura — seja do que for — nos faz ficar alegres ou deprimidos, desperta a
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curiosidade, estimula a fantasia, provoca descobertas, lembrangas — ai entdo deixamos de ler
apenas com os sentidos para entrar em outro nivel de leitura — o emocional.” (MARTINS,
2006, p. 48).

Alice, por sua vez, elege a diversdo como um elemento sentimental despertado pela
oficina, dizendo que “as historias foram divertidas, envolventes, quando percebi, ja estava
imersa naqueles contextos”. Ela ainda afirma que viver esses momentos fez com que usasse
como base nos seus planejamentos: “gostei tanto que utilizei no estdagio”. Freire (2019, p. 69),
ressalta que se “estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer”, elementos essenciais para
uma educagdo que busca a emancipagdo, “teriamos indices melhor reveladores da qualidade
de nossa educacdo” (/bid.). Além disso, Dolci (2014, p. 167) afirma que os professores “com
a experiéncia estética, entdo, ampliam os proprios horizontes e promovem a melhoria na
atividade humana”. Alice reforca o sentido de leitura por prazer, destacando também que,
quando vivemos uma experiéncia que produz sentidos positivos, tendemos a reproduzi-la em
nossos contextos. Ela sentiu necessidade de proporcionar, em sua pratica docente, momentos
de partilha, nos quais seus educandos pudessem interagir com outros mundos, com outros
contextos € com outras realidades. Dolci (2014, p. 167) explica que “por tratar-se de uma
experiéncia que os formou, os impactou e significou”, ou seja, os sujeitos tendem a modificar
suas formas de pensar e agir no seu fazer docente.

Compreendo que as leituras de mundo dos sujeitos sdo singulares; cada um, de acordo
com as suas experiéncias (¢ com a forma que lidam e significam essas experiéncias), constroi,
amplia e até transforma a sua leitura de mundo. E como diz Raul Seixas, em sua musica
“Metamorfose ambulante”: “eu prefiro ser essa metamorfose ambulante, do que ter aquela
velha opinido formada sobre tudo[...]”. Assim, a medida que vivemos e aprendemos, por meio
de nossas vivéncias, vamos reconstruindo nossas opinides, transformando alguns valores e
sentimentos. Tal como a lagarta, que sofre transformagdo de seu estagio inicial, tornando-se
uma borboleta, assim somos nos também cheios de metamorfoses durante a vida, e creio que,
por meio da leitura dramatizada, podemos sofrer transformagdes em nossas leituras de mundo.
Nesse sentido, Meira (2011, p. 42) afirma que “o tipo de experiéncias e conhecimentos
providos pela Educagao Estética incidam de forma direta nas escolhas — em relagdo a si e aos
seus futuros alunos — e na forma como serao propostas: a) ou metamorfoses do sensivel,
criadoras, ou b) modelos prontos”.

Diante do exposto, questionei os meus sujeitos acerca das possibilidades criadas por
meio da leitura dramatizada, compreendendo que eles se constituiram como educadores

estético-ambientais, por meio de etapas metodoldgicas voltadas para o mundo da literatura
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infantil e suas formas de dramatiza¢do. O objetivo desse questionamento consistiu em
compreender a opinido dos participantes sobre as possibilidades de leitura de mundo por meio
das dramatizacdes realizadas durante a oficina. Nessa questdo, abordei duas historias
dramatizadas na oficina, a saber, “A verdadeira histéria dos trés porquinhos” e “O casamento
da Bruxa Onilda”, liberando que os sujeitos falassem sobre como a leitura dramatizada, de
forma geral, pode contribuir para o desenvolvimento dos sujeitos.

Alice foi a Unica a fazer correspondéncia direta sobre as historias mencionadas na
elaboragdo da questdo. Desse modo, Alice afirmou que “podemos trabalhar com a
diversidade e os esteredtipos na historia da Bruxa Onilda e. na historia dos trés porquinhos,
podemos trabalhar as diversas versoes de uma mesma historia”, mas, apesar de elencar
situacdes em que o trabalho com essas histérias seriam interessantes, ela trouxe que “alem
disso, com o auxilio das historias em geral, conseguimos trazer para o debate as questoes do
cotidiano”.

Sem referéncia as histérias, Moana, de forma geral, afirma que, por meio das
dramatizagdes, € possivel “trabalhar a timidez, promovendo a participag¢do da crianga,
trazendo esta criang¢a para viver a historia, aléem de contribuir na influéncia a leitura, a
paixdo por ler e ao gosto pelas historias”. Essa verbalizagdo faz parte do “significado mais
profundo da escrita e da leitura, supde uma concepcio de leitura inserida na esfera social,
historica e ideoldgica” (RANGEL, 2005, p. 28), uma vez que Moana compreende as
dramatizagdes de historias como um meio de promover a participacao da crianga.

Cinderela também contribui, de forma genérica, apresentando que acredita qu, por

meio de valores, as historias contribuem no aprendizado das criangas, afirmando que:

Eles aprendem sobre grupos sociais, sobre culturas, sobre o proprio vocabulario,
eles vivenciam isso. Entao na verdade, através da escuta da historia, eles vivenciam
o que eles aprendem, como conteudos e como temas transversais. Tornando esse
momento mais significativo para o processo de desenvolvimento deles (Cinderela).

Cinderela atenta para a aprendizagem por meio da vivéncia e da experiéncia dada por
meio das dramatizagdes de historias € ndo apenas por meio da leitura desta, demonstrando
uma pratica em que o conhecimento € vivo e significado pelos sujeitos, possibilitando assim,
uma experiéncia que qualifica e atribui sentidos para o conhecimento curricular ofertado na
escola. Assim, “o ato educativo se da aqui fundamentalmente pela contagao de historias e de

relatos, pela vivéncia corporal”. A partir desses trabalhos “com contetidos que dai emergem e
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pela reflexdo propiciada”, portanto, ¢ possivel “transcender a experiéncia” (LOUREIRO,

2019, p. 89). Esse tipo de aprendizagem requer:

Mais humildade pedagdgica, mais didlogo, mais liberdade para os alunos se
expressarem, mais escuta e partilha dos significados atribuidos aos textos, mais
ligacdo entre aquilo que se 1€ e aquilo que se vive, estes sdo os caminhos para uma
leitura libertaria e transformadora, tdo necessaria na sociedade brasileira hoje.
(SILVA, 2008, p. 24)

Bela declara que podemos, por meio das dramatizacdes, levantar e trabalhar com
diversas situagdes-problemas em aula, envolvendo o cotidiano dos sujeitos que fazem parte do

processo educativo. Trago um excerto do nosso didlogo em que ela afirma:

Conseguimos por meio das dramatizagdes trabalhar com as situagdes-problemas
que envolvem a turma, como por exemplo, eu lembrei agora dos teatros que fizemos
na disciplina, que geralmente o que aparece sdo situa¢ées que nos incomodam
dentro da sociedade, a gente fala de politica, de abandono, de preconceito, enfim,
tudo o que esta ali fervendo na sociedade, vai cair no teatro, na arte, e acredito que
a educagdo é para isso (Bela).

Bela traz um importante elemento: a educacdo pela arte, reconhecendo-a como um
elemento educativo que visa a identificagdo e ao trabalho com as situacdes cotidianas e
educativas dos sujeitos. Essa verbalizacdo de Bela remete ao “processo de leitura, proposto
por Freire, da-se a partir de temas significativos a experiéncia do aluno e nao subjulgados aos
critérios do professor” (RANGEL, 2005, p. 34). Além disso, Bela recorda uma atividade que,
apesar de ndo fazer parte das etapas metodologicas desta pesquisa, ocorreu durante a
disciplina de Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa para criangas, jovens e adultos II,
em que realizei o estagio e as etapas deste estudo. Tratava-se de uma proposta em que 0s
alunos contassem alguma histéria por meio do teatro. Essa esquete precisava ser escrita e
pensada por eles. Nesse sentido, surgiram inimeros problemas societarios que os educandos
vivenciaram. Consistiu em uma atividade interessante que, em uma proxima pesquisa, tenho o
intuito de abordar, por tratar-se de literatura popular que externaliza a realidade vivenciada
pelos sujeitos. Assim, “o oral completa-se com o visual, ndo € so a historia que importa: ¢ a
maneira de contd-la. Sdo as expressoes fisiondmicas, a voz, os trajetos, as onomatopeias, toda
a dramatiza¢do” (MEIRELES, 2016, p. 82)

Branca de Neve fala de como as histérias podem oferecer uma metodologia de
trabalho para as situacdes-problemas e, em seguida, conta parte de sua experiéncia docente. A

participante cria uma relagdo entre a oficina e sua pratica, mostrando alguns pontos em que
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conseguiu avangar com a sua turma de EJA, por meio da literatura infantil. Dessa forma, trago

um excerto de Branca de Neve, que expde:

E possivel puxar coisas do cotidiano, porque tu estds contando uma histéria que é
ficticia, mas o problema pode estar acontecendo dentro da tua casa ou na vida dos
teus alunos, pode ser parte das vivéncias da turma, assim, podemos nos identificar
com a historia e o sujeito ndo precisa se expor e esclarecer o que estd vivendo, mas
estarmos trabalhando com isso de maneira mais suave, apresentando o problema
em outro contexto, isso ajuda a adquirir confianga, dessa forma vamos quebrando o
gelo, conquistando a confianga do aluno. E acredito que, durante todas as etapas da
educagdo, desde criancgas, até adultos, o que precisamos, em primeiro lugar, é
conquistar a confianga do sujeito. (Branca de Neve)

Branca de Neve apresenta a importancia de planejar a inclusdo das historias e as
metodologias utilizadas dentro do contexto escolar. Precisamos escutar o que 0 nosso
educando tem a nos dizer, mas ele ndo tem a obrigacdo de contar coisas que o ferem ou que
podem gerar qualquer estranhamento. Sobre a importincia do planejamento, nas acdes
docentes, trago que “a pratica exige também o seu planejamento. Planejar a pratica significa
ter uma ideia clara dos objetivos que queremos alcangar” (FREIRE, 2009, p. 84). Além disso,
Branca de Neve atenta para a conquista da confianga dos sujeitos, indicando que o educando
precisa confiar no educador para abrir seu mundo, possibilitando que o educador resignifique
a leitura de mundo do educando. Nesse interim, Branca de Neve relata acontecimentos do seu

estagio, como forma de exemplificar suas acdes baseadas na dramatizag¢ao de historias.

Nosso projeto que emergiu da semana da literatura infantil, onde trabalhamos os
classicos e versoes dos classicos, comegamos com a “Chapeuzinho Vermelho” em
sua versdo original, apds levamos uma versdo da Leia Cassol, aqui do Rio Grande
do Sul, para trazer a regionalidade da linguagem e trabalhamos com a
“Chapeuzinho Amarelo” do Chico Buarque, que trabalha os medos, onde surgiram
varios medos deles, pois por meio de uma historia infantil que fala dos medos, eles
conseguiram associar com a vida deles, com seus proprios medos, trazendo assim
os medos que eles sentem do que os outros pensam, medo de estar na escola e tantos
outros que surgiram do debate da historia que trouxemos, mesmo sendo historias
infantis. (Branca de Neve)

Compreendo que o trabalho de Branca de Neve em conjunto com Alice, durante o
estagio obrigatorio, na modalidade de EJA, movimentou sentidos e sentimentos nos sujeitos,
conquistando a confianga dos educandos em abrir seus mundos, muitas vezes negados e
negligenciados. Destaco que elas foram educadoras que estavam abertas para o didlogo e,
criticamente, ensinavam mais que letras e conteidos: ensinavam a autoconfianga e

estimulavam seus maiores sonhos. Estar aberto ao didlogo “é exigéncia para potencializar os
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saberes que se entrecruzam, organizando suas praticas e possibilitando a criagdo livre do
conhecimento” (LOUREIRO, 2019, p. 51). Assim, essas educadoras estavam, em suas
praticas docentes, criando a possibilidades de construgdo de conhecimentos livres e
autonomos.

Sininho também contribui com a sua pratica para evidenciar as possibilidades das
dramatizacdes de historias nas agdes docentes. Ela tem um relato emocionante, que vem ao
encontro do que esta pesquisa se propde. A participante conta os atravessamentos que
vivenciou e que infelizmente ainda sdo rotineiros em nossas escolas e reafirmam a
necessidade de compreendermos nossos educandos e suas realidades, a fim de construir

possibilidades de agdes que visem a transformacao desses duros cendrios:

Eu tive muitos atravessamentos que interferiram diretamente no meu trabalho
pedagogico na sala de aula, muitas criangas chegavam em aula com fome, eu sofri
violéncia fisica de uma crian¢a que era muito violenta, que me falava coisas do tipo
‘eu vou te matar’, ‘vou quebrar os teus ossos’, ‘eu ndo te aguento mais’, ‘tu és
insuportavel’, ‘tu és muito chata’, coisas que a medida que o tempo foi passando eu
fui percebendo que ele escutava aquelas coisas em algum lugar e reproduzia na
sala de aula. Em relagdo a esse contexto e as situacbes que ocorriam eu fui
conhecendo o modo de pensar, de viver e de agir dessas criangas por meio das

historias, foi onde eu comecei a compreender o porqué que aquelas coisas
aconteciam dentro de sala de aula. (SININHO)

Nesse sentido, Silva (2008, p. 14) afirma que “o ato pedagogico envolve sim, leituras
da realidade e de textos que expressam realidade”. O autor ainda aponta que essas leituras nao
podem ser feitas de forma estreita, porque requerem “o didlogo entre o professor e o aluno e,
no horizonte, os varios campos da cultura e do conhecimento” (/bid.). Mostrando a
complexidade desse processo amplo culturalmente, explica que as atividades de leitura nao
devem ofuscar “as atividades de falar, discutir, contar, debater, ouvir, escrever, etc.” (/bid.).
Assim, as atividades voltadas a leitura nessa perspectiva devem “permitir que as vozes dos
sujeitos estudantes possam ser cruzadas, intercambiadas em esquemas de comunicagdo
auténtica”. Considero que Sininho corresponde a essas atividades dentro do seu projeto de

estagio, pois ela verbaliza que:

A medida que eu contava uma histéria, eles comparavam com a vida que eles
tinham, eles associavam os temas das historias com sua vida, por exemplo, se eu
contava uma historia sobre a pulga, eles me falavam do cachorro que eles tinham
em casa, do cachorro eles ja falavam da familia, foi o que me permitiu conhecer
melhor o contexto que eles viviam por meio da literatura. (SININHO)

Compreendo, nesse excerto do nosso didlogo, que as historias e as metodologias

escolhidas para apresentacdo delas acarretaram em didlogos que permitiram que a entrevistada
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pudesse compreender os comportamentos das criangas, seus modos de ver e de sentir o
mundo, suas realidades e seus contextos. O mundo das histérias que se apresentou nesse
estagio, por meio de um mundo cheio de fantasias e linguagens, possibilitou que surgissem
situagdes que atravessavam a rotina escolar daquelas criangas. Sininho segue seu relato

evidenciando pontos de descobertas e abordagens pedagogicas para essas problematicas:

Em uma das historias que contei, uma crianga revelou que o pai batia na mae e
sempre que emergia assuntos desse tipo, nos dialogavamos muito sobre isso, eu
questionava a opinido deles, perguntando se determinada situagdo era correta,
tanto o pai bater na mde, ou a mde bater exageradamente nos filhos. Esse menino
que me bateu, apanhava em casa e escutava essas coisas em casa e reproduzia na
escola, busquei entdo trazer historias sobre preservagdo, cuidado, amor e sobre
diferentes assuntos que possibilitou o didalogo e a reflexdo coletiva sobre essas
questoes. Entdo sim, é possivel por meio das historias, compreender e trabalhar
com os mundos de cada um deles. (Sininho).

Sininho mostra, nessa parte de seu didlogo, a poderosa pratica pedagogica presente nas

3

histérias, evidenciando como, por meio das narrativas e de “uma concepcdo de leitura
engajada no processo de educacdo emancipatoria, fundada na apreensdo critica da realidade”
(RANGEL, 2005, p. 29), conseguiu superar algumas situacdes dificeis (como a agressao fisica
que sofreu de uma crianga), possibilitando a reflexdo e a critica sobre as relagdes que refletem
em suas vidas. Ela afirma, além disso, que aquelas criangas nao precisam seguir o modelo de
realidade que vivenciam, mas que podem e devem, por meio da educacdo, superar os seus
limites e também superar essas relagdes que os prendem em determinadas realidades cruéis,

que, infelizmente, ainda temos em nossa sociedade. Freire (2019, p. 99) comenta, nesse

sentido, que:

As educadoras precisam saber o que se passa no mundo das criangas com quem
trabalham. O universo de seus sonhos, a linguagem com que se defendem,
manhosamente, da agressividade de seu mundo. O que sabem e como sabem,
independentemente da escola.

Sob esse aspecto, Sininho traz algumas experiéncias que vivenciou durante o estagio e
que a fizeram pensar na necessidade de olhar para o aluno, ouvindo-o e procurar ajudar da
melhor forma possivel. Ela relata: “Conheci muitas realidades ocultas, como o ciumes pelo
irmdo bebé, sobre a morte de um irmdo enquanto brincava de ser bandido e trocava tiro com
a policia”, ou seja, relata realidades que fazem parte do cotidiano familiar da crianga, da sua
bagagem cultural, da sua forma de se relacionar com o mundo e aprender. Ela completa

dizendo que “diversos atravessamentos que fazem parte da vida das criancas e que
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influenciam nos seus aprendizados”. Os sujeitos aprendem com seus sentidos e esses estdo
relacionados a suas vivéncias anteriores, o trabalho com a “leitura libertaria que, hoje ¢ tao
almejada por aqueles que, como eu, acreditam ser uma agao transformadora, impde um ato de
ler com seriedade” (RANGEL, 2005, p. 33), essa seriedade possibilita que o leitor consiga

dialogar com o texto, aprendendo com ele e transformando suas realidades.

Por isso afirmo que as historias me proporcionaram entrar no mundo deles e
compreender as especificidades de cada um, conhecendo suas realidades, seus
sentimentos, seus pensamentos sobre o mundo e a vida e a partir disso transformar
a visdo deles, possibilitar que elas olhem criticamente ao seu redor e percebam que
eles ndo precisam reproduzir essas realidades em que vivem e que podem
transformar a sua realidade, essa é a educagdo transformadora de Paulo Freire,
mostrando que as criangas que estavam em uma situagdo de opressdo, ndo
precisavam continuar e reproduzir suas realidades, mas que poderiam transforma-
las. Entdo mesmo que brevemente, consegui mostrar para eles que aquela ndo era a
vida ideal, eles sdo muito pequenos, mas eu espero ter proporcionado uma visdo de
mundo diferente para aquelas criangas, pelo menos diferente da visdo que eles
tinham ao iniciar o estagio (SININHO).

Sininho compreende que ¢ impossivel transformar a realidade do outro, mas que
podemos auxiliar nesse processo, ela encontrou na literatura infantil, uma maneira de
conhecer, descobrir e trabalhar as realidades das criangas, mostrando como as relagdes podem
se transformar, assim como recorreu a literatura para que essas criangas conhecessem um
contexto diferente do seu, e pudessem com isso questionar a sua realidade a fim de
transforma-la. Dessa forma a leitura “envolve também um componente fundamental que ¢ o
movimento de conscientizagcdo e questionamento da realidade” (RANGEL, 2005, p. 35) Nesse
interim, Sininho segue falando sobre a sua experiéncia, trazendo elementos de sua reflexdo
sobre a sua pratica. Sempre afirmando que as metodologias de leitura que ela propds que

proporcionaram momentos valiosos para sua experiéncia.

As historias contribuiram para a formagdo de novos valores, mudancas de atitudes,
transformagoes de visdo de mundo e ndo apenas para as criangas, isso porque,
depois da realizagdo do estdgio, eu ndo poderia sair a mesma, esse estagio me
mobilizou a refletir e aprender cada dia mais, para conseguir oportunizar para eles
outras possibilidades, aléem daquelas que eles conheciam, foi um movimento de
partilha muito grande, precisei estudar muito, pensar muito, refletir e criar muitas
estratégias para lidar com os atravessamentos que esses contextos, esses valores e
essas visoes de mundo que interferiam na prdtica em sala de aula. Entdo, além de
eu tentar proporcionar uma transformagdo em seus mundos, eles imensamente me
proporcionaram uma ruptura com certos paradigmas que me moveu a transformar
a minha propria visao de mundo (SININHO).
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Sininho, ao refletir sobre a sua a¢ao docente, afirma que sua leitura de mundo também
foi transformada e que vivenciar aquela realidade, perceber as dimensdes humanas daquelas
criangas dentro de seus contextos, movimentou nela a transformacao de valores ¢ a forma com
que ela se relaciona com o mundo a sua volta. As praticas realizadas por meio das
dramatizac¢des de historias no estagio de Sininho demonstram uma pratica consciente, em que
“a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma
de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente” (FREIRE, 2009, p. 20). Nao existe uma unica realidade; vivemos realidades
distintas que s6 podemos conhecer por meio de relagdes com outros seres, com outros
mundos. Assim, “a leitura permite ao leitor posicionar-se no mundo, tomar partido”
(RANGEL, 2005, p. 34), e, portanto, compreendo que Sininho fez esse movimento tanto
pessoal como coletivamente em seu estagio, atuando como docente.

Esse questionamento que levantei ao longo do nosso didlogo gerou sentimentos,
recordagdes e reflexdes que levaram Sininho a procurar seus relatorios de estagio para que
pudesse reafirmar sua posicdo sobre essa experiéncia, como ¢ perceptivel na seguinte

verbalizagao:

Ndo tens ideia, mas essa tua questdo me gerou muitos sentimentos e recordagoes de
coisas que ocorreram no meu estagio, as recordag¢oes mais fortes e mais presentes,
com desafios relacionados a violéncia, a fome, as dificuldades financeiras, a
caréncia afetiva, esses foram os maiores de todos e ao encontro disso, lembro que
no relatorio final de estdgio, nas consideragdes finais eu falo muito sobre isso e cito
Paulo Freire quando ele fala da mudanga da percepg¢do da realidade que antes era
vista pelo sujeito como algo imutavel e digo a seguir coloco que (faz a leitura desse
trecho) através da educagdo de pessoas marginalizadas, esquecidas, minorias como
estas criang¢as que fazem parte de um contexto periférico muito dificil, tem a
oportunidade de entenderem essa realidade e mesmo que isso ndo signifique ainda
uma grande mudanca na vida delas, me conforta saber que pode significar a
mudanga no modo como veem, entendem e reproduzem seus contextos. (SININHO)

A resposta longa e emocionada de Sininho sensibilizou-me enquanto pesquisadora
Estético-Ambiental, pois me trouxe recordagdes sobre a minha pratica de estagio, bem como
me fez refletir sobre as transformagdes possiveis por meio da educacdo. Recordei-me, com
isso, dos sentidos que busco com esta pesquisa, pois viso a transformacao por meio do
sensivel, por meio da afetividade, ou seja, por meio da Educacdo Estético-Ambiental. Em
diversos momentos da estruturacao desta analise, tentei recortar pontos fundamentais de sua
fala, para nao ficar longa demais a sua resposta. Porém, trata-se de um relato com muitos
sentidos e significados, e receio que, se cortasse, poderia perder a sua esséncia, que € tao

significativa nesta pesquisa.
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Por fim, vislumbrando compreender a importincia da literatura infantil nos
planejamentos das entrevistadas, questionei se elas utilizaram a literatura infantil em seu
estagio e que metodologias escolheram para a utilizagdao. Esse questionamento fez-me refletir
sobre a formagdo Estético-Ambiental oferecida para as discentes do curso de Pedagogia, e
percebi que suas agdes e praticas correspondiam as experiéncias que lhes foram
proporcionadas. Identifiquei, nas respostas recebidas, a utilizagdo de diversas metodologias
que empregam diferentes linguagens e visavam a construir a interagdo dos ouvintes com as
historias.

Bela foi sucinta nesse questionamento. Ela apenas expde: “contei historias por meio de
fantoches”, durante a regéncia na educacdo infantil, e ndo fala nada sobre a regéncia nos anos
inicias, porém compreendo que a possivel razdo disso seja relacionada ao curto periodo de
regéncia, que ¢ de apenas uma semana. Além disso, Bela afirma que nao possui pratica com a
Pedagogia. As experiéncias que teve foram de curta duracdo, e ela ainda ndo consegue sentir-
se Pedagoga.

Alice, durante nosso didlogo, relata que trabalhou com a literatura infantil, mesmo na
modalidade de EJA. Ela conta que foi criticada por pensar e planejar o uso de literatura
infantil nessa modalidade, poré os seus educandos demonstraram gosto e vontade de vivenciar
essas historias. Durante nosso didlogo, ela conta que buscou, por meio de uma atividade,

descobrir se havia interesse deles por literatura infantil.

Nos fomos criticadas por trabalhar os classicos da Literatura Infantil com o EJA,
mas levamos algumas imagens de historias em quadrinhos correspondentes as
historias, como os trés porquinhos, a branca de neve e de diversas outras historias,
eles adoraram conseguir identificar as imagens e criaram uma nova historia a
partir daquelas imagens que levamos (Alice).

A educacdo, enquanto um ato politico, precisa considerar a atividade criadora dos
sujeitos em todas as etapas e modalidades de ensino. A criagao dos sujeitos, portanto, deve ser
estimulada na Educacao de Jovens e Adultos, tal como sugere Freire, em uma de suas obras:
“inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetiza¢do de adultos como
um ato politico, por isso mesmo, como um ato criador” (FREIRE, 2009, p. 19). Alice ainda
afirma que “foi interessante ver a interagdo deles com as historias e com os personagens,
acredito que aflorou a imaginagdo e a criatividade deles”. Nesse sentido, volto a ressaltar
que cada turma ¢ Unica. Assim, talvez em outra turma da referida modalidade, a atividade nao

funcionasse, porém penso que a literatura infantil deu certo neste caso, porque o trabalho nao
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objetivava apenas a leitura ou, até mesmo, a infantilizagdo do processo de aprendizagem, mas
buscava o didlogo e a interagao social entre os individuos, desenvolvendo conceitos e valores.

Branca de Neve também traz uma afirmagao nesse sentido, relatando a sua posi¢ao
anterior, em que fala da conquista da confianga. Além disso, ela diz que em conjunto com sua
dupla de estagio sentia vontade de trabalhar com a literatura infantil, mas que ndo sabia como

colocar em seus planejamentos, respeitando os sujeitos e suas particularidades.

Eu acredito que quando chegamos a EJA, todo mundo fica com um pé atras, a
partir do trabalho com o cordel que comecamos a pensar em trabalhar a literatura
na EJA, ndo sabiamos como, mas queriamos, entdo fomos amadurecendo a ideia e
por fim, conseguimos chegar muito além do que pensdavamos, claro, contamos com
a presenca de muitas pessoas que colaboraram para que nosso estdgio desse certo,
nos ndo queriamos apenas propor as historias para eles. No final percebemos que
esse projeto com os cldssicos da literatura infantil foi alem e gerou o projeto de
teatro que estamos trabalhando com eles em ensaios todas as sextas-feiras, um
projeto que partiu da vontade deles, a partir das historias de literatura infantil que
levamos e do video que levamos onde encenamos uma releitura da Branca de Neve,
aquele que encenamos em aula, entdo surgiu deles a proposta, eles queriam encenar
e ser personagens de uma historia. Mas o mais importante, que ressalto aqui, é que
50 conseguimos isso, porque além de termos sintonia entre nos, professoras que
estagiamos juntos, conseguimos conquistar a confianca deles (Branca de Neve).

Compreendo que o problema ndo sdo as historias de literatura infantil estarem
presentes na Educacdo de Jovens e Adultos, mas o que faz desse uso um problema ¢é a forma
como sdo trabalhadas essas histdrias. As metodologias que sdo utilizadas podem conquistar
desde os pequenos até os mais velhos, porque essas metodologias possibilitam vivenciar essa
histéria, compreender os contextos e criar relagcdes entre as vidas envolvidas € o mundo
literario. Ou seja, o sujeito, mesmo sem saber escrever, pode contar historias e ser
personagens de alguma historia.

E fato que se pode vivenciar outras realidades, vislumbrar outras possibilidades, testar
hipoteses, criar novos valores e novas formas de relacionamentos. Essa interacdo com as
histdrias possibilitou que jovens e adultos jogados a margem da sociedade pudessem conhecer
e até vislumbrar outras realidades, novas possibilidades e sonhos, que sdo essenciais para o
desenvolvimento humano. E necessario compreender que ler “¢ a alavanca fundamental do
combate a pobreza politica” (DEMO, 2006, p. 46) e, dessa forma, “pode contribuir para que o
marginalizado, entendendo criticamente sua condi¢cdo historica, aprenda a confrontar-se com
ela como sujeito, ndo esperando a solucdo dos algozes™ (Ibid.). Assim, incentivar a leitura

para esses sujeitos, de forma critica, pode gerar resultados surpreendentes e gratificantes.
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Durante todo estagio trabalhamos muitas linguagens, trabalhamos muisicas, poemas
fabulas, lendas, charge, cordel, cantigas para trabalharmos as rimas, por
percebermos que eles apresentavam problemas para compreender os encontros
consonantais, bem como as palavras com “R”, e foi gratificante agora, quando
apos terminar o estagio e eles fazerem uma prova com a professora regente deles,
eles nos mandarem dudio para nos empolgados que fizeram a prova e que a parte
que aprenderam conosco eles lembravam toda e que realmente tinham aprendido
conosco (Branca de Neve).

O trabalho por meio das linguagens com sujeitos que ainda ndo compreendem os
simbolos e os signos da lingua escrita permite que estes criem relagdes com a escola e com o
sistema de ensino, relagdes de pertencimento, facilitando o seu processo de ensino
aprendizagem. Isso ocorre porque, “ndo existe cidadania planetaria sem que o individuo crie o
senso de pertencimento e seja cidaddo de algum lugar e de um Estado-nacdo, exercitando e
redefinindo o préprio sentido de cidadania” (LOUREIRO, 2012, p. 147). Notei que as

relagdes afetuosas também se mostram presentes no didlogo com Branca de Neve.

Tenho orgulho em dizer que mais do que rela¢do professor/aluno, criamos uma
relacdo de amizade com eles, eles se sentem confortaveis para contar seus
problemas, seus medos, seus receios, mesmo agora apos o estagio, chegamos na
escola para os ensaios do teatro e eles vem correndo, e desde o mais velho até o
mais novo, desde o mais relutante, até o mais empolgado, todos nos enxergam como
amigos, confiam em nos e ficam entusiasmados com nossa presenga (Branca de
Neve).

Pude observar que as metodologias escolhidas em conjunto entre Alice e Branca de
Neve para a realizagdo do estdgio na modalidade de EJA estdo articuladas com a formacao
proposta nesta pesquisa. Essa constatagdo surgiu a medida que elas demonstram que
utilizaram metodologias de dramatizacdo de historias de literatura infantil em um viés da
Educagdo Estético-Ambiental, e os resultados que apresentam caracterizam-se em valiosas
contribuigdes para este estudo, visto que os educandos envoltos nesse projeto desenvolveram-
se tendo como base principios que permearam esta pesquisa.

Sininho, nesse sentido, afirma que contou diversas historias com diferentes recursos e
linguagens. Durante o nosso didlogo, ela conta que foi um desafio inserir a literatura no
cotidiano daquelas criangas, mas que, por meio das dramatizagdes, conquistou o interesse
deles pelo mundo literario e que ela, por meio do bicho da maga (personagem que permeou
todo o seu projeto de estagio) enviando historias, cartas e atividades, tornou a experiéncia

positiva e possivel para aquela turma.
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As historias foram bem presentes, praticamente todos os dias tinha uma historia
contada, ou um dia sim, outro ndo, isso dependia do tema que estavamos
trabalhando, mas ela que desencadeava nossa discussdo, um tema, uma atividade,
um didlogo, eu contava as historias para instiga-los a pensar e refletir sobre as
coisas, assim como motiva-los a pesquisa, porque o projeto tinha foco na pesquisa e
na investigacgdo, dessa forma, algumas vezes depois da historia, saiamos pela escola
questionando sobre algo, procurando alguma coisa. A partir da terceira semana de
estagio, quando ja haviamos mutuamente nos adaptado, eles comegaram a pedir
por historias, a gostar desse momento de partilha, eles escolhiam historias para que
eu contasse, tudo motivado pelo Iludico, pela forma expressiva de contar uma
historia, mudando a voz, falando alto, se movimentando, essas formas de contar
prendiam a atengdo deles e conquistou o gosto por esses momentos. (SININHO)

Sininho afirma também que o seu estagio “foi um trabalho dificil e desafiador”, isso
porque “tiveram momentos bem dificeis, mas a medida que as coisas foram acontecendo, a
forma que eu planejava e avaliava as minhas agoes, o estdagio consistiu em um sucesso”
(SININHO). E de suma importancia ao educador autoavaliar-se, para que possa compreender
o processo do qual faz parte, bem como desvelar como as suas acdes estao refletindo em
resultados. Freire (2009, p. 84) indica-nos que “nao ha pratica sem avaliacdo”. Esse processo,
segundo Sininho, possibilitou repensar as suas praticas em relagdo aos momentos de partilha
de historias, bem como a fez trabalhar com as dramatizacdes que tornaram os resultados
positivos com aquela turma. As criangas ndo queriam momentos individuais do professor
lendo um livro, elas queriam um momento coletivo de partilha e de vivéncia da historia.

Durante nosso didlogo, Sininho afirma que fez uso de diversas metodologias e de
diversas linguagens para os momentos de partilha das historias, indicando que a metodologia
dependia da narrativa que seria contada. Ela conta que as historias e as atividades chegavam
dentro de uma caixa grande e dourada e que essa caixa chegava em lugares variados da
escola. Sininho, com essas ac¢des ludicas, estava criando uma relacdo ndo apenas entre as
criangas € um personagem, mas com o mundo literdrio que se apresentava por meio de um

personagem.

Utilizei fantoches, mascara, dedoche, palitoche, fantasias, utilizando também outros
elementos, como, por exemplo, na historia das borboletas, eles puderam observar e
explorar as borboletas conservadas em resina, contamos em diversos lugares
diferentes, as vezes comiamos algo enquanto escutavamos uma historia, tudo era
uma estratégia para atrair a atengdo das criangas, as vezes eu era um personagem
que ndo era necessariamente um personagem da historia, mas um personagem que
estava contando a historia. Foi muito ludico meu estagio, recheado de historias, as
criangas criavam novas historias, apesar de ndo gostarem de escrita coletiva, eles
criavam oralmente historias, gravei muitos audios deles contando historias, gravei
videos deles encenando, as metodologias foram bem variadas, as vezes contavamos
historias em forma de musica, eu montava uma musica com determinada historia,
utilizava instrumentos musicais. (SININHO)
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Ela conta, assim, sobre as linguagens e as formas de expressao possibilitadas por meio
das historias. Construir essa conexdo entre o real e o imaginario, entre a realidade e o
possivel, permite que os educandos se compreendam no mundo como seres historicos e
sociais. Esse trabalho com histérias por meio das linguagens, que possibilita a interacdo com
outros mundos e outros contextos, permite os resultados que ela relata ao falar sobre as
potencialidades das historias na transformacdo de mundos e de realidades. Compreendo,
portanto, que “as relagdes intencionais homem-mundo somente sdo possiveis de serem
efetuadas porque existem diferentes linguagens que medeiam as situagdes especificas de
comunicagdo” (SILVA, 2005, p. 61-62).

Um aspecto interessante de analisar, no didlogo com Sininho, foi perceber a presenga
marcada da Educacdo Estético-Ambiental, quando ela conta sobre o tema que escolheu para
trabalhar durante o seu estagio. Sua escolha, “os seres vivos”, fez com que muitos pensassem

que ela estava trabalhando apenas a Educagdo Ambiental com as criangas.

O projeto de estagio foi sobre os seres vivos, entdo, teoricamente, as pessoas
acreditavam que eu estava trabalhando ali, apenas com a Educa¢do Ambiental, mas
a cada semana, nos trabalhavamos com um ser vivo, come¢camos com o bicho da
macga, que é a larva de mariposa, depois trabalhamos as abelhas, as lagartixas e a
medida que as criangas demonstravam curiosidade, que falavam sobre os seres
vivos, comecei a elaborar planejamentos para conhecer o mundo dos seres vivos, os
modos de vida desses seres, bem como para compreender o porque temos que
cuidar desse ambiente, desses seres vivos, de todo o ecossistema. Nos aprendemos e
nos pesquisamos muito e para isso o sensivel se fez muito necessario, para
praticarmos a empatia de se colocar no lugar do outro, uma vez que a maioria dos
seres vivos discutidos, eles diziam que matavam ou que os seres fugiam a abelha,

por exemplo, era como um monstro que ndo podiamos chegar perto, na visdo deles.
(Sininho)

Nesse sentido, Sininho articula e movimenta seus conhecimentos estético-ambientais
para justificar que ela trabalhava com muito mais do que a Educagdo Ambiental: ela, além
disso, acrescentava o viés estético e trazia concepgdes de Educagdo Estético-Ambiental em
suas acdes. Percebo que as acdes propostas em sua formacao inicial, voltadas a perspectiva da
Educagao Estético-Ambiental, foram importantes para que ela desempenhasse tais agdes na
sua pratica docente. Dolci (2014, p. 171) afirma, nesse sentido, que “o Estético-Ambiental €
uma necessidade do ser humano, pois a individualidade humana se desenvolve”. Assim, ao
desenvolver a individualidade e o reconhecimento das singularidades de cada um e de nds
mesmos, podemos pensar e atuar coletivamente em nossas praticas docentes. Desse modo, “os
professores acreditam que conviver socialmente ¢, ao mesmo tempo, participar coletiva e

politicamente para alcancar uma sociedade mais justa” (/bid.).
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Realizamos brincadeiras de teatro, de recontar uma historia, de criar espagos, de se
colocarem no lugar dos personagens. E a partir desse viés estético, eles foram
criando essa identidade dentro da natureza, isso porque eles ndo se percebiam
enquanto natureza, infelizmente, nos crescemos com essa visdo antropocéntrica de
que nos somos o centro do universo e que todo resto esta a nossa disposi¢do, mas
acredito que com esse trabalho eles conseguiram se colocar no lugar, desenvolver
essa identidade dentro desse espa¢o e compreender que todos somos seres Vivos.
(SININHO)

Esse movimento realizado por Sininho mostra que “ler ¢, em tltima instancia, nao so6
parte de tomada de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo
compreende e interpreta a expressdao registrada pela escrita e passa a compreender-se no
mundo” (SILVA, 2005, p. 45). Esse processo ¢ importante, porque auxilia que a Educacao
Estético-Ambiental esteja presente na tomada de consciéncia € na forma que os sujeitos se
compreendem como seres do mundo.

Moana conta que, em sua semana de regéncia dos anos iniciais, leu apenas uma
historia, porém esta esteve presente durante todos os momentos da semana, por considerar que
se tratava de uma narrativa que dava para trabalhar com diversos temas e assuntos, conforme

relatado a seguir:

Durante a regéncia dos anos iniciais, a historia que levamos para passar a semana
foi a Cesta da dona Maricota, com essa historia da para trabalhar tudo e a partir
dela discutir varias coisas. Contamos a historia sem mostrar para as criangas o
livro, dai levantamos a questdo de como seria a cesta da dona Maricota, entdo as
criangas comegaram a falar, especular, pensar em quais seriam as frutas, entdo
passamos o livro para que eles vissem, partindo disso eles tiveram a ideia de
desenhar a cesta, partiu deles a ideia dessa atividade, entdo cortamos um papel
pardo em forma de cesta para eles desenharem. E assim, passamos a semana com o
livro e foi bem legal (Moana).

Ela mostra uma metodologia que estimula a imaginacdo e a criatividade da crianga,
trazendo até uma proposta dos proprios alunos sobre atividades que gostariam de fazer.
Segundo Silva (2008, p. 6) “a leitura ¢ um processo de criagdo e descoberta”. Esse processo
envolve “trabalhar duplamente a linguagem e os aspectos de vida social, entrelacando-os na
imaginacao” (/bid.). Compreendo, assim, que esse movimento de leitura coloca o autor e o
leitor em intera¢dao com o texto, e, dessa maneira, “o escritor faz ver, ilumina, conduz o seu
leitor a esferas mais amplas e profundas de percepgao” (/bid.). Moana auxilia essa interagao
entre o escritor e o leitor, partindo da vontade exposta pelas criancas. Elas foram além e,
como proposta, utilizaram outros materiais para o desenho, que ndo fossem apenas o papel A4

(comum nesse tipo de atividade). Tentaram, entdo, recriar, em um papel pardo, a cesta que
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estava na historia. Isso também consiste em dramatizar, uma vez que estdo recriando um
elemento da historia.

Ela ainda relata que a professora regente da turma informou a ela que tinha por habito
fazer uma leitura no final das aulas, para estimular o gosto pela leitura, ou seja, pelo simples
prazer em escutar uma historia. Nesse sentido, Moana afirma que tentou realizar essa leitura,

mas que essa atividade ndo era vidvel.

A professora relatou que ela tinha o habito de ler historias para eles quando
faltavam quinze minutos para acabar a aula, considerando uma leitura deleite, no
primeiro dia eu tentei seguir esse habito e contar essa historia deleite, mas as
criangas ficavam bem dispersas, faltavam quinze minutos para ir embora e eles ndo
queriam ouvir, tentei no segundo dia e foi a mesma coisa, entdo decidi ndo fazer
mais. Agora refletindo e tento outro pensamento sobre essa questdo da leitura, eu
penso que eu poderia ter tentado trazer a leitura no inicio ou no meio da aula, ou de
outra forma, tentando convida-los a viver a historia. Além disso, tanto a pratica da
professora, quanto as minhas tentativas ndo era algo planejado e percebo que isso
que prejudicou o envolvimento deles. (MOANA)

Moana reafirma, nesse ponto de nosso didlogo, a importancia de os momentos de
literatura serem planejados pela professora, independentemente se essa leitura vai ser apenas
pelo prazer de escutar uma histéria. Além disso, ela alerta para a metodologia utilizada, ndo
podendo noés, educadores, pegar um livro e fazer essa leitura de qualquer forma, sem nem
conhecer o contexto e os encaminhamentos que a leitura pode proporcionar.

Cinderela afirma que seu projeto foi permeado por historias e inspirado em uma delas.
Ela tinha o objetivo de alfabetizar por meio da escrita criativa, portanto contou com historias
variadas, bem como diversas metodologias para os momentos de partilha dessas historias. Ela

relata a sua experiéncia trazendo alguns momentos:

O projeto foi inspirado no livro do Javier Naranjo, a casa das estrelas o universo
através do olhar das criangas, esse livro traz uma série de defini¢do de palavras a
partir do olhar das criangas, a partir desse livro, enquanto eu lia para eles as
palavras e as defini¢des e eles ficavam curiosos imaginando o que aquela crian¢a
estava pensando sobre, entdo fizemos um livro da nossa turma, com o olhar deles
sobre algumas palavras. Todas as semanas tinham um tema, tinha semanas que eu
pegava uma historia que versava sobre o tema, dessa forma contei varias historias
para eles (Cinderela).

Cinderela, ao realizar o estdgio em uma turma que faz parte do ciclo de alfabetizacdo e
propor um projeto de escrita criativa, possibilitou que as criangas aprendessem por meio de
temas significativos, considerando que “a leitura de mundo e a leitura da palavra estdo

dinamicamente juntas” (FREIRE, 2009, p. 29). O projeto proposto por Cinderela envolveu
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temas que interessavam aos alunos e, assim, “o comando da leitura e da escrita se da a partir
de palavras e de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos” (/bid.), o que
tornou o aprendizado das criangas um campo fértil de conhecimentos significados.

Em relacdo as metodologias adotadas, Cinderela conta sobre algumas historias que
utilizou em seu estdgio e as atividades que elas proporcionaram. Ela conta que buscou
compreender como as criangas interpretavam as historias por meio da interagdo que faziam
com elas. Além disso, afirma que sempre buscou utilizar linguagens para a dramatizacao das

historias.

Como na historia da galinha Maricota fizemos sanduiches depois da historia, teve a
historia da bela borboleta, onde fizemos uma atividade que consistiu em
confeccionar convites para toda escola ler o livro, para a bela borboleta poder
bater as asas, colocamos uma cadeira com uma almofada no corredor com o livro
da bela borboleta e acredito que eles vivenciaram a historia com essa experiéncia,
durante uma semana o livro ficou disponivel para que as pessoas viessem ler.
Trabalhei também com gibis, onde fizemos uma roda de gibis, onde eles puderam
explorar para ter contato com as historias em quadrinhos e depois fizemos uma
roda onde eles leram as historias, que ndo tem tanta linguagem escrita, mas onde
também é possivel interpretar as imagens. O que tornou-se um momento incrivel
para observarmos a interpretagdo das criangas sobre as historias. Dessa forma,
trabalhei as historias a partir da organiza¢do dos temas semanais, algumas
semanas eu trabalhei com videos e filmes, para que sempre tivesse uma linguagem
como subsidio para a intera¢do com as historias (Cinderela).

Percebo que Cinderela optou por compartilhar histérias com as criangas por meio das
linguagens, possibilitando a percepcdo da criangca como sujeito de acdo. Levando em
consideragdo que “para intervir no mundo, o individuo ndo pode ser considerado mero
reprodutor de conhecimentos existentes e sim, sujeito da acdo” (RANGEL, 2005, p. 29),
percebo que esse processo € o desenvolvimento desse projeto estiveram permeados pela sua
experiéncia na formacao inicial.

Reconheco que os sujeitos desta pesquisa revelaram-se educadores Estético-
Ambientais e que trazem os tracos de sua formagao nas suas agdes docentes. Os sujeitos que
colocaram a leitura dramatizada em suas praticas docentes conseguem reconhecer a
possibilidade de trabalhar com as leituras e com as compreensdes de mundo dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, a ponto de refletirem sobre elas e transformar as suas
condigoes sociais.

A leitura de mundo dramatizada aparece como uma possibilidade da Educacao
Estético-Ambiental, considerando que os sujeitos, por meio da leitura — ndo somente de textos

escritos, mas como de realidades, de expressdes, de culturas e de mundo — conseguem se
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reconhecer no mundo, refletir e argumentar criticamente sobre o seu lugar nele, buscando a
sua emancipacdo por meio da educagdo.

Precisamos de educadores comprometidos com a educagcdo que busca desvelar os
mecanismos de opressdo que sofremos e as vezes nem sabemos. Assim, considero que as
dramatizacdes de historias de literatura infantil possibilitaram a leitura critica dos contextos
que cada um vive, dentro de etapas diversas de ensino que apareceram nessa categoria de

analise.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Inauguro a escrita final da dissertacdo mergulhada em sentimentos e significagdes que
me marcaram e me transformaram ao longo da pesquisa. Este estudo movimentou, ampliou e
reorganizou meus conhecimentos em relacdo as tematicas abordadas por ele. Proporcionou
uma breve reflexdo sobre todo o processo que envolveu a pesquisa, sobre quem eu era ao
realizar o processo de selecdo do mestrado héa dois anos e quem me constitui e sou hoje. Ao
escrever as consideragdes finais, percebo que esse nao € o resultado final da minha jornada de
conhecimento, mas uma etapa do meu processo de constituicdo enquanto educadora Estético-
Ambiental. Uma etapa importante, ndo posso negar, mas nao ¢ o fim, ndo ¢ o resultado final,
porque o processo de constituicdo € aberto e ndo se encerra, j4& que estamos em constante
movimento de aprendizado, e, assim como diz Freire (2019), ninguém conhece tudo e
ninguém ignora tudo, o aprendizado € um processo continuo.

Reafirmo, ancorada em Meira (2011) a metamorfose que ocorreu em mim enquanto
pesquisadora, pois ndo saio a mesma desse processo de pesquisa. Entrei no mestrado em
Educagdo Ambiental imersa no casulo e, ao longo do processo, pude vivenciar a minha
propria transformagdo em borboleta. Cabe aqui explicar que esse casulo ndo se assemelha a
uma tabula rasa, porque nem acredito que ela exista enquanto caracteristica humana, mas
corresponde a0 movimento interno da transformag¢ao de quem eu era para quem estou sendo.

Recordo-me, com carinho, de todos os momentos de orientacdo e das longas conversas
com minha orientadora Luciana Dolci, em que compreendi aspectos da pesquisa, aprimorei 0s
detalhes e aprendi, por meio do didlogo amoroso e carinhoso dela, sobre o processo de escrita
de uma pesquisa voltada para a perspectiva da Educagdo Estético-Ambiental. As discussdes
geradas nas disciplinas que participei, ofertadas pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educag¢ao Ambiental — PPGEA, na FURG, foram elementos importantes para amadurecer os
conceitos e entendimentos propostos pela pesquisa. Além disso, a apresentacdao do projeto de
dissertacdo consistiu em um importante elemento para o amadurecimento da metodologia e
dos conceitos que abordei, pois tive a honra de ter, na banca de qualificagdo, professores
empenhados em colaborar com a pesquisa que estava realizando. Dessa forma, o
aprimoramento ¢ o direcionamento da dissertacdo, bem como a configuracao que ela assume,
devem-se ao didlogo com professores comprometidos com o seu fazer docente.

Resgato esses momentos que me constituiram e que contribuiram para a realizacdo
desta pesquisa, por compreender que ela (assim como o conhecimento) se deu nas e pelas

relagdes construidas. Nao posso deixar de me recordar dos momentos vividos com as
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participantes desta pesquisa, sujeitos com quem criei relagdes de amizade, e que, com suas
praticas, colaboraram para a construgdo tedrico-pratica desta dissertagdo. Busquei construir
relagdes amorosas com esses sujeitos, assumindo com humildade o que eles tinham para
compartilhar e revelar de seu processo de constituigdo enquanto educadores Estético-
Ambientais e de suas praticas docentes. Essa postura permitiu que eu me aproximasse deles e
construisse relagdes de amizade, acarretando momentos de didlogo que se tornaram
importantes ndo somente para a pesquisa, como para a minha constituigdo enquanto
educadora Estético-Ambiental.

Busquei, ao longo desta dissertagdo, busquei responder a questdo: ¢ possivel
compreender a leitura de mundo dramatizada na perspectiva da Educacdo Estético-Ambiental
por meio das interagdes entre a Literatura Infantil e os futuros pedagogos do 6° semestre do
curso de Pedagogia?

Nesse sentido, procurei compreender primeiramente como ocorria o processo de
constituicdo dos sujeitos em educadores Estético-Ambientais, uma vez que a Educagdo
Estético-Ambiental se faz raiz desta pesquisa, desvelando, no seu processo de formacgao
inicial, os sentidos e significados atribuidos as teorias e as praticas que vivenciaram no curso.
Partindo dessa andlise, busquei por meio das praticas dos sujeitos com a leitura dramatizada
de historias de Literatura Infantil compreender como ocorre o processo de leitura de mundo
dramatizada.

Esse processo de compreensao se deu por meio dos objetivos que tracei ao longo da
pesquisa, que novamente trago no sentido de elucidar o processo. Assim, defini como objetivo
geral: compreender a Leitura de Mundo Dramatizada por meio da Educagdo Estético-
Ambiental e, como objetivos especificos: 1) Compreender como ocorre o processo de
formagdao de educadores Estético-Ambientais; 2) Identificar se existe € como ocorre o
processo de desenvolvimento da Leitura de Mundo Dramatizada. 3) Construir o didlogo entre
teoria e pratica acerca da Leitura de Mundo Dramatizada e a Educacdo Estético-Ambiental.

Os caminhos metodolégicos foram feitos em cinco etapas distintas, e a ultima ocorreu
no segundo semestre do ano de 2019, um ano apos a realizagdo das primeiras quatro etapas
realizadas no segundo semestre de 2018. As etapas se configuraram sucessivamente em um
questionario exploratério, um convite a leitura de textos teoricos, uma oficina de
dramatizacdo de histoérias de Literatura Infantil, uma proposta de reflexdo sobre os textos e
uma oficina e um didlogo em formato de entrevista semiestruturada com as participantes da
pesquisa. A entrevista foi gravada com o consentimento delas, para a posterior analise

detalhada de nosso didlogo.
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Os sujeitos que compdem esta investigacdo sdo seis participantes em processo de
formacao inicial do curso de Pedagogia na FURG. Quatro desses sujeitos, na ultima etapa
desta pesquisa, ja haviam realizado o estagio obrigatorio do curso e os outros dois sujeitos
haviam realizado inser¢des de regéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e na educagao
infantil, pelo periodo de uma semana em cada etapa.

Escolhi analisar os dados gerados ao longo das etapas metodoldgicas da pesquisa por
meio da analise de conteudo (BARDIN, 2000; FRANCO, 2007). Dessa maneira, percorri as
fases propostas por esse método de andlise que correspondem a pré-analise (exploracao do
material e tratamento dos dados), percorrendo todas as regras da andlise de conteudo. Assim,
ao aproximar, comparar ¢ analisar todos os dados provenientes das etapas metodologicas
realizadas com os sujeitos e olhar atentamente os objetivos e a questdo que propus enquanto
corpo de pesquisa, construi duas categorias de andlise, com as unidades de significados que
correspondem aos objetivos tracados para a pesquisa: “A constituicdo da dimensdo Estético-
Ambiental dos sujeitos em formagao inicial do curso de Pedagogia” e “A leitura de mundo
dramatizada por meio de experiéncias Estético-Ambientais”. Retomo essas categorias
trazendo os resultados que apresentei no capitulo anterior.

Assim, na categoria que versa sobre “A constituicdo da dimensao Estético-Ambiental
dos sujeitos em formagdo inicial do curso de Pedagogia”, em que busquei compreender a
constitui¢do dos sujeitos em educadores Estético-Ambientais, percebi que, em um primeiro
momento, algumas participantes reconhecem elementos importantes e abrangentes da
Educagdo Ambiental, como as relagdes, porém nao conseguem enxergar a Educacao
Ambiental em suas praticas. No sentido atribuido a Educagdo Estética, nesse primeiro
momento, os sujeitos dizem ndo reconhecer o conceito e duas participantes dao outro sentido
a ela.

Ja em um segundo momento de coleta de dados, no qual as participantes sao
convidadas a refletirem sobre os temas propostos pela pesquisa e relacionarem com as
vivéncias da oficina, os sujeitos demonstram o amadurecimento dos conceitos e, em alguns
casos, colocam, em sua escrita reflexiva, o quanto os procedimentos metodologicos desta
pesquisa até a quarta etapa, foram constitutivos e significativos para a formagao docente
delas. Compreendo que o movimento gerado pela teoria em sintonia com a pratica,
movimentou compreensdes € provocou transformagdo na leitura de mundo dessas
participantes em relacdo a Educagao Estético-Ambiental.

Assim, foi possivel constatar a mudanga nos conceitos das participantes em relagao a

Educagdo Ambiental ¢ a Educagao Estética, além de ter sido possivel inaugurar a
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compreensdo do conceito de Educacdo Estético-Ambiental, que elas ndo conheciam. Esse
movimento gerado pelas experiéncias foi satisfatorio e refletiu nas praticas docentes das
participantes, até mesmo na pratica de uma participante que, em alguns momentos, sentiu-se
resistente ao que a pesquisa propunha.

Nessa categoria, também foi possivel compreender que as dramatizacdes movem
nossas leituras de mundo de maneira Estético-Ambiental, movimentando seus sentimentos,
emocgdes ¢ sensagdes que estimulam a reflexdo critica de suas realidades e de suas agdes
docentes. Essa reflexdo ¢ importante para reafirmar a importancia das linguagens nas relagdes
que estabelecemos com a nossa realidade. Compreendo que o contato com as diversas
linguagens ao interagir com a historia contada possibilitou que as participantes repensassem o
pensado, que (re)significassem os conceitos € conhecimentos que tinham anteriormente.

Outro aspecto importante dessa primeira categoria foi escuta-los dialogar sobre os seus
entendimentos e posicionamentos referentes a sua formagdo Estético-Ambiental. Essas futuras
pedagogas compreendem que a sua formagao inicial ¢ mergulhada em teorias dissociadas de
praticas. Além disso, elas afirmaram, em alguns momentos, que as praticas geralmente sao
voltadas para a etapa de Educacao Infantil, ndo correspondendo a etapa escolhida pela maioria
das entrevistadas. Retomo que Moana compreende que a falta de pratica de professores
universitarios na educacdo basica, acarreta aulas que ndo conseguem articular teoria e pratica.

Percebo, ao longo da andlise, que as participantes se integraram na perspectiva da
Educacao Estético-Ambiental ¢ buscaram levar os elementos constituintes dessa educagao
para as suas salas de aula. Todas as participantes afirmam que buscaram realizar trabalhos que
envolvessem e trabalhassem com as linguagens, buscando com isso, uma pratica consciente e
que proporcionasse aproximacgdo e a transformac¢do na realidade e nas leituras de mundo dos
seus educandos.

As experiéncias vividas pelas participantes, ancoradas a perspectiva da Educacao
Estético-Ambiental que a pesquisa proporcionou, geraram mudangas em suas atitudes e em
suas maneiras de se relacionarem com a docéncia. Assim, considero que o processo de
constitui¢do de educadores Estético-Ambientais da-se no processo sistematizado que articula
teoria e pratica, nas vivéncias proporcionadas no processo educativo participativo, que
interage e compreende as diversas realidades e contextos historicos e sociais.

Com relagdo a segunda categoria, que versa sobre “A leitura de mundo dramatizada
por meio de experiéncias Estético-Ambientais”, em que busquei compreender, por meio dos
dados gerados pelos sujeitos participantes da pesquisa, como se constroi o processo de leitura

de mundo dramatizada em atividades Estético-Ambientais, utilizando a dramatizacdao de
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historias de literatura infantil como pratica docente, consegui compreender que as vivéncias
formativas docentes desses sujeitos, geraram transformacdes para além do espaco da
universidade.

Os sujeitos envolvidos e permeados por esta pesquisa conseguem compreender os
movimentos importantes que a leitura dramatizada gera na compreensao critica da realidade,
atuando ativamente em transformacdes de leituras de mundo dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. Isso porque a leitura dramatizada possibilita a
aproximacao dos sujeitos envolvidos com os contextos das historias e o contrario também
ocorre: as historias aproximam-se dos contextos dos sujeitos, tornando-se parte das suas
experiéncias significadas, gerando reflexdo e movimentando a capacidade criadora dos seres
humanos, meio pelo qual eles escrevem e reescrevem as suas historias.

As participantes desta pesquisa contribuem com sentidos especificos para a
fortificacdo das dramatizacdes de historias enquanto pratica pedagdgica voltada para a
educacdo que busca a transformacgdo. Elas relatam os sentimentos que a oficina de
dramatizacdo gerou nelas, demonstrando os significados que poderiam ter atribuido na
infancia. Relatam sobre a importancia de trabalhar com as diferentes linguagens em praticas
de ensino diferenciadas que vislumbrem a interlocucao dialégica com os educandos e
reforcam que essa pratica pedagdgica é proporcionada pela praxis educativa.

O sentido da leitura de mundo dramatizada que busco compreender nessa categoria de
analise nasce dos dados que essas participantes relatam ao apresentarem as suas praticas com
histérias dramatizadas. Elas me contaram que, por meio da dramatizacdo de histodrias,
conseguiram compreender o contexto que presenciavam na sua sala de aula. Conseguiram,
ainda, dialogar com as realidades duras dos seus sujeitos, que muitas vezes sdo negligenciados
e sofrem diferentes tipos de violéncia. Externalizavam, em suas relagdes, as consequéncias
psicoldgicas das agressdes sofridas.

A leitura de mundo dramatizada ¢ uma maneira de reconhecer e trabalhar em cima das
realidades que perpassam as nossas praticas docentes, por meio da arte e por meio da
educagdo sensivel, que visa a transformacdo e a superagdo de situagdes degradantes. Ou seja,
a leitura de mundo dramatizada ¢ uma pratica docente possivel e que pode gerar o que
almejamos e desejamos em um trabalho na perspectiva da Educacao Estético-Ambiental, que
busca o desenvolvimento e emancipacao das dimensdes humanas (DOLCI; MOLON, 2018).

Esta pesquisa fez-me compreender que a leitura de mundo dramatizada ¢ a
consequéncia positiva da interacdo dialdgica de educadores e de educandos em um processo

livre, aberto, dinamico, mutuo, amoroso ¢ humilde de educagdo. Assim, compreendo que a
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leitura de mundo dramatizada faz parte da educagdo pela arte, da educagdo que busca desvelar
a totalidade da realidade por meio de praticas conscientes, responsaveis e criticas.

Compreendo a necessidade de praticas voltadas para o respeito, para a empatia, para a
compaixao, para 0 amor, para a consciéncia critica e para a constru¢do de conhecimentos que
tenham sentido para os sujeitos aprendentes. Quanto mais os educadores compreenderem a
necessidade de trabalhar com as dimensdes dos sujeitos para proporcionar um ensino de
qualidade, mais auténtica sera a educagao. Quanto mais os docentes estiverem conscientes das
suas relagdes no e com o mundo, mais propostas reais de aprendizado serdo sugeridas e
efetivadas.

Aprendemos com nossas relagdes e esta pesquisa trabalha nesse sentido. Portanto, a
relacdo entre quem aprende com o conhecimento que estd sendo proporcionado ¢ o aspecto
importante desse estudo. Por meio da leitura de mundo dramatizada, ¢ possivel construir
conhecimentos significativos em nossas praticas docentes, porque esta trabalha com a
realidade, dialoga com os contextos, com os sentimentos, com os sentidos, com as sensagoes,
com as memorias ¢ acima de tudo, com a nossa consciéncia critica, atuando na forma como
olhamos, lemos, compreendemos e atuamos no mundo.

Ressalto aqui que esta pesquisa contou com dados de diferentes etapas de ensino e
teve participantes que aturam na educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e
na educacdo de jovens e adultos. Em cada uma das etapas citadas, as experiéncias geradas
pela leitura de mundo dramatizada foram satisfatorias e atuaram em transformacgdes de
realidades diferentes, para além do ambito escolar.

Por fim, quero destacar que, apesar desta pesquisa ter tomado rumos positivos em
relagdo as praticas de leitura de mundo dramatizada, ndo considero que somente essas praticas
atingem os objetivos da Educagdo Estético-Ambiental. Busquei, com este trabalho, ampliar e
mostrar caminhos fecundos para a educagdo proposta como perspectiva teorico-pratica.
Acredito que consegui atingir os objetivos propostos e responder as questdes que me
inquietavam ao iniciar esse ciclo de aprendizado, que faz parte da minha jornada de
conhecimentos. Contudo, espero ter inquietado os leitores desta dissertacdo, gerando-lhes
novos questionamentos que gerem novos conhecimentos, ampliando assim os sentidos e os
significados da leitura de mundo dramatizada enquanto pratica da Educacdo Estético-

Ambiental.
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APENDICE A: Termo de consentimento

Prezada(o) participante,

Sou mestranda do Programa de P6s-Graduagao em Educagio Ambiental - PPGEA da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG e estou realizando uma pesquisa sob a
orientacdo da Professora Luciana Netto Dolci, cujo objetivo ¢ compreender a leitura de
mundo dramatizada por meio da Educacao Estético-Ambiental.

A sua participagdo envolve responder a uma entrevista. Essa participagao neste estudo
¢ voluntaria. Se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de participar em qualquer
momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Os resultados deste estudo poderao eventualmente ser publicados, mas seu nome nao
aparecera € sera mantido o mais rigoroso sigilo através da omissdao total de quaisquer
informagdes que permitam identificad-la. Vocé ndo tera beneficios diretos em decorréncia de
sua participacdo, o provavel beneficio que lhe advird por ter tomado parte nesta pesquisa ¢ a
consciéncia de ter contribuido para a compreensao do fendmeno estudado e para a produgao
de conhecimento cientifico. Se vocé tiver qualquer pergunta em relacdo a pesquisa, por favor,

telefone para mim. O nimero do meu telefone é: (53) 98447-2988

Atenciosamente,

Data:

Juliana Duarte Simdes

Consinto em participar deste estudo

Data:

Assinatura do participante
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APENDICE B: Questdes dos questionarios das etapas um e cinco

Académico(a):

Data:

1. Ao considerar que a Educacdo Ambiental ¢ um tema transversal nos curriculos da educacao

basica, qual o teu entendimento sobre Educagdo Ambiental?

2. Qual a tua opinido sobre Educagdo Estética, ou seja, como entendes a Educagdo Estética?

3. Com base nos teus conceitos € na tua pratica docente, tu ja realizaste alguma atividade de

Educagdo Ambiental? Qual?

4. Da mesma forma, considerando teus conceitos e tua pratica docente, tu ja realizaste alguma

atividade de Educagao Estética? Qual?

5. No teu planejamento tu costumas contar historias para a Educacdo Infantil e para os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental?

6. O que tu pensas a respeito de contar historias para as criangas?



ANEXO A: Poema de Loris Malaguzzi

A crianca é feita de cem.

A crianca tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.
Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

lhe separam a cabega do corpo.

119

Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de nao falar

de compreender sem alegrias
de amar e maravilhar-se

80 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir 0 mundo que ja existe
e de cem

roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagao

0 céu e a terra

a razao e o sonho

§a0 coisas

que nao estao juntas.
Dizem-lhe:

gue as cem nao existem

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

Fonte: ASSIM DE REPENTE.... Projeto Cmais.. Loris Malaguzzi e as linguagens da
crianca. 2016. Disponivel em: https://assimderepenteblog.wordpress.com/2016/05/17/1oris-
malaguzzi-e-as-linguagens-da-crianca/. Acesso em: 20 maio 2019.
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A educacdo ambiental brasileira:
afirmando posigdes

5e a esstncia do homem se define com a tota-
lidade das relagbes sociais, entfio a realizacio
# alibertagio do género humano estd indisso-
ciavelmente ligado a transformacio do mundo,

Nicolas Tertulian

Nio vhietivo resgatar o historico da educacio ambiental,
Muito Menos recontar Seus momentos "consagrados” e even-
tos repetidos 2 exaustdo em varios trabalhos sobre o tema.
Sugesties de referéncias importantes sobre este processo sob
uma 6tica mais historicizante sdo: Qliveira, 2003; Carvalho,
2004; Lima, 2005; Loureirg, 2009,

Apenas gostaria de explicar resumidamente o perfil da
educagdo ambiental brasileira, justificando, com isso, 08 mo-
tivos que levaram a problematizagio anterior e a recusa entre
educadores e educadoras ambientais em aceitar a adogio da
terminologia “ecducacio para o desenvolvimento sustentavel™
Ao final do tépico me posiciono, estabelecendo a relagiio com
o conjunto de atividades que se seguem.

As primeiras atividades assumidamente de educacio
ambiental no Brasil datam do inicio da década de 1970. Estas
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ocorreram por meio de iniciativas de entidades conservacio-
nistas e da extinta Secretaria Especial do Meio Ambients
(Sema). Os movimentos sociais de cunho popular e os traba-
|hadores da educagao, por motives diversos (Loureira, 2006a),
ndo se envolveram com a questiio ambiental, em uma época
em gue a cisdo entre as lutas scciais ¢ as ecoldgicas era evi-
dente e nde raramente estas se apresentavam em lados opos-
tos, COM Taras excegdes.

As iniciativas educativas ambientais eram vistas, por
forca deste perfil dos agentes sociais que as realizavam, como
um instrumento técnico-cientifico voltado para a resolugdo
de problemas ambientais por meio da transmissio de co nhe-
cimentos ecologicus e da sensibilizagio (diga-se: concepgio
esta que, apesar de toda critica sofrida e limitagoes indicadas,
permanece bastante presente nas praticas de ONGs, governas
¢ empresas). Era também muito comum serem vistas como
um componente (secundirio) dentro de grandes programas
governamentais de recuperagio ambiental — essc entendi-
mento também é ainda muito comum, ndo a reconhecendo
como um eixo estruturante necessario de ser inserido em
didlogo com os demais eixos desde o momento da concepcao
e planejamenta de tais programas e projetos.

Gontudo, nas anes 1980, esse quadro razoavelmente
spstavel” de compreensao ¢ execugio comega a se dive rsificar
e a consolidar novas posighes tedricas e politicas. Nao & que
inexistissem anteriormente leituras mais problematizadoras
da pratica educativa ambiental, mas, sem diivida, estas eram
incipientes e bastante "sufocadas™ pela ditadura no Brasil,
mas, sobretudo pelo distanciamento existente entre priticas
educativas ambientais e atuagio dos grupos populares.

A crescente degradagdo dos ecossistemas, a perda da
biodiversidade, a reprodugdo das designaldades de classe e a
destruicio de culturas tradicionais levaram ao repensar da
“questio ambiental” por grupos ambie ntalistas mais criticos,
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ou chamados de socioambientalistas, que denunciaram as
causas sociais dos problemas ambientais — cabe agui um
breve destaque sobre este termo que passou a ser amplamen-
te utilizado na literatura especializada. Conceitualmente, a
denominagio socioambiental esti errada. Se o ambiente & uma
sintese de relagdes sociais com a natureza em um determi-
nado recorte espago-temporal, o social é uma construgao
intrinseca. Contudo, entendo a utilizagio do termo em certas
situagoes como demarcagio de campo politico, Como 0 am-
bientalismo ficou muito marcado por uma leitura biologizan-
te de ambiente, muitos adotaram o uso da palavra socioan-
biental para chamar a atencio de que se posicionam de moda
diverso dos demais, considerando as relagbes sociais como
fonte da crise ambiental.

Além dissu, a referida década e o inicio dos anos 1990
foram marcados por um processo de redemocratizagio da
sociedade brasileira, o que favoreceu a retomada de movi-
mentos sociais de cunho emancipatorio e o fortalecimento
de perspectivas criticas na educagio e da educagio popular.

Diante desses fatos ¢ da conjuntura favoravel a um maior
dialogo entre movimentos sociais, sindicatos de trabalhadores
da educacdo, educadores em geral e ambientalistas, por forga
dos vinculos ohjetivos entre democratizagio do pais, formagio
sociveconamica e degradagio ambiental, a educagiio ambien-
tal passou a ser vista como um processo continuo de apren-
dizagem em que individuos e grupos tomam consciéncia do
ambiente por meio da produgdo e transmissdo de conheci-
mentos, valores, habilidades e atitudes.

Mesta mesma época, um elemento a mais, e decisivo, |
marcou a sua identidade: a forte insercio dos que atuavam

em educagdo popular ¢ adotavam a pedagogia critica e liber-|

tadora de Paulo Freire. E & isso que explica o fato de os livros |
de Freire e sua pedagogia serem majoritariamente utilizados |
e citados por educadores e educadoras no pais.

.
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A educagio ambiental no Brasil se volta, assim, para a
?Emo.mnawim. 0 gue significa dizer que a esta cabe o
conhecimento (ecoldgico, cientifico & politico-social) e o
comportamento, mas, para que isso ocorra, deve promover
simultaneamente:

~ ® aparticipacdo ativa das pessoas e grupos na melhoria
I do ambiente;

| ® aautonomia dos grupos sociais na construgio de al-
ternativas sustentiveis;

* o amplo direito a informacao como condigao para a

| tomada de decisdg;

/= amudanga de atitudes;

| * aaquisi¢ia de habilidades especificas;

* aproblematizagdo da realidade ambiental.

Objetivamente, isso significa dizer que o conceito central
do ato educativo deixa de ser a transmissdo de conhecimen-
tos, como se isso per si fosse suficiente para gerar um “sujei-
to ético” que se comportaria corretamente. E a prépria préxis
educativa, a indissociabilidade teoria-pritica na atividade
humana consciente de transformacdo de mundo e de auto-

transformacao que ganha a devida centralidade. O gue impli-

ca favorecer a continua reflexdo das condiges de vida, na
pratica concreta, QHSO&B.H inerente do processo social e
como elemento indispensivel para a promogdo de novas
atitudes e relagbes que estruturam a sociedade.

Devemos lembrar que, além da adogao de um sentido
histérico-social para a caracterizagio das pessoas e sua inser-
¢iio no mundo, esta, que parece ser uma sutil mudanga de
foco do comportamento para a atitude, representa uma dife-
TENGa ?:mwﬁoﬁﬁp__. nem sempre conhecida por educadores
e educadoras ambientais. E aqui cabe um esclarecimento
conceitual de suma importineia.
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As atitudes s3o um sistema de verdades e valores que o
sujeito forma a partir de suas atividades no mundo. Os com-
portamentos, por sua vez, sdo agoes objetivas no mundo, o
momento final do processo. Qualguer um de nés pode mudar
o compartamento por forca de uma necessidade material,

| exigéncia do Estado ou por imposicdo de alguém, sem que |

| isso signifigue que mudou de atitude. As escolhas pessoais

Y sdo, assim, situadas por condigdes que afetam a cadaum em
intensidades diferentes. A simples adequagdo comportamen-
tal, mesmo que relevante imediatamente, nfo implica a ca-
pacidade cidada de definir, escolher livremente e exercer o
controle social (regnlagio democrética) no Estado, e pode
apenas expressar a conformacdo de uma pessoa 4 sociedade
tal como se configura contemporaneamente (relagbes assi-
meétricas de poder, desigualdade econdmica e expropriagio
do trabalhador, preconceitos e utilizagio intensiva da nature-
za para fins de acumulagdo de riqueza material (Mésziros,
2008).

A orientagio comportamental &, sobretudo, aquela que foi
incorporada por uma psicologia da consciéncia que apostaem
um sujeito racional. Isso significa, por exemplo, considerar o
comportamento wma totalidade capaz de expressar as motiva-
coes dos individuos e acreditar que & possivel submeter a
vontade deles e produzir transformacdes dessas motivaghes
mediante um processo racional, o gual se passa no plano do
esclarecimento, do acesso a informagdes coerentes e da toma-
da de decisées racionais, baseadas em uma relagio de cus-
to-beneficio para o sujeito. Em 1ltima instincia, esta matriz
conceitual supie individuos cuja totalidade da aclio encontra
suas causas na esfera de uma racionalidade pragmatica, da
vontade e da consciéncia, em que se situariam lambém as
relaghes de aprendizagem. Tomar 0s sujeitos apenas em sua
dimensdo racional consciente implica reduzir a nocio de su-
jeito a de um ege individual. Com isso, perde-se a complexi-
dade das determinagdes da agio humana que estd longe de

7
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responder exclusivamente aos ditames da consciéncia e da
vontade. Entre intengio & o gesto hd um universo de sentidos
contraditdrios que a relagio causal estabelecida entre avaliacio
racional e comportamento estd longe de comportar. E larga-
mente conhecido o tema da descontinuidade entre os com-
portamentos ¢ as atitudes, (Carvalho, 2004, p. 183).

Logo, se desejamos uma educagao ambiental que mude
atitudes e comportamentos, e nio apenas este ltimo, deve-
mos compreender como sdo os ambientes de vida, qual a
pusigdo social ocupada pelos diferentes grupos e classes, como
estes produzem, organizam-se ¢ geram cultura, bem como as

Wm_ﬂ_._mwfmam ambientais disso, para que uma a mudanga possa
ser vbjetivada. Sem que as condigdes sgjam alteradas ou, pelo
menoes, problematizadas ne processo de adogdo de novos
comportamentos, é dificil que novas atitudes acontegam.
Mais do que isso, ao se dar destaque a praxis educativa,
critica e dialdgica, é preciso estrulurar processos participati-
vos que favoregam a superagio das relagGes de poder conso-

lidadas ¢ garantir o exercicio da cidadania, principalmente
dos que se encontram em situagdo de maior valnerabilidade
sacioambiental (Loureiro et al,, 2007). O que significa dizer
que nao s0 a participacao ¢ fundamental, mas que m.mmm»m.mm,.
pagio popular é determinante, posto que a construcia de
processos em que 0s grupos expropriados e discriminados
adquiram centralidade é a condigio para que as contradictes
¢ os conflitos da sociedade sejam explicitados, enfrentados ¢
superados pelo protagonismo daqueles que portam material-
mente o que & distinto do poder hegemédnico, portanto, a

alternativa concretamente possivel.
Para facilitar a compreensio, essa formulagio pode ser
ilustrada por meio da resposta a trés duvidas comuns.

Muitos perguntam o que hd de errado com a proposta de
transmissdo de conhecimentos ecologicos. Afinal, sejam de
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origem cientifica ou fruto de saberes ﬁo/..?bwﬂmm ou tradicionais,

conhecimentos relativos a dindmica ecolégica sio sempre

mwa@ﬁmm@wwkmﬂ nowmmhawwﬁwﬁ.ncumﬁmnﬁzoqs::nba
devemos assumir que este, de fato, pode ser um *Bmoﬁmim
objetivo da educacio ambiental. Entio, unde estd o problema?
Na convicgdo de que a transmissdo de informacoes e concei-
t0s & capaz de gerar, em si, uma nova atitude perante a natu-
reza. Por sinal, essa & uma convicgao tipicamente positivista,
paradigma cientifico tio condenado pelos ambientalistas. O
problema esta em se acreditar que as pessoas agem de modo

inadequado apenas porque desconhecem (se conhecerem

passardo a fazer o que € certo de modo imediato), esquecen-
do-se gue somos constituidos por multiplas mediacées que

condicionam nossas agoes no mundo para além do que se
corthece ou se acredita. Ha limites materiais, processos afeti-

g rim

b <

VOs e aspectos motivacienais varios, em grande parte desco- |

nhecidos, que podem ser determinantes para nossa pratica.
Outra afirmagio comum que gera acaloradas discussées
¢ a de que a finalidade da educagido ambiental ¢ “plantar
sementes” que, no futuro, podem germinar e fazer com.que
todos cooperem na superagdo dos problemas ambientais. /A
experiéncia demonstra gue as mudancas nio ocorrem es-
pontanecamente, mas com intervengoes conscientes e inten-

gOes claras de pessoas e grupos/ A sociedade niio é EXpressio

da soma dos comportamentos individuais, mas relagdes so-
cialmente produzidas na histéria. Nao basta cada um fazera
sua parte e dar o exemplo, por mais que isso seja uma exi-
gencia ética e de coeréncia pessoal, fundamentais em tempos
em gue o utilitarismo, a frivolidade e o descaso com o outro
prevalecem. E necessario, portanto, nio dissociar individuo
e sociedade para que os objetivos da educacio ambiental se
realizem.

Por fim, a indagagio que vern como contraponto a toda
a argumentagdo feita: o processo de aprendizagem nio é in-
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dividual? 8im, enquanto resultado do processo, todavia, a
educagio néio comeca ou termina ai. Ela, enquanto formacio
humana, engloba outra pessoa, o nrm_emn_ a mobhilizagio, o
~ conhecimento, a mudanga cultural, a transformagio mon.m_

| a participagio na vida publica.

o

Contudo, essa leitura que busca a reflexfio sobre as cau-
sas sociais dos problemas ambientais e a intervengaoe trans-
formadora da realidade possui umna variagiio considerdvel de
compreensdes @ posicionamentos politicos e priticos em seu
bojo. Além disso, existem outras denominagdes nao tio ali-
nadas (alfabetizagdo ecolégica, educagdo ecoldgica, educagio
para o meio ambiente, entre outras) que legitimamente cons-
tituem o campo da educagdo ambiental brasileira e gue nio
foram tratadas.

Partanto, é preciso especificar um pouco mais para que
se possa compreender e qualificar a pratica educativa com-
pativel com a proposta conceitual e argumentativa no livro.
No amplo, diverso e contraditdrio campo que constitui a
educacio m_,:gm:ﬁa. diria que trés denominagiies similares
gue configuraram uma perspectiva ao longo das duas altimas
décadas procuram dar concretude aos aspectos mencionados.
Assumo, dentre estas, as que sdo normalmente nomeadas de:

— criticg — por situar historicamente e no contexto de
cada formacio socioecondmica as relagtes sociais na
! natureza e estabelecer como premissa a permanente
possibilidade de negagdo e superagio das verdades
estabelecidas e das condigtes existentes, por meio da
¢ acdo organizada dos grupos sociais e de conhecimen-
tas produzidos na prixis;
| — emancipatdria — ac almejar a autonomia e a liberdade

, dos agentes sociais pela intervengdo transformadora
das relagies de dominagdo, opressdo e expropriacio

/./ : material;

.
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— transformadora — por visar a mais radical mudanga
societdria, do padriio civilizatério, por meio do simul-
tineo movimento de transformacio subjetiva e das
condigdes objetivas (Loureiro, 2008; 2004).

Igualmente assume enguanto denominagdo inserida na
mesma perspectiva a educagdo no processo de gestdo ambiental,
que nio se define como uma tendéncia tedrica distinta das
anteriormente listadas, pelo contririo, se localiza exatamente
ai, mas apresenta como especificidade a operacionalizagdo e
pratica voltadas para a materializagio de tais formulagoes no
campa da gestan ambiental (licenciamento, portos, unidades
de conservagio, dguas, pesca etc.).

A educagBo no processo de gestiio ambiental publica |
significa fundamentalmente estabelecer processos sociais,
politico-institucionais e praticas educativas que fortalecam
a participagiio dos sujeitos ¢ grupos em espagos publicos, o
controle social das politicas pablicas e a reversio das assi-
metrias no uso e apropriagdo de recursos naturais, tendo
par referéncia os marcos regulatdrios da m.o_;pnm ambiental
brasileira.

Sdo nestes processos instituidos junto aocs instrumentos
da politica ambiental que as priticas educativas podem pro-
maover a participagio do cidadio coletivamente organizado
na gestdo dos usos e nas decisbes que afetam a qualidade
ambiental e o padrio de desenvolvimenta do pais. Isso signi-
fica favorecer o direito democratico de atuacao na elaboragio
¢ execugio de politicas HEEEE que interferem no ambiente
¢ no acompanhamento de empreendimentos que alteram
mapu:nn_mn_nm do territério em que se vive (Quintas, 2000;
2004; 2009).
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A EDUCACAO ESTETICA DA PERSONALIDADE

A témpera estética do dnimo &
@ que primeiromente dd origem
€ nascimenio & Nbertode.

F. Schiller

Um simples relance ao nosso redor nos confirma a presenga
universal de certos valores que, por uma parle, relevam o espago
humanizado e, por outra, potencializam a propria esséncia humana.
Tais valores se relacionam com vinculos do homem na vida social:
com o trabalho, com a natureza ¢ com as produgdes simbdlicas.
Uns desses valores qualificam a conduta do individuo segundo o
consenso da comunidade (os morais); outros, segundo seu nexo
com o trabalho (os de indole labaral); outros, segundo o nexo com
a natureza (os de indole ecolégica), e outros ainda, segundo o nexo
com as institugdes e outras formas do controle social (os de indole
politica).”

Ao sistema esbogado pertencem também o0s valores estéticos.
Eles se referem a uma pratica (a pritica estética) e participam da
condigdo de generalidade dos reslantes valores. Nio obstante,
existem diferencas notiveis (tanto no grau de universalidade, como
no cardter das préiticas sustentadoras) entre os valores antes
mencionados ¢ os propriamente estéticos. Ainda descontando a
mutabilidade diacrénica que afeta, em geral, toda prética e suas

? José Ramén Fabelo Corzo (Los valores v sus desafios actuales, 2003, p. 50ss.)
oferece uma interessante argumentagio em tomo ao que define como
“pluridimensionalidade™ dos valores.
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expressdes axiologicas (em funglo da dialética da renovago a
partir da ruptura escalonada da tradigio), dando lugar a um
processo permanente de reconstrugfio dos paradigmas, é indubitivel
gue a pritica estética e seu modelo axiologico se movem em um
macrocosmos: uma espécic de esfera estélica que se projeta,

transversalmente, em todas as atividades humanas e em suas |

reprodugdes simbédlicas. Em outras palavras, os valores estélicos
estio presentes em todas as relagdes que estabelece o homem com
a natureéza, com os outros homens ¢ com a sociedade em seu

conjunto que, em outra dimensfio, costumamos catalogar como
éticas, ecoldgicas, ete.

O grau de dependéncia das configuragbes axiologicas a
respeito dos processos materiais (principalmente do processo da |

produgdo de bens) introduz um fator de diferenciagiio entre os
valores: as configuragtes que refletem mais diretamente as condigbes

materiais da existéncia humana (como a politica) sfio mais sensiveis |

4s mudangas conjunturais que as habitualmente mais distanciadas, como

a ecoldgica ¢, essencialmente, a estética. E isso esta dado (no caso |
particular das configuragles estéticas) pelo cardter ndo-wtilitdrio e |
Iidico dos valores estéticos. Isto é, pelo fato de ser um “adormno™, |
um elemento “agregado”™, “prescindivel”, em qualquer objeto ¢ |

fendmeno natural ou social.

Entretanto, a hierarquia funcional do valor estético, em relagfo

a outros valores, vem dada por sua universalidade e dominio da esfera
psicolégico-emocional do individuo — por sua agdo microcdsmica —

porque toda relagfio €, em potencial, estética, em dependéncia de uma |

série de fatores condicionantes: a atitude do sujeito, o cardter da
mensagem, a expressfio formal do ato comunicacional. Tudo isso
pode ser valorado esteticamente: ser “bonito™ ou “feio”, “alto” ou

“baixo”, elc., e compromete nio apenas o meramente fenoménico e 0 |

formal, mas também o essencial ¢ o substancial. Quando se trata,
pois, de avaliar a formagfo estética de um individuo, nfio podemos
fazé-lo apenas a partir de sua aproximagéo a um paradigma fisico,
material, mas sim, essencialmente, a partir de wm paradigma
espiritual, da condigio integral de sua personalidade, do universo de
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seus conhecimentos, da unidade de seu fazer com seu pensar, € do
carater criador de suas agdies. Esse paradigma, evidentemente, define
um individuo sui generis em termos de “totalidade™: homem fazedor,
sébio e harmonico em todas as expressdes de sua vida social e
individual. Um paradigma que corresponde # concepgio de um
“homem novo”, que j& formava parte dos empenhos educativos de
Platio (em sua republica ideal), de Thomas Morus (em sua utopia
social) e de Friedrich Schiller (em sua utopia artistica).

A arte, cuja aglio compensatdria sobre a personalidade a situa
como poderoso meio da educaglio estética, tem sido objeto de

.sobrevaloragies, em detrimento de outros meios, como o trabalho

e a natureza. “Nfio ¢ a miisica o que proporciona a educagdo mais
sublime?”, disse Platdo (1973, p. 98). Somente na arte, na concepgio
hegeliana, pode a beleza aproximar-se ao ideal. Na poesia,
segundo Kant, se¢ faz possivel a representagio do ideal, o que
define sua hierarquia como forma estética. Por 1ltimo, segundo
Schiller, “A exceléncia de uma obra ndo se pode medir sendio por
sua maior ou menor aproximagio a essc ideal da pureza estética”
(1984, p. 111). A arte, pois, ¢ valorada praticamente até o século
XIX como o dominio natural do estético, ¢ a ciéncia Estética, por
conseguinte, como uma reflexdo sobre a arte. Em geral, a educagfo
estética das ¢épocas precedentes padeceu de duas limitagles
fundamentais:

— nlio existiu propriamente uma teoria cientifica sobre ela;

—nfio existiu uma concepgio, que abarcasse os diferentes
fatores que a integram. Normalmente s¢ absolutizou a arte como
meio da educagiio estética, menosprezando-se o valor estético-
educativo do trabalho e da natureza.

No século XX, a educagiio estética vai se deslocando pouco
a pouco, de um lugar de luxo ao de fator indispensdvel para a
formaghio integral da personalidade. Pode-se dizer que essa
urgénecia corresponde, em primeiro lugar, a4 necessidade de
compensar os embates alienantes de um industrialismo que se pode
bern traduzir em termos de formalizagiio do pensamento, em
virtude da cibernetizagio dos processos produtivos e da

29
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conseguinte invasfio pelas mateméticas ao mundo do intelecto ¢ 4
vida social (muitas vezes glorificada em favor de um pensamento
digital). Em segundo lugar, a quebra das configuragBes
axiologicas, promovidas pela Modemnidade sobre a base do
racionalismo cartesiano, conduziu 0 homem 4 encruzilhada de uma
irracionalidade “pos-moderna” que ndo oferece alternativa para
propiciar o reencontro do homem com o paradigma estético: um
paradigma referendado por praticas passadas, como ancoragem de
referéncia para a solidez das novas utopias por vir. E esse
reencontro (do homem com sua esséncia estética) representa o
redescobrimento da mencionada hierarquia funcional dos valores
estéticos em relagfio com outros valores, e que vem dada, basicamente,
pelo cardter universal, fondamental e integrador desses.

Obviamente, referimo-nos a um conceito amplo do estético,
que lida com a arte, com o trabalhe, com a natureza e com o
entorno social. E, associadamente, a um conceite da educagio
estética que pressupde uma agfio educativa em todas essas esferas:
uma agio integral que propicie a formagdo de necessidades e
interesses culturais, e que estimule a criatividade ¢ o desejo de
auto-aperleigoamento. A esse fim deve se conjugar a educagfio por
meio da arte, do trabalho e da natureza, ¢ a aglio combinada da
familia, do professor, do trabalhador social, do instrutor de arte e
do coletivo laboral, assim como das instituigbes sociais e dos
meios de comunicagio de massa. Isto €, meios ¢ agentes da aglio
estético-educativa, em uma abordagem complexa desse processo,
sobre a base da inserglio (do educando) em um meio
potencializado de valores estéticos; da influéncia dirigida sobre
suas valoragdes, a fim de modificd-las; da socializagfio dos
conhecimentos estético-filoséficos; da inser¢io na critica de arte, e
da transformagiio do objeto do processo educativo (o educando)
em sujeito do proprio conhecimento (o educador).

Dentro dos meios da educagio estética sobressai-se. por sua
potencialidade educativa, a arte, a tal ponto que, muitas vezes, o
objeto da educagio estética se define em fungfio do ohjeto da
educagiio artistica. Comumente se afirma que o ciclo estético
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primério (a educagfio musical, pldstica ¢ da danga) deve ﬁ__d__.:_mmﬂ o
desenvolvimento da capacidade de percepgiio estética na crianga
até o ponto de garantir o desenvolvimento de sua consciéncia
estética. Na prdtica, como se sabe, poucas VeZes OCOITE assim,
porquanto a formagio de uma consciéncia estética elevada é um
processo complexo e prolongado no tempo e requer a conjungfio
Je numerosos meios, além da utilizagiio dos mais diversos €3pagos
naturais e sociais. Por outra parte, porque muitas vezes 05 meios
disponiveis, a preparagio dos professores ¢ a organizagiio do
entorno  escolar ndio respondem as exigéncias n_o processo
educativo, nfo possibilitando, como conseqiiéncia, © .ma_»o
qualitativo, no qual a agfo artistico-educativa se transformaria em
estético-educativa.

Em realidade, a finalidade da educagfio artistica consiste nio

somente em criar um gosto pela arte €, em alguns casos, m.ﬂm:._.._:q
a criagiio artistica, mas também, fundamentalmente, em estimular e
imoldar um sentido culto da relagio do individuo com o mundo que
o rodeia. Qu seja, em educar o homem para o bem, o belo ¢ a

* justica (retomando o sentido da Kalokagarhia grega) — integrar em

um todo a educagfio estética, ética e fisica, educando na simpatia e

na empatia, na fusdo orgénica do mundo material e do espiritual, e |

sobretudo, na fusfio orginica com a natureza. A

A projegdio da educagfo artistica em diregio ao dominio .mm
educagio estélica compreende, pois, a elaboragdo de um concelto
da arte ajustado aos fins da educag@io. Em outras u.m_w,w_.ﬁ_ requer a
discriminagfo dos maodelos artisticos que possibilitem o salto
qualitativo i esfera do estético.

E inquestionavel que a selegfio de modelos m.ﬁ‘oﬂummw
capazes de recriar os valores locais, a geografia pétria ¢ as
tradigiies constitui uma condigdo sine gua non para oS Eo_&m_wm
enunciados (sem que isso comporte um ato de automarginalizagfio,
territorialismo ou regionalisma estreito). Nio se trata de recusa aos
“ynlores universais” ou de xenofobia, mas sim de Pmmn.n._ma a
educagiio estética sobre raizes proprias ¢ assegurar o cultivo da
espiritualidade das jovens gerag@es, para promover uma formagéo
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integral, a solidaridade humana e o sentide da identidade nacic
e amor pitrio — o que em verdade constitui um desafio pa
maioria dos paises da América Latina, objeto de saque cultural
parte das transnacionais encarregadas do comércio da “arte”.
Se € certo (como afirmou o socidlogo Mannheim) que
sociedade pode funcionar somente quando existe harmonia ¢
seus valores, suas institui¢des e sua educagfio, entio a socie
atual, presa de um sem-nimero de problemas (econdmicos, polit
sociais, culturais, ecol6gicos, religiosos e outros), e abandon:
paradigmas €licos e estéticos até as raias da irracionalidade,
poaderd reproduzir novas harmonias sem praticas educativas
promovam substancialmente o movimento dos valores, a parti
transformagbes das praticas sustentadoras e das institugtes q
representam: um desafio no mundo unipoelar e neoliberal de he
A reconstrugdio das agBes artistico-educativas, em fungi
um ideal de formagdo integral, ndo serd possivel com a cop
modelos exdticos, sem uma busca a fundo do préprio ser, e
uma utopia que resgate no presente os valores duradouros da a
passado, o que requer a adequagdo do projeto da educagio art:
a fim de que sirva, realmente, ao propdsito de formagio integ
personalidade. “Se consideramos adequado ¢ necessario o proji
regeneraglio espiritual, buscaremos o modo de enfocar a arte
vez mais como seres humanos completos, donos ndo s de
natureza estética, mas também de uma natureza moral, e dotac
um cbjetivo filosdfico e moral”, refere Suzy Gablik (1999, p. |
E tarefa da educagio estélica buscar a revalorizag
sociedade através das formas sensiveis da natureza, o trabal
arte, empenho no qual a educagdo artistica tem assegurac
espago importante. Mas nfio pode preencher esse espage
conceito da arte se aliena da esséncia humana e da natureza
da sociedade, ¢ se esse conceito ndo se propde validar a ir
artistica, para educar na (e desde a) sociedade atual o hom
sociedade do futuro, a partir da sintese dos valores artisti
passado e dos valeres artisticos do presente, em uma conjun
mito e acontecimento. i
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chzervada comp fimdamental parz o desepvolvimento & comstimicie d2 Educacae
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conjurtamsete o comhpcimento: das dims Avses em o seus sshades, mchusive, parte desaes
passa a wtilizar o termo Educacio Extetico- Ambiestal Surpresnde-poz, antratantn, 2 nao
apresertacdo de qualoer definicdn comceitnal para o construto estetico-ambiental em
inmeras leitura: realizades em artiges publicados no Brasil que emgregam o referidn
termo. Instizadas por esta questdn, desamrohremios o presents pe:guiz imeressades em
revelar o que esfa sobjacents 2 etz uniZo de conhecimentos nos estados dentifices.

0 temme estetico-zeibiemtal ext2 preserts em estudo: publicados em revista: e
Ccomgreszo: na arex d: Educacio - Areral o Gesting (2012% Amorie, Jardm e Souzm
(2010} Amamad (2007); & Boack {2008) -, aprezentanda, ra srande meipra, 05 ConCeibos
para Educagss Estetica & EducagZo Ambistal zeparadamente. Tive excecza, avancando
ems uma definicio conjumts, £t em Roach (2008, p. 2180, 20 citar Echeveri (1907) que
propée o conceit 8= “mmmdo da vida simholico-binetico™ comp conceito a prion pera 2
praxis de sduraciy estético-ambients], sugerinds “[.] tma metodolozia de educacin
sstatico-ambiental centrada na dimensdp da corporsidade no mmmdo da vida, na estetizacap
dioz comterndos, pa racionalidade emptiva 2 afetiva e na superagso do cientificizme”™. Cutras
apreseptam a Educacao Estetico-Ambisntal dz modo implicito inseride pas possiveds
comsequéncix da Educag®o Esietice, como Amorie, Jerdim e Souza (2010, p 74} an
referenciar Estever (2003, p. 310 que “[.] 2 sducacdo estética traz 2 possibilidade de

RLANE - Fevmsin Prac-frerices de Dikelks on Bhesglo, Smrqean, v 13, n I p T3-808, oy e, D01 E-IE50E RI-3387
[ BN LR R P R R Sl ([ FAC TS 13
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iciter 2 mvideds bela & crizdora em todas 25 relagtes homem-bonsem, hemem-nabmera &

Ap contatar o Profe:sor Estevez!, que desemohre estudos e pesquizas acerca do
terna deade 1093, foi-nos dito que 2te a prezents data rao havia defimido concaihoalmets,
por escite, Educacdo Estefico-Ambiental A meces:idade aczdémica e 2 carénciz de
dhndeacds do conceito sstefico-ambiental ds medo eplicie nos conduzitam a ez
pesquiEa, paTA FVETIEuAT Comd esta sendo 2bordads esta tewetica mos trabalhos acadamica:
e rrvel naciomal, tragamdo o segainde objetive: compreender o gue 2z diszertacdes & teses
académicas no Brazil revel=m 2 respeito do teme Edocacao Esetico-Ambisntal medx
expecificamente, irvestipands: Exists 1mma conceimuacio? (uando o fermo surge pela
primeira ver? Cuem cumhou & qual a origem do termo” Em gque zbordagens tedrico-
mietndologicas estdn fundamertadas estaz producdes? A pestir deste estndo podemaz
coehecer methor of sgpificados ambusdes 2 Edecacdo Estetice-Ambienta] e frazer
copmibuicdss no septido de complemersa-los e msaficientes ou, caso © concsito nde
ezfeja eplicitn, aprasenter subaidios para imiciar o deservobviments da conceitiacdo

As defirirde: para o= comceitos de Educacio Ambiental (LOUREIRD, 20062,
2006k, 2006, 2012; TOZOMI-RELS, 2008; QUINTAS, 2000) & Educacio Estética (MART,
1004; SANCHEZ VAZOUEZ, 1086, 1008, 2010; ESTEVEZ, 2003, 2008, 2009, 011 sdp
anplamente apresentades k2 literatura cieefifica na area de Educagfio. Ao aralizamins o
gue dispomo: nestz parte da litersfura, percehemics gue o5 comceites de Educacdo
Apbizatal & de Edocacdo Estatica =20 2bordzdos fcladamente pelos teorico: goe sdo
raferéncia neste: campes do cophecimento, ou efz, a definicae de wm conceito pdo racome
an ouira.

A Edocacio Ambiental que nos identificamos esta alicercada mes dencenimapfes
gz 2 definem como crfica, emancipatdria e transforeadors, elaborada: por Carlas
Fraderico Loursirg (20062, 2006k, 2012). Extendemos que 2 Educacio Ambisnta] & critica
por copsidesar importants o coptesto kistarice, secial, politico e sconBmico am que sdp
fundada: 22 relacfes socizis pa nafurera com o proposita de supemar o modelo da producan
de verdades estzhelacidas pa zocizdads, bem como 2s condices exmstentes do modo de
vida desipual, por mein dz apfes orgamizadas no coletivo & sustentadss pela praw:
pducativa A Educacie Ambiental & emamcipetoria, pois busca istisar 2 muonomia e a

¥ Prod. Dr. Pablo Fend Fadver fod profesor vieseie do Programa de Phs-Cradesgin em Educagho
Apnmalal - FPOGEA. ma Univissidiad e Faleaal do R Grande - FURLG, oo sivel de Mesimndo & O Dol
o i e s HEEER a0 W01 2, woamiwirance & ddisciplma de Brucscin Esiétion-4mibrenial

HEAEE  fwran, Facrie s prorecnan i Eubekn o Blocogio. dremguent, v 10, 1 2, p TR0 Bie, obe Yom, JOIE E-FER: 0E23507
IO 1021 T it w30 pd 2001 H St T
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libardade dod sujeitor na sockedade decomresiies de stifudes que gersm 8 musdanga @
procuram romper com o lopica que mercantiliza on cidedios com as e relacGen de
podar, de dominagdo, de oprasso, consclidendo, cada vez mais, o carster desipual anive op
hemers, E, ainda, dizemes que a Educecds Amblental ¢ wensformadors por almsejar &
Eridaa o remsd sociano que nos constiball o CONEIE Bol conmitunds por meko do
movimento distitico da remformacio subjetive e dos condipdes objetivas do modelo
civilizatorio, Mas palevtas de Loureioo, Educacdo Ansbiantal & 7. ] ens iintese, uma praxis
pduscativa que & s cultual @ mfonnetiva, mas fundesnentalmests politica, formativa e
aencipadors, portanto, tramformadorn das relagGes axisentes™ (20088, p 31)

Ipualsnante (mportante pare @ formecio honama ¢ e Educecilo Exitica,
compraendida por nos como eissncial para a “emancipacic completa de todas m
qualidedes ¢ sentided hamamoy”, sepunde o pesaments de Kar barx (2004, p.108),
afitades pela aliesacdo do avamgo do neodalo caprialivta de sociedade e extrohara a vida
lumans Assim, jutificamson o Educaglo Estitica pela possibilidade de romper com a
linsitachio da capscidadn vubjetive sobre determinada athidade artistica, peds & criagho
arititica bam semfido e esta apresenia sanmbide para o sajeito. Porlaste, s ha um
ampobrecimante 12 qualidade & poy sestidos bumencs, ha tambam un esgotemanto
niitice nas relagfes do supeiho com od Gulmod wupetod @ com o objetos de criagEs;
EompreEndemes que, oo contexte pocial em que se vive, o abjetive deste procesto kitd em
Limtar estas ralagdes o fem de sersn mantidas da forma e etdo posias, o medids que
podum servir diretemerse 2 uma sathifagBo welateral Comformse Extevez, “[.] o tarefa
mspecifica de Educagio Estetica evtinsular o dasarnvolvimanto de necesiidadis e imseresnis
e promevan a busca do valor estatica ¢ a fonmagEo do sentimento, do ideal e do goste”
(2006, p. 113,

Entendemos que o encostro destas duas perspectivas educacionals posaibilita
inutigar um sxercicio constants da repensar as condicdes da vida vo processo social am que
vivemos, snde um movimeste msencial parn & promocSo de moves airedes pars 2
melhoria des ralagdes ambiestals, ressignificando os seas modos de viver @ agir com o
CATTD @ CONSEO mAsmO

Calata dos dados

——
BEAEE  Fovida Pisiin dyowiiwin da bababm oi Labam e Armaquan, s 10 6 o TOEIE, e fea, IR B 0NN AEE010Y
A, TR 2T e s 00 e S01E i Til
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Come o proposita de cohecsr e de yprofindar os nossos saberes sobre a tamatica
Educagio Extético- Anbiestal, realizamos uma pesguiza bibliografica’ por mebo dos hancos
de dados da CAPES, e da Eiblioteca Brasileira Digital de Teses & Dissertagdes - BOTD,
em fevereiro de 2012, objetivando a coletar wabalhos disponibilizados aé a referida dai.
Fealizamos 2 busca mformands o descritor “Educagso Estetico- Ambiental™ & retomaram
vinte & cinco titubos, dezengve de dissertagdes e sels de teses, todos contides ma BT,
Apresentamps a confisuracdo dos rabalhes de acordo com o ano de defesa dos wabalkos
na rzbela |

Tabela 1; Levantamento do ano de defesn das disseriardes & teses
Aome de dedeen | 1997 | 3084 | 3605 | 806 | 1407 | 3008 | 3089 | 30i0 | A

Diigsereapidcs . Y 1 i " 3 3 3 3
] ] -] . | . ]

Teaga |

Fonie; Eluborago propeia

Analisardo 2 t2bela 1, pedemes verificar que o mumero de dissermaches defendidas
£ superior a0 mumero de teses & gue ainda ha poucos mabalhos em el de doutormmento
gue abordam o tema e estudo. (hsenvamos, também, que a partic do ano de 2006 houve
L cresceme bimera de tabathos defendidos Mo gue se refere 2 localidade das
uriversidades em que foram defendidas as dissemacdes e teses, percebamos que & fazem
presenies, nests pesguisy, 3 regdes sul e sudeste, conforme nuosoe 2 tahela 2,

Tabels 2- Levantamento d2 localidade e que foram defendidas as dissertagdes &
feses

Lacalidads Evtmde Inaratuigds Dinsriagon Teseu

Campine & U AR - I

Sia Carlow i LIFSL AR 1 i

Sdin M'eala A LR i i

Hde Paala a1 PLCS i

Hia de Tancizs 1Lt FCE] ]

Uherliadia Wi T .

Cwre Preea L LI e ]
* Fassndemes comn Posg b lbigrall o el curguir de procallmestos 2 Misca por solegdes o il o
il ey el el akson, @ pesguisg bisliopdSog comsdale i kv laisenks, e slogio, no Nelamosss

i |un A b s daibes pertineries o s vestigaiko (LIMA&] METTCL JHIT)

—
m Kiw i, Py reErcwan e Inbsbs dm lnbesgilo, Srangean, s 1), 6 5 p 75,606, o jea, JUIE B-l38R 2000

PHA ) TR T i s B R ITE AR i L]
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His Gramds E5 FURG T I

Parts Alcgre R& LRGSR - ]
Sants AMamia [ LFEN 1
Lajcads RS UMY ATES ]
Teajat 5 LIMIWALL 1
Blemznze Tl FLURE 1
Fanta Grasas ] LIEFL 1

Foie: Elaboragin propoa

A Upnverzidade Federal do Fio Gramde - FURG destacz-se por apresentar mma
copcerraczo peder de diazertacias em relacdp 2s puiras metitnictes de ensing, Atfhoma:
pzta demarda 3 FURG por zer a unica imiversidads 2 eferacer o omze de Pos-Gradmcao
e Edncacde Ambiersal no Bril, tormands-a ploneima em pesquizas nsste cappo do
copnacimento.

Analise das dades

Masta imrestisacan, recomremo: 2 araliss de contenda (BARDTN, 2000; FRANCO,
2007} comp metndobopiz de analize dos dades, percomendo 25 we: fxmes, gue segundo
Eardin {20000, comespondem 2 pra-analise, 2 explaracie do peterial e ap tratamerto Sos
resitados. Ma fame de pre-apalize realimamips 2 “leihen foents” que comsistn em
Eramirar mimciocamette of thiles, 2@ pelnras-chave & oo remzmes. Wesiz lefura,
buscamo: 29 seguintes palavras: “Educacdn Extatico-Ambiersal”, “Educacin Andbiersal” 2
“Educacdo Estetica™ 2 pera verificammos a base teoricz dox trabalhos pmuitas wemes
TRCOMEms 20 Corpa ca texto das diszertacdes e tese: mvestisadas, pois alpmas destas
productes cienbifica: nde evidencizn em seas reszmos em oozl aberdzgem tedmice-
metndologica estip alicancades,

Logo em seruida, pes:amas para a exploracap = validacan do material, percomrendo
2: remra: de ewmustividads repressmtatividade, homesseidads e pertmenciz (EARTIH,
2000). Exta faze comtributu para a orgamizacdo, codificacio e clesaificacio dog dados a fm
de nos orientar na amelise dox vinte & cimco trahalhes 2cadémices. Ap percomer tode o
mierial, opfamos por organizar exte estado ideificande por sigles come T para Tese e I
para Disseriaggo, semddas de wm mimmero, por egemplo, T1, D2, D49, e a=s:im
snCessfvaments, reprasetandn 2 sequéncia por relevincia que o bance de dados da BDTD

BESEE - Fesimm Pore-Arericee de Baiwkcs on Bdesclio, Arrnqeors, v 1L e I, p 7RIS, oy jew, SHDE E-P55: PESI-2307
[EE BB R TSR P LT L1
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dizpomibilizog em nosia buscz. Cuiro facilitedor foi goe consegmimos ter acessd 2 vinte &
putro trabalfins ma brtegra, o gue beneficion 2 amalize dos dades, apenaz um, nos nAp
corsepuimas 2 totalidads do texma.

Ma titima fazz o tratamesn dos dadoz, reafizanso: i amalize comparatiza dos
dadaz com o propesito de cabezorizar, relacioeande coen o2 objetivos deste estadp. Com a
analize do material, asropamo: op tebalhos, primeizments, com baze mas abordazens
teorico-mistodologicas; apos ema categorizardo indcial, em fEs grupo: temiAticos,
corsiderandn afimidads: enfre 25 producdes Apressatamo: o remcMado da aealise
mosTmio o goe os trabathos revelam, a segoir.

Fesultados: principais aspecios que o3 trabalbos revelam

Oz descritores que compéem 2 pesquiza estio prazentes aiternadamente nes fralos,
ras palavras-chave @ nos resmmoz. Mo goe se refere aos titubos, identificamps apenas 1m
trabelhe que apressmta o termo Educacdo Estetico-Ambiental Verificames gus ot
trabalhes trazems 2 palavra Educacie Ambiental, dois, o termo Educador Ambiertal s, as
elxr= Educag@o Ambiestal ¢ Educagdo Estebica e ouiro, o vocabule Cuestdes
Arbientats. Motzmes, zinds gue doze dos wabalbos imvestipados ndp apresentam oz
descritores acima mepcionadoz, bem como newluen dos trabelhos apalizado: aborda o
terme Ediscacae Extstica jzoladamente am seus thiles o oz diz respeito 23 palavras-
chave, percebemsas que nenbmme producde cienfifica expée o temmo Educarza Estetico-
Ambiental, 1 apressta Educagdo Ambiental @ Educaco Estetica, dods, Educacan
Ambiental @ Estatica, guatorze, Educagdo Ambiental Mes demaziz, apenaz um exibe 2
palzyra Estebica, o termo Edoracio e Ambients E sete mrabalko: nip aprezentan qualquer
destes descritores eml moxs pelmTas-chave Mos resumcs, nofamos we trabelhe que
mizncions Edacacio Exetico-Ambiental, dezoito, Educacfo Ambiental, guatro, Educacan
Estetica Dentra 05 Tastntes, verificamos que wm aborda Educacio Amhicetal
Transformadora & um, Estetica Ambiental. Dos vinte @ cinco wabalkos, dezenove citam
somerte 3 pelnra Estetica, bem como apsnss o trabalbo edo for rofersncia aon
descritores acima mencianados.

Em relagfio 2 zhordagem tedrico-metodologica das pesquisz, encombtramps o
sepuinte: mma tese & A diasertacio citamy Earl Moy, Ishm Mosraro: o Ficarde
Armimes; e dizzertacao, Theodor Adomo; ums diszertacde, Serze Riascovict; ma fese &

RALAEE . Nevp Prarve e dz Bibekn dn Bl dmmgean, v 10, i 1, o TGRS, g jom DOHE. E-[3550 19Rk-3000
TR 1021 T2 e v 00 T 206 O TH1
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uma dizgertacdn, Felix Guatar, wma tess, Daulp Freire & Carlox Fodrigos: Erandap; trés
diszertagies, Gaston Bacheland, dpco dissemtacde: & uma tese, Edsar Morie duas
disgertacies, Michel Foocault; dums te:es e uma diszertacdn, emn Edvmod Fhosser e
Dvizarice Dierleau-Ponty & ame tese, hartin Heidegser & Hans-George Gadameer. Tema:,
ainda, cinco diszertaghes que nin forzm classificadas deside a poa indefindcdo quanto 2
base feorica Apresemtamea: ma tabelz 3 as bases teoricas e 2@ zbordagen: tedrico-
metndologicas comespondzmtes. Compe & posivel obzenvar, 23 produgde: ciembificas
pertancem 3 determimadas abardagers taarico-metodologica:, esta escolka permits revelar
a fomma comn 05 2tores prterpretam a realidade & 3 manaira come congresnden a relacan
sujeito & objeto a pertir das bases teoricas que constituens o seus trabalhos cientfices.

Tabela 3: Az bazes taricas & 2 abardagers tadrico-metodologicas das dissertades

& fagaz
RASES TRGRICAS ARHRAGEM !'Fl':lkln.'h.l- TESES BIRAERTACOES
MR TUE L LH 5
Eoart Blary Materiallsin Bt oo e| ™ [RE]
Lo Pelidings Hid Sl TN aldtiea M i
Freanio Anbmes
Thizindier Ao Feuiia Crkica £] k3
Sarge Moscovio Teuria das Repmscmagiios Socias (w3
Felix Covitars EensofiaTras Erukogias T2 (53]
Paifo Freve Eituinc b Popatar Tz
Corlos B Brueso
{laslim Baclelind Feuligia Chino 2, 135, 4
Eilgar Mimin Feoria de Complexcdaie Ti3 I, 5, ExS, DA, 017
Michd Foscadi P~ E strn il s 7, 0zl
Eilmaned Hiposerl Femmeminga TLTIA D2z
Wl Merksi-oey
Sl ortin Efrid egper Hermeniutica Ti
Hans=Ooorge Ol mmer
Chiras’ DR, 14, D, D73,
024, 0%

Fonbe: EliboragZin propeia

Ap trazersips uma amalize das ayroximactes no campo da Educacdo Estetica que
podent indicar wma primasia dos aspectos subjetivoz, existéncizs do sgisito, asim como
putros gue vap dar precedéncia ace aspactns cobetivoz, socizi: & historicos, nos recamemes,
primeiraments, pary compar esta discussdn, 3 Fenomenplogia de Maurice Merlezu-Poesy,
abordada e zew livre “Fepcmeralosia da Dercepcdo™ (1900, que para este auter @ o

" Brfore-se s peaaeisas o dific)l clhusificacio devido o sus idefinicin quanio & hee edncs.

HEAEE - Fawbam. Peorve-dpmrcans da Briados am Bdasgls, Arrageas, v 13, & I, p T80, oie jen., 206 B-I558 1'RO-3307
A i1 T e w00 T T i b
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pstudo das sszépcize, & buscar abstrair todas a: caracteristicas fatuais da experidncia vivida
Para Merlems-Domty (1200, p 1), a “Fenomerologia & tamben e Slesefia que rapde as
prsEncia: ma emisténcia, @ B30 pensa que e poss: compreender o homens & o mumdo de
pofra maneiT2 :erdo 3 partir de zu2 facticidade” Messe contexto, emtendemns gue 2
Estetica Fenomenralogica de Merleme-Ponty & um fendmene me resce de percepcin
sercivel do aujsita em relacio a0 modo como comcebe o pmeds em oque vive Este
fenpsmenclosn salisnts gue e exporiéncia sstefica o sujelto amnca A suA percepCin por
migio d2 semafhilidade imasinativa goe possibilin ap individop interpretar mumdox
possivels, floranda oz sentimentos, 2= emogdes. Em comfato com 3 experiéncia estética o
preitn desvela-ze pera aquilo que ele aiepda ndp 6. Assim para mos, a Estatica
Fenomenologica poszikilita o dezervolvimento da percepcao senzivel, experimentadn pela
semsifilidade, propiciands o comzto com o diferemte, com o move, Mstizando o sojedio 2
1A pova caparidade de parcepcio da realidade, da vida cotidiane, uma percepcan sanznrel
g Criativa.

Em e semunda aproximacin, encontramos na Hermenstica de Gadamer {1098,
p.23) que “[..] 2 obra de ame nos diz 2lmama coisa Precisamente por esm razao, st
smjeity 2 Hemmensaica, pais, coma 21z0 que diz 2lgp pertsnce 20 comtexto de tudo o que
temios goe embender” IMotamo: gque Cadamer considera a linguagemn da amie Comp
poezibilidade: para o dessmrolvimerty de wma isterpretacdp. Sendo i Cadamer
(1928, p23) afime goe a “Hermerdutica copfém 3 estetica™, pois 2 obra de 2ms &
cotstartemente interpratada, rTelida & comipreendida, & mm entendimertn imtelismral
Copmpresndemes que tods o entendimertn @ interpretac®s e pem Gadamer (1902) a
Hermenetica esta envalvida em todoz 05 atos de entesdimentn, 2la avarca 2 interpretacan
teprual “Assim, 3 bermengutica & universal™ & sz faz preseste guamdo entandemos “...] o5
sigpificades dzs relagfes intersubjetiva: Messe sentido, a leitma 2 irterpretags, olkar &
iterpretacdp, ouvir & imberpretacdo, pemsar & imterpretacdo e acolher o ouro &
interpretapds” (DOLCT SARACOL; PEREIRA, 2012, p. 116).

Ap prossegminmos r2 apalize dar basss tegricas pressmies pa tabelz 3 com o
phjetive de aprofindar este disloen, razemos 2 Estetica e Mark, retratada por Sancher
Varguez em sz livro intitdlado “Comvite 2 sstetica” (19287, que possibilits mancar nestz
dizrusadn, pol e pecessavio ir alem, e preciso compreender o comtexto social em gue ze
pat2 inseride, 28 o que & almejz & a pudanca da afitudes & comportamentos pava que m2
atinj2 2 trersfomaacio social, 52 0 que 2e 2credita @ na pragis educative, oritica e dialogica

REANE — Ko b B Arosinans de ks a8 Rhaacis. drdagesrs, « 11 8 ], p 750008, o s, S00E B850 1Eidi38)
[ I il PP R Sl R ™
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a fim de paramtir o exeroacie de cidadamiz 2 3 constnecde da democracia. Entendensos que a
Educagzo Estetice, em Mlarg (20040, 2o 52 restringe apekas a ideia de belera como
representacio de um conbecimento sensivel, no: percebemos, fambé QUTEE CategaTias
pertencente: 3 Estetica, come: o feio, o trAgico, o cimico, o grobesco, ou sEja,
recanhecesips un Ediocacae Estetica que ultrapes:a az expreasdes artisticas mocialmente
cophedidas & acedtas

Fndarmentados m2s bases tedricas, os amores dssemvalveram 2s muestipagdes
utilizamdo drversaz formas de colsta de dados empiricos - entrevistas, chservaghes,
guestionarios, diarios de campo, atvidade: em wn determinado prupo de estado e
comversas informars; outras usaraes a pesguiza biklioerafica. Idetificamos um erers og 25
trabelhes comie pesguisy temica Observamo: ainds que 25 pesquiza: bibliopraficas
utilizaram variadss fomtes, por exemplo:; docmmentos aficiai:, analise de jomais, da livros
didaticos, de fimes & de revistas,

A nltima etapa da amalise doz dadas fd com o proposita de catesorizar os esmudos
e ETUpOs tenaticos, Censidaranes 3 afimidads ne 2anemto entre 25 producies. O resultads
da aralize revelow trés grupos tematicos, confirme apreseriamzo: n2 fabelz £,

Tabela 4: Apresssttacio dos sropos tematicos catesorizados

Lrmupen Lermeston | o oo A
A e eln Sthed £ 318U on nl Fonmagid o o cid 0T es TV SR i N
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Frnte: Elabaragin progra

Oz mrabalko: que compéem o Grupo Tematico ] tratzm de um tema especifico: a
dimsemsdn estetica na formecdo de educadores amshiestmic O aimtores destas pesquizas
ApreseriAm QU2 8 preciso o aperfeicoamento das percepetes daz awiaites, da capacidads de
captar a baleza do mumda, de criar & desmwalver qua identidade & nesss processo, parceher
oue 2 dimensdo sstetica & parte da evolucdn humpma Para eles, traibalhar a dimersdp
patetica nos espaces formatives e fimdamental, pois ze asticula a: demseds dimensdes do
trabelho docente & precisa ser comsiderada per methorar ss:e mabalbo. Concordames com
06 aubores, no sentide de que o trabalho sera reabmerts sigwificative se for um trabathe que
faz bam 3 nos & aquelss 2 guem &rizinmo: o oficie. Asiim, extendemps que 2 valorizacdn
da presanra da seesibilidade po Zmbito do trabalbo doceste properciona uem fzer bem 2
cown sentido 20 que nos propomsos. Alishamsg-no: 20 persamenty dod Mutores na gquestin
da dirensda sstética do humara, goe sut2 relaciorads com 2 sepsibilidade, pol a exstica @
o zeezrvel @ esta alem dos seiidos bumesnos, em oufrzs pelavtas, m2o esty diretaments
relacionada ao ver, puvir, cheirar, degustar & tocar, mas sim A maAnein como 085 Feitas
veen, ouver, cheiram, degustam & apalpes Ainda em comspedncia com este srupo de
autores, comipresndamos que 3 dimens3o estetica =i da agucar & de desemeohver nas
peszeas sua capacidade para admirar-s= diants do belo e indizner-se dizete do hediondo.

Em um determinade wahalko do Grupo Tenssico 1 (D17, 2 amtor acedit ra
edcacan da seesikilidade pela estetica. Para ela, 25 emogde:, 2s:im como arelagdo com oz
putres & om0 pumdo s3p complementares. O procesin ocome DA temtatva de
cowapresnsZo de si e do outra, o0 sz, como wm sujsito val rezginde suas impressde: 2
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medids que val (re)uprdficands o e mods de agir, o seu nbmde particular, onde fudo
pode sor remexido & reorgasizado de formas possiveds o difiremies, dependando day
intarpala;des que este sujaito sofrer, das achversidades da vida que ele viver,

Mo Crupo Temetico 1 slencamen 2y procdugfes clestificas que denceminans a
Educegio Ambiasal come prevervagio @ comservagBo do mato anvblente. Os eotores das
producdes deste grupo entendem que @ Educagio Ambiantsl tem o papel de promever o
ENCOTJ&MENtD para que o e humansa volte a irtegrar-se, superando a aconsodacdo, bem
como comacins 8 aiundr a futa pela recuperacho ¢ consemvacde i pas amblente Estes
pesquisadores ainda ressaltan que p funeo predominenste desempenkads palo ser bumano
pobre oo demaiy slemartos da blosfers @ o de per respomumel pale comservegEs do
CostistiEmes com bodns as Forme de vids

Motesmos que o8 pauquisadonss destes trabalhed concebem 2 Educacde Amshiestal
como tems wansverial, sendo o neso de garantir que s crincas e jovees cotsolidesn 3
compreensia do papel mdhadual ¢ coletive me comsenvacio mshlental Emtreino,
percabamos que mite comceits de considerar a Educacds Ambiental como um tema
trarsversal fof proposto pelos Perdmatros Cusriculares Macionsis elaborados pele MEE,
am L9497, o nlo se preccupa apenss com os pdctol fiscos o bologicos, como tambiny ye
preccupa com wms Educecdo Anshientel parn alim da comenaglo, A Educacdo
Anibiental, propesta palos Perienetros Curriculares Macionals, ssclarece goe "[..] o st
lymano faz parte do malo andbueste & as relaces gue o estabaleciday - relsgBen soctay,
scombmuces & culrurals - tamben fazem parte desss milo &, portasto, s80 objetos da area
ansbieesal” (BRASIL -MEC, 1987, p. 23),

O mabalhos corrmspondestes ap Crnupoe Tematico 3 demorstram e similanidads
i paus eitudod b0 qui b diz respeito aos concaitos sobre 8 Educacds Evtica ¢ Educacdo
Ambiental S mufores compredadem que o Educecds Anbiamtal nia je rediz soments
po o etersor, B0 mundo naheral, mas sambé Ay relagtes sociniy, go nendo inerior
de pajuito. A Echucegio Ambeerial que svies putores acrecitas @ praticam @ agoeln gue sita
para além do comanacioniime, pois alicargam oy seus extados no principlos da Educagio
Amibiental gue estde pawiaded na comrincts pacifics enere on povos @ B pesoas, B
polidariedade, no respeito umens e todos os valores esnencinls para unss vida digna ¢
fuliz Oy weballoy estender que & Educacdo Ambdente] nde pode ser visia da forma
salvacionista, pols sxisem verias diretrizes que deserminam as condipdes soclads, mm
podiman visualizsr unes petencialidade fimdamantsds na Educagfo Amblantsl, prectaansog
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sims aprender com & Educacio Ambiental, coen as saas costribubsbes social @ segergar wn
o popsivel @ melhor

Em certos trabalbos do Grupo Tematico 1 (D8, D16 e D21), o4 aubores destacam
que @ Educacfo Ambiestal ssta contidla ra Educacfo Eatitica & ambay posiuens papal
impariante para o desmvolvinents do goito emistics & do balo, pod buicam o aquilibrio
e 03 senfimestos @ moemoghel, dmpemindo a cristividede e 8 sesatbilidade o
pojaitos. Em comcordincis com os mubared destd propo. pansames também que a arté
pcorda semiimstod o sonhos, peds possd wn despertar de potencialidades, vorna as passoss
mafs viver Estas fmestigacdes revelsm que a Educagdo Estitica @ vistn como uma
neciisidade na vida bumens, uma ves que & preciso perceber a nsnmesa, vé-la com um
elhar de quems esth comtermplando, ancastar-de comt as colian angples o valorizer m
relagdis antré oy paisons. Asiim como on auorts diste Erupa, acreditanion oo cobowto de
inpealeo peemivel, formal o lodico, & que propdem 2 Educacho Exbitice como nsdo da
comquitts da um hemam moral & ideal

M granda meorss dos trabalbos deite grupo, sxlm consd Boy Erupos Ehirbare, oy
conceitos de Educario Anshlereal @ de Educecio Extitica sio spresmntados separndamsts,
bam como mdo constam am e trobathos o tenmo Educacfo Extético-Anshientsl -
daseritor do nodss sstado = ¢, comeguintements, sua conceituacho, axceto o T1, que e o
iico mabelho qua refencis Educogfo Eximco-Ambisstal Pars & msors, o Educagdo
Estatico- Ambienial permsite o desenvolvinseie de oma sensibilideds que propicia
compreender o nyando & o ser usnano 04 diversidsde de ser ele mesmo. A sutors ohierva
Uk & titude sstitice romspe com A racionalidade de peasament, com o concepode redutiva
dio mundo, @ o anshiental @ ana nova fornsa de olhar o planece ¢ nes relegte slainca.
Vrtficamod que o emblental @ trabalkedo nn tese any complexa relagio com o estitico,
o & aumora assinala que ¢ necesiaris aitetizar o anshlartal para que eite pensEmento yaja
dit ampla cobernma cultural Complemants que @ necesaris anshisstalizar o svietico no
peitido de reconcibiar o que extave cindido, ou seja, culturn & seturezs e suas fonnan da
arie @ natareza, racionalidade o corporsddade; mundo da vida sisnbaliea ¢ mmdo da vida
kéotice Fara & muors 2 relagBo antre "o simbolico e o hittico, [.] nosto campo de
psquisn sobei o exlitico & o ambientel, nio upde unicamints o prinoapio di coss-afaito,
[..] wapde wm movimemo-fluxo energetico, orgimico, espacial, a-mpacial, tangivel &
srtangivel, surgide da relagdo sntre ns conmunsdades. grapes o assentamento humanes o o
scosslstmsss” (ECHEVERR], 1867, p 1310 E valido obdarvar que ambora apanech o
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termo Educagdo-Estitico-Ambiantal 20 longe do texta, ofirecendo alimentod para uma
{rtrpratacio clera, ndo ha uma conceiruagdo do mods conforme experavamed,

Ab concligr ox resultados, rofificamos que a definicBo concaeltual pars o temuo
Edhucagdo Extitico-Ambsental ndo fol ancoetrada, de modo explicito, am qualgoer trabalho
do corpus analisado. Entratmmto, and dnerson momestos of suborés sstabelecan wma
relaclo coplemensar sntre Educecfo Exetica o Educecio Anshlencal, arsrelacando of
comceitos daites cempos do coshecinssto. O lmico trabelhe que faz wo do tensio
Educaglo Esitico-Amsbiestal @ o T1 (ECHEVERRIL, 1997), nio citando quslquer
raferéncia 8 outro autor sobre 3 origem deste, o que torsa valido penaar nesta tesk cama =
doi trabalhed pamdssd, puslments mmportaste, o fis de e conhecer & origem do e do
termo, 180 o1 mtudes do Estivez (2003, 2008, 2000, 2011); Maira (2001, 2003); Sato
(2001); Sato @ Passes (2002); Sansos & Sato (2001); Guattass (1591, 1998), Marin (2003,
2007, Carvalko (2003, 2005), Schiller (2002), por serem citados sm mais da van trabalho,
o0 fusdsmertarim & relagio emre Educecds Exetice ¢ Educsglo Ambiantal Wa wgdo
pubsscuente. realizamen o discusido dos resultados coms o (etuito de aprelanter posiiveds
contribuigies de tmias @ dissertapdes analisadas bo sentido de formecer dlemestos pera
L concsituasdo indcinl pera Educario Extetico- Ambdental

Discuisio des revubisdas

Muita discussdo, sprajentamed o refligio acerca do qow 21 dissariagdes & tesen
peadimdees no Brasll revelem o respaite do tama Educacfo Etetico-Anbiestal,
oftrecends o oo poscionamanto, Em wm primedro momario, sablecsnos um dialogo
de grupos temstiood com o teoria Apos, direclonamon o diicusido por gastbonammtos
ppresaeindes na ietrodocls, sinds nbo deseevelvidos ao Jomgo do amige, mah
mipecificamente, tasende contribuicdes no sotido de complumtstar o conckito de
Edducagia Esitico-Anshisstal para tora-lo mals explicito.

Iniciames pale seenido o gignificado que os mutores dos twabalboy etribuens 2
Educagia Ambiental Parte destas sbords 3 Educacio Ambiestal conwo um alerta para a
comsclentizngio da commervacho o presemvagio do mebo ambieste (Grupo Temmico 2),
Entundesnos que #ita conaciestizac o & ingportasts o precian sar incentivada para qua neva
apdus posiam surglr em prol de uma malbor qualidade da vida pars tados. Mo emtanso,
pcreditames na Educacio Ambdental pars alem do comenacionisma, lammoy per uma
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Educagso Ambdental qoe exta fundsmentads am wma educagio enquanto praxic socal a
fimn de costribulr para o processo de constraga de uma sociedade diferente do modalo

pocietario atual Defendsmos 3 Educacdo Ambdantal que contesmpls mma seciedade que
Ensdda por um move palamer civilizaoro, sa qual (] a sustentabilidade da vida, a
ghazcdn palitica comsciante @ o construgfo de uma atica que se afirme como ecologica
weiam seu cerive” (LOUREIRO, 2008a, p 80} Caba sinalizar que & Educagdo Ambiestal
buasca cada vez mais comsclidar-se no sistema educative formal (LOUREIRO, 2008k,
2000, 2012, LAYRARGUES, 2008, QUIMNTAS, 20080, &0 imvés de ser reconhecida apenas
s movimentss ambiestalistas,

Mo densads wrabalkos, o autores definaw a Educacdo Ambiestal com um carater
coletive, paricipative, democratico, bumaista @ cooparstive (Grupes Tematicos 1 & 3),
Motamoy uma gprojimacds dos miores com a Educagio Ambientzl, defesdida poe
Loursito (2002, qoe objettva o formaglo de sujeitos para o mmdanga de atnades,
anvolvendo pratcas educativar que promovam 2 participscde do cidadde em grupos
coletivemente arganizados, fortalecende o diglogo, 2 tomada de decisdo, o conhecimanto, &
trassfonmscds social e o direfte demecratico de participacdn dos supetos individual e
colettvamente em espacos publicos E fimdamentada em uma Educagio Ambienea] que
cultiva a prixds (SANCHEZ VAZQUEZ, 1086) num movimento dialético, sob uma
penpectiva emencipatoria, nas relagies teoria-pratica e subjetividade-objetividade que
comstihaem a vida social em um determinade procasso kastarico ¢ que caracteniza e @
caracterizada por cada wy de wox (LOUREIRQ, 2008,

Ox aunores dos trabathes doa referidos grapos revelam por meko de fiias escritas que
£ NACRISATID COMACAT & pensar ¢ 3 programar acdes sustamtavels, em que a Educacdn
Ambdental possa servir como uma mola propulion para & resolagio de alpuns problema
dd nessa socledsde capitalista Emtendemps, am ftermioy gerads, para que 28 ideias saken do
campo intelectaal & gankern materialidade sdo teceisarios sujeitos capazes de colocar em
acEo estas idedas, Como umsa forca pratica (MARS ENGELS 1008). Iniporta-nos salisntar
Gué & nesse processs dialstico e disdmico que a atidade permite que o sujesto poscs
refletir & reorgamizar & comtitaipio de moves sentidos que interfaremy ma pratica,
eitabalecends um elo entre 2 lmpazgen ¢ a atividade pels praxts (LOUREIRO, 2009), De
mieim0 mode, compactuaman com o pensamento dos nmores destes grgpos que acreditam
ra Educagdo Anshiertal como o meio de intervenco para a transformacde das relagfes
wocials @ emi novas fonsas de estar @ agir no mundo
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Movos dizlogos tém surgide com Smportzrtes e ignificativas contribuicies (Gnapo
Tematica 1), como aqueles que promovem o encostro da Educacio Ambiental com a=
artas, mais esperificaniente na dimersdp estetica da Educacio Ambiental (CAFNVALHO,
1003, PASEOSE; SATO, 0L, MO, 2007 Corfuda, mobilirzames 0s noszos esfudos
no encortro d2 Educacin Ambienta] & da Educacio Estetica (Grope Tematico 3), com o
chjetive da repenzar em um proces:o de aducac®o que comtemple o dezervolvimento das
potencizlidadss 2 doz semtidos do: sujeito: em processo de ensing & aprendizazem Qs
pesquisadores dos Gnapes Tematico: | e 3 eatendam que a Bducacsn Estetica & a edacacin
do olkar sepsmel, da capacidads dz trarsfomer a realidade :empre B2 Diivmeeca nteracao
com o mgin, boscamdo malkor gualidade res relacfes. 4 Educacan Extetica, nestes grapos,
g corcebida comio 1w principio de desepvalver 2 athidade criadora mox sujeitos, pods
somo: todos criatives, embom com sisnificaces diferamtes, porque 2 atividads iadera
g3 intimnamente relacipreds com a caltora e com 2 histora das pesspas. Concordamo:
com ests pansamento & destacamo: 2 impertincia da Educaczo Estetica ma formacdn
lbimmare pois, 3 concepgdo estetica em Marg, evidenciada pox Marmecritos Econdmico-
Filozoficos {2004) & compartlkeds per Adolfa Sancher Vazouer em sen Huro Az Idsias
Esteticas da Marg (2010) procura compreendar o antasapizmns mociais @ 2 arte como ma
S de supsragio da alienacio’ da conschéncia. Assim, Sancher Vazquez (2010, p.102)
no esclarece que [ ] 2 estetica margista boaca concethmlizar o que &, nan assimalar o que
deve ser. Min aga nommas ou reeras de criacdo. E incompativel, por isso, pormativismo”,
Compreendemos que para Moy 2 esteie e libertacZo, tamsformacin, peam:
revelucionaria, dazalizmacio, enfim e 2 edocacio da consciencia

Aprofimdandp esta disonsie, Sanchez Vizquez (2000, p. 75) maliza que *[.] =
relagdp estéfica o sujeitn epfra em coptxto com o objeto mediante a totalidads da sua
rigqueza bumess nfp apenas seesivelmente, mes tawhém bbelective e afetivamente”,
Ertendamoes gue 2 relagdo estetica do homem: com os objeto: & conseouéncia da historia da
bmaridads & swze po processp de afimaacio do mer fumane no mmdo objetivo Como
erpreszan de sua sssfnciz Teste sentido, emtendemios que 2 criagdo estetica @ 2 expreszaD
do sujedtn, onds ele exteripriza e recomhecs 2 = mesma. Isto ziznifica gue 2 relacin enfre
ojeito & objeto precisa zer compresndida em uma perspectiva dialetica na goal sojeio &

¥ Uelrames a paluarn sferacin com s no comesi o de Kol Mo, pois para Mam alisesgio “compreenide
s manilesipcdes S0 e amokn e homem am o relagio & namreek @ & s e, o um lado, 2 as
epre el dhetie proven o pelagls anire hramcin=d el daike @ baamesm o lodisein, de oeten” (MESEARDE
i p 21}

RLAEE - Fav . Foar-fmercem da Eabalos emn Bdbeowlic, Simmgmn. 11, m I, p. T83-N0d, gr qum., 01K B I35 23287
D0 10 T Y e v i1 mT 0N E S e E L8

144



Rdmapla Rasdiia: b s wope ieeelan g cissriagbee @ ks o il e e Bresi

ojeto nilo sg extingueny, nem s sobrapde wa o oumo. Logo, sujeito & objeto constinem a
propria serureza da relacio estetica

Parn estes pesquisadores (Grupos 1 e 3), 2 Educacho Ambieneal ndo & suficients
samm 2 Educago Estetica Esta (ltima & umsa maneir2 de proporcionar ue (rejpensar nas
determinadas condigdes do wabalho alienado e suns repercussies na realidade em que as
pessnas viven, res guestdes ambientais, nas diferencas entre o2 povos, na desizualdads de
oportmidedes entre of swjeitoy (ESTEVEZ, 2008) Compreendemps & emramos em
comsoEnCia comt 02 autores destex prupos gue milham o caminko da Educagio Ambiertal
alizda 3 Edueacdo Estetica comp sendo as possrveis alavancas para mransformar a realidade
EIE e vivemes para um esds methor,

A parr deste estodo podemos cophecer melbor of significados amribuidos 2
Educagio Exgtico-Anshiental ¢ trazer contribuigies no sentido de apresentar sobadios
pam micier o dessmohimanto de wea posyvel comceituagEo. De wm modo geral,
compreendemps que 3 Educacdo Estética & coudicdo pars a Educagso Ambienta] ¢ esta
htema infloencia a Edueagio Estetica. Dieferdemes 2 Educacdo Estetico-Ambisntal porque
gln priorizz o movimento de siEnificacio e ohjetivagio dos swieitos na histaria, ou sejn,
coesidera essencial o movimento socio-histonico dos sujedtos & as vivéncias concreis dos
meamos Percebenos gue 2 Educagdo Estético-Ambiernl se far presents quando sentimns
g eytamns imterlisades ans gjeitos & 28 codsas, quands comuresndansng que pemencemas
a0 lugar em goe vivemos @ buscamos ter stitudes ambieptnis Aprofimdands um pouco
nazis, temoy wna relacEs sensivel & afetiva com o ambients, camegando e posbura para
2s demais relapfes com 05 OUmOE Seres, Porgue A base do ser bonmno esd nes relagdes -
COM O MEID, COM 35 PESSONS, COM B DAPWEZE, Com o mando, assim estuwos falmdo da
cowtribaigio da Educacde Estetico-Ambiestal para 2 educacdo, para 2 soctedade. Desse
modo, em smrese, Educacin Estetico-Ambientsl & o progesso de desenvolvimento 2
emencipagie das dimensies bumenes por meto de eppenéncias significadas em wm
comtexty historico & social, que propicia a prayis nas relagdes sociais, politicas & calfarais.

Esta definicio surge da imterseccdo dos principios tecricos que 2s mutoras deste
ariigo acreditam e dos estados sobwe Educagio Essético-Ambiental po Brasil revelados
resta pesquisa Buscamsos entender o movimesto que ocoee na relapds sgjeito-chjets, ou
tejy, compreender comp o ser buweno se relacioea com o mundo em gue vive, com a
nabureza, com 2 vide, com os oumos seres. E sabido que exisiem diferentes abordagens
par entender esta relagio, mo entans, identificame-nos com o Materialismo Histarico &
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Dizlatico por ser wma possibilidade teomica e pratica de iterpretacio da razlideda ocial
22 28 quer compreender. Aoreditmes nesta epiztemoelogia como Wr caminho Que pemmiR
malizar melhor o mevimento dialetico saire swieite e objeto zem sepera-lox, pois
percebemnos que o nemdo e dizletica,

Cronsideracies Finais

An concluir este sstade, podemsas dimer que 23 vinte & cinco productes acadénica:
mnalizadas expressam o &2leso sntre 3 Educacdo Ambiental e a Educacdo Estética no
Erasil Ar abordapens teorico-metodeligicas dos tabaihos investiades apresentam
dversificads baze teorica e diferentes procedimestos metodalopicos, enmiquecends o
aprimeraments goalitative & pexguisa Centifica.

Mos wzbalko: amalizadas, 3 matoria dos autorss, ues de forma mai: aprofimdada e
putres de modo mads pamardmics, coptestoalizaram 2 Educacdn Ambienta] & 2 Educacio
Estetica em suas pesquisas, Ohiros as:ociaram 2 Educac®s Amhiental com 2 dimensdo
pstética & com 2 sersibilizacio doz septidoz. Verificames que no inico trabalho que traz 2
imterlipagdo destas dues arexs, Educacdp Estetica e de Educaco Ambiental, a autora
propde 2 copstnao de mem "] propostz de Educacde Esetico-Ambiersal opds sz
TeCUpere o cofpo Como luzar onde fem ompem a culfura & o mundo de vida come
simholico-biotice, oo saja, como 2 privef de toda forma de coltura & comp copstinsints de
cultura, entenderdn por cuthma pdo o conbAno 2 mamuresa, mas 2 fiema nahral de ser do
wer himnara™ (ECHEVEERRL, 1997, p 7). Mo extamta, na: producées investizadas, n#o fai
evidenciado de forma explicita o comceito dz Educacio Estetico-Ambiental conforme
pxperavamoes. Messe seetido, ao firal da disoussde dos resuitados, apresentando elementos
tericos, vAncansds propondo um concedte irical para Educacdo Extetico- Ambiental

Enre as limtitacdes deste estedo podeme: apootar goe a isvestizacdn examinon
apenas o disponibilizade na: principais hazes da dades de tesss e dizsertacoes de imbito
raciomal, ou =gz, podemsos encoptrar estades que escaparam da nesza investizacio. Em
termns de pesquizaz fuborzs, ssmdos ssmelhamtes podem ser desemrolvides consultaedo
bazes de dades mo epterior Ipualmente comsiderammcs imqpormamts revisar a literanma
iternacional & amelisar como o termp Edocacao Estetico- Ambiental vem sendo abordado,
de modo gue noves elementos sejzn desvelados

Ap frabalker 2 jumcdo de ded: temas complewns — Edocacin Exstica ¢ Eduncacio
Apvbizntal —, resgatando fimdamentos tadricos, ohzenvando oz sentidos e spmificades de
pesquizas desemrobiida: po Brasil e elocidands imter-relacde: na Eduracio Estetico-

P b Plsarv= A msrecanes e Baneks s Bdiececls, Aremgesms, v 13, e 1, p TRE-800, oi. em. 9015 255 FEE-33E7
[ T T E e w0 I i it
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Arbisntal, espesamps pedar contribuir m2 prags de professorss e educandos, readltando
e relagies ambizntais adequada: de modn mais efetiv.
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ANEXO E: Girafas nao sabem dancar




Historia:

Geraldo ¢ uma girafa

Da savana africana

Com pescoco muito longo
Amarelo como banana

As pernas bem compridas
Longas de montao

Tao grandes como o pescogo
Que o deixa bem altao

E bom para comer as folhas
La do alto, bem verdinhas
Mas tropega em seus pés
Quando d4 uma corridinha
Todo ano na floresta

Os animais fazem uma festa
Onde todos vao dangar
Toda noite, sem parar

Quando chega o calor
E a chuva embora

A festa acontece

Todo mundo comemora

Mas Geraldo fica s6

Triste que parte o coracao
Pois com sus pernas longas
Nao consegue dangar

Todos animais percebem

Que Geraldo nao dangava nao
E ficaram em sua volta
Vendo ele paradao

Tem as pernas tdo compridas
Que danca e cai no chao

E alto demais para dangar
Com esse pescogao

A valsa ¢ com os javalis

Os rinocerontes, rock and rools vao dangar

Os ledes arrasam com tango
Charmosos a bailar

Chipanzés no Chachacha
Dao um show a balangar

Babuinos também sacodem
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Do melhor jeito que podem
Vejam s6 vocés
Um lindo carretel escocés

Geraldo pensou

Eles estdo certos no que acabam de falar
Girafas sdo altas demais

Girafas nao sabem dancar

Ele ficou sozinho

Olhou a lua no céu, maravilhado
Pedindo a ela ajuda

Para nao ser tdo atrapalhado

Ol4 linda lua

Vocé que esta brilhando
E que sabe se transformar
Poderia olhar para mim

E tentar me ajudar?

Geraldo entdo fez um pedido,
Queria ser como ela

Se mover no céu tao lindo

E dangar de forma bela

Um grilo com um sorriso
Resolveu ajudar

Cantou uma cangao

Para Geraldo se animar

A cangao flui, ele a sentiu
O corpo balangou e sem perceber dangou

E como a lua e as estrelas
Ele girou no céu
Balangando seu corpo
Como uma folha de papel

Foi maravilhoso
Ele se sentiu bem
Entdo gritou feliz
Sei dangar também

Todos os animais comecaram a olhar
Vejam, um milagre
Girafas sabem dangar

Quiseram saber
Quem te ensinou



A lua magica me ouviu
E o meu corpo dangou

Todos os animais para o céu olharam
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Vendo a lua e as estrelas, que entdo
confirmaram

Quando uma musica seu coragao tocar
Vocé com certeza aprenderd a dangar
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ANEXO F: A verdadeira historia dos trés porquinhos!

Historia:

Em todo o mundo, as pessoas conhecem a historia dos Trés Porquinhos. Ou, pelo
menos acham que conhecem. Mas eu vou contar um segredo. Ninguém conhece a historia

verdadeira, porque ninguém jamais escutou o meu lado da histoéria.
Eu sou o lobo. Alexandre T. Lobo.
Pode me chamar de Alex.

Eu ndo sei como comegou todo esse papo de Lobo Mau, mas estd completamente

errado.
Talvez seja por causa de nossa alimentagao.

Olha, ndo ¢ culpa minha se os lobos comem bichos engragadinhos como coelhos e
porquinhos. E apenas nosso jeito de ser. Se os cheeseburgers fossem uma gracinha, todos iam

achar que vocé é mau.
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Mas como eu estava dizendo, todo esse papo de Lobo Mau estéd errado. A verdadeira

historia € sobre um espirro e uma xicara de agucar.
Esta ¢ a verdadeira historia.

No tempo do Era Uma Vez, eu estava fazendo um bolo de aniversario para a minha

querida e amada vovozinha.
Eu estava com um resfriado terrivel, espirrando muito. Fiquei sem agucar.

Entdo resolvi pedir uma xicara de agucar emprestada para o meu vizinho. Agora, esse
vizinho era um porco. E ndo era muito inteligente também. Ele tinha construido a sua casa
toda de palha. Da para acreditar? Quero dizer, que tem a cabeca no lugar ndo constroi uma

casa de palha.

E claro que, assim que bati, a porta caiu. Eu nao sou de ir entrando assim na casa dos

outros. Entdo chamei: “Porquinho, Porquinho, vocé esta ai?”. Ninguém respondeu.

Eu ja estava a ponto de voltar para casa sem o actcar para o bolo de aniversario da

minha querida e amada vovozinha.
Foi quando meu nariz comegou a cogar. Senti o espirro vindo. Entdo inflei. E bufei.
E soltei um grande espirro.

Sabe o que aconteceu? Aquela maldita casa de palha desmoronou inteirinha. E bem no

meio do monte de palha estava o Primeiro Porquinho — mortinho da silva.
Ele estava em casa o tempo todo.

Seria um desperdicio deixar um presunto em excelente estado no meio daquela palha

toda. Entdo eu o comi.
Imagine o porquinho como se ele fosse um grande cheeseburguer dando sopa.

Eu estava me sentindo um pouco melhor. Mas ainda ndo tinha minha xicara de agucar.

Entdo fui até a casa do proximo vizinho.

Esse vizinho era irmdo do Primeiro Porquinho. Ele era um pouco mais esperto, mas

ndo muito. Tinha construido a sua casa com lenha.

Toquei a campainha da casa de lenha. Ninguém respondeu. Chamei: “Senhor Porco,

senhor Porco, esta em casa?”.
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Ele gritou de volta: “Va embora, Lobo. Vocé nao pode entrar. Estou fazendo a barba

de minhas bochechas rechonchudas”.
Eu tinha acabado de pegar na maganeta quando senti outro espirro vindo.
Eu inflei. E bufei. E tentei cobrir a minha boca, mas soltei um grande espirro.

Vocé nao vai acreditar, mas a casa desse sujeito desmoronou igualzinho a do irmao

dele.

Quando a poeira baixou, 14 estava o Segundo Porquinho — mortinho da silva. Palavra

de honra.

Na certa vocé sabe que a comida estraga se ficar abandonada ao relento. Entdo fiz a

Unica coisa que tinha de ser feita. Jantei de novo.

Era o mesmo que repetir um prato. Eu estava tremendamente empanturrado. Mas
estava um pouco melhor do resfriado. E eu ainda ndo conseguira aquela xicara de agucar para
o bolo de aniversario da minha querida e amada vovozinha. Entdo fui até a casa do proximo

vizinho. Esse sujeito era irmao do Primeiro e do Segundo Porquinho.
Devia ser o cranio da familia. A casa dele era de tijolos.

Bati na casa de tijolos. Ninguém respondeu. Eu chamei: “Senhor Porco, o senhor

esta?”. E sabe o que aquele leitdozinho atrevido me respondeu?
“Cai fora daqui, Lobo. Nao me amole mais,”
E venham me acusar de grosseria!

Ele tinha provavelmente um saco cheio de actcar. E ndo ia me dar nem uma xicrinha

para o bolo de aniversario da minha querida e amada vovozinha. Que porco!

Eu ja estava quase indo embora para fazer um lindo cartdo de aniversario em vez de

um bolo, quando senti um espirro vindo.
Eu inflei.
E bufei.
E espirrei de novo.

Entao o Terceiro Porquinho gritou: “E a sua velha vovozinha pode ir as favas”.
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Sabe, sou um cara geralmente bem calmo. Mas, quando alguém fala desse jeito da

minha vovozinha, eu perco a cabega.

Quando a policia chegou, ¢ evidente que eu estava tentando arrebentar a porta daquele

porco. E todo o tempo eu estava inflando, bufando e espirrando e fazendo uma barulheira.
O resto, como dizem, ¢ historia.

Tive um azar: os reporteres descobriram que eu tinha jantado os outros dois porcos. E
acharam que a histéria de um sujeito doente pedindo agtcar emprestado ndo era muito
emocionante. Entdo enfeitaram e exageraram a histéria como todo aquele negocio de “bufar,

assoprar € derrubar a sua casa”.
E fizeram de mim o Lobo Mau.
E isso ai.
Esta ¢ a verdadeira historia.
Fui vitima de uma armacao.

Mas talvez vocé possa me emprestar uma xicara de agucar.
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ANEXO G: O Grufalo

5 -.‘:I'-

S JULIA DONALDSON AXEL SCHE

Historia:
Um ratinho foi passear na floresta escura.

A raposa viu o ratinho e o achou apetitoso.

- Aonde vocé vai? Perguntou a raposa com brandura — Venha almocgar comigo, faco

um almogo gostoso.

- Quanta gentileza raposa, mas ndo posso aceitar, j& marquei com o Grafalo para

almocar.

- Um Grufalo? O que ¢ um Grufalo?
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- Vocé ndo conhece? Um Grufalo! - Ele tem presas incriveis e garras terriveis. E em

sua boca, dentes horriveis.
- E onde vocés vao se encontrar?
- Perto dessas pedras ¢ o lugar. E sua comida favorita € raposa frita.
- Raposa frita? Estou fora — a raposa falou — Adeus ratinho ja me vou!
- Raposa boba! Sera que nao sabe que Grufalo ndo existe?
E 14 se foi o ratinho caminhando pela floresta.
Uma coruja viu o ratinho que lhe pareceu apetitoso.
- Aonde vocé vai ratinho mimoso? Venha lanchar em minha casa, vai ser uma festa.

- Muito obrigado raposa, mas nao posso aceitar. Vou me encontrar com um Grufalo

para lanchar.
- Um Grufalo? O que ¢ um Grufalo?
- Vocé ndo conhece? Um Grufalo!
- Ele tem pernas ossudas e patas peludas. E na ponta do nariz, uma verruga cabeluda.
- E onde vocés vao se encontrar?
- Na beira desse rio € o lugar. Sorvete de coruja € o que ele gosta de tomar.
- Sorvete de coruja? Uhu, uhu, uhu adeus ratinho! — E a coruja bateu asas e voou.
- Coruja boba! Sera que ndo sabe que Grufalo nao existe?
E 14 se foi o ratinho a caminhar.
Uma cobra viu o ratinho e o achou apetitoso.
- Aonde vocé vai ratinho mimoso? Vamos até minha casa e vamos festejar.

- Agradeco muito, cobra, mas nao posso aceitar, j4 marquei com o Grafalo de

comemorar.
- Um Grufalo? O que ¢ um Grufalo?

- Vocé nao conhece? Um Grafalo!
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- Seus olhos sdo alaranjados, sua lingua € preta, e tem espinhos pelas costas espetados.
- E onde vocés vao se encontrar?

- Neste lago. Bem na beirada, e seu prato preferido € cobra assada.

- Cobra assada? E hora de me esconder! — E 14 se foi ela sem mais dizer.

- Cobra boba! Sera que nao sabe que Grafalo nao existe?

- Opa! — Disse o ratinho. Mas que criatura € essa com presas incriveis, garras terriveis
e dentes horriveis? De pernas ossudas, patas peludas. E na ponta do nariz, uma verruga
cabeluda? Com olhos s3o alaranjados, uma lingua ¢é preta, e espinhos pelas costas espetados. -

Oh! Socorro! Oh! Nao, ¢ um Gruafalo!!!

— Um ratinho! Minha comida preferida! — Disse o Grufalo entdo — Vai ficar gostoso no

meio do pao.

- Gostoso? — Exclamou o ratinho — Dos bichos da floresta, sou o mais perigoso. Siga-

me e verd isso sim, que todos aqui tém medo de mim!

Caminharam algum tempo até que o Grufalo falou: - Ougo um barulho ai na frente,

vocé escutou?
- E a cobra — disse o ratinho — O1i cobra — falou de mansinho.

A cobra olhou para o Gruafalo e tremeu. - Nossa! Adeus ratinho. — Foi embora depressa

e se escondeu.
- Viu s6? Disse o ratinho todo orgulhoso. E o Grufalo respondeu abismado:
- E espantoso! Caminharam mais um pouco até que o Grafalo falou:
- Ouco um piar nas arvores vocé escutou?
- E a coruja — disse o ratinho — Oi coruja — falou de mansinho.
A coruja olhou para o Grufalo espantada.
- Adeus ratinho. — E voou para sua casa em disparada.
- Viu s6? — Disse o ratinho contente. E o Grufalo falou espantado:

- Surpreendente! Seguiram adiante até que o Gruafalo falou:
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- Ouco passos a frente, vocé escutou?
- E a raposa — disse o ratinho — Oi raposa — falou de mansinho.

Ao ver o Grufalo a raposa empacou. - Socorro! — Gritou — E, fugindo com medo, em

sua toca entrou.

- Viu s6 Grafalo? Como todos fogem de mim assustados? Mas agora a minha barriga

estd comecando a roncar, € meu prato predileto ¢ Grafalo ensopado!
- O qué? Grufalo ensopado?

Tudo se acalmou na floresta frondosa. E o ratinho achou uma noz que estava muito

gostosa.
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ANEXO H: O casamento da bruxa Onilda

. - —~ O,
T e e e e R T e s a e &

O . ——n

' LBRUXA | -
L Towon

R. Capdevila * E. Larreula

® o

N
- - " ¢ . editora scipione
@

Historia:

Quando jovem, eu era uma mulher lindissima. Andava sempre muito elegante e, por
isso, tinha muitos pretendentes.

Um dia, varrendo a minha casa para cé e pra 14, achei uma moeda de ouro.

Primeiro pensei em vende-la e depositar o dinheiro na Caderneta de Poupanca, mas
logo desisti. Achei melhor compra alguma coisa que me deixasse ficar ainda mais bonita. Eu
era tdo convencidal...

E foi o que fiz. Comprei um grande lago azul da cor do céu e o amarrei na ponta do
meu chapéu.

Resolvi fazer uma faxina geral na casa para deixa-la brilhando como eu. Comecei
pelos vidros da porta da frente para que todos pudessem ver como eu estava bonita.

Estava quase terminando, quando apareceu um esqueleto — vocés sabem que nos, as
bruxas, temos umas amizades meio esquisitas... S6 de me ver, ficou apaixonado e fez uma
declaracdao de amor. Disse que era um bom partido, que comia pouco e que estava louco por
meus 0sso0s. SO imp0Os uma condi¢do: que ndo tivéssemos cachorro em casa, pois de cachorro
ele morria de medo!
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Nem dei bola para ele! Sei 14... Era magro demais e, além disso, ndo gosto de carecas.
Ele foi embora mergulhado num mar de lagrimas, dizendo que, de tanto desgosto, era capaz
até de voltar a viver.

Estava limpando a garagem, quando — pa! Pa! Pa! — ouvi uns passos e vi que se
aproximava, sorrindo, o monstro Frankenstein.

Declarou-se ali mesmo, e ali mesmo levou um fora. Ele era tdo alto e tdo forte que
fiquei com medo. E se um dia ele me desse uma pisada? Meu pobre pé ficaria achatado como
o pé de um pato.

Mais tarde, quando passava o aspirador de po nos tapetes, apareceu um fantasma, que
também estava apaixonado por mim e se declarou dizendo: UUUUUHH!

Mas o coitado ndo teve sorte: o aspirador engoliu o lencol dele. E ele, timido como
era, ficou vermelho de vergonha e desapareceu dizendo: UUUUUHH!

Estava no terrago batendo meu colchdo, quando vi se aproximar uma espécie de
morcego enorme voando em ziguezague. Pensei em espanta-lo, mas ele logo virou um
vampiro lindo, daqueles bem elegantes, de fraque e capa preta. E foi dizendo: Bruxa Onilda,
vocé ¢ tdo linda, quer se casar comigo? Minha resposta foi ndo: com aquelas presas tio
pontudas ele mal conseguia fechar a boca. Além disso, parecia um chuveiro quando falava. E
ele, em prantos, sumiu pelo ar.

Estava tirando as teias de aranha da torre quando, de repente, apareceu uma mumia,
que me declarou amor eterno, entusiasmada com a minha beleza. Prometi pensar: aquele tipo
todo envolto em faixas me dava a impressao de ser um daqueles caras que vivem enrolados.
Diante disso, ele voltou ao seu sarcdfago para curtir lentamente sua tristeza.

Estava no jardim varrendo as folhas secas, quando, por detrds das arvores iluminadas
pelo luar, apareceu um lobisomem. Ele também queria casar comigo, mas eu disse nao.
Sabem por qué? Lobisomem s6 aparece em noites de lua cheia e, desse jeito, a gente so iria se
Ver uma vez por més.

E assim, foi embora uivando, com o rabo entre as pernas. Nao deu nem tempo de
consold-lo com um cafuné na cabeca, nem de recomendar uma logdo contra pulgas que era
uma verdadeira maravilha.

Finalmente, quando estava estendendo a roupa lavada no varal, ouvi alguém assobiar
para mim, cheio de admiragdo. Era um jovem muuuiiito interessante, que vinha com uma flor
na mao.

Disse que se chamava Bruxo Pedrusco Pardusco e que, s6 de me ver, tinha ficado
perdidamente apaixonado e que queria se casar o quanto antes.

Al ndo resisti e disse sim. Ele tinha cara de bom moco e parecia entender muito de
magia e feiticaria.

Resolvemos casar no dia seguinte e passamos a manha inteira mandando convites a
todos os amigos.

E nos casamos. A cerimonia foi emocionante demais... Em companhia de nossos
amigos mais intimos, fomos comemorar com um almogo bem caprichado no pico mais alto da
montanha mais dificil de escalar do pais. Ai, que romantico!...

Quando ja tinhamos comido tudo, chegou o momento solene de brindar. Pedrusco
encheu as tagas de champanhe e, muito emocionado, prometeu fazer um discurso depois do
brinde.

Assim que tomou o primeiro gole, o pobre Pedrusco foi ficando pequeno, pequeno, até
desaparecer completamente. Procuramos o coitado por toda parte, mas nada! Houve até quem
dissesse que ele sumiu para ndo pagar a conta.
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Acontece que Pedrusco tinha bebido vinho demais e ja estava meio tonto. Na hora do
champanhe, trocou as garrafas e encheu sua taca com uma po¢do magica que eu tinha
preparado para dar sumigo as moscas. E ele ndo voltou nunca mais. Coitadinho!...

E assim, eu passei de solteira a casada e de casada a vitva, tudo no mesmo dia. O pior foi que
Pedrusco sumiu tdo de repente que nem deu tempo de me ensinar a formula magica para
acabar com os calos. Essa formula so ele conhecia e funcionava as mil maravilhas.

Referéncia: CAPDEVILA, Roser; LARREULA, Enric. O casamento da Bruxa Onilda. 10.
ed. Porto Alegre: Scipione, 2003.
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