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“Janela sobre o mar

N&o esta cravado num lugar. As montanhas e as arvores tém o destino
na raiz; mas o mar foi, como néds, condenado a vida vagabunda.

Ares marinheiros: nos, homens da costa, fomos feitos de mar, ndo
apenas de terra. E sabemos disso muito bem, mesmo que a gente nao
saiba, quando vamos navegando na maré das ruas da cidade, de café em
café, a através da bruma viajamos rumo ao porto ou ao naufragio que
espera por nos nesta noite”.

(GALEANO, Eduardo, 1994, p. 117)



CARTA DE APRESENTACAO

O presente texto de tese de doutorado em Educagdo Ambiental que tem
como titulo “A formacdo de professores no marco do Projeto Cirandar:
miradas e escutas desde a Educacdo Ambiental” se propde a uma
conversacao narrativa sobre a formagao de professores que se anuncia
através da producao de relatos escritos de estudantes e educadores de
diferentes espacos pedagodgicos envolvidos em uma acdo - Projeto
Cirandar: rodas de investigacao desde a escola - que assume a perspectiva
da formagao académico-profissional (DINIZ-PEREIRA, 2008).

Para esta construcdo investigativa e para a exposicdo dos resultados
desta pesquisa narrativa, o autor assume uma linguagem que transita pelas
vias académicas e literdrias, fazendo uma escolha pelas metéaforas, por
vezes, e também por um caminho densamente autobiogréafico no modo de
narrar e se narrar. Para isso, acreditou e apostou em um trabalho de
conversacao com diferentes autores tecido, sobretudo pelos encontros,
davidas, preocupacdes e curiosidades que surgiam no decorrer do processo
investigativo. Neste movimento de construcdo, se transitou por saberes de
autorias e estudos da fenomenologia, da hermenéutica, do universo
autobiografico, da Educacao Ambiental e da formacdo de professores e,
antes de qualquer engessamento académico, a opcdo - epistemoldgica,
politica e pedagogica - desta tese partiu da compreensao do didlogo e da
escuta como motores de todo o desenvolvimento do estudo.

Objetivamente, a pergunta que guiou esta pesquisa se constituiu em:
Como é que isso se mostra: a formagao de professores no marco do Projeto
Cirandar? Para a postulagdo de respostas, elaborou-se alguns objetivos,
sendo que o primeiro e geral deste estudo busca compreender a
configuracdo da formagdo de professores no marco do Projeto Cirandar -
rodas de investigacdo desde a escola em didlogo com o campo da Educagao
Ambiental. Além deste objetivo geral, também foram elaborados os

seguintes objetivos especificos: entender a historicidade da acdo do Projeto



Cirandar como movimento de formacdo; desenvolver o didlogo de
aproximacdo entre as reflexdes e compreensdes do campo da Educacao
Ambiental e da formagdo de professores; e potencializar as constituicoes
autobiograficas e autoformativas a partir da experiéncia de formacao do
investigador.

Desta forma, a partir de um conjunto de mais de 90 relatos de formacéo
académico-profissional construidos no espaco de acao do Projeto Cirandar
no ano de 2015, passaram a compor o corpus deste estudo 28 textos
autorizados pelos respectivos autores. A processualidade de leitura deste
conjunto se mobilizou desde a pergunta da pesquisa e possibilitou o
exercicio de reducdo fenomenolégica no intento de possiveis respostas
dialogicamente trabalhadas na conversacdo em andamento.

Deste conjunto de textos, e apds a constituicdo de leituras atentas,
apontamentos e reflexdes escritas a partir do encontro com cada relato,
foram destacadas marcacoes de compreensdo extraidas diretamente dos
textos em estudo. Estas marcagdes possibilitaram a retomada da leitura dos
relatos em sua totalidade e, da mesma forma, em suas marcagdes. A partir
deste movimento de leitura, foi possivel a identificacdo de 125 nuances de
formagdo, as quais indicavam entendimentos advindos do exercicio de
andlise que se construia junto a cada relato. Com a elaboracdo das nuances
de formacao, o exercicio interpretativo passou a ser desenhado através da
aproximacdo e distanciamento entre as mesmas, problematizado pela
curiosidade matriz desta investigagao.

Sendo assim, como resultado desta mobilizacdo, foi possivel a
confluéncia de nuances e, com esta, a constituicdo de cinco nés integradores,
os quais envolvem sentidos que dialogam a formacdo de professores no
marco do Projeto Cirandar. Sao estes: 1. Comunidades de formacdo de
professores; 2. Lugares da/em formacao de professores; 3. Tempos de vida
em/na formagdo de professores; 4. Escritas em formacgao de professores; e
5. Autorias e criacdes na/da formagdo de professores. A partir desta

construcdo reflexiva, foi possivel perceber que a tese desta pesquisa mostra



que a formacdo de professores desde o Projeto Cirandar se compreende na
dialogicidade de grupos, lugares, tempos, escritas e invengdes da docéncia.

Por fim, o convite e o desejo a uma dial6gica e aprendente leitura.



RESUMO

A tese “A formacao de professores no marco do Projeto Cirandar: miradas e escutas desde a
Educagcdo Ambiental” parte da compreensdo da importancia dos movimentos de rodas de
formacdo de professores na dialogicidade com a Educacdo Ambiental. A partir dessa
processualidade o problema da pesquisa se centra na seguinte pergunta: Como € que isso se
mostra: a formacdo de professores no marco do Projeto Cirandar? O objetivo desse estudo
consiste em compreender a configuracdo da formacdo de professores no marco do Projeto
Cirandar — rodas de investigacdo desde a escola em dialogo com o campo da Educacdo
Ambiental. Enquanto escolhas e caminhos metodol6gicos, a investigacdo se revela enquanto
uma pesquisa narrativa que também estabelece conversacdes com autores e estudos da
fenomenologia, da hermenéutica, do universo autobiogréafico, da Educacdo Ambiental e da
formacdo de professores. O corpus deste estudo € composto por 28 relatos da docéncia
produzidos na formagao académico-profissional do Projeto Cirandar no ano de 2015. O trabalho
de estudo dos relatos partiu de uma leitura atenta dos mesmos guiada pela pergunta da pesquisa
e, desde esta, o registro de diferentes marcacdes de compreensdo extraidas diretamente dos
textos em analise. A partir da continuacdo da leitura dos relatos e das marcacbes de
compreensdo se chegou a 125 nuances de formacao, indicativas do exercicio compreensivo. O
processo de aproximacao interpretativa destas nuances possibilitou a constitui¢do de cinco nos
integradores que respondem a provocagdo da questdo investigativa: 1. Comunidades de
formacéo de professores; 2. Lugares da/em formacéo de professores; 3. Tempos de vida em/na
formagé&o de professores; 4. Escritas em formacéao de professores; e 5. Autorias e criagdes na/da
formacdo de professores. Por fim, foram produzidas sete cartas de formacdo enquanto
exercicios de um dizer interpretativo. Da mesma forma, a tese desta pesquisa mostra que a
formacdo de professores desde o Projeto Cirandar e em didlogo com o campo da Educacédo
Ambiental se compreende na dialogicidade de grupos, lugares, tempos, escritas e invencgdes da
docéncia.

Palavras-Chave: Formacéo de professores; Pesquisa Narrativa; Projeto Cirandar; Educacao
Ambiental; Relatos da docéncia;



RESUMEN

La tesis "La formacion de profesores en el marco del Proyecto Cirandar: miradas y escuchas
desde la educacion ambiental™ parte de la comprension de la importancia de los movimientos
de ruedas de formacion de profesores en didlogo con la educacion ambiental. A partir de esa
procesualidad, el problema de la investigacion se centra en la siguiente pregunta: ;Como es que
esto se muestra en la formacidn de profesores en el marco del Proyecto Cirandar? El objetivo
de este estudio consiste en comprender la configuracién de la formacion de profesores en el
marco del Proyecto Cirandar - ruedas de investigacion desde la escuela en diadlogo con el campo
de la educacion ambiental. En relacion con las opciones y los caminos metodoldgicos, la
investigacion se desenvuelve como una investigacion narrativa que también establece
conversaciones con autores y estudios de la fenomenologia, la hermenéutica, el universo
autobiografico, la educacion ambiental y la formacién de profesores. El corpus de este estudio
esta compuesto por 28 relatos de la docencia producidos en la formacion académico-profesional
del Proyecto Cirandar en el afio 2015. El estudio de los relatos partié de una lectura atenta
guiada por la pregunta de la investigacion y, desde ésta, el registro de diferentes marcas de
comprension extraidas directamente de los textos en analisis. A partir de la continuacion de la
lectura de los relatos y de las marcas de comprension se llegé a 125 matices de formacion,
indicativos del ejercicio comprensivo. El proceso de aproximacion interpretativa de estos
matices posibilit6 la constitucion de cinco nudos integradores que responden a la provocacion
de la cuestion investigativa: 1. Comunidades de formacion de profesores; 2. Lugares de la/ en
formacion de profesores; 3. Tiempos de vida en / en la formacion de profesores; 4. Escrituras
en formacion de profesores; y 5. Autorias y creaciones en la formacién de profesores. Por fin,
fueron producidas siete cartas de formacién mientras un dicho interpretativo. De la misma
manera, la tesis de esta investigacion muestra que la formacion de profesores desde el Proyecto
Cirandar y en dialogo con el campo de la Educacion Ambiental se comprende en la dialogicidad
de grupos, lugares, tiempos, escrituras e invenciones de la docencia.

Palabras clave: Formacion de profesores; Encuesta Narrativa; Proyecto Cirandar; Educacion
ambiental; Relatos de la docencia.



ABSTRACT

The doctoral dissertation “Teacher Education on the threshold of the Cirandar Project: looks
and hearings from the perspective of Environmental Education” is triggered by the
comprehension of the importance of movements carried out by groups of Teacher Education in
dialogicity with Environmental Education. Based on this procedural, its research question is:
How does Teacher Education show itself on the threshold of the Cirandar Project? This study
aims at comprehending the design of Teacher Education on the threshold of the Cirandar Project
— school investigation groups that keep a dialogue with the field of Environmental Education.
Regarding methodological choices, the investigation becomes a narrative research which also
establishes conversations with authors and studies of Phenomenology, Hermeneutics, the
autobiographic universe, Environmental Education and Teacher Education. The corpus is
composed of 28 reports of teaching experiences which were produced throughout academic-
professional development at the Cirandar Project in 2015. In order to carry the study of the
reports, they were attentively read, guided by the research question. Then, different stances of
comprehension, which had been directly extracted from the texts, were registered. This process
led to 125 nuances of Teacher Education which indicated the exercise on comprehension. Their
interpretative approximation enabled the constitution of five integrating knots that answer the
provocation of the investigative question: 1. Communities of Teacher Education; 2. Places of
Teacher Education; 3. Life time in Teacher Education; 4. Writings in Teacher Education; and
5. Authorship and creation in Teacher Education. Finally, seven letters were written as exercises
on interpretative expression. The thesis of this research shows that Teacher Education in the
Cirandar Project, which keeps a dialogue with the field of Environmental Education,
comprehends the dialogicity of teaching groups, places, times, writings and creations.

Key words: Teacher Education; Narrative Research; Cirandar Project; Environmental
Education; Reports of Teaching Experiences
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1. PROLOGO... A LEVEDURA DA EXPERIENCIA DE FORMACAO DE UM
REMETENTE EDUCADOR AMBIENTAL EM CONSTITUICAO

Logo que sai de casa — saudoso lar em que vivia com meus pais e irmao - e me fui
aventurar no mundo, sentia que precisava dominar as questdes minimas da sobrevivéncia
encarnada e, entre elas, o ato de cozinhar foi sem diavidas o primeiro e 0 mais desejoso. Neste
atrevimento necessario, muitos erros foram cometidos, muitos exageros ou lambancas literais
se fizeram, mas também muitos sabores, cheiros e combinag6es foram descobertas e que me
dotaram da vontade de sempre querer mais nestes campos das intui¢des e invencdes culinarias.
Alids, sabores e saberes ttm muito mais em comum hoje para mim do que poderia supor
naqueles antigos tempos. Os temperos comegavam a me provocar cada vez mais, COmo uma
polvorosa, e neles eu viajava aprendendo a dedilhar criacdes.

Ainda assim, havia algo que me fazia salivar e que, infelizmente, ainda ndo sabia 0s
caminhos para a sua plena construgdo: o pdo. Sim, um saboroso e expressivo pdo caseiro!
Pensava, claro, naquele mais latente na meméria: o pdo com torresmos feito pela minha mée,
aquele que saia quentinho do forno a lenha e era saboreado com margarina levemente
derretendo. Eu me pergunto se ha algo que combine mais com um bom café preto?! Creio eu,
em minha compreensdo regada de infancia, que ndo. Foi assim que decidi que precisava
continuar tentando quantas vezes fossem necessarias, e olha que ja se iam muitas, fazer um pao
minimamente gostoso, que embora eu soubesse que jamais iria se comparar com os feitos pela
minha amada mde, seria ainda um bom pdo. E ai que, em muitos deslizes e frustracfes
momentaneas, descobri a importancia da levedura.

Um pdo é feito de farinha, gordura, agua, pouco sal, pouco acucar e fermento biolégico.
Um péo também é feito de muita mao, muito bragco no sovar e muito abraco no carinho desejado,
na conversa desenhada com a massa, € bem sei também que algumas pessoas dedicam-lhe
algumas oracdes, pedidos leves para que o alimento se faca. Eu, afoito, pulava algumas destas
etapas e 0 pdo nao crescia, ndo levedava, e eu me desfazia junto com ele. No fundo, a levedura
é a mostra de que o pdo esta pronto para ser cozido, de que os seres unicelulares que lhe agiram
ja fizeram seu trabalho e se alimentaram, e que agora ja podemos atuar com a nossa
alimentacéo. Circulos de vida... circulos de finitude. Aprendi s6 um pouco mais sobre este fazer,
0 qual ainda muito preciso aprender, quando respeitei 0s tempos e o0s ritos da levedura que, por
mais que me houvessem indicado, eram muito singulares do lugar que me encontrava, das maos

gue tocavam a massa, da amorosidade devotada ao ato.
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Tal como a feitura do péo, também assim percebo o exercicio que aqui se principia.
Tempo, toque e amorosidade s&o essenciais a escuta e a escrita de uma experiéncia de formagéo
para quem revive e ressignifica a sua acdo. Como as leveduras tomadas no cuidado da espera,
tentei reconstruir em um passo a passo desencontrado por idas e vindas, sonhos, descobertas e
saudades uma carta dialogica onde eu pudesse me encontrar e me perder jaz como um
remetente.

A minha carta, minha primeira necessidade deste registro narrativo formativo, partiu de
mim para dois outros humanos, um homem e uma mulher, com a vontade de lhes contar sobre
a experiéncia de formagéo que vivi e aprendi, ressignificando tantas margens e poténcias, desde
aquele guri até o Eu que escreve nesta carta-inicio. Escolha inexplicavel, escolha Unica, a carta
que lhes entrego agora é dirigida ao meu Pai e a minha Mée, ao Joca e a Nelci, na certeza de

que serei escutado.

*hhhhkhkhkhkkhkhkhkhhhhhkhkhkhkkhkhkhhrrhhirhhkhhkhihrrhhidhhhhihirrhhhhhhhiiiriidikikd

Corumb@, alguns dias de inverno que me séo diferentes, em junho e julho de 2017.

Queridos e amados Pais,

Os dias e noites passam e vao levando consigo tantas coisas, tantos ventos soprando e
desfazendo nuvens e desfazendo castelos e curvas e soando um som leve, cantante, mas sempre
presente. Os dias e noites passam e me transpassam gostos de vida e gostos de morte, gostos de
lua e de saudades que ficam, que iluminam e fazem sentir no meu fisico a presenca da auséncia,
o fio que une o que sempre esta e estara: vocés dois aqui, comigo, nesse som que jamais cansareli
de ouvir no vento. VVocés, os dois... minha vida inteira, ao vento.

Escrevo para lhes contar “como vivi... € tudo o que aconteceu comigo” (BELCHIOR,
1976), ainda que seja uma falacia, pois me encaro e s6 me vejo sabendo pouco, muito pouco,
do que dimensiono como tudo, por isso relativizo e pondero — ja principiando minha total
incompletude. Alias, é a partir da leitura de Paulo Freire (2001, p. 55), a quem um dia aprendi
a ler e ainda hoje continuo aprendendo, que compartilho esta ideia de que “o inacabamento do
ser ou sua inconcluséo é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida ha inacabamento. Mas sé
entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente”. E vocés ndo imaginam como

esta inquietude tem me feito inquietar! Sei que em muitas das vivéncias vocés dois estiveram
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lado a lado, ou como um dia me cantou Ramil (1987), “ombro no ombro”, loucos de cara,
sumindo no mundo, comigo. Ainda assim, quero lhes contar como senti e como agora eu sinto
cada uma destas passagens atravessadas na minha vida, porque € assim que as miro: flechas
desconexas que me atingiram em diferentes pontos e me fizeram um outro permanente de quem
um dia fui. Alias, quem fui eu, meus Velhos? Quem fui ao ponto de me tornar o que sou?

Aquele menino que sonhou desde a infancia ser professor agora o é. De fato, ja ha alguns
anos me embrenho por estes campos nutridos da docéncia e me interrogo sobre os fazeres que
me envolvem. Me apaixono quase sempre, e sO digo quase porque, as vezes, tombo sobre as
angustias de um cotidiano mais duro que impede as felicidades e, as impedindo, me faco limite.
Ser humano também é ndo ser sempre tdo convicto, ndo € mesmo? E ai, como aprendi com
vocés, nada de parar ou desistir e, pensando assim, a esperanca volta alucinante e desfaz a
tristeza, desfaz os limites e alarga o que parecia determinado e fechado, mesmo que tudo isso
se faga circularmente... ou seria uma contundente espiral de mim mesmo?

Agora, eu preciso confessar: tenho dito muito mais que estou professor do que
afirmando que o sou. Estar professor tem me permitido a liberdade de acreditar que estou
fazendo algo que eu gosto e que, sobretudo, contribui de alguma maneira para com as outras
pessoas, para 0 mundo, para a vida em sua plenitude e aqui ndo explicada. Deixar de ser
professor para fazer outras coisas que caminham neste mesmo sentido de entrega pode ser uma
correnteza futura, uma vazante agora nao projetada, mas que existe como qualquer outra
possibilidade na amplitude da condicdo de se estar vivo. S6 ndo quero € nao posso me
autodefinir de forma fechada e apologética, quase vocacionada e sacerdotal. Isso,
definitivamente, ndo. Mé&e e Pai, meu sonho sempre foi bastante real no limbo das
possibilidades, mas foi calcado de intensa e necessaria formacao deveras provocada por muitos
feches de gentes, inquietacdes, medos, dialogos, sensacdes e ritos, as experiéncias que me
lancaram longe da certeza do devir, mas cheio de esperanca, coragem e alegria, sobretudo no
agora por compartir esta escrita com vocés. E acreditem, como este compartir se faz necessario
e transforma(dor).

Escrevo e penso, saudosamente, em uma infancia num patio de alguns concretos e
muitas areias e capins, todos devidamente plantados ou construidos por méaos habilidosas, as
vezes, calejadas dos pesos do mundo, as vezes, rasgadas pelo branco do cal que corta e sangra.
Pai, penso sempre nas suas maos que de tdo asperas na minha infancia, daquelas marcas do
trabalho sem fim, se fizeram macias e vagas naquele tempo quando te perdia, pouco a pouco.
Mas ainda hoje gosto de sentir a areia e a grama que me remetem a sentidos de ligagdo com

algo para além desta feitura cinza que fomos impetrados a chamar de lar. Nas minhas
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lembrangas, nosso lar sempre teve mais, muito mais do que cinza. Nosso lar tinha essa
convicgdo de um trabalho constante e desmedido que servia de sustento necessario as nossas
vontades, mas também um outro de igual teor que se encarregava de uma certa organizagdo
interna, de constituicdo de familia, cumplicidade e carinho muatuo representado em multiplas
tarefas divididas, do pao a lenha, do estudo a seguranca, com a vida de cada um de n6s sempre
presente e partilhada.

Confesso, meus Velhos, que nunca houve nenhum outro lugar tdo seguro e tdo farto em
mutualidade quanto na casa que vocés construiram e que hoje, ainda lentamente me
distanciando dela, percebo como me fiz e me fago nesse mundo de saberes que aprendi. A
Educacdo Ambiental que eu reconheco e que me envolvo porque me abriga em sentidos, muito
emerge destes cantos sonoros que VOCESs Nos ensinaram a escutar e assobiar... a paz e 0 amor
animados a querer dividir com o0s outros e a também reinventar junto com estes outros, numa
solidariedade infinita.

Ser professor, ou a vontade de o ser, nascia também nestes preAmbulos de fazeres e
viveres da crianca em um mundo que descobria, um mundo imediato embebido levemente desta
ainda turva compreensdo das relacdes entre humanos e mundo e humanos entre si, que ainda
agora so rascunho entender. A escola por exceléncia, muito antes de existir de fato em minha
vida como presenca diéria, j& existia em discursos e invencfes de outros tantos e em minhas
criaces discursivas também. Poderia ter sido muito diferente, poderia ter sido exatamente
assim, mas o certo é que quando me lanco para aqueles tempos eu acabo por me compreender
dentro de um contexto onde a ideia de escola e de toda a organizacéo e cultura que a envolve —
historicamente — estava consolidada, amarrada no ritmo e movimentos da familia que me
alimentava em vida, a familia que vocés construiam e me envolviam.

Quando cheguei aquela casa ja havia, além de vocés, mais quatro moradores — meus
quatro irmdos mais velhos — que com uma diferenca que variava entre 17 e 11 anos para mim,
0 recém-chegado, estavam em pleno vapor nas suas usuais vivéncias com livros didaticos,
uniformes, cadernos, pastas, provas, colegas, professores, amigos, namoros, aprovacdes e
reprovagdes. Mesmo sem entender muito destes traquejos do cotidiano, comecei a fazer gosto
pelas imitacOes e criagdes daquele universo. N&o recordo dos tempos de aula do Marino, talvez
por ser 0 mais velho, mas apenas de sua farda do quartel. Alias, essa reliquia ficou por muitos
anos em diferentes armarios de nossa velha casa, mas nunca me interessei por ela. Pra ser
sincero, nem o quepe me instigava, mas isso eu ndo sei explicar objetivamente o porqué, mesmo

depois de ter ouvido tantas boas historias de quartel contadas por vocé, Pai. Talvez, sei Ia,
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porque eu também lembro muito dos conselhos da Mae, 0s quais sempre me levavam para bem
longe deste mundo. Lembra, Mé&e?!

Do Jodo, o segundo, sempre cheio de livros de todo o tipo, me fartava com os gibis
coloridos e me aticava os de faroeste, cheio de letras que ndo entendia, mas que serviam para
algum volume quando na hora de brincar. Penso hoje que livros realmente sé&o bons para
volumes, até o dia em que ganham vida propria e pernas e nos devoram com seus enigmas e
provocagdes. Do Jodo também aprendi a mexer nos discos e a ficar curioso com as musicas e
com a poesia simples que me fazia pensar... e como foi e € esteticamente bom poder pensar.

Das mdos da Marta, irma mais velha e madrinha, ganhava lapis e canetas coloridas e
também alguns cadernos. Como era o cagula e bastante mimado, também podia mexer em suas
pilhas de livros das cole¢des Sabrina, Bianca e Julia. Nestes livros, também néo havia leituras
ainda, mas muito manuseio e invenc6es. Anos depois, quando a leitura das palavras ja era parte
do meu cotidiano, lembro de ter lido um romance inteiro, fascinado pelos encontros e
desencontros entre a massagista e um jogador de uma equipe de futebol suica — uma histéria de
amor na neve dos alpes — embora nem de longe sonhasse onde ficava mesmo a Suica. Ainda
assim, fazendo esse resgate no tempo, percebo que talvez tenha sido com a Bere, a mais proxima
da minha idade, que tenha vivido mais de perto o que era a escola. Com ela, conheci alguns dos
seus colegas de turma que iam a nossa casa fazer alguns trabalhos que, na época, me pareciam
muito estranhos, como a vez em que 0s presenciei catando minhocas e insetos para colocar em
uma caixa de areia. Pai, a Bere me contou que o senhor fez a caixa, e hoje eu penso que deve
ter sido motivo de orgulho dela. Na época, eu ndo entendia, tinha um pouco de nojo, mas nao
deixava de estar sempre junto. Creio, hoje, que eu mais atrapalhava do que contribuia com o
trabalho de Ciéncias da Bere, mas convenhamos que para um menino que tinha la pelos seus
guatro ou cinco anos, aquela era uma aventura gque ja vinha de um lugar enderecado chamado
escola, tdo marcante que, apesar de ndo ter sido eu o estudante pesquisador de minhocas, ainda
esta bem viva em minha memoria.

Hoje eu entendo que fui mimado, acolhido e acarinhado no seio desta familia
trabalhadora, humilde e sonhadora: nossa familia. Nao digo isso pensando naqueles sonhos
mais lunaticos, mas de alguns bem pés no chdo: casamentos, trabalhos bons (o que significava
a distancia para com o trabalho pesado que o senhor, meu pai, sempre carregou com
responsabilidade, dedicagéo e orgulho, mas também com cansaco, acidentes e desvalorizacéo
na construcdo civil), descendentes, e mais vida. Mas, para mim, ainda era um tempo onde sé as

brincadeiras tinham vez, meus Velhos, e onde nem mesmo estes sonhos se faziam tdo reais. A
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escola, por sua vez, existia em minha mente, e antes mesmo de conhecé-la ja havia brincadeiras
de ser e fazer este espaco.

Foi somente aos seis anos, quando vocés me matricularam na antiga primeira série do
primeiro grau, ano de 1988, que eu descobri realmente o que era esse lugar, assim como conheci
seus personagens tdo aclamados: a professora, os colegas, a diretora, o0 porteiro, a merendeira,
a faxineira, os muitos pais e mées, as tantas gentes refletidas em um dnico territério. Talvez,
em algum momento em que eu ainda ndo sei decifrar, também possa ter me descoberto por Ia...
sutilmente. Lembro como se fosse hoje, a senhora minha Mée me levando até a entrada da porta
de uma sala de aulas no segundo piso, sala grande com classes e cadeiras também grandes e
regularmente enfileiradas uma atras da outra. Na porta, Mé&e, vocé me solta da méo e eu entro.
Tu me observas, atenta. Eu olho para tras algumas vezes, me certificando de algo, tentando
confirmar que tu continuavas ali, talvez, mas me sento em uma cadeira bem ao centro da sala,
a qual uma mulher jovem e bonita, sentada sobre uma mesa maior do que as demais e colocada
bem a frente da sala em sentido inverso, havia apontado. Era a minha primeira professora, a
guem depois iria conhecer melhor.

Eu vestia bermuda e camiseta, pois estava quente e ensolarado no sul gaticho, como um
bom dia de marco. Lembro, Mé&e, que tu permaneceu por alguns segundos na porta, abanou e
saiu. Eu tinha muita empolgacéo pela ideia de ir para a escola, ansioso, mas talvez naquele dia
eu estivesse com um medo mais intenso de ficar sem vocés — era tudo tdo novo — do que
propriamente gosto por aquilo que eu sé sabia pelos outros. Ainda assim, muito maior que o
medo de ficar sO foi a ideia de chorar na frente dos outros e eu confiava muito no que vocé
havia me dito, Mae: ficar tranquilo, me comportar e esperar que tu virias me buscar mais tarde.
Depois desse dia, eu sempre confiava que, fosse quem fosse me levar a escola ou me buscar,
nos sempre nos encontrariamos mais tarde. Era meu balsamo. Chego a pensar no hoje que estes
medos ainda me perseguem, meus Velhos, mas continuo insistindo na ideia lancada pela Mée
naquele dia... a de que vamos nos encontrar mais tarde.

Escrever para vocés me faz pensar exatamente nesta capacidade imaginativa e criadora
diante da vida, superando os determinismos apesar de sabermo-nos condicionados, como nos
provocou Freire (2001). Tenho tantas perguntas que gostaria de um dia ter lhes feito e que agora
continuo querendo lhes fazer que me ajudariam a entender, dialogicamente, esses movimentos
que também me fizeram humano, mesmo sabendo que deles so teria alguns sentidos que me
levariam a outros sentidos, quigd, possiveis. Mas ouso: Como vocé, meu Pai, conseguiu
sobreviver por tanto tempo trabalhando nas lidas severas do campo, apesar de crianga, muitas

vezes sozinho, com frio, fome e longe do seu pai e da sua mae? VVocé chorava ou tinha medo
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naquelas muitas noites solitarias? Alguma vez, em algum momento, alguém Ihe perguntou o
gue vocé mais precisava? Ou se tinha sonhos? Mae, por que vocé, assim como o Pai, nunca
pode frequentar uma escola mesmo sabendo que tantos outros ja o faziam? Como foi também
viver noites escuras e sozinhas na casa de patrdes, servindo tantos adultos apesar de ser ainda
tdo jovem? Como e quando vocés conseguiram aprender a ler e a escrever, mesmo sem
nenhuma escola formal? Por que vocés nunca pensaram, mesmo depois de adultos, em entrar
para esse “lugar de aprender”? Por que vocés decidiram sair da cidade berco dos dois, na
campanha galcha, e partir para uma aventura e uma criacao no litoral, no Rio Grande onde
nasci? Por que eu nunca perguntei tantas coisas que ainda permanecem aqui? Por que eu nunca
incentivei vocés a pensarem na escola como uma possibilidade? Sera que isso teria alguma
importancia? Sera? N4o sei.

A escola pode ser um marco na vida das pessoas, como foi para mim, mas esta longe de
ser uma producdo objetiva, unitaria, unissona, pois se revela na imbricagdo com as existéncias
de cada uma e cada um que sdo atravessados por ela e também nela atravessam seus corpos,
subjetividades e marcas. Acredito que essa é uma leitura que me instiga a buscar compreender
no hoje os processos de formacdo, e sobretudo, a formacdo de professores. Alves e Garcia

(2000) nos contaram que:

O reconhecimento do que acontece neste escondido jogo de fabricacéo, realizado no
cotidiano escolar, nos obriga a discutir e negociar com os multiplos conhecimentos
que resultam das varias redes que nele se entrelagam, especialmente quanto a sala de
aula, onde multiplos sujeitos trazem fios de outras redes, se encontrando,
desencontrando e reencontrando no inventar a cada dia o fascinante processo de
ensinar e aprender, impossivel de fragmentar, como alguns acreditam ser possivel...
para melhor entender. (ALVES; GARCIA, 2000, p. 14)

A ndo-escola também pode ser um marco, como foi para tantos e, além disso, repleta
de atravessamentos e resquicios, mas também pode nao significar, ndo marcar, ndo ser sentido
exatamente por ndo ser experiéncia. Acredito que pensar nesta quebra da divindade do processo
de escolarizacdo ja se faz nuance da minha reflexdo sobre como compreendo a escola e a sua
historicidade arraigada a vida das pessoas e, sobretudo, a coletividade. A minha experiéncia de
formacdo desde a escola é suscetivel e reveladora para a compreensdo da minha docéncia, e
aqui lhes digo que pensar esta caminhada ndo é nada facil, pois exige curiosidade,
distanciamento e rigorosidade (FREIRE, 2001). Sei que isso é possivel de ser dito agora, neste
instante...

E foi assim que o espaco da escola em mim foi se alargando e, ndo cabendo mais nas
guatro horas marcadas nos reldgios previsiveis, 0 eu menino fez do tempo de brincadeiras uma

extensdo perfeita do tempo daquele lugar que tdo bem me recebeu. E assim pipocaram as salas
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de aula inventadas nos diferentes cantos do patio, com bastante atencdo para as filas ficticias,
para as chamadas e as escritas no quadro de parede. Alids, Pai, como excelente carpinteiro que
sempre fosses, eu s6 posso lhe agradecer pelas 6timas tabuas que me deixavas utilizar de
quadro, um incentivo que se aliava aos gizes brancos que sobravam no aparador do quadro da
escola e eu tratava de pegar. VVocé também foi um aluno exemplar por muitas noites de inverno,
pois enquanto a mée fazia a janta na volta do fogdo a lenha e o senhor servia 0 mate amargo
para ambos, regados pelas canc¢des gauchescas que saiam do radio preto, delicadamente ainda
se detinha a responder as questoes das “provinhas” que insistia em lhe preparar, simplesmente
para que eu pudesse corrigir e colocar os certos, os errados e as devidas estrelinhas
correspondentes. Como vocés dois percebem, ja ensaiava alguns trejeitos da profissdo que
aprendia, e 0 jogo dos saberes docentes (TARDIF, 2012) ia se fazendo desde o encontro com a
escola e as suas praticas por mim significadas.

A escola do meu primeiro grau ainda emerge como o recanto das maiores aventuras e
construcdes de conhecimentos dentre todos aqueles por onde transitei, ou pelo menos a que
deixou algumas marcas mais profundas. A vocés, meus pais, digo que nao poderia ter havido
melhor escolha do lugar escola, embora ndo mensure o diferente que aqui poderia ter nascido.
Penso na rapidez com que 0s oito anos do antigo primeiro grau se passaram, quase um estalar
de dedos.

Aluno da turma 12, me recordo de uma alfabetizacdo rapida, e de um primeiro ano muito
diferente de todos os demais. Hoje, me revendo naquele tempo, percebo o0 quanto era pequeno
e cheio de insegurancas, e a agitacdo que se fez em uma turma que possuia alguns estudantes
com dificuldades, onde a pobreza também era muito presente e, consequentemente, interferia
no contexto das construcdes possiveis de conhecimento, e com algumas substituicdes de
professores, creio que tudo alimentava um cenério bastante critico ao olhar que lanco do hoje,
mas que percebo muito préximo a uma leitura conjuntural da educacdo brasileira na década de

1980. Conforme Shiroma, Moraes e Evangelista (2011) em meados desta década

[...] 50% das criangas repetiam ou eram excluidos ao longo da 12 série do 1° grau; 30%
da populacdo eram analfabetos, 23% dos professores eram leigos e 30% das criancas
estavam fora da escola. Além disso, 8 milhdes de criancas no 1° grau tinham mais de
14 anos, 60% de suas matriculas concentravam-se nas trés primeiras séries que
reuniam 73% das reprovacdes. Ademais, é importante lembrar que 60% da populacao
brasileira viviam abaixo da linha da pobreza. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2011, p. 37).

A partir da antiga segunda série, a escola passou a seguir um ritmo orquestrado de
estudos, bom rendimento escolar, participagdo nas demais atividades da escola e repetidas

aprovacoes. Eu fugia dos nimeros drasticos da educacao brasileira apresentados acima, embora
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convivesse com estes. Era uma estampa conhecida da escola publica. Ainda assim, era um
menino com uma escolarizacdo padrdo, com todos 0s qués que isso pode suscitar. Mae e Pai, a
ideia de ser professor permanecia em mim, mesmo que um tanto silenciada pelas tantas outras
coisas que nos chamam a atencdo na infancia e na adolescéncia. Sim, muitas outras ideias me
passavam pela cabeca, mas o ser professor continuava. Mirava meus mestres com olhos atentos
e pensava: eles ensinam o que sabem, o que ja é algo formidavel, e ainda por cima convivem
juntos, inventam trabalhos, saidas de campo, tomam cafezinho juntos com a direcédo, tem dia
de folga do trabalho toda semana (os professores dos anos finais do ensino fundamental
atuavam quatro dias na escola e tinham direito a um dia de folga, o que corresponderia a nossa
atual hora-atividade destinada ao planejamento e formacdo), tém turmas diferentes ano ap6s
ano. Realmente, era uma profissdo que me atraia. Ainda assim, quando fiz a transi¢cdo do antigo
primeiro grau para o também antigo segundo grau, como vocés poderdo recordar, a ideia de ser
professor caiu por terra e s retornou um tempo depois.

Por deciséo pessoal regada de conselhos familiares, incluindo os muitos que vocés me
deram, fui para a Escola Técnica Estadual Getulio Vargas cursar o curso Técnico em
Contabilidade, tendo de me dividir literalmente entre as escassas disciplinas do curriculo geral
do ensino médio e as disciplinas de formacg&o do ensino técnico. Nao foram faceis aqueles anos,
e menos pela dificuldade dos contetdos do ensino e mais pela necessidade de viver diariamente
com um mundo préprio do trabalho comercial e industrial, 0 que nunca antes havia me tocado
e que, apos aquele inicio, meio e quase fim continuava sem fazer o menor sentido para mim.
Foi assim que a contabilidade, enquanto aquela escolha daquele momento, ficou em mim como
algo bom, como uma construcdo evidenciada mas que permaneceu 4, naqueles tempos, e que
também me permitiu outra situacdo muito boa e incentivada por vocés dois: poder estagiar
durante todo o meu segundo grau, uma conquista financeira e, sobretudo, de amadurecimento
pessoal e profissional.

Hoje eu reconheco, revendo essa trilha pessoal, e mesmo sem total certeza, que talvez o
meu caminho mais pontual naquela transicdo entre o primeiro e o segundo graus teria sido
embarcar no Curso de Magistério e me tornar professor desde o ensino médio. Sera?! Talvez,
meus Velhos. Tinha uma ideia naquele tempo, mas era longinqua. Daiane, amiga desde a
segunda série, partiu para aquele mundo do professorado. Serd que me faltou coragem ou
compreensdo? Eu creio hoje, pensando um pouco mais atentamente sobre aqueles dias, que uma
espécie de medo possa ter me assolado o corpo e me deixado longe. Ainda ouco falas...
“Magistério ¢ curso para mulher”, mas... serd que isso ainda reside e resiste? Magistério ¢ um

curso que forma mulheres, as professoras das criangcas — uma demarcacao claustrofdbica, sexista
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e menor, muito menor que a compreensdo da formagdo como alavanca de esperanca e
transformacéo pessoal e social. Para se fazer professora ou professor de criangas, no ontem e
no hoje, se precisa de coragem para enfrentar diferentes pré-conceitos montados. Por estar
vendo tudo isso do agora que eu entendo as ndo coragens que depois precisei enfrentar, ainda
que com tonalidades distintas.

Vocés devem lembrar que quando estava no Gltimo ano do ja ensino médio (como a
LDB 9394/1996 foi aprovada, ja havia deixado de ser segundo grau para se tornar ensino médio)
chegava a questao do vestibular, do que fazer futuro, que carreira, 0s sonhos. Ai sim o desejo
do ser professor falou mais alto e mesmo com alguns convites inusitados a fazer/ser tantas
possibilidades, foi a Histéria Licenciatura que me atirei, peito aberto e mente recheada de
vontades, mas todas elas girando em torno daquele antigo movimento do ser professor, do estar
na escola e viver ali, amplamente, viver na escola. E vocés foram tdo importantes neste
momento e nesta partilha. Um apoio tdo generoso e fraterno. Nunca ouvi de nenhum dos dois
qualquer ressalva a minha escolha e, mesmo depois de ter ingressado na universidade publica
e ter escutado de outros o quanto havia de criticas familiares em suas decisdes pela licenciatura,
sempre pensava na gratiddo imensa por vocés segurarem minha mao e decididamente
caminharem junto comigo, em respeito e companheirismo.

Meus Velhos, realmente a escola € um lugar onde eu desejei e cheguei, mas com certeza
bastante diferente daquela escola que um dia imaginei |4 nas antigas salas da infancia. Pensava
na escola fundamental com seus cotidianos em erupcao, suas gentes indo e vindo entre estudos,
amadurecimentos, formacdes, gente se tornando cada vez mais gente... e a escola como palco
destas experiéncias correlatas no coletivo e interpretadas e sentidas por cada um a sua maneira.
Cheguei na escola, outra. Vivo nesta outra escola. A universidade do meu hoje é para mim a
escola que me recebe, alimenta e acalenta neste desejo. Uma escola de gentes em formacéo,
como as demais, mas com um pé fincado em outras vontades concernentes e porque ndo
convenientes as idades e tempos de cada um. No meu caso particular, uma escola de gente que
se embrenha na formacdo do professor, na construcdo desta identidade e dos saberes que
circundam esta profisséo.

Mas voltando a escolha pela Historia, minha aprovacéao foi muito comemorada por todos
nos. Hoje voltei naquele dia... quantos ovos atirados na minha cabec¢a? Mais de vinte entre o
Parque S&o Pedro e o Buchholz. VVocé lembra, Mée, que ouvimos juntos o meu nome no listdo
no radio da casa da Bere? E que linda a faixa que vocé mandou fazer com o meu nome, Pai!
Como agradecer?! Nunca Ihe perguntei o que vocé sentiu na hora que ouviu meu nome na radio,

sozinho, trabalhando naquela obra. Também néo lhe perguntei onde e como conseguiu fazer a
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faixa tdo rapidamente. Eu s6 queria voltar atras e deixa-la mais tempo em frente a nossa casa...
mais tempo. Nagquele momento me era impossivel compreender certas coisas. Me esqueci de
fazer tantas perguntas que poderiam ter sido feitas antes, mas que agora eu as deixo ao vento.
Ter sido aprovado naquele primeiro vestibular abriu as portas para um mundo radicalmente
novo e que jamais tinha imaginado conhecer. A universidade me receberia, dias depois,
imponente. Vocé foi comigo, Mée, quase de maos dadas. Foi tdo bom isso, mesmo ouvindo
piadas depois de que tinha sido o Unico a fazer a matricula levando a Mae junto. Mas eu lhes
digo que sinceramente eu hunca me importei com isso, era até engracado (por que ndo?), porque
foi imensamente prazeroso poder compartilhar aquele momento com a senhora e 0 André, meus
acompanhantes, e essa gratidao valia tudo. Ah, o André, o mano que nasceu sete anos depois
de mim e que me ajudou a entrar ainda mais no mundo da escola e das suas invencdes, e que
ainda precisou me suportar nos meus mais atenuantes delirios estudantis.

Os anos no curso de Histéria Licenciatura na FURG foram cheios... sempre muito
cheios. As aulas das disciplinas do campo da Histéria regadas ao debate permanente sobre a
ocupacdo do espaco pelo humano ao longo dos diferentes tempos e como estas marcas nos
formaram e ainda nos formam. Paralelo a estas, o conhecimento e a participacdo no movimento
estudantil produziram muitos outros ensinamentos sobre a intensidade das lutas de classe, a
importancia de nos percebermos em um movimento social e de estabelecermos
permanentemente nossas bandeiras e nossas pelejas, bem como também alicercavam uma base
critica e sensivel ao mundo do qual também éramos parte.

Por sua vez, havia um mundo, ao longo deste curso e da formacdo, que me atravessava
em uma intensidade distinta das demais e que me levava a outros universos interpretativos e,
seguramente, a pautar também outros sonhos e outras viagens ainda mais mobilizadoras: o
campo pedagogico da formacédo do licenciado em Historia. Neste lugar que chamo de campo
era onde eu me sentia efetivamente no chao da formacdo do professor, com o corpo e a alma
entregues na busca de compreensao para a docéncia que se insinuava e para o futuro que me
colocava em cheque. N&o tinha mais davidas que a docéncia era meu mundo e que sonharia
com ela dia apos dia, como ainda fago agora, nos entremeios desta carta que remeto para vocés,
meus pais.

Ao longo da Historia, vivi diferentes inser¢fes em espacos pedagdgicos e muitos
dialogos que alinhavavam novas formas de pensar a educacdo e a escola. Muito antes de me
constituir alguém que estuda a Educagdo Ambiental, j& era instigado por tantos educadores

ambientais que compartilhavam nossas salas e corredores, seres inquietos e que também nos
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inquietavam, seja em disciplinas da Histéria ou do campo pedag6gico, a conhecer a praxis
educativa desde um novo horizonte.

Em meio a tantas e diferentes inquietudes, em dialogo com o movimento estudantil,
nasceram algumas propostas de cursos pre-vestibulares populares voltados as comunidades da
periferia da cidade do Rio Grande, onde aprendi o inicio da docéncia e da coordenagédo
pedagogica, tateadas com carinho e muito cuidado por estudantes sonhadores que ainda em
formacdo criavam a Utopia, 0 nome sugerido para batizar uma destas empreitadas de luta
estudantil popular.

Quando da conclusdo da formagdo em Histdria, vocés, meus Velhos, devem lembrar
que eu ja me encontrava trabalhando, mas era em um espaco burocratico de uma empresa
estatal, distante da licenciatura. Ndo me encontrava feliz ali, pois literalmente, queria viver para
além das horas em que me encontrava fora do trabalho. Queria trabalhar vivendo, ou viver
enquanto trabalho, como bem pensava e sentia quando respirava a docéncia. Quantas vezes
ouvi Ouro de Tolo, cancdo do Raul Seixas (1973), e pensava em mim, em vocés, naquilo que

eu de fato queria.

Eu devia estar contente por ter conseguido tudo o que eu quis
Mas confesso, abestalhado, que eu estou decepcionado

Por que foi tdo facil conseguir e agora eu me pergunto: e dai?
Eu tenho uma porg¢éo de coisas grandes pra conquistar

E eu ndo posso ficar ai parado (SEIXAS, 1973).

Meu sonho de professor recém-formado era ser aprovado em um concurso para
professor de Histdria e trabalhar e morar na praia do Cassino, nossas aguas do Oceano Atlantico
em Rio Grande. Estava definido. Doce sonho! Mas como vocés sabem, isso ndo aconteceu.
Prestei concurso, aprovei, mas longe estava de ser chamado. Consequentemente, ndo trabalhei
nas escolas da praia... 0 sonho de morar naquele paraiso precisou ser adiado algumas vezes.

Em um periodo de férias do trabalho administrativo que voltei para junto de vocés —
estava ja trabalhando longe de casa ha seis meses — recebo a luz de uma ideia, compartilhada
por uma amiga: concorrer a professor substituto na universidade em uma vaga da Didatica.
Nada mais utdpico, pensei, mas como estava recém concluinte de uma especializacdo em
educacdo, seria a possibilidade Unica de tentar sair do emprego e comegar uma nova vida. Ndo
poderia me conceder o luxo de sair do emprego, simplesmente, pois embora fosse ainda jovem,
naquele tempo eu ndo poderia deixar de trabalhar, deixar de pagar minhas contas e voltar a ser
sustentado por vocés. Mas as utopias tinham raizes fundas e galhos longos e o ser professor

aportou novamente. Creio que nds trés torcemos muito por isso e deu certo, e a partir daquele
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momento me tornava professor temporario. Comecava ali o periodo de quase dois anos de
docéncia na educacdo superior, com um jogo formativo que ndo imaginava antes viver.

Estudava dia e noite para dar aulas em muitos cursos diferentes e de disciplinas também
diferentes. Sabia que as exigéncias a um professor na universidade eram altas e tentava nao
decepcionar a instituigéo, aos estudantes e a mim mesmo. Que iluséo, penso hoje! Estudar muito
e entregar-se plenamente é uma possibilidade e um mergulho de formacgdo latentes, mas
acreditar que nao somos passiveis de erros ou que faremos tudo de forma perfeita sempre, sendo
sempre profissionais completos diante da instituicdo, dos estudantes e de nds proprios é
acreditar em algo alcangavel por poucos, talvez raros. A iluséo a que me refiro paira sobre uma
ideia que sempre soou forte em mim de tentar provocar sentimentos de felicidades em todos,
de ndo aceitar que o outro se perceba ou seja contrariado, ou mesmo de se querer que todos me
aceitassem e gostassem da minha pratica e do meu ser professor, mas isso sempre me provocava
situacbes ou momentos de encruzilhadas, de conflitos quase sempre internos em que percebia
que, as vezes, era essencial o confronto ao outro para que houvesse a possibilidade deste mesmo
outro aprender e tentar olhar em diferentes direcdes, mesmo que retornasse a sua direcdo
habitual.

No meu exercicio profissional na educacdo superior, ainda que inicial, aprendi este
desafio: viver a docéncia e 0 viver com o0 outro sdo acdes humanas inegéveis e que nos exigem
um exercicio reflexivo permanente. Exatamente por isso, Mde e Pai, 0 preocupar-se
exclusivamente com as satisfacfes individuais de felicidade talvez ndo seja a prioridade de uma
experiéncia coletiva de construcdo e formacdo, mas ndo podemos abrir méo das possibilidades
de nos fazermos humanos cada vez mais, através da educacdo. Nas palavras de Arroyo, “nos
tornamos humanos na medida em que as condi¢cdes materiais em que vivemos e as relacdes que
estabelecemos com outros seres sdo humanas” e ainda nos interroga se nao ““sera esta a matriz
pedagodgica a recuperar?” (ARROYO, 2000, p. 64). E hoje quando penso nessa humanizagao
desde as relagdes, penso novamente na formacao que vivi e aprendi com voceés, tdo presente
ainda em minha memoria.

A saida do contrato de professor substituto coincidiu com a entrada no Mestrado em
Educagdo Ambiental, um periodo intenso de pesquisa e mais ainda de extensdo. O Ndcleo de
Estudos em Educacdo de Jovens e Adultos e Alfabetizacdo — NEEJAA/FURG, ao qual fazia
parte, nos levava aos diferentes cantos de Rio Grande com agdes que envolviam desde a
formagéo continuada de professores da EJA de algumas cidades do sul do Rio Grande do Sul,
passando pela constituicdo de turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos em comunidades

pesqueiras até o trabalho com a Educacdo Ambiental com grupos de estudantes jovens e adultos



31

de diferentes escolas do Rio Grande. Essas eram ag¢Oes de ano inteiro, mas que aconteciam
conjuntamente com muitas outras atividades pontuais que ndo me faziam parar.

Deste tempo, eu talvez pudesse contar muitas coisas pra vocés, principalmente se as
lembrasse com a clareza refletida e com a sensa¢édo menos turva do que me passa. De tudo eu
sinto é uma falta imensa de ter estado mais com vocés dois, muito mais. Foi um tempo que
VOCEs precisaram tanto, e eu me mantendo tanto em outros cantos, lonjuras... O Pai estava cada
dia mais esquecido, ndo ¢ minha mae? Se perdendo naquela imensiddo da memoria, se
confrontando com os ditos e o0s nao ditos, numa sofreguidao dolorida de ser e se ver. Mae, tu
sempre tentando segurar todas as pontas da maneira como dava, se equilibrar na sua fé e no seu
amor, e ainda me protegendo. Como conseguias fazer tudo isso? Ainda bem que vocés tinham
0 André, que mesmo sendo tdo guri se tornou ainda mais forte ao lado de vocés. Eu acho que
nunca vou conseguir agradecer tudo o que devo agradecer a ele, podendo passar-se quantos
anos se passarem... e a Bere também. As coisas ndo se modificam simplesmente porque a
desejamos diferente. Também as coisas ndo se refazem pelo nosso desejo de recomeco. Nao
posso mudar isso, ndo fui presente com voceés e fui presente em tantos outros lugares. Minha
formacdo é marcada por isso, por essa luta entre as presencas e auséncias, pelo ndo freio de
alguns momentos e pelo estar junto de alguns outros. Escrever para vocés me faz pensar nisso
muito intensamente. Por isso escrevo, para que saibam mais uma vez que eu estou aqui.

Ainda durante o Mestrado comecei a trabalhar como coordenador pedagdgico do
CAIC/FURG, onde vivi a escola da educacdo basica em uma plenitude que jamais havia
pensado. No CAIC, ndo havia meio termo para as aventuras politico-pedagdgicas do cotidiano
escolar e, exatamente por isso, neste territério habitado por mais de oitocentas criancas,
adolescentes, jovens e adultos estudantes e professores, a formacéo para a docéncia construida
em uma graduacdo, em um curso de especializacdo e no ja transcorrido um ano do mestrado se
confrontava com os questionamentos proprios e diarios da realidade vivida. Por muitas vezes
me vi preocupado e ansioso, estruturando mentalmente buscas profundas em tudo o que havia
estudado para tentar encontrar algumas respostas para as coisas que nao conseguia responder
ou resolver de pronto. Alias, hoje entendo talvez um pouco diferente, fruto do distanciamento
que me separa da acdo e do objeto da analise, que tudo eu compreenderia melhor concedendo
esse tempo ao exame mais consciente da propria experiéncia. Mas esse tempo a mais ndo existia
nas minhas lidas de coordenador, pois havia pressa e necessidade de algumas respostas
urgentes, ainda que outras nem tanto, mas que se perdiam no emaranhado denso das tentativas

de se fazer profissional desde a escola.
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A defesa da dissertacdo de mestrado foi o fechamento de um processo maior e para o
qual tenho uma imagem em mente que guardo com carinho: a lembranca das escritas noturnas,
onde no siléncio madrugal de leituras; tu, M&e, enchias cuia ap6s cuia, um mate para mim e
outro para ti, calados, profundos, em uma cumplicidade extrema sé possiveis as puras filiacdes.
Também agora entendo porque os mates me chegam com outros gostos... tempo. Mas a defesa
deste trabalho coincidiu também com este meu estar com a escola. Nela, na escritura da
pesquisa, desenvolvi um relato narrativo das historias de vidas de dois jovens da educacdo de
jovens e adultos e também a minha historia de vida, onde também havia muito a presenca de
voceés, buscando os entrelagamentos necessarios para pensar 0s sentidos da escola da EJA para
estas pessoas. Resgatando palavras que um dia pronunciei:

A experiéncia partilhada pelos jovens narradores expressa a caracterizagdo de um
espago-tempo demarcado, diferente de todos 0s outros possiveis, e encravado no meio
de suas trilhas existenciais: a saida inevitavel do tempo da escola da infancia e a
transigdo para outra e simbolica escola, com outras identidades, outras pessoas, outras
verdades. Uma escola que é Gnica em espaco, uma vez que as gentes das Escolas do
Sol e da Lua transitam em um mesmo prédio de paredes, tetos e marcos, tendo apenas
o0 tempo como diferente... 0s sentidos de um outro tempo vivido — o tempo da EJA
(COUGO, 2009, p.125-126).

Pensando no dia da apresentacédo da disserta¢ao, acho que a maior lembranca que guardo
desta foi vivida contigo, meu Pai. Naquele dia a Mae passou a tarde comigo, junto com o
Leandro, o Marino e o Rafa. Fora eles varios amigos queridos também 14 estavam na sala da
apresentacdo. Mesmo assim, faltava vocé, sempre vocé. Mas eu sabia que ndo podias estar 1a e
estavas em casa sendo cuidado pela Bere e pela Marta; duas guardids de renome. Para minha
feliz surpresa, quando cheguei em casa para comemorar com os quitutes acarinhados pela Nelci,
vocé apesar de todo o esquecimento voraz provocado pelo Alzheimer se levanta do sofa e me
abraga e diz chorando: “Parabéns, meu filho!”. Eu sei, por que lhe conhego, o quanto isso lhe
foi sincero e intenso, e por isso também quero que saibas, do mais profundo amor que sinto,
gue ndo houve melhor e mais puro presente, reconhecimento, ensinamento ou carinho que
aquele abraco naquele dia de setembro.

O CAIC era um lugar intenso de formacéo, onde aprendi a silenciar quando necessario
e a escutar o outro sempre, bem como também aprendi sobre a docéncia e a coordenacgéo
pedagdgica alinhadas. Era um tempo de refletir a minha experiéncia e 0 meu sonho profissional
desde uma perspectiva de educacdo popular que ndo tem por objetivo “[...] criar subalternos
educados” mas atuar junto com os coletivos de sujeitos para “[...] a organizagdo do trabalho
politico que, passo a passo, abra caminhos para a conquista de sua propria liberdade”
(BRANDAO, 1985, p.42), aliada a sensibilidade ao outro e a esperanca (FREIRE, 2014)

permanente enquanto possibilidade politica e pedagogica para a transformacao social.
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Ainda assim havia um limite muito bem pontuado: no emprego que me encontrava eu
poderia atuar em varias frentes pedagogicas de coordenacéo e orientacdo, mas jamais assumiria
uma sala de aula, jamais sentiria o gosto da docéncia encarnada em mim. Que loucura! Outra
reflexd@o que faco desde esse distanciamento. Naquele momento eu ndo tecia nenhuma distingéao
conceitual entre a docéncia e a ndo docéncia, mas a vontade passional de me fazer professor
atuante em uma sala de aula. Hoje, anos depois, percebo que a gestdo educacional carrega em
si muito do didlogo com a docéncia, talvez demande necessariamente desta relacdo continua e
aberta entre ambos os espacos. Ainda assim, mesmo reconhecendo esta agrura e importancia,
ndo me via mais como gestor sem ao menos uma breve emersdo na docéncia em alguma
instancia. Retornava ferozmente ao sonho que me acompanhou desde a infancia, passando por
tantos mundos etarios e lugares significados e que voltava: ser professor, ter a minha sala de
aula, os meus estudantes, a minha organizacéo de vida de professor. Faltava isso, e percebia
que precisava caminhar ainda mais.

E foi assim, meus Velhos, que passei a procurar e tencionar outras possibilidades
profissionais que me levassem a docéncia, independentemente do nivel. Inscricbes para
contratos no Brasil afora e inscricbes em concursos para professor... até surgir aquele que
provocaria esta virada radical que me faz estar hoje onde estou: uma vaga de professor de
Historia da Educagdo e Politicas Educacionais para a Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, no Campus do Pantanal, na cidade de Corumba, conhecida como capital do pantanal. E, a
aventura continuava e precisava continuar. Eu ndo posso negar que havia um gosto especial
pela docéncia na educacdo superior, principalmente pela vivéncia de quase dois anos atuando
como professor na formacgdo de professores quando do contrato de substituto e isso me
provocava a ideia de trabalhar exatamente no campo da formacdo dos profissionais da
educacdo. De fato, mexia comigo a ideia de pensar a processualidade formativa desde as
experiéncias no Curso de Histdria, passando pelas praticas como substituto e, sobretudo, os
quase trés anos de coordenacdo pedagogica atuando diretamente com a escola da educacao
basica e seus desafios. Além disso, eram raros 0S concursos para o campo da formacéo
pedagdgica que pediam um perfil de vaga que me abrangesse, pois muitas vezes eram
solicitados pedagogos e ndo os demais licenciados. Era uma étima oportunidade, mesmo para
um alguém sem muitas vivéncias em concursos na educagdo superior. Precisava tentar... e
felizmente aprovei.

O concurso foi uma prova importante para compreender muitas coisas que se abririam
depois como possibilidade reflexiva sobre a vida, a universidade, o trabalho e o horizonte que

buscava construir. O Pai ja ndo se encontrava mais fisicamente entre nds quando prestei essa
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selecdo, mas lembro muito de vocé, minha Mé&e, ter me acompanhado passo a passo, me
aguardando em Porto Alegre para me abracar e dizer as palavras que precisava ouvir. Lembro
do Leandro sentar no banco atras do nosso, em um énibus de Porto Alegre a Rio Grande, e de
viajarmos eu e vocé lado a lado por saudosas quase cinco horas, onde conversamos sobre tudo
0 que envolveu o concurso e sobre quais eram os planos futuros, como seria ir para outro estado,
quando eu iria, e como deixaria as coisas que estavam no Sul. Era um dialogo de organizacao
mental, um planejamento afetuoso, acarinhado, e bastante projetivo. Era a maternidade
explicitada em ideias e cumplicidades. Sinto a densa falta deste estado de partilha e amor todos
os dias... ndo ha como ndo sentir.

Em marco de 2011, me tornei professor da UFMS e conheci a cidade que iria me receber
e me desenvolver novos sentidos tdo diversos dos que antes havia experienciado. Primeiros
dias, calor de quase ndo suportar, angustia desenfreada, saudades incalculaveis e uma vontade
imensa de sair correndo. A realidade da universidade era quase completamente nova, com a
excecdo de algumas questfes burocraticas que sdo comuns a tantas instituicbes. Demais, um
oceano de diferencas que me permitem hoje compreender a ideia e a necessidade da autonomia
universitaria como um movimento imprescindivel a identidade e ao desenvolvimento politico
pedagogico de cada comunidade educativa com vistas aos seus futuros projetados. Ainda assim,
nos primeiros dias ndo era dessa forma que via, mas sim com o saudosismo e o lirismo tipicos
da nossa raiz etnocéntrica mais aviltada. Me encontrava, com o perddo da comparacao lirica,
como um Caetano Veloso (1978) cantando Sampa: “Quando eu te encarei frente a frente e ndo
vi 0 meu rosto. Chamei de mau gosto o que vi, de mau gosto, mau gosto. E que Narciso acha
feio o que nao ¢ espelho”. Corumba era vista pelas suas auséncias e nao pelas suas presengas.
Infelizmente, meu olhar viciado s6 percebia o que ndo havia: ndo havia praia de oceano, nao
havia mde, ndo havia frio, ndo havia familia, ndo havia erva mate, ndo havia amigos e
conhecidos. Mas havia um outro mundo a ser encontrado e contado. Um imenso novo mundo.

Ser professor emergia agora como uma realidade a qual ndo podia deixar de assumir.
Com ela também cresciam as responsabilidades para com o trabalho que chegava em
proporcOes cada vez maiores. Estar professor na universidade era viver um mundo de conflito
permanente entre a tradi¢do e a produgdo do novo, ou a0 mesmo tempo conservagédo e criacao
(PINTO, 1997), desde os dialogos nos multiplos encontros do ensino e nas formas de produzir
conhecimento até mesmo as formas de articular as relacdes humanas e politicas dentro da
instituicao.

Meus Pais, 0 incrivel estava acontecendo. Nunca havia pensado em me tornar um

professor da Pedagogia, e agora o era. Que interessante e reflexivo, posso dizer, era 0 que me
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acontecia ao entrar em um curso e ser convidado desde os primeiros momentos a pensar
coletivamente a constituicdo da identidade do professor que estdvamos formando e a entender
e a potencializar os dialogos dos saberes desta formacdo. Que maluquice deliciosa poder viver
a docéncia convidando o estudante para que todo o instante pensasse e problematizasse a sua
constituicdo enquanto professor. E foi assim que me entreguei no tensionamento ao outro sobre
a sua constituicdo profissional e passando, necesséria e processualmente, a me entrever na
possibilidade de também eu responder a esta pulsdo bastante complexa. Pimenta (2012) afirma

que a identidade profissional do professor se constitui

[...] a partir da significaco social da profissdo; da revisdo constante dos significados
sociais da profissdo; da revisdo das tradicdes. [...] da reafirmacdo das praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas. [...] Do confronto entre
as teorias e as préaticas, da anélise sistemética das praticas a luz das teorias existentes,
da construcdo de novas teorias. Constrdi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos. (PIMENTA, 2012,
p. 20).

A caminhada na docéncia universitdria me colocou em xeque para dedilhar as
compreensdes destes outros mundos e redes em que também transitava e que também acabavam
influindo diretamente e (in)conscientemente, muitas vezes, no meu compreender sobre o ser
professor que habitava. Posso entender desde o hoje que a Pedagogia, me acolhendo como
professor, me provocou quase que imediatamente a refazer-me na interpretacdo que trazia (na
mala simbolica de viagem que trazia do sul gaucho) sobre a préatica pedagdgica e me deslocou
a uma condicdo de n&o respostas absurdamente posta: minha incompletude estava deflagrada.
Até aguele momento acreditava e defendia os aportes de uma educacdo popular e na relevancia
histérica de uma pedagogia libertadora (FREIRE, 2011) mas continuava gritando verdades
densamente conservadas e ndo me sensibilizava com questionamentos a estas verdades — ndo
0s conhecia, de fato — ou para com as outras possibilidades de ler e reler o mundo, apesar de
proclama-las. Foi ai, meus Velhos, que descobri a importancia de se desfazer das malas pesadas
de certezas e embarcar em viagens menos dolorosas e mais apreciativas e interpretativas... com
bagagens mais leves na abertura a escuta e mais humildes no respeito aos sentidos que
proliferam entendimentos.

Pai, te peco licenga para neste instante me dirigir diretamente a Mé&e. Sim, para VVocé
que ainda nos visitou em Corumba por duas vezes antes de partir para este outro espago-tempo
onde se encontra. Triste final de 2013, que jamais esquecerei. Mesmo assim posso retomar

sempre na lembranga aqueles momentos que passamos juntos... as idas na Bolivia, a nossa
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fotografia aos pés do Cristo do Pantanal, aquela 4gua de coco na beira do rio Paraguai, uma
leveza de olhar sorvendo um chimarrdo enquanto sentados na praca, despreocupados a tardinha.
Hoje eu vejo esse tempo todo que passamos juntos, mais de trinta anos, e percebo que tudo foi
rapido demais, apesar de lindo, e por isso creio que a tua leitura desta carta me ajudara também
a compreender melhor este ritmo alucinado que nos faz ndo sentir, ndo compreender, ndo viver.
Mas, se hoje vivo mesmo sem a tua presenca fisica, & porque algumas li¢bes antigas foram bem
trabalhadas em algumas costuras cantantes de linha, humildade, pano, coragem, agulha,
gratiddo, mao e sonho.

Depois de tua partida, ja em 2014, eu assumi um trabalho que se fez como um presente
de tamanha possiblidade formativa implicada: uma das coordenacdes de area da Pedagogia do
Campus do Pantanal no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, em
parceira com uma colega de curso. Neste trabalho atuava com onze estudantes bolsistas junto a
uma escola municipal da cidade de Corumba, mais precisamente com as turmas de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, e em conjunto com duas professoras supervisoras também bolsistas,
as quais eram docentes nesta escola e faziam o acompanhamento diario dos estudantes e
alinhavavam o didlogo permanente, junto comigo, entre escola e universidade. Mesmo com o
PIBID, 2014 foi um ano muito dificil, psicologicamente duro, triste, sem sentido. Estava sem
vocé, Mée, o que me deixou abalado e tudo muito diferente, vazio, e aprender a continuar
vivendo e criando significados foi o maior desafio deste ano. Mas foi também durante este ano
gue estes movimentos de tristeza, vibracdo, vazio e inquietude me levaram a procurar 0s
caminhos do doutorado, visando a possibilidade de me reencontrar na docéncia, de estancar o
vazio deixado pela sua falta, de construir reflexdes e projetar novas ideias e também
reencontros, e quem sabe, respostas desde um outro lugar agora diferente daquele anteriormente
visitado: dos sentidos dos estudantes a tarefa de pensar a formacdo do professor. Saia de um
chéo discente e me via naguele momento intrigado pelo espaco da minha préaxis — a formacéo
docente. Estava, necessariamente, precisando me pensar ao pensar a formacéao de professores.

Pois bem, mesmo vocés ndo estando mais na nossa casa-lar da Cachoeira, no final do
ano de 2014, prestei selecdo para o doutorado em Educacdo Ambiental e almejava naquele
tempo estudar a constituicdo dos saberes dos educadores de jovens e adultos da regido sul do
Rio Grande do Sul, mesmo que isso ainda me fosse um tanto obscuro no sentido da néo certeza.
A selecéo ocorreu e fui aprovado, com a certeza de que comecaria a estudar em marco de 2015
e que a partida para o Rio Grande do Sul, para as antigas paragens, me era necessaria. Depois
de uma liberacdo por parte dos meus colegas, a qual serei sempre grato, tive o direito de por

dois anos viver e aprender com este doutorado que se iniciava, e também mais perto da familia
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e de amigos queridos. Foi providencial este retorno a velha cidade e necessario o0 encontro com
as lembrancas e saudades que ainda pulsam em mim.

Logo de inicio, meus Velhos, eu compreendi mais uma vez a ideia de que a vida nos
oferece estradas retas, becos, curvas e muitas possibilidades de guinadas, incontaveis ainda que
por vezes imperceptiveis, e foi assim que em uma dessas esquinas eu guinei e meu universo de
estudo junto, assumindo inicialmente o trabalho junto a comunidade do projeto Cirandar: rodas
de investigacdo desde a escola e, um pouco mais adiante, a pesquisa assumida desde esta acéo.

Mé&e e Pai, eu sei que vocés vao acreditar, mas entrar nesta ciranda mudou muito a minha
vida. O Cirandar foi um dos atravessamentos mais intensos que ja vivi, pela intensidade da
escrita — diarios, dialogos, cartas, relato, comentérios —, intensidade da solidariedade — afetos,
acolhidas, mates, cafés —, intensidade formativa — desconstrucédo e reconstrucao de saberes,
trocas permanentes, comunidade aprendente — e intensidade politica — horizontalidade, autoria,
denuncia/andncio. O Cirandar me levou a roda, me levou a Lua, me levou a Argentina e hoje
me devolve cambaleando... fruto dessa escrita-experiéncia-formagéo.

N&o sou mais 0 mesmo, Mé&e e Pai. N&o sou mesmo. Na verdade, eu ndo sei mais bem
guem eu sou. Ndo sei se chegar quase no fim desta carta é o melhor momento de dizer algo
sobre isso0. Eu queria mesmo era compartilhar uma Gltima leitura que fiz de mim ha poucos dias
— € muito recente — mas que me tocou e me fez parar por um tempo grande. Precisava parar e
pensar. Depois que vocés se foram, tudo mudou. O mundo é suporte, sim, mas as gentes ddo
uma coloracdo muito especial a cada sopro e a cada instante da vida que ndo ha como negar
essa falta. Foram e sdo muitos os aprendizados sobre continuar vivendo. A partida de vocés
ainda esta aqui. Espero que minha carta traga bons ares a vocés, porque esse € um momento
muito bom aqui, muito, e falar com vocés torna ele ainda melhor. Vou encerrar uma jornada,
uma parte dela. E outras virdo, claro.

Preciso encerrar, embora ainda néo tenha aprendido como,

Amo Vocés!

Do seu filho, sempre, Alexandre.

2. A HISTORIA EM VIAGENS: EXISTENCIA, EXPERIENCIA E NARRACAO NA
CONSTRUCAO DE UM ESTUDO

O movimento de se fazer narrador de histdrias e experiéncias, narrador de mundo, de
mundos e de coisas que saltitam e se postam como consciéncias falantes pede ir muito além do
que a falsa compreensé@o de posse de uma ferramenta poderosa e exaustiva chamada escrita,

calcada em uma ndo menos fulgurante trama que buscamos conhecer, aprofundar e projetar
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sobre um espaco material para ser lido e (re)significado. Assim, 0 meu ato de narrar aqui
pressupde o alcance de possibilidades do conto em suas mais longinquas nuances semanticas,
criativas e estéticas, mas também clama, existencial e socialmente, uma mirada substancial
sobre o Eu professor que se almeja narrador-pesquisador.

O ato de narrar, epistemologicamente politico, demanda mirar!-se e narrar-se como ente
de um projeto-mundo em construcao e, portanto, em conjuntura de compreensao, interpretagéo
e transformacao. Ndo um aporte sofrivel em clausura e pragmatismo, mas repleto da utopia de
uma liberdade autogestionavel e, se preciso, subversiva aos ditames de uma ciéncia moderna
hegemonica, fazendo-se producdo cultural permanente, como a propria invencdo histérica e
cotidiana da vida e da educacdo, inseparaveis.

Conforme Clandinin e Connely (2015, p. 96), “Nao sdo apenas as historias dos
participantes que sdo recontadas por um pesquisador narrativo. Em nosso caso, sao também as
historias dos pesquisadores (Michael e Jean) que sdo abertas para o pesquisar e o recontar”. E
aqui percebo que se trata exatamente do como vem, paulatinamente, se constituindo esta escrita:
pautada em um recontar permanente da experiéncia e da consequente a¢do de compreender a
prépria formacao docente e o fendmeno da formacao de professores desde o Projeto Cirandar,
0u seja, uma outra experiéncia que se cria e entrelaca.

E assim que a escrita desta pesquisa parte da reflexdo continuada sobre a experiéncia da
formagdo de professores no marco do Projeto Cirandar aqui compreendido como uma
comunidade aprendente (BRANDAO, 2005a), e para isso prescinde em seu desenho estrutural
de assumir algumas viagens demarcadas que me foram caras e, ao longo destas, lancar-se nas
linhas encharcadas de sentidos e lagrimas de textos que transitaram vales, planicies e rios,
cruzando fronteiras, idiomas, climas, desejos e projecdes. Estas paragens? precisam ser narradas
no impulso festeiro do viajante que chega de longe, mas, na mesma prosa, também vale-se da
calma e lampejo daqueles que ficam e perduram as vozes e as tradicdes (BENJAMIN, 1994).

Minha narrativa de estudos e encontros, encontros e estudos — formagdo — comeca assim...

1 Ao longo desta escrita hd uma processualidade que se iniciou de forma inusitada, despretensiosa até, mas depois
acabou assumindo ares conjunturais no processo narrativo e que, portanto, se faz necessario apontar como escolha;
ha diversas expressdes castelhanas que compdem este texto e que fazem coro prdprio, vibracdes de sentidos
transpostos em palavras. Embora as fronteiras territoriais existam e estabelecam limites, aqui caminhamos em uma
aventura cruzadora de mapas, de gentes, experiéncias e compreensdes e, como tal, me atrevo a entrecruzar também
a linguagem e mirar e volver e caminar.

2 Uma expressao popular e usual no sul do Rio Grande do Sul e que remete aos lugares de paradas para veiculos
do transporte coletivo, sejam estes trens ou Onibus, para embarque e desembarque de passageiros. Da mesma
forma, aqui me serve e muito da lembranca das paradas que fiz, por forca ou por escolha, ao longo das viagens
vividas. Metaforicas, reflexivas, as paragens sdo, por vezes, os melhores momentos para compreendermos 0s
caminhos.
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Corumba: porque a tese nasce na docéncia

Para me atrever em um universo amplo de criacdo — um horizonte de estudos que se
avizinharia quando da entrada em um curso de doutorado — precisava confrontar e desfazer
muitos dos mais pesados fardos que ganhavam conotacGes distintas e forcas quase ocultas com
o decorrer das diversas experiéncias significadas ao longo da vida. Por mais que as falas
cotidianas expressassem que as vivéncias nos davam maturidade suficiente para lidar com as
questdes mais alucinantes da existéncia, por certo o meu breve “acimulo” de situagdes que
julgava experiéncias ndo me trazia quietude e muito menos projetava o dado horizonte sonhado.
Havia algo sobre mim, pulsando em mim, todo em mim. Havia uma distancia geografica que
ndo se fazia fisica. Havia uma saudade da casa, da familia, das presencas dos pais, de uma
seguranca que, embora docemente onirica, era sentida e alimentada como um canto suave de
resisténcia.

“Cambia el rumbo el caminante
Alnque esto le cause dafio

Y asi como todo cambia

Que yo cambie no es extrafio.
Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

Cambia, todo cambia

[...]Pero no cambia mi amor
Por mas lejo que me encuentre
Ni el recuerdo ni el dolor

De mi pueblo y de mi gente” (SOSA, 1984).

O primeiro pé colocado no chédo desta estrada de estudos e formagdo convencionado em
forma de Tese de Doutorado se desenhou como a voz da cantora. Mudava, tudo mudava, e que
eu mudasse néo era estranho. Ainda assim, meu amor, ainda que muito distante, ndo mudava,
mas se afirmava e, se reafirmando, me exigia uma tomada de posicdo: costurar o projeto de
doutorado na instituicdo que ja havia sido o recanto de uma graduacdo em Historia Licenciatura,
uma especializacdo em Educacdo Brasileira e um mestrado em Educagdo Ambiental, todos
vividos na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, cidade do Rio Grande, estado do Rio
Grande do Sul, extremo sul do Brasil, e minha casa primeira.

Nestes tempos de pés, pisadas e rumos, no decorrer do ano de 2014, muita coisa me
perambulava e embriagava a mente. Encontrava-me trabalhando como professor da educagéo
superior na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul desde margo de 2011, na cidade de
Corumba, depois de diferentes experiéncias educativas no sul do Brasil. De fato, todos os

ensaios vividos foram densamente formativos para a constituicdo do ser professor que se fazia
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naquele momento e que se faz ainda no hoje, principalmente porque ndo se encontravam
isoladas em préticas particulares de um sujeito que exercia o seu fazer docente totalmente
solitario. Havia em mim a tentativa da participacdo e da compreensdo no/do mundo com 0s
outros, o0s demais sujeitos que comigo partilhavam neste espago-tempo historico.
Inevitavelmente, reconhecer este estar junto me mobilizava um contetudo inquietante e
formativo desde o cotidiano e, consequentemente, a uma constante andlise critica da minha
praxis pedagdgica.

Mas Corumba, cidade localizada no Pantanal sul-mato-grossense, na fronteira entre o
Brasil e a Bolivia, era, neste momento, meu lugar de vida e trabalho, e ali vivia as diferentes
andancas encontradas com a préatica docente. Ainda assim, algo novo emergia neste contexto e
trazia a tona uma experiéncia diferente das que anteriormente havia vivido e que provocava um
atravessamento latente e sem respostas: a coordenacdo de um grupo de Pedagogia do PIBID do
CPAN. Conforme Cousin (2013),

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia — Pibid — é uma politica
que possibilita a formagdo permanente, mediante a articulagéo entre a formacé&o inicial
dos licenciandos com a formagdo continuada dos professores em servigo. Esse
processo permite a imersdo dos licenciados no cotidiano escolar, durante os dois anos
de participacdo no subprojeto, vivenciando o espaco da sala de aula e da escola e desta
forma, significando na préaxis as discussdes promovidas no &mbito da universidade.
(COUSIN, 2013, p. 89-90).

O trabalho permeava o didlogo com a préxis pedagogica nos Anos Iniciais de uma escola
municipal de ensino fundamental, acompanhando e vivendo a formacdo conjuntamente a onze
estudantes bolsistas do Curso de Pedagogia e duas professoras supervisoras que atuavam na
escola. A ideia de viver a formacdo em comunidade que se percebe aprendendo junto e
observando os fins que a tecem, assim como a ideia de pensar permanentemente a experiéncia
na escola, construir sentidos e constituir acbes pedagdgicas a partir destes nos levavam para um
sem fim de possibilidades interpretativas e, consequentemente, em constantes encruzilhadas de
praticas e formacdo. Neste espaco de didlogo, a teoria ndo se fazia um estilingue preciso ou
mesmo uma guilhotina afiada, pois ndo havia alvos ou sobras para serem acertados ou
extirpados e talvez essa tenha sido uma das mais intensas formagdes por mim vividas, mesmo
em um dificil ano de 2014; atravessado pelo sentimento de perda pelo falecimento da minha
mée. Nesta vivéncia, a teoria passou a vir a partir da experiéncia, e ndo antes dela ou sobre ela.
E junto com esta construcdo, a escrita também ganha novos ares: “escrever para pensar, uma
outra forma de conversar”, diria Marques (2001, p.13); escrever para me pensar, continuo, me
duvidar e projetar. Escrever passou a ser essencial para o meu registro, reflexdo e

potencializacdo da praxis a partir da dialogicidade entre o vivido e a teoria, ou mesmo pela
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possibilidade permanente de novas compreensfes e teorizagdes. Mas, além e, sobretudo,
escrever foi 0 estopim para que eu continuasse a pensar no campo da formacéo inicial e
continuada de professores, ou na formagao académico-profissional® que vim a encontrar algum
tempo depois quando descobri as rodas do projeto Cirandar.

Com o PIBID houve um alargamento de como a formag&o de professores passou a ser
percebida por mim, e isso além de me retirar de um local que, embora ndo pragmatico, se
tornava confortavelmente estagnado, me fazia querer aprender e compreender mais a leitura
sobre essa outra possibilidade de formacdo do professor que se apresentava ainda insipiente.
Desta forma, reconhecer este caminho e querer por ele transitar me provocou a procura e a
escrita para o doutorado: um estudo que se voltaria a formacao docente a partir de um professor

— Eu — inquieto com a constituicao de saberes e a formacao desde a sua préatica pedagdgica.

Rio Grande: porque a tese encontra o Cirandar

O intento de compreender a entrada no curso de doutorado passa, sobretudo, pela critica
a ideia de formacéo verticalizada e propedéutica que, mesmo conscientemente nao desejadas
por mim, constituiam o meu universo da préatica docente quando as olho desde o lugar do hoje.
Mas em consonancia com as contradi¢des da praxis, muitas inquietudes se faziam no contexto
da préatica pedagogica na educacdo superior, por seus entremeios e reflexdes, com vistas a uma
expansdo dos sentidos que a universidade, sobretudo a publica, desvelava e desvela nestes
sobressaltos de século XXI. Ainda assim, ndo somente a experiéncia docente me provocava ao
doutorado, uma vez que outras experiéncias intensas com a familia e os caminhos de
encantamentos da cidade natal também eram bons motivos para a impulsdo que se construia: as
saudades que permaneciam, intensamente, e o0 retorno ao primeiro lugar — da infancia e de uma
certa juventude e seus aprenderes. E foi assim, interseccionando desejos de docéncia e
reencontros pessoais que os estudos de doutorado tomaram principio, querendo fazer-se, no
campo da Educacdo Ambiental.

Logo de inicio, a intencionalidade da pesquisa no doutorado em Educa¢do Ambiental ia
ao encontro de um desejo antigo e que me embalava: estudar a constitui¢do dos saberes docentes
de professores da educacdo de jovens e adultos. Nesta construcdo que se pretendia dialdgica, a

pesquisa se situaria no litoral sul do estado do Rio Grande do Sul e com a tentativa do manejo

3 O Cirandar assume a perspectiva de formagdo académico-profissional (DINIZ-PEREIRA, 2008) por acreditar
que professores e estudantes de licenciaturas formam-se na dialogicidade com o0s seus pares e com o outro, neste
caso, 0 outro em formagao para a docéncia no espa¢o da educacdo superior ou 0 outro profissional que ja atua no
espaco pedagogico da escola.
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formativo possivel com as autobiografias ambientais (PINEAU, 2008). Todo um movimento
tranquilo e previamente desenhado: a continuacdo com o trabalho no campo da educagéo de
jovens e adultos, que ja& havia acontecido no mestrado; a demarcacdo autobiografica da
pesquisa, outra continuidade; e a compreensdo dos saberes docentes, um novo porto
investigativo pensado desde a reflexdo cotidiana da minha prépria préxis pedagégica.

Mas embrenhado nos espirais que nos tomam e fazem a vida, quando da chegada ao
curso de doutorado as premissas de investigacdo comegaram, pouco a pouco, a tomarem outras
formas e rumos. O primeiro passo, mais largo e revelador, se deu quando, a0 comegar a cursar
a disciplina Formacao de Professores, Saberes Docentes e MediagGes Pedagdgicas, ministrada
pelas professoras Maria do Carmo e Elisabeth, refletiamos estes diadlogos a partir das
processualidades de um projeto de extensdo que, até entdo, apenas tinha ouvido falar
longinquamente — Projeto Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola — mas com as boas
referéncias de um trabalho realizado a partir de uma grande roda de formacéo e, sobretudo,
concentrado nas reflexdes com e a partir das escolas da educagdo bésica e da prdpria educagéo
superior, com professores e estudantes em formacdo académico-profissional. O Cirandar,
realizado com esse nome desde 2012, mas que se assumia fruto de muitas outras experiéncias
de formacgdo em redes a partir de didlogos desde a escola — e ndo sobre ou para a escola —,
chegava até mim neste instante, e ali me atravessava com ideias que me envolviam, mas que
agora revolviam no encontro, como com os estudos do campo da educacéo popular — sobretudo
nas interfaces com a educacdo de jovens e adultos — da Educacdo Ambiental e agora, na
interseccdo, com a formacdo de professores: reavivam assim as ideias de acolhimento,
participacdo, horizontalidade, inconcluséo, esperanca e transformacao.

Era de fato um comeco, porque aos poucos ja estava envolvido também naquela densa
tentativa de compreensdo sobre estes embaragos do projeto de formacao e, assim, também me
surgiam novas questdes enquanto docente formador de professores. Havia no dialogo da
disciplina uma reflexd@o critica sobre a proposta, atenta e carinhosa, mas ndo despegada do
desejo de aprofundar o exercicio formativo e de potencializar mudancas ou mesmo novas
possibilidades de a¢des. Gostava desse movimento, porque se revelava como um projeto vivo,
sem desejos totalizantes ou pressdes para um acerto ou um certo. Havia uma busca por
compreensdo compartilhada, uma mirada para algo além do que j& faziamos e que respondesse
aos novos anseios que emergiam. E o grupo que compartilhava as reflexdes ndo era somente
composto por estudantes de uma pds-graduacdo, mas a propria representacdo da transgressao

assumida: professores da educacdo basica matriculados como estudantes especiais de
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programas de pds-graduacao (participantes do Cirandar do ano anterior) e estudantes da pos-
graduacdo (também assumidamente cirandeiros).

Em torno de um més e meio apos este principio, ja em um abril com marcas eminentes
de outono, recebo uma escrita-convite (um correio eletrénico) que me desdobra, me impulsiona
e que no hoje, e somente no hoje, vejo a curva densa do espiral que me envolveu: assumir a
coordenagao de uma das rodas presenciais do Cirandar 2015 — o grupo da noite. Primeiramente,
pensei em dizer ndo para desfazer qualquer possibilidade de um sim. No fundo, sentia medo do
que fazer e do como conciliar as tarefas disciplinares do curso de doutorado — como professor
de uma outra instituicdo de educacédo superior estava liberado para este estudo com um tempo
determinado e que precisava ser cumprido —, a pesquisa que precisava se iniciar e o projeto em
convite. Também me assustava com a responsabilidade de assumir a coordenacdo de um grupo
de professores, mas como eu diria ndo para a autora do convite — Professora Maria do Carmo
Galiazzi?

Foi assim que aceitei participar da acdo, ndo sem antes ouvir da Maria do Carmo que
ela estaria sempre ao meu lado — como o fez, e ainda faz, permanentemente — e que nos
encontrariamos para planejarmos as agdes, alguns dialogos e para que eu compreendesse toda
a processualidade do Cirandar no ano de 2015 de forma mais detalhada. De fato, o Cirandar
assumiria um corpo diferente das edi¢Oes anteriores (somente depois compreendi que as
mudangas nas constituicdes/formacgdes dos grupos ocorriam todos 0s anos) com a organizacao
de trés grupos presenciais distintos, com encontros semanais nas segundas-feiras no periodo de
maio a novembro, e perfazendo um total de 180 horas, ou seja, um Curso de Aperfeicoamento
voltado a professores atuantes em diversos espacos educativos. Além desses trés grupos,
também estava em processo de desenvolvimento uma acdo de extensdo do Cirandar a ser
realizada a distancia e aberta a participacdo de professores dos diferentes niveis e modalidades
e, também, de estudantes dos cursos de licenciaturas, muitos destes pertencentes ao PIBID.

Meu trabalho, a principio, estava direcionado a atuacdo em um dos trés grupos de
formagéo presencial nas segundas-feiras. Inicialmente a proposta assumia a ideia de reunir
professores das areas das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no turno da manha, sob a
coordenacdo da Professora Jaqueline Ritter, professores que atuassem em projetos, agdes ou
mesmo em uma perspectiva interdisciplinar (como os Seminarios Integrados do Ensino Médio
gaucho) no turno da tarde, sob a coordenacdo da Professora Maria do Carmo Galiazzi e,
finalmente, os professores que atuavam na modalidade da Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA
—no turno da noite, sob a minha coordenacdo. Este era o principio, mas que se refez tdo rapido

quanto sua escritura. No processo de inscri¢do ndo havia clausulas de barreiras para 0s grupos,



44

0 que claramente ndo era intencéo, e também alguns inscritos precisaram migrar de turno para
se adequarem as novas realidades de trabalho, familia, cotidianos. Foi assim que, naquele que
seriaum grupo de EJA, constituimos e vivenciamos um coletivo e um movimento plural e denso
em participacdo: professores e gestores da Educacdo Infantil; professores e gestores da
Educacdo de Jovens e Adultos; professores de espacgos ndo formais de Educacdo de Jovens e
Adultos; gestores de politicas publicas em espacos governamentais; professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda assim, ndo sabia como agiria com um grupo diverso porque ainda nao
compreendia o desenrolar da acdo. Havia muita inseguranca e intranquilidade em mim e
precisava de uma orientacdo efetiva sobre o que se colocava. Entendia que o publico era
diverso, mas ainda estava preso a uma dimensao tradicional de formacdo continuada, a qual
deveria se centrar em uma discussdo muito direcionada por mim sobre a EJA, ou seja,
verticalizada e centralizadora. De fato, mesmo me mobilizando em ac¢des (auto)biograficas e
com uma perspectiva narrativa que assumia a ideia permanente da partilha de saberes e,
sobretudo, da compreensdo freiriana de que todos somos aprendizes e educadores, e ambos
construtores do mundo, ainda assim estava encharcado de um olhar para formacdo onde o
professor formador é peca central e de que os saberes em discussao — ou o contetdo escolhido
— € mais relevante do que a caminhada, as experiéncias, as escolhas coletivas e as trocas
reflexivas e, muitas vezes, espontaneas. O Cirandar ndo era esse lugar pragmatico, pronto, e
Maria do Carmo me trouxe uma palavra para esse movimento: acolhimento. Enquanto acéo de
formacéo académico-profissional, estdvamos constituindo grupos de dialogo — presenciais ou a
distancia — com o intuito de escutar as pessoas, de nos permitir viver, ouvir, falar, pensar e
escrever em coletivo a partir das nossas experiéncias refletidas desde os espacos educativos em
gue atuamos e entendermos como estes vém se constituindo e como as praticas pedagogicas
sdo construidas e reconstruidas por nos nos cotidianos de trabalho e formacdo. A centralidade
estava no didlogo e na escrita.

No alento da acolhida que o Cirandar me provocou, trouxe o0s sentidos desta
palavra/acdo para a minha vida e passei, de uma certa forma, a me esforgar nesta construgao no
universo mais diario e intimo, além do que também compreendi a demanda por me acolher mais
qguando das tantas duvidas sociais e existenciais que perduram e instigam o caminho de vida e
compreensdo, bem como os deslizes e as ndo respostas. Mas 0s meses se passaram € a
horizontalidade se construiu. Aprendiamos juntos, nos escutdvamos e trocavamos: olhares,
ideias, reflexfes, angustias, experiéncias, saberes. Enquanto mais me desfazia do primeiro

desejo de pesquisa que me levou ao doutorado, mais o Cirandar se fazia casa em mim e, na
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abrangéncia deste acolhimento, me abriguei vivaz e intensamente nas possibilidades de
aprender desta acdo que me fazia brotar um novo encantamento em forma de questdo ainda
provisoria: quais os sentidos das experiéncias de formacdo de professores no Projeto Cirandar
—rodas de investigacdo desde a escola?

Mas as tramas orquestradas com os companheiros de ciranda, intensamente vividas no
ano de 2015, também me permitiram sonhar outros sonhos e construir outras possibilidades de
mirada existencial e profissional. Havia uma porta aberta entre a Rio Grande do Cirandar e a
Buenos Aires do trabalho com a documentacdo narrativa de experiéncias pedagdgicas —
refletindo as cores e odores do Atlantico ao rio da Prata — e, por mais que ainda existissem

duvidas, os anjos amigos me ajudaram por ela atravessar...

Buenos Aires e Tilcara: porque a tese encontra a experiéncia

Quem tem consciéncia para ter coragem
Quem tem a forca de saber que existe

E no centro da prépria engrenagem
Inventa a contra-mola que resiste

Quem nao vacila mesmo derrotado

Quem ja perdido nunca desespera

E envolto em tempestade decepado

Entre os dentes segura a primavera. (SECOS E MOLHADOQOS, 1973)

Novembro no hemisfério sul é tempo primaveril e de tudo aquilo que essa estacdo me
remete como o calor ascendente, as procriacdes da vida, as cores e cheiros, e um quase
inevitavel novo semblante de alegrias e possibilidades ap6s um inverno que, mormente, me é
nostalgico. Esta ndo é a primavera de uma totalidade, nem do Brasil e tampouco da América
Latina, mas um culto simbolico, subjetivo e particular de um alguém vivido abaixo do Tropico
de Capricdrnio e em meio aos seus tons de existéncias e experiéncias manifestas neste espago.
E é este simbolismo que emerge no novembro desenhado: a primavera ardendo 14 fora e, aqui
dentro — no peito e nesta biblioteca — ndo se fazendo menos voraz.

Escrever € preciso, como anuncia Marques (2001), e viver, sobretudo, porque a escrita
se embrenha e se alimenta na avidez do espaco e do tempo que também produz: € um ontem,
um hoje e um amanha da/na vida. Uma histdria refletida, um agora aparente e um anuncio que
se quer presenca. Exatamente por esse movimento, a escrita se coloca como um ato denso para
0 pensar-se enquanto homem, autor e vivente de experiéncias, enquanto pessoa que compde

uma coletividade também repleta de construcdes e desconstrucdes e, da mesma forma, como
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um ente no e com o mundo, seus sentidos e materialidades, suas sentencas e incompletudes, as
finitudes e infinitudes quase intocaveis. Narrar e escrever também como uma acéo da Educacgéo
Ambiental que se quer transformadora a partir da provocacdo das compreensdes nas relacdes
do homem consigo mesmo, com o outro e com o0 mundo e potencializadora de novas formas de
ser e estar nestes mesmos movimentos relacionais (SAUVE; ORELLANA, 2006).

Assumir um minimo de consciéncia sobre a vida e sobre 0 mundo, exercitar a reflexao
sobre a realidade e despertar para 0s movimentos, compreensfes e, ainda mais, para as
incompreensdes que se tocam, me colocam em duvida permanente e fazem com que a
inquietude tome assento: o que serd que serd da vida?! Uma pergunta sem respostas, mas que
exige de quem se coloca no exercicio de investigar e de escrever a responsabilidade de tecer as
conjecturas mais latentes do estudo e de seus extramuros, principalmente pensando nos
horizontes que poderao se alargar com a leitura da realidade que realizamos e nas cumplicidades
que construimos, ou ndo, com todos — humanos e ndo humanos — que compartem o mundo
conosco. Nos ensinamentos de Branddo (2005b), a partir de reflexdes de Lévi-Strauss,

entendemos que

[...] o que antes nos opunha aos seres que dominavamos, agora nos integra ao seu
plano de existéncia. Pois plantas, bichos, e nos partilhamos uma mesma realidade que
por igual funda a nossa propria identidade e nos irmana, dentro de um mesmo plano
de existéncia. [...] o reconhecimento de sermos a dimenséao de consciéncia reflexiva
de todo o Universo nos torna ainda mais responsaveis por tudo. Este deve ser o
fundamento de nosso sentir. De um sentir solidario de que somos como o Sol e as
estrelas, um momento do existir vivo de todas as coisas. Até 0 ponto em que 0 que
valha para o Céu e para as Estrelas, valha também para a vida e para a consciéncia de
cada uma e cada um de nds (BRANDAO, 2005b, p. 64-65).

Por isso a resisténcia — enquanto tentativa de consciéncia — se tornou em mim inevitavel.
A contra-mola brotada de uma letra de musica nao é apenas um simples simbolo do contraponto
certeiro, a inversdao, mas a espessa negativa do rumo consolidado, ou ainda, o caos instaurado
como forma de desequilibrar e, desequilibrando, parar, pensar, resistir e reconstruir. Escrevendo
nesta tarde de primavera argentina, ou melhor dizendo, portenha, descobri e me descobri com
sua performance — adormecida — a qual sempre esteve junto ao corpo do homem que aqui (se)
narra. Por entre os dentes, ha algo que se guarda, que se sonha, que se quer horizonte deflagrado:

uma primavera em formacéo e transformacao.

Fhhhhhkhkhkhkkhkhkhrhhhkhkhkhkhkhhirrhhhkhkhkhhiirrhhhhkhhhhirrhhhhkhhhiirriixixixk

Buenos Aires me surgiu em uma realidade apresentada pela Professora Maria do Carmo

Galiazzi quando soube que o Professor Daniel Hugo Suarez desembarcaria em Rio Grande para
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a defesa de uma tese de doutorado. Ainda assim, a concretude do aceite desta viagem para um
doutorado sanduiche me parecia algo muito distante, de fato, pois duvidava intensamente se
teria condi¢cdes de embarcar nesta vivéncia. Mas as nossas apresentacfes foram devidamente
feitas em uma noite de jantar anterior a defesa de doutorado da colega Aline, e com o aceite do
Professor Daniel a partir dos dialogos de mediacao da Professora Maria. Era uma noite daquelas
em que eu ndo sabia muito onde colocar as méos, o que falar, onde pensava com mil giros por
segundo e onde de tamanha tensdo (acho que nunca havia comentado isso) quase virei um prato
de risoto no colo de outra companheira de mesa.

Estes primeiros movimentos — bruscos, quando penso no prato — geraram frutos que me
levaram a vivenciar os estudos de parte de uma disciplina do Curso de Maestria en Pedagogias
Criticas, na cidade de Tilcara, situada na provincia de Jujuy, norte da Argentina, ainda no més
de maio de 2016 e também, posteriormente, a vivenciar o estagio de doutorado sanduiche?* na
Facultad de Filosofiay Letras da Universidad de Buenos Aires — UBA, no periodo de setembro
a dezembro de 2016, sob orientagdo do Professor Daniel Suarez. Sobre este tempo precioso e
densamente transformador do Eu — em todas as vértices deste ente que se narra — posso saudar
0 que ficou perceptivel no agora, embora ainda haja muito o que se pensar e interpretar, tudo a

seu tempo. Para Clandinin e Connely (2015),

O contar sobre nds mesmos, o encontro de nés mesmos no passado por meio da
pesquisa deixa claro que, como pesquisadores, nds, também, somos parte da atividade.
Nos colaboramos para construir o mundo em gque nos encontramos. N&o somos meros
pesquisadores objetivos, pessoas na estrada principal que estudam um mundo
reduzido em qualidade do que nosso temperamento moral o conceberia, pessoas que
estudam um mundo que nds ndo ajudamos a criar. Pelo contréario, somos cimplices
do mundo que estudamos. Para estar nesse mundo, precisamos nos refazer, assim
como oferecer a pesquisa compreensdes que podem levar a um mundo melhor
(CLANDININ; CONNELY, 2015, p. 97).

Estando, vivendo e (re)significando este mundo, por suas estradas, reinvento também
minha forma de ser professor e pesquisador, assumindo por¢des identitarias que se fizeram e
fazem por estes caminhos. E assim a Argentina me atravessou (LARROSA, 2016) e me
transformou, de distintas maneiras, ainda cambiantes. De Tilcara, cidade cravada na Quebrada
de Humahuaca®, trouxe um novo olhar sobre o tempo e sobre as necessidades impressas que
carregamos de uma sociedade hegemonica e quase impossivel de ser lida desde dentro de suas

algemas. Foi preciso sair do mapa das minhas certezas para entender um outro tempo que se

4 O Doutorado Sanduiche consiste na vivéncia de parte do periodo de formagao de um curso de doutorado junto a
uma outra instituicdo de educacdo superior, nacional ou estrangeira, sob a orientacdo de um professor doutor
vinculado a esta instituicdo.

> 0 nome Quebrada de Humahuaca se refere a um vale profundo (Quebrada) e a uma pequena cidade (Humahuaca),
exatamente o que sentimos quando chegamos em seu territorio. E uma regi&o habitada ha mais de 10 mil anos,
que se estabeleceu como rota de diferentes povos ao longo do tempo e com distintas dominagdes sociais.
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arrastava e que ndo se aprisionava nos ponteiros cotidianos de uma cidade qualquer mediatizada
pelo regime de superproducdo. Tilcara provavelmente ndo era menos capitalista que as demais
cidades, muito provavelmente, mas me desviava incansavelmente dos ditames regimentais que
formulam os inicios e os fins dos encontros, das aulas, dos sonos, das masicas, dos sabores, dos
sonhos, da paz. Tilcara me fazia compenetrar mais densamente no que mirava, mais
pacientemente a ouvir os ruidos dos dias e das noites, mais filho de uma Terra a se deixar
embrenhar sobre o acalento cuidado de Pachamama®.
“Chegar em uma sala e encontrar gentes. Pessoas que se movem e se tocam em maestria.
Penso que estar aqui tem um significado Unico. O que passa por vocé, Alexandre? Eu tenho
uma palpitacao diferente de tudo que ja vivi... que sensacao!
Acordar em um alojamento quente em meio a Quebrada de Humahuaca é inenarravel em
sua complexidade, mas tento viver e significar a experiéncia ao longo destes passos.
Acordar, abrir os olhos e sentir nestes um ar meloso de uma América Latina inserida em
nossos sangues, lutas e sonhos. Acordei e abri meus olhos com uma amplitude de minha
latinidade, com minha mao cerrada e 0s meus pés pulsando um sentido de ser e viver na
terra onde os indigenas ainda mantém nossa ancestralidade e, que neste passar lento dos
instantes em meio ao vale — os instantes sdo densamente interminaveis — descubro a
ancestralidade manifesta em minha carne, memoria e tradi¢ao. Entre o sair da cama e o
vestir-se, a historia recria-se em seu sentido e sua projecdo enquanto saber e fazer no
mundo. Historiar os cantos de cada um e cada uma s6 nos cabe enquanto dialogo
relacional entre pares e impares. Da historia, carrego ainda outra possibilidade... a
inconclusdo. Sinto-me envolto as certezas momentaneas que se abrem e se desfazem na
costura de novas vivéncias transformadas em experiéncias e no que essa nos produz.
Acalentamos 0s motores... preciso sair para o encontro e o desayuno sera contado daqui

a pouco” (trecho de diario escrito em maio de 2016, Tilcara, Argentina).

Em Tilcara posso identificar o primeiro encontro mais tocante com a ideia de
compreender 0 que é uma experiéncia e mais ainda sobre como nés — ou Eu como aspirante a
professor pesquisador narrativo — projetamos compreender as experiéncias de formacao a partir
do exercicio narrativo enquanto agdo politica e pedagdgica. VVolto-me a ideia do que me levara
a Tilcara, do que buscava ndo apenas ali mas em minha vida como professor e, sobretudo, como
homem, filho, companheiro, irmdo, gente entre tantas outras gentes. Por que entender a

experiéncia passava a ser tdo importante? E o que afinal era essa experiéncia que eu buscava

6 A palavra Pachamama tem origem na lingua quéchua e significa, aproximadamente, Mae Terra, com grande
significado cultural para muitos dos povos tradicionais andinos. O sentido de Terra atribuido néo expressa somente
a esfera geoldgica, mas a totalidade do mundo.
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compreender? Ainda me faltava muito, como ainda falta, mas retomo o que aprendi nestes
cantos abertos do mundo andino: meu processo meta-reflexivo é fértil de vida, e é ele que me
permite abrir ainda mais estes caminhos, como tento desenhar nestas frases.

Tilcara havia deixado uma centelha firme e um rastro convidativo, por vezes inverso,
por vezes passado. Futuro e tradigéo, alinhados no tempo presente que me fazia agora embarcar
para Buenos Aires e recomecar 0s passos dos estudos que me permitiriam descobrir minhas
préprias veias abertas (GALEANO, 1987). Em um setembro com nevoeiros comuns, a partida
para Buenos Aires se iniciou ja com imensas saudades de quem ficava, mas também com um
tempero alarmante do que se avizinhava. Reconhecer-se na diferenga imposta por um reflexo
outro, o outro argentino, comecava a me fazer ndo ser mais 0 mesmo, ainda em inicio. Na cidade
do rio da Prata fui recebido por uma chuva fria e continua, como em um batismo da Terra,
chegando e me encontrando s6 em uma imensiddo que forjaria — e 0 que s6 compreenderia
tempos depois, no distanciamento — a formacéo diluida neste novo lugar (MELLO, 2012).

Meu primeiro aprendizado foi entender que precisava me desfazer das densas armaduras
gue alimentava como protecdo fisica, intelectual e espiritual para poder, assim, perceber e me
deixar envolver e sucumbir diante de tantas outras manifestacdes da vida que se faziam diante
dos meus olhos. Ao chegar na Buenos Aires, as dores musculares se tornaram insuportaveis de
tamanha intensidade, e meu primeiro contato externo — de dialogo no castelhano e de procura
pelas calles desconhecidas — foi em busca de um alivio quimico para as tensdes. Depois da
farmacia, meu corpo relaxou um pouco, mas minha mente continuava alucinada de pavor e
preocupacdo: o que faria eu, sozinho neste novo mundo? Comunicar, comer, amar, sonhar,
escrever, chorar, sorrir? As acdes se tornaram improvaveis e foram necessarios alguns dias,
talvez poucos, mas ainda assim, longos, para que percebesse a necessidade explicita de me
colocar na condicao de plainar sobre este mundo de uma forma mais desavisada, menos objetiva
(no que tange as expectativas) e muito menos reflexa do Eu transeunte. Assim, na cura das
tensdes, aprendia a me tornar mais vento e menos protagonista. Minha condicgéo de sujeito que
sente prescindiu de um afastamento de um centro cultural e socioexistencial simbolico para me
levar a um rasante e utdpico devir de Ser... na inconclusao que me arrebatava em cada esquina
de calcadas ou letras.

Em Buenos Aires, na companhia de alguns membros do Grupo Memdria Docente e
Documentacdo Pedagogica, comecei a descobrir no pouco a pouco como se davam,
efetivamente, as vivéncias reflexivas e sempre surpreendentes de um grupo de documentagao
narrativa de experiéncias pedagogicas sob orientacdo do professor Daniel Suarez, com 0s

convites afetivos e acalentadores as escritas cada vez mais carregadas de si, do outro e do mundo
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tecidos pelas companheiras de coletivo. Neste interim, duas colegas estudantes — estrangeiras,
como Eu, e companheiras da viagem pelas bibliotecas, empanadas e narrativas argentinas — me
auxiliavam a entender o inaudivel dos movimentos, ou aquilo que se mostrava ainda muito
brevemente.

“Comegar o processo da escritura da experiéncia pedagogica foi algo dolorido,
dificil e revelador desde o seu inicio. Isso fez com que eu demorasse a escrever pelo menos
as portas de haver de entregar ao texto. Desconforto era a palavra.

No fundo me sentia repleto de ddvidas que pipocavam em minha cabeca e faziam
a lentiddo e a ndo escrita. Nestes primeiros dias pensava insistentemente em muitas
experiéncias da escola, sobretudo das que vivi em meu trabalho de coordenacéo
pedagdgica junto a educacdo bésica. Sentia-me, de fato, provocado a estas escritas e as
mobilizagdes refletidas que me atravessavam. Pensava-as, mas ndo as transformava em
texto.

Nas ultimas horas do ultimo dia entendi que a libertacéo das palavras somente se
faria quando eu conseguisse ter uma maior clareza do que eram/foram estas experiéncias,
0 que ndo existia ainda. Nao sei 0 que se passa, talvez a forma como deixei a escola da
educacdo basica e fui para a educacdo superior ndo me saia da cabeca — saltar de um
lugar que defendo para assumir outro que também defendo, mas que ainda se faz tao
distante.

Por desejo, reflexdo e impulso, me pus a escrever sobre o que me sentia seguro
para tocar e desenhar no papel/computador: minhas experiéncias como professor na
educacgdo superior. Essas eram as aproximagdes mais latentes, que vibravam, entdo me
pus a vasculha-las.

Nesta busca, reencontrei algo que marcava e que falava muito de mim, das coisas
que acredito e também de uma virada na compreensdo da formagéo: a escrita e o dialogo
sobre as experiéncias de vida com movimento denso de transformagédo do sujeito e da
coletividade. Cheguei assim nos memoriais da vida escolar, na historia da educacgéo, nos
sujeitos que fazem a historia e a educagéo.

Assim me fui ao encontro com um texto de quatro paginas em méaos [...]. O
primeiro desencontro pairou no fato do texto ndo estar em espanhol, o que me distanciava
dos demais. Mas ainda havia um segundo desconforto, o fato de ser um texto largo. Fiquei
triste com a receptividade neste momento; porgque compreendi o0 porqué acreditava que a
tristeza estava mais no meu distanciamento para a prépria escrita que fiz.

O texto precisou ser lido por uma colega de grupo que o traduzia pouco a pouco
e eu percebia que, primeiramente, o texto era mais um ensaio a partir da experiéncia do

que um relato autoral em que um narrador se apresentava como humano com suas
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possibilidades e limites e, da mesma forma, percebia que a traducéo esforcada da minha
colega acabava por distanciar-me ainda mais do texto, das outras pessoas do grupo e de
mim préprio.

A partir disso, assumi um outro compromisso com minha escritura. Precisava
assumir-me efetivamente e isso passava pela narracdo pessoal, com tudo o que isso
representa, e com a traducdo para o espanhol que eu mesmo deveria construir. Fui-me ao
fundo elegendo o que contar comigo, retirando o ensaio e tentando me perceber” (Trecho
de diério, construido em uma manha de sabado de oficina de docentes narradores em San
Fernando, provincia de Buenos Aires).

Esta € uma escrita de diario sobre a experiéncia de construir um relato para a partilha
junto a um grupo de docentes narradores da cidade de Tigre, provincia de Buenos Aires, do
qual eu fazia parte também como docente narrador, e onde também atuava Juliana, estudante
brasileira de doutorado que, neste grupo, era minha coordenadora juntamente com uma
professora argentina. Contar deste distanciamento me fez ndo escrever mais em lingua
portuguesa para 0s proximos encontros: ndo cabiam mais traducfes e muito menos ensaios.
Comecei a me arriscar e a flertar com este novo que era pensar em outra lingua, brincar com as
palavras e querer produzir poesias sinceras desde esta outra possibilidade. Essa era uma outra
face de uma outra experiéncia que também me atravessava e que precisava assumi-la em seus
erros e conquistas...

Estudar o projeto Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola ja me era algo definido,
pois queria conhecer mais a sua historia e entender os processos de formacgdo que por ele
transitavam e se faziam compreensfes. Mas eu ainda estava repleto de normativas e desejos
retos, pois queria um método para chamar de meu e, sobretudo, queria que a Educacdo
Ambiental estivesse ali, pronta no proprio enredo do método e pesquisa. Daniel, ao contrario,
me desestruturava, me fazia sempre olhar o assento pragmatico em que me colocava e me
guestionava sobre coisas que antes estavam tdo bem resolvidas, se ndo fossem velhas alegorias
de se fazer ciéncia, claro. Quando retornava para o intimo do apartamento, era a vez da Maria
do Carmo me falar @ mente: escreve para entender, escreve para que os didlogos de
compreensdo possam acontecer. Cleuza era firme: narra o que se passa. E eu ainda tremendo
sobre a Educacdo Ambiental nossa de cada dia, como se essa ja ndo estivesse em todos 0s meus
impulsos, sonhos e contradi¢des, me levando a fundamentar cada vez mais as esperangas que

alimento.
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Mas em uma conversa de almogo, daquelas que se tornam inesqueciveis, Daniel
problematizou com seus orientandos estrangeiros a diferenca entre as ideias de aprendizagem e
formacéo, e eu fiquei imovel porque concordava com ele, mas, ainda assim, era de um grave
cognitivista na minha alma investigadora de apontamentos essenciais as respostas que queria
produzir em forma de categorias. Aquele almogo me custou digerir, e ndo pelo sabor das
especiarias que comi junto ao hamburguer de vegetais, mas na necessaria inversao que
precisava encaminhar a forma como eu percebia e conduzia a pesquisa em desenvolvimento.
Como afirma Contreras Domingo e Ferré (2013), eu também ja me encontrava pensando e

caminhando.

Es la experiencia la que pone en marcha el proceso de pensamiento. Pensamos
porgue algo nos ocurre; pensamos como producto de las cosas que nos pasan, a partir
de lo que vivimos, como consecuencia del mundo gue nos rodea, que experimentamos
como proprio, afectados por lo que nos pasa. Es la experiencia la que nos imprime la
necesidad de repensar, de volver sobre las ideas que teniamos de las cosas, porque
justamente lo que nos muestra la experiencia es la insuficiencia, o la insatisfaccién
de nuestro anterior pensar; necesitamos volver a pensar porque ya no nos vale lo
anterior a la vista de lo que vivimo, o de lo que vemos que passa, que nos passa. Justo,
lo que hace que la experiencia sea tal, es esto: que hay que volver a pensar.
(CONTRERAS DOMINGO; FERRE, 2013, p. 21).

Voltava a pensar nas escolhas que fiz para o desenho investigativo e, nestas voltas que
ndo foram poucas, descobria uma verticalizacdo forgada de estudo sobre um universo que néo
se gqueria desta forma. Lia o Cirandar, lia os relatos desde o seu inicio, e relia os relatos de 2015,
mas a minha circularidade ainda estava engessada sobre uma concep¢éo de ciéncia que néo se
alargava, inflexivel em sua proposta de desvelar verdades ainda contidas num certo canto de
dados, mesmo que de uma forma ndo clara para este autor. Apesar de negar, agia Como nos
alerta Santos (2007), estabelecendo uma linha que separava o estudo de uma zona de crencas
gue ndo poderiam ser conhecimentos por sua incompreensao aos olhos acostumados a ver e
nomear sempre de um mesmo angulo. Mirando-me de fora, estava de um lado da linha, o lado
certo, e o outro, colonial, era de puras “praticas magicas ou idolatricas” (SANTOS, 2007, p.
75). Mas isso se despedacava a cada instante que me voltava a pensar o Cirandar, a experiéncia
narrativa dos professores e estudantes das licenciaturas, a circularidade hermenéutica, a
Educagcdo Ambiental imbricada a estes exercicios existenciais e coletivos e eu revendo e
reaprendendo nestes movimentos em constante aproximacao e distanciamento.

E assim, “no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece”
(LARROSA, 2016, p. 32), este estudo voou desde Buenos Aires com um novo gosto por
aventuras ainda desconhecidas, por possibilidades antes ndo pensadas, mas entrevendo o saber

da experiéncia enquanto sopro que me acompanhava... € que ainda aqui permanecia.
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Corumba: porque a tese volta ao casulo

Os muros do mundo sdo menos seguros que 0s seus construtores (ou melhor seria pensar
nos seus mandantes) supdem deter. Penso nisso, quando escrevo desde um outro canto téo
longevo e tdo diferente que mal parece fruto de uma mesma Ameérica: de uns tempos gauchos,
desconcertantes e familiares em Rio Grande a outros mais frios e de poesias descobertas em
Buenos Aires até onde me debruco no agora, sobre um Pantanal quase sempre quente da vida,
do sol e de um rio Paraguai deslizante. Um calor que transborda em paisagens que sé aqui
descobri — porque s6 aqui senti — talvez o sentido do sentir que tanto circundava em longos
tempos, mas que sempre também me distanciava.

Aqui hoje mora minha pulsdo fenomenoldgica rasteira, que me leva a compreender o
que se revela e a potencializar um retorno estranho, ainda que previsivel. Volto a uma espécie
de casulo, é o que sinto. Um casulo que me aguarda para este exercicio de escrita, um casulo
confortavel por vezes, e muito incbmodo por outros, a maior parte do tempo. Creio que € 0

reflexo puro e singelo das metamorfoses que se fazem... e que ainda sdo muito iniciais e breves.
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Do retorno as terras pantaneiras e apds as viagens que me (trans)formaram, também se
afirmou o redesenho da proposta de tese narrada, assumindo-se a seguinte questao inicial que
caminhou até o momento da qualificacdo do estudo: Como se configuram narrativamente as
experiéncias de formacdo no marco do projeto Cirandar? Acompanhando esta questdo, um
objetivo também e necessariamente se desenhara e conduzira alguns dos movimentos iniciais
do estudo. Desta forma, o objetivo geral pensado instigava compreender a configuracao
narrativa das experiéncias de formacao no marco do Projeto Cirandar — rodas de investigacéo
desde a escola em didlogo com o campo da Educacdo Ambiental.

A partir destas compreens@es, construi uma leitura panoramica geral do conjunto de
relatos académico-profissionais produzidos no ano de 2015 e publicados no sitio eletrénico
http://www.investigacaonaescola.furg.br/index.php/espacoonline. Esta leitura inicial tinha
como objetivo langar um olhar ao coletivo de produgdes e a partir destes primeiros sentidos
encaminhar a possibilidade de encontro posterior com alguns participantes para dialogo através
de entrevistas e cartas dialdégicas com o fim de construirmos, ou melhor, reconstruirmos suas

experiéncias de formacéo desde o marco do projeto Cirandar.
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Este exercicio primeiro suscitou um movimento exaustivo e provocativo, porque a
quantidade de escritas e a densidade das mesmas exigiam um continuo revisitar de
compreensdes por mim ja construidas em minhas construcdes pessoais e profissionais. Pensava,
no caminho da leitura, que estabelecer este grande movimento seria algo pontual e rapido, por
vezes imaginei mesmo que constituiria uma mecanicidade para executar a leitura de um
quantitativo tdo grande, com apontamentos de sentidos que me saltassem e outros possiveis
engenhos. Enganado estava, simples, porque os textos ndo eram e ndo sdo moveis intangiveis
que se podem ler da mesma forma, com as mesmas pranchetas e as mesmas possibilidades de
absorcdes. A minha experiéncia de leitura dos relatos foi entender na crueza que cada texto me
permitia um convite ou um atravessamento distinto, e que de um texto para outro, havia eu de
me preparar (desestruturar e reestruturar quantas vezes fosse preciso) para 0s novos sentidos
gue poderiam se abrir. Neste movimento, 0os mates, os cafés, 0s mantras e 0s incensos me eram
companhias presentes, assim como as aguas em bibliotecas e quartos de estudo. Eles,
companheiros, eram bons elixires para as mudangas que precisava tragar em mim.

Os textos se faziam em conjunto como uma grande floresta com diferentes espécies e
vidas e 0 meu transitar de leitor interessado por entre esta imensiddo me fazia pensar nas
questBes dialégicas que inicialmente potencializei e no como chegaria ou nao a continuar o
movimento de estudo que em algum momento eu havia pensado. Enquanto caminhava por entre
a floresta, eu voltava a minha pergunta inicial sobre a configuragdo narrativa das experiéncias
de formacao desde o Cirandar, mas tdo logo me desfazia dos pensamentos e dela me afastava e
continuava a caminhar. De fato, havia uma inquietacdo em mim que transpunha os limites da
acdo que me lancava e, a0 mesmo tempo, me instigava a necessidade de recompor meus
guestionamentos, meu problema de estudo, e repensar/refazer meus passos. Ainda nédo sabia
como proceder, mas a pesquisa (ou sua ideia) continuava.

Neste mergulho inicial, acabei por entender a configuracdo do que chamei naquele
momento de alguns nés de sentidos. A ideia do apontamento dos sentidos em nds se mostrou a
partir de uma retomada da propria compreensdo da historicidade das redes de formacéao e dos
nos na rede, 0s quais apresentarei no quarto movimento deste estudo. Também acreditava,
naquele instante da pesquisa, que estes possiveis nGs nao eram estanques ou definitivos, mas
tdo somente apontamentos reflexivos do exercicio de compreensdo que eu costurava, e que
poderiam ou ndo servir a0 movimento futuro de reconstrucdo de algumas experiéncias de
formagé&o configuradas narrativamente por participantes do projeto.

Os no6s de sentidos principiados receberam titulos provisorios que significavam

essencialmente a compreensdo que eu enquanto sujeito leitor constituia a partir da minha
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experiéncia de leitura e, para tanto, apresento como eles se mostraram: a escrita de si X a escrita
da prética; o PIBID como espago de formagdo; professores experientes e o ineditismo da
experiéncia; a escrita no Cirandar como constituicdo da autoria profissional; um relato possui
ambiente?; descobertas da docéncia; o que é que nos faz professor? Imagens da docéncia...;

Desta forma, a produgcdo dos nds se construiu como um exercicio geral para a
continuidade do didlogo e estudo. Ainda assim, como uma emergéncia inevitavel da
processualidade de leitura, foi possivel concentrar e pensar naquele momento em dois nos
aglutinadores que poderiam potencializar uma releitura futura: a) A docéncia como descoberta;
e b) A docéncia como inacabamento; o que acabou ndo se evidenciando pelos encaminhamentos
e modifica¢des necessarias ao movimento do estudo.

Mas a experiéncia de ler o conjunto de relatos para conhecé-los em panorama também
provocou uma outra grande inquietude que em sua tensdo epistemoldgica reestruturou a
pergunta central da tese e os movimentos posteriores que lhe envolveriam. Por certo, a minha
experiéncia de ler os relatos me fez problematizar como eu escolheria ou chegaria aos sujeitos
que seriam convidados a participarem da pesquisa e que teriam seus relatos lidos com
aprofundamento, e também seriam convidados a conversar por meio de cartas e também a
entrevistas para a reconstrucédo de suas experiéncias de formacdo. Da mesma forma, ndo havia
como estudar e reconstruir as experiéncias apenas com futuras leituras aprofundadas dos
relatos. Havia um impasse que precisava ser pensado e que ficou latente a partir dos dialogos
de qualificacdo deste estudo.

Como um cambio necessario e sentido, o problema/questdo precisava ser reformulado,
assumindo uma nova configuragéo e centrando-se no movimento de formagéo de professores
desde o Cirandar e articulada sobre a seguinte pergunta: Como é que isso se mostra: a
formacdo de professores no marco do Projeto Cirandar? Nas palavras de Contreras
Domingo e Ferré (2013), a historia que projetou esta pergunta € a marca de minha/nossa
inquietude e por isso é essencial no momento de sua afirmacéo e nas reafirmacdes futuras. “Si
toda pregunta tiene una historia personal y social, su exploracion nos da el transfondo desde
el que nos preocupamos por ello y los sesgos y orientaciones desde los que lo hacemos”
(CONTRERAS DOMINGO, FERRE, 2013, p. 76).

Exatamente por essa histdria que carrega, a pesquisa ndo nascia pontualmente naquele
momento, mas também era evidente que assumia a partir de agora uma nova centralidade e um
novo processo de producdo dos dados e andlise também diferentes, mantendo seu caréater
narrativo e auto-formativo. A questdo também nao existe s6, mas dela emergem possibilidades

varias, e também alguns objetivos que se colocam como motes de direcdo e reflexdo.
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Acompanhando este novo andar, situo como objetivo geral deste estudo compreender a
configuragdo da formacdo de professores no marco do Projeto Cirandar — rodas de
investigacao desde a escola em dialogo com o campo da Educacdo Ambiental. Ainda como
objetivos especificos, problematizo a busca por: entender a historicidade da acdo do Projeto
Cirandar como movimento de formacdo; desenvolver o didlogo de aproximacdo entre as
reflexdes e compreensdes do campo da Educacdo Ambiental e da formacao de professores; e
potencializar as constituicdes autobiograficas e autoformativas a partir da experiéncia de
formacéo do investigador.

A partir desta decisdo, outra tomada de posicdo importante foi compreender a
necessidade de escrever aos participantes da acdo Cirandar no ano de 2015 — ano-base para o
estudo — através de uma carta onde eu Ihes explicava 0os meus movimentos de constituicdo e da
pesquisa e também lhes convidava para dela participarem. A carta teve como intencdo o
compartilhar do estudo com os sujeitos que também vivem ou viveram o Projeto Cirandar e, da
mesma forma, partilhar um termo de consentimento livre e esclarecido onde autorizariam o
estudo e andlise em aprofundamento de seus relatos.

Esta tomada de decisdo da partilha da carta e do termo partiu de duas compreensdes e
também necessidades da investigacdo: primeiramente a vontade do compartilhar o estudo com
o coletivo Cirandeiro, respeitando o entendimento deste como uma comunidade aprendente,
sobretudo pelo fato de me encontrar fisicamente distante da cidade do Rio Grande, berco do
Cirandar, e da mesma forma, trabalhar com a possibilidade de um quantitativo de relatos que
fosse menor e que permitisse uma analise mais qualificada dos mesmos.

Nos meses de agosto e setembro de 2018, foram enviados e-mails com as cartas e termos
para todos os participantes do Projeto Cirandar do ano de 2015, a partir dos enderegos
eletronicos disponiveis nos relatos e/ou registros da acao, com o recebimento de muitos retornos
com autorizacOes digitalizadas, aceites e também didlogos para a combinacdo de quando 0s
termos fisicos poderiam ser assinados pessoalmente. Por certo, as minhas mais intensas
recordacgdes deste movimento foram as palavras de reencontro, de incentivo, de felicitacGes, de
saudades. Como foi importante fazer este exercicio de convite, que s6 me trouxe energias para
continuar caminhando.

Para as coletas das assinaturas, e por me encontrar distante da cidade do Rio Grande,
ainda precisei mobilizar meu irm&o André, agente-chave deste ir e vir ao encontro dos
cirandeiros que responderam autorizando e dispostos a esse assinar. Ainda assim, também foi
necessaria a troca de termos pelo correio com cirandeiros espalhados no interior do Rio Grande

do Sul e mesmo de Minas Gerais, me provando que 0S ventos e 0 tempo ndo somente me



57

levaram a tantas viagens, mas também a muitos outros... Mesmo em sua disposi¢do, meu irmao,
em suas situacdes pessoais, ndo conseguiu coletar as assinaturas com todos o0s sujeitos que ja
me haviam autorizado, me provocando a terminar esta tarefa quando de minha estada na cidade
do Rio Grande, em férias do trabalho docente mas quando em muito trabalho de tese e
orientagoes.

Mesmo com um nimero maior de autorizacdes recebidas pelo correio eletrénico, por
uma questdo de limitacdes de tempo e contato, decidi trabalhar somente com os relatos dos
sujeitos que me autorizaram a tal estudo/analise através do seu consentimento e assinatura nos
termos, totalizando assim um conjunto de 28 relatos de estudantes e professores em formagéo
académico-profissional.

Nesta construcdo de didlogos evidenciada, sobretudo, por meio eletrénico, muito me
alimentou uma carta recebida em retorno ao meu pedido de autorizacao. Ela foi escrita no dia
02 de setembro de 2018 e postada pela Ana Paula, sua autora, que me fez pensar e ainda mais
acreditar na investigagdo de uma processualidade de formacdo pautada nas rodas de formagéo,
na horizontalidade dos dialogos, na partilha de saberes e na publicacdo de nossas aulas, nossas
praticas, nossos mundos docentes. Reservo aqui o compartilhar de um trecho desta carta:

Querido Alexandre, tudo bem? Com alegria recebi a tua carta. As vezes, 0
“carteiro” nos traz noticias ndo esperadas e por isto mesmo a surpresa com
a tua escrita.

Quero deixar claro que as escritas ao grupo do Cirandar séo publicas, como
por certo deves saber. Assim, as palavras sdo semeadas ao vento e podem
varrer longas distancias, chegando aos mais variados cantos. E neste
movimento de semear € que tantos outros professores podem conhecer e
experimentar a sala de aula de tantos outros professores. Basta um click. Dai
a minha surpresa.

Fico feliz que tenhas encontrado as minhas palavras, e sobretudo a professora
gue sou e a sala de aula que tento criar e recriar a cada encontro com 0s
meus alunos. A surpresa a que me refiro é que, ainda que os escritos sejam
publicos, reservastes a nos cirandeiros o carinho de partilhar conosco a tua
escolha pelos nossos escritos.

Como ¢é bom saber que a nossa producdo sera parte de um trilhar de
doutorado, que as palavras, e ndo sO elas, como também o0 nosso
conhecimento, nossas esperancas depositadas em aulas mais motivadores e
desafiadoras sejam novamente lancadas ao vento, para que mais uma vez
avancem aos mais variados cantos para que outras vezes encontrem as salas
de aula de outros tantos professores.

Ana Paula me encheu de esperanca e desejo para ainda poder mais e melhor trilhar as
possibilidades de compreender a configuracdo da formacdo de professores desde o Projeto
Cirandar, respeitando e entendendo os ventos lancados, e agora com as novas costuras

assumidas e que pouco a pouco continuardo sendo apresentadas nesta escrita.
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No proximo movimento deste estudo, intitulado “Cevando rodas e cuias: o Cirandar,
0s mates e a Educacdo Ambiental nas circularidades da formacio humana” seré descrita
a proposta do projeto Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola e a formacdo de
professores imbricada neste processo, problematizando os seus principios e as aproximacoes
dialdgicas possiveis com as premissas da formacao de educadores ambientais, de uma Educacao
Ambiental de base critica e com 0s movimentos de narrativa-formacdo. Logo apds, no
movimento “Estradas sonhadas, partilhadas e vividas: as travessias simbidticas de
formacao costurando um horizonte de estudo”, serdo apresentados os enredos teorico-
praticos narrativos desta tessitura, apresentando os caminhos metodologicos trilhados a partir
das escolhas feitas no decorrer da pesquisa. Depois deste movimento sera apresentado o
processo de descricdo da pesquisa através da narrativa da constituicdo de sua analise e
compreensdes potencializadas, sob o titulo “Peliculas, nuances, cores e linhas... artesanias
escritas do estudo na composi¢ao de nos integradores”. O sexto movimento desta narrativa,
“Prosas Cirandeiras... ou cartas-plurais por entre os didlogos da formacéao de professores
e da Educacdo Ambiental”, trard o resultado do exercicio interpretativo da investigacdo
constituido através das cartas de formacdo. O Ultimo momento desta narrativa envolvera
algumas consideracbes finais a partir do estudo de tese, com o titulo “Algumas

consideracoes”.
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3. CEVANDO RODAS E CUIAS: O CIRANDAR, OS MATES E A EDUCACAO
AMBIENTAL NAS CIRCULARIDADES DA FORMACAO HUMANA

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que
descobrisse o0 mar. Viajaram para o Sul.

Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.

Quando o0 menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia, depois de
muito caminhar, 0 mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensid&o
do mar, e tanto o seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.

E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai:

- Me ajuda a olhar! (GALEANO, 2008, p. 15)

Durante muitas vezes me lango em perguntas sobre o que nédo vejo, ndo compreendo,
ainda ndo descobri. Também em outras tantas vezes me carrego de forcas e peco ajuda: uma
médo estendida, um abraco confortante, uma palavra de indicacdo, de rumo. Olhar ndo me é
tarefa facil, ndo me € prontiddo ou mero somatério de encaixes programados. Olhar e
compreender — 0 mar, o texto/mundo ou a gentetude — é me (des)fazer e (re)fazer
dialogicamente (interna e externamente ao humano que Vé€) os tracos que nos refletem e
esbocam o saber que cresce destes estranhamentos. Formacdo como penso e acredito requer
dessas estranhezas, encontros e belezas... Sobretudo, aprender enquanto experiéncia e sentido.
Conforme Novoa (1992), a formacdo do professor se constroi por um trabalho de reflexao
critica sobre as praticas e da permanente construcdo e reconstrucdo da identidade profissional,
guebrando com ideias acumulativas de conhecimentos e chamando a constituicdo de um
estatuto do saber da experiéncia, codificacdo esta dialogada por Contreras Domingo e Ferré
(2013), Larrosa (2016) e outros.

Voltando-nos a histdria de Diego, 0 menino pediu para que o pai lhe ensinasse a olhar
porgue muito embora a mirada nos seja propria, singular, também nos é construcao, broto,
encarnacao e, desta forma, ndo se faz sem uma caminhada formativa que nos lance a condicéo
de ver. Educacdo em seu sentido formativo integral pode assumir esse papel: ver, (re)ver e
(trans)ver com e no mundo. Contreras Domingo e Ferré (2013) afirmam que quando situamos
a educacdo como experiéncia, estamos centralizando nas qualidades do que se vive:
acontecimentos que estdo situados no tempo; a compreensdo de que o que se Vvive esta situado
em um corpo sexuado; a consciéncia da tomada da posicao subjetiva na construcdo do vivido e

dos sentidos da propria experiéncia.

Tiene que ver con las dimensiones del vivir en donde tu ser intimo esta implicado, y
en cuanto tal, estan implicadas las multiples dimensiones del existir. Sentimientos,
emociones, razon, no estan disociados, como no lo estan, por ejemplo, cuando nos
sentimos perplejos. Porque la perplejidad, como la sorpresa, o el desconcierto, no
disocian entre sentimento y razon; es mas, sélo son posibles si estan presentes
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simultaneamente emocion y razon. (CONTRERAS DOMINGO; FERRE, 2013, p.
23).

Emocdo e razdo que me fazem pensar e voltar ao titulo sugerido neste movimento de
escrita e resgatar a ideia do ato de cevar. Segundo o dicionario Houaiss da lingua portuguesa

(2009), cevar significa

[...] dar ou ingerir alimento; alimentar (-se), nutrir (-se) [...] fazer a engorda de (esp.
animal domestico); engordar [...] saciar (-se), fartar (-se), satisfazer (-se) [...] encher-
se de bens, de riqueza; locupletar-se [...] dar estimulo para; fomentar, entusiasmar,
incentivar [...] colocar isca em (anzol, armadilha) [...] iludir, engodar, enganar [...]
preparar (mandioca) para que se transforme em puba [...] colocar (mate) na cuia com
pequena quantidade de agua fria, a fim de empasta-lo, antes de jogar 4gua quente [...]
preparar e/ou servir (mate, chimarrdo) (HOUAISS, 2009).

J& na cancdo O Mate, de Leonardo (1994), mdsico, compositor e cantor gadcho, se canta

0 mate pelas bordas da historia, resgatando suas origens e sua construcao:

Das gargantas dos guiaré

se esparramou por aqui -
eraocaacaafi

quente ou frio conforme o caso
banhando em verde o ocaso

da conquista guarani

era a América, era a selva

a cachoeira desatada

0 chdo da terra molhada

verde eterno no seu pranto

a erva o remédio santo

de uma raca violentada. (LEONARDO, 1994).

Da ideia do “remédio santo” que ainda hoje se traga a alimentacdo, cevar esta na cultura
de diferentes povos, a cevadura do mate, tdo densamente tradicional no sul do Brasil, sobretudo
no Rio Grande do Sul, mas também nos demais paises meridionais da América do Sul, como
na Argentina ja visitada nesta narrativa. A perspectiva da cevadura me permitiu voar por entre
estes sentidos e compreender a formacao e a formacao de professores em dialogo neste estudo
com a acdo de cevar ideias, mundos, conhecimentos, esperancas e horizontes, quica, mais
densas quando cevadas em roda e partilha.

Mergulhar a partir de agora nos entremeios do Cirandar é me atrever a espiralar por
diferentes recortes de compreensao que inevitavelmente precisei tracejar nesta escrita. Para este
exercicio precisei encontrar publicacBes académicas que ja versavam sobre o projeto, mas,
sobretudo senti a necessidade de vasculhar em alguns porfes pessoais 0s guardados intimos de
sentidos que apenas conseguimos desvencilhar ao sermos provocados por uma acao dialdgica
que, neste caso, assumiu a carta como instrumento mediador entre as conversagoes e o diario
como projecdes de um ontem a ser lido. Desta forma, aqui dialogo com as conversas escritas

em cartas trocadas com as professoras Aline, Elisabeth e Maria do Carmo, com um diario



61

coletivo de viagem azul claro de bolinhas brancas e, por fim, com diferentes escritas e diarios
de momentos de letras cirandeiras por mim construidos.

O projeto Cirandar e o seu subtitulo — rodas de investigacéo desde a escola — sugere ja
de pronto uma possibilidade de conjecturas que ndo se encerram no nome mas gque avangam
sobre outros campos e encontros, como o tensionamento e alargamento da ideia de formacéo e
a costura epistemoldgica com uma Educacdo Ambiental de viés critico e poténcia
transformadora. Esta ultima, aqui também chamada a ser compreendida, a ser olhada, a ser

remirada. Diego me ensinou a pedir esta ajuda... uma ajuda para aprender a olhar.

O giro inverso da Ciranda que me desfez: provocacgdes para os sentidos de uma
Educacdo Ambiental

“A manha de sexta-feira inicia-se com um frio maravilhoso, perdido em névoa,
respiragcdo e nuances de verde e cinza. Acordar e encontrar a delegacéo brasileira com
um cha mate foi convidativo ao que esperava-nos em cambios e horizontes. Fomos juntos
a cafeteria para el desayuno e saboreamos café cortado, pao caseiro, manteiga e musica
folclérica argentina. No hay mejor combinacién... penso que a experiéncia se faz na
possibilidade do aprender compartilhado com os outros e outras € 0 mundo em
significados jogados em minha pessoa. Eu procuro compreender e tocar 0s anincios e me
descobrir em meio as palavras e cores que se revelam a circularidade do mate. Que gosto
doce o mate regado de saberes compartidos!!! O mate circula entre as gentes que estéo e
ndo entre as gentes que ndo estdo. Como abrir a roda do mate?!” (Escrita de diario do

autor narrador. Tilcara, maio de 2016)

Esta escrita foi construida em uma manha fria no ainda outono argentino, e aqui foi
retraduzida do portunhol (tentativa sempre inicial de escrever no castelhano) que me arrisquei
a testar naquele momento. A coragem me faltou agora para expressar aqueles erros gramaticais,
mas a esséncia referencial desta escrita permanece e alicerca a reflexdo que sustenta este
embaraco textual que desenha o Cirandar e a compreensdo que nasce sobre a formagéo do
professor involucrada ao campo tedrico-reflexivo-acional da Educacdo Ambiental. Os mates
que circularam naquela manha construiam, desconstruiam e reconstruiam cenarios formativos
enredados nas maos e nas palavras que entregavam cuias como nOS nos entregamos em
historias, ideias, saberes e sentidos e, de outra forma, recebemos tanto ou mais em mdltiplas

voltas desta cabaga.
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O mate argentino’, o chimarrdo gaticho ou o tereré pantaneiro inspiraram a leitura
circular da formacéo cravada na narratividade das gentes. Posso contar que aqui e agora o0 mate
também estd inundando minha sede de varias fontes — da dgua ao escrever, do escrever a
possibilidade do compreender, da compreensao a esperanca em um mundo justo para todos — e
me deixando mais perto do que anuncio, apesar do distanciamento que invento e reafirmo a
cada instante. Mas voltando aquele dia, a primeira fala de provocacdo ao sentido do que
representava o mate circulando e para quem ele era servido ndo partiu de mim, mas de um outro,
e logo tomou a busca por entendimento de outros que ali estavam, creio eu, sim ou ndo, porque
foi assim que compreendi naquele instante e em mim se fez. Primeiramente, a expresséo de
reconhecimento de quem podia tomar a bebida amarga (s6 depois descobri que em vérias casas
de Buenos Aires, 0 mate era servido com bocados continuos de aclcar) embarcava na
compreensdo de se fazer parte de um dado grupo. Eu, brasileiro e muito pouco falante do
castelhano naquele momento, era quase um escutador atento e pouco afeito nos palavreados da
lingua que aprendia ao ouvir, mas mesmo assim ndo deixava de ser um amante do mate ao qual
mirava e salivava e que, embora circulante, ndo chegava até mim e por uma questao simples:
eu ainda ndo era da roda, da comunidade construida pela tradicdo, mesmo aparentemente
estando nesta. Confesso que esta percep¢do empirica pode ser dialogada diretamente nesta
mesma manha de estudos, primeiramente na retomada mental e reflexiva que fiz sobre as muitas
rodas de chimarréo que participei e no como elas se definiam e incorporavam ou ndo as demais
pessoas, e depois na explicitacdo — minha ou de outro — sobre aquele momento Gnico e do como
0 mate se transformou em tema gerador, um tema propicio a minha producdo de sentidos da
experiéncia enquanto estrangeiro de lingua, bandeira e gostos ainda desconhecidos.

Foram precisas um pouco de ousadia e uma desculpa alimentada pela necessidade de
um trabalho de leitura em grupo para que pedisse ao maestro da roda um mate para me aquecer,
guando me foi estendida a cuia e da roda ndo quis mais sair. Foi a partir deste instante que
passei a me interrogar sobre o sentido de ser e estar em uma roda, uma rede, uma circularidade
maior ou menor, a ser de fato uma comunidade — o impacto existencial e social deste pertencer.
E por isso retomo a ideia do quanto este elemento simbolo de algumas culturas do sul da
América Latina também transborda os sentidos de como nos encontramos, como Vivemos

juntos ou ndo, construimos nossas relagdes, nossas recepgdes e afirmacdes culturais, nossas

7 Aqui eu preciso destacar que o mate virou artigo de exportacéo, pois recordo com saudades de duas companheiras
de estudos, diadlogos e muitas partilhas, estrangeiras como eu quando me encontrava em Buenos Aires, que se
acostumaram com a cultura do mate e trataram de se equipar com cuias, bombas e garrafas térmicas apropriadas
ao desenvolvimento da roda.



63

trocas, nossas projecdes, sonhos e realizagdes. Sobretudo, a experiéncia e a metafora desde o
mate nos ajuda a compreender a maneira como concebemos a produgéo do conhecimento, quem
defendemos como sujeitos produtores de saber e como encaramos epistemologicamente as
conceituacOes e constituicdes legitimadas e, em paralelo, como destituimos saberes, pessoas e
formas de ver o mundo.

Por essa inquietude também reafirmo a concep¢do de formagdo enquanto construcao
individual e coletiva intimamente associadas, e a problematizacdo das nossas escolhas e rumos
socioambientais a partir do como aprendemos a viver juntos, coabitando os espacos e definindo
os lugares que nos sdo identidade. O mate em roda € a explicitagdo da dialogicidade, da
solidariedade, da horizontalidade, da ética fincada no respeito enquanto reconhecimento do
outro legitimo. Loureiro (2004) ao dialogar sobre a Educacdo Ambiental transformadora afirma
que a tradicdo dialética €, junto com a participacdo social efetiva, marcas de inquietude e
defini¢do. Como na circularidade do mate, “significa racionalmente compreender que o singular
ganha sentido em suas relacBes e que o todo é mais que a soma das singularidades, num
movimento de mutua constituigio” (LOUREIRO, 2004, p. 71). Essas demarcacdes
ressignificadas possivelmente tém muito a nos dizer e, principalmente, tém muito a nos dizer
também enquanto raizes axioldgicas, ontoldgicas e epistemoldgicas do Projeto Cirandar: rodas
de investigacdo desde a escola.

Desta ideia de coabitacdo, chego ao cenario do Cirandar, mais precisamente em seu
nascedouro politico-estético-filosofico: o Encontro Ibero americano de Professores e Redes de
Professores que fazem Investigacdo e Inovacdo na sua Escola, realizado no més de julho de
2011 na cidade de Cordoba, na Argentina. Para narrar um pouco desta histéria foi preciso
encontrar um importante documento narrativo guardado pela professora Maria do Carmo e
intitulado “Diario de viagem ao Ibero americano em Cordoba na Argentina”, o qual ¢
apresentado como um Portfolio Coletivo de registros da expedicdo de estudos, e que me foi
entregue para este estudo pela professora. Portanto, ndo é um diario pessoal, mas de uma
comunidade de viajantes e, da mesma forma, ndo se trata de escritas padronizadas de palestras
e falas ou atas de encontros, mas sim um arcabouco de registros de episddios narrados em forma
de textos reflexivos, poemas, colagens e desenhos... memorias de uma expedicéo/ experiéncia
— formativa.

Folhear este diario ja se constituiu em mim um denso convite a leitura, vivéncia e
interpretacdo. S&o muitas vozes, muitos sujeitos e memorias que saltaram a cada pagina. Ainda
assim, contendo-me na ideia do trabalho que precisava tecer me fui as folhas que continham os

registros ja previamente anunciados por Maria — 0 nascedouro. Havia um debate no evento
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neste dia, mas nossa interlocutora e outras companheiras decidiram ndo participar, sem registros
tacitos dos motivos da ndo presenca, mas sim da sua op¢ao em substituicdo: um bem desenhado
café, adogado com “edulcorante de mesa en polvo”. Confesso que quando li sobre este café foi
como se sentisse 0 seu aroma vagando pelo ar a minha frente e convidando... inevitavelmente,
pensei no pao caseiro da infancia.

O professor Daniel Suarez® também chegou a este café, e apresentados pela professora
Aline, constituiram um proveitoso dialogo de ideias e rabiscos de projetos, que nada mais era
do que a propria cevadura e gestacdo do Cirandar. Como também reconheco, por vivéncias
proprias, a pulverizagdo de ideias que brotam nos cafés compartilhados com Maria e/ou Daniel,
posso vislumbrar que a ciranda ja estava lancada no quase Ultimo gole, restando somente as
maos e escritas das pessoas que refariam os sentidos do projeto, que Ihe dariam face e expressao.

Mas isso era questdo de pouco tempo.

_ Dihals . nay esbve
Fi -

T

Figura 1 - Imagem extraida do Didrio de viagem ao Encontro Ibero americano. Cérdoba, Argentina, 2011.

Quando este encontro aconteceu, as ideias ja estavam saltitando nas inquietacdes
riograndinas e nas muitas vivéncias argentinas, desde a sua “Rede de Formagdo Docente e
Narrativas pedagogicas da UBA”, nos contada pela Professora Aline Dorneles em nosso
dialogo de cartas. Mas é Maria do Carmo que narra em detalhes a impulsdo deste nascimento.

“E dai fomos a Cordoba, como disse, em coletivos enormes! Tenho um

diario de capa azul clarinho que tem esta historia, mas ndo o encontrei agora que

8 Daniel Suarez também foi convidado a registrar no Diario dos viajantes brasileiros, e deixou ali sua escrita
anunciadora dos “proyectos por venir”.
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queria para te falar desta historia. Ele me acompanhou em todo o evento e tem
escritas coletivas de muita gente. Mas estava eu no bar do local do evento a tomar
café, possivelmente as 16h, quando tive a idéia de que nédo era possivel fazer este
evento para professores, pois sdo muitos e segundo, sem grana, cada vez menos
grana para fazer isso. Entdo pensei o EIE tem que ser local. Nao lembro se fui a
Cordoba em 2010. Acho que foi. Teria que precisar mais isso. E como disse, estava
eu a tomar café com a Marcia, que se doutora més que vem, e com a Aline, que
terminava seu mestrado a época e que ja conhecia o Daniel, quando fui delineando
no diario esta possibilidade de fazer encontros nas escolas. Lembro de ter
perguntado a Marcia se ela se animava a fazer um evento como o EIE na sua
escola. Ela me respondeu afirmativamente, embora eu agora pensando, isso ndo é
assim facil de fazer para um professor em sua escola. Muito mais um coordenador
pedagdgico conseguiria.

Bom, nisso, saindo do saléo do evento, aparece o Daniel e explico minha
idéia, que ele considerou interessante, qual seja: fazer um EIE local. O ano de 2011
a idéia ficou na minha cabeca, mas foi um ano dificil, a doenca seguida da morte
do Roque me abalou muito. Mas em 2012 era um novo governo no estado e fui
chamada pela reitora a pensar em possibilidades de formacéo. A CRE solicitava a
FURG cursos de formacédo. Lembro bem da primeira reunido: todos professores
que estavam mais acostumados a fazer formacdo em roda juntamente com a
responsavel pela 18 CRE numa sala da FURG, uma sala grande. Falou o primeiro,
0 segundo, e foram falando do que sabiam fazer e eu me assustando com o que
estdvamos fazendo. A professora da CRE nos pedia formacdo por conta de uma
reestruturacado curricular no estado, da qual pouco sabiamos, e nos ofereciamos o
que sabiamos fazer. Falou o Vilmar, em uma perspectiva mais filosofica e de escuta
e eu falei da minha idéia. E colou, ndo sei se por falta de alternativa da FURG ou
da CRE, mas ent&o o Cirandar comegou com esta cara de demanda a partir de uma
reestruturacado curricular. E assim foi o primeiro ano com a parceria da CRE, com
visitas e encontros presenciais nas 18 escolas de Ensino Médio, o evento final, o

almocgo, tudo. Um espetdculo!” (Carta da Professora Maria do Carmo Galiazzi)

No ato de conversar para historicizar, Maria do Carmo costura uma trama desde um
vivido concretizado através de personagens, cenas e atos. Neste entrecho, esboga um desejo

compartilhado a café em 2011 e que precisou aquietar-se, em inicio e pelas forcas da vida, mas
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que reanimou-se em 2012, quando de uma solicitacdo da 18% Coordenadoria Regional de
Educacdo, 6rgdo da Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul, para que fossem
possiveis formacdes com os professores estaduais, principalmente acompanhando a
reestruturacdo curricular do ensino médio que se iniciava.

O Cirandar entdo nascia com a incumbéncia de promover uma formacdo com 0s
professores estaduais do ensino médio galcho a partir de uma demanda de reformulacdo
curricular e a necessidade de se perceber atraveés do desenvolvimento da pesquisa e da
interdisciplinaridade a formacdo dos jovens desta etapa da Educacdo Basica. Conforme
Miranda (2014, p. 108), o ensino médio passaria a se apresentar como: “Ensino Médio
Politécnico, Ensino Médio Curso Normal e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio”,
e os professores precisaram se familiarizar e se integrar a esta nova conjuntura organizacional
e pedagdgica. No didlogo através de carta com a Professora Elisabeth, a mesma narra a
complexidade deste momento desde a valorizagdo do espaco e dos sentidos desta formacédo a
prépria aventura assumida na constituicao desta primeira roda cirandeira.

“A reforma do Ensino Médio teve um movimento de resisténcia por parte
dos professores. Na verdade, segundo relato dos proprios docentes, a proposta ndo
foi discutida na base, mas imposta de cima para baixo, como a maioria das
inovacOes educacionais.

N&o sei se todo o mérito teria sido do Cirandar, Alexandre, mas posso te
afirmar que era muito prazeroso observar os professores, envolvidos no processo
de formacao, apresentarem suas ideias, em grandes rodas, nos momentos em que
nos deslocadvamos da FURG para as escolas que aderiram ao projeto. Apds estes
momentos de interacdo, a proposta era a de producao de relatos de sua préatica em
sala de aula, os quais eram partilhados entre os colegas para uma leitura critica.
A publicacdo dos relatos de experiéncias ndo somente dos professores, mas dos
formadores, e também de alunos da rede béasica de educacdo, bem como de
licenciandos que se integraram no processo formativo era um momento de

valorizagdo e reconhecimento ao trabalho dos envolvidos”.

Desta forma, no ano de 2012 foram 93 os relatos finais produzidos pelos participantes
do projeto, sendo que estes — pelo propdsito inicial — tratavam em sua grande maioria de temas
relacionados a criagdo do Seminério Integrado, novo componente curricular criado no processo
de reformulacéo do ensino médio no estado do Rio Grande do Sul, e das praticas construidas a

partir deste, e alguns destes relatos vieram a compor a primeira edi¢do do livro Cirandar: rodas
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de investigacdo desde a escola, langado no ano de 2013. Nos anos seguintes as alteracdes se
fizeram sempre acompanhando os ritmos de trocas governamentais, greves e mobilizag6es nos
diferentes niveis e, sobretudo, nas investidas criativas pensadas pelos participantes e
coordenadores do projeto. Os proximos anos foram marcados por flutuagcGes nos nimeros de
participantes e textos produzidos, mas também pela afirmacédo da ideia do relato do professor
na constituicao do processo de formacéo docente: no ano de 2013, foram 51 relatos produzidos;
143 em 2014; 91 relatos em 2015 (24 pelos participantes do Cirandar vinculado ao Curso de
Aperfeicoamento e 67 ao projeto de extensdo, ambos com a mesma nomenclatura) e em 2016
se concluiu um total de 80 relatos de experiéncias. No ano de 2017, o projeto constituiu uma
nova mudanca, passando a se organizar para encerrar (o fechamento com o encontro presencial
e almoco) no inicio do préximo ano, ou seja, em 2018. Neste ano, 31 foram os relatos publicados
na pagina do evento na internet. O Cirandar edicdo 2018 novamente assumiu mudancas,
passando a incorporar participantes de outras cidades do Rio Grande do Sul e de outros estados
brasileiros, tendo o dia 07 de margo de 2019 como data de realizagdo dos encontros presenciais
em todas as localidades abrangidas. Também foram produzidos o segundo e o terceiro volume
do livro do Cirandar, os quais apresentam textos escolhidos dos anos de 2013 e 2014 e
publicados, respectivamente, nos anos de 2014 e 2016. Da mesma forma, atualmente estd em
processo de finalizacdo o VVolume 4 do livro do Cirandar, com textos referentes a edicdo de
2015 (ENCONTROS RIOGRANDINOS SOBRE INVESTIGACAO NA ESCOLA, 2017).

Professora Elisabeth (Carta) ao apontar sobre a constituicdo inicial do projeto explica
que a este “era preciso mudar o foco, instaurando a formacao académico-profissional desde a
Escola, e ndo a partir da Universidade”. Acompanhando sua reflexdo e reconhecendo as
mudancas permanentes e a imprescindivel flexibilidade no olhar desde e com a escola, torna-
se compreensivel a ideia de que a cada novo ano o Cirandar também tenha se constituido em
um novo projeto, com novas ideias, tons e invencdes metodologicas em tempos e espacos.
Ainda assim, mesmo com tantas mutacgdes vividas, o Cirandar se constitui e representa um dado
movimento constituinte de formacao académico-profissional e que dialoga com principios que
instigam e proliferam também uma dada compreensdo de educagdo e, consequentemente, de
Educagdo Ambiental como a assumo, e que se torna chave para pensarmos 0s proprios passos,
presentes e futuros, da acdo em rodas e de outras possiveis que assumam dialogicamente o que
aqui se mostra, bem como problematizando estatutos praxicos para a investigacdo-formacéo de
professores educadores ambientais.

Partindo desse olhar, podemos acompanhar a Professora Aline (Carta) em seu

pensamento: “Entendo o Cirandar, como um né da Rede, que se fortalecem ao promover um
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processo de formagao anualmente com professores da cidade do Rio Grande e arredores”. Até
entdo a ideia da rede era a mais segura e que também nos remetia a compreender o Cirandar
entrelacado a outras redes. De fato, o Cirandar € parte dos Encontros Riograndinos sobre
investigacdo na escola, uma rede que estd enredada com outras redes brasileiras e
internacionais, construindo a concretude desta conexao mais ampla. Ainda assim, a ideia do n6
na rede, como nos trouxe a professora, demarca muito mais do que a determinacdo de um lugar
no todo, ou da afirmacdo e reconhecimento do Cirandar. O n6 na rede é também fixacdo e
juncdo, mas antes mesmo sédo fios dos quais se prescinde para um entrelacamento, para uma
existéncia. Ndo ha rede sem pessoas, como ndo ha rede sem fios. Nao ha comunidades sem
gentes, mas as préprias gentes, sem as comunidades, ndo conjugam nés em redes. Dai a
relevancia de se entender a esséncia dos nés e de cada uma e um, professores em formacao,
estudantes em formacao, formadores em formacdo, que retroalimentam a constitui¢cdo do no,
da rede e de si no fio que faz o n6 da rede.

A importancia de compreender a ideia de rede nos leva a potencializar uma compreenséo
da natureza e da relagdo com a cultura neste século XXI. Horkheimer (2002, p. 98) ha anos
afirmou que “a total transformacao de todos os dominios do ser a condi¢do de meios leva a
liquidacdo do sujeito que presumivelmente deveria usé-los. Isso d4 a moderna sociedade
industrialista o seu aspecto niilista. A subjetivacdo, que exalta o sujeito, também o condena”.
Esta reflexdo se torna extremamente contemporanea, pois visualiza a presente e continua
necessidade da espécie humana de dominio do mundo natural — o suporte (FREIRE, 2001) de
acento da vida humana e ndo-humana — incluindo a propria espécie e as demais, bem como os
bens materiais de uso comum, em prol de intencionalidades vendidas em ambientes cada vez
mais virtuais, inventados e reinventados, para a satisfacdo dos desejos mais intensos, como a
felicidade, o corpo perfeito, o reconhecimento social, a melhor imagem, o mais criativo meme,
0 maior impacto que se possa causar nos outros. Essa compra incessante tem um fim técito,
talvez ndo de um mesmo sentido financeiro, mas ainda assim, capital. Subjugamos a natureza
interna e externa a0 humano, muitas vezes reafirmamos nossa individualidade como uma
vitdria, e satisfeitos em nossa caracterizacdo momentanea, nos voltamos ao vazio da
significacdo que nos faz neste ritmado, incompreendido e inconsciente vir a ser. Ainda em
Horkheimer (2002, p. 101) “o triunfo da razdo formalizada e subjetiva ¢ também o triunfo de
uma realidade que se confronta com o sujeito como algo absoluto e esmagador. [...] Quanto
mais artificios inventamos para dominar a natureza, mais devemos nos submeter a eles se

queremos sobreviver”. Branddo (2005b, p. 70) me ajuda a pensar e a transitar a uma outra
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compreensdo, de uma esperanga germinada e regada, mesmo que fortemente carregada de

denlncia.

A educacéo ambiental existe no lugar em que esta viva ainda a esperanca de que, em
vez da esperada tendéncia ao empobrecimento e a desigualdade, em um futuro
préximo haja menos criancas deserdadas do que agora. E em um futuro mais
longinquo, menos ainda. Mas, se esta esperanca ndo for realizavel, que a educacdo
ambiental sirva a0 menos como uma meméria do que fomos e do que fizemos, quando
transformamos a natureza em mercadoria, a vida em morte, a floresta em deserto, e
pessoas que deveriam ser felizes e viver em verdes cenarios de uma vida fecunda e
bela em nada mais, nada menos do que isto: deserdados. (BRANDAO, 2005b, p. 70).

Mas qual sera entdo o papel das redes desde esta reflexdo? E porque estes n6s me soam
tdo importantes? De fato, compreender a idealizacdo da rede é pensar a conjuncao de pessoas
e grupos, confluentes e divergentes, diversos, mas tomados de um sentimento comum de
inquietude e problematizagdo de uma dada realidade, um dado movimento constituinte, uma
dada pergunta societaria. Os nds somos todos e cada um e uma, e sem estes nao ha enredamento,
ndo ha conjunto; seja ele massificante ou niilista, ou de resisténcia, luta e andncio, como
aprendemos com as histérias de Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brand&o e tantos outros, e que
buscamos aprender seguindo e refazendo passos, criando novas formas de constituir horizontes
e formacao.

Por entre estas marcas e também as que se revelam cirandeiras, algumas premissas
tedricas sdo tomadas e anunciadas, as quais revelam muito dos transitos referenciais e, mais
ainda, dos sonhos de formagéo que atravessam 0 projeto e estendem seus bracos. A ideia de
anuncio aqui apresentada, por exemplo, revigora-se na presenca freiriana de que o ato de
anunciar como componente libertador se faz radicalmente desde a denlncia dos condicionantes
da opressao de mulheres e homens e, critica e dialogicamente, cria a possibilidade de construcéo
de um futuro enquanto desejo humano esperangado e construido: o inédito viavel. Freire (1982)

NOS provoca:

Eu agora diria a n6s, como educadores e educadoras: ai daqueles e daquelas, entre
noés, que pararem com a sua capacidade de sonhar, de inventar a sua coragem de
denunciar e de anunciar. Ai daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez em
quando o amanha, o futuro, pelo profundo engajamento com o hoje, com o aqui e com
0 agora, ai daqueles que em lugar desta viagem constante ao amanha, se atrelem a um
passado de exploracéo e de rotina. (FREIRE, 1982, p. 101).

A primeira premissa do Cirandar revisitada diz respeito & ideia que “a aula de um
professor é uma producio efetiva para se pensar a formacgao”. Para esse exercicio se faz
importante refletirmos e talvez repensarmos a ideia de aula e, para tanto, desconstruirmos nessa
a nocdo de espaco de transmissdo de conhecimentos historicamente produzidos para locus de

questionamento da vida e producdo de conhecimentos desde a herancga cultural. A aula como
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acontecimento, propde-se a tomar este “[...] como lugar donde vertem as perguntas. Imagine
uma aula em que se interrogue sobre o acontecido” (GERALDI, 2015, p. 97).

Aqui, a aula é um texto e um ambiente fluidos e em reconfiguracdo permanente. Como
tal, € uma experiéncia humana, individual e coletiva, que pode e precisa ser problematizada e
historicizada. Desta forma, “[...] a atencdo ao acontecimento € a atencdo ao humano e a sua
complexidade. Tomar a aula como acontecimento é eleger o fluxo do movimento como
inspiracao, rejeitando a permanéncia do mesmo ¢ a fixidez moérbida no passado” (GERALDI,
2015, p. 100). Embora o imprescindivel da presenca do passado — a memoria e a reflexao sobre
esta —, 0 autor citado chama as metamorfoses constantes desde o vivido dos sujeitos e grupos e
como a escola pode produzir e se reproduzir a partir das leituras destes acontecimentos e
transformacdes. O Cirandar, no que se revela, reconhece no professor e no estudante em
formacdo os sujeitos capazes de pensarem e produzirem teorizac¢des desde o vivido, construindo
interpretacdes da aula e dos processos formativos instaurados e experienciados, e projetando
novas intervengdes educativas a partir da consciéncia desse movimento de continuo e da
incompletude da docéncia.

De fato, ao dialogarmos com apontamentos, desde o campo da Educacdo Ambiental,
percebemos que os sujeitos sociais — estudantes e professores — na ascensao de uma consciéncia
critica que compreenda a realidade como objeto cognoscivel ao entendimento, prescindem da
formacao de si proprios para essa assunc¢do social enquanto tomada histérica da compreensao
de si como produtores de cultura e conhecimentos. Esse € ainda um passo em construcdo na
constituicdo da formacéo do professor e, consequentemente, na identidade profissional docente,
uma vez que, conforme Geraldi (2015, p. 85), “A profissdo de professor emerge na historia
moderna sob o signo da divisdo entre producdo de conhecimentos e transmisséo de
conhecimentos, ¢ a modernidade ndo deixou de aprofundar esta divisdo”. Para tensionarmos
esta divisdo e construirmos as condicdes para a leitura de mundo — e da nossa aula como mundo
também em produgdo — precisamos nos reinventar enquanto mulheres e homens e, sobretudo,
sujeitos historicos conscientes do inacabamento e do condicionamento existencial e social, e
comecarmos, talvez, pelas perguntas diretivas que nos alcam ao papel de sujeitos: O que é a
aula que atuo? Como eu faco esta aula? Que leitura do mundo provoco desde a aula que
organizo? Como me fagco presenca na acdo pedagdgica da aula que potencializo? O que o0s
outros aprendem desde esta aula? O que eu aprendo desde esta aula? Como & o ambiente
produzido na aula que organizo? Por que esta é a minha aula? Qual o mundo e quais relagdes

no mundo eu produzo ao produzir esta aula?
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As respostas destas perguntas me s&o um convite irresistivel a escrevermos sobre nossas
aulas e pensarmos as relagdes e compreensdes que produzimos a partir da nossa acéo docente.
Também pode ser 0 mote para nos entendermos nesse primeiro movimento de principio do
Cirandar, mas que nos leva a questionar sobremaneira por qual vereda constituimos o que
chamamos de nossa docéncia, e aliarmos a isso a compreensdo de que o sujeito professor é
antes mesmo um sujeito histérico e que, como tal, constrdi sua praxis social na emergéncia
relacional consigo mesmo, com os outros e com o0 mundo, de forma critica ou ingénua, como
nos ensinou Freire (2001) e Pinto (1997). Pensar e problematizar a constituicdo do professor
enquanto sujeito transformador também é da tarefa da formacdo no campo da Educacdo
Ambiental, sobretudo quando essa se assume em uma perspectiva libertadora, e para isso nos

provocamos a partir da definicdo de Torres, Ferrari e Maestrelli (2014):

O sujeito critico e transformador é formado para atuar em sua realidade no sentido de
transforma-la, ou seja, é o sujeito consciente das relacBes existentes entre sociedade,
cultura e natureza, entre homens e mundo, entre sujeito e objeto, porque se reconhece
como parte de uma totalidade e como sujeito ativo do processo de transformagdes
sécio-histérico-culturais. (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014, p. 15).

Mas se a aula de um professor pode ser pensada como objeto de problematizacédo para
a sua formacao e a de seus pares, precisamos perguntar também sobre os limites e possibilidades
desta formacdo. No que tange aos limites, a primeira barreira pode estar calcada na ideia
historica do professor como um agente transmissor de conhecimentos e na sua responsabilidade
restrita & transmissdo sociocultural e ao exercicio do controle das individualidades. Nesse
entendimento, embora com importantes e imprescindiveis rupturas e resisténcias, precisamos
refletir a permanéncia de algumas compreensdes que sustentam a conducgdo/construcao de
verdades verticalizadas e que tentam reforcar nos espacgos escolares os lugares que devem ser
ocupados por cada um no jogo social de produgido de conhecimentos: “O que se constroi na
ciéncia como hipdtese, na escola vira verdade” (GERALDI, 2015, p. 88).

A segunda premissa destacada pelo projeto Cirandar afirma que “a escrita desta sala
de aula permite torna-la publica e foco de atencéo coletiva”. Aqui eu acompanho Marques
(2001) na metafora da histéria em uma viagem em um velho dnibus, por estradas de curvas e
ché&o batido, se remexendo toda, se recriando, reescrevendo. Nosso autor vai dizer que fazemos
0 Mesmo com as escritas, “escrever ¢ sempre reescrever” (MARQUES, 2001, p. 40). Talvez
por isso agora descubra porque tenha sido sempre um aficionado por énibus e viagens nestes

coletivos, chegando ao desejo nos idos da infancia de um dia trabalhar dirigindo um — alias, eu
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tive um onibus s6 meu, feito de madeira® — s6 para estar na estrada. Sera que ja sonhava com
tantas escrituras e reescrituras? N&o, ainda ndo pensava nestas escritas, mas talvez em outras,

textos-mundos, textos-sonhos. Mas porque entao escrever para reescrever?

[...] a escrita ndo tem simplesmente uma historia; ela possui historicidade, isto é, a
capacidade de produzir-se e produzir seu proprio campo simbélico, social e cultural,
de constituir-se na constituicao da historia, a sua e a geral, e na ruptura com as formas
que criou. E o escrever que constitui a escrita em sua fungio primeira de significante,
depois de produtora de sentidos. E, por outra parte, a escrita precede o escrever
(MARQUES, 2001, p. 41).

Escrevemos e produzimos historicidade. Nos humanizamos ao escrever, construimos
sentidos e significamos nos fazendo sujeitos da viagem. Esta agdo também revela uma
demarcacao epistemoldgica essencial na Ciranda e na Educacdo Ambiental aqui dialogada:
escrevemos para registrar, para lembrar, mas também para marcar. Nossa fala ou nossa acao
transformada em escrita, fruto de uma reflexdo alcada no préprio distanciamento entre ato e
escrita, fala e escrita, ou mesmo pensamento e escrita, j& € emergéncia de uma teorizacdo,
portanto, de uma expresséo da leitura de mundo em construcédo. Por isso a intencionalidade para
gue ao tomar a palavra, o sujeito desta, o professor, a construa de forma narrativa, autoral e
bastante particular, bem como uma escrita consciente do papel historico e politico que assume.
A sua palavra é vivaz desde o seu ser e estar no mundo e se difere de todas as demais exatamente
por suas raizes e puls@es existenciais e sociais.

Coletivizar esta leitura e esta escrita de mundo desde a experiéncia do professor é
também emergencial, embora ndo se possa confundir as construcGes que, necessariamente
imbricadas, se forjam em nuances individuais, pois se fazem por sujeitos e ndo objetos. A escrita
é producdo e pode compor e mesmo constituir sentidos e significar uma experiéncia. Portanto,
precisamos voltar e retomar que toda experiéncia € pessoal e que, sendo assim, a experiéncia
do “tu” sera sempre a experiéncia da minha relagdo com este “tu” (CONTRERAS DOMINGO;
FERRE, 2013). Aqui temos a ascensdo do outro, do leitor da escrita do professor, da
comunidade aprendente, do coletivo. A formacéo pensada pelo Cirandar demanda a existéncia
da escrita individual do professor mas, ao mesmo tempo, sua referéncia esta na circularidade
dos relatos produzidos pelos participantes, visando o distanciamento pontual do autor para com

seu texto, o estranhamento e leitura com o texto do outro, a elaboracdo de um texto escrito

9 O 6nibus a que me refiro foi um presente artesanal construido pelo ex-marido, de uma, de minhas irmas, quando
tinha meus sete, oito anos. Era um brinquedo de madeira, com aproximadamente 1 metro de comprimento, no
formato do nimero 1 em romanos, com dois fios de nailon muito bem esticados nas duas laterais deste | maitusculo
e duas rodas de pléastico colocadas na extremidade inferior. Segurando na extremidade superior, as rodas giravam
e andavam sob o meu controle, e quando mexia a base superior de madeira para um lado ou para o outro, meu
antigo onibus virava-se para a esquerda ou para direita, conforme meus itinerarios no velho patio da infancia.
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comentando e expressando os sentidos desde a leitura do texto do outro, e a retomada do seu
proprio texto com os comentérios feitos por outro e o consequente exercicio de reescrita.
Voltando ao dialogo com Margues (2001), quando o 6nibus retorna a esta paragem depois da
jornada, possivelmente ja sdo outras as necessidades de escrita e reescrita.

Tornar publico o relato é democratizar a possibilidade da produgédo e 0 acesso a esta.
Revelar o trabalho do professor é valoriza-lo e, ao mesmo tempo, engendrar uma outra forma
de leitura, didlogo e compreensdo sobre os saberes e seus autores, e sobre a diversidade de
conhecimentos potencializados e ressignificados. Esse exercicio me leva ao encontro reflexivo
com a abordagem da ecologia de saberes proposta por Santos (2010), baseada “na ideia de que
o conhecimento ¢ interconhecimento” e na contraposicao a légica monocultural do saber. Para
0 autor, a percepcao de ser uma ecologia esta colocada “[...] porque se baseia no reconhecimento
da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em
interacOes sustentaveis e dindmicas entre eles sem comprometer a sua autonomia” (SANTOS,
2010, p. 53). Da mesma forma, também é possivel no debate do campo da Educacdo Ambiental
a dialogicidade de interacGes enquanto movimento de conflagracdo de novas e outras autorias
com o mundo, convocando a participacdo social e o dialogo possivel a transformacdo das
relagBes que imprimem hegemonias nos diferentes campos societérios. O exercicio narrativo, e
o Cirandar enquanto jogo provocativo deste, também alimenta esta processualidade enquanto
acao constitutiva de humanizacéo e producdo de compreensdes e sentidos sobre nossa ocupacgao
no/do mundo, nossa existencialidade, a planetariedade sentida e compartida e a propria ideia de
futuro.

A terceira premissa do Cirandar afirma que o “Escrever, como ferramenta cultural
humana, nos desenvolve e por isso, se escrevemos, nos desenvolvemos e aprendemaos sobre
nossa sala de aula. Dialogicamente, esta provocacdo me coloca na entrada de uma rua
desconhecida e para onde o desembocar me é impossivel de definir. Sigo ou permaneco onde
estou? Segundo Freire (1991):

O cdo e a arvore também sédo inacabados, mas o homem se sabe inacabado e por isso
se educa. Ndo haveria educacdo se o homem fosse um ser acabado. O homem
pergunta-se: quem sou? De onde venho? Onde posso estar? O homem pode refletir
sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa certa realidade: é um
ser na busca constante de ser mais ¢, como pode fazer esta auto-reflexdo, pode
descobrir-se como um ser inacabado, que esta em constante busca. Eis aqui a raiz da
educacdo. (FREIRE, 1991, p. 27)

E também aqui emerge o papel central da escrita como movimento vinculado a
constituicdo do humano na busca constante pelo ser mais, também dialogado por Paulo Freire.

Na especificidade do professor, o ato de escrever se coloca como mediacao entre uma realidade
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concreta, a sala de aula, e a reflexdo critica do professor sobre este espago agora tornado outro
na relagdo de distanciamento constituida. Da mesma forma, o retorno a esta realidade depois
do distanciamento imagético também sera gerida por uma nova consciéncia sobre o espaco
agora significado. E efetivamente este exercicio dialdgico de escrita e reflexdo que possibilita
ao professor uma praxis mais consciente e mais coerente. Josso (2004) ao tratar das abordagens
da Histéria de Vida e formacdo também nos convida a pensar sobre a constituicdo da auto-
orientacdo possivel desde o conhecimento de si e da compreensdo da nossa propria formacéo e
experiéncias vividas, o que percebo também em dialogo na chamada permanente feita pelo
Projeto Cirandar ao movimento através da escrita do relato reflexivo do professor mas, muito
intensamente, nas escrituras dos diarios*® individuais de formagéo que acompanham a vivéncia
cirandeira, ainda que estes processos, sobretudo o primeiro, se configurem como acGes
potencializadas no/com a presenca de um coletivo.

A escrita como movimento de constituicdo existencial e societaria também é bastante
significativa a defesa do campo da Educacdo Ambiental, principalmente quando a associamos
a centralidade da educacdo no espaco contemporaneo e percebemos que o primeiro principio
destacado no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global aprovado nos encontros paralelos a Rio 92 afirma que “A educagdo é um direito de
todos; somos todos aprendizes e educadores” (1992). Considerando que este continua sendo
um documento internacional central para a Educacdo Ambiental e que o direito a educacdo em
sua amplitude é apontado como primeiro principio, podemos também compreender a
importancia da escrita enquanto elemento ao desenvolvimento progressivo do entendimento
sobre o espaco pedagogico em reflexdo, escolar ou ndo escolar.

Tornamo-nos humanos através da escrita e do movimento de duvida, compreensao,
reflexdo e projecdo que lancamos ao escrever. Quanto mais escrevemos, mais aprendemos sobre
nos, os outros e o mundo... Para Sauvé e Orellana (2006), as esferas relacionais de
desenvolvimento pessoal e social dos humanos se traduzem na relagdo consigo mesmo, na
relacdo com o outro e na relagdo com o Oikos (éco) ou a casa da vida compartilhada. Ainda que
nédo haja uma explicitacdo da escrita como elemento a essa construgéo relacional, ouso aqui a

pensar neste fundamento a formacdo do professor educador ambiental, sobretudo a partir da

10 A participagéo no Projeto Cirandar envolve a construcdo de um relato da docéncia do professor ou estudante em
formacéo académico-profissional, o qual serd lido em pares a partir da circularidade formativa, e reescrito pelo
professor até a sua publicagdo e socializacdo. Ainda assim, todos os participantes produzem um diario individual
de campo onde devem produzir um namero minimo de escritas a partir do seu processo de investigacdo e da sua
escrita do relato, e entregar este diario no dia do encontro presencial de encerramento do projeto.
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compreensdo de que um texto que se expressa enquanto relato reflexivo do professor, abarca,
indissociavel, e invariavelmente, as trés presencas: o Eu, o Outro e a Casa da Vida.

Sobre a nuance (auto)biografica, Passeggi (2010, p. 116) afirma que o objetivo desta é
garantir as “condig0es ideais do retorno sobre si mesmo, para que o trabalho de autobiografar
exerca a acdo de reversibilidade sobre o pensamento de quem narra, transformando
representacdes anteriores de si e do mundo da vida”. Ou seja, a ressignificacdo da vida que
emerge junto a tomada de consciéncia do Eu a partir da narracdo, também ressignifica o0 mundo.
Mas a ressignificacdo também esta no processo formativo que se faz coletivo no engendrar de
diversas narrativas enquanto feituras da palavra e producdo de autorias. Neste caminhar de
distintas apropriag0es discursivas expressas em relatos de professores em formagéo académico-
profissional no Cirandar, narrar-se enquanto praxis reflete uma dada projecdo socioambiental
via leitura, escrita e reescrita do mundo, socializacdo desta e envolvimento com as producdes
dos outros sujeitos do ambiente de formacao. Estar em formacao no didlogo autoral com o outro
e com o0 ambiente nos convoca a (co)formar-se e a (eco)formar-se na construgdo compartilhada
com outros mundos, com este mundo, com 0s demais sujeitos da partilha das escolhas e dos
construtos pedagdgicos materiais e ideais que alimentam nossa acéo educativa. De fato, sdo
estes mesmos construtos que, desconstruidos, reconstruidos ou potencializados, avivam
narrativamente os motes dial6gicos dos movimentos coletivos de formacao.

Também nesta processualidade ha uma sintonia dialdgica entre as acdes do Cirandar e
os trabalhos no campo da documentacdo narrativa costuradas por Daniel Suarez em solo
argentino, me permitindo melhor compreender os didlogos e trocas entre 0s professores Daniel
e Maria quando do nascedouro inventivo do projeto Cirandar. Conforme Suéarez (2015, p. 20),
“la documentacion narrativa es una modalidad de investigacion-formacidn-accion entre pares
que se inscribe, se desarrolla y disputa en el campo pedagdgico”, € que no desenvolvimento
de suas performances com os professores de diferentes niveis e espacos educativos provoca
nestes a possibilidade de um “mostrar, reflexionar y debatir acerca de lo que pasa y lo que les
pasa en la escuela, en la formacion de docentes y en el propio desarrollo professional”
(SUAREZ, 2011a, p. 397). Provocativamente, séo estes também movimentos cirandeiros que
circundam os seus horizontes de formacao e que revelam uma aproximacao politico-pedagdgica
tensionadora nos campos praxicos latino-americanos, em construcdes epistémicas que se
inquietam e produzem saberes desde uma outra logica de entendimento: “[...] um aprender com
o Sul usando uma epistemologia do Sul” (SANTQOS, 2007, p. 85).

A quarta premissa do projeto Cirandar fala que “A aprendizagem precisa ser

dialdgica e para tanto coletiva”. O dialogo como categoria central, juntamente a nocao de
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coletivo, expressa dois apontamentos reveladores da posi¢do politica e epistemoldgica
assumida pela acdo, e que também se articulam com as lutas histéricas e questbes
contemporaneas criticas do campo da EducacdoAmbiental.

Entender a dialogicidade como necessaria a formagdo passa necessariamente por
relativizar o conhecimento absoluto e os portadores da verdade sobre o0 mesmo, instigando 0s
sujeitos a compreensdo de que o saber é um produto social e que, portanto, deve ser
desenvolvido e acessado por todos. Entre diversas ideias que flertam com a importancia e o
sentido dialégico da formacéo, o décimo terceiro principio do Tratado de Educacdo Ambiental

para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992) afirma que

A Educacdo Ambiental deve promover a cooperacédo e o didlogo entre individuos e
institui¢des, com a finalidade de criar novos modos de vida, baseados em atender as
necessidades basicas de todos, sem distingdes étnicas, fisicas, de género, idade,
religido ou classe.

Também a partir das leituras desde o campo da Educacdo Ambiental alimentadas em
uma matriz freiriana, percebo que a existéncia do didlogo se faz coerentemente como
movimento desde a escuta, e ndo como fala em primeiro tom. Por certo ja foi mencionada nesta
narrativa a importancia da palavra enquanto ato politico, o que se reafirma, mas se faz
necessario demarcar também a escuta como acdo ética, de reconhecimento, respeito e
solidariedade aos demais agentes da dialogicidade. O dialogo prescinde de sujeitos e ndo de
objetos, da mesma forma que depende da comunicacdo, da troca, da abertura e do entendimento.
N&o h& didlogo onde somente um fala, assim como ndo ha didlogo onde ndo ha escuta. A
dialogicidade estéa alicer¢ada no ato de contar-ouvir, ouvir-contar, inseparaveis. Segundo Freire
(2002),

O didlogo e a problematizacdo ndo adormecem a ninguém. Conscientizam. Na
dialogicidade, na problematizacdo, educador-educando e educando-educador véo
ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a percepcdo de que este
conjunto de saber se encontra em interacdo. Saber que reflete 0 mundo e os homens,
no mundo e com ele, explicando o mundo, mas sobretudo, tendo de justificar-se na
sua transformacéo. (FREIRE, 2002, p. 55).

Aliado a dialogicidade, o advento da coletividade como marco de acdo carrega-se de
uma epistemologia desconcertante a uma logica puramente individualista e meritocratica.
Paralelamente, para enfrentar a pressdo de consumo midiatico e dogmatico cotidiano, onde
emergem bombardeios por um sem fim de informac@es répidas e desprendidas, o apelo a
coletivizagdo também permanece como imprescindivel nos mais diferentes espacos da

formacéo de professores. “Mudar ¢ dificil, mas ¢é possivel”, nos reanima Freire (2000, p. 55).
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Para pensarmos o Cirandar desde o sentido coletivo encontro em Branddo (2005a) as
afirmacGes do que é uma comunidade aprendente e, a partir desta, pensar o Cirandar em sua

feitura e problematizacao.

N&o somos gquem somos, COMO Seres humanos, porque Somos racionais. SOmos
humanos e somos racionais porque somos aprendentes. Somos seres dependentes por
completo do que aprendemos. [...] Ao lado da sala de aulas e da turma de alunos,
vivemos situagbes pedagdgicas em diferentes unidades de partilha da vida. Em cada
uma delas e da interagdo entre todas elas é que ao longo de nossas vidas nés nos vemos
as voltas com trocas de significados, de saberes, de valores, de ideias e de técnicas
disto e daquilo. [...] Assim é que podemos chamar cada uma destas unidades de vida
e de destino de comunidades aprendentes. (BRANDAO, 2005a, p. 86-87).

A quinta e Gltima premissa apresentada pelo projeto Cirandar fala que “A leitura entre
pares favorece que percebamos como mais bem escrever e também como mais bem
desenvolver nossa aula”. Exatamente no campo das rupturas, os — cada vez mais intensos —
trabalhos de horizontalizacdo dos saberes e da provocacdo a producdo de conhecimentos e
ampliacdo da legitimacéo dos professores enquanto conhecedores dos seus lugares da praxis e,
portanto, emergentes e necessarios tedricos, tém se feito chamamento e corrobora ao que
também se luta e se anuncia no espaco cirandeiro. Horizontalizar, assim como a apropriacéo da
palavra escrita e falada, é virada axiologica e politica, pois revela quem séo os aceitos no
movimento de fala, posicionamento e reflexdo sobre a escola, a educacdo e 0 mundo, ou seja,
o0s detentores do andncio. Mas, para que haja anincio, preciso voltar-me ao que sou e ao que
faco e, distanciando-me da acdo, pensa-la, criticiza-la e transforméa-la. A reflexdo critica sobre
a pratica, defendida por Freire (2001), é epistemoldgica, politica e pedagogicamente atual.

Ainda assim, imbuido em um movimento coletivo, ndo basta somente que eu reflita
sobre as minhas trilhas e repense as possibilidades que me surgem. Se a experiéncia social
demanda a permanente conjuncdo de esforgos, ideias e vidas, ndo ha como problematizar e
transformar as préaticas pedagdgicas, a compreensdo sobre a formacéo, a escola e 0 mundo sem
gue estes movimentos se deem de forma coletiva. Portanto, tdo importante quanto a leitura
critica individual de nossas experiéncias transformadas em relatos € a leitura em pares — no caso
do Cirandar — ou leitura coletiva em outras experiéncias, como na Documentagdo Narrativa de
Experiéncias Pedagogicas (SUAREZ, 2010), o que nos torna participes, comprometidos e
respeitosos aos processos, espacos e tempos dos outros, emaranhando nossas escritas e nos
permitindo coautorias em interpretacoes, textos e ambientes/mundo.

A Educacdo Ambiental também se insere neste debate-acdo ao instigar a
problematizacdo da experiéncia humana, ao provocar a relativizagdo dos saberes, impondo uma
nova ética na construgdo do conhecimento e reconhecendo a necesséria socializacdo e

horizontalizagdo das producdes humanas. A Educagdo Ambiental também evoca o outro
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conhecimento, ou o conhecimento desde o Sul para a teorizagdo/confrontacdo desde o vivido.
“La confrontacion y el dialogo entre los saberes supone un dialogo y una confrontacion entre
diferentes procesos a traves de los cuales practicas diferentemente ignorantes se transforman
en précticas diferentemente sabias” (SANTQOS, 2006, p. 79). O exercicio aqui se volta a nossa
capacidade de escutar o outro e de aprender com este, o que nos exige humildade, amorosidade,
disponibilidade a mudanga, identificacdo com a esperanga, ... (FREIRE, 2001).

Cirandar 2015... as cirandas na Lua e a narrativa enquanto experiéncia

A partir do mergulho reflexivo em algumas das premissas centrais do projeto Cirandar:
rodas de investigacdo desde a escola, se torna necessario viajar ao encontro e apresentar a
organizacao do referido projeto no ano de 2015, o qual € o objeto central deste estudo através
do processo interpretativo construido a partir de alguns relatos produzidos e publicados a partir
do desenvolvimento das atividades de formacéo vividas no destacado ano.

Sendo assim, quando retorno ao ano de 2015, me percebo no movimento inicial de
entrada no curso de doutorado em Educacdo Ambiental e, da mesma forma, cheio de duvidas e
incertezas sobre quais rumos efetivamente tomaria na construcao da pesquisa ainda em ideias,
ou mesmo no como teceria minha organizacdo para estar dois anos vivendo intensamente o
doutoramento (tempo de afastamento da minha instituicdo de trabalho) e no como estaria nos
dois anos finais do curso de doutorado quando deveria conciliar a constituicdo da pesquisa com
a minha jornada de trabalho de professor universitario. J& no primeiro semestre do ano letivo
de 2015, quando matriculado em uma disciplina da pés-graduacdo ministrada pelas professoras
Maria do Carmo e Elisabeth, sou convidado a colaborar no Cirandar que iria comecar naquele
mesmo ano, em algumas semanas. Como ja contei no segundo movimento deste estudo, era
impossivel dizer ndo para o convite, e foi assim que me atrevi a experienciar e compreender
melhor o que se avizinhava.

O Cirandar em 2015 iria promover uma significativa inovagéo: no lugar de um projeto
de extensdo, seria organizado um curso de aperfeicoamento dividido em trés turmas e um curso
de extensdo desenvolvido quase que totalmente a distancia. Eram de fato dois movimentos
formativos que se construiam em paralelo e se cruzavam, porque a ideia desde o principio era
promover o acolhimento das diferentes pessoas e tempos de formagdo, ou seja, havia uma
clareza de que as possiblidades de encontros presenciais eram maiores para alguns e menores

para outros, ainda que a ideia do encontro final presencial com todos os sujeitos estivesse
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plenamente mantida. O curso de aperfeicoamento se encontrava dividido em trés turmas, com
encontros presenciais realizados nas segundas-feiras e com cada turma alocada em um turno
diferente. Por sua vez, e quase de forma paralela, o projeto de extensdo se realizava a distancia,
com as orientacdes sendo apresentadas semanalmente, e muitas mobilizacGes e provocacdes,
através de 23 cartas de mediagdo escritas pela coordenadora geral da proposta, professora Maria
do Carmo Galiazzi. O convite a mim feito se voltava ao trabalho de acompanhamento,
coordenacao e didlogo cultural junto ao coletivo presencial do curso de aperfeicoamento que
estaria se reunindo as segunda-feiras a noite, para o qual eu, depois de um tempo e
carinhosamente, passei a refleti-lo, e em dialogo com outros, como o Cirandar Lua, por toda a
energia e vibragdo que o satélite natural da Terra expressa desde o seu circuito de fases.

Primeiramente, embora a ideia fosse a recepcao de professores advindos da educacéo
de jovens e adultos, isso ndo ocorreu, e nosso grupo foi plural e intenso, abrangendo etapas,
espacos e tempos muito diversos e que instigaram diferentes possibilidades dialdgicas e
formativas aos sujeitos narradores envolvidos. Desde a pluralidade nos fizemos grupo e, apesar
das dificuldades de mantermo-nos em encontros semanais por mais de cinco meses, dos 15
professores que iniciaram a jornada nesta turma do curso de aperfeicoamento, 12 conseguiram
chegar ao encontro final presencial de encerramento do Cirandar e concluir o curso.

A primeira dificuldade — e acredito que tenha sido efetivamente muito mais minha — foi
compreender a dindmica dialdgica do como se poderiam construir as discussdes nos debates
semanais sem a demanda taxativa e diretiva de um contetdo a ser pensado previamente e,
porque ndo, transmitido. Ndo que eu acreditasse na transmissdo ou que fosse um adepto
inveterado da educacgdo bancéria, denunciada por Freire (2011), mas a inseguranca se atrelava
ao fato de que a formacdo era para se fazer descentralizada, horizontal, com a participacao das
pessoas, entdo ndo era uma responsabilidade minha, exclusiva, embora como membro do
coletivo também eu fosse corresponsavel. Da mesma forma, também repensei e construi novas
compreensdes sobre o planejamento que, em sua grande importancia, trata de uma projecéo,
uma intencionalidade, uma possibilidade pensada para se construir 0 conhecimento, € ndo um
aprisionamento em sua inflexibilidade ou pragmatismo. Foi assim que pouco a pouco fui
descobrindo e inventando a minha organizacdo e participagédo, por vezes realizando algumas
dindmicas provocativas a escrita e tentando promover o espaco a leitura de nossas producdes,
outras vezes debatendo textos de autores sugeridos a partir de tematicas também levantadas, ou
assistindo a um filme que depois nos permitisse pensar e conversar, além do sempre importante
e necessario didlogo a partir das nossas realidades socioeducacionais e dos cafés

compartilhados regados de narrativas.
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Mesmo no compasso autbnomo da roda que se constituia, tinhamos ligagdes,
informacdes e muitas tarefas em comum com os demais grupos cirandeiros. Era comum a todos
o0s participantes do Projeto Cirandar, seja do curso de aperfeicoamento ou da acdo de extenséo,
a necessidade de pensar a sua sala de aula, a sua pratica pedagogica ou o0 seu espacgo de atuacdo
docente e construir um relato desde essa vontade narrativa de contar a sua sala de aula,
compartilhar a sua docéncia ou a sua formacdo com os demais professores, estudantes em
formacéo, e outros possiveis leitores. Além disso, estava demarcada a necessidade de todos 0s
cirandeiros construirem a escrita em um diario individual de campo que lhes serviria para
apontar e refletir os processos de encontro e pensamento da agdo ou movimento escolhido para
ser narrado, da investigacdo da praxis, construcdo da escrita, ou muitas outras possibilidades
capazes em um exercicio narrativo aberto e que somente possuia como exigéncia 0 nimero
minimo de quatro escritas por pessoa/diario. Os relatos seriam colocados em circularidade e
lidos pelos pares e, posteriormente, publicados na pagina eletrénica do projeto, enquanto que
os diarios deveriam ser entregues no ultimo dia da acdo, durante o encontro presencial de
encerramento e almogo.

A confeccdo das 23 cartas de mediacdo elaboradas pela professora Maria do Carmo
também se transformou em uma poténcia para os didlogos e encaminhamentos que deveriam
ser seguidos pela roda presencial do Cirandar Lua. Uma vez que haviam muitas datas a serem
cumpridas, como os dias de submisséo dos relatos via plataforma online, o dia de retorno dos
comentarios da leitura de relatos de outros participantes, bem como as orientaces para a escrita,
densamente exploradas nestas cartas. Neste encontro com as cartas, passei a compreender
melhor algumas anunciagdes feitas pela professora e necesséarias ao bom encaminhamento do
texto ao encontro do leitor, como a importancia da concretude e a da objetividade no/do texto,
por exemplo, onde me coloquei em primeiro exercicio a pensar quantas escritas eu ja produzi
em que estas me escapavam por entre as frases. Nas cartas, Maria também trazia a importancia
da apresentacdo do autor, tecendo muitas vezes a sua prépria apresentacao através de maltiplos
tracejos e revelando, sobretudo, uma capacidade infinita de cartas recheadas de beleza,
inquietude, alegria, convite e formacéo.

Todos os cirandeiros dos diferentes grupos e espacos — aperfeicoamento e extensao —
produziram relatos desde a sua aula e estes circularam no grande grupo, possibilitando que
Iéssemos o texto de um outro professor e produzissemos comentarios a partir, com e a este
texto, direcionado através da instigacdo a uma escrita fraterna e dialogica para a melhoria do
processo de compreensdo deste mesmo relato. Juntamente com o grupo presencial em que

estava inserido, construimos a possibilidade de lermos e conversamos sobre 0S N0SS0S Proprios
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textos antes mesmo desta grande circularidade coletiva do Cirandar, o que eu percebi como um
momento a mais e bastante significativo e rico por possibilitar o contato do meu texto com um
leitor antes mesmo da circularidade coletiva. Ao receber o comentario dos sujeitos leitores,
tanto no exercicio interno da roda presencial da qual fazia parte quanto no movimento coletivo
da grande roda, ja me reencontrava com um novo texto, ndo mais aquele primeiro que havia
escrito, mas ja um outro em sentido e ressignificacdo. Este estranhamento ao texto, e com 0
apoio do comentario do leitor, me recolocou novamente no exercicio interpretativo e de
reconstrucdo dos sentidos e da propria textualidade, ou seja, em um movimento formativo.

Quando os comentérios da leitura dos pares chegaram a cada um, 0 momento passava a
ser de escuta do outro desde 0s comentarios e de tentativa de reescrita, sempre se respeitando a
compreensdo de que o autor do relato é soberano nos processos decisérios do que cabe ou nao
se dizer no seu relato, efetivando e fortalecendo a tdo necessaria autoria na constituicdo do
professor e do sujeito histérico. Logo ap6s a reescrita, o relato precisou ser socializado em
definitivo, ou seja, quando todos os textos passaram a estar a disposicao para a leitura de todos
0s participantes até o aguardado dia do encerramento das acdes, atividade esta feita
presencialmente com todos os sujeitos. Para este encontro final, nds nos encontramos em uma
manhd, recebidos com um saboroso café preparado de forma solidaria, e onde depois, divididos
em dez salas de didlogos, n6s apresentamos nossos relatos aos demais participantes da sala, 0s
quais ja conheciam 0s nossos textos por ja os terem recebido por meio eletrdnico, na intencéo
concreta de que todos pudessem ler, acompanhar e dialogar as experiéncias dos companheiros
de sala cirandeira.

No periodo da tarde, nés voltamos para as nossas salas e dialogamos uma forma de
socializar o nosso encontro da manhd, ou a sintese deste, para os demais participantes. Antes
disso, e como um momento impar, provamos um saboroso almoco onde todos puderam estreitar
mais 0s lacos e conhecer mais e mais pessoas, sobretudo os companheiros de leituras que,
muitas vezes, eram desconhecidos.

O fechamento de fato desta grande ciranda — embora eu nao creia na ideia do fechamento
para esta roda, mas na sua reinvencao e na tomada de outros sentidos — se deu com a publicagéo
dos relatos na pagina eletrdnica do Cirandar - https://investigacaonaescola.furg.br/espacoonline
- ato este que assume o aspecto politico e pedagogico da intencionalidade democratica e de
valorizagédo da docéncia e do sujeito da docéncia que instaura uma outra forma de compreender
0s saberes, as experiéncias, as salas de aula e os movimentos de formacdo dos professores em

formacéao académico-profissional.
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Embora a breve narrativa do evento, os sentidos potencializados desde 0s seus
atravessamentos me chegavam e me estrondavam em forma de questdes e duvidas que também
me levavam a outros universos interpretativos e me faziam e fazem ainda hoje projetar os
porqués de uma mobilizacdo de pessoas em significancia e esperanca de uma experiéncia vital
para além das que muitas vezes eu ousei aprender, viver e fazer até entdo. Por que nos
encontramos com outros professores? Por que aceitamos e desejamos escrever didrios de campo
e pensar as compreensdes da nossa humanidade e docéncia? Por que escrever sobre e nos
descrevermos enquanto professores, pensando a propria classe e procurando nela elementos
para a constru¢do do meu relato da préatica docente? Por que eu devo expor em escritas a minha
pratica docente e me submeter a uma leitura critica de um outro professor? O que e por que eu
vou ler e serd que eu conseguirei contribuir com o texto de outro professor? Sera que eu
realmente posso? E esta apresentacdo final, com tantas gentes contando e recontando suas aulas,
seus relatos, onde isso vai parar? Para tanto, estas perguntas me derrubaram por tantas vezes e
por tantos sonhos que se transformaram e transformaram o Cirandar no estudo desta tese,
fendmeno que me moveu no encontro de algumas respostas, que ainda se move e me provoca
a descoberta de tantas outras e que, mesmo na espreita, ja desconfio que me tomardo com novas
perguntas. Desta forma, ainda envolto e pela for¢a da constelacdo de perguntas, no proximo
movimento deste estudo sera dialogada a construcdo metodolégica e os encaminhamentos

vividos, assumidos e ressignificados na experiéncia desta pesquisa narrativa.



83

4. ESTRADAS SONHADAS, PARTILHADAS E VIVIDAS: AS TRAVESSIAS
SIMBIOTICAS DE FORMACAO COSTURANDO UM HORIZONTE DE ESTUDO

Aprender é infinito. Sentir e saber também. [...] Aprendemos a saber, sabemos que
aprendemos e sabemos o que aprendemos porgue sentimos o que sabemos. E é porque
a nossa sensibilidade da sentido ao que sabemos, assim como o que sabemos nos
faculta estabelecer significados para o que sentimos, que podemos aprender e
podemos prosseguir nossas vidas vivendo situacdes interativas conosco mesmos (a
auto-reflexo), com os nossos outros e com a Vida, através de reciprocidades de
ensinar-e-aprender. (BRANDAO, 2007, p. 144).

Duas centralidades me mobilizam intensamente enquanto narrador na reflexdo que
emana de Carlos Rodrigues Brand&o e que se espraia nestas queréncias que compdem minha
constituicdo de ser e formagdo humano-profissional: as ideias de infinitude e reciprocidade. A
infinitude ndo enquanto a revelagdo de perpetuagdo ou estagnacdo, mas como a compreenséo
da provisoriedade das manifestacdes distintas da vida que provocam e constroem os sentidos e
o0s saberes, 0s saberes e 0s sentidos, carregados de incompletude e possibilidade ontoldgica do
ser mais (FREIRE, 2011). A reciprocidade, por sua vez, é a chama de uma configuracao
relacional, do reconhecimento da necessaria presenca do outro humano e ndo humano, do outro
ambiente e mundo, e do outro do Eu na construcdo dialdgica das compreensdes e sentidos que
fazem e nos fazem seres em permanente abertura ao possivel e ao que até entdo se |é impossivel;
seres em presenca e esperanca, socialmente envolvidos na producédo da existéncia individual e
coletiva.

Cora e Reichert do Nascimento (2011, p. 409), dialogando desde a obra “Percurso do
Reconhecimento”, ultima obra publicada por Paul Ricoeur ainda em vida, apontam que
“Ricoeur enumera ao menos trés sentidos de “reconhecimento”, quais sejam: “reconhecimento
como identificacdo”, “se reconhecer a si mesmo” e “o reconhecimento mutuo™’. Ainda em
didlogo com os autores, e em uma interrogacdo sobre um possivel caminho correto, afirmam
que

As experiéncias de reconhecimento muatuo podem fornecer, ainda que
provisoriamente, uma solucdo ao dilema, ainda que a condig@o estabelecida seja “eu
te reconheco por que (e somente porque) vocé me reconhece”. A solucdo parece ser
encontrada entre a boa vontade, caracterizada pelo amor incondicional que permite a
compreensdo e, por outro, a efetivacdo operacional da justica, enquanto norma
(CORA; REICHERT. 2011, p. 422).

O titulo deste capitulo revela muito desse movimento dialdgico e permanente e se
inspirou nos proprios retornos em aventuras epistemologicas potencializadas pelas viagens
fisicas e imagéticas que tracei ao longo dos anos. A construgdo de uma pesquisa precisa
assumir, pedagogica e politicamente, enquanto movimento formativo, estes caminhos tracados

e vividos, retracados e destituidos, guardados ou perdidos na memoria: felizes e por vezes
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tristes, sutis e por aléem pesados, vitoriosos e vencidos, sem explosdes assimétricas, mas a vida
em experiéncia de estudo. Compreendia, e continuo partilhando desses mares densos, que as
viagens e suas poténcias narrativas sdo elementos regados de sentidos e possibilidades
interpretativas densas e importantes a formacao docente desde a leitura existencial de si no
exercicio de distanciamento espago-temporal, da leitura do outro/outros em encontro neste
distanciamento, da leitura do proprio espaco e tempo estratificados e tornados objetos.
Formacdo enquanto movimento por entre espacos ou projecdes novas e experiéncia como
desestruturacdo lenta e semeadora de sentidos, calcada em uma sensibilidade estética, ética e
politica que nos atravessa e nos transborda em possibilidades de escritas.

As estradas me ressurgiram no agora, no desenho narrativo do contar a vivéncia e a
construcdo do estudo desta tese de doutorado, retomando as questdes imbricadas neste caminho
formativo e que também sdo nascentes de outras paradas anteriores, e que cintilar aqui as
escolhas feitas soam — e as vejo — como verdadeiras revoadas de muitos outros dias de
pensamentos, sonhos e alcances por vezes ainda crus. A investigacdo da tese, como ja
mencionada, teve inicio em um movimento que partiu desde a docéncia na educacdo superior,
das inquietudes diante da ideia de formacéo profissional e, sobretudo, das marcas que me ainda
eram presentes de uma compreensdo vertical e hierarquizada de formacdo e que, apesar de
incomodas, teimavam em permanecer. Desta forma, a tese nascia da experiéncia do docente
diante da sua compreensdo de formacdo, mas ndo se encerrava nesta, pois a propria leitura
tecida a partir deste nascimento retomava a espiral de formacéo e dialogicidade no antes e no
depois do momento de revelacdo da pergunta, transformando-a e potencializando-a diversa e
continuamente. Da primeira queda diante da formacdo profissional, retomada na memodria,
outros atravessamentos (LARROSA, 2016) voltaram a me ocorrer. E assim, de passo lento,
tombava deslizante em uma roda de formacé&o tal qual o Cirandar — e sim, ja estava devidamente
colocado na ciranda — e, quando reorganizava as nuances de ideias crente de que ja havia uma
tese e eu ja a compreendia um tanto, almejando trabalhar com as experiéncias de formacéao,
revisitando as historias dos professores, seus saberes e sua docéncia, era acertado novamente,
desta vez por uma flecha silenciosa, mas de rasante certeiro e ponta aparentemente simples e
fina: Como é que isso se mostra: a formagdo de professores no marco do Projeto Cirandar?
Agora sim, ja estava perfurado, transformado e provocado, com a formacéo de professores no
Projeto Cirandar por entre minhas andancas corporeas reflexivas... ndo havia mais como parar.

Retomando a pergunta que intenciona esta pesquisa, ainda que ja apresentada, se torna
importante afirmar que a escolha da mesma somente foi possivel a partir da escolha do Projeto

Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola como lugar de investigacdo, onde me atrevo a
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compreender como se mostra o fendbmeno formacdo de professores desde 0S processos
narrativos expressos em alguns relatos produzidos a partir de um convite a reflexdo e a escrita
desde a sua sala de aula.

Da chegada ao projeto Cirandar até a escolha efetiva — ou seria uma emersdo destacada
— desta questédo de estudo, os caminhos precisaram encontrar e desencontrar a vontade ou ideia
de trabalho diante dos saberes ambientais de docentes vinculados & pratica educativa na
educacdo de jovens e adultos, depois em um olhar histérico ao projeto Cirandar enquanto
movimento de formacdo no campo da Educacdo Ambiental, passando pela tentativa de
entendimento da roda de formacdo constituida no curso de aperfeicoamento que ocorreu nas
noites de segunda-feira durante quase cinco meses dentro do bojo maior do projeto Cirandar, e
chegando por fim a busca pela compreensdo da configuracdo narrativa das experiéncias de

formacéo dos participantes no marco do projeto. Segundo Bicudo (2011),

Entendemos que o ponto crucial da pesquisa é constituido pela interrogacéo e seu
esclarecimento. Dai fazer sentido perguntarmo-nos constantemente o que a
interrogagdo interrogat!. O movimento efetuado para dar conta dessa busca auxilia a
focar 0 0 qué, contribuindo para que pensemos reflexivamente no como proceder para
corresponder ao indagado. (BICUDO, 2011, p.23).

Por certo, reconhecendo a imensidao das possibilidades, o nascedouro da pergunta na
lapidacdo atual se fez antes em algum lugar entre a Faculdade de Filosofia e Letras da
Universidade de Buenos Aires e 0s bosques de Palermo, talvez em algum café ou biblioteca, na
Linea D do Subte ou na estagdo de trem de Tigre, ou até mesmo durante um pedaco de torta de
macd, com ou sem presencas. Por certo, também, se fez agora nas pisadas que dei por entre as
rampas da universidade pantaneira, ou passos largos em uma Ponta Pord quase solitaria, ou
mesmo nos pés descalcos sobre uma areia, uma onda, um mar cassineiro em tardes de vento,
cinza e luz, talvez no porto geral a beira do rio Paraguai, ou ainda naquele dia que sorvia um
mate na casa da irmd, do sobrinho, da sogra, ou naquele canto denso e Unico que me refazia
novamente menino nas beiradas da lagoa dos Patos. Por certo, além, se fez ou fara amanha,
futuro, horizonte, o qual ainda ndo sei. Ainda assim, ela, como boa pergunta, ja& estava
germinada e vivia ha tempos em alguma aresta secreta, brotando e esperando seu tempo, destes
que Ricoeur (2001) descreve como capaz de emergirem no enlace da narrativa da experiéncia
humana. A pergunta ja era filha desta experiéncia, por entre mates cevados, maos e esperas
incontaveis... s6 ainda ndo tinha nome ou face, embora alguns reflexos em espelhos pudessem

jaindica-la a algum bem avisado leitor de futuros.

11 Grifos da autora.
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Com a pergunta incorporada poderia agora seguir longinquo e feliz meu rumo ao norte
das descobertas. Poderia!? S6 ndo sei ainda fincar se sou péssimo com nortes dada a minha
predilecdo pelo sul ou se minha saga se ia em direcGes diversas, ainda que recheadas de
provisoriedades e sutilezas multiplas e formadoras do que eu também passei a ser. O estudo
sempre fluiu mais nas minhas escritas dos diarios livres do que regurgitando o extenso ideério
de uma producdo académica fluente. Me vi cansado nas luas das teorias prontas e muito
desperto e aventureiro nos tribais jogos de invengbes de cartas, das leituras de aulas, dos
projetos e das cirandas. Por vezes, muitas, recordava Paulo Freire e sua chamada a rigorosidade
e me lembrava de recomendacdes pretéritas: vigorosidade, Alexandre! E sé pensava de qual
beco ia extrair este cha potente e reenergizante.

Mas confesso que 0s becos sdo feitos de tantas saidas quanto couberem em nossas
paginas de memdrias e escritas guardadas, pois em uma andanca ndo diretiva pelas folhas do
primeiro diario que me acompanhou pelo norte argentino, na viagem a Tilcara, reencontrei
apontamentos, desde uma fala do professor Daniel, carregados da vigorosidade que até entdo
procurava. Ali, nas escritas soltas do diario, algo me dizia que o vital em minha tese era o
processo meta-reflexivo sobre as minhas decisdes, e que eu precisava pensar exatamente nesse
meu caminhar. Encontrar esta reflexdo a qual ndo sei expressar muito para além de um contexto
de dialogos de formacdo, sem mesmo saber o narrador pai ou mée de sua inspiracéo, me fez
reconfortar na possibilidade de continuar vivendo e narrando dialogicamente os caminhos do
estudo, sem a pretensa de um marco tedrico-metodoldgico pragmatico ou uma clausura filial.
Escrever para caminhar... e pensar... € escrever mais, como tantas vezes lembrou a professora
Maria. Ainda assim, passo a passo, senti nas linhas de escrituras que precisava ler sobre a
fenomenologia hermenéutica desde Paul Ricoeur, pelos constantes convites incitados por
diferentes interlocutores em também diferentes momentos desta trilha. Segundo Ricoeur (2001,
p. 54), “[...] la fenomenologia sigue siendo el presupuesto insuperable de la hermenéutica; y,
por otra, que la fenomenologia no puede ejecutar su programa de constitucion sin constituirse
en interpretacion de la vida del ego” [grifos do autor, originalmente em italico]. Portanto,

sentidos e interpretagdo imbricados na produgdo da compreensao.

La fenomenologia comienza cuando, no contentos con vivir — 0 con revivir —,
interrumpimos lo vivido para darle significado. [...] La hermenéutica también
comienza cuando, no contentos con pertenecer a la tradicién transmitida,
interrumpimos la relacion de pertenencia para significarla. (RICOEUR, 2001, p. 56-
57).

Ainda revirando as paginas no tempo, dessa vez com alguns borrdes mais distantes,

outros atuais, emerge a assuncao politica da narrativa nesta tese, conflagrada na importancia da
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ideia de tomar a palavra. Na escuta de outros e com estes outros, compreendi ainda mais
vivamente esta importancia, porque este ato carrega-se das mais reluzentes intencionalidades
subversivas enguanto mobilizacbes emancipatorias do ser. Tecer-se autor, dedilhar as letras e
narracdes possibilitam ressignificar os sentidos expressos sobre 0 mundo, as coisas e a vida e,
desta forma, a ressignificacdo do proprio olhar que o sujeito agora narrador lanca sobre si. A
emancipacao pressupde este apoderar-se da palavra ndo somente como um ato de poder contar
sobre si, de narrar sua histéria ou seu mundo, mas como uma acdo politica e de expressdo
autoral da propria existéncia. Narrar, nesta pulsdo desde o Cirandar e com a tese é trilha possivel
para o transformar ao se transformar. Ainda assim, Certeau (1995, p. 60) nos alerta a uma
inevitabilidade desta assungdo: “[...] es imposible tomar la palabra y conservala sin una toma
del poder. Querer expresarse es comprometerse a hacer la historia”.

Esta ideia me provoca a pensar sobre o sentido da narrativa em nosso cotidiano e no
marco epistemoldgico que instiga a capitulacdo desta acdo como uma atitude. Clandinin e
Connely (2015) afirmam compreender o mundo de forma narrativa e que, portanto, investiga-
lo narrativamente também se torna coerente. Conforme os autores, “[...] a vida — como ela é
para nos e para 0s outros — é preenchida de fragmentos narrativos, decretados em momentos
historicos de tempo e espaco, e refletidos e entendidos em termos de unidades narrativas e
descontinuidades” (CLANDININ; CONNELY, 2015, p. 48). Sendo assim, neste estudo o ato
narrativo se faz mundo, se faz horizonte e se faz estrada construida e ainda em construcao,
mesmo em suas fragmentagdes, descontinuidades e transformagdes, uma vez que “la narracion
descansa en la memoria, no en la moda pasajera ni en la huida de recuerdos” (ARANGO,
2015, p. 173).

Para tanto, me embrenhei voluntéria e curiosamente em um mundo de sentidos de um
projeto Cirandar situado na producdo narrativa de relatos de experiéncias docentes, na atitude
fenomenoldgica da busca dos sentidos que se mostram e na circularidade dos relatos entre os
sujeitos participantes desta comunidade aprendente (BRANDAO, 2005a). Para conhecer e
compreender sobre esta roda de formacdo foi também necessario aprender e trabalhar com a
possibilidade das cartas no universo da pesquisa, primeiramente revisitando a pratica ja
instaurada pela professora Maria do Carmo ao escrever as cartas que mediavam a formagao no
ano de 2015 e, da mesma forma, procurando outros que me ajudassem em didlogo a pensar
estas possibilidades que emergiam. Percebi neste processo que escrever cartas de conversacdo
(PORTAL, 2012) para os membros historicos que participavam da ac¢ao e a ajudaram a nascer
e a coordenavam, e receber respostas; bem como escrever cartas aos participantes em convite a

conhecer e participar do estudo e também receber respostas; e também ao escrever cartas da
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minha experiéncia de formacdo e também outras cartas/cronicas de formacgéo que se fizeram
nascentes na pesquisa contribuiram, todas e imensuravelmente, para a historicidade deste
estudo e para o desenlace narrativo proposto pela pesquisa. Dialogando com as contribuicdes
de Portal (2012, p. 100), “a escrita de cartas apresenta um carater dialogico virtual”, uma vez
que registra intencionalidades discursivas interpessoais que se relacionam. Conforme a autora,

0S personagens das cartas

transformam-se em narradores de suas proprias experiéncias e praticas pedagogicas
como toda a narrativa ou testemunho autobiografico que ja supde em si mesmo
interpretacdo, construcdo e recriacdo de sentidos, leituras do proprio mundo e da
prépria vida. (PORTAL, 2012, p. 102).

Assim como as cartas de conversacdo foram instrumentos importantes ao
desenvolvimento da producdo de dados referenciais ao estudo, a adoc¢do de alguns cadernos
mormente intitulados de diarios serviram para a minha constituicdo em um didlogo intimo entre
0 Eu pesquisador e narrador com um Eu categorizado na escrita registrada e a distancia em dias
e lugares, via apuro dialdgico da transformacao do ser mediatizada pelo mundo. Esses diarios
que poderiam ser percebidos como aproximacdes a ideia dos diarios dos momentos, tal como
nos apresentou Hess (2006), ndo possuiam essa ambi¢do projetada em sua raiz, pois surgiram
como cadernos de apontamentos e anotacdes variadas de acompanhamento as andancas por
entre espacos e tempos diversos e como guias de muitos dos centramentos que se fizeram nesta
pesquisa — enquanto resgates praxicos das intencionalidades — e também de multiplas reflexdes
alarmadas (alegrias, choros, medos, fantasias, criac@es, ...) por algum indspito didlogo interno
entre os Eus acima indicados.

Ainda assim, todos estes movimentos se fizeram narrativamente, na escritura enquanto

linguagem historicizada. Segundo Passeggi (2015, p. 75),

sea que la narrativa sea construida por el hombre comun, historiador, novelista,
erudito, teélogo, cientifico, nifio, joven, adulto, ella se realiza por el lenguaje y es
socio-histéricamente situada. Por estas razones, lleva las marcas de la subjetividad
del autor-narrador (yo-nosotros), la intersubjetividad (autor-lector), y de las
relaciones que establecen com sus coordenadas espacio-temporales (aqui y ahora-
antes y después). (PASSEGGI, 2015, p. 75).

Narramos para existir em nossas relagdes com o mundo, com 0s outros no mundo e
conosco. Narramos como agdo humana (PASSEGGI, 2010). Por isso o projeto do narrar se
inicia na experiéncia de formacéao narrada, se coloca na forma como escrevo este texto de tese,
e ainda ndo se encerra em um conjunto de instrumentos cabiveis a producdo de dados de uma
pesquisa, pois esta e continua para além como uma permanente caminhada formativa. Da
mesma forma, retomando a memoria, parte também da compreensdo do humano como sujeito

produtor de histdrias passiveis de uma narracdo e, consequentemente, como inventor de uma
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forma sempre inconstante de ser e estar no mundo resultante desta relagéo entre a tradigédo
historica transmitida e a permanente possibilidade de ressignificacdo dialogicamente postas no
movimento narrativo-formativo.

Partindo dessa compreensdo, o corpus de trabalho deste estudo de tese se organizou a
partir do movimento de envio de uma carta via correio eletronico a todos os participantes das
acOes de aperfeicoamento e extensdo do ano de 2015, na qual se intencionava explicar a ideia,
0s objetivos e a justificativa desta investigacdo bem como eu solicitava a autorizacao para o
estudo aprofundado do relato ja publicado no sitio eletrénico
http://www.investigacaonaescola.furg.br/index.php/espacoonline e, em paralelo ao envio da
carta, também foi enviado o termo de consentimento livre e esclarecido por mim assinado. A
partir do contato com os retornos nos muitos dialogos via correio eletrénico e pessoalmente na
coleta de assinaturas nos termos de consentimentos, o corpus de andlise se constituiu na
totalidade de 28 relatos.

As narracBes que nesta investigacdo se constituem atraves dos movimentos de
compreensdo e interpretacdo desde o fendmeno da formacéo de professores no marco do projeto
Cirandar a partir do estudo destes 28 relatos, também se carregam intensamente da
processualidade da vivéncia da formacdo profissional por meio da escrita narrativa. Nas
palavras de Arango (2015, p. 177),

Sobre este tel6n de fondo se inscribe la utilidad y conveniencia de la funcién narrativa
en la educacion, que concierne indefectiblemente al desarrollo cognitivo y moral de
los sujetos en una operacién de descentramiento en el acto de contar la historia de
vida assumida como um objeto de reflexion. (ARANGO, 2015, p 177).

O descentramento que nos sugere Arango (2015) também nos leva a outra possibilidade
comum ao exercicio narrativo e que revela a mudanca latente do humano que se percebe sujeito
historico desde o ato de narrar-se. Sendo assim, a formacdo enquanto auto(trans)formacédo se
encharca da escritura e da posterior leitura desde si como Vvértices para seus fins, onde
compreender a prépria historia, inclusive a minha histéria de sala de aula através das praticas,
pode revelar um mundo bem particular que, apesar de tdo meu, pode ser expressamente
percebido como um quase desconhecido. N&o obstante a necessidade colocada por diferentes
autores, também aqui me vejo aprendendo a distanciar e a descentrar. E isso ndo se toma como
uma busca por uma verdade intocada, casta, mas sim como um compromisso pelo
aprofundamento do processo de compreensdo e interpretacdo a que me lanco.

Desta maneira, investigar desde o projeto Cirandar se toma ainda, pelo sentido de
pertencimento imbuido, da necessidade de me afastar de eixos pré-definidos para entender

como 0s seus sentidos me tocam na leitura dos relatos — textos — produzidos. Para este entender
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sigo 0s passos compreensivos de Ricoeur (2001) na evocagédo do texto como paradigma do
distanciamento. N&o um intento metodoldgico objetivo e tampouco um apego pela verdade
ontoldgica, criticadas pelo autor desde os estudos de Gadamer, mas sim na compreensdo do
texto como “/...] rasgo fundamental de la historicidad misma de la experiencia humana; que
es una comunicacion en y por la distancia” (RICOEUR, 2001, p. 96).

O investigador assume o compromisso deste dialogo interpretativo por entre a producao
da historicidade desde a experiéncia humana, ndo esquecendo que as vidas dos sujeitos de uma
dada pesquisa — neste caso 28 participantes do Projeto Cirandar no ano de 2015 — se iniciaram
muito antes da minha/nossa chegada e continuardo depois da minha/nossa partida e que, do
mesmo modo, 0 préprio narrador desta pesquisa também ja vivia no antes da investigacao e
permanecera vivendo em seu depois (CLANDININ; CONNELY, 2015). Exatamente por isso,
o entendimento dialégico da caminhada de estudo e a abertura e flexibilidade ao alcance da
leitura/escuta/interpretacdo sdo condi¢des para que a histéria se faca desde a compreensdo das
muitas outras histérias e possibilidades interpretativas presentes. Conforme Clandinin e
Connely (2015, p. 108), “por isso, tdo dificil quanto pode ser contar uma historia, mais dificil
ainda é a tarefa igualmente importante, de recontar as historias que permitem desenvolvimento
e mudanca”.

Problematizando a atitude narrativa para a investigacdo de experiéncias pedagdgicas e
a ndo reducdo da pesquisa narrativa ao ato de ouvir, registrar e transcrever historias tratadas
como unidades de analise, os autores nos afirmam que esta pesquisa ¢ “[...] uma forma de viver,
€ um modo de vida. [...] desse ponto de vista, € uma tentativa de fazer sentido da vida como
vivida” (CLANDININ; CONNELY, 2015, p. 116). A investigacdo desde a leitura e analise dos
relatos de professores, neste sentido, envolve tanto uma preocupacéo (auto) formativa a partir
da emergéncia (auto)biografica, quanto um movimento (eco) e (co) formativo envolvidos nas
acOes dialogicas a circularidade das leituras e dos processos de compreensdo e interpretacao.

Mas como o Cirandar se mostra para este sujeito narrador?! Talvez esta ndo seja a
pergunta mais facil de se responder para um alguém apaixonado, mas para 0 meu primeiro
exercicio de tentativa foi preciso construir o distanciamento necessario, ainda que nao
mecanico, pedido pessoalmente por Daniel Suérez e em leitura e conversa textual por Ricoeur
(2001). Desta forma, na tentativa ténue, o Cirandar foi apresentado no movimento/momento
anterior desta escrita desde um exercicio de entendimento e interpretacdo construido a partir de
diferentes textos que se anunciaram em produgdes académicas lancadas desde a criacdo do
projeto; cartas de conversagdo trocadas com pessoas que fizeram e fazem as mobilizagOes

cotidianas do Cirandar; incursdes, encontros e conversas dialdgicas com textos de diferentes
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campos teodricos e autores; e ainda as minhas escritas de diarios de diferentes cores e
lugares/tempos. Além disso, o Cirandar continuard sendo narrado nesta tese nos proximos
movimentos a partir de processualidades analiticas assumidas como mobiliza¢des para o estudo
desde a pergunta “Como ¢ que isso se mostra: a formagéo de professores no marco do Projeto
Cirandar?”, contornando as construgdes potencializadoras deste cenario investigativo-
formativo.

Mas quais caminhos foram percorridos nas leituras possiveis do compreender e do
interpretar? Segundo Ricoeur (2011, p. 106) “compreender ndo é apenas repetir o evento do
discurso num evento semelhante, é gerar um novo acontecimento, que comega com o texto em
que o evento inicial se objectivou”. Ainda, neste exercicio, precisamos conjecturar os sentidos
do texto para que possamos compreendé-lo, e precisamos para isso construi-lo como um todo,
como uma individualizacdo localizada e através de seus horizontes potenciais (RICOEUR,
2011). Portanto, aqui podemos pensar com o autor a ideia do circulo hermenéutico que se
instaura na relagdo entre conjectura e validacdo, “enquanto abordagem subjectiva e objectiva
ao texto” (RICOEUR, 2011, p. 111).

Ao me questionar sobre quais sdo os critérios de validacdo que assumo na construcao
desta tese narrativa, me envolvo em uma questdo posta por Ricoeur (2011) e que diferencia a
acao de validar da que corresponde ao ato de verificar. Para o autor

O sentido de um texto ndo esta por detras do texto, mas a sua frente. Nao é algo de
oculto, mas algo de descoberto. O que importa compreender ndo € a situacdo inicial
do discurso, mas o que aponta para um mundo possivel, gracas a referéncia ndo
ostensiva do texto. A compreensdo tem menos do que nunca a ver com 0 autor e sua
situagdo. Procura apreender as posi¢des de mundo descortinadas pela referéncia do
texto. Compreender um texto é seguir o seu movimento do sentido para a referéncia:
do que ele diz para aquilo de que ele fala. Neste processo, o papel mediador
desempenhado pela anélise estrutural constitui a justificacdo da abordagem objectiva
e a rectificacdo da abordagem subjectiva ao texto. Somos definitivamente proibidos
de identificar a compreensdo com alguma espécie de apreensdo intuitiva da intencéo
subjacente ao texto. O que dissemos acerca da semantica de profundidade,
proporcionada pela analise estrutural, convida-nos antes a pensar o sentido do texto
como uma injungédo procedente do texto, como um novo modo de olhar as coisas,
como uma injungdo a pensar de uma certa maneira (RICOEUR, 2011, p. 122).

Aqgui me volto também ao modo como olho as coisas que se situam na espreita do estudo
e dialogo a validacdo que se projeta desde um distanciamento imbricado na linguagem como
discurso e que se realiza dialeticamente como acontecimento e significado (RICOEUR, 2001).
Para o autor, o distanciamento enquanto fun¢ao hermenéutica se faz, primeiramente, em “el del
decir en lo dicho” (RICOEUR, 2001, p. 99). Ainda, segundo o autor citado, desde seu diadlogo
com a producdo de Heidegger, aponta que “[...] En efecto, lo dado a interpretar en un texto es
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una proposicién de mundo, de un mundo habitable para proyectar alli uno de mis posibles mas
propios. Es lo que llamo el mundo del texto, el mundo propio de este texto tinico”? (p. 107).

Nesta construcdo, as travessias hermenéuticas da pesquisa me envolveram inicialmente
no advento da leitura dos 28 relatos que compdem o corpus deste trabalho, revolvendo os
entendimentos iniciais construidos em tomadas circulares idas e vindas nas producdes escritas
e publicadas, buscando-se compreender os movimentos centrais que constituiram cada uma das
tramas, as inquietudes e provocacdes levantadas pelos sujeitos, bem como a minha relacdo e
recepcdo destas inquietudes enquanto leitor, narrador e intérprete aqui apresentado. Nesta
constituicdo de leituras em diferentes circularidades a partir de uma intencionalidade
fenomenologica guiada pela pergunta deste estudo, também me fiz leitor atento e curioso,
reconhecendo tal como Freire (2001, p. 97) que o “[...] exercicio da curiosidade a faz mais
criticamente curiosa, mais metodicamente ‘perseguidora’ do seu objeto”. Ao ler os relatos em
projecdo e me permitindo por eles ser invadido, e também por eles adentrar e compor sentidos,
tecia uma viagem de conhecimento por dentro do mundo do texto (RICOEUR, 2001).

El mundo del texto del que hablamos no es pues el del lenguaje cotidiano; en este
sentido, constituye un nuevo tipo de distanciamiento que se podria decir que es de lo
real consigo mismo. Es el distanciamiento que la ficcién introduce en nuestra
captacion de lo real. Lo hemos dicho, un relato, un cuento, un poema tienen referente.
Pero este referente esta en ruptura con el del lenguaje cotidiano; mediante la ficcion,
mediante la poesia, se abren en la realidad cotidiana nuevas posibilidades de ser-en-
el-mundo; ficcion y poesia se dirigen al ser, no ya bajo la modalidad del ser-dado,
sino bajo la modalidad del poder-ser. Por eso mismo, la realidad cotidiana es
metamorfoseada gracias a lo que se podria llamar las variaciones imaginativas que
la literatura opera en lo real (RICOEUR, 2001, p. 107-108).

Como emergéncia destes movimentos, me foi possivel estabelecer algumas marcacgdes
de compreensdo enquanto trechos destacados dos proprios relatos desde os entendimentos
iniciais das leituras dos textos, calcadas sobretudo em um exercicio de ler e me permitir sentir
os sentidos e efeitos desta leitura, transformados em escritas. Do conjunto destas marcacdes de
compreensdo e ainda no exercicio de reducdo fenomenolégica, no processo de compreensdo da
circularidade que continuava, algumas nuances de formacdo se constituiram enquanto
indicacdes de entendimentos advindos do exercicio de anélise que se construia junto a cada
relato. Do conjunto de nuances e da mobilizacdo de confluéncias, aproximacdes e
distanciamentos entre estas, foi possivel perceber que os sentidos se faziam em nds na
compreensdo, nOs estes que ndo se amarravam necessariamente por apontamentos similares,
mas sim por significagdes que se constituiam enredadas em uma questdo comum que, por sua

vez, se configura como um qué tensionador ao dialogo. Esta questdo ou qué aqui sera chamado

12 Grifos do autor.
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de nos integradores, sendo que nesta processualidade foram encontrados em um total de cinco:
1. Comunidades de formacao de professores; 2. Lugares da/em formacgéo de professores; 3.
Tempos de vida em/na formacéo de professores; 4. Escritas em formacéo de professores; e 5.
Autorias e criagfes na/da formacéo de professores. Por fim, a partir destes nds e como exercicio
de interpretacdo, foram tecidas sete cartas de compreensdo a formacéo de professores desde o
Projeto Cirandar e enderecadas a diferentes sujeitos que compdem este coletivo de formacao,
dialogicamente, imbricadas ao campo da Educacdo Ambiental e a questdo central desta tese.
De idas e vindas volvendo-me sobre textos, o fendmeno da formacéo de professores no
marco do projeto Cirandar se mostrava. Assim, 0s movimentos desfaziam as ultimas
resisténcias a intencionalidade interpretativa. Mas, como o futuro por vezes se desperta e até se
desespera, seu efeito nesta pesquisa se fez e faz como a imagem de um passaro que repousa
agora no topo de uma arvore, como uma das tantas deste Pantanal quase sem fim. Chego a sentir
este passaro ao longe, ainda longe, resignado sobre galhos e folhas e mirando o tempo aberto,
desses que sé as planicies produzem. Passaro e futuro se olham e se cruzam na levada do vento,
como esperas picantes. Sdo metaforas suspensas dos proximos passos que aqui lancarei... para
onde se conduzirdo os caminhos?! No préximo movimento deste estudo terei a possibilidade
de apresentar a descrigdo fenomenolégica do trabalho de analise e compreensdo construidos

nas processualidades desta pesquisa.
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5. PELICULAS, NUANCES, CORES E LINHAS... ARTESANIAS ESCRITAS DO ESTUDO NA
COMPOSICAO DE NOS INTEGRADORES

O Eu de cada um de Nds é sempre um eixo e um elo em que a Vida é tornada
consciéncia reflexiva de/sobre si-mesma. Um ser em que a Experiéncia da Vida sente
e sabe que sente; e se sente sabendo e se sabe sentindo. E sente um sentimento porque
sabe 0 que sente e sente 0 que sabe, tornando as suas relagcbes com qualquer outra
forma de existéncia uma interacdo que envolve pelo menos um Eu e um Me. A
existéncia de uma das muitas formas pelas quais a Vida cria, reinventa e recria o
dialogo: a vivéncia humana é a mais, provavelmente, complexa. O Homem ndo apenas
vive, mas tem consciéncia da Vida, de Sua Vida e da inter-Existéncia da Vida na
Terra, da qual ele participa como um momento e um elo (BRANDAO, 2007, p. 185).

Pelo mergulho metaférico e pulsante do sentir, me embrenho neste movimento que se
abre em toque de recriacdo descritiva da experiéncia de vida que me lancei quando da
intencionalidade, costura e agora desenvoltura desta pesquisa. Era como a Vida apontada por
Brand&o como inter-Existéncia se fazendo em mim e me transportando aos movimentos vividos
no processo investigativo, e que aqui comecam a brotar em escrita e também se
metamorfoseando em compreensoes.

Potencialmente a retomada da pergunta é o ponto de partida que aqui se faz — Como é
que isso se mostra: a formacdo de professores no marco do Projeto Cirandar? Para tanto é
importante compreender que a pergunta se produziu a partir de um fendmeno, aqui demarcado
enquanto formacdo de professores, pensado intencionalmente no entendimento do Cirandar
enquanto acdo voltada a formacdo de professores. Da mesma forma, este fenébmeno néo é
guestionado desde sua objetificacdo enquanto tal, mas sim desde uma dada processualidade, ou
melhor, desde um ou mdaltiplos modos de ser e fazer formacdo de professores. Ainda na
pergunta, o fendmeno € estudado desde um lugar situado que, ainda flutuante em suas mutagdes
e provisoriedades, € o lugar de um projeto de formacédo calcado na perspectiva da formacao
académico-profissional. Assim, a pergunta me lancava para novas mobilizacGes, desenhos em
processo que precisam ser descritos para o exercicio compreensivo.

Antes dessa leitura também senti a necessidade de estilhacar a minha questdo em muitas
outras questdes que pulverizassem e potencializassem a compreensdo do fenémeno em estudo.
Desta forma elenquei as seguintes perguntas suleadoras da analise.

e Como as/os autoras/es narram a formacéo de professores?
e Como as/os autoras/es narram a sua formagao profissional?
e Como a ideia de formagao emerge no relato?

e Como o Cirandar enquanto acdo emerge no relato?

e Como se relaciona o Cirandar e a formacao de professores no relato?
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e Como a formacdo de professores compde o relato docente?
e O que o relato diz/mostra do Cirandar?
e O que o relato mostra de formagéo?

Nas travessias iniciadas, me sentei — fisica e mentalmente — junto aos 28 relatos do
Projeto Cirandar do ano de 2015 que compBem o corpus deste estudo e passei a Ihes interrogar
0 que me atravessava enquanto questdo/questoes. Assim se fazia a leitura individual e em
totalidade de cada relato em analise, com o cuidado para assisti-lo como a um espetéaculo, ou
melhor dizendo, como a um filme espetaculo que se mostrava e se produzia diante dos meus
olhos. Faria (2018) nos conta que ao iniciar o seu processo de analise precisou descobrir este

movimento

Mas como € que faz mesmo esse trem?%3, eu mineiramente me perguntava ja na leitura
da primeira pagina da histéria de Stella. Lembrei-me entdo da recomendagdo de
“leitura interessada” que recebiamos no processo de aprender a comentar as distintas
versdes dos textos de colegas na Documentagdo Narrativa de Experiéncias
Pedagdgicas. Era esse o pulo do gato! Tomar cada entrevista como se fosse um filme
(una pelicula), de tal modo que eu pudesse sentir liberdade para pensar sobre o que
mais me chamaria a atencao na historia. (FARIA, 2018, p. 288).

Passei a pensar o como havia assistido filmes em minha vida até entdo e a perceber o
quanto me detinha e demorava em descobrir e entender enredos, em articular e acompanhar as
narrativas e intrigas e o quanto me percebia abismado, feliz ou densamente reflexivo (as vezes,
buscando entendimento) nos desfechos que anunciavam o fim. Assistindo — lendo — os relatos
como a que assistindo filmes, compreendi que os fins se fazem necessarios como fechamento
de um dado texto/contexto/mundo pontuados também em um dado espago/tempo. Ainda assim,
guando lia cada relato era como se a pelicula ndo tivesse se encerrado, mas como se
permanecesse viva em mim produzindo sentidos, produzindo formacéo e vida.

Faria (2018, p. 288) assume que ao final da leitura dos textos de sua pesquisa, “escrevia
em topicos quais eram os aspectos marcantes” para ela. Optei por proceder de uma outra forma
e, ao longo desta processualidade de leitura, ia marcando os textos com sublinhados nos trechos
em gue percebia sentidos importantes as questdes levantadas e, ao mesmo tempo, escrevia sobre
as sensacOes que 0 meu corpo produzia na experiéncia da leitura e também algumas
compreensdes que ia construindo desde a producédo deste encontro com o fenémeno. Ainda e
também como exercicio de compreensdo, escrevi uma sinopse para cada relato estudado,
sobretudo acompanhando o ritmo das peliculas que permaneciam em vibracdo, como algumas

apresentadas abaixo:

13 Grifos da autora da obra.



“Filme que conta a vida de uma professora que ndo queria ser, ou queria
ser outra coisa que ndo uma docente, mas que por conjunc¢des do destino (a vida)
sempre o fora e sempre nas relacbes com estudantes e suas dificuldades,
inquietudes, desejos. Do néo ser ao ser, a professora vai descortinando seus passos
de aprendizagem da docéncia em paralelo aos movimentos em diferentes rodas de

formagao, como o Cirandar” (RS).

“Pelicula da estudante que caminha uma trilha circular, uma roda cheia de
elementos que lhes véo indicando descobertas, saberes e novas possibilidades de
caminhar” (R 12).

“Filme que narra a relagdo pedagogica de esperanca construida entre a
profissional orientadora educacional e um estudante, exposto a condigdes
socioeconémicas precarias e a violéncias, em diferentes anos e contextos da sua

escolarizacdo” (R15).

“Pelicula sobre a professora que viaja do ontem ao hoje por entre espagos
de memodrias e espagos em vivéncias encaradas como escritas livres em diérios de
formacdo. E um filme convite, também, ao embarque em uma viagem por
entremundos de si e do mundo que inventamos, ainda que este convite reconheca

que todo o trajeto sera potencialmente autoral” (R16).

“Um filme que conta a historia de uma aventura criativa na escola, onde o
circo assume o tom pedagogico de producdo de saberes e o professor protagonista

dedilha aprendizagens de si e da docéncia a cada novo espetaculo” (R18).

“Um filme sobre uma estudante apaixonada pela escola e pelo mundo do
seu entorno mas que, pelas mudancas na vida, se vé em um outro mundo onde a
escola e a vontade de estudar ndo tém vez. Depois de passados alguns anos, a
escola emerge novamente pelo incentivo de outros e o desejo por ser professora
também, assumindo a necessidade de deixar o trabalho e viver o curso de

Pedagogia em sua plenitude, o que a leva ao PIBID” (RS).
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“Pelicula que narra a paixdo pela docéncia a partir do encantamento com
as rodas de conversa e formac¢éo — do Cirandar ao PIBID — a partir da vida de

uma professora de Geografia” (R23).

Construir as sinopses me possibilitou entender melhor os relatos a partir do exercicio de
sintese desde a sua totalidade e também respeitando a sua centralidade narrativa, mesmo que
para isso eu tenha que ter praticado o cuidado para evitar o adiantamento dos pontos-chaves da
trama, que como em qualquer processo de producdo de andncio/convite precisam permanecer
como surpresa. Também se deve a este primeiro exercicio a constru¢cdo do panorama dos
sujeitos autores dos relatos a partir da identificagdo dos seus lugares de atuacdo profissional ou
formagdo, que ndo se esgotavam em uma marcagdo pragmatica dos mesmos, mas apenas 0
destaque do lugar narrado a partir do percebido no relato. Por exemplo, ha professores que
atuam em multiplos e distintos espacos, assim como pode haver espagos destacados nos relatos
e outros espacgos de atuacdo dos autores que néo estdo identificados por ndo serem objeto da
narrativa. Da mesma forma, se faz importante destacar que ha 28 relatos em estudo, mas com
um total de 29 autores, devido ao fato de um dos relatos possuir uma dupla autoria. Sendo

assim, este é o0 panorama apresentado a partir dos relatos, conforme o quadro abaixo:

NuUmero de sujeitos Lugares de atuacao profissional ou formacéo
01 Professor/a em um curso de extensao
07 Professor/a na Educagdo Superior
01 Professor/a Orientadora Educacional na modalidade EJA
02 Professor/a em um Curso Técnico
06 Professor/a no Ensino Médio
01 Professor/a na Educacéo Infantil
01 Professor/a no Ensino Fundamental e Médio
01 Professor/a no Ensino Fundamental
01 Professor/a no Ensino Médio na modalidade EJA
03 Estudante da graduacdo participante do PIBID
03 Estudante da graduacao sem estar vinculado ao PIBID
02 Estudante da p6s-graduacao
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Logo apos esta leitura interessada e construgdo de sinopses, os relatos foram retomados
em suas totalidades com uma aten¢do novamente implicada ao todo, mas desta vez também
direcionada as marcacfes de trechos ja destacados quando da primeira leitura, os quais
permitiriam a continuidade dos processos de compreensdo em um exercicio de reducao. Sendo
assim, como produgdo deste movimento de releitura e retomada compreensiva foi possivel a
emersdo de algumas marcacdes de compreensédo enquanto trechos destacados desde os relatos,
possiveis a partir da provocacdo intencionada pelas questdes do processo investigativo ja
citadas nesta narrativa-tese.

Apos a leitura e o registro escrito das marcagdes dos 28 relatos se fez necessaria uma
retomada destas mesmas marcac6es em dialogo com o texto do relato em sua totalidade, desta
vez me possibilitando a construcao reflexiva do que aqui chamo de nuances de formacao, uma
vez que estas abarcam aproximacdes, sentidos, inquietudes, conexdes e mesmo conflitos com
0 tensionamento central desta pesquisa, o qual parte do como se mostra a formacdo de
professores no marco do Projeto Cirandar. Sendo assim, estas nuances de formacdo foram
pensadas e escritas a partir do exercicio de releitura dos relatos e suas marca¢fes (por mim
destacadas) e gestadas para 0s movimentos posteriores de reducdo fenomenoldgica que me
permitird chegar aos nos integradores desta investigacdo. Desta forma, como possibilidade
narrativa destes passos, descrevi o estudo/leitura inicial de cada relato através das suas
respectivas marcacOes de compreensdo destacadas e as potenciais nuances de formacéo
pensadas a partir deste conhecer e pensar'4. Somente apds a apresentacdo descritiva destas
leituras/analises, as nuances de formacdo serdo novamente retomadas e apresentadas em seus
processos de enredamentos e constituicdo dos nés integradores.

Abaixo apresento as 125 nuances de formagéo percebidas desde o estudo:

Nuances de Formacao Relatos
01 Paix&o pela docéncia iniciada antes da universidade;
02 Contexto social desfavorével aos estudos;
03 Copiar, aprender e ler... mas escrever pouco;
04 Os caminhos profissionais levaram a reflexao da pratica; R
05 Sair da matematica e ir para a formacéo de professores;
06 Estudos sobre a formagéao de professores;
07 Projeto educativo;
08 Planejamento da pratica docente; R2

14 Movimento que se encontra nos Apéndices deste estudo.
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09 Sala, escola e cirandar como espagos de formacao;
10 Contextualizacdo na préatica docente;
11 Professor enquanto processo, um continuo fazer-se; R3
12 Os classicos de aulas;
13 Frustracdo ao ouvir que ser professor € um dom.
14 Né&o a docéncia — vida do professor como estética;
15 A didética precisa ser lapidada;
16 Cirandar como troca de experiéncia;
17 Inicio da paix@o no encontro com as disciplinas da licenciatura;
18 Desejo para atuar com formacao de professores na universidade; R4
19 Reproducdo das aulas que havia vivido;
Professor € doido por querer sentido para os estudantes estudarem o
20 que estudam em relacdo ao vivido?!
21 Reflexédo do vivido com indicagdo de novas compreensoes.
A crianga com gosto pela escola, mas que a vida costurou outros
2 caminhos; R5
23 Viver o curso de formagédo em todas as suas possibilidades.
24 Crenca no desenvolvimento do ser humano e coeréncia;
25 Ser professora ou como nos assumimos professor?
O professor que acreditava ser experiente — apesar do tempo, ainda ha
20 muito o que aprender;
O coletivo de outros sujeitos como protagonistas, também, da
o reflex@o de constitui¢do do professor;
28 Percepcdo que 0s sujeitos ndo sao iguais; RO
29 Importancia da escrita no fazer profissional;
30 Universidade como agente de formacéo;
31 “Temor pedagogico”;
32 “Certeza provisoria” — Cada dia € um novo dia na docéncia;
33 Experiéncia construida desde a sala de aula.
34 Producéo curricular e formagéo;
35 Formac&o especifica e formacéo coletiva;
36 “Quase total auséncia de formagao coletiva e continuada” quando da RY

atuacdo na educacéo basica.
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37 Cirandar reduzindo ansiedades e solid&o;

38 “Meu nome em cadernos de chamada” — presenca,;
Negacéo da ideia de docéncia, mas a presenca no primeiro trabalho,

% nas aulas particulares;

40 PIBID sentido e refletido na pratica docente — enquanto experiéncia; R8

41 “Soltar as velas e deixar o vento soprar’: os primeiros instantes;

42 Aprender nas vivéncias a “ndo negar o que ja fazia parte de mim”.

43 “Como comegar?”

44 O outro fazendo pensar quem eu sou e a minha pratica.

45 Desejo de crescimento profissional e pessoal,

46 Professor como um ser em formacao permanente;

47 A escrita do diario como instrumento a construcédo do professor; R9
Relevancia de experiéncias praticas para os estudantes na formacao

48 inicial;

49 O estudante em formacéo inicial e a invasao da escola;

50 O sentido da aula acabar e os alunos ainda permanecerem; RI0

51 “A crianga que fui e a professora que sou”.

52 Escrita de si na formacéo de professores.

53 Importancia da escrita na formacao inicial e continuada.

54 Cooperagéo na escrita.

55 PIBID como espaco de escrita. R

56 Escrever ndo é simples.

57 Escrever para aprender.

58 Tornar o vivido objeto de reflexdo e documentacao.

59 Desejo pela roda de conversa com professores mais experientes;

Constituicdo docente a partir da experiéncia de aula na pds-

°0 graduacéo; R12

61 Coletividade e comunidade aprendente;

62 Constituicdo docente pela escrita;

63 Prazer/satisfacdo pela aula preparada e vivida;

64 Experiéncias que podemos repetir em nossas praticas; RIS

65 A escrita mais livre, ou ndo académica, no diario;

66 A escrita do/no Cirandar como movimento para pensar 0 Vvivido; Rl
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67 Escolha profissional no decorrer da educacéo bésica;
68 Aposta no trabalho coletivo e nas parcerias;
69 Para “além dos muros da escola” — a a¢do do professor;
70 Professor/escola agente de esperanca; R15
71 Disponibilidade permanente a ajuda;
72 Desinquietude;
“A escrita em aula como modo de aprender”. Da escritura para a
r leitura.
74 Escrever no Cirandar como descoberta;
Diario e pesquisa e Diarios de formac&o — desenvolvimento pessoal e
" profissional;
76 O outro na formacao; RI6
77 Escrever sobre a nossa sala de aula — sua invencao;
78 Formacdao académico-profissional,
79 “Autonomia do professor e sua autoria”;
80 Da escrita para a estética. Da escrita para a investigacao;
81 “A escola é o foco da interacdo formativa”;
82 Saida de campo;
83 Lembrancas da escola vivida e a pratica docente; RL7
84 “Fiz parte das estatisticas de reprovacao e evasdo escolar”;
85 Professor provocador de criagdo/encantamento e conhecimento;
“Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
5 educadores™; R18
87 Projeto;
88 Reflexdo e sentido;
89 “O oficio de professor vai além do ‘giz e lousa’”;
90 Valorizacdo do registro;
91 Carta (a escrita); R19
92 Publicizacdo das a¢des desenvolvidas na escola;
A presenca da escola da infancia e da adolescéncia em nossas
% memorias;
94 Importancia do planejamento; R20
95 Educacao pela pesquisa/educacéo pela ciéncia;
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96 Formacdo constante;
97 “Somos o resultado de nossa jornada”;
98 “Sou formadora”; Ral
99 O professor e 0 tempo;
100 Acolhimento da/na Comunidade Aprendente;
Se o ser humano muda e o professor, como tal, muda, por que suas
1ot aulas ndo podem mudar?
102 “Escuta sensivel”;
R22

103 Sujeitos mais ou menos experientes;
104 “Roda de Conversa, o Cirandar na escola”;
105 O outro, sua experiéncia e o aprender;
106 “Finitude do professor” — “mais aprendiz do que mestre”;
107 Encantamento X angustia;
108 A importéncia da conversa com os colegas, a partir do Cirandar; R23
109 A presenca da sala de aula na vida;
110 Percepcéo das desigualdades e diferencas e crenca na educacao; Red
111 O olhar da crianga;
112 Sentimento de infancia na formacéo de professores; Re>
113 “Incompletude da minha docéncia”;
114 Cooperacao e colaboracdo no trabalho docente;
115 “Partilha dos saberes entre pares”; R20
116 Isolamento das praticas docentes;
117 Mudancas necessarias e continuas no fazer docente;

A necessidade da relagdo com o cotidiano e de “aprendizagens R27
1 significativas”;
119 Limites formativos, incertezas e o tentar;
120 Pensar-me educador €, também, escrever-me educador;
121 “O que eu fago com o que aprendi?”
122 Teorizagéo do vivido; R28
123 Compreensdo de si para a compreensao do coletivo;
124 Incompletude do humano e circulo de vivéncia,;
125 Autoria que vaga, se estranha e se refaz.




103

A constituicdo de nds integradores: um exercicio de aproximar, distanciar e trancar
nuances de formacéo

As leituras das diferentes nuances de formacéao retomadas na companhia dos textos dos
relatos possibilitaram a formacéo de uma complexa teia dialogica entre diferentes sentidos que
se aproximavam e distanciavam, e reaproximavam e se transformavam novamente em ritmos
de outras compreensdes possiveis que foram paulatinamente tomadas como referencias na
composic¢do continuada desta analise e gerando os cinco nés integradores que agora passarei a
apresentar:

1. Comunidades de formacéo de professores;

2. Lugares da/em formacéo de professores;

3. Tempos de vida em/na formagéo de professores;
4. Escritas em formacao de professores;
5

Autorias e criagdes na/da formacao de professores.
1. Comunidades de formacéo de professores

Ao refletir a constituicdo deste no integrador imediatamente me coloco a pensar na
prépria organizacdo do Projeto Cirandar e na formacdo da sua roda de escritas, leituras,
reescritas, releituras e publicacdo e no papel que a ideia de coletividade exerce na construcéo
de todo o movimento formativo e seu reconhecimento como tal. Como ja mencionado nesta
narrativa, a coletividade é assumidamente parte definidora deste processo. Ainda assim, na
leitura dos relatos, foi possivel encontrar diversas nuances desta formacdo engendradas em um
movimento que tensiona o papel dialégico do grupo e na sua formatagcdo como comunidade ou
na feitura que parte do Eu em encontro com outros Eus também envolvidos em outras
construcdes docentes, discentes, cidadds no/com o mundo. Como a prépria compreensao das
comunidades aprendentes (BRANDAO, 2005a).

Neste movimento, a primeira nuance de formacgdo ‘coletividade e comunidade
aprendente’'® emergiu na narrativa de uma professora quando esta informa que ja no espaco
de vivéncia de uma disciplina na po6s-graduacdo, “Fomos nos constituindo coletivamente e

continuamente no espaco de Roda de Conversa no caminho de percebermos como se vive uma

15 Ao longo deste didlogo com os nos integradores, sdo apresentadas as 125 nuances de formagédo. Algumas destas
nuances estdo expressas por entre aspas simples — as que refletem uma producéo escrita de sentido do pesquisador
desde os relatos estudados — e outras se encontram entre aspas duplas — as que expressam escritas encontradas e
retiradas diretamente dos textos dos relatos estudados.
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Comunidade Aprendente” (Autora do Relato 12), citando o proprio professor Carlos Rodrigues
Branddo como referéncia a este conceito.

Devido as pressdes cotidianas que arrefecem as vidas; e nestas, incluindo nossos modos
de viver ligados ao fazer profissional, a ideia do coletivo também se reforca por movimentos
de contraponto aos isolamentos e angustias muitas vezes produzidas por “uma educagao regida
pelo individualismo, pela competicdo, pelo exercicio do poder e pelo interesse utilitario que
transforma pessoa em mercadoria e a propria vida em mercado” (BRANDAO, 2005a, p. 91). E
desta forma que na reflex@o das nuances de formacao “escuta sensivel”, ‘Cirandar reduzindo
ansiedades e solidao’ e ‘acolhimento da/na Comunidade Aprendente’ emergem percepcoes
que relacionam o trabalho coletivo, sobretudo em rodas, a possibilidade de um compartilhar
mais acolhedor, horizontalizado e solidario do trabalho pedagdgico, como anuncia uma das
professoras autoras: “E a cada encontro ndo me senti mais tdo ansiosa ¢ solitaria, na busca que
tenho feito por compreender o que tenho vivenciado hoje no espago de sala de aula” (Autora
do Relato 08). Da mesma forma, o Autor do Relato 22 reforga que “Ao entrar na Roda, fui
percebendo a relevancia de algumas acdes em sala de aula como: o acolhimento do outro, a
escuta sensivel e a necessidade de abertura ao compartilhamento das vivéncias para aprender e
ensinar com o outro”. Quando dialogamos com Paulo Freire, esta escuta no espago formativo

pode ser compreendida como uma tomada de posicao politico-pedagdgica.

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte
do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas
do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de quem realmente
escuta sua reducdo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-anulagdo. A
verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o direito de
discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrério, é escutando bem que me
preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de vista das ideias.
(FREIRE, 2001, p. 135).

O acolhimento enquanto caracteristica da roda de formacdo ja havia sido dialogado
neste espaco de tese na propria recepcdo dos sujeitos participantes do Cirandar
Aperfeicoamento no ano de 2015, mas a compreensao de acolhimento também me projeta a
pensar a necessidade deste exercicio ndo somente para com 0 outro, na sua significacdo de
amparo e abrigo, mas também para o entendimento e convivéncia consigo mesmo enguanto
agente humano. Acolher também é se acolher. Em uma nuance de formagdo emerge a
necessidade da ‘compreenséo de si para a compreensao do coletivo’, 0 que me movimenta a
ideia do pensar, conhecer e respeitar 0 uno presente neste todo que chamamos comunidade.

Também emerge a ‘percepcao que 0s sujeitos ndo sdo iguais’ enquanto nuance de

formacgao, como apontada pela Autora do Relato 06: “As avaliagdes no contexto do Humberto
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serviram para que eu aprendesse que apesar da estrutura que planejo é de ser processual, o que
ndo tinha me deparado até entdo, é que os sujeitos ndo sdo iguais, que aprendem de formas
diferentes”. A diferenca ¢ marca entre nds humanos, e os processos formativos como reflexos
deste nosso existir nos tensionam a pensar que esta mesma diferenca esteja também presente na

formagé&o enquanto reflexo da nossa constituicdo scioexistencial. Segundo Brand&o (2007).

NGs somos o extremo da experiéncia em que a vida de um individuo precisa aprender
interativa, social e culturalmente, para se tornar um ser pessoal, uma pessoa. Ou seja:
a cultura de uma gente, de um povo, de uma familia, realizada na vida e na experiéncia
unica de uma pessoa (BRANDAO, 2007, p. 70).

O outro também esta presente nos diadlogos da formacéo, sobretudo pelo papel que Ihe
é indicado/conferido neste processo. Mas quem € o outro? Como este outro chega até nds, nos
toca ou nos atravessa? As nuances de formagdo ‘o outro na formacgdo’, ‘o outro, sua
experiéncia e o aprender’, ‘o outro fazendo pensar quem eu sou e a minha prética’ e ‘o
coletivo de outros sujeitos como protagonistas, também, da reflexdo de constituicdo do
professor’ indicam esta presenca e nos fazem pensar sobre estes encontros. Conforme
Hermann, “A expectativa do outro s6 ¢ percebida se nos desvencilhamos de nossos
enclausuramentos epistemologicos e éticos” (HERMANN, 2014, p. 491). J4 a ideia de formacéo
nos ¢ apresentada pela autora a partir de didlogos desde Gadamer enquanto aquele que “[...]
sempre faz um movimento em que o sujeito afasta-se de si para se apropriar do sentido do
mundo. O que interessa reter para a formacéo é justamente a idéia de um movimento do ser que
volta a si mesmo a partir do outro” (HERMANN, 2002, p. 100). O reconhecer o outro como
presente e contribuinte do meu processo formativo inclui a possibilidade que me lanca de
reflexdo da minha experiéncia de vida, profissional e constituicdo docente. Nas palavras da

Autora do Relato 06:

O que me deixa muito satisfeita é saber que apesar de tanto tempo de experiéncia no
magistério ainda tenho muito que aprender e o0 Humberto, o Jonatas, os colegas, as
companheiras de grupo, as intérpretes, a monitora sdo protagonistas dessa reflexéo
que compde o planejamento das aulas e me constituem na caminhada bela e
envolvente da aprendizagem (Autora do Relato 06).

Segundo Hermann (2014), desde o estudo de Waldenfels e Gadamer,

O dialogo auténtico, aquele em que nos implicamos e do qual ndo sabemos o que
resultara, apresenta a possibilidade de criarmos um mundo comum, decisivo para a
ética em educacdo, pois permite o convivio, o acolhimento e a expansdo de nossa
propria individualidade. Uma tentativa de ultrapassar a visdo monossilabica do
mundo, superar 0 mesmo esquematismo que jad nos trouxe tanta arrogancia e
intransigéncia. SO podemos ampliar nossas perspectivas éticas porque temos a
capacidade de nos colocar no lugar do outro, perceber suas expectativas. O dialogo s6
se inicia porque ha um outro, base para toda relacdo, e nisso ha um éthos
(HERMANN, 2014, p. 491).
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Mas enquanto sujeitos em formacéo, a ideia da experiéncia também nos alimenta e
questiona. Somos muito ou pouco experientes no nosso campo profissional? Como verifico essa
questdo quando foco a minha constituicdo docente? Ainda assim, o dialogo com outras pessoas,
outros profissionais, é possibilidade sempre marcada para a nossa constituicdo, como apontadas
pelas nuances ‘sujeitos mais ou menos experientes’ e ‘desejo pela roda de conversa com

professores mais experientes’.

Portanto, minhas experiéncias em sala de aula sdo durante os estagios e durante as
intervencdes nas escolas através do PIBID, nesse sentido, procuro permanentemente
estar em Roda de Conversa com professores mais experientes para compartilhnarmos
historias e, assim, aprendermos coletivamente (Autora do Relato 12).

Por sua vez, a nuance de formacdo ‘Cirandar como troca de experiéncia’, juntamente
com a identificada como “partilha dos saberes entre pares”, reflete as ideias de que, em um
espaco de comunidade aprendente, os sujeitos primeiramente se identificam como membros,
como fazendo parte de uma dada coletividade que esta disposta a junto aprender e, nesta
disposicdo, se permite a0 movimento de compartilhar e produzir conhecimentos também de
forma comunitaria. Conforme a Autora do Relato 26, “A partilha dos saberes entre pares deve
ser marcada em processos formativos docentes, tanto na formagao inicial como continuada”.

Ainda assim Warschauer (2001) nos aponta uma importante reflexao

Defender a formacdo dos professores atraves das redes de partilhas entre pares e na
organizagdo-escola ndo significa que se exclua da rede de conversas os especialistas
e pesquisadores, pois seria prescindir de conhecimentos fundamentais que alimentam
a pratica docente. Entretanto, é necessario que o didlogo e a abertura para a
aprendizagem entre estas categorias profissionais se déem em reciprocidade e nao
reproduzindo a concepgdo de que os professores, como praticos, devem aplicar as
teorias geradas pelos especialistas do meio cientifico académico (WARSCHAUER,
2001, P. 183).

Também neste bojo de compreensdo, a nuance de formacdo ‘a importancia da
conversa com os colegas, a partir do Cirandar’, nos remete ao trabalho do professor, em seu
cotidiano, e nas muitas e necessarias conversacfes que precisam se estabelecer para que a
pratica pedagdgica aconteca ndo apenas engquanto ambito de uma dada disciplina ou turma, mas
enquanto ac¢ao que ultrapassa os limites de um movimento isolado. Segundo a Autora do Relato

23:

A partir do Cirandar comecei a perceber a importancia e a diferenca que faz em nossas
vidas o compartilhar, o dialogar e o tracar ideias com os colegas que vivem 0s mesmos
problemas de aprendizado e demais dilemas como nds. Entendo que assim
conseguimos nos fortalecer e criar novas estratégias a partir de conversa e da
experiéncia vivenciada por todos, podendo perceber a importancia do nosso papel e
dos nossos alunos na sociedade (Autora do Relato 23).

Ainda assim, o movimento de reconhecimento da importancia do coletivo em um

processo de formacao pode enfrentar algumas barreiras que também se encontram presentes em
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nossos cotidianos, com o ‘isolamento das praticas docentes’, destacado enquanto uma nuance
de formacdo. Segundo a Autora do Relato 26, “Como professores propomos trabalhos em
colaboracéo para os alunos, mas nossas praticas ainda estdo em isolamento dos nossos pares, e
esta ¢ uma realidade que precisa urgentemente ser mudada”. Esta reflexdo me leva a pensar a
construcdo da carreira docente e 0 quanto ela ainda estd marcada por uma desvalorizacdo que
muitas vezes reflete possiveis aspectos, como jornadas exaustivas de trabalho, baixa
remuneracao e a dificuldade de garantia de formacédo continuada, os quais também podem ser
fatores que venham a contribuir para alguns distanciamentos e isolamentos vividos por muitos
profissionais. Juntamente a esses aspectos, as rigidezes curriculares, e sobretudo, de tempos e
espacos, também podem ser questbes possiveis ao impedimento do didlogo necessario para as
aproximacdes, trocas e formacdes coletivas.

Ainda assim, fechando as nuances de formacao que constituiram este no integrador, a
‘aposta no trabalho coletivo e nas parcerias’ e a ‘cooperacéo e colaboracéo no trabalho
docente’ sdo condi¢des percebidas como anuncios politicos e pedagdgicos para a a¢do no

campo da formacao de professores. Conforme o texto da Autora do Relato 14:

Penso que esse exercicio de escrita me fez perceber o quanto precisamos apostar no
trabalho coletivo, reconhecendo o acolhimento dos colegas. Para além do
reconhecimento do trabalho coletivo, penso que h& necessidade de buscarmos
parcerias consolidadas tanto com os professores das escolas quanto da universidade,
desenvolvendo assim um trabalho interdisciplinar na orientacéo dos Estagios.

Perceber a importancia da constituicdo de comunidades de formacgéo de professores
desde a compreensdo dos relatos produzidos no Projeto Cirandar demarca uma leitura critica
sobre o papel do coletivo na construcdo do que se concebe como movimento de formacéo,
sobretudo pela possibilidade horizontalizada, solidaria e dialégica de construcdo de saberes
desde as experiéncias da formag&o/docéncia. Como apresentam Galiazzi et al (2017, p. 132),
“Assumindo a perspectiva dos Circulos de Cultura, a Roda de Formacdo difere da reunido pelo
sentido atribuido a partilha. A partilha pressupde uma postura ética de dar e receber, no sentido
de troca de promocéo da aprendizagem mutua”.

A comunidade de formacgdo de professores se faz como emergéncia porque envolve
mobilizacdo coletiva das vivéncias cotidianas da profissdo desde interpretacdes dialdgicas,
fomentadas entre pessoas que exercem, sentem e ressignificam a docéncia e que, paralelamente,
alimentam os sonhos de humanidade, escola e mundo que povoam a pratica educativa. Neste
sentido, constituem a comunidade enquanto ambientalizacdo de uma formacao de professores
que se estrutura no acolhimento, no didlogo e no compartilhar solidario de saberes e praticas,

compreendendo a coletividade como efetiva agente formadora.
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Argumenta-se que, permeando essas conversas nas Rodas, estdo a escuta sensivel e a
partilha de saberes e fazeres que, entre outras coisas, constituem pressupostos desta
ambientalizacdo numa perspectiva processual e de acolhimento. E embora sabendo da
relevéncia de enfoques curriculares que problematizem, por exemplo, a
insustentabilidade de sociedades cujo “desenvolvimento” acontece associado a
exclusdo social e degradacdo ambiental, prestou-se mais atengdo numa
ambientalizacdo que tem entre seus referenciais os fundamentos e principios da
pedagogia de Freire (2007). Neste referencial, a ambientalizacdo do professor
pressupde respeito aos saberes dos educandos, criticidade, ética, autonomia,
humildade, tolerancia, alegria, esperanca, bom senso, curiosidade, liberdade,
autoridade, amorosidade, comprometimento, disponibilidade para o dialogo e aposta
de que mudancas sdo possiveis (GALIAZZI, et. al. 2017, p. 147-148).

Para que esta construcdo se torne efetiva, retorno a importancia do didlogo como
sustentaculo das condicGes para o trabalho do professor entre pares, em parcerias, em
comunidade. Para Freire (2001, p. 154), “O sujeito que se abre ao mundo ¢ aos outros inaugura
com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacéo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Historia”. Desta forma, estar aberto e em condicéo
de reconhecimento de si, do outro e do mundo, da possibilidade também aberta de aprender
consigo mesmo, com o outro e com o mundo. Além disso, também se abre a possibilidade de
reconhecer que as trocas de saberes sdo possiveis, latentes e infinitas e, necessariamente, de que
a mudanca também pode se constituir efetivamente em meio a uma construcao dialdgica que se

faz desde uma comunidade de formacéo de professores.

2. Lugares da/em formacéao de professores

A configuracdo deste n6 integrador foi possivel a partir da compreensdo de diferentes
nuances que se entrecruzavam por entre lugares e movimentos de formagdo e, nestes
cruzamentos, me permitiam entender ndo um isolamento focal, mas sim uma interacdo fértil
guando pensadas desde horizontes dialgicos. Quando me interroguei sobre a ideia de formacéo
desde o campo da formacao de professores, por exemplo, foi necessario buscar o entendimento
do que seriam estes espacos caracterizados de formagéo, estas materializagfes que sustentavam
— ou mediavam — temporalidades de diferentes exercicios formativos. No dialogo desde a
formagé&o inicial nos cursos de licenciatura, ou nas formagcGes continuadas em cursos de
extensdo, aperfeicoamento ou tantas outras a¢des possiveis, como o préprio Cirandar, ou ainda
nas formacdes advindas da pds-graduacéo, ou também naquelas constituidas e trilhadas na/com
a universidade, como o0s grupos de estudos, 0s projetos, as aulas e a¢des, e mesmo nas ndo
formagdes, ou na ndo construcdo de agOes para tal, todos estes movimentos prescindiriam e

prescindem de um lugar para a efetivagdo de suas concretudes ou negacdes. Na constituicao
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dessa escrita adotei a compreensédo de lugar como lugar de formacdo. Nas palavras de Vifiao
Frago (2001, p. 61), “A ocupacéo do espaco, sua utilizagdo, supde sua constituicdo como lugar.
O ‘salto qualitativo’ que leva do espaco ao lugar €, pois, uma construcao. O espaco se projeta
ou se imagina; o lugar se constr6i”. Ainda buscando compreender a ideia de lugar, Relph (2012)

afirma que

Lugar ndo é meramente aquilo que possui raizes, conhecer e ser conhecido no bairro;
ndo é apenas a distincdo e apreciacdo de fragmentos de geografia. O ndcleo do
significado de lugar se estende, penso eu, em suas ligacdes inextricaveis com o ser,
com a nossa propria existéncia. Lugar € um microcosmo. E onde cada um de nds se
relaciona com o mundo e onde 0 mundo se relaciona conosco. O que acontece aqui,
neste lugar, é parte de um processo em que 0 mundo inteiro esta de alguma forma
implicado. (RELPH, 2012, p. 31).

Partindo neste processo, encontramos as primeiras nuances de formacado que nos
convidam a pensar que “a escola é o foco da interacdo formativa” e na ideia da ‘sala,
escola e cirandar como espacos de formagao’. Ao pensar a formacao de professores, ja
nos é instigada desde a ideia da escola como foco, ou seja, como esse lugar em que a préatica
pedagodgica acontece, como um dos lugares onde a formacdo emerge, e portanto, a
afirmativa que se coloca do “registro da poténcia das politicas de formagao em que a escola
¢ o foco da interagdo formativa” (Autora do Relato 16). A escola é lugar deste movimento,
mas que também pode ser compreendido de forma mais ampla, como a escrita da Autora
do Relato 03: “Sim, nés podemos fazer da nossa sala de aula um espago de formacdo; sim,
nds podemos ensinar o que quisermos na escola... sim, nés podemos ‘Cirandar’ relatos a
fim de construir e colaborar com a pratica educativa”.

O lugar demarcado pela formacdo inicial, sobretudo nos cursos de graduacdo em
licenciatura, produzem algumas nuances de formagdo que revelam alguns sonhos e
horizontes desenhados para essa vivéncia, calcando o ‘desejo de crescimento profissional
e pessoal’ e a vontade de ‘viver o curso de formacao em todas as suas possibilidades’.

Conforme a Autora do Relato 05,

[...] foi entdo que percebi que para ser a profissional que eu almejo ser, eu deveria
priorizar a graduacdo abdicando de algumas outras atividades. [...] a questdo é que eu
senti que precisava viver a universidade em sua plenitude, pois ela oferece muitas
outras atividades além das que estdo no curriculo”.

Segundo Aguiar (2010),

A formacao de professores, desde o surgimento formal da Universidade no Brasil, em
1920, suscita inimeras questdes no campo da discussao tedrica, da pratica pedagdgica
e da legislacdo educacional. O sentido atribuido a essa formacdo tem refletido,
historicamente, os embates de posi¢6es conflitantes: uma que visualiza a formacéo de
professores como profissionais competentes para o mercado de trabalho; outra que
situa a formacdo de docentes como educadores com solida preparagdo cultural,
cientifica e politica e ndo apenas profissional. (AGUIAR, 2010, p. 01).
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Ainda dentro destas costuras compreensivas, duas outras nuances de formacao puderam
ser destacadas: ‘relevancia de experiéncias praticas para os estudantes na formacéo inicial’
e ‘o estudante em formacao inicial e a invasdo da escola’. Conforme a narrativa da Autora
do Relato 10, “No primeiro momento, a professora de ciéncias, conversou com 0s alunos,
dizendo que eu estava ali para realizar algumas atividades com eles. Senti-me como se estivesse
invadindo a aula quando um aluno disse que queria ficar com a professora”. Galiazzi e Moraes
(2013, p. 267) dialogam esta presenca na escola dos estudantes da formacao inicial desde o
Pibid-FURG compreendido a partir da constituicdo de comunidades aprendentes de
professores, afirmando que “[...] aprender a ser professor em uma comunidade aprendente
coloca os mais inexperientes em sala de aula com os experientes e nisso acontece, mesmo que
cada um a seu modo, a aprendizagem de todos”.

Neste contexto também emerge a acdo do PIBID, como percebido via nuance de
formacdo ‘PIBID sentido e refletido na pratica docente — enquanto experiéncia’. Para a

Autora do Relato 08

Quando destaco a minha necessidade de estar em roda novamente, me refiro a saudade
de quando ainda discente, participava do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia — PIBID por trés anos, experiéncia esta que sinto hoje, refletida em minha
pratica docente, onde me apoio nesta experiéncia e nas atividades de pesquisa e
reflexdo realizadas durante este periodo, como ferramentas de analise de minhas aulas
e dos acontecimentos vividos hoje.

A partir de apontamentos sobre os processos de formacéo, desejos, escolhas e vivéncias,
encontrei na leitura do professor Anténio Ndovoa (2017) uma importante provocacao para 0
pensar a formacao de professores, sobretudo na reflexdo de que “a formagao docente deve ter

como matriz a formagdo para uma profissdo” (p. 1111). Segundo Névoa (2017).

Por isso, torna-se imprescindivel construir modelos que valorizem a preparagdo, a
entrada e o desenvolvimento profissional docente. Trata-se, no fundo, de responder a
uma pergunta aparentemente simples: como € que uma pessoa aprende a ser, a sentir,
a agir, a conhecer e a intervir como professor? Para responder temos de proceder a
trés deslocagdes. [...] A primeira deslocacdo leva-nos a valorizar o continuum
profissional, isto &, a pensar a formag&o inicial em relagdo com a inducéo profissional
e com a formac&o continuada. Mas obriga-nos também a ligar os diversos momentos
da formag&o com o conjunto da vida profissional docente: como € que se atraem e se
recrutam os estudantes para as licenciaturas? Como é que se organiza a formagéo em
permanente vaivém com as realidades escolares? Como € que se entrelaca a formacao
e a profissdo? Como é que se constroem modalidades de residéncia docente que
permitam uma entrada mais acompanhada e segura na profissao? Como é que se
integra, no exercicio profissional, uma dinamica de reflexdo, de partilha e de inovagéo
durante a qual nos vamos formando em colaboracdo com 0s nossos colegas?
(NOVOA, 2017, p. 1113).

Novoa (2017) também destaca que a segunda deslocacdo nos convida e pede para um

“olhar sobre as outras profissdes universitarias € a buscar nelas uma fonte de inspiracao”
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(NOVOA, 2017, p. 1113), enquanto que a terceira deslocagio “situa a necessidade de definir a
especificidade da formagdo profissional docente” (NOVOA, 2017, p. 1114). Estas trés
deslocacGes se constituem hoje em exercicios reflexivos que também me mobilizam enquanto
professor curioso e pesquisador aprendente em formacdo. Pensando a preparacdo para a

profisséo, Barreto (2015) afirma que

No entanto, o preparo para a profissdo docente exige ir além do equacionamento
racional-instrumental emprestado aos objetos de investigacdo da academia, com vistas
a enfrentar problemas derivados de outra ordem de demandas e submetidos a outros
constrangimentos, como aqueles que acontecem na escola. Ha dificuldade de criagéo
de espacgos hibridos de formagdo que propiciem a integragdo de componentes
académicos, teoricos, pedagogicos e de saberes construidos no exercicio da profissdo,
a despeito da énfase que Ihe tem sido conferida nos documentos normativos dos
curriculos e nas politicas oficiais (BARRETO, 2015, p. 688).

Ainda neste bojo de abrangéncia dos lugares de formacéo, a p6s-graduacdo também se
faz enquanto essa possibilidade, e aqui cito a nuance de formacdo ‘constituicio docente a
partir da experiéncia de aula na pos-graduagao’. Mesmo que historicamente voltadas ao
campo da pesquisa académica, as acGes dos cursos de pds-graduacdo também entrelagam
reflexdes e investigacdes que tém o mote da formacdo de professores em dialogicidade efetiva
com os demais lugares da experiéncia educativa e também possiveis de serem densamente
formativos, como mencionado pela Autora do Relato 12 no exercicio de pensar a sala de aula
da pds em que estava inserida: “[...] perceber a sala de aula com este olhar mais flexivel, mas
muito organizado, onde os participantes tem a liberdade de dialogar, relatar experiéncias,
questionar, argumentar e refletir sobre suas préaticas para além da sala de aula fui me
constituindo docente”.

O entendimento sobre os lugares de formacao vividos no decorrer da profisséo docente
enquanto exercicios da pratica pedag6gica também revelam algumas auséncias, como
percebido pela nuance de formacdo ‘“quase total auséncia de formacao coletiva e
continuada” quando da atuacio na educag¢do basica’. Conforme a Autora do Relato 07,
“Destaco meu trabalho como professora da Educagao Bésica por mais de uma década marcado
pela quase total auséncia de formacdo coletiva e continuada conforme necessidades
supracitadas” (Autora do Relato 07).

Da mesma forma, as salas de aulas, as escolas em suas multiplas presencas e 0s
movimentos do cotidiano escolar em diferentes niveis e lugares também sdo escritos como
possibilidades de reflexdo e reconstrugcdo do conhecimento e fazer profissional. As nuances de
formacgdo ‘os caminhos profissionais levaram a reflexdo da pratica’, ‘experiéncia
construida desde a sala de aula’ e ‘reflexdo do vivido com indicacio de novas

compreensdes’ destacam estas marcas e, por sua vez, a Autora do Relato 04 afirma que
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Este relato foi construido a partir de uma reflexdo sobre uma préatica pedagdgica em
que participei na minha antiga escola, foi possivel relembrar um bom momento, em
que eu estava totalmente envolvida com a metodologia interdisciplinar. Nos dias de
hoje provavelmente ndo me deixaria envolver emocionalmente com o pedido da
direcdo que visava satisfazer os desejos politicos do governo vigente na época, mas
sim a proposta de realizar um processo formativo que pudesse contribuir com o0s
alunos.

Também a ideia de ‘reflexiio e sentido’ é apresentada, e nesta constru¢do o Autor do
Relato 18 expressa que

Para o educador ndo basta ser reflexivo é preciso dar sentido a reflexdo. A reflexao é
meio e instrumento para a melhoria do que é especifico de sua profissao, que é
construir sentido, impregnar de sentido cada ato da vida cotidiana, como a propria
palavra ‘ensinar’ significa.

A expressdo ‘sentido’ presente no texto me levou a pensar diretamente na ideia da
construcdo do sentido como uma potencializacdo, mobilidade desde a reflexdo, mas também a
partir de demoradas leituras acabou por me levar a outros caminhos e encontros, desta vez
refletindo sobre o sentido enquanto toque e corporificacdo, enquanto provocacao de um sentir

para além da racionalidade, mas enquanto sensibilidade. Duarte Jr. (2010) afirma que,

Assim, parece pertinente estabelecer-se uma distin¢éo entre o inteligivel e o sensivel,
ou, em outras palavras, entre o conhecer e o saber. O inteligivel consistindo em todo
aquele conhecimento capaz de ser articulado abstratamente por nosso cérebro através
de signos eminentemente l6gicos e racionais, como as palavras, 0s nUmeros e 0s
simbolos da quimica, por exemplo; e o sensivel dizendo respeito a sabedoria detida
pelo corpo humano e manifesta em situa¢fes as mais variadas, tais como o equilibrio
que nos permite andar de bicicleta, 0 movimento harmonico das méos ao fazerem soar
diferentes ritmos num instrumento de percussdo, 0 passe preciso de um jogador de
futebol que coloca, com os pés, a bola no peito de um companheiro a trinta metros de
distancia, ou ainda a recusa do estdbmago a aceitar um alimento deteriorado com base
nas informagdes odorificas captadas pelo nosso olfato. Conhecer, entdo, é coisa
apenas mental, intelectual, ao passo que o saber reside também na carne, no organismo
em sua totalidade, numa unido de corpo e mente. Neste sentido, manifesta-se o
parentesco consangiineo do saber com o sabor; saber implica em saborear elementos
do mundo e incorporé-los a n6s (ou seja, trazé-los ao corpo, para que dele passem a
fazer parte). (DUARTE JR. 2010, p. 127).

De certo me € interessante pensar neste momento a ideia da reflexdo da minha pratica
docente enquanto um saborear de elementos que a compdem e a transitam, e que sao distintos,
vastos, por vezes conflitantes, ingénuos muitos, rebeldias também, e muitas curiosidades. Como
a fui sentindo até hoje e quais os saberes/sabores que mantive conscientemente em minhas
malas de viagem de constituicdo? Novas perguntas que espero um dia poder dialogicamente
retomar.

Ainda assim, na compreensdo desde os textos a partir do questionamento sobre como a
formagéo de professores se mostra, se percebe a constitui¢do de outras demandas e desejos que
mobilizam professores em busca de possibilidades formativas que atendam as expectativas que

envolvem a profissdo docente, seu cotidiano nos processos de escolarizacdo e o fazer do
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professor, independentemente do nivel ou modalidade pedagégica de sua atua¢do, como
destacada na nuance de formacéo ‘producio curricular e formacio’. Conforme a Autora do

Relato 07, por exemplo,

Nota-se que o0 que nds professores queremos, seja o professor universitario ou de
Educacédo Basica, é as duas coisas: tanto a producéo curricular, quanto a formagéao
voltada ao seu desenvolvimento, ou seja, espera-se tanto pela apropriacdo de novas
ferramentas quanto de signos (palavra com significado).

Ainda neste bojo de compreensdo percebemos a nuance ‘formacgdo especifica e
formacio coletiva’, a qual também emerge como apontamento destacado no campo das ideias,
necessidades e possibilidades de outras formas de se pensar, fazer e viver a formacéo
continuada de professores, desta vez no reforco da indicacdo de necessidade de formacdo

especifica na &rea de conhecimento, como é possivel de ser percebido no texto abaixo:

A andlise aqui apresentada reforca o argumento apresentado por mim a coordenadora
do Cirandar no inicio do ano de 2015 — o qual eu acompanho seu desenvolvimento
desde que foi instituido como projeto de extensdo — de que os relatos produzidos e
publicados nesses trés anos também tem evidenciado a necessidade de formacg&o
especifica na area de conhecimento do professor (Autora do Relato 07).

Neste giro por entre lugares de formacdo chegamos ao também multiplo territorio
conformado pela universidade enquanto agente promotora de formacao inicial e continuada de
professores e, da mesma forma, impulsionadora de muitos dos didlogos de reflexdo e
investigacdo sobre as composicdes, curriculos, e engendramentos destas processualidades
formativas e da escolariza¢do de uma forma geral. As nuances de formacéao ‘desejo para atuar
com formacao de professores na universidade’, ‘estudos sobre formacao de professores’
e ‘universidade como agente de formacao’ foram destacadas desde a leitura dos textos por
trazerem a compreensdo da importancia e da responsabilidade do trabalho de formacéo desde a
universidade, e dos estudos e pesquisas desenvolvidos. A Autora do Relato 04 afirma: “[...]
pensei em um dia me tornar professora universitaria e ajudar a formar novos professores”.

O “[...] perceber que a Universidade pode e deve trabalhar na formagao do professor de
educagdo basica em articulagdo com a formagdo inicial e profissional” (Autora do Relato 06)
nos remete ainda a importancia do lugar da educacéo superior, como ja demarcado, mas nos
convida a pensa-lo ndo mais em um direcionamento vivido e pensado por uma unica esfera,
mas em consonancia com uma ‘formacio académico-profissional’, aqui também expressa em

forma de nuance de formacao, tal como escreve a Autora do Relato 16:

O Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola, processo de formacdo académico-
profissional desenvolvido em Rio Grande por iniciativa de professores da
Universidade Federal do Rio Grande que constituem o grupo de pesquisa
Comunidades Aprendentes de Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica —
CEAMECIM, iniciou em 2012 com o propdsito de instaurar um processo formativo
pautado na escrita de relatos de sala de aula, na horizontalidade da compreensdo da
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formacdo com o outro, na pesquisa do professor, na articulacdo de espagos formadores
entre universidade e escola.

Séo estes lugares transitados que confluem marcagdes e compreensdes de sentidos e
significados de formacao, permitindo também me/nos movimentarmos por estes universos — de
bases de onde escrevemos quando da construgédo do relato, ou para onde nossas escritas foram
reportadas quando de suas feituras — e pensarmos que mesmo com o advento de toda uma
existéncia de muitas vivéncias, do passado ao hoje, intervindo dialogicamente em minha
formacédo, ha também e fortemente a presenca dos lugares socialmente constituidos e voltados
para a formacéo de docentes.

Os lugares da formacdo de professores s&0 muito marcados pelas experiéncias
institucionalizadas de emergéncia da formacéo profissional, como as escolas — sejam elas da
Educacdo Basica ou Superior — mas também na ideia dos lugares em formacéo, o que me
permite compreender a transitoriedade destes mesmos lugares e das gentes que o habitam e o
significam. Aqui, 0s nossos lugares de formacgdo sdo percebidos como também passiveis de
transformacéo, dadas as suas caracteristicas culturais, sociais e historicamente construidas.

Brand&o (2005a) nos diz que

[...] a0 mesmo tempo em que produzimos materialmente as condi¢es naturais de
nossa sobrevivéncia como pessoas, comunidades e espécie, recriamos a cada
momento as condigdes sociais e simbdlicas do exercicio da experiéncia interativa do
tornar a sobrevivéncia uma vivéncia. E o tornar a vivéncia uma convivéncia dotada
de valores, de simbolos, de saberes, sentidos e de significados. Eis porque dizemos
em termos bastante atuais que a cultura est4d mais no que e no como nds nos dizemos
palavras, ideias, simbolos e mensagens entre nés, para nds e a nosso respeito, do que
no que nos fazemos em nosso mundo, ao nos organizarmos socialmente para viver
nele e transformé-lo. (BRANDAO, 2005a, p. 97-98).

A compreensdo dos lugares de/em formacéo de professores desde o Cirandar — nossos
portos de palavras — também indicam que, mesmo nas constituicdes historicas, ainda
densamente demarcadas pelos espacos de formacao inicial e continuada, as aventuras criativas
das comunidades de formacdo nas escolas e na formacdo académico-profissional, as
conversacOes e publicaces nos cursos de formacdo que priorizam o movimento de rodas e/ou
circularidades, bem como em mudltiplas outras constituicdes, vém potencializando um
importante aparato de ideias que instigam a reflex@o dialégica permanente sobre o vivenciar

das mobilizagOes formativas docentes.

3. Tempos de vida em/na formagéo
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Ao comecar a pensar sobre o que constituiu um né integrador recontando o tempo e suas
extensdes, também me senti convidado a revisitar as minhas no¢des de tempo e, como primeiro
ato, a decisdo por ouvir uma masica que me € sentimento e me é formacéo desde ouvinte jovem
de canc¢des e mundos... uma musica que um dia me fez diferente, e ainda hoje me desloca para
um outro lugar.

()

Né&o tenho medo do escuro

Mas deixe as luzes

Acesas agora

O que foi escondido

E 0 que se escondeu

E o que foi prometido

Ninguém prometeu

Nem foi tempo perdido

Somos t&o jovens (LEGIAO URBANA, 1986).

Tempo perdido me é um hino de juventude, da minha experiéncia de juventude, que
perdura em algum canto secreto de mim. Mas que ao ouvi-la agora me fez provocar a ideia de
gue o tempo, esse nosso conceito em reflexdo, ndo me é totalizante e homogéneo, por ser
flexivel e variavel em suas manifestacdes, ainda que viajante por mundos do vivido. Segundo
Brand&o (2005b, p.26), “Somos provavelmente a unica espécie de seres vivos que ao invés de
viver imersa em um permanente presente regido por sinais e sensacfes, vive, momento a
momento, dentro de um tempo vivido, sentido e pensado como um presente, um passado e um
futuro”. Ainda na busca por tentar melhor compreender a experiéncia de tempo, encontro em

Bicudo (2003) as reflexdes de que

[...] ndo podemos negar nossa experiéncia temporal. Percebemo-nos sendo e dizemos
eu sou. Nesse sendo, estamos com 0s outros, sempre manifestando modos de sentir e
sempre ocupados com o que estamos fazendo. Essa é uma caracteristica ontologica
do nosso modo humano de existir. O ser importa e, portanto, imp&e-se a preocupagéo
com o devenir que é o que vira a ser. Com isso, a questdo do tempo esta implicita ao
modo de ser do homem, porém tempo enquanto temporalidade. O que significa:
maneiras de estar no tempo. Ao falarmos em estar ja est4 posta a conexdo com o
espaco, uma vez que ao estarmos, estamos em. Espaco vivido como espacializacdo,
modos de habitar o mundo (BICUDO, 2003, p. 26).

Desta forma, no encontro com a primeira nuance de formacao emerge a relacdo entre o
tempo e o tempo em formacgdo, os multiplos e inconstantes tempos, com ‘o professor e o

tempo’. Na escrita da Autora do Relato 21:

O fim de uma etapa me leva a refletir sobre a nossa capacidade de apropriacdo das
coisas. Quanto dela ficou em mim? Iniciei essa formagcdo em um momento de
mudancas pessoais e profissionais, cheia de dividas quanto aos resultados. Estava em
uma escola nova, com um bebe de sete meses, atendendo a um desafio que muitos
recusaram, era um momento de muito estudo e dedicagdo onde por vezes o tempo me
faltava, havia disposi¢do... Mas tempo? Esse era raro.



116

Os tempos também se reinventam. Sdo tempos de nascimentos de gentes, escolas e
projetos, séo tempos de percepc¢des ou mudancas, sdo tempos que ndo nos chegam e que nos
fazem falta. Tempo esvaido... ou em provocacdo. “Desinquieta eu estava a fazer formacao,
naquele momento o grupo se chamava MIRAR. E desinquieta eu estava porque ndo parecia
assim que eu fizesse bem” (Autora do Relato 16). Esse tempo de formacdo também o é da
inquietagdo, do incébmodo, da duvida, e também como de construcdo de possibilidades de
transformacéo, e aqui destaco as nuances de formacdo ‘desinquietude’, ‘encantamento X

angustia’ e ‘limites formativos, incerteza e o tentar’. Segundo a Autora do Relato 23:

Por esse motivo nomeie o titulo do meu relato ‘encantamento’, pois até entdo me
sentia angustiada, desanimada e um pouco frustrada com a minha atividade
profissional. A partir do Cirandar comecei a perceber a importancia e a diferenca que
faz em nossas vidas o compartilhar, o dialogar e o tracar ideias com os colegas que
vivem 0s mesmos problemas de aprendizado e demais dilemas como nos.

Esta escrita me permitiu retomar a ideia da Roda na formacdo e a sua importancia e
pensa-la desde Warschauer (2001, p. 300), que nos afirma: “Quando falo em Rodas, entretanto,
nao me refiro a estrutura apenas, mas a qualidade da interagdo, as partilhas que elas facilitam”.
Um outro tempo se conecta na constituicdo do professor enquanto uma processualidade,
sobretudo quando em compartilhar, e desta forma vivendo as mutacfes e criagdes do/no seu
tempo formativo. A nuance ‘professor enquanto processo, um continuo fazer-se’ revela este

movimento, e conforme a Autora do Relato 03

Sou uma professora de inglés, trago o ininteligivel das palavras, por muitas vezes
aquilo que ninguém quer saber. J& ndo lembro mais quando e onde comegou essa
vontade de educar, ser professor € processo, trajetéria, pratica permanente de reflexao
e busca. Fiz-me e fago-me professora ha alguns anos. Junto aqui nestes paragrafos as
pontas de inameros fios para enfim dar o né.

Ainda assim, por ser percebida e vivida enquanto processo, a formacao de professores
também é apontada pela necessidade de ser constante, e neste interim as nuances de formacao
‘professor como um ser em formaciao constante’, ‘formacio constante’ e “Somos o

resultado de nossa jornada” me provocam a essa possibilidade de leitura.

Percebi que estamos constantemente em formagéo, seja quando participamos de uma
atividade, seja quando conduzimos uma aula, ou ainda quando nos colocamos na
posicdo de ouvintes. Somos o resultado de nossa jornada e pra mim esses dez meses
foram uma intensa jornada de reconstrucao profissional (Autora do Relato 21).

O tempo da formacao enquanto constancia pode ser expresso no arranjo de uma acéo de
extensdo ou em outras atividades pensadas para esse fim e, muitas vezes, por outros sujeitos
para além dos préprios professores envolvidos na jornada educativa central/contetido da
formagé@o. Também pode este tempo ser pensado ndo por uma provocagao externa, mas sim

pela acdo reflexiva do proprio professor que, repensando a sua pratica, toma novas decisdes
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pedagogicas, caminhos e escolhas profissionais. Por fim, ainda neste exercicio de compreensao,
este tempo de formacao pode ser vislumbrado pela juncéo das agdes externas e das mobilizagdes
internas dos docentes, dialogicamente. A nuance de formacao ‘se o ser humano muda e o
professor, como tal, muda, porque suas aulas ndo podem mudar?’ reflete um movimento e
me permite encontrar Freire (2001, p. 85-86) para quem “O mundo ndo ¢. O mundo esta sendo.
[...] H& perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos fazem ver a
impossibilidade de estudar por estudar” [grifo do autor]. Ainda desde o didlogo com esta
nuance, foi interessante encontrar com a escrita do Autor do Relato 22: “Penso que nem sempre
é muito simples fazer diferente dos anos anteriores, entretanto, ndo sou 0 mesmo professor do
ano passado, pois tive outras vivéncias e novas experiéncias formativas. Portanto, se no sou
mais o mesmo, por que minhas aulas devem ser?”.

Em tempos de formacg6es processuais e constantes, algumas transformacdes se projetam
e também se fazem. Duas nuances de formacdo destacam alguns tempos de mudangas: ‘sair da
matematica e ir para a formacao de professores’ € ‘mudancas necessarias e continuas no

fazer docente’. Na escrita da Autora do Relato 27

A experiéncia como docente do componente Sl confirma a elevada responsabilidade
e flexibilidade necessérias ao professor para (re)formular diariamente sua proposta de
ensino, a fim de se adequar a vivéncia do aluno e a realidade de cada ambiente escolar.

Perceber que hd uma ““certeza proviséria” — cada dia é um novo dia na docéncia’
enquanto nuance de formacao instiga a pensar a concepgao que temos de conhecimento e saber
como ela é diluida em um tempo de feitura, que reinventa novas possiblidades de leitura e
interpretacdo do mundo e, consequentemente, da propria certeza. A Autora do Relato 06
escreve: “Tenho uma certeza provisoria, aprendi com Humberto, mas outro surdo é outro
contexto, outras aprendizagens outras atitudes, como ¢ com turmas, alunos, escolas...”.

Uma questdo temporal importante e que pontuou algumas nuances de formagdo se
voltou para a ideia de fim no/do processo formativo partindo da compreensdo da finitude do
professor e sua formacdo e chegando a incompletude do ser e a sua possibilidade permanente
de aprender e aprender mais. Por entre as voltas com as leituras, percebi desde o olhar que
lancei sobre a minha experiéncia neste processo compreensivo, que ja ndo mais me atendia a
compreensdo do desenho circular da formacgéo porque neste, apesar de nao reconhecer o fim,
ainda assim permanecia como que alimento a vida de coisas e compreensdes que ja ndo
deveriam mais permanecer ali como vontade, pois somente se retroalimentariam, e ja havia
outras possibilidades que surgiam exatamente da experiéncia do exercicio formativo. E assim

eu compreendi que a morte do meu ser de leitura ao encerrar um texto era muito necessaria para
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que eu pudesse ressurgir enquanto um novo leitor, com novas marcas/possibilidades de
compreensdo. Da mesma forma, a incompreensdo da finitude e do seu continuo ndo me
permitiriam uma dada formacgdo com vistas a esperanca e a utopia, pois somente a morte
metaforica enquanto limite formativo/interpretativo pode ser desenhada como garantia da
possibilidade de um novo comego e, consequentemente, de formagéo. Do desenho circular que
me mantinha infinito, encontrei o espiral que me permitia pensar o infinito em incompletude,
mas sendo finito nas quebras, solavancos, novas compreensdes e assuncdes de cada novo giro
espiralado.

As nuances de formacdo “finitude do professor” — “mais aprendiz do que mestre” e
‘o professor que acreditava ser experiente — apesar do tempo, ainda h4 muito o que
aprender’, destacadas, nos convidam a pensar primeiramente na compreensdo de experiéncia
e do ser experiente, trazendo a escrita da Autora do Relato 06: ‘“Professora experiente,

experiéncias novas...” Da mesma forma, o Autor do Relato 22 afirma que

Entretanto, hoje imagino tantas outras coisas a serem trabalhadas com eles e que nao
tivemos tempo ou que, na época, ndo se mostraram tao importantes. Isto mostra uma
limitagdo, a finitude do professor que iniciou achando que ia ensinar e se viu mais
aprendiz do que mestre.

E interessante refletir que mesmo nos movimentos de compreensdo da docéncia, quando
alguns professores se percebem com alguns anos de experiéncia profissional, portanto,
professores experientes, isso acaba por também se tensionar com a prerrogativa do novo, do
desestruturante em sala de aula, dos atravessamentos em nossas praticas pedagégicas. Neste
movimento me questiono: qual o sentido do ser experiente? Quem pode ser experiente e 0 que
se precisa para o ser? Por que alguns, mesmo com muitos anos de trabalho, ndo se consideram
experientes? Como nos afirma Larrosa (2016, p. 32), “se a experiéncia € o que nos acontece e
se 0 saber da experiéncia tem a ver com a elaboragéo do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece, trata-se de um saber finito, ligado a existéncia, de um individuo ou de uma
comunidade humana particular”, e que portanto a ideia de ser mais ou menos experiente em se
tratando de anos de trabalho na docéncia ndo determina, necessariamente, os sentidos e
significancias que construimos das experiéncias vividas, da nossa pratica, do papel que
desempenhamos, da escola e da propria educacao.

A incompletude também é destacada em duas nuances de formacéo - ‘incompletude do
humano e circulo de vivéncia’ e “incompletude da minha docéncia”. Freire (2011) dialoga
a consciéncia, enquanto seres humanos, da nossa propria inconcluséo, o que implica a educagéo

enquanto “manifestagdo exclusivamente humana” (FREIRE, 2011, p.102). Portanto, “Dai que



119

seja a educacdo um quefazer permanente. Permanentemente, na razdo da inconclusdo dos
homens e do devenir da realidade” (FREIRE, 2011). Na escrita da Autora do Relato 26,

Ao assumir a abertura ao conhecer como uma necessidade para praticas inovadoras,
assumo também a incompletude da minha docéncia. Uma professora sempre a se
formar, que traz consigo a responsabilidade pela prépria formagéo, com o sentimento
de que a formacédo de qualquer professor ndo finda com a concluséo de qualquer curso
de graduacdo, mas representa um continuum do aprender.

A compreensdo da importancia dos tempos de vida em/na formacéo de professores nos
permite viajar pelas distintas constituicfes que englobam a nossa trajetdria formativa e a
multiplicidade de varidveis de tempo, como as (in)contaveis tramas de construcdo de
determinados saberes e conhecimentos e as (in)calculaveis projecoes de sentidos e sentimentos
na significacdo de vivéncias e experiéncias. Também o tempo se faz na constancia formativa
dos dias e reflexdes, ou nos encantamentos e incertezas que invariavelmente surgem, e mesmo
nos processos de se perceber e perceber a pratica e a experiéncia, e delas e com elas tracar

mudancas, ou ndo. Nas palavras de Brandao (2015),

Somos, como vimos ja linhas antes, uma consciéncia que pensa e se pensa. Somos a
aventura, a gloria e o terror de termos de viver dentro de trés tempos: o passado, 0
presente e o futuro, enquanto tudo o que vive a nossa volta contenta-se em viver um
s6 e sensivel presente. A vida, consciente de si em qualquer ser-da-vida, torna-se
enfim em no6s conhecedora de sua propria consciéncia. E ao passar de reflexa (saber e
sentir) a reflexiva (saber-se sentindo e sentir-se sabendo) ela nos faz saltar da esfera
do sinal a do signo e dela aos caminhos e aos abismos do sonho e do devaneio
(BRANDAO, 2015, p. 109).

Desta forma, viver na consciéncia do passado, do presente e do futuro, emaranhados em
uma construcdo de memorias que véo e voltam e se fazem elementos reflexivos da formacéo,
nos instiga enquanto humanos construtores de signos e também nos intensifica nas duvidas que
existencial e coletivamente nos acompanham sobre o tato e a experiéncia com o tempo que
instituimos humano. Para Pereira (2016, p. 72), “Quanto mais nos lancarmos na dimensao
césmica de nossa incompletude, maior sentido ontologico estaremos alcangando”. E é a
incompletude um dos sentidos presentes na compreensao dos tempos de vida em/na formacéo
de professores. E esta que percebe as finitudes de entendimentos e reafirma as inconclusées que
nos envolvem e nos alimentam para um vir a ser permanente. Nosso movimento formativo
experienciado nos tempos de vida — infinitos e diversos — se renova e Se energiza nas

incompletudes que permanecem.

4. Escritas em formacéao de professores

Esse homem, ou mulher, esta gravido de muita gente. Gente que sai por Seus poros.
Assim mostram, em figuras de barro, os indios do Novo México: o narrador, 0 que
conta a memoria coletiva, esta todo brotado de pessoinhas (GALEANO, 2008, p.18).
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A escrita enquanto elemento, instrumento e movimento da/na formacéo surge engquanto
no integrador a partir da configuracdo de diferentes nuances de formacao que tensionam o ato
de escrever como parte integrante da formacao de professores, incluindo os convites langados
e projetados pelo Projeto Cirandar. Mas como nos traz Galeano, nas escritas de diferentes obras,
de diferentes contextos e autores e mundos brotam pessoinhas e suas historias, tecendo uma
memoria da prépria experiéncia humana sempre nascente. Ainda assim, nos deixam perguntas:
De onde nascem as escritas e as vontades de escrever? Por que escrever € importante? Por que
escrever é importante para um professor em formacao?

Neste primeiro movimento a descoberta de que a escrita, mesmo presente em muitos
didlogos relacionados aos exercicios formativos, também é refletida pela sua negacéo, ou
melhor, pela ndo escrita nos espacos de formacdo e mesmo pela sua compreensdo enquanto
dificuldade. ‘Escrever nao é simples’ e ‘copiar, aprender e ler... mas escrever pouco’ Sdo
duas nuances que revelam esta construcéo, corroborada na escrita da Autora do Relato 01: “Na
Universidade em meio as formulas, modelos, copiei e muito, li muito, escrevi pouco”. Marques
(2001) também afirma que a escrita sofreu diversas resisténcias ao longo da histéria, e que “O
recente interesse da Antropologia por riquissimas tradi¢cGes orais nos leva a perceber que as
vantagens da escrita ndo sdo assim tdo oObvias e indiscutiveis. Existem razdes para resistir ao
que se percebe como renuncia a si proprio e ao préprio modo de pensar” (MARQUES, 2001,
p. 71). Mas a resisténcia no campo da formacéo de professores pode suscitar outras perguntas,
sobretudo relacionadas ao grau de importancia percebido e, ainda, na percepgdo da diferenga
entre estilos diversos de escrita.

Neste movimento de leitura e estudo dos textos-relatos, foi possivel perceber que a
utilizacdo e o reconhecimento do papel de outras formas de escrita também estdo presentes,
indicando a potencializa¢do da autoria — sentido de — no caminho de formagéo. As nuances
‘carta (a escrita)’ e ‘a escrita mais livre, ou nido académica, no diario’ emergiram neste
estudo, sendo que a primeira foi constituida na propria opcdo da Autora do Relato 19 de
construir seu texto em formato de carta, e a segunda nuance de formacdo marcando a diferenca
entre escritas e seus estilos, como nos apresenta a escrita da Autora do Relato 14: “As escritas
no diario me permitiram escrever em outro formato que ndo académico, me senti mais solta
narrando sobre as vivéncias de sala de aula, sem me preocupar com os formatos exigidos no
meio académico”.

Pensando nas cartas, segundo Gastaud (2009, p. 19) estas “[...] sdo objetos biogréaficos.

O correspondente escreve para realizar um projeto de dizer e de dizer-se”. Se partirmos das
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possibilidades férteis da escrita, desde 0s seus remetentes e enderegcamentos, encontramos em
Marques (2001) que

O imaginario do escrevente é esse reservatorio onde se agregam as experiéncias do
viver e donde a cada momento podem emergir, convocadas pelo ato de escrever.
Dessa maneira, no escrever enquanto ato de revelar o que surge a luz da consciéncia
imbricam-se a razdo do imaginario e a razdo discursiva dos conceitos, na unidade
dialética em que se auto-exigem na histéria das idéias e na tessitura da agdo humana
na fala e na escrita. (MARQUES 2001, p. 50-51).

A escrita em suas diferentes possibilidades também se faz movimento para 0 processo
compreendido como aprender, tais como percebidas pelas nuances de formagéo ‘escrever para
aprender’ e ‘“a escrita em aula como modo de aprender”. Da escritura para a leitura’.
Conforme a Autora do Relato 11, “Escrever sobre acontecimentos vivenciados nos faz refletir
e aprender sobre essas situagdes”, potencializando o papel da escrita como instrumento de
reflexdo e construgéo, assim como a Autora do Relato 16, a qual afirma se utilizar da escrita
como proposi¢do metodoldgica de suas aulas: “[...] e sou assim: proponho a escrita em aula
como modo de aprender”.

No campo da formacdo de professores e na constituicdo profissional, a escrita assume
diferentes possibilidades de diversas frentes destacadas e que compbem o0s exercicios e
processos do tornar-se professor. Os muitos movimentos da formacéo, sobretudo nas a¢des que
envolvem a insercdo e dialogo tedrico com as préaticas pedagdgicas no dmbito da formacao
inicial e em cursos de formacao continuada, podem se constituir como densos espacos de escrita
reflexiva desde os sentidos da prépria processualidade de formacao experienciada. As huances
‘importancia da escrita na formacao inicial e continuada’ e ‘PIBID como espaco de
escrita’ foram destacadas na composicéo deste nd integrador, como escreve a Autora do Relato
11: “Decorre desse cendario, a importancia do processo da escrita no contexto da educacdo
escolar, principalmente, em cursos de formagao inicial e continuada como o PIBID”. Segundo

Contreras Domingo (2011):

Cuando hablo de escritura personal, reflexiva, me estoy refiriendo a la forma de
volver esa mirada hacia nosotros, a hacer una Didactica que no abandone la
indagacion de si. Uma indagacion que no es simple subjetividad, sino que es una
bUsqueda y comprension del sentido con el que se viven las cosas, o de la forma en
que nuestro pensamiento estd moldeado por lo vivido, o de la forma en que,
parandonos a pensar, a escribir, a ordenar el relato de lo vivido, y de lo que eso
significa para nosotros, no dejamos que las cosas simplesmente pasen, sin habermos
preguntado ¢ Y eso qué significa para mi?, ¢ qué hace eso en mi?; ¢ qué hago yo
ahora con eso que he vivido? (CONTRERAS DOMINGO, 2011, p. 40)

Da mesma forma que a importancia dada aos espacos de escrita na formacao inicial e

continuada, também o diario emerge como instrumento para essa constru¢do, como destacado
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na nuance de formacéo ‘a escrita do diario como instrumento a construcao do professor’.

Na escrita da Autora do Relato 09,

A escrita desse diario proporcionou embasar, repensar e problematizar a construcao
do ser docente na realidade atual, desmistificando realidades, enfrentando as
problematicas da educacdo escolar e colhendo frutos positivos do convivio em sala de
aula e no ambiente escolar, assim como as aprendizagens que nos prepara para sermos
os profissionais que anelamos ser”.

Contreras Domingo (2011, p. 42) ao escrever sobre a escrita dos diarios nas classes com
os estudantes em formacdo, afirma que “Los diarios nos permiten compartir las formas
distintas que cada uno tiene de vivir lo que pasa en la classe, o el sentido de la asignatura en
general, o de ser docente, o lo que les inquieta de su futuro profesional”. Em outra nuance que
permite a composicdo deste no integrador sobre a escrita na formacdo de professores, a ideia
do escrever desde si como um movimento a formacdo também insurge: ‘escrita de si na

formacao de professores’. Conforme a Autora do Relato 11:

Professores em formacéo devem passar pela tarefa de escrever sobre si. Sempre quis
escrever sobre mim, mas nada havia me incentivado, logo pensava: escrever para
quem ler? A maioria das escritas ndo me permitia isso pela caracteristica académica
que era necessaria nas poucas producdes realizadas durante a graduago.

Segundo Passeggi (2011, p. 147), “Um dos principios fundadores das escritas de si como
préatica de formacdo é a dimensdo autopoiética da reflexdo biografica. Ao narrar sua prépria
histéria, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso, constroi outra
representacdo de si: reinventa-se”. Mas qual a importancia da escrita de si eém nosso processo
de formacéo enquanto professores? Nos constituimos docentes pela escrita? Esta é também uma
importante interrogacdo que brota desde alguns dialogos tensionados pelas leituras dos
diferentes relatos. ‘Constitui¢io docente pela escrita’ e ‘pensar-me educador €, também,
escrever-me educador’ sdo nuances de formagdo que destacam estas questdes. Segunda a

Autora do Relato 12:

Entretanto, pensar que posso e me constituo docente através da escrita onde revelo
meus sentimentos, meus entravamentos, minhas lembrancas mais marcantes e
também reflexdes, com certeza foi uma das herancas mais significativas desta
disciplina. Por meio das conversas, percebia que os colegas também iam valorizando
0 processo de escrita como forma de compreensdo do seu préprio fazer e ser.

Da mesma forma, no texto do Autor do Relato 28 também é destacada a escrita do
professor como movimento que acompanha este tornar-se profissional, conforme dialogo

abaixo:

[...] penso que, na longinqua condicao de aprendiz de ser, que pensar-me educador
revela-se, também, uma constante escrita deste ser que se faz, cotidiana e
continuamente, a partir do oficio e das raizes e razfes que constituem este exercicio,
tal como a carpintaria dos dois mestres e seus inicios longinquos na infancia.
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Mas se a escrita é pensada como importante ao processo do tornar-se professor, também
se faz necessaria aos movimentos de escritas de formacdo e constituicdo profissional. Por
exemplo, a nuance ‘importincia da escrita no fazer profissional’ destaca o ato de escrever
no decorrer e vivéncia da profissdo como um fazer formativo e profissional. Para a Autora do
Relato 06, ao escrever sobre 0 MIRAR, afirma que “Nesse espago, percebi a importancia da
escrita na minha atuagdo como professora e senti-me motivada para escrever, ler, teorizar,
refletir e buscar a formagdo continuada”. Suarez (2011a) nos provoca a pensar sobre os tipos
de escritas que, enquanto professores, somos convidados a tecer e como estas influem na
construcdo da memoria da experiéncia pedagdgica.

La re-creacién de la memoria pedagdgica de la escuela también se dificulta porque
gran parte de los docentes no tienen muchas oportunidades para contarlas,
escribirlas, documentarlas. Y si las tienen, los habitos institucionales hacen que los
docentes escriban a través de géneros que no permiten recuperar, ni siquiera en
parte, el dinamismo, el color y la textura de lo que sucedi6 y les sucedi6 a los
protagonistas de la accion. Los docentes por lo general no escriben, y cuando
escriben lo hacen siguiendo pautas externas o guiones prefigurados, copiando
planificaciones, completando informes solicitados por superiores jerarquicos,
redactando notas de comunicacion a los padres o consignas de trabajo para los
alumnos. Estas practicas de inscripcion de los acontecimientos escolares son
indispensables para la administracion de los sistemas educativos; para la
sistematizacion, el acopio y la disposicién de informacion relativa a la eficacia y el
rendimiento de los niveles y ciclos educativos; para la ponderacion de diversas
variables vinculadas con la eficiencia y el costo de los distintos dispositivos escolares
implementados. Pero estos datos, informes y documentos casi nunca ofrecen
materiales sensibles para la deliberacion, la reflexion y el pensamiento pedag6gicos,
ni para la toma de decisiones pedagégicamente informadas en los ambientes inciertos
que se conforman en las aulas, ni para disefiar y desarrollar trayectos formativos de
docentes que los interpelen como profesionales de la ensefianza, la pedagogia y el
desarrollo curricular centrado en la escuela (SUAREZ, 2011a, p. 394-395).

Da mesma forma, a relacdo da escrita com o vivido, com a possibilidade de reflexdo do
e desde o vivido, e a prdpria escrita no Cirandar me possibilitaram o destaque de trés nuances
de formagdo desde o estudo: ‘a escrita do/no Cirandar como movimento para pensar o
vivido’, ‘tornar o vivido objeto de reflexdo e documentacio’ e ‘teorizacido do vivido’. NoO
Cirandar, por certo, ha uma chamada explicita a escrita — “escrever é preciso” — COMO NOS
apresenta Marques (2001), mas onde se conforma reflexfes sobre essa exigéncia e sobre as
compreensdes desta desde o olhar para a formacdo. Suarez (2011b, p. 19) escreve que “Narrar
s pensar y re-pensar por escrito sobre nuestras practicas, nuestras vidas, nuestros mundos, es
re-inventarlos al volverlos a nombrar pero con otras palabras, es formar-se junto con otros”.

Conforme a escrita da Autora do Relato 11

O ato de escrever sobre a experiéncia vivida, sobre a pratica profissional, sobre as
davidas e os dilemas enfrentados, sobre a propria aprendizagem nédo é uma tarefa
simples, pois exige, a0 mesmo tempo, torna-los como objeto de reflexo e documenté-
los por escrito.



124

Tomar o vivido como objeto de reflex&o e a possibilidade de teorizar sobre este também
acompanham a relevancia do registro das aulas, das préaticas e atividades desenvolvidas pelo
professor, bem como a motivacdo e acdo de tornar publicas estas experiéncias, ideias e
construcdes. ‘Valorizacdo do registro’ e ‘publicizacio das acées desenvolvidas na escola’

sdo nuances de formacdo que refletem estas compreensdes e, conforme a Autora do Relato 19,

O processo de escrita inicial do texto, a leitura comentada do texto de uma colega, o
didlogo com as sugestdes recebidas e a reescrita do texto, foi fundamental. Colaborou
para efetivar os pressupostos do CIRANDAR, uma vez que me senti de fato autora da
minha pratica ao buscar elementos que levassem a compreensdo do que estou
propondo e por qué. Também reforgou a importancia da publicizagdo do que fazemos
na escola e da acolhida no compartilhar.

Sobre a importancia do processo de publicacdo dos relatos de professores, Suarez reflete
desde a processualidade epistemoldgica da documentacdo narrativa de experiéncias
pedagdgicas:

La publicacién de historias escolares relatadas por docentes constituye una instancia
estratégica del itinerario justamente porque es el momento en que los docentes
narradores se convierten en autores de documentos pedagdgicos y, a través de ellos,
sus saberes y experiencias alcanzan el mayor grado de objetividad y extrafiamiento
posibles (SUAREZ, 2011b, p. 28).

A presenca do coletivo e do outro na escrita, se fizeram em duas nuances: ‘autoria que
vaga, se estranha e se refaz’ e ‘cooperacio na escrita’. Mas como 0 outro ou o coletivo
participam da minha escrita? Na experiéncia do Cirandar essa participacdo do outro se da nas
partilhas dos relatos, nas leituras e devolucdes em forma de comentarios escritos para o autor e
nas proprias reconstrucdes que se fazem nos textos. Sobre a escrita narrativa de docentes,
Suérez (2011b, p. 19) afirma que

Por eso, cuando los docentes se convierten en narradores de sus propias experiencias
escolares, dejan de ser los que eran, se trans-forman, son otros. Asumen una posicion
reflexiva que desafia las propias comprensiones, reconfigura las propias trayectorias
profesionales y resignifica las propias acciones e interpretaciones sobre la escuela.
Y cuando lo hacen junto con otros docentes narradores, se aventuran a una
reconstruccion compartida de la propia posicion en la ensefianza que desestabiliza
las certezas naturalizadas por la racionalidad dominante y que desdibuja la
ingenuidad de las propias miradas superficiales. (SUAREZ, 2011b, p. 19).

Na experiéncia contada na escrita da Autora do Relato 11,

Ao realizar a leitura das narrativas, me identifiquei com muitos acontecimentos da
histéria de cada um e, a partir disso, uma relacdo de dialogo foi estabelecida entre os
professores em formacao e eu. Escrever € isso, implica a cooperacdo entre duas ou
mais pessoas [...].

Neste campo de percepcdo dos movimentos da escrita e de como ela dialoga a
constituicdo do professor na formacdo deste profissional, os diarios se mostram instrumentos

metodoldgicos e elementos constitutivos alicerces, sobretudo pela proposta trazida pelo
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Cirandar, os quais se voltam ao didlogo de constituicdo pessoal, como destacada na nuance de
formacdo ‘Diario e pesquisa e Diarios de formacdo — desenvolvimento pessoal e
profissional’. Para a Autora do Relato 16, “Em todas essas fungdes, o diario se constitui como
instrumento de desenvolvimento psicoldgico, ou seja, escrever didrios, nos desenvolve”.

Da mesma forma, a escrita que se constitui em um processo de formagdo como o
Cirandar é, em suas possibilidades construtivas, imagéticas e formativas, aberta a invencéo, a
uma invencao do narrado, do narrador e da maneira do narrar. O horizonte é também uma
possibilidade em feitura no processo de escrita, pois ele é um ponto de chegada situado de nosso
texto, ainda que meramente projetivo e flexivel a cada novo encontro com o sujeito leitor, e
com esse horizonte a emergéncia da estética se recria enquanto reflexo de criacdo, duvida,
idealizacdo, temor e sonho. A experiéncia da escrita como uma experiéncia intensamente
estética. Segundo a Autora do Relato 16, “Muito a escrever, muito a ler. Muito a ser tombada.
Assim, escrever € abrir a mente para outros mundos, mais complexos, para fazer a vida mais
estética”.

As leituras dos 28 relatos me permitiram também compreender 0S pProcessos
investigativos, descobertas, salas de aulas, invencgdes e constru¢es de autonomia e autoria do
professor como elementos e experiéncias estéticas em suas narracdes e, sendo assim, escritores
de novos horizontes. As nuances de formacdo ‘Da escrita para a estética. Da escrita para a
investigacido’, ‘escrever no Cirandar como descoberta’, ‘escrever sobre a nossa sala de
aula — sua invenciao’ e “autonomia do professor e sua autoria” compuseram esta
mobilizacdo de andlise, que pode ser pensada a partir da escrita da Autora do Relato 16, citada

abaixo:

Entdo pensei: E isso que eles querem escrever! Ndo a sala de aula que se planeja
buscando melhorar alguma metodologia, mas aquela que eles gostam. Entendem! Eles
inventaram a sua sala de aula! E € isso que tem me encantado nesse tempo todo quando
penso em formag&o! E € isso que tenho proposto em exercicios em diferentes salas de
aula. Nao quero dizer com isso que n&o é preciso e importante o planejamento. E e
sempre o fazemos enquanto bons professores, no entanto, a autonomia do professor e
sua autoria parecem-me hoje mais importantes e a teorizacdo desta aula em processos
continuados de formagdo a alternativa que encontro para entender melhor minha sala
de aula.

Aqui, além de pensar os sentidos de encantamento e invencdo, também emerge o sentido
de autoria. Neste momento reflito com as palavras de Freire (2001, p. 55): “Na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente”. Desta
forma, na consciéncia do inacabamento, a potencializacao de ideias, as multiplas possibilidades

de praticas e as invengdes podem nos acompanhar permanentemente. E as experiéncias podem
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ganhar ares na propria narrativa? Estas leituras de si, do humano no mundo, do proprio mundo,
pensadas como formacdo, permitem a relacéo dialdgica, mediatizada pelo mundo, entre escrita
e experiéncia, compreendidas narrativamente.

As escritas em formacao de professores constituidas neste no integrador foram possiveis
a partir da compreensdo do papel do exercicio de escrever nas processualidades de formacéo
inicial e continuada de docentes em multiplas variac@es de lugares e estilos. Transitando pelos
apontamentos desde diarios, cartas e producdes de relatos de experiéncias de professores, entre
outros, se percebe a constituicdo de um movimento reflexivo desde as préaticas pedagogicas e
de formacédo profissional, articuladas entre pares ou instauradas pelo desejo docente de narrar-
se, narrar o vivido e pensar a docéncia.

A escrita no processo de formacao de professores instiga e mobiliza desde 0 como se
mostra nos relatos do Projeto Cirandar, e desta forma compreendo os poros repletos de gentes,
conforme dito por Galeano (2008). Enquanto agcdo humana, narrar e escrever se retroalimentam,
se interrogam, se refazem e se engajam na dialogicidade para com as gentes que compartem e

animam o mundo em leitura e escritura, juntos.

5. Autorias e criacdes na/da formacéao de professores

Para que eu possa iniciar o dialogo das nuances de formacao que marcam a constituicdo
deste nd integrador se faz necessario compreender algumas questdes importantes e que me sdo
de dificil resposta: Primeiramente, o que nos faz professor? Como eu aprendo e como eu me
torno professor? Mas afinal, o que me leva a essa escolha profissional? Por que eu desejo
permanecer e como eu me apresento enquanto docente? O didlogo sobre o ser professor e suas
caracterizacdes, invencgdes e constituicdes me indica que ha muitas formas de eu me assumir e
me fazer docente, mas que o0s processos de escolhas lembram e tensionam muito diretamente o
que esta se fazendo, o como esté se vivendo a docéncia e o relato da pratica profissional, e ai
reside a reflex&o permanente sobre o exercicio de se pensar.

Além disso, a nossa docéncia pode ser apresentada por multiplos aspectos, desde as
concepgdes de mundo e defesas que vivenciamos e tecemos intensamente a presenca de objetos
que tencionamos lembrar a docéncia do professor. A nuance de formacgéo ‘ser professora ou
como nos assumimos professor?’ reflete essas questdes. “Paulo Freire ndo se separa de mim...
aparece até nas aulas da Universidade... nova caminhada... propostas recorrentes. Afinal assim

me assumo professora” (Autora do Relato 06).
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Na vivéncia de pensar o mundo vivido e tendo a escola como parte desse mundo, muitas
das lembrancas e gostos pela docéncia sdo retomadas desde a infancia e adolescéncia, em
nossos tempos fluidos. Algumas lembrancas remetem as experiéncias que sdo saudosas em
recordacdes da escola, de professores, de atividades desenvolvidas nos espacos educativos,
entre outras, como foi possivel destacar nas nuances de formacéo ‘lembrancas da escola vivida
e a pratica docente’, ‘a presenca da escola da infancia e da adolescéncia em nossas
memorias’, “a crianca que fui e a professora que sou”, ‘sentimento de infincia na
formacao de professores’ € ‘a presenca da sala de aula na vida’. Conforme a escrita da
Autora do Relato 17, as “Lembrangas que trago comigo sobre a escola sempre foram as viagens
que faziamos juntamente com os colegas e professores” (Autora do Relato 17), portanto, a
recordacdo de uma atividade, viagens, como memoria da escola vivida. Ainda no didlogo entre

a infancia e a constituicdo da docéncia, a Autora do Relato 11 escreve que

Ser aluna, professora e pesquisadora me faz pensar um pouco na trajetdria trilhada,
nas historias e memérias que carrego comigo, na crianga que fui e que, com certeza,
tem muito de mim hoje. Sei também da importancia de resgatar aspectos vivenciados,
pensar e refletir sobre as lembrancas das brincadeiras, das professoras, das escolas em
que frequentei, dos momentos de transicao entre ser aluna e ser professora, das escritas
e muitas outras situa¢fes que me constituem e fazem compreender A crianga que fui
e a professora que sou'®.

Freire (2012, p. 40) escreve que “O quintal de minha infdncia como que se desdobra ou
vem se desdobrando em tantos outros espacos nem sempre necessariamente outros quintais.
‘Sitios’ em que o homem de hoje, vendo em si 0 menino de ontem, aprende por ver melhor o
antes visto”. Mas a infancia ndo é narrada somente por uma possibilidade de olhar, mas com
multiplas possiveis lembrancas para com a escola e as vivéncias do ser crian¢a. Sendo assim,
no didlogo de compreensdo do processo de formacdo do professor, algumas nuances foram
destacadas desde essa constituicdo de olhares diversos para a escola e a infancia e suas
realidades, algumas que remetem as percepcOes de desigualdades e diferencas que produzem
exclusdes. Segundo o Autor do Relato 24, “Eu sempre gostei de ir para a escola, embora muitas
vezes ndo entendia muito bem porque existia tantas diferengas em um local destinado ao ensino
e a sociabilizacdo”. Também no texto do Autor do Relato 18, um outro olhar: “Neste processo
de transmisséo de conhecimento desconectado e fragmentado foi constituida minha educacéo.
Fiz parte das estatisticas de reprovacdo e evasdo escolar, [...]”. Warschauer (2001, p. 134)

afirma que:

Visto que a formagdo se da pela experiéncia, a formagdo de professores também
precisa ser profundamente repensada, concebida e praticada, pois as experiéncias que
os professores tiveram como alunos, durante sua vida em instituicdes escolares, foram

16 Grifo da autora.
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calcadas na transmissdo de conhecimentos acabados, numa expectativa de repeticéo,
pelo menos na maior parte dos casos (WARSCHAUER, 2001, p. 134).

Deste movimento de estudos dos relatos foram destacadas as seguintes nuances de
formacdo: “Fiz parte das estatisticas de reprovacio e evasio escolar”, ‘percepcio das
desigualdades e diferencas e crenca na educac¢ao’, ‘o olhar da crian¢a’, ‘a crianca com
gosto pela escola, mas que a vida costurou outros caminhos’ e ‘contexto social
desfavoravel aos estudos’. Ainda sobre a narrativa da escola da infancia, na escrita da Autora
do Relato 25:

Recordo que as tardes eram interminaveis, pois era 0 momento do sono que ou este
que ndo chegava para acalmar um ‘corpo’ que s6 queria brincar ou este que passava e
dava lugar a dor no ‘corpo’ que ja estava cansado de ficar no chao duro e quando se
manifestava ficava trancada em uma peca escura, tendo s6 uma fresta na madeira para
olhar para rua. Posso ainda sentir a angustia e 0 medo de que algum animal aparecesse.

O caminho de escolha profissional pode revisitar as lembrancas da infancia e
adolescéncia, e da escola nestas fases, para alguns professores, como podem também ndo ter
um sentido tdo presente. Da mesma forma, em alguns textos emerge a negacdo da docéncia por
um determinado periodo de tempo, e mesmo nestes revisitares da infancia onde o ser professor
ndo era cogitado, pensado e sonhado. Mas ainda assim, essa negacao por vezes é retomada e
pensada em alguns relatos, quando ja esta presente uma escolha profissional pela docéncia. A
Autora do Relato 04, por exemplo, afirma que “[...] ndo imaginava esta vida para mim, pois
sempre gostei de descobrir coisas e achava a vida docente muito estatica”. Neste exercicio de
compreensdo foram destacadas as nuances de formacao ‘Nio a docéncia — vida do professor
como estatica’, ‘negacio da ideia de docéncia, mas a presenca no primeiro trabalho, nas
aulas particulares’ e ‘aprender nas vivéncias a “nfio negar o que ja fazia parte de mim””.
Ainda conforme a Autora do Relato 08, “A profissdao docente foi negada por muito tempo,
porém via-me sempre inserida neste contexto, tanto que meu primeiro emprego foi em uma
escola de educagdo infantil”.

Se a ideia do ser professor é negada por alguns durante um dado periodo de tempo, em
outros relatos emerge a narrativa do momento de encontro com a profissdo, sendo este no
espaco da escola ou mesmo no decorrer da universidade. Nas palavras da Autora do Relato 01,
“A paixdo pela docéncia iniciou muito cedo, desde as aulas particulares, as vezes, de graga, la
atras, bem antes de ser universitaria”. Por outro lado, segundo a Autora do Relato 04, este
encontro foi “Quando entrei no 3° ano do curso, era quando comegavamos a ter as disciplinas
da licenciatura e ai comegou a Paixi0”. E interessante pensar que os dois textos expressam a
palavra paix&o para se referirem a docéncia e a sua relagdo com a mesma. A partir das leituras

foram destacadas as nuances de formagdo °‘Paixdo pela docéncia iniciada antes da
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universidade’, ‘escolha profissional no decorrer da educacio basica’ € ‘inicio da paixao
no encontro com as disciplinas da licenciatura’.

Conjuntamente a reflexdo sobre o encontro com a profissdo, também se manifesta a
compreensdo da necessidade de formacao para o exercicio profissional do professor. Conforme
a Autora do Relato 03: “Comecei o curso de magistério hd quase duas décadas e ficava frustrada
cada vez que alguém dizia que ser professor ¢ um dom”. As nuances de formacgéo ‘a didatica
precisa ser lapidada’ e ‘frustra¢io ao ouvir que ser professor ¢ um dom’ indicam este
movimento.

O diélogo critico sobre o entendimento ou ndo da docéncia enquanto vocacado é
demarcadamente histdrico, mas que hoje se situa no enfrentamento desde a compreensdo da
formacdo de professores enquanto processualidade recheada de historicidade, e que se inicia
muito antes da entrada nos cursos de formacao de professores e continua no depois, ndo somente
nas formagGes continuadas, mas sobretudo nas experiéncias vividas e reflexdes costuradas
desde a pratica pedagdgica, como dialogam Tardif (2012) e Pimenta (2012). Sobre o processo

de formacdo do profissional professor, Leite et. al. (2018) afirmam que

A complexidade da formacdo desse profissional se amplia, especialmente, quando
considerado o fato de que o processo de ensinar, bem como a a¢do educativa implicita
no exercicio da profissdo do professor, ndo se restringe a um grupo homogéneo de
estudantes organizados em um nivel Gnico de ensino, afinal, o professor é formado
para atuar na educacdo basica em diferentes niveis, que possuem especificidades
distintas (LEITE et. al., 2018, p. 727)

No dialogo desde os relatos a ideia de compreender os comegos da docéncia, como se
davam e se ddo estas processualidades, como se constroem algumas mobilizagdes iniciais, como
entramos na sala de aula e vivemos a docéncia, a sala de aula e o fazer pedagdgico sao
expressos. Mas como se fazem os comecos? Serd que estes serdo plenos de acertos? Sera que
eu saberei viver o erro e aprender com o mesmo? Desde que lugar eu projetarei a minha
docéncia? Muitas sdo as questdes que me tomaram neste exercicio de compreensao.

Primeiramente, as nuances de formacao “o que eu fago com o que aprendi?” € “como
comecar?” demarcam esse ambiente de davida inicial, sobre o que e como fazer, bem como
sobre os primeiros movimentos da chegada do professor, muitas vezes podendo ser parte do
inicio da vida profissional docente. Na escrita do Autor do Relato 28, “Apds a formatura, a
pergunta: e agora? Superada pelo questionamento que brota quando se entra na sala de aula pela
primeira vez como professor: o que eu faco com o que aprendi?”. Ainda neste movimento de
encontro com a préatica pedagogica projetada ou desejada, a nuance ‘reproducio das aulas que
havia vivido’ retoma essa possibilidade muitas vezes presente em criticas e também presente

nos nossos limites interpretados sobre a docéncia, como destacado pela Autora do Relato 04
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que escreve: “[...] e 1 estava eu reproduzindo minhas aulas do ensino médio e me sentindo
frustrada ao perceber essa situacdo, e nao saber fazer diferente”.

O aprender a fazer e 0s passos desse aprender sdo compostos por ideia e escolhas, 0s
quais também podem estar repletos de receios, duvidas e de nos prestes a serem percebidos e
desatados, ou ndo, para a possibilidade de uma vivéncia pedagdgica que se constitua desde a
nossa autoria profissional. Ainda assim, 0s primeiros momentos, 0s encontros com as novas
turmas de estudantes, com as novas salas de aula, as novas escolas e 0s novos trabalhos, por
muitas vezes, geram o embate inicial e a ansiedade sobre o que serd, como sera, 0S rumos e
lugares que construiremos. Desta forma, duas nuances de formacdo foram destacadas: “temor
pedagégico” e ‘““soltar as velas e deixar o vento soprar”: os primeiros instantes’. Segundo
a Autora do Relato 06, “Inicio o planejamento com a vivéncia de qualquer professor, em que
mesmo com toda caminhada docente, o temor pedagdgico caracteristico dos primeiros dias de
aula, teima em aparecer”.

Mas o inicio profissional e, mesmo ap6s anos de experiéncia, pode reservar momentos
de reflexdo sobre a identidade docente e o nosso fazer profissional. Ainda assim, em uma das
nuances de formacdo emerge uma marca identitaria latente de quem esta iniciando a docéncia
e se percebendo profissional desde algumas marcas presentes e destacadas: ‘“meu nome em

cadernos de chamada” — presenca’. Conforme a escrita da Autora do Relato 08

Por muito tempo trabalhei com as aulas de reforco escolar e acompanhamento escolar
de forma autbnoma, minha formacéo docente foi atravessada por todos os alunos e
suas historias de vida e dificuldades de aprendizagem. Em diversas situa¢des que fui
trabalhando e auxiliando em quase 20 anos fazendo esta atividade. Mas quando me
deparo com turmas que irei acompanhar desde o inicio, percebo estando agora do
outro lado, ou seja, dentro de uma sala de aula. Me vi sem saber como comegar, como
agir, como serei? Farei 0 qué? os contetdos ndo eram o problema, mas sim quem eram
aqueles alunos? Como comecgar? Eram oito turmas, meu nome em cadernos de
chamada, horérios, disciplinas, era real, eu estava ali.

Perceber o espaco da docéncia, a materializacdo de instrumentos pedagdgicos, o
reconhecimento da sala de aula, os afazeres, sonhos e criacdes. A multiplicidade de olhares para
a docéncia e para a sua producdo permanente revela o que também € jd uma outra representacao
da docéncia, carregada do sentido de inacabamento que nos caracteriza enquanto humanos, mas
ainda assim imagem e construgdo. Em dialogo com a ideia da incompletude, Freire (1991, p.
27-28) nos diz que “a educacdo ¢ uma resposta da finitude da infinitude. A educagdo ¢ possivel
para 0 homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado [...]”. Por sua vez, para Contreras
Domingo (2011, 49), “Lo que hay en juego es como miramos a los nifios, como los escuchamos,
coémo nos relacionamos con ellos, y cdmo conversamos con ellos. Es de ahi de donde tiene que

nacer todo lo demés. Y esto no se puede ensefar; tan solo se puede aprender”.
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Ainda na percepcéo do tornar-se professor ou do se identificar e se assumir como tal,
nossas experiéncias — que refletem felicidade por um dado trabalho executado, concebido como
uma pratica pedagogica de qualidade, — também se incorporam ao leque formativo que nos
envolve. Enquanto professores nao desejamos viver aulas, atividades, momentos de construgédo
do conhecimento que nos transmitam o sentimento de satisfagdo e prazer pela vivéncia? N&o
desejamos experiéncias de trocas e boas relacbes pedagdgicas? Se nossos desejos Sao
embalados por esses movimentos, também estas praticas podem embalar nossas formacdes.
Sendo assim, foi possivel destacar trés nuances de formacéo, as quais sdo: ‘experiéncias que
podemos repetir em nossas praticas’, ‘prazer/satisfacio pela aula preparada e vivida’ € ‘o
sentido da aula acabar e os alunos ainda permanecerem’. Em seu texto a Autora do Relato
13 escreve que, “Mesmo frente a todos os desafios, esta foi uma experiéncia que adquiri a qual
penso em reproduzir inimeras outras vezes na minha atuagdo docente”. Além desta possivel
ideia, ha também a presenca da receptividade as aulas planejadas e suas atividades, conforme a
Autora do Relato 10:

A aula terminava 12 h 00 min, mas os alunos se empolgaram tanto que ficaram até 12
h 15 min, e a professora de ciéncias veio até a sala verificar o porqué dos alunos ainda
permanecerem na sala, o sinal ja que havia dado todos os professores e alunos de
outras turmas ja tinham saido da escola, e quando percebemos, s6 restava o guarda.
Mesmo assim, alguns ainda me ajudaram na arrumacéo do laboratorio.

No reflexo de nossas préaticas pedagdgicas e para estas a construcdo dos nossos
planejamentos, a presenca do reconhecimento do papel do cotidiano e a necesséria
contextualizagcdo emergem como construcdes marcantes na constituicdo do né integrador sobre
a autoria e criacdo na formacao do professor. As leituras dos relatos permitiram o encontro com
as nuances de formacéo ‘contextualizacdo na pratica docente’, ‘a necessidade da relacio
com o cotidiano e de “aprendizagens significativas”’ e ‘Professor é doido por querer
sentido para os estudantes estudarem o que estudam em relagao ao vivido?!’. Por exemplo,
a preocupacdo com a busca pelo vinculo dos trabalhos desenvolvidos no espaco pedagdgico

com os conhecimentos cotidianos é citada no texto abaixo:

Sou Licenciada e Bacharel em Ciéncias Bioldgicas [...] assim como procuro ser uma
professora inovadora, conquistando a atencdo dos alunos, apresentando aulas que
vinculem os assuntos da disciplina aos conhecimentos cotidianos, especialmente aos
que se referem as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Educacdo
(TIC), buscando assim desenvolver aprendizagens significativas” (Autora do Relato
27).

As nossas aulas, as nossas escolhas metodologicas, a constituicdo da nossa praxis desde
a dialogicidade entre o que eu acredito, 0 que eu faco e o0 que eu produzo de reflexdo desde esse

fazer, continuamente, provocam também o0s nossos movimentos de constituicdo docente e,
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consequentemente, da producdo do que nos faz professor ou do como nos inventamos neste ser
e fazer docente. Neste sentido, muito da nossa experiéncia de formag&o pode estar constituida
das defesas pedagdgicas — aulas, praticas, jogos, etc. — que potencializamos no nosso espaco de
atuacdo profissional. No campo destas defesas ndo apenas as acdes/atividades sdo algadas, mas
algumas concepcdes e tomadas epistemoldgicas também se fazem apontamentos escritos. As
nuances de formacéo ‘planejamento da pratica docente’, ‘educac¢io pela pesquisa/educagio
pela ciéncia’ e ‘importancia do planejamento’ puderam ser destacadas, da mesma forma que
se pode compreender a importancia do planejamento, por exemplo, na escrita do Autor do
Relato 20:

J& a participagdo em projetos envolvendo a educagdo/licenciatura me permitiram
refletir mais sobre a minha atuagdo, me fizeram pensar nos sujeitos para quem eu
estava elaborando uma atividade, por exemplo, e entender que o planejamento é de
suma importancia para a construcao e execuc¢ao de uma atividade. Pois algumas vezes
ndo tive a clareza do que exatamente queria fazer ou do como executar uma
determinada atividade.

Ainda compreendendo as a¢des que praticamos e que se tornam escolhas e que também
apresentam um pouco da nossa docéncia e do processo de formacao que nos inserimos, algumas
praticas sdo destacadas em forma de nuances, como ‘projeto’, ‘projeto educativo’, ‘saida de

campo’ € “Roda de Conversa, o Cirandar na escola”. Conforme o Autor do Relato 22,

Ressalto como outras possibilidades de aprender e ensinar o movimento de Roda de
Conversa, o Cirandar na escola. [...] A Roda em que todos se veem olho no olho, todos
sdo convidados a se expressar e cuja expressdo € acolhida pelos integrantes se
constitui em outra forma de aprender e ensinar com e a partir do outro.

Da mesma forma, a Autora do Relato 02 descreve as acBGes de sua pratica docente:
“Neste periodo trabalhamos com o projeto desenvolvido junto aos alunos ‘Descobrindo as
Cores’, no qual as criancas demonstraram grande interesse em pintar com diferentes tintas,
usando os dedos, as maos ou o pincel, com varios tipos de papéis, [...]”. Ainda acompanhando
as escolhas epistemoldgicas e metodoldgicas, entre as ideias também se apresenta o0 que pode
ser percebido como a aula ou atividade classica do professor, sua aposta pedagogica. A partir
da nuance de formacdo “os classicos de aulas’, destaco a escrita da Autora do Relato 03: “Posso
chamar de um classico a minha primeira aula de inglés, faco-a todos 0s anos, apenas troco a
estratégia: cartaz, caca palavras, sorteio, frase...”

Mas as identidades do professor e da docéncia se compdem também do dialogo que
tecemos com o outro, da expressao que revelamos na mirada ao espelho e mesmo na crenca que
lancamos — nossas esperancas ou desesperancas. Nossa identidade é regida neste movimento

mutante, mas é fulgurante por se encontrar com possibilidades que se criam e fazem nos
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encontros multiplos que acontecem ao longo de uma trajetéria de vida, experiéncia e formagé&o.
Desta forma, a definicdo identitaria da docéncia é permanentemente um ato em construcao, uma
acao que se costura e se inventa na prépria existencialidade da professora e do professor. Na

102 Carta do livro Cartas a Cristina, Paulo Freire dialoga sobre sua formacéo:

Né&o sei se vocé ja reparou que, de modo geral, quando alguém é indagado em torno
de sua formacéo profissional, a tendéncia do perguntado, ao responder, € arrolar suas
atividades escolares, enfatizando sua formagao académica, seu tempo de experiéncia
na profissdo. Dificilmente se leva em consideracdo, como ndo rigorosa, a experiéncia
existencial maior. A influéncia, as vezes, quase imperceptivel que recebemos desta ou
daquela pessoa com quem convivemos, ou deste ou daquele professor ou professora
cuja coeréncia jamais faltou, como da competéncia bem-comportada, nada
trombeteada, de humilde e séria gente. No fundo, a experiéncia profissional se da no
corpo da existencial maior. Se gesta nela, por ela é influenciada e sobre ela, em certo
momento, se volta influentemente (FREIRE, 2013, p. 131).

Neste movimento, um primeiro destaque para a identificacdo docente com uma ideia
que se lanca para além da professora: “sou formadora”. Esta nuance de formagdo me provoca
a pensar o distanciamento possivel entre minha acdo docente e a formagdo também possivel de
ser construida. Onde se reside a formacao? Interessante destacar a escrita da Autora do Relato

21:

Por isso me defini ao comego como formadora, professora era antes, mas apds tantas
mudangas aquela descricdo merecia ser atualizada. Percebi que estamos
constantemente em formacdo, seja quando participamos de uma atividade, seja
quando conduzimos uma aula, ou ainda quando nos colocamos na posicdo de
ouvintes.

Uma outra nuance de formacdo que compde o né integrador que revela a invencao do
ser professor apresenta a ‘crenca no desenvolvimento do ser humano e coeréncia’,
destacando um movimento de compreensdo que tenciona a relacdo entre docéncia e o acreditar
no humano enquanto ser em constituicdo, enquanto potencialidade, e da mesma forma trazer a
coeréncia como intencionalidade de nossa acao profissional e também humana. Nas palavras
da Autora do Relato 06, “Minha histdria no magistério com 26 anos de educacéo bésica é de
ser professora que acredita no desenvolvimento do ser humano e em suas indmeras
potencialidades. Crenga que me acompanha também no ensino superior”.

O papel do professor como um profissional que age para além das atribui¢c6es classicas
da sala de aula também emerge entre as nuances de formacédo, destacadas em “o oficio de
professor vai além do ‘giz e lousa’” e ‘para “além dos muros da escola” — a a¢ao do
professor’. Em seu processo de escrita, por exemplo, o Autor do Relato 18 percebe “[...] que 0
oficio de professor vai além do ‘giz e lousa’, pois estavamos todos envolvidos num projeto que
despertava sentimentos de alegria e acolhimento embasados na troca de saberes e

comprometimentos relevantes para desenvolver um projeto [...]”. Também a disponibilidade do
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professor e a presencga da esperanca sao marcas emergentes neste exercicio de compreenséo,
sobretudo a partir das nuances ‘Disponibilidade permanente a ajuda’, ‘professor/escola
agente de esperanca’ e ‘professor provocador de criacio/encantamento e conhecimento’.

Conforme a Autora do Relato 15,

Acredito que eu, enquanto escola, assumia responsabilidade de levar para esse menino
um pouco de esperanca [...]. Alguns colegas e minha prdpria familia me questionam
quanto ao meu envolvimento com os alunos fora da escola, mas para mim € tdo natural
em estar sempre pronta a ajudar, a tornar a vida deles um pouquinho melhor. O retorno
que tenho enquanto pessoa, é muito bom.

Como ultima nuance percebida no exercicio de leitura e compreensdo, “Nio se pode
imaginar um futuro para a humanidade sem educadores”, traz a evidéncia uma poténcia de
sonho e construcdo que pode caracterizar a invencdo do ser e fazer do professor, principalmente
pela relagdo com os vinculos entre docéncia e formagao, e mesmo entre docéncia e construgdo
de um dado futuro. Nas palavras do Autor do Relato 18, “[...] ser professor hoje é viver
intensamente o seu tempo com consciéncia e sensibilidade. N&o se pode imaginar um futuro
para a humanidade sem educadores”. Consciéncia e sensibilidade para viver e educar e o futuro
como constru¢do, mas com a necessaria presenca do professor.

A constituicdo de um nd integrador voltado as autorias e criagdes na/da formacao de
professores dialoga com os diferentes movimentos que compdem as nossas construgdes
identitarias, bem como nos permite perceber algumas presencas de praticas, entendimentos
tedricos, atos, perspectivas estéticas, gostos, tradicdes, sonhos, entre tantas outras mobilizacdes
que caracterizam nosso ser e fazer profissional. Tornar-se professor, mirar-se professor. Por
guantos mundos possiveis podemos transitar para compor nossa rede multifacetada de
formacdo? Quais as escolhas de livros, ruas, discos, cheiros, esconderijos, rebeldias, mares,
alimentos e utopias convocamos para a nossa bolsa/mochila/sacola de trabalho? Quem séo as
gentes que nos ajudaram a caminhar para ser o que somos? Eu ainda recordo das coisas perdidas
que ficaram no caminho de constituicdo? Segundo Contreras Domingo (2011),

El saber que sostiene el hacer educativo (mi hacer educativo, tu hacer educativo),
nace de lo vivido y de lo pensado como propio (esto es, pensado como una
experiencia), y necesita hacer el recorrido de sentido, disposiciones y vivencias que
orientan el hacer: mi hacer, tu hacer. (CONTRERAS DOMINGO, 2011, p. 26).

Todos 0os movimentos de nossa invencdo se embrenham por incontaveis cenarios
diluidos e refeitos diariamente em nossos cotidianos recheados da préaxis pedagogica que
também nos faz professor. Estes mesmos cenarios se ressignificam e revelam espelhos por
vezes claros, por vezes embagados, e mesmo por vezes encobertos, plenamente... mas séo

espelhos que dizem muito do que somos e do que desejamos, pois sdo as projecdes que se



135

soltam do nosso ser e fazer. Estas imagens projetadas ndo cessam, estes cenarios continuam se
refazendo, e as invencdes que nos interrogam perduram... perduram enquanto existir e resistir
0 papel do professor na sociedade.

No préximo movimento deste estudo serdo apresentadas sete cartas pedagogicas que
retomam as conversas dos nos integradores e buscam o exercicio interpretativo dialogico para
possiveis respostas a pergunta desta construcdo investigativa: Como é que isso se mostra: a

formacéo de professores no marco do Projeto Cirandar?
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6. PROSAS CIRANDEIRAS.. OU CARTAS PLURAIS POR ENTRE OS
DIALOGOS DA FORMACAO DE PROFESSORES E DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Porto Alegre, 23 de dezembro de 1971.
Vera e Henrique,

meus queridos: imaginem um mundo de coisas limpas e bonitas, onde a gente ndo
seja obrigado a fugir, fingir ou mentir, onde a gente ndo tenha medo nem se sinta
confuso (ndo havera a palavra nem a coisa confuséo, porque tudo serd nitido e claro),
onde as pessoas ndo se machuguem umas as outras, onde 0 que a gente é apareca nos
olhos, na expressdo do rosto, em todos 0s movimentos — acrescentem a esse mundo
os detalhes que vocés quiserem (eu me satisfago com um rio, macieiras carregadas,
alguns platanos e uma colina — ou coxilha, como se diz aqui no Sul — no horizonte),
depois convidem pessoas azuis para se darem as maos e fazerem uma grande
concentracdo para concretizar esse mundo — e, entdo, quando ele estiver pronto, novo
e reluzente como se tivesse sido envernizado, entdo n6s nos encontraremos la e eu néo
precisarei explicar nada, nem contar nenhuma estdria escura, porque estdrias claras
estardo acontecendo & nossa volta e nds estaremos sendo aquilo que somos, sem
nenhuma dureza, e o que fomos ficou dependurado em algum armério embutido, junto
com sapatos (quem precisara deles para pisar na grama limpa dessa terra?), roupas e
enfeites (quem precisara de panos, conta ou cores na terra onde o ar sera colorido e
enfeitara nossos corpos?) — 14, eu digo, nés nos encontraremos entre centauros,
sereias, unicdrnios e duendes, e sem dizer nada, com um olhar verde (uma das minhas
grandes frustragdes sempre foi ndo ter olho verde — mas 14 eu terei) eu direi 0 quanto
gosto de voceés, e voaremos de tanta boniteza — combinado?

Corte rapido e traumatizante. Um cigarro queimando num pildo de jacaranda.
Ruidos de televisdo na sala. “Mas-agora-nés-seremos-felizes-para-sempre-eu-
comprei-o-refrigerador-ndo-sei-0-qué”; “Compre no Natal e pague no carnaval”. Uma
voz (a doce e repressiva voz materna): “Venham jantar, venham jantar.” Vou. O resto
da carta talvez saia com gosto de feijdo. Desculpas antecipadas. Stop (ABREU, 2014,
p. 310-311).

A carta escrita por Caio Fernando Abreu no inicio dos anos 1970 se langa com esse
desenho de um mundo onde o ar sera colorido e depois 0 anincio de um corte rapido; dai em
diante, na continuidade da carta, Caio conta a sua saida — “fugir precipitadamente” (2014) — do
Rio de janeiro e o retorno para Porto Alegre. “De repente eu me vi adulto e de maos vazias,
sem sequer um eletrodoméstico para satisfazer essas pessoas que nos exigem realizacdes o
tempo todo” (ABREU, 2014, p. 311). Realizagdes, fugas e dizeres. Quantas possibilidades
cabem na escrita de uma carta? Quantos ensejos se abrem na postura ensaiada de um dizer algo
a alguém? Por que a conversa escrita com 0 outro nos interessa? O que resiste em nds para nos
mobilizar a ndo abandonar a vontade do dizer, apesar de tantos desdizeres?

Na carta o remetente e a palavra se confluem no movimento desejoso de um contar
dialégico, um contar que escreve para ser escuta, em uma escrita que viaja desejando voltar
vestida com outras roupas, bagagens e novas linguas aprendidas. Talvez seja exatamente assim

que eu venha aprendendo a dedilhar as cartas que um dia eu recebi, que um dia eu postei, e que
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muito no hoje reaprendo enquanto acdo pedagdgica, estética e ética de me mover no mundo.
Primeiramente, 0 encontro e o encantamento com as cartas desenhadas em forma de letras pela
professora Maria do Carmo, 23 escritas ao total no ano de 2015, e que costuravam a trama
envolvente do proprio Cirandar. Depois retomando as cartas no viés densamente pedagogico e
politico desde as escritas de Paulo Freire até encontrar — e neste caso seria um reencontro —com
as cartas de Caio Fernando Abreu em diferentes didlogos com o seu tempo vivido. Como nos
diz Freire (2013), “¢ que, enquanto escrevemos, NA0 Nos podemos eximir a condicao de seres
historicos que somos. De seres inseridos nas tramas sociais de que participamos como objetos
e syjeitos” (FREIRE, 2013, p.21-22).

Desejoso de escrever e desejoso de escutar, percebi que as cartas dialogaram por muitos
dos momentos desta investigacdo de tese e sempre provocando ou clamando por essa conversa
que poderia se alastrar mais e mais, e que por vezes se fez. Hoje a carta ndo se faz somente
pelos correios fisicos, mas se alarga em outros universos cibernéticos e quase em tempo real.
Saudoso, me encanta ainda os velhos postais, as escritas a mao, as descri¢cGes de sentidos que
habitavam as antigas cartas que, quando recebidas pelos meus pais trazendo noticias de parentes
ao longe (e que medo dos telegramas surpresas que, as vezes, traziam noticias tristes), podiam
ser lidas por mim, de pé, entoadas, no meio da velha cozinha de piso vermelho.

No decorrer da experiéncia desta pesquisa, eu Vivi por entre as cartas escritas pela
professora Maria do Carmo e por meio as cartas que eu escrevi para alguns cirandeiros e para
as quais recebi algumas cartas-respostas. Além dessas, também escrevi uma carta para 0s
autores, onde também recebi cartas-respostas e cartas-e-mails como respostas que geraram
novos dialogos e escritas. Se for mais ao longe, para ir e voltar a Argentina, para pedir prazos
e outros muitas cartas se fizeram. Desta forma, quando miro esta trilha eu percebo que as cartas
compuseram esta vivéncia de pesquisa imbricadas em movimentos distintos, mas constantes.
As cartas traduziam muito dos desejos de escrita que se avizinhavam e nasciam.

Desta forma, ndo havia como pensar em um movimento mais apropriado para o dizer
interpretativo desde os nds integradores desta pesquisa do que a escrita através de cartas de
formagéo, escrituras estas que possam voar e chegar, encontrar e tocar pessoas que desejam
compreender a formacdo de professores a partir da experiéncia do Projeto Cirandar. Aliado a
essa compreensdo, o dialogo com o campo da Educacdo Ambiental, que me atravessa nesse
processo investigativo, também desperta na escrita remetente das correspondéncias feitas e
enderecadas a diferentes possiveis personagens. Para tanto a construcdo de sete cartas — sete
exercicios de compreensdo, formac&o e horizonte. Sete provocacfes por mim experienciadas e

ressignificadas desde o estudo e que estardo nas narrativas que aqui se fardo a partir de agora.
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Carta 1 — Corumbd, MS, em uma tarde/noite de vizinhos festeiros no verdo de 2019.

Caras/os Companheiras/os Cirandeiras/os,

Esta é a primeira carta que escrevo de um total de sete que brotardo desta minha
experiéncia de estudar o projeto Cirandar a partir da leitura de alguns relatos produzidos no ano
de 2015. Sinceramente, espero com um misto de desejo e ansiedade os sete brotos, porque
lembro de tantas vezes a fala da professora Maria sobre o0 nimero sete e seus pedidos de escrita
que assim o decidi fazer. Creio que as sete cores do arco-iris também me ajudarao a entoar estas
escritas, que tal como no Cirandar devem acontecer em uma Unica pagina, com espagamento
simples... e carregadas de esperanca.

Alids, quando sentei em frente desta tela eu pensei exatamente nisso: que tamanha forca
¢ essa que move tanta gente a acreditar na educacdo, na mulher e no homem (humanos que
somos) e no mundo? Entre pegar um café amargo na cozinha e voltar a reflexdo na cadeira, em
uma dobrada de corredor, eu me encontrei com Paulo Freire em pensamentos. Fui atras; na
estante e na mente, e aquilo que achava na segunda ndo encontrava na primeira. Mesmo assim,
encontrei uma outra linha: “A educa¢ao tem sentido porque o mundo ndo é necessariamente
isto ou aquilo, porque os seres humanos sdo tdo projetos quanto podem ter projetos para o
mundo” (FREIRE, 2000, p.40). Podemaos ter projetos para 0 mundo?! Sim!! Imediatamente me
voltei ao Cirandar enquanto projecdo e aos seus muitos anuncios possiveis, como a propria
esperan¢a. Também me voltei ao movimento de compreensdo da Educacdo Ambiental que me
constitui e que dialoga a relagdo solidaria entre todos os seres da Vida, incluindo nés, humanos,
e 0s demais seres que compartimos o suporte, bem com o Planeta Terra enquanto organismo
vivo, também um ser, desde um pensar e um considerar da “[...] necessidade de realizar uma
profunda revisdo da criagdo moderna que chamamos de ciéncia” (GRUN, 2007, p.164).
Sonhando, retomo esta presenca da esperanca como “[...] necessidade ou exigéncia ontologica
dos seres humanos” (FREIRE, 2012, p. 50).

Mas a esperanca ndo indica automaticamente conquista. Conforme Freire (2012, p.50)
“A esperanca na libertacio ndo significa ja a libertagdo. E preciso lutar por ela, dentro de
condigdes historicamente favoraveis. Se estas ndo existem, temos de pelejar esperancadamente
para cria-las, viabilizando, assim, a libertagdo”. E € refletindo isso que escrevo esta primeira
carta: com a vontade de compartilhar esperanca. Por vezes, 0 amanhecer diario pode nos parecer
radicalmente dificil, sobretudo quando o pensamos somente pelo viés da luta solitaria por tentar
construir uma vida mais digna e com sentidos e sonhos que alimentamos. Ainda assim, mesmo
na dureza inicial, este amanhecer € uma dadiva das mais importantes porque nos revela que
ainda ha um bau de possibilidades para a criacdo de condicfes de vida e nuances de mundo que
venhamos a apostar, invengdes nos chamando a sua procura e abertura. Por que ndo abrir o bad
todos os dias?

Ha poucos dias, me sentia triste com as coisas que acontecem no mundo, angustiado em
saber que muitos ndo se incomodam mais em destilar 6dios e em abrir mais feridas umas sobre
as outras e sem perceber que as cicatrizes mal chegam a sarar e ja se fazem novas dores
escancaradas... estava desaprendendo o sentido de seguir — onde havia parado a esperanga? —
me perguntava. A resposta me veio de longe, mas certeira. “Se ndo consegues caminhar por ti,
entdo lembra de tantos outros e caminha por eles”. Na hora eu sorri, mas sé mais tarde que eu
fui melhor compreender esse movimento. Com 0s outros ndo era para 0s outros, era realmente
com. Eu néo estava sozinho, eu estava com. Ou seja, um esperancar carregado de partilha e
sonhos juntos, com tantos mais. Na verdade, eu queria agora ter mais espaco para poder escrever
e estar com, mas ndo posso, uma pagina, € este o acordo. Abracos Solidarios e até a proxima.
Alexandre.
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Carta 2 — Corumba, MS, em uma madrugada de céu nublado no verdo de 2019.
Caros Educadores Ambientais em formacao,

Agora que iniciei penso que ha muito lhes queria escrever. Na verdade, isso ndo me é
tranquilo, me é quase um temor. Desde que tenho consciéncia de comecar a refletir a minha
condigéo de ser, multifacetada, me indago por esta trilha assumida e fico nas margens, em
respostas que me acalentam e me fazem tecer novas perguntas. Por que me fiz um dia trilhar
esse campo e me assumir educador ambiental em constituicdo? Desde algumas aulas liricas
com prosas, metaforas e mundos desvelados em uma graduacgéo que ja se queria além. Poderia
ter sido ali um inicio, mas também houve outros no quintal da casa da infancia, nas areias da
praia do Cassino, ou nas salas de aula em frente a lagoa dos Patos, e ainda continuam existindo.
Que bom estes inicios que perduram...

Acabei de ouvir um galo cantando. E a madrugada, pensei, 0 me fez lembrar Belchior
(1977): “Eu era alegre como um rio. Um bicho, um bando de pardais. Como um galo, quando
havia. Quando havia galos, noites e quintais”. Se ainda os galos cantam ¢ porque ainda ha
esperanca. E se ainda ha esperanca, posso me alegrar como um rio, como este imenso rio
Paraguai que desce ha poucas quadras. Afinal, ser rio € ser correnteza... e nela o que me faz
escrever: a possibilidade de dizer o quanto fui tombado pela ideia do aprender em comunidades
de formacao, vivida e sentida em minha experiéncia, mas sobretudo percebida desde as escritas
de relatos docentes.

Ja havia aprendido com o professor Branddo (2007) sobre o sentido de uma comunidade
aprendente, onde “todos tém algo a ensinar enquanto aprendem e todos t€ém algo a aprender
enquanto ensinam. Fora de uma concepcéo classificatoria, utilitdria e competitiva, as pessoas
ndo sabem mais-ou-menos. Elas sabem e compreendem de maneiras diversas, diferentes” (p.
154-155). Essa coletividade o Cirandar me provocou a viver e ler, respeitando os saberes,
horizontalizando os dialogos e trocas em um espaco construido para a escuta como marca de
uma fala garantida acompanhada de um acolhimento ao ser. Alias, o toque do acolher me fez
compreender que respeitar a diversidade implica o comprometer-se com esse diverso,
reconhecendo sua individualidade e a sua efetiva participacdo no coletivo. Reconhecer que na
comunidade de formagéo de professores pode haver experientes ou ndo experientes, silenciosos
ou conversadores, tedricos ou praticos, mas em um dialogo de todos, sem binarismos e
pragmatismos, mas dialogicidades que se escutam, se complementam e se relacionam.

Lembrei-me dos professores Sato e Passos (2007), para quem:

Na combustdo da chama que acende e apaga os diversos campos de saberes da EA, é
preciso evocar a educadora ou o educador ambiental em sua nudez, no impeto do
siléncio ou do vanguardismo, sem se deixar dividir pela grosseira dualidade filoséfica
do sujeito e do objeto — da ruptura do individualismo & construg&o do coletivismo. E
preciso ir além da felicidade do eu, é preciso ousar uma felicidade do eu-outro, pois a
politica mudou de lugar. [...] E necessério vencer o medo do abismo e arriscar-se a
sentir o aroma da flor porque 0 mundo também precisa de panfletarios, poetas e loucos
que ndo abandonem a causa ecologista para que a Terra continue habitavel para todas
as formas de vida dependentes de seus elementos circundantes. (SATO; PASSOS,
2007, p. 22-23).

A comunidade de formacdo, como se mostrou desde o Cirandar, assumiu este
movimento translicido e de contracorrente. Somos aguas e somos rio, mas com possibilidades
de quereres coletivos, poéticos, transformadores... correntezas inversas. Que possamos
aprender a viver e a fazer a trajetdria de vida planetaria juntos e que possamos melhor aprender
adesenhar a ética e a estética de (com)vivermos todos nessa imensa comunidade com sabedoria,
alegria e esperanca. Abragos Solidérios.

Alexandre
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Carta 3 — Corumbd, MS, madrugada de receios no verao de 2019.
Caros Estudantes em Formacéo Inicial nas Licenciaturas,

Escrever para vocés desde esta pesquisa me pareceu um exercicio fantastico de
reencontro comigo mesmo. De fato, sou muito saudoso com os meus tempos de graduacéo, ao
ponto de visita-los frequentemente (minha memoria € uma acumuladora de lembrancas-
saudades). Ainda assim, como ha alguns anos atuo como professor da licenciatura, este
territério também me é conhecido, dialogicamente, desde um outro lugar.

Freire nos anuncia que “[...] 0 didlogo é uma exigéncia existencial” (FREIRE, 2011, p.
109), e continuando indica que “Nao ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo
e aos homens. N&o € possivel a pronincia do mundo, que é um ato de cria¢do e recriacao, se
ndo ha amor que a infunda” (FREIRE, 2011, p. 110). Portanto, além de uma exigéncia a
existéncia, o didlogo se funda no amor e no reconhecimento da possibilidade de transformacéo,
dialogicamente. E aqui chego a questao central que desejo compartilhar, ou seja, a importancia
da compreensdo dos lugares da formacdo de professores e da dialogicidade latente entre os
mesmaos.

Quando reflito sobre a ideia de lugar penso em significado construido, em sentidos desde
0 lugar... e penso na relacdo que nds, académicos-professores em formacdo, vamos
estabelecendo com os diferentes e multiplos territdrios por onde transitamos e significamos a
docéncia. A escola é o ponto de partida e chegada deste processo, pois € o palco do dialogo
formativo, onde as experiéncias fluem na natureza do cotidiano. Mas a escola é solidaria e
potente para se saber e fazer dialdgica com outras esferas da formacao, e aqui me refiro a nossa
formagé@o docente, inicial e continuada, ou formacdo académico-profissional como a que
acontece no préprio Cirandar; e assim se cruza e se interconecta com as universidades e suas
aulas e estudos, com os tensionamentos sobre importantes demandas de formagao continuada
que advém das reflexdes desde as préaticas, da necessidade de formacao coletiva e também nas
areas de conhecimento dos professores, na producao curricular associada a formacao docente e
mesmo nos embates que ainda circundam as auséncias de formacdo. E assim preciso
compartilhar que estudar a formacdo de professores desde os relatos do Cirandar me
possibilitou compreender a relevancia do reconhecer os lugares da formacao.

Pensar estes lugares de formagdo me faz embarcar na retomada das memadrias antigas e
la encontrar o estudante licenciando que fui e a constituicdo do hoje. Griin (2008) em um
dialogo sobre a importancia dos lugares para a Educacdo Ambiental, afirma que:

O proprio conhecimento como um todo precisaria se ressignificar e se conceber como
um conhecimento dependente de lugares. [...] E a situagio do meu corpo aqui e agora
que me da um lugar. A verdade concreta pertence ao lugar sob os nossos pés e em
volta dos nossos olhos e ouvidos (GRUN, 2008, p. 09).

Quais os lugares que habitamos nas formacOes que experienciamos e, mais
precisamente, na formacao de professores? Que possamos sentir, viver, ressignificar e aprender
cada vez mais estes lugares, como a universidade em sua totalidade, ou em experienciar mais
praticas em mais salas de aulas de mais escolas, ou em querer descobrir e aprender sempre mais,
desde nossas curiosidades. Estar na escola, estar na universidade, estar em cursos e projetos de
formag&o continuada, estar no grupo de estudos ou estar em tantos outros possiveis espagos €
também constituir lugares de formacdo, de interseccdo, interconexdo e transformacdo de
saberes e préaticas formativas, lugares de invengdes da docéncia e de horizontes possiveis.
Abracos Solidérios e até a proxima. Alexandre
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Carta 4 — Corumba, MS, uma manha com ventos no verao de 2019.

Caros Professores Formadores de Professores,

Estava eu a procurar um livro na estante pra compor o mundo da tese e eis que encontro
com Rubem Alves em uma obra que ainda ndo conhecia e que, curioso, e no folhear de paginas,
chego em uma reflexdo que saltava de um conto: “A magia do poema nao esta nas palavras do
poeta. Esta nos intersticios silenciosos que ha entre as suas palavras. E nesse siléncio que se
ouve a melodia que ndo havia. Af a magia acontece: a melodia me faz chorar” (ALVES, 2014,
p. 26). Parei! Me detive a pensar sobre ela e, prostrado, me senti mergulhado no siléncio imenso
de um intersticio sem fala.

Este siléncio, mitdo, me jogou em um outro tempo. E que estranho é estar para além
daquela poténcia desenfreada e sufocante do reldgio. E estava. Voltei ao conto e percebi que
nele havia muito mais, e esse mais me fazia pensar que falava muito, sobretudo enquanto
professor, e escutava pouco. Falo muito, com gosto, na ideia de estar junto da fala, mas, como
de repente, me percebi um ndo bom escutador. Olhei para minhas a¢fes € me vi ansioso por
dizer, como se o tempo fosse me tomar os Ultimos instantes cabiveis. Ou seja, imensamente
embrenhado estou neste tempo moderno de produgdo. Mas como nos interroga Pereira (2016,
p. 53): “Estamos correndo para onde? Produzindo para quem? A favor de quem?”

Desde meus dialogos de saberes com o Cirandar, em estudos, aprendi que os tempos de
vida em formacdo nos sdo muito potentes para a producdo dos significados que constituimos as
nossas formacdes. Ainda que sejamos cobrados em tempos diversos — familia, escola, estudos,
... —Nao abandonamos nossas inquietudes e com mais densidade nos vemos engquanto seres que
vao se constituindo e formando ao longo de toda a jornada da vida. As proprias certezas sdo
ressignificadas e assumidas enquanto parte dessa finitude que nos envolve, com o alargamento
de limites, ou da percepcdo e projecao destes. Experiéncia e incompletude do ser. Nas palavras

do professor Vilmar Pereira (2016) desde uma reflexéo a partir da ecologia cosmocena,

Superando a l6gica do conhecimento fatiado, somos convocados a hos
compreendermos como seres inconclusos com multideterminagdes. Assim, por
exemplo, podemos nos encerrar num abraco, mas ao mesmo tempo nos abrirmos para
o mundo. Essa abertura de olhares e sentidos € habitada pela nossa condicdo
ontoldgica de ser mais. E 0 humano que se revisita, reconfigurando sentidos e valores
numa ampla conexdo com diferentes formas de vida que brotam, vertem e habitam
diferentes espacos (PEREIRA, 2016, p. 70).

O que se encerra e 0 que permanece? Por algumas vezes pensava no tempo da formagao
como um tempo sempre e necessariamente sem fim. Pra isso eu projetava a propria roda do
Cirandar e imagina essa circularidade ilimitada, que se refazia em totalidade. Pensava e ndo me
satisfazia, porque me parecia ndo corresponder a finitude que, na ideia de inconclusédo, de
incompletude, também se mostrava. Foi assim que na experiéncia da incompreensao, no limite
de entendimento, que percebi que este mesmo limite me era condigdo existencial para um ser
mais (FREIRE, 2011; PEREIRA, 2016). Precisava aprender a ser limite para viver a finitude
potencializada em comeco. E se o tempo ndo precisa mais ser tdo racional, 16gico, como aquele
tic-tac martelado na mente — como horizonte — o que mais desejo agora é me deter nas escutas
demoradas, escutas singulares, escutas-mundo. Ouvir as pessoas e ouvir 0s demais seres que
coabitam o planeta comigo e que, na inabilidade ansiosa de fazer o tempo valer, acabei por
deixar de ouvir e compreender o que vale e porque vale. Como escreveu Thiago de Mello
(1983), num longinquo 1975, “Agua de tempo escorrendo,/ na madrugada de estrelas/ a gente
vai se encontrar”. Abragos Solidarios e até a proxima. Alexandre

Carta 5 — Corumbéa, MS, em uma madrugada com dores no verdo de 2019.
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Caros Professores, Formadores, Escritores de Relatos,

Quando decidi escrever esta carta a vocés, meu primeiro ato foi procurar o celular — meu
instrumento de controle de tempo — e ver a quanto andava este marcador de horas. Andava
longe, j& na entrada da madrugada, o que me fez pensar: sigo em frente? Titubeio um pouco,
mas preciso seguir... escritas nao nos esperam sempre, pelo menos ndo a mim. Alias, eu néo sei
como estes desejos e atos de escrita se fazem com o0s outros, mas comigo, e isso em algumas
vezes, a fluidez somente se faz por um conjunto de fatores, como um chimarrdo acompanhado,
os felinos companheiros sentados nas cadeiras laterais, um incenso,... e o0s dias
incompreensiveis, como agora, quando mesmo com uma dor muscular que ja incomoda, eu
preciso continuar. Esse escrever me fez lembrar a “Janela sobre a palavra (I1)”, de Galeano

No Haiti, ndo se pode contar histérias de dia. Quem conta de dia merece desgraca: a
montanha jogara uma pedra em sua cabeca, sua mae s6 conseguird andar de quatro.
Os contos sdo contados de noite, porque nha noite vive o sagrado, e quem sabe contar
conta sabendo que o nome é a coisa que o nome chama (GALEANO, 1994, p.21).

Eu confesso que sei pouco de contos, embora estejamos na noite, mas ainda assim me
imbrico por entre estas palavras porque me voltando ao desejo de escrever, 0 que me traz aqui
é exatamente poder falar sobre a importancia percebida por mim das escritas em formacéo desde
meus estudos no Projeto Cirandar. Nesta compreensao, eu encontro com a reflexao de Contreras
Domingo (2011, p. 39), que diz: “Considero que escribir desde si, explorarse, entenderse en
lo que a uno le pasa en las situaciones educativas esta en el nuicleo de la tarea docente”. Como
nesta escrita de carta também estou remoendo 0 meu nucleo, este que me compde e me interroga
na docéncia, e que me instiga também a continuar o trabalho, percebo que a escrita ndo € uma
acao facil e nem sempre € praticada com intensidade em cursos de formacao, embora a sua
imprescindibilidade. Mas por que isso acontece? O que nos leva a escrita e 0 que nos distancia
dela? Por certo que ndo tenho as respostas, mas as perguntas ndo me largam. Ainda assim,
também compreendo que a escrita pode ser feita de muitas e diferentes formas possiveis, com
graus de liberdade e criacdo impares. Além disso, a escritura nos convida a ser autores e,
enquanto tais, em nos percebermos como sujeitos que aprendem pela escrita, que nos
conhecemos e compreendemos desde as escritas de si, ou mesmo, e efetivamente, na nossa
construcdo interpretativa da docéncia a partir da propria escrita profissional. Por exemplo, agora
esta escrita desde a experiéncia continua remoendo minha constituicdo enquanto professor,
educador ambiental e pesquisador, e também me leva a reviver e a ressignificar o meu trabalho
docente desde sua permanente provocacdo formativa pela escrita.

Na relevancia das escritas em formacéo, o ato de escrever desde as reflexdes sobre o
vivido tm como mote a possibilidade de compreensdo das nossas experiéncias profissionais e
também nos provocar a construcdo de escritas de registros de nossas vivéncias, nos permitindo
ndo apenas a possibilidade de tornar pablica a nossa acdo pedagogica, mas também permitindo
a socializacdo de inumeras e diferentes experiéncias da docéncia. As escritas também nos
alimentam na docéncia porque sdo saltos incontaveis para criagbes estéticas, para
descobrimentos de ideias, sentidos e duvidas, e também para aprenderes que se fazem e se faréo
na mobilidade da escritura. Como sair indiferente de uma escrita que brota do Eu, que reflete o
Eu, que parte desde o Eu e suas relagbes com 0s outros e com 0 mundo, e desde as nossas
experiéncias profissionais? As perguntas permanecem, filhas da escrita. Abragos Solidarios.
Alexandre

Carta 6 — Corumbéa, MS, madrugada de folia no verdo de 2019.
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Caros Professores da Educacdo Basica,

A noite esta repleta de folia la fora, musica alta, fantasias, confetes e tudo o mais que
um bom carnaval pede. Aqui dentro, na casa fechada, no quarto do estudo, no peito que langa
palavras, em tudo isso também € carnaval, também se faz folia e hd muitas cores e sons se

entrecruzando... queria poder saber dize-las aqui. Paulo Freire me ajudara:
A terra que a gente ama, de que a gente sente falta e a que se refere, tem sempre um
quintal, uma rua, uma esquina, um cheiro de chdo, um frio que corta, um calor que
sufoca, um valor por que se luta, uma caréncia sentida, uma sobra que maltrata a
caréncia, uma lingua que se fala em diferentes entonac6es (FREIRE, 2012, p. 41).

A0 escrever para vocés, eu penso de imediato naquelas e naqueles que alimentaram
muitos dos bons sonhos da infancia e da adolescéncia, talvez os melhores, e me fizeram viajar
em tantas espaconaves e por tantos mundos, incontaveis, que ndo cabem numa escrita com
tamanhos fixos: meus professores do ensino fundamental e médio, ou melhor, do antigo 1° e 2°
graus. A minha entrada para esse mundo chamado educagéo e a minha vontade por me tornar
professor partiu deste lugar — o lugar de experiéncia educativa junto a vocés. E por isso me sinto
animado, como o carnaval 14 fora, de compartilhar com vocés que foi possivel compreender a
partir do estudo do Cirandar que a formacéo de professores como se mostra desde esse projeto
se faz também enquanto mobilizacdo de autorias e criacdes em formagdo que se costuram.

Os caminhos ndo necessariamente se fazem em tranquilidade. Para alguns, as tomadas
de decisoes e a escolha por ser professor podem ter surgido ainda na infancia ou adolescéncia
e trabalhadas paulatinamente, enquanto que para outros podem ter sido recheadas de negacdes,
conflitos e a vivéncia de outras trilhas, quando por uma dada situacdo em um dado momento, a
escolha profissional pela docéncia veio a acontecer. Se a decisao pela atuacdo em si ndo é facil,
comecar o trabalho, se perceber enquanto professor e desenhar as escolhas, concepgdes e
praticas também se faz como exercicios complexos, continuados e permanentes. N&o ha fim,
mas aprenderes que se modificam.

E neste sentido retomo muito o meu estar na escola e as imagens do ser e fazer professor
que sentia, mas que sentia desde estudante que era, e que ja me era um convite. Agora, no lugar
de professor, penso muito que todas as praticas e projetos ensaiados como inovacgoes, as
contextualizagdes com 0 nosso vivido, as marcas identitarias de cada docente, todos esses
movimentos nos permitem construir a nossa imagem e identidade e também constituir as nossas
coeréncias. Galeano (1994, p. 91) escreveu sobre as marcas:

Tudo tem, todos temos, rostos e marcas. O cdo e a serpente e a gaivota e VOCé e eu,
quem vive e quem viveu e todos 0s que caminham, se arrastam ou voam: todos temos
rosto e marcas.

Os maias acreditam nisso. E acreditam que as marcas, invisiveis, sdo mais rosto que
o rosto visivel. Pela marca conhecem vocé (GALEANO, 1994, p. 91).

Conforme Gutiérrez e Prado (2000, p. 63), “Se quisermos dar sentido ao que fazemos,
antes de mais nada, devemos sentir e sentir com nossos sentidos”. E sentindo desde meus
carregamentos de sentidos, € que eu gostaria que essa fosse uma carta de agradecimento.
Singelo, humilde, mas carregado de alegria estampada, amorosidade e reconhecimento. Aos
professores da educacéo basica e a todas e todos que defendem e fazem uma educacdo publica
que educa, cativa, convida a sonhar, incentiva, promove autonomia, emancipagéo e constroi
conhecimentos. Minha Gratidao! Abragos. Alexandre

Carta 7 — Corumba, MS, manha de um sabado de verdo de 2019.

Caras/os Cirandeiras/os,

Decidi escrever esta Ultima carta novamente a vocés, porque esta é a despedida deste
movimento formativo que me foi muito intenso, por vezes doloroso, sobretudo nos
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estranhamentos, e por vezes festivos nas gratidées necessarias. Mas me sinto feliz e convidado
a dedilhar este fechamento. E para isso, nessa manha que ja se sopra, com belos passaros
cantando no entorno do quintal, percebo que essa é uma boa possibilidade para falar da
Educacdo Ambiental desde o lugar em que me situo e como nos articulamos na construcéo das
reflexdes da experiencias que vivi, ressignifiquei e busquei compreender no marco do Projeto
Cirandar. Falarei do meu lugar e do lugar da Educacdo Ambiental nesta minha caminhada-
formag&o. Segundo Pereira (2016).

A grande contribuicdo da pluralidade em relacdo a EA consiste na reivindicacdo de,
além da busca de consensos minimos, percebermos um profundo alargamento das
possibilidades de sentirmos e compreendermos o seu campo. E compreender que
existe multiplicidade de forma e de sentidos nas relagdes socioambientais. Conceber
a EA a partir desse horizonte exige de nds inimeros desvencilhamentos. (PEREIRA,
2016, p. 29)

Nestes movimentos de estudo de doutorado em Educacdo Ambiental me embrenhei pelo
mundo constituido da formacdo académico-profissional de professores no Projeto Cirandar:
rodas de investigacdo desde a escola, nossa morada de formacéo, para muitos desde 2012, para
outros mais recente. Neste mundo, alguns anuncios se fazem e outros ja se fizeram, mas
dialogicamente foram sendo reconstituidos com a forca das potencialidades dos sujeitos que
nele produzem seu territorio. As relagdes socioambientais também constituem este
mundo/Cirandar, e se confluem entre circularidades do Eu-Eu, Eu-Outro e Eu-Mundo/Cirandar
por meio, sobretudo, de producdes textuais escritas.

Nas miradas dialogicas desde a Educacdo Ambiental, minhas lentes e enlaces que me
acompanham neste mundo, foi possivel perceber que a formacédo de professores compreendida
a partir do Cirandar: apresentava a relevancia da constituicdo de comunidades de formacdo;
reconhecia a interconexao dos diversos lugares que envolvem a formagao; assumia os tempos
de vida enquanto tempos de formacéo, sobretudo no reconhecimento da inconclusdo humana;
da mesma forma destacava a escrita como mobilizadora do processo de constituicdo do
professor; e, por fim, instigava a construcdo da autoria e da identidade do professor a partir das
suas marcas e processualidades formativas. Essa € uma compreensdo desde o fendmeno
estudado — formacdo de professores — no marco do projeto Cirandar. Neste movimento, com
Freire aprendo sempre a buscar ler o mundo:

Por isto é que estar no mundo implica necessariamente estar com 0 mundo e com 0s
outros. E enquanto, que para o ser que simplesmente esta no suporte suas atividades
nele sdo um puro nele mexer; no mundo, contexto histérico, social, cultural, os seres
humanos mais do que mexem, interferem. Neste sentido pode se dizer que a passagem
de suporte a mundo teria obrigatoriamente de implicar a invencdo de técnicas e de
instrumentos que tornariam mais facil a interven¢do no mundo (FREIRE, 2012, p. 32
— grifos do autor).

A formagcéo de professores e o Projeto Cirandar s&éo movimentos dessa intervengéo no
mundo que se fez estudo em nosso campo de investigagdo. Sobre a solidariedade que sempre
saudou os fins das cartas, também aqui se faz. Desejar abragos solidarios é também alargar 0s
horizontes de estar com no mundo e de compreenséo sobre os sentidos vividos pelos outros que
conosco compartem a vida. Abragos Solidarios. Alexandre.

7. ALGUMAS CONSIDERACOES

Costumava ver minha alma quando crianca, ao bafejar nas vidracas de junho para
nelas escrever meu nome. Minha alma carregava meu nome. Mas, durante o longo
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periodo que vai do fim daqueles primeiros anos a noite do meu trigésimo aniversario,
eu ndo a vira. Viajando pelo mundo, esquecera-me dela. Quando desejei revé-la, achei
que ela ndo comportaria mais a minha letra, que ja ndo reconheceria a minha digital
(RAMIL, 2008, p. 9)

Eu precisei chafurdar alguns cantos singelos para encontrar — no fundo um decidir — a
letra de Ramil que estamparia este inicio de fim. Na verdade, minha vasculha se deu muito mais
porque precisava encontrar algo que falasse de mim, que eu compreendesse como sendo eu
mesmo dedilhado em poesia, espantando todo o resto e para que aqui se fizesse composicao.
Pois entdo resgatei o livro Satolep, que depois de recomendado, se incorporou ao meu acervo
dos cantos, lugar dedicado as obras mais potentes por dizerem algo de mim que eu mesmo até
entdo néo sabia.

Foi assim que escolhi um recanto do inicio, por se tratar de uma escrita que, saudosa,
lembra uma caracteristica tdo peculiar e comum em casas sulistas, a escrita no bafo da janela,
e a0 mesmo tempo tdo drasticamente intimista ao ponto de revelar almas e digitais. Mas era
exatamente assim como eu gostaria de me sentir neste fim de tese: em um recomego, em um
retorno para um lugar que eu ja ndo sei mais voltar, um lugar repleto de ontem e janelas com
bafos e almas. Mas como chegar? Como me colocar diante daquela velha vidraca e ensaiar
desenhos no bafo, se meus dedos ndo brincam mais? Sé existem fantasmas guias neste caminho.
Mas a ideia de chegar permanece... com receios dilacerantes de que talvez a minha letra-palavra
ndo seja mais reconhecida.

Neste movimento de chegadas em teses — como agora — ndo ha contra-argumentos.
Precisei chegar, e assim, me encontrar diferente, distante muitas léguas do menino que fui, mas
também com uma inevitavel bagagem carregada de experiéncias e andancas, vontades e receios
pontuais. As mudancas ndo medem estacas e torrGes, e de um jeito muito préprio me
desnudaram e me dilaceraram para, ndo contentes, me fazerem perceber a nova imagem e novas
criagdes. Foi assim que passei a respirar com este ar de concluséo de um trabalho densamente
vivido, exaustivamente pensado e saudosamente aprendido.

O movimento de construcdo desta pesquisa transitou por diferentes leituras e
possibilidades de estudo e compreensdo, 0 que levou a pergunta que guiou 0S pPassos
constituintes da processualidade investigativa: Como é que isso se mostra, a formacgéo de
professores no marco do Projeto Cirandar? A partir deste desenho de questdo, se objetivou
compreender a configuracgdo da formacéo de professores no marco do Projeto Cirandar — rodas
de investigacao desde a escola em didlogo com o campo da Educacdo Ambiental. Da mesma
forma, foram provocados como objetivos especificos a problematizacdo da busca por entender

a historicidade da acdo do Projeto Cirandar como movimento de formagdo, bem como
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desenvolver o didlogo de aproximacdo entre as reflexfes e compreensdes do campo da
Educacdo Ambiental e da formagdo de professores, e potencializar as constituicbes
autobiograficas e autoformativas a partir da experiéncia de formacéao do investigador.

Para esse exercicio investigativo-narrativo-dialdgico desde a interrogacdo, me detive na
retomada historico-filosofica do Projeto Cirandar: rodas de investigagdo desde a escola e no
didlogo compreensivo a partir do campo da Educacdo Ambiental. Da mesma forma, foi
necessaria uma tentativa de compreensdo e a expressdo das processualidades desenvolvidas
nesta pesquisa a partir da abordagem narrativa desde o desenho fenomenoldgico hermenéutico.
Neste movimento foram estudados 28 relatos de experiéncias de formagdo académico-
profissional construidos no Projeto Cirandar no ano de 2015, a partir de leituras guiadas por
questdes que emergiram da pergunta central desta investigacdo e que possibilitaram, no
aprofundamento do olhar leitor, o apontamento de marcacfes de compreenséo retiradas dos
textos estudados.

As marcagdes de compreensdo me levaram a novas leituras, desta vez na totalidade de
cada texto e também nas marcacBes de compreensdo emergentes destes mesmos textos. Estas
leituras provocaram a construcdo de 125 nuances de formacdo, as quais identificaram
mobilizagdes formativas refletidas desde os relatos docentes. Ainda nesta acdo, e no exercicio
de novas leituras, as nuances de formacéo foram analisadas e agrupadas a partir da percepcao
de sentidos que se cruzavam, entrecruzavam, se potencializavam e geravam um dado conjunto
de nuances, representativas de uma centralidade de compreensdo sobre a formacdo de
professores no marco do projeto Cirandar, recebendo a identificacdo de nds integradores, em
um total de cinco: Comunidades de formacdo de professores; Lugares da/em formacdo de
professores; Tempos de vida em/na formacdo de professores; Escritas em formagédo de
professores; e Autorias e criacbes na/da formacéo de professores.

A tese desta pesquisa demarca que a formacdo de professores no marco do Projeto
Cirandar e em didlogo com o campo da Educacdo Ambiental se revela a partir da importancia
da constituicdo de comunidades que pensam a formacdo em/no coletivo, na percepcdo da
relevancia interativa dos lugares e dos tempos de vida na formacgdo, no papel formativo e
reflexivo da escrita desde a docéncia e a experiéncia do/a professor/a, e também na emergéncia
imagética do olhar que o professor langa para si e as suas cria¢fes e autorias profissionais. A
tese desta vivéncia investigativa mostra que a formacao de professores desde o Cirandar e em
didlogo com o campo da Educacdo Ambiental se compreende na dialogicidade de grupos,

lugares, tempos, escritas e invencdes da docéncia.
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Pensar estas reflexdes desde a Educacdo Ambiental me permite o didlogo com Brand&o
(2015, p. 94-95), quando na compreensdao de que “0 primeiro e mais essencial trabalho da
cultura ndo é aquele que os seres humanos realizam sobre a natureza, transformando-a, mas
é aquele que eles realizam sobre si-mesmos, a0 mesmo tempo em que agem sobre 0 seu meio
ambiente, transformando-o” [itadlico do autor]. Qual o trabalho que realizamos sobre nds
mesmos, seres humanos, enquanto transformamos o meio-ambiente? Quanto desse trabalho de
formacdo e transformacdo perpassa, atravessa, dialoga com os universos da docéncia? Ha
limites densamente demarcados entre essas transformacdes. A Educacdo Ambiental me instiga
a compreender as rodas de formacédo e a constituicdo de suas comunidades aprendentes, tal
como o Cirandar, como essa reinvencdo humana de querer viver, aprender e fazer juntos,
contrariando outras logicas que impdem exatamente 0 inverso, ou seja, 0s isolamentos e
distanciamentos entre professores, estudantes, pessoas, culturas e sonhos.

Também a partir da Educacdo Ambiental as marcacgdes, contatos e redefini¢bes de
lugares e tempos se colocam como indicativos reflexivos de que construimos muitas formas de
fazer e viver 0s espacos que criamos, e que estes fazeres sdo continuos, mutaveis, potentes.
Significamos lugares, regemos novas nomeacdes para 0 mundo e para 0 que chamamos
educacdo, escola e formacdo, e quica provocamos reordenamentos pensando-nos e pensando
no mundo que também ¢é habitat e vida de outros, humanos e ndo humanos, nossos
companheiros do coabitar. Por sua vez, os tempos — de vida, de escola, da natureza ndo humana,
de trabalho, de graduacéo, de duvidas, de férias, de formacéao, entre tantos outros —, podem estar
totalmente imbricados nos idearios socioecondmicos e produtivos e seus reldgios de pulso, de
ponto, de pracas, densamente calculados para as ndo perdas e os resultados. Mas ha também os
tempos oniricos, em que ainda se resiste aos pesos e se sonha como resisténcia. Ha também os
tempos do 6cio, tempos férteis de criacdo desde o retorno a mundos quase imperceptiveis desde
as injecdes racionalizantes, e inebriantes, de uma dada regéncia de comandos de ser e fazer no
mundo. H& os tempos dos siléncios, ardilosos em nos despertar para um mundo que
esquecemos, por vezes, de que € também nosso habitar. Muitos tempos... de cores, de
nascimentos, de loucuras, de poesias, de mortes, de formacdes.

As escritas desde o nosso ambiente da docéncia também me fazem dialogar com a
Educacdo Ambiental e projetar essa capacidade infinita que constituimos de narrar as historias
que fazemos e nos fazemos. Quantas experiéncias significadas se transformam em saberes
possiveis de serem compartilhados? A escrita narrativa de relatos de professores, ou as escritas
autobiograficas, ou mesmo outras formas de escritas, como ferramentas culturais que sdo

também produzem a nossa propria humanidade, nos produzem, produzem o olhar e a relagédo
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para com o meio-ambiente, para com a instituicdo escola, para com as relagdes entre 0s seres
humanos, para as formas de como inventamos viver no mundo e juntos. Ainda assim, estas
mesmas escritas sdo elementos importantes para a busca reflexiva e dialégica para consigo
mesmo, com 0s outros e com o mundo, através da possibilidade de distanciamento provocado
pelo texto e a sua interpretacdo desde a tomada narrativa do vivido.

E também através da Educagio Ambiental que compreendo a inconclusdo humana e a
sua possibilidade permanente de se refazer, aprender, tombar, aventurar, reaprender, viver, ou
seja, a capacidade também permanente e inconclusa de formacéo. Freire (2001, p. 85) nos disse:
“[...] é 0 saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade”. Desta forma, ndo apenas
as relages humanas para com o meio-ambiente ou as relagdes entre humanos e humanos podem
ser repensadas e transformadas, mas nos voltando ao movimento central deste estudo, a prépria
docéncia e o nosso fazer educacional também sdo marcados por essa inconclusao e,
necessariamente, pela nossa continua capacidade de formacéo e mudanga.

Acredito que por entre todos os vales e trilhas embrenhadas no decorrer desta pesquisa,
a marca que mais me chega e me faz projetar ainda muitos devires e questdes que permanecem
sem resposta dizem sobre a escuta que redescobri como um ato inicial de amorosidade, de
respeito ao outro e do estar com o outro, e que depois se fez espiritualidade, na tentativa do
aprender com o outro — humano, outros animais, plantas, outros seres, 0 cosmos — e, por fim,
nesta escuta do siléncio, contemplativa, a mais dificil para mim, porque exige um certo grau de
libertacdo. Foi a escuta que me fez querer estudar a formacdo de professores desde relatos da
docéncia, mas também foi a escuta que me manteve atento a possibilidade de escutar-me e,
escutando-me, perceber-me envolvido na autoformacgédo desenhada desde que a pergunta da
pesquisa se fez morada em minha constituicdo e me perceber limite. De forma humilde, em
meus sentidos, percebo que pesquisar e estar envolto no ato educativo ganharam novos tons em

perspectiva. Pesquisar e educar se fazem enquanto atos rigorosos e amorosos de escutar.
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APENDICES

Apresentacdo descritiva das marcacdes de compreensdo e nuances de formacao

O relato identificado como R1 foi produzido por uma professora da educagao superior
desde uma experiéncia de formacdo de professores em um estagio pos-doutoral em
Mocambique, no continente africano. O relato enfatiza o processo de formacéo vivido pelos
professores universitarios de Mogambique, mas penso também que a ideia da escrita como
elemento-chave na formacao de professores, e aqui salta o Projeto Cirandar tendo em vista o
papel importante que a escrita exerce em suas frentes, € algo presente e marcado como
movimento constituinte do proprio texto. Como marcagdes de compreensao, destaquei:

» “Filha tnica de pais analfabetos, apesar de viver meio a uma comunidade onde
a maioria abandona os bancos escolares, sempre gostei de estudar, mais pela
vontade de mudar de vida, pois era o unico meio que via como possibilidade”.

» “Na universidade em meio as formulas, modelos, copiei ¢ muito, li muito,
escrevi pouco”.

» “A paixdo pela docéncia iniciou muito cedo, desde as aulas particulares, as
vezes, de graca, 14 atras, bem antes de ser universitaria”.

» “Entao fui fundo, em sala de aula, refletindo sobre a minha pratica, mas porque
ndo escrever sobre tudo isso. Planejar sim, nos pensamentos, fazer e refazer,
ensinar e aprender ensinando, mas escrever sobre as reflexdes, o porque dos re-
planejamentos, eu ndo me interrogava sobre isso”.

» “Em 1995 ingressei no mestrado e continuei em meio as formulas matematicas
[...] Aprendi muito, li muito, escrevi pouco [...] Na sequéncia veio o doutorado
[...] E aescrita? Escrevi bem mais que nos espagos anteriores”.

» “Com o passar do tempo optei por um Unico pos, trabalhando com a formacao
de professores e esta aproximagdo me trouxe a escrita muito presente em cima
de reflexdes da minha pratica”.

» “Que dificuldade! Que desafio! Sair da minha zona de conforto, matematica e
entrar em areas de formacao diferente da minha”.

» “Neste ano fui para um estagio pos-doutoral tratar sobre formagéo de professores
em Mocambique e trago nesse relato um recorte dessa experiéncia”.

» “Dentro desse contexto resolvi investigar a formagdo docente dos professores

universitarios”.
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» “O espaco formativo do moédulo permitiu uma reflexdo da pratica docente
compreendendo a necessidade de educar, ensinar tendo em conta as diferentes
etapas da aprendizagem para produzir conhecimentos que facilitem o estudante
a melhor se enquadrar”.

As marcac0es do relato permitem compreender que a trilha de formacao relatada revela
mudancas importantes, sobretudo na propria caminhada de uma dada area, a matematica, para
uma outra area, a formacéo de professores, assim como no reconhecimento da presenca da nao
escrita em alguns momentos da jornada e, posteriormente, na tomada da escrita como elemento
formativo ligado a reflexdo da prética. Algumas nuances de formacgdo foram assim percebidas:

1. Paix&o pela docéncia iniciada antes da universidade;

2. Contexto social desfavoravel aos estudos;

3. Copiar, aprender e ler... mas escrever pouco;

4. Os caminhos profissionais levaram a reflexdo da prética;

5. Sair da matematica e ir para a formacao de professores;

6. Estudos sobre a formacdo de professores;

O segundo relato, R2, foi construido por uma professora da educacdo infantil em sua
narrativa de construcdo de um projeto educativo para a vivéncia junto com as criancas. Este
texto reflete as intencionalidades do referido projeto e se centra em sua costura estrutural de
objetivos, ideias, recursos, etc., sem detalhamentos de abstracdes formativas da autora, mas sim
em suas mobilizacdes para o desenvolvimento da a¢do, a qual possivelmente seria executada
ou estava em desenvolvimento, conforme compreendido pela leitura do texto. Engquanto
marcacdo de compreenséo, destaco:

> “Neste periodo trabalhamos com o projeto desenvolvido junto aos alunos
‘Descobrindo as Cores’, no qual as criangas demonstraram grande interesse em
pintar com diferentes tintas, usando os dedos, as m&os ou o pincel, com Varios
tipos de papéis, também com cola colorida, giz de cera, canetinha e lapis de cor”.
A partir desta leitura, foi possivel apontar as seguintes nuances de formacéo:
7. Projeto educativo;

8. Planejamento da préatica docente;

O terceiro relato, R3, foi escrito por uma professora de Lingua Inglesa do ensino

fundamental a partir da sua compreensdo de que sim, se pode aprender inglés na escola. O texto
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passeia pela compreensdo da formacao presente na prdpria histéria, na tradicdo (ou na ideia do
classico) e também na busca permanente. Como marcag¢@es de compreensao, destaquei:

» “Sim, nés podemos fazer da nossa sala de aula um espago de formagao; sim, nds
podemos ensinar o que quisermos na escola... sim, nés podemos ‘Cirandar’
relatos a fim de construir e colaborar com a pratica educativa”.

» “Sou uma professora de inglés, trago o ininteligivel das palavras, por muitas
vezes aquilo que ninguém quer saber. J& ndo lembro mais quando e onde
comecgou essa vontade de educar, ser professor é processo, trajetoria, pratica
permanente de reflexdo e busca. Fiz-me e fagco-me professora ha alguns anos.
Junto aqui nestes paragrafos as pontas de inimeros fios para enfim dar o no.
Comecei 0 curso de magistério ha quase duas décadas e ficava frustrada cada
vez que alguém dizia que ser professor € um dom. Freire, ja falava disto,
‘ninguém nasce educador, educadores sdo (re)construidos, através de formacao
solida e adequada, na pratica da sala de aula e na reflexdo”.

» “Posso chamar de um classico a minha primeira aula de inglés, fago-a todos 0s
anos, apenas troco a estratégia: cartaz, caca-palavras, sorteio, frase...”

» “Durante minha pratica, apesar de ndo ser muito longa, percebo o quanto é
importante contextualizar o aluno com o que ha de real no cotidiano dele”.

A partir destas, as nuances de formacao pensadas e destacadas foram:
9. Sala, escola e cirandar como espacos de formacao;

10. Contextualizacdo na pratica docente;

11. Professor enquanto processo, um continuo fazer-se;

12. Os cléssicos de aulas;

13. Frustracao ao ouvir que ser professor € um dom.

O texto identificado como R4 é um relato de experiéncia de uma professora enquanto
esta atuava com a disciplina de Fisica em uma escola rural de ensino médio. O relato assume
uma linguagem que me remeteu & ideia de conversacao, pois me senti por vezes escutando e
por vezes sendo escutado quando da experiéncia de leitura. Depois do Gltimo momento em que
o li quando da costura das marcagdes de compreenséo, parei objetivamente para refletir e neste
movimento entendi que a ideia de conversacao se fazia também presente em todas as demais
leituras que havia ja constituido de todos os 28 relatos, mas o que mudava paulatinamente de
um texto para outro (na leitura dos 28) era a forma como a dialogicidade acontecia e esse fazer

dialogico era fruto da linguagem e, inevitavelmente, das condigdes existenciais e sociais minhas
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enquanto sujeito leitor/interlocutor. O meu sentir ndo era apenas letra, mas também era corpo.
E este sentir, na letra e no corpo, ndo era gerado somente na interconexdo Eu e texto, mas
ainda/mais/com entre Eu e mundo, Eu e vida, Eu e/fem/com/sem Eu.

Das leituras deste texto emergiram algumas marcagdes de compreensao destacadas:

» “[...] atividade de escrita ¢ algo que ndo desempenho com facilidade, bem
diferente de quando fago uso da comunicag¢do oral”.

» “[...] ndo imaginava esta vida para mim, pois sempre gostei de descobrir coisas
e achava a vida docente muito estatica”.

» “Quando entrei no 3° ano do curso, era quando comegavamos a ter as disciplinas
da licenciatura e ai comegou a Paixao”.

» “[...] eu dizia ‘didatica se nasce com ela’, até pode ser, mas ela tem que ser
lapidada”.

» “[...] pensei em um dia me tornar professora universitaria e ajudar a formar novos
professores”.

» “Foi nesse estudo que comecei a refletir sobre o verdadeiro papel do professor”.

» “[...] e la estava eu reproduzindo minhas aulas do ensino médio e me sentindo
frustrada ao perceber essa situacdo, e nao saber fazer diferente”.

» “[...] momento importantissimo na busca de ser uma professora de Fisica que
deseja dos alunos a compreensdo dessa ciéncia, Fisica, fazendo sentido no
mundo vivido por todos”.

> “[...] pensei ndo sou doida em querer isso nas minhas aulas. E nessa forma de
ver minha profisséo fico sempre procurando me constituir de formas e maneiras
que me deem suporte para algo de bom aconteca, resultados aparecam”.

» “A Especializacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias e o Mestrado em Ensino
de Ciéncias possibilitaram perceber que a minha busca na graduacdo estava
certa, mas que ndo iria obter as respostas apenas na formacao inicial, ela deveria
ter continuidade”.

» “[...] continuo aprendendo, neste momento estou participando do Cirandar, onde
a troca de experiéncia é incrivel, outro aprendizado e com muito esforgo é
escrever esta apresentacao com concretude e objetividade”.

» “Passamos desenvolver reunides de forma a mudar a pratica docente cotidiana.
Nessas reunides realizamos estudos sobre a importancia do ensino

interdisciplinar na escola apontado em muitos estudos [...]”
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» “Assim a primeira reunido comegou um processo de formagdo docente, onde o
conceito de interdisciplinaridade e contextualizacdo passou a ser lido, discutido
e refletido por todos”.

» “Este relato foi construido a partir de uma reflexao sobre uma pratica pedagdgica
em que participei na minha antiga escola, foi possivel relembrar um bom
momento, em que eu estava totalmente envolvida com a metodologia
interdisciplinar. Nos dias de hoje provavelmente ndo me deixaria envolver
emocionalmente com o pedido da direcdo que visava satisfazer os desejos
politicos do governo vigente na época, mas sim a proposta de realizar um
processo formativo que pudesse contribuir com os alunos. Compreender que a
escola é um local em que é possivel articular o ensino escolar com a realidade
da comunidade e dos contextos encontrados pela sociedade nos dias atuais”.

A partir destes movimentos foram possiveis a elaboragdo das seguintes nuances de
formagéo:

14. Né&o a docéncia — vida do professor como estatica;

15. A didatica precisa ser lapidada;

16. Cirandar como troca de experiéncia;

17. Inicio da paix&o no encontro com as disciplinas da licenciatura;

18. Desejo para atuar com formacéo de professores na universidade;

19. Reproducéo das aulas que havia vivido;

20. Professor € doido por querer sentido para os estudantes estudarem o que estudam
em relagéo ao vivido?!

21. Reflexdo do vivido com indicacdo de novas compreensdes.

O relato R5 foi construido por uma estudante da graduacdo em Pedagogia, integrante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia— PIBID. Neste relato ha um exercicio
reflexivo sobre o processo de escolha da docéncia, bem como esta situado em uma agdo nos
Anos Iniciais do ensino fundamental. A partir desta leitura me envolvi pensando em duas
questBes que instigam minha constituicdo docente, mas que creio também mobilizar muitos
outros que constroem suas jornadas profissionais neste mesmo campo: O que nos leva a ser
professor? O que nos faz continuar sendo? Acredito que estas duas perguntas ainda irdo me
provocar muito a escrever mais antes do ponto final deste estudo, porque elas ainda
permanecem aqui, vivas e saltitantes, pedindo para serem escritas, pensadas e vividas. Destas

leituras também registrei as seguintes marcagdes de compreensao:
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» “Quando eu era crianca adorava a escola, adorava aprender, simples assim, era
uma esponjinha”.

» “[...] mas minha 22 série, ah essa sim eu lembro como se fosse ontem, lembro
que meu primeiro dia de aula foi uma coisa muito emocionante para mim”.

» “Minha professora, a ‘Tia Shirley’, era maravilhosa eu adorava ela, ela era rigida
mas atenciosa eu lembro que nossa sala de aula era bem grande e ela dividia o
quadro ao meio com uma linha de giz e lecionava para duas turmas de anos
diferentes a0 mesmo tempo”.

» “Lembro que nessa €época eu sonhava em ser médica, juiza, advogada, sonhava
em estudar e ser uma pessoa muito importante, mas infelizmente a vida me levou
por outros caminhos”.

» “[...] foi entdo que percebi que para ser a profissional que eu almejo ser, eu
deveria priorizar a graduacdo abdicando de algumas outras atividades. [...] a
questdo é que eu senti que precisava viver a universidade em sua plenitude, pois
ela oferece muitas outras atividades além das que estao no curriculo”.

» “Os jogos sdo realmente muito divertidos e as criangas simplesmente
ADORAM, e o resultado é muito gratificante, pois se percebe nelas um maior
interesse em aprender o que estd sendo ensinado, e no final todos se divertem eu
e os alunos, hehehe”.

» “Percebemos que ainda que o processo de ensino/aprendizagem esteja em
constante transformacdo, o uso de jogos nas séries iniciais além de ser uma
novidade para os alunos, obtiveram resultados positivos [...]”.

As nuances de formacao destacas a partir do estudo deste relato foram:
22. A crianga com gosto pela escola, mas que a vida costurou outros caminhos;

23. Viver o curso de formacdo em todas as suas possibilidades.

O sexto relato, R6, foi produzido por uma professora da educacdo superior. O texto
transparece em suas linhas o tombo de alguém que ja possuia um planejamento, uma dada
construcdo, mesmo que densamente flexiveis, mas que é atropelada pela vida docente. Ser
experiente significa o que? Essa € a pergunta que também me atropela no processo de leitura e
me faz pensar. Ser experiente seria saber fazer, saber pensar, saber executar, saber parar, saber
escutar? Os ensinamentos do didlogo com o outro me ensinam ainda mais sobre o0 ensinar.
Ainda neste tempo de inquietude aprendi com o emergir de uma outra questdo: como me

assumo professor? Esta também uma outra provocacdo para permanecer aguardando
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desenvolturas. Mas, quando me olho apos estas leituras eu percebo que meu corpo néo doi, mas
lateja um pensar sobre as minhas ndo escutas, ou aquilo que talvez acreditasse ser experiéncias.
Continuei, pois ainda tencionado, mas sabendo que precisava encarar no perto ou no, por
enquanto, longe os atropelos que ainda estariam por vir. Junto ao continuar, trago algumas
marcagOes de compreenséo que por mim foram destacadas:

» “Minha histéria no magistério com 26 anos de educacdo basica ¢ de ser
professora que acredita no desenvolvimento do ser humano e em suas inimeras
potencialidades. Crenga que me acompanha também no ensino superior”.

» “Nesse contexto, a formagdo permanente desenvolvia-se a partir de analise
critica do curriculo em acdo. Buscava-se, pelos acertos e desacertos, localizar os
pontos criticos e com o0 apoio de teorias e pesquisa, a revisao e ressignificacdo
de praticas”.

» “Coordenava e organizava Grupos de Formacdo Permanente na area de
Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo com os professores orientadores de
Informética Educativa, assumindo papel de professora formadora”.

» “Nesse espago, percebi a importdncia da escrita na minha atuagdo como
professora e senti-me motivada para escrever, ler, teorizar, refletir e buscar a
formacao continuada”.

» “[...] perceber que a Universidade pode e deve trabalhar na formacdo do
professor de educacdo basica em articulagio com a formacdo inicial e
profissional”.

> “A dissertagao apontou aponta para a importancia do trabalho coletivo e para a
potencialidade da leitura e da escrita no processo de formacdo inicial e
continuada de professores problematizando a pratica pedagogica, muitas vezes,
como no meu caso, cristalizada, sendo necessaria a formacdo continuada e a
pesquisa para trazer novas compreensoes sobre ser professora”.

» “Como professora universitaria, busco ser coerente na pratica de sala de aula a
partir da minha constituicdo com Paulo Freire e as Unidades de Aprendizagem
(UA)”

» “Inicio o planejamento com a vivéncia de qualquer professor, em que mesmo
com toda caminhada docente, o temor pedagdgico caracteristico dos primeiros
dias de aula, teima em aparecer”.

» “Mas ndo foi, porque agora o trabalho a ser desenvolvido envolve minha

responsabilidade com futuros oceanologos, por meio de uma disciplina de
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Quimica Geral no Ensino Superior, novidades provocativas na minha caminhada
docente”.

“Essa experiéncia de organizar uma UA para o Ensino Superior estd
possibilitando que eu perceba na pratica alguns pressupostos dessa proposta”
“[...] apresento o relato da experiéncia vivenciada no primeiro semestre de 2015
no Curso de Oceanologia, totalmente nova para uma professora que até entéo
acreditava ser experiente”.

“Professora experiente, experiéncias novas...”

“Paulo Freire ndo se separa de mim... aparece até nas aulas da Universidade...
nova caminhada... propostas recorrentes. Afinal assim me assumo professora”.
“Cada ano ¢ um desafio, nesse que nos surpreendeu (digo nds porque tenho um
monitor que me acompanha, o Jonatas), foi o Humberto™.

“Ser professora ¢ ter cada dia diferente do outro, refletir sobre isso me fez agir
pedagogicamente na segunda etapa de aprendizagem”.

“O que me deixa muito satisfeita ¢ saber que apesar de tanto tempo de
experiéncia no magistério ainda tenho muito que aprender e o Humberto, o
Jonatas, os colegas, as companheiras de grupo, as intérpretes, a monitora séo
protagonistas dessa reflexdo que compde o planejamento das aulas e me
constituem na caminhada bela e envolvente da aprendizagem”.

“Sei que o Humberto ndo tem a percep¢do do quanto aprendo com ele, sdo
milhares de aprendizagens diarias”.

“As avaliacdes no contexto do Humberto serviram para que eu aprendesse que
apesar da estrutura que planejo é de ser processual, o que ndo tinha me deparado
até entdo, é que os sujeitos nao sdo iguais, que aprendem de formas diferentes.
Que avaliacOes de diferentes focos também precisam ser pensadas para sujeitos
como o Humberto [...]”.

“O Humberto me fez ter outra atitude em relacao a avaliacdo, que até entdao eu
acreditava ser a ideal. Nao existe avaliagao ideal...”

“Humberto me ensinou que ndo sou tdo experiente, a experiéncia se constroi
quando vem & necessidade na sala de aula. Essa & um espaco de inimeras
aprendizagens, a experiéncia no magisterio ajudou-me a agir nas situagoes que
se apresentaram frente a situacOes até entdo inusitada de se ter um surdo na sala

de aula”.
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» “Tenho uma certeza provisoria, aprendi com Humberto, mas outro surdo ¢ outro
contexto, outras aprendizagens outras atitudes, como é com turmas, alunos,
escolas...”

Do sexto relato foi possivel o apontamento das seguintes nuances de formacao:

24. Crenca no desenvolvimento do ser humano e coeréncia;

25. Ser professora ou como nos assumimos professor?

26. O professor que acreditava ser experiente — apesar do tempo, ainda ha muito o que
aprender;

27. O coletivo de outros sujeitos como protagonistas, também, da reflexdo de
constituicdo do professor;

28. Percepcao que 0s sujeitos ndo sdo iguais;

29. Importéncia da escrita no fazer profissional;

30. Universidade como agente de formacéo;

31. “Temor pedagogico”;

32. “Certeza provisoria” — Cada dia € um novo dia na docéncia;

33. Experiéncia construida desde a sala de aula.

O sétimo relato, R7, foi construido por uma professora da educacdo superior em sua
experiéncia de formacéo/constituicdo de um grupo de pesquisa. Como uma das reflexdes
centrais no contexto do relato, emerge a importancia de também se pensar a questdo da
formacéo de professores por areas de conhecimento. Neste sentido, a partir das leituras me foi
possivel destacar as seguintes marca¢des de compreensao:

> “O GEQPC, aposta que tal formacao potencializa-se quando realizada na area
de conhecimento do professor porque permite que o seu Objeto de Acdo, 0
curriculo na area de CNT, e que tem uma linguagem especifica, se qualifique na
mesma medida que qualifica quem o propde e desenvolve, neste caso o proprio
professor-pesquisador Stenhouse (1993)”.

» “Destaco meu trabalho como professora da Educagdo Bésica por mais de uma
década marcado pela quase total auséncia de formag&o coletiva e continuada
conforme necessidades supracitadas”.

> “Esta segunda categoria explicita a necessidade dos integrantes do GEQPC em
distinguir que/quais competéncias e habilidades a prépria ferramenta da pesquisa
permite desenvolver nos estudantes quando o professor dela se apropria para

refletir sua propria pratica [...]”
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» “O ato de pesquisar sobre algo e comunicar seus resultados sdo competéncias,
docente e discente, a ser desenvolvidas”.

> “Nota-Se que 0 que nds professores queremos, seja o0 professor universitario ou
de Educacdo Basica, é as duas coisas: tanto a producdo curricular, quanto a
formacdo voltada ao seu desenvolvimento, ou seja, espera-se tanto pela
apropriacao de novas ferramentas quanto de signos (palavra com significado)”.

» “E, para os professores, a formagdo coletiva em grupos de pesquisa na area de
conhecimento permite qualificar tanto o professor quanto o seu proprio objeto
de Acdo: o curriculo em desenvolvimento™.

» “A andlise aqui apresentada reforca o argumento apresentado por mim a
coordenadora do Cirandar no inicio do ano de 2015 — o qual eu acompanho seu
desenvolvimento desde que foi instituido como projeto de extensdo — de que 0s
relatos produzidos e publicados nesses trés anos também tem evidenciado a
necessidade de formagio especifica na Area de conhecimento do professor”.

A partir das marcacdes acima apresentadas e da retomada da leitura emergiram as
seguintes nuances de formacdo:

34. Producéo curricular e formacao;

35. Formacao especifica e formacdo coletiva;

36. “Quase total auséncia de formacao coletiva e continuada” quando da atuacdo na

educacdo basica.

O relato de identificacdo R8 foi produzido por uma professora do PRONATEC, a qual
negava a docéncia desde cedo, mesmo com alguns familiares na area. Uma narrativa sobre a
experiéncia de comecar na vida docente... um planejamento que se desfaz nos primeiros cinco
minutos e ganha outras cores quando se resolve perguntar aos estudantes sobre 0s objetivos e
horizontes esperados. A partir disso, ha um mergulhou nas respostas que surgem repletas de
vidas e sonhos. E é exatamente deste relato que destaquei as marcacGes de compreensdo
apontadas abaixo:

» “Contudo, quis atuar em qualquer outra profissdo, menos na area da Educagdo”;

» “A profissao docente foi negada por muito tempo, porém via-me sempre inserida
neste contexto, tanto que meu primeiro emprego foi em uma escola de educacao
infantil”;

» “E ao meu redor, sempre esteve algum aluno com algum tipo de dificuldade, o

qual acabava ajudando”.
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“[...] foi durante minha formacao técnica em quimica, estive mais ainda rodeada
pelos alunos. Apesar de tentar conciliar estagios no decorrer do curso, devido a
manter 0s custos do transporte para Pelotas, ficava sem tempo para estudar e foi
entdo que optei por ser autbnoma e a Quimica passou a fazer parte da minha
vida, ministrando em casa aulas de reforco escolar”;

“Lembro-me da minha primeira aula particular de Quimica, de como fez sentido
estar ali ajudando os alunos em suas dificuldades e estar ao mesmo tempo
compreendendo de melhor forma os contetdos que estava aprendendo no curso
técnico, e assim foi até me formar técnica em quimica”;

“Foram necessarias todas essas vivéncias, para que eu pudesse nao negar o que
jé fazia parte de mim”.

“Hoje formada ha quase dois anos e estando em sala de aula [...] senti a
necessidade de estar em roda, estar inserida novamente em uma roda de
formacéo, compartilhar tudo que estou vivenciando, escutar, aprender, dividir,
foi quando me encontrei com o processo de formacéo Cirandar 2015: rodas de
investigacao desde a escola. E a cada encontro ndo me senti mais tdo ansiosa e
solitaria, na busca que tenho feito por compreender o que tenho vivenciado hoje
no espago de sala de aula”

“Quando destaco a minha necessidade de estar em roda novamente, me refiro a
saudade de quando ainda discente, participava do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a docéncia-PIBID por trés anos, experiéncia esta que sinto
hoje, refletida em minha pratica docente, onde me apoio nesta experiéncia e nas
atividades de pesquisa e reflexdo realizadas durante este periodo, como
ferramentas de analise de minhas aulas e dos acontecimentos vividos hoje”.
“Quando tudo comegou a ser de verdade”.

“Por muito tempo trabalhei com as aulas de refor¢o escolar e acompanhamento
escolar de forma autdnoma, minha formacao docente foi atravessada por todos
os alunos e suas histérias de vida e dicifuldades de aprendizagem. Em diversas
situacOes que fui trabalhando e auxiliando em quase 20 anos fazendo esta
atividade. Mas quando me deparo com turmas que irei acompanhar desde o
inicio, percebo estando agora do outro lado, ou seja, dentro de uma sala de aula.
Me vi sem saber como comecar, como agir, como serei? farei o qué ? os

conteddos ndo eram o problema, mas sim quem eram aqueles alunos? Como
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comecar ? Eram oito turmas, meu nome em cadernos de chamada, horérios ,
disciplinas, era real, eu estava ali”.

» “Lembro-me que planejei toda primeira semana de aula, mas foram os cinco
minutos dentro da sala de aula na primeira turma que fez toda diferenca, olhando
para todos, pensei em fazer uma atividade antes da aula comegar. Assim que me
apresentei entdo veio a ideia da tal atividade, de buscar neles as respostas ou pelo
menos o caminho, uma direcdo, como soltar as velas e deixar o vento soprar e ir
nos levando”.

» “O objetivo inicial era saber quem eram aqueles alunos, mas via a cada leitura
se descortinar um cendario onde nem eu mesma sabia como ser, como lidar com
tantas diferencas”.

» “enquanto contemplava as leituras lembrava dos meus planos, sonhos ¢ minhas
inquietacdes”.

> “Estava atravessada por todas aquelas incertezas, contradigdes, sentimentos de
capacidades e limitagdes que eram deles e a0 mesmo tempo meus”.

» “Estar inserida no processo de formagao Cirandar 2015: rodas de investigacao
desde a escola em que neste ano estava abordando também o sujeito da EJA,
surgiu destes desabafos, disto que estava vivenciando em sala de aula. E entéo
me vi inclinada a estar em busca de compartilhar tudo isto e muito mais que
estava fazendo parte de minha formacdo, pois na maioria dos textos de meus
alunos e nas conversas de sala de aula, esta modalidade de ensino estava viva e
era usada como uma espécie de escudo de protecdo e a0 mesmo tempo
justificativa para que barreiras nao fossem quebradas e dificuldades vencidas™.

> “Percebi através da fala e do desabafo deles e de sua caminhada ,que venci
também uma etapa, onde aprendi com eles uma forma, um caminho de como
conhecer meus alunos e pensar em minha sala de aula de forma inversa,
priorizando conhecer a historia deles e seus sonhos e dificuldades antes de
planejar as aulas e organizar os contedos. Eles me fazem compreender que ha
muitas coisas que podem ser descortinadas num olhar, numa frase, nos relatos
dos alunos sobre sim mesmos e sobre o contexto da sala de aula”.

Ao longo da leitura do relato foi possivel compreender a formagéo fertilizada pela obra,
trazendo movimentos que envolviam narrativamente as compreensdes formativas, os tempos e
0s espacos. Articulada a essa costura reflexiva, destaco as seguintes nuances de formacao:

37. Cirandar reduzindo ansiedades e solidao;
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38. “Meu nome em cadernos de chamada” — presenca;

39. Negacéo da ideia de docéncia, mas a presenca no primeiro trabalho, nas aulas

particulares;

40. PIBID sentido e refletido na pratica docente — enquanto experiéncia;

41. “Soltar as velas e deixar o vento soprar”: 0S primeiros instantes;

42. Aprender nas vivéncias a “ndo negar o que ja fazia parte de mim”.

43. “Como comegar?”’

44. O outro fazendo pensar quem eu sou e a minha pratica.

R9, 0 nono relato analisado foi escrito por uma estudante do curso de graduagdo em

Pedagogia, a partir da sua primeira inser¢do nos Anos Iniciais do ensino fundamental. Ha ja no

inicio uma reflexdo da docéncia como construcdo, o que se desenha no restante do processo

narrativo, uma vez que se mostra como um relato construido pelas amarrac6es de um diério e,

portanto, repleto de reflexdes e com uma escrita com pontuagdes autoformativas. Enquanto

marcacgdes de compreensao, destaquei:

>

“[...] como constituinte da minha formacéo profissional, que carrega em si um
forte desejo de crescimento, tanto profissional como pessoal o que por
consequéncia, reflete em minhas praticas em sala de aula, sempre pautadas no
respeito e compreensdo em relacdo aos personagens, tempos e espacos de
aprendizagens”.

“A escrita desse diario proporcionou embasar, repensar € problematizar a
construgdo do ser docente na realidade atual, desmistificando realidade,
enfrentando as problematicas da educacao escolar e colhendo frutos positivos do
convivio em sala de aula e no ambiente escolar, assim como as aprendizagens
que nos prepara para sermos os profissionais que anelamos ser”.

“No decorrer da semana experimentei um misto de sensacdes e diversos
pensamentos que passaram em minha mente, em relacdo a escolha que fiz, em
relacdo ao que tipo de profissional que sou hoje e qual quero ser. O que preciso
para me tornar esse profissional, e mais, o0 que preciso realizar para possibilitar
ndo apenas o0 ensino técnico, mas proporcionar reflexdes a respeito da propria
existéncia, o que hoje tenho para mim, ser um dos maiores embates do ser
humano, ou seja, saber para que esta ‘aqui’ e o que pode realizar enquanto ‘estd’

e quanto ‘¢ alguém’”.
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» “[...] ainda tenho em mente que nosso papel como professores, como seres em
formacao constante, ¢ também orientar nossos ‘companheiros de aprendizagem’
as suas proprias descobertas (incluindo as nossas proprias)”.

» “Para tanto, afirmo a importancia da realizacdo de experiéncias anteriores a
escola (como as inser¢des dos estagios e os programas de bolsas como PIBID e
Mais Educacdo) para a formagdo e aprimoramento do ‘ser docente’, visto que
permite realizar trocas de experiéncias, vivenciar momentos que resultam em
reflexdes e problematizacGes sobre a importancia, e a abrangéncia do papel do
professor. nas escritas no ‘didrio de campo’ explicitei essas reflexdes e as
conclusdes que até entdo foram realizadas, menciono ‘até entdo’ pois as
premissas em relacdo a minha formacdo académica estdo em seu inicio e
pretendo aprimora-las sempre que minha capacidade de perceber, observar e
sentir sejam tocadas pelas experiéncias vivenciadas dentro e fora de sala de
aula”.

No didlogo de leitura com o texto e estas marcacdes, foi possivel destacar as seguintes
nuances de formacao:

45. Desejo de crescimento profissional e pessoal;

46. Professor como um ser em formacéo permanente;

47. A escrita do diario como instrumento a construcdo do professor;

48. Relevancia de experiéncias praticas para os estudantes na formacao inicial,

O relato aqui identificado como R10 foi produzido por uma estudante da graduacao em
Licenciatura em Quimica e construido a partir da experiéncia na elaboracdo de uma Unidade
de Aprendizagem (UA) na disciplina de Quimica para o ensino de ciéncias, do seu curso. Desta
forma, as marcacdes de compreensdo destacadas do relato foram:

» “No primeiro momento, a professora de ciéncias, conversou com os alunos,
dizendo que eu estava ali para realizar algumas atividades com eles. Senti-me
como se estivesse invadindo a aula quando um aluno disse que queria ficar com
a professora. Neste momento pensei na necessidade de fazer algo que chamasse
a sua atencdo e os conquistasse. Comecei entdo a aula com uma conversa
informal com os alunos a fim de me aproximar mais deles e conquista-los,
diminuindo a distancia entre mim e eles”.

» “A aula terminava 12 h 00 min., mas os alunos se empolgaram tanto que ficaram

até 12 h 15 min., e a professora de ciéncias veio ate a sala verificar o porqué dos
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alunos ainda permanecerem na sala, o sinal jA& que havia dado todos os
professores e alunos de outras turmas ja tinham saido da escola, e quando
percebemos, soO restava o guarda. Mesmo assim, alguns ainda me ajudaram na
arrumacao do laboratorio”.

» “Este trabalho me permitiu refletir muito sobre a sala de aula e o que realmente
eu quero que meus alunos levem consigo como conhecimento e aprendizagem”.
O relato R10 faz uma descricdo detalhada da aula, com conteddo quimico e formulas,
bem como apresenta conceitos que compdem este conteido. Ainda assim, quando de uma das
leituras deste relato eu fiquei me interrogando a partir das perguntas tensionadoras da
investigacdo. Neste momento me sentia ansioso e com calor (o dia riograndino estava
expressamente quente), e pensava, e pensava... € aos poucos fui compreendendo a formacéo
que vertia pelos poros do relato. Sim, na hora eu também pensei se um texto possuia poros e
cheguei a conclusdo que sim, repleto de poros que respiram e transpiram. Texto tem poros e
este me revelava a formacao da graduanda que escreve sobre seu contato com a docéncia, para
o qual projetou uma organizacdo em que foi surpreendida, mas que por fim e por decisdes
tomadas, se revelou boa, correta. Ufal Havia dado certo! Quantos de nds, professores,
esperamos para que a aula dé certo?! Quando ndo queremos isso?! Eu me peguei pensando
exatamente nos meus desejos de felicidade concreta a partir de uma boa vivéncia de aula. Da

mesma forma foram possiveis de se perceber as nuances de formacao abaixo destacadas:

49. O estudante em formacado inicial e a invasdo da escola;

50. O sentido da aula acabar e o0s alunos ainda permanecerem;

O décimo primeiro relato, R11, foi construido por uma estudante de doutorado a partir
do desenvolvimento de uma acdo com estudantes da graduacdo e professores da educacao
basica membros do subprojeto Matematica, do PIBID. Um relato com uma escrita sobre
escritas... e com algumas escritas que refletem a formacdo da autora. Neste movimento foi
possivel destacar enquanto marcagdes de compreensao:

» “Ser aluna, professora e pesquisadora me faz pensar um pouco na trajetoria
trilhada, nas histdrias e memarias que carrego comigo, na crianca que fui e que,
com certeza, tem muito de mim hoje. Sei também da importancia de resgatar
aspectos vivenciados, pensar e refletir sobre as lembrancas das brincadeiras, das
professoras, das escolas em que frequentei, dos momentos de transigéo entre ser

aluna e ser professora, das escritas e muitas outras situages que me constituem
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e fazem compreender A crianga que fui e a professora que sou” [italico da
autora).

“Professores em formacao devem passar pela tarefa de escrever sobre si. Sempre
quis escrever sobre mim, mas nada havia me incentivado, logo pensava: escrever
para quem ler? A maioria das escritas ndo me permitia isso pela caracteristica
académica que era necessaria nas poucas producles realizadas durante a
graduagao”.

“Sempre gostei de escrever, mas esse desejo foi despertado no projeto [PIBID],
onde realmente escrevi bastante, apesar das dificuldades”.

“A arte de escrever e contar a minha historia”.

“Escrever sobre acontecimentos vivenciados nos faz refletir e aprender sobre
essas situagoes”.

“Decorre desse cenario, a importancia do processo da escrita no contexto da
educacéo escolar, principalmente, em cursos de formacé&o inicial e continuada
como o PIBID”.

“O ato de escrever sobre a experiéncia vivida, sobre a pratica profissional, sobre
as duvidas e os dilemas enfrentados, sobre a prépria aprendizagem ndo € uma
tarefa simples, pois exige, a0 mesmo tempo, torna-los como objeto de reflexdo
e documenté-los por escrito”.

“Ao realizar a leitura das narrativas, me identifiquei com muitos acontecimentos
da histéria de cada um e, a partir disso, uma relacdo de dialogo foi estabelecida
entre os professores em formacédo e eu. Escrever é isso, implica a cooperacao

entre duas ou mais pessoas [...]".

A partir destas marcacdes e na retomada da totalidade do texto foi possivel destacar as

seguintes nuances de formacdo:

51
52
53

. “A crianca que fui e a professora que sou”.
. Escrita de si na formacao de professores.

. Importéncia da escrita na formacao inicial e continuada.

54. Cooperagéo na escrita.

55
56
57
58

. PIBID como espaco de escrita.
. Escrever nédo é simples.
. Escrever para aprender.

. Tornar o vivido objeto de reflexdo e documentacao.
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O relato nomeado aqui de R12 foi produzido por uma estudante da pds-graduagédo —
Mestrado — a partir das experiéncias vividas em uma disciplina que dialogava com a formagéo
de professores na perspectiva da roda de formac&o. Traz em seu texto o conceito de comunidade
aprendente e também transita pelas compreensdes, ideias e possibilidades da escuta, dialogo,
roda de conversa, participacdo e formacao. Desta forma, me foi possivel perceber as seguintes
marcagOes de compreensao:

» “Fui me constituindo professora junto aos cursos, ao acesso a realidade escolar
e a sala de aula durante os estagios do Magistério, dos quatro Estagios
Supervisionados da Universidade e, também, por meio da participa¢do enquanto
bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID-
QUIMICA). Portanto, minhas experiéncias em sala de aula sdo durante o0s
estagios e durante as intervencdes nas escolas através do PIBID, nesse sentido,
procuro permanentemente estar em Roda de Conversa com professores mais
experientes para compartilharmos histérias e, assim, aprendermos
coletivamente”.

» “Fomos nos constituindo coletivamente ¢ continuamente no espaco de Roda de
Conversa no caminho de percebermos como se vive uma Comunidade
Aprendente que, segundo Branddo (2005), é aquela que aprende a ser
comunidade enquanto desenvolvemos a aprendizagem”.

» “Nos dialogos, ha necessidade de comunicacdo e de expressdao de opinides, que
podem ser diferentes. Dialogar ¢ saber/aprender a conviver com as diferengas”.

» “A partir desta experiencia rica de perceber a sala de aula com este olhar mais
flexivel, mas muito organizado, onde os participantes tem a liberdade de
dialogar, relatar experiéncias, questionar, argumentar e refletir sobre suas
praticas para além da sala de aula fui me constituindo docente”.

> “Com isso, através do que cada colega falou, foi possivel, por meio da interacdo
com o outro, complexificar os meus conhecimentos acerca dos diversos
pressupostos da educacdo por meio da concordancia, complemento e até
discordancia”.

» “Me lembro de uma, das diversas conversas que tivemos em Roda, no horério
da aula, sobre a potencialidade da escrita dos professores no seu processo de
constituicao”.

» “Com isso me constituia na reflexdo sobre a propria pratica”.
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» “Entretanto, pensar que posso ¢ me constituo docente através da escrita onde
revelo meus sentimentos, meus entravamentos, minhas lembrangas mais
marcantes e também reflexdes, com certeza foi uma das herancas mais
significativas desta disciplina. Por meio das conversas percebia que os colegas
também iam valorizando o processo de escrita como forma de compreensdo do
seu proprio fazer e ser”.

A partir deste movimento organizei o0 apontamento das seguintes nuances de formacao:
59. Desejo pela roda de conversa com professores mais experientes;

60. Constituicdo docente a partir da experiéncia de aula na pos-graduacéo;

61. Coletividade e comunidade aprendente;

62. Constituicdo docente pela escrita;

O décimo terceiro relato, R13, foi construido por uma estudante da graduagdo desde
uma préatica desenvolvida em uma turma da modalidade educacdo de jovens e adultos, a qual
foi solicitada por uma disciplina do seu curso (0 mesmo néo é citado no relato). A aula relatada
¢ anunciada como interdisciplinar, envolvendo as areas de Artes e Filosofia, a partir da filosofia
da arte. Sobre este relato se faz necessario mencionar que o mesmo foi lido em sua versao
inicial, primeira versdo, uma vez que a sua versdo final ndo esta disponivel no sitio eletrénico
do Projeto Cirandar e também nao foi localizada quando do meu questionamento a coordenacao
da acdo. Sendo assim, destaquei as marcacdes de compreensao abaixo:

» “Foi muito prazeroso, preparar esta aula, que envolveu toda uma pesquisa”.
» “Mesmo frente a todos os desafios, esta foi uma experiéncia que adquiri a qual
penso em reproduzir inlimeras outras vezes na minha atuagdo docente”.

Como nuance de formacao foi possivel perceber:

63. Prazer/satisfacdo pela aula preparada e vivida;

64. Experiéncias que podemos repetir em nossas praticas;

O décimo quarto relato, R14, foi escrito por uma professora da educagéo superior que
se apresenta desde a escrita de si. E um relato sobre a experiéncia como professora orientadora
de estagio supervisionado em um curso de licenciatura, a partir das vivéncias e desafios que
envolveram esta orientacdo. Partindo das leituras, apresento as marcacdes de compreensao

abaixo:
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» “As escritas no didrio me permitiram escrever em outro formato que ndo
académico, me senti mais solta narrando sobre as vivéncias de sala de aula, sem
me preocupar com os formatos exigidos no meio académico”.

» “A escolha pela minha profissdo se deu quando ainda era estudante do Ensino
Fundamental”.

» “Dessa forma, vejo o quanto o trabalho coletivo contribui ndo s6 na minha
aprendizagem enquanto orientadora, mas principalmente no desenvolvimento
dos Estagios nas escolas”.

» ‘“‘Apresentar nesta escrita experiéncias como orientadora do Estagio IV no curso
de Quimica me fez pensar sobre o vivido, provocando-me a (re)significar a
minha atuacdo enquanto professora, percebendo que avancamos enguanto
profissionais a partir dos desafios que a profissao docente nos coloca”.

» “Penso que esse exercicio de escrita me fez perceber o quanto precisamos
apostar no trabalho coletivo, reconhecendo o acolhimento dos colegas. Para
além do reconhecimento do trabalho coletivo, penso que ha necessidade de
buscarmos parcerias consolidadas tanto com os professores das escolas quanto
da universidade, desenvolvendo assim um trabalho interdisciplinar na orientagéo
dos Estagios”.

Através dos didlogos levantados também me mobilizei pensando no académico presente
em mim e nas aberturas e convites feitos pela acdo do Cirandar. Por que € tdo dificil
falar/escrever de si enquanto agente em formacdo? Por que a Academia nos exige uma outra
postura, muitas vezes, nos processos de escrita? Por que e para que estas relacdes
epistemoldgicas se mantém? Neste exercicio de compreensao, algumas nuances de formacao
foram pensadas:

65. A escrita mais livre, ou ndo académica, no diario;

66. A escrita do/no Cirandar como movimento para pensar o Vvivido;

67. Escolha profissional no decorrer da educagdo bésica;

68. Aposta no trabalho coletivo e nas parcerias;

O relato aqui nomeado de R15 foi produzido por uma orientadora educacional em
atuacdo na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental. O texto foi
construido a partir da experiéncia constituida pela autora do relato junto a um estudante e sua

trajetoria escolar. A partir dessas leituras destaquei as seguintes marcacgdes de compreens&o:
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» “Me insiro neste contexto, como aquela que estd ao lado do professor,
juntamente com a profissional da Sala de Recursos auxiliando no processo de
aprendizagem, formacdo dos alunos e também na compreensdo de alguns
comportamentos que surgem no decorrer do trabalho. Sempre mediando a
relacdo professor-aluno, aluno-aluno e escola-familia para que seja a melhor
possivel, pois acredito que a aprendizagem se da pela afetividade, pelo vinculo
e pela confianca que se estabelece entre pessoas que buscam significar sua vida,
sua histdria. Outro aspecto é a questdo do desenvolvimento pessoal de cada
aluno, no que diz respeito as suas escolhas, seus relacionamentos e vivéncias
familiares”.

» “Como sou uma profissional que vou além dos muros da escola, resolvi contar
um pouco da trajetoria de um menino [...]".

» “Acredito que eu, enquanto escola, assumi a responsabilidade de levar para esse
menino um pouco de esperanca, onde sempre conversamos sobre suas escolhas,
que ele ¢ capaz de sair dessa vida miseravel que leva”.

» “Alguns colegas ¢ minha propria familia me questionam quanto ao meu
envolvimento com os alunos fora da escola, mas para mim € tdo natural em estar
sempre pronta ajudar, a tornar a vida deles um pouquinho melhor. O retorno que
tenho enquanto pessoa, € muito bom”.

> “Nesse contexto acredito ter conseguido fazer a diferenca na vida de José, uma
vez que além de estabelecer lagos afetivos, construi elos através de um olhar
diferenciado que possibilitaram a esse aluno uma nova perspectiva de mundo,
vislumbrando novas possibilidades”.

As nuances de formacdo destacadas a partir do estudo foram:
69. Para “além dos muros da escola” —a acdo do professor;
70. Professor/escola agente de esperanca;

71. Disponibilidade permanente a ajuda;

O decimo sexto relato, R16, foi construido por uma professora da educagdo superior
desde as suas experiéncias com a aposta nos diarios em uma acéo de formacao de professores.
Se trata de um relato de investigacdo produzido a partir dos sentidos percebidos na leitura de
diarios de professores do Projeto Cirandar no ano de 2014, mas que traz também uma autora
gue se apresenta pela escrita e também pela escrita de cartas e de diarios muitos. Enquanto

marcagOes de compreensdo foram destacadas:
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“Nada lembro daquelas leituras, ndo fiquei com o gosto da degustacao”.

“Vivi entre calculos, férmulas e reagdes por quatro anos. Pouco escrevi! Muito
copiei [...]".

“Escrevi mais no mestrado e doutorado em um jeito proprio desse lugar, mas
tendo um foco: a formagao de professores”.

“[...] que hoje, ao sintetizar, digo quando me perguntam o que é pesquisar:
pesquisar € escrever’.

“Desinquieta eu estava a fazer formagao, naquele momento o grupo se chamava
MIRAR. E desinquieta eu estava porque nao parecia assim que eu fizesse bem”.
“Entdo pensei: E isso que eles querem escrever! N&o a sala de aula que se planeja
buscando melhorar alguma metodologia, mas aquela que eles gostam.
Entendem! Eles inventaram a sua sala de aula! E é isso que tem me encantado
nesse tempo todo quando penso em formacéo! E € isso que tenho proposto em
exercicios em diferentes salas de aula. Ndo quero dizer com isso que nao é
preciso e importante o planejamento. E e sempre o fazemos enquanto bons
professores, no entanto, a autonomia do professor e sua autoria parecem-me hoje
mais importantes e a teorizacdo desta aula em processos continuados de
formacao a alternativa que encontro para entender melhor minha sala de aula”.
“Escrever, discutir, reescrever em um processo de pesquisa continuado que
produz textos melhores. E isso também na pesquisa da pés-graduaco, nos
projetos, dissertagdes e teses que oriento”.

“[...] e sou assim: proponho a escrita em aula como modo de aprender”.

“O exercicio de escrita que proponho ¢ o que aprendi com Madrio Osoério
Marques e com Roque Moraes, escreve-se para pensar e ao pensar, é preciso e
se encontram autores, com 0 que nem todos concordam. Para muitos, e penso
que a maioria, € a leitura que precede a escrita. No meu caso, é a escrita que
orienta a leitura. Escrita e leitura se fazem juntas, mas a partir daquilo que
consigo escrever. N&o leio para escrever. Escrevo para ler. E neste processo de
busca de compreender mais 0 que escrevo que encontro autores a me ajudar a
aprender mais, inspiram-me, desafiam, tombam-me, como afirma Larrosa ao
explicar a palavra experiéncia, como sendo aquela atividade que nos derruba,
que nos afeta, que nos tomba. Assim penso que é o processo de escrita.
Escrevemos aquilo que sabemos e podemos a partir de sua leitura, nds somos

nossos primeiros leitores”
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“Muito a escrever, muito a ler. Muito a ser tombada. Assim, escrever é abrir a
mente para outros mundos, mais complexos, para fazer a vida mais estética”.
“Quando sintetiza a qualidade do questionamento, Guedes sugere tratar de um
problema, de um conflito e o texto vai tentar equacionar, propor uma solucéo,
executdvel, uma reflexdo. Nesse, so vai ser (til para o leitor o texto que for atil
para seu autor. Para mim, esta escrita sisteméatica como autora do Cirandar tem
me levado a paisagens novas e a outras que estavam esmaecidas na memoria”.
“Essa professora que gosta da escrita, sou eu”.

“O Cirandar: rodas de investigacdo desde a escola, processo de formagdo
académico-profissional desenvolvido em Rio Grande por iniciativa de
professores da Universidade Federal do Rio Grande que constituem o grupo de
pesquisa Comunidades Aprendentes de Educacdo Ambiental, Ciéncias e
Matemética — CEAMECIM, iniciou em 2012 com o proposito de instaurar um
processo formativo pautado na escrita de relatos de sala de aula, na
horizontalidade da compreensdo da formagcdo com o outro, na pesquisa do
professor, na articulagao de espacos formadores entre universidade e escola”.
“Neste quesito se diferencia das experiéncias que o inspiraram, ao apostar no
registro e na pesquisa pela escrita e reescrita de experiéncia de sala de aula”.
“O objetivo da escrita acompanhada em um diario de campo ¢ fortalecer a pratica
de pesquisa na sala de aula, seja como principio educativo, em que ela se
desenvolve com os estudantes, seja como principio pedagdgico em que 0
professor descreve e pensa sobre sua sala de aula”.

“Depois, ao terminar o doutorado, no desenvolvimento dos estagios, a escrita
tomou uma dimensdo até mesmo exagerada no curso em que atuo, tendo neste
momento o enfoque reflexivo. Para cada semana, uma reflexdo no portfélio,
individual, que eu mesma ndo dava conta de ler, e que adquiria mais um caréater
quantitativo do que dialogico e formativo”.

“A inteng¢do do portfolio ¢ diferente a meu ver da intengdo do didrio de campo.
Este ultimo tem a intengdo de instaurar um processo investigativo enquanto o
primeiro tem mais o0 propdsito de acompanhamento de uma trajetoria, da
construgdo de um percurso, da constituicao de uma identidade”.

“No campo educacional, como o temos aqui no Cirandar, ele [didrio] ¢

instrumento de ensino, de aprendizagem e de pesquisa”.
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» “Primeiro € que o diario ¢ uma escrita, geralmente, em primeira pessoa. Quem
escreve, escreve para si mesmo, embora um outro sempre esteja presente, com
objetivos que sdo diversos, mas que nem sempre estdo claros para o autor”.

» “No nosso diario fazemos anotagdes, registros, sinteses ou o que considerarmos
pertinente anotar, ja o relato tera este carater de acabamento”.

» “Em todas essas fungdes, o diario se constitui como instrumento de
desenvolvimento psicoldgico, ou seja, escrever diarios, nos desenvolve!”

» “Isso me faz lembrar novamente da importancia do outro neste nosso processo
de formagao”.

» “Neste processo do Cirandar 2015 estudei e aprendi sobre a produgao textual e,
neste sentido, gostaria de que este texto fosse lido e avaliado por todos os
participantes. Aprendi ao escrever as cartas, encontrei interlocutores teéricos, e
mais, encontrei salas de aula intensas de professores que as descreveram em
detalhes em seus registros. As escritas no diario sao marcadas também por esses
momentos de formacdo. Eu arriscaria dizer que o que produzimos, sim, sao
diarios de formacgao”.

» “[...] registro da poténcia das politicas de formagdo em que a escola é o foco da
interagao formativa [...]”

» “Um outro aspecto sobre os aprendizados na producédo do Cirandar e deste relato,
é 0 prazer da escrita com autoria, uma historia que conto de mim e assim torno
minha sala de aula menos opaca a mim mesma na medida em que tive que buscar
para compreender o que outros fazem do que proponho, os diarios de formacéo,
como os chamarei de agora em diante”.

» “Em sintese, reafirmo a aprendizagem que a escrita de um relato em processo de
formacdo académico-profissional proporciona. Espero que a ideia aqui contada
tenha vida longa”.

A escrita do relato R16 é tecida a partir de uma intriga alimentada passo a passo, com
uma trama densamente amarrada. O texto ainda dialoga com a escrita nos processos de
formacao, o registro das nossas salas de aula e a percepg¢do do dialogo com o texto da leitora
critica e a sua importancia. Neste movimento foram destacadas as seguintes nuances de
formacéo:

72. Desinquietude;

73. “A escrita em aula como modo de aprender”. Da escritura para a leitura.

74. Escrever no Cirandar como descoberta;
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75. Diario e pesquisa e Diérios de formacao — desenvolvimento pessoal e profissional;
76. O outro na formacao;

77. Escrever sobre a nossa sala de aula — sua invencéo;

78. Formacao académico-profissional;

79. “Autonomia do professor e sua autoria”;

80. Da escrita para a estética. Da escrita para a investigacao;

81. “A escola é o foco da interagao formativa”;

O relato identificado como R17 foi construido por uma professora de Geografia do
Ensino Médio a partir do trabalho com saidas de campo em sua pratica pedagogica. O relato, a
partir de suas leituras, me provocou a pensar na formacdo como escrita, mas, junto a essa, Como
encontro. A autora se gquestionou sobre o que relatar, e precisou entdo vasculhar entre o que
fazia, gostava, para essa escolha. Essa reflexdo fez retomar em mim também o exercicio de
pesquisa de si — a que fagco em minha vida, nos meus movimentos — enquanto pesquisa da
prépria pratica que constituo — como docente, e como elas se entrecruzam na minha caminhada
de formacdo. Embora estas questdes ainda me permanecam em aberto, sdo importantes para as
construcdes que vou estabelecendo sobre a profissdo e meus horizontes possiveis. Deste relato
destaquei as seguintes marcacGes de compreens&o:

» “Escolhi falar de uma pratica pedagdgica que gosto muito de utilizar em sala de
aula, ou melhor, fora dela (saida de campo), que para mim, professora de
geografia ¢ um aprendizado muito importante [...]”.

» “Lembrancas que trago comigo sobre a escola sempre foram as viagens que
faziamos juntamente com os colegas e professores [...]”.

» “A construcdo pedagdgica do saber geografico, na maioria das vezes, continua
centrada no discurso oral de aulas expositivas ou em leitura de textos do livro
didatico, ndo que eu ndo faca isso e para sair dessa mesmice existe a ferramenta
(saida de campo)”.

Enguanto nuances de formacéo foram possiveis apontar:

82. Saida de campo;

83. Lembrangas da escola vivida e a préatica docente;

O décimo oitavo relato, R18, & uma producdo construida por um professor do Ensino
Médio a partir da agdo no componente Seminério Integrado em um projeto envolvendo a arte

circense. Um relato intenso e provocador, com um didlogo também intenso sobre a préatica e a
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profissdo, bem como com um olhar social de quem também afirma que aprendeu em meio a
algumas barreiras. Deste relato foram destacadas as seguintes marcac6es de compreens&o:

» “Neste processo de transmissdo de conhecimento desconectado e fragmentado
foi constituida minha educacéo. Fiz parte das estatisticas de reprovacao e evasao
escolar [...]".

» “A experiéncia comercial foi fundamental no traquejo de lidar e compreender as
relacdes humanisticas, pois vejo na vivéncia do comerciante, um exercicio diario
de boas relacdes, algo que se faz necessario para obter éxito neste oficio.
Acredito que este processo me ajudou na constituicdo do professor mediador e
reconciliador o qual me tornei e na habilidade para desenvolver projetos”.

» “Retornei a minha cidade (Rio Grande) e escolhi como carreira profissional a
docéncia, pois acredito no exercicio do professor proporcionar a capacidade de
desenvolver uma acdo de criacdo e de encantamento, que possibilita fluir a
imaginacao construindo assim, o conhecimento”.

» “Com isso, vejo nas escritas das cartas propostas pela professora Maria do
Carmo Galiazzi — coordenadora do curso de aperfeicoamento “CIRANDAR”
uma oportunidade de aprender e aprender a dialogar com meus colegas
“cirandeiros” fundamentando teoricamente as minhas praticas numa abordagem
de acdo e reflexdo que me permita evoluir no meu processo formativo a fim de
concretizar de forma contextualizada e questionadora 0s conhecimentos
construidos”.

» “Caminhando no sentido contrario destas vivéncias, acreditei que o Projeto de
pesquisa com o viés ludico e dindmico do circo seria um contraponto adequado
naquele espaco educativo, o qual foi proposto apds dialogos acirrados com 0s
alunos [...]".

» “Superando as dificuldades naturais onde envolve sujeitos de diversas areas com
resisténcias a mudancas e a necessidade de sair da zona de conforto, fez-se da
disciplina do Seminario Integrado um grande desafio juntamente [...]”.

» “Assim percebo que o oficio de professor vai além do “giz e lousa”, pois
estdvamos todos envolvidos num projeto que despertava sentimentos de alegria
e acolhimento embasados na troca de saberes e comprometimentos relevantes

para desenvolver um projeto [...]".
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» “[...] ser professor hoje ¢ viver intensamente o seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. Ndo se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
educadores”.

» “Vejo no conhecimento significativo a sua relevancia no processo educativo,
pois percebo que nas minhas préaticas pedagogicas do projeto do circo, 0s
conteudos programaticos desenvolvidos através da interacdo de ‘“uma
cambalhota apoiado noutro colega” o ensino de “alavanca da Fisica” torna-se
mais prazeroso € melhor compreensao”.

» “Para o educador ndo basta ser reflexivo é preciso dar sentido a reflexdo. A
reflexdo € meio e instrumento para a melhoria do que é especifico de sua
profissdo, que é construir sentido, impregnar de sentido cada ato da vida
cotidiana, como a propria palavra “ensinar” significa”.

Algumas nuances de formacdo foram possiveis de serem destacadas a partir destes
movimentos de leitura:

84. “Fiz parte das estatisticas de reprovagao e evasao escolar”;

85. Professor provocador de criacdo/encantamento e conhecimento;

86. “Nao se pode imaginar um futuro para a humanidade sem educadores”;

87. Projeto;

88. Reflexéo e sentido;

89. “O oficio de professor vai além do ‘giz e lousa’”;

O relato identificado como R19, por opcdo de sua autora, foi escrito seguindo o modelo
de carta e traz a construcdo de uma professora de Quimica de um curso técnico de nivel médio
na modalidade integrado. A carta-relato aborda uma atividade de confeccao de um experimento
e 0 impacto de expectativa e felicidade dos estudantes com o ludico, a troca e a aprendizagem
de conceitos, o que confesso ter também me mobilizado, por curiosidade, a viver a pratica do
experimento em algum momento futuro. A partir das leituras foram destacadas as seguintes
marcagdes de compreensao:

» “[...] sou varios sujeitos em um Ginico corpo, mas gosto mesmo de me apresentar
como Patricia [...]".

» “Embora acredite na importancia do registro sistematizado e na necessidade de
publicizar o que fazemos nas escolas, também sou pega pela correria do dia a
dia e quando percebo, alguns anos se passaram e ainda continuo apenas com a

vontade de dar a merecida atencao para registrar estas agdes”.
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» “Ao que me lembro, sempre gostei de trabalhar com o lidico em sala de aula,
tanto que minha monografia na Licenciatura foi sobre o uso de jogos nas aulas
de Quimica”.

» “E isso é uma aprendizagem que levei algum tempo para construir”.

» “O processo de escrita inicial do texto, a leitura comentada do texto de uma
colega, o didlogo com as sugestdes recebidas e a reescrita do texto, foi
fundamental. Colaborou para efetivar os pressupostos do CIRANDAR, uma vez
gue me senti de fato autora da minha pratica ao buscar elementos que levassem
a compreensdao do que estou propondo e por qué. Também reforcou a
importancia da publicizagdo do que fazemos na escola e da acolhida no
compartilhar”.

» “Assim, termino esta carta com vontade renovada de investir cada vez mais na
minha formagao continua”.

As nuances de formacdo destacadas a partir destas leituras foram:
90. Valorizacao do registro;
91. Carta (a escrita);

92. Publicizagéo das ac¢des desenvolvidas na escola;

O vigésimo relato, R20, foi construido por um estudante da po6s-graduacdo e uma
professora da educacdo superior e aborda a atuacdo do referido estudante em um curso de férias
para professores da rede publica de ensino e estudantes do ensino médio. O relato também me
permitiu compreender ainda mais sobre o processo de formacdo vivido, o qual trasbordou para
aminha leitura como um chamado a educacdo pela pesquisa ou a educacdo pela ciéncia. Abaixo
apresento as marcagdes de compreensdo que pude destacar:

» “Ler o relato da professora Maria do Carmo me fez pensar em como me tornei
professor, que caminhos percorri para chegar até esta fase da minha vida.
Sempre gostei de estar envolvido com as acdes desenvolvidas pela escola.
Participava de quase tudo”.

» “Ja a participagdo em projetos envolvendo a educacdo/licenciatura me
permitiram refletir mais sobre a minha atuagcdo, me fizeram pensar nos sujeitos
para quem eu estava elaborando uma atividade, por exemplo, e entender que o
planejamento é de suma importancia para a construcdo e execucdo de uma
atividade. Pois algumas vezes ndo tive a clareza do que exatamente queria fazer

ou do como executar uma determinada atividade”.
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As nuances de formacao produzidas a partir das leituras foram:
93. A presenga da escola da infancia e da adolescéncia em nossas memorias;
94. Importancia do planejamento;

95. Educacéo pela pesquisa/educacéo pela ciéncia;

O relato identificado como R21 é a producdo de uma professora de Biologia do Ensino
Médio que participou dos trabalhos de um grupo de professores envolvidos no Pacto Nacional
pelo Ensino Médio (PNEM), e que se assume formadora. As leituras me permitiram o
apontamento das seguintes marcagdes de compreensao:

» “Mestre em Ciéncias Fisioldgicas, bacharel e licenciada em Ciéncias Bioldgicas,
sou formadora. Durante muito tempo me apresentei como professora e sempre
dizia que o era por vocagdo, mas hoje repenso minha pratica e me vejo de outro
modo, mais que professorar oriento. Ao professor cabe o conhecimento a ser
transmitido, mas hoje vivemos no mundo da informacdo, ja ndo faz sentido
transmitir conhecimento visto que ele esta disponivel a qualquer momento pelos
mais diversos modos. Ja o formador (na minha visdo) ensina o caminho, mostra
como chegar ao conhecimento, como alcangar o objetivo. Assim me vejo hoje,
alguém que encaminha o outro, que o auxilia a ver seu préprio caminho. Nao
falo apenas dos estudantes, tenho muitos nas turmas de biologia Ensino Médio
e de ciéncias EJA, mas falo também dos colegas de profissdo, professores, com
guem convivo e compartilho as angustias e dificuldades. Acho que precisamos
fazer mais do que observar os problemas, as vezes a solucdo nem esta tdo
distante”.

» “Reunir o grupo de professores ndo foi a tarefa mais ardua, dificil mesmo foi
encontrar no fazer pedagdgico a motivacdo para que cada um repensasse suas
praticas”.

» “O fim de uma etapa me leva a refletir sobre a nossa capacidade de apropriagao
das coisas. Quanto dela ficou em mim? Iniciei essa formagdo em um momento
de mudangas pessoais e profissionais, cheia de duvidas quanto aos resultados.
Estava em uma escola nova, com um bebe de sete meses, atendendo a um desafio
gue muitos recusaram, era um momento de muito estudo e dedicacdo onde por
vezes o tempo me faltava, havia disposicdo... Mas tempo? Esse era raro”

» “Por isso me defini ao comego como formadora, professora era antes, mas apos

tantas mudancas aquela descricdo merecia ser atualizada. Percebi que estamos
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constantemente em formagé&o, seja quando participamos de uma atividade, seja
quando conduzimos uma aula, ou ainda quando nos colocamos na posicdo de
ouvintes. Somos o resultado de nossa jornada e pra mim esses dez meses foram
uma intensa jornada de reconstrugdo profissional”.

A partir das reflexfes construidas pude destacar as nuances de formagao abaixo:

96. Formacao constante;

97. “Somos o resultado de nossa jornada”;

98. “Sou formadora”;

99. O professor e 0 tempo;

O vigésimo segundo relato, R22, foi construido por um professor de Quimica do Ensino
Médio, onde analisa uma experiéncia em seu espaco da docéncia. Este relato trouxe
apontamentos sobre a Roda de Conversa e o aprender com o outro, da mesma forma que me
fez pensar novamente sobre a ideia da experiéncia na nossa pratica profissional. A partir destas
leituras foram possiveis destacar as seguintes marcacdes de compreensdo:

» “Penso que nem sempre ¢ muito simples fazer diferente dos anos anteriores,
entretanto, ndo sou 0 mesmo professor do ano passado, pois tive outras vivéncias
e novas experiéncias formativas. Portanto, se ndo sou mais 0 mesmo, por que
minhas aulas devem ser?”

» “Durante segundo semestre de 2014 em que iniciei meus estudos de
doutoramento, participei da experiéncia de formacdo em Roda de Conversa do
Cirandar. Ali, na formacdo em Roda, estava construida uma preocupagdo com
0S pressupostos dos estudantes, sem a hierarquizagéo professores-estudantes, e
com a socializacdo de aprendizagens de sujeitos mais experientes com outros
menos experientes. De inicio, sentia-me acuado e evitava a0 maximo me
expressar, pois imaginava que seria constantemente avaliado pelas professoras
e pelos colegas. Contudo, percebi que havia o acolhimento possibilitado pela
ideia de Comunidade Aprendente (aquela que aprende a ser comunidade). Ao
entrar na Roda, fui percebendo a relevancia de algumas a¢Ges em sala de aula
como: o acolhimento do outro, a escuta sensivel e a necessidade de abertura ao
compartilhamento das vivéncias para aprender e ensinar com o outro. Vi que era
possivel realizar um trabalho assim e fui “fisgado” por esse movimento de

formacdo. Assim, trago alguns gerundios expressos nos subtitulos desse texto
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como um modo de ressaltar que ha um movimento acontecendo e que tento me

enredar nele buscando aprendizagem”.

» “Eu queria que eles aprendessem sobre a linguagem quimica a partir de uma

necessidade, ndo de uma imposicao. Isto € muito dificil quando apresentamos as
ciéncias como um conhecimento pronto, inquestionavel, inalcancavel aos
estudantes. E isto acontece, pois o estudo das coisas ainda é distante das coisas

estudadas e, por isso, elas acabam sendo tratadas a distancia”.

» “Entretanto, quero destacar alguns trechos que remetem ao aprender com o

outro, em que percebo a influéncia do movimento de Roda de Conversa a partir

do Cirandar”.

» “Entretanto, hoje imagino tantas outras coisas a serem trabalhadas com eles e

que ndo tivemos tempo ou que, na época, nao se mostraram tdo importantes. Isto
mostra uma limitacg&o, a finitude do professor que iniciou achando que ia ensinar

e se viu mais aprendiz do que mestre”.

» “Ressalto como outras possibilidades de aprender e ensinar o movimento de

Roda de Conversa, o Cirandar na escola. Busquei tirar os trechos em que 0s
estudantes agradecem a mim por trabalhar desta outra forma. Eu penso que este
agradecimento é uma forma de dizer que eles querem ser mais ouvidos pelos
professores e que eles também tém a nos ensinar. A Roda em que todos se veem
olho no olho, todos sdo convidados a se expressar e cuja expressao é acolhida
pelos integrantes se constitui em outra forma de aprender e ensinar com e a partir
do outro. Parece-me que é uma busca por uma vida em sociedade de valorizagdo
das experiéncias e pressupostos de sujeitos com histéria e cultura prdprias e que

contribuem uns para as aprendizagens dos outros”.

A partir destas leituras e compreensdes me foi possivel apontar as seguintes nuances de

formacgéo:

mudar?

100.
101.

102.
103.
104.
105.
106.

Acolhimento da/na Comunidade Aprendente;

Se 0 ser humano muda e o professor, como tal, muda, por que suas aulas ndo podem

“Escuta sensivel”;

Sujeitos mais ou menos experientes;
“Roda de Conversa, o Cirandar na escola”;
O outro, sua experiéncia e o aprender;

“Finitude do professor” — “mais aprendiz do que mestre”;
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O relato aqui identificado como R23 foi escrito por uma professora de Geografia do
Ensino Fundamental e Ensino Médio a partir das suas acdes na supervisdo em um grupo do
PIBID Interdisciplinar. A partir das leituras foram possiveis 0s destaques das seguintes
marcagOes de compreensao:

» “Foi entdo que conheci a professora Maria do Carmo Galiazzi € me apaixonei
ainda mais pela educacao e pela pessoa e a profissional que é, comprometida
com a educacgao e os fazeres docentes”.

» “Desde entdo, sigo a professora onde posso, participando das atividades que
envolvem formacdo e o dialogo das nossas praticas pedagdgicas. Por esse
motivo nomeie o titulo do meu relato ““ encantamento”, pois até entdo me sentia
angustiada, desanimada e um pouco frustrada com a minha atividade
profissional. A partir do Cirandar comecei a perceber a importéancia e a diferenga
que faz em nossas vidas o compartilhar, o dialogar e o tragar ideias com 0s
colegas que vivem os mesmos problemas de aprendizado e demais dilemas como
nos. Entendo que assim conseguimos nos fortalecer e criar novas estratégias a
partir da conversa e da experiéncia vivenciada por todos, podendo perceber a
importancia do nosso papel e dos nossos alunos na sociedade”.

> “Penso que a escola precisa se adequar a essa nova realidade, onde os curriculos
precisam dialogar mais com a realidade e o Cirandar me fez refletir sobre minha
pratica, onde eu percebi a necessidade de dialogar entre o0s sujeitos e o curriculo,
possibilitando um espago de troca de saberes”.

» “Participei do Cirandar 2012, 2013 e 2014 e agora em 2015 conjuntamente ao
cirandar conquistei mais um espaco formativo quando ingressei no PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia) na Universidade do
Rio Grande — FURG, no subprojeto Interdisciplinar coordenado pelo professor
Moacir Langoni de Souza”.

Algumas nuances de formagdo foram possiveis de serem apontadas a partir destas
compreensoes:

107. Encantamento X angustia;

108. A importancia da conversa com os colegas, a partir do Cirandar;

O vigésimo quarto relato, R24, foi escrito por um estudante da graduacdo em Geografia

abordando atividades desenvolvidas junto ao PIBID em uma escola de Ensino Fundamental.
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Ainda, o relato abrange a acdo da saida de campo na Geografia e reflete a aprendizagem do
estudante em formacgédo. A partir destas leituras foi possivel apontar as seguintes marcacées de
compreensao:
» “Eu sempre gostei de ir para a escola, embora muitas vezes nao entendia muito
bem por que existia tantas diferencas em um local destinado ao ensino e a
sociabilizagao”.
» “Compartilhei que professores e escola fizeram parte de minha formagao pessoal
e social, assim como as desigualdades sociais e a falta de entendimento do meio
vivido. Mesmo néo tendo feito uma graduacédo, enquanto jovem, a sala de aula
sempre fez parte da minha vida e hoje se apresenta durante a graduacdo. Mesmo
com o passar dos anos ainda acredito que a educacdo € a Unica forma de
compreender o0 sistema mundo e suas interacBes e influéncias no meio
ambiente”.
Enguanto nuance de formacao foi possivel destacar:
109. A presenca da sala de aula na vida;

110. Percepcdo das desigualdades e diferencas e crenca na educacéo;

O texto identificado como R25 se trata de um relato de experiéncia de uma estudante da
graduacdo em Pedagogia, atuante no PIBID, que narra desde a sua infancia até 0 momento do
relato, dialogando com a ac&o do brincar e a sua importancia. E um texto que foca a experiéncia
com a brincadeira no bercario a partir de um projeto desenvolvido no espaco do PIBID,
dialogando e refletindo os movimentos formativos vividos. Desde as leituras foram possiveis
destacar as seguintes marcagdes de compreensao:

» “Recordo que as tardes pareciam interminaveis, pois era 0 momento do sono que
ou este que ndo chegava para acalmar um “corpo” que s6 queria brincar ou este
que passava e dava lugar a dor no “corpo” que ja estava cansado de ficar no chao
duro e quando se manifestava ficava trancada em uma peca escura, tendo sé uma
fresta na madeira para olhar para rua. Posso ainda sentir a angustia e 0 medo de
que algum animal aparecesse”.

» “Uma vez ciente do processo historico que negou as vozes das criangas
sujeitando as como sujeitos de reproducdo ou mini adultos, percebo que ao
longo da minha historia s6 foi possivel escrevé-la a partir do meu olhar de
crianga que assim como elas também se reconstroem no seu coletivo e nas

interacdes com seus pares”.
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» “O sentimento de infancia que carrego comigo permite que eu rompa os
percal¢os que me mantiveram por muito tempo afastada dos estudos”.
As nuances de formacao que foram possiveis a partir das compreensdes sao:
111. O olhar da crianca;
112. Sentimento de infancia na formagao de professores;

O vigésimo sexto relato, R26, foi construido por uma professora de Fisica do Ensino
Médio a partir de um trabalho interdisciplinar na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos,
bem como traz diversas reflexdes sobre o processo autoformativo e a necessidade da formacao
permanente. A leitura e releitura deste texto me proporcionou uma importante reflexao sobre a
ideia de isolamento que, por vezes, acabamos por viver em meio a docéncia, a qual por mais
caracterizada que esteja enquanto uma profissdo que demanda e envolve o coletivo, pode
também estar calcada e vivida em praticas e momentos duramente solitarios. Me coloquei
pensando, intensamente, em minha préatica profissional e em como eu a vivo. Da mesma forma
foram possiveis destacar as seguintes marcacdes de compreensao:

» “Ao me aproximar das novas metologias percebi que conhecer com maior
profundidade uma turma € fundamental para que o trabalho docente seja
construido de modo que ganhos na aprendizagem sejam uma realidade. Um
aprendizado que se estenda para a vida de cada um dos envolvidos no processo
educativo. Alunos e professora que aprendem”.

» “Ao assumir a abertura ao conhecer como uma necessidade para praticas
inovadoras, assumo também a incompletude da minha docéncia. Uma professora
sempre a se formar, que traz consigo a responsabilidade pela propria formacéo,
com o sentimento de que a formacdo de qualquer professor ndo finda com a
conclusdo de qualquer curso de graduacdo, mas representa um continuum do
aprender”.

» “A partilha dos saberes entre pares deve ser marcada em processos formativos
docentes, tanto na formagao inicial como continuada”.

» “No momento em que as contingéncias se apresentaram ao fazer docente quando
necessitei de um laboratorio de informatica adequado as nossas necessidades e
n&do o encontrei, a necessidade de reorientar minhas propostas de ensino de Fisica

ficou evidente”.
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» “Este pequeno recorte do cotidiano escolar mostra que a cultura do isolamento
precisa ser quebrada no interior da escola através de a¢cdes para que trabalhos em
cooperacao e colaboracdo sejam promovidas”.

» “Como professores propomos trabalhos em colabora¢do para os alunos, mas
nossas praticas ainda estdo em isolamento dos nossos pares, e esta € uma
realidade que precisa urgentemente ser mudada”.

As nuances de formacao possiveis de serem percebidas foram:
113. “Incompletude da minha docéncia”;

114. Cooperagédo e colaboracdo no trabalho docente;

115. “Partilha dos saberes entre pares”;

116. Isolamento das préaticas docentes;

O relato aqui nomeado de R27 foi construido por uma professora coordenadora do
componente Seminario Integrado desde a sua experiéncia em uma escola publica estadual de
Ensino Médio politécnico, com uma turma de 2° ano. No movimento de leituras foi possivel
destacar as seguintes marcagdes de compreensao:

» “Sou Licenciada e Bacharel em Ciéncias Bioldgicas; realizei Mestrado na area
bioldgica, contudo, neste percurso de minha vida profissional, me direciono para
a area da Educacdo, uma vez que a atividade docente faz parte de meu cotidiano
desde a realizacdo do Ensino Médio (cursei Habilitacdo Magistério), assim como
procuro ser uma professora inovadora, conquistando a atencdo dos alunos,
apresentando aulas que vinculem os assuntos da disciplina aos conhecimentos
cotidianos, especialmente aos que se referem as novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo na Educacdo (TIC), buscando assim desenvolver
aprendizagens significativas”.

» “A experiéncia como docente do componente SI confirma a elevada
responsabilidade e flexibilidade necessarias ao professor para (re) formular
diariamente sua proposta de ensino, a fim de se adequar a vivéncia do aluno e a
realidade de cada ambiente escolar. O grande desafio é conquistar o educando e
incentiva-lo a realizar uma pesquisa com autonomia. Para isso, precisamos
avancar e muitas vezes retroceder em nossas propostas de aula, visto que o grupo
de estudantes é composto por seres heterogéneos e que possuem seu determinado

tempo para aprender e amadurecer”.
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Da mesma forma, a partir do exercicio instaurado nas leituras, trago como apontamento
as seguintes nuances de formagéo:
117. Mudancas necessarias e continuas no fazer docente;

118. A necessidade da relagdo com o cotidiano e de “aprendizagens significativas”;

O vigésimo oitavo e ultimo relato estudado, R28, foi escrito por um professor da
educacdo superior sobre o seu processo de constituicdo profissional. As marcacdes de
compreensdo destacas foram:

» “[...] eassim a carpintaria do meu Pai ensinou-me a construir o mundo imediato
e aquele que aguardava e se prestava no horizonte, como a educagéo e o desejo
do ser educador [...]".

» “[...] penso que, na longinqua condi¢cdo de aprendiz de Ser, que pensar-me
educador revela-se, também, uma constante escrita deste ser que se faz, cotidiana
e continuamente, a partir do oficio e das raizes e razfes que constituem este
exercicio, tal como a carpintaria dos dois mestres e seus inicios longinquos na
infancia”.

» “[...] ser educador nos leva a pensar e projetar nossa pratica em tantos outros
movimentos quanto existirem possibilidades, transformando-a em praxis na
reflexdo/teorizagdo do vivido que fazemos”.

» “[...] percebo quantos limites formativos ja vivi e quantas possibilidades se
abriram quando a incerteza foi assumida juntamente com a vontade de tentar,
aprender e ser com os demais sujeitos dos processos educativos”.

» “Apos a formatura, a pergunta: e agora? Superada pelo questionamento que
brota quando se entra na sala de aula pela primeira vez como professor: o que eu
fago com o que aprendi?”

» “Nao ha exercicio de compreensdao de um coletivo sem passar pela alcada da
compreensdo de si, instaurada no movimento de pensar e escrever sobre 0 que
se vive e se produz no espaco de aprendizagem”.

> “Aressignificagdo no reencontro com a profissao e com as defini¢des do sentido
desta, a potencialidade da escrita narrativa na formacdo de educadores e a
horizontalidade nas trocas de saberes revelaram que a linha densa e quase
imperceptivel que transmuta essas aprendizagens desloca-se sobre a
incompletude do humano e da sua capacidade de producdo de saberes, ou

melhor, de leitura e interpretacdo destes e do mundo. Nesta compreensao, a
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experiéncia do Cirandar junta-se para referendar a dinamicidade deste circulo de
vivéncia, entrega, escrita e aprendizagem”.

» “A mesma ciranda que me colocou de maos dadas com uma leitora critica
também me fez perceber que, a partir da escrita, o texto produzido ja se conduzia
por si s@, levando minha autoria a vagar por (entre) mundos e, a0 me reencontrar,
tempos depois, me estranhar e estender novas leituras e escritas autorais e
temporais. Saber-se interlocutor de uma gama infinita de possibilidades no
campo da formacéo nos instiga a sonhar e buscar novas linhas e formas, novos
cheiros e terras, velhos-novos olhares de se fazer educagdo e mundo. Neste
movimento, vejo-me educador incompleto, mas caminhante... tal como os
mestres da carpintaria, aprendendo tessituras”.

A partir destes movimentos pude destacar as seguintes nuances de formacao:
119. Limites formativos, incertezas e o tentar;

120. Pensar-me educador é, também, escrever-me educador;

121. “O que eu fagco com o que aprendi?”

122. Teorizacao do vivido;

123. Compreenséo de si para a compreensao do coletivo;

124. Incompletude do humano e circulo de vivéncia;

125. Autoria que vaga, se estranha e se refaz.



