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RESUMO

Esta dissertagdo investigou as percepgdes dos estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual
Augusto Duprat localizada na cidade do Rio Grande, RS, sobre as mudangas que vao ocorrer
nesta etapa do ensino a partir da Reforma do Ensino Médio em curso no Brasil. O estudo se
encontra inserido na linha de pesquisa: Politicas Educacionais e Curriculo, do Programa de Pos-
graduacdo em Educac¢do da Universidade Federal do Rio Grande-FURG. A Lein® 13.415/2017,
que instituiu a referida Reforma, altera e revoga alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) regulamenta o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo, revoga
alein®11.161 de 5 de agosto de 2005 sobre a oferta obrigatéria da lingua espanhola, altera as
Leis Trabalhistas e institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral. Para uma compreensdo mais ampla sobre esta etapa do sistema educativo
brasileiro, discute-se as mudangas mais significativas que tem acontecido com o Ensino Médio
a partir da promulgacdo da Lei de Bases e Diretrizes da Educag¢do em 1996, chegando em sua
concepgdo como ultima etapa da Educagdo Basica. Se apresenta também uma andlise das
alteragdes que a Lei n® 13.415, foco desta pesquisa, representa para a Educacao tomando como
base de analise os aspectos a saber: arranjos curriculares para o Ensino Médio, educagdo técnica
e formagao docente e parcerias com o setor privado. No campo empirico, os esforgos se focaram
em quatro aspectos: os principais meios de comunicagdo pelos quais os estudantes tomaram
conhecimento da reforma, analisando sua influéncia na percep¢ao sobre as mudancas; as
mudancas no curriculo, as condi¢des da estrutura fisica e organizativa da escola que propiciam
ou ndo a reforma e a possibilidade da reforma de preparar melhor para o ingresso na
universidade ou para o trabalho. Para tanto, foram realizados grupos focais e aplicados
questionarios com 61 estudantes secundaristas. Na analise dos dados produzidos constatou-se
que os professores se constituiram como a principal fonte de informagdo dos estudantes e as
propagandas oficiais a segunda. Os alunos expressaram seu descontentamento a respeito das
propagandas, considerando que estas oferecem informagdo enganosa e incompleta. Nao
concordam com a determinacdo de dispor de portugués e matematica como unicas disciplinas
obrigatorias nos trés anos de EM, de igual forma discordam da proposta de tornar uma
percentagem do ensino a distancia, afirmaram que atualmente o ensino € precario e que essas
disposi¢des iriam fragiliza-lo ainda mais. Nas falas identificou-se também, uma associagado da
retirada de disciplinas como filosofia e historia com as intengdes do Estado de controle sobre a
populagdo. Enquanto as condigdes fisicas € organizativas da escola para a implementagao da
reforma os estudantes manifestaram que existe uma relagdo direta entre os insumos escolares,
a qualidade do ensino e o desempenho escolar; acreditam que os recursos publicos destinados
ao ensino sdo insuficientes para garantir a ampliacdo da jornada escolar e o atendimento em
itinerarios formativos. A respeito da dualidade do ensino, consideraram que as mudancgas que a
reforma implica promoveriam uma profissionalizagdo compulséria e a diminui¢cdo das
possibilidades de ingresso no Ensino Superior, situacdo que também delimitaria suas
possibilidades de desenvolvimento social, forgando-os a formar parte de um contingente de
mao de obra nao qualificada para ser inserida no setor produtivo.

Palavras-Chave: Reforma do Ensino Médio; Lei 13.415/2017; Politicas Publicas; Curriculo
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ABSTRACT

This dissertation investigated the perceptions of middle school students at Dr. Augusto Duprat
State School located in the city of Rio Grande, RS, in relation to the changes that will occur in
this level of education by the Reform of high school education ongoing in Brazil. The study is
placed on the line of research: Educational Policies and Curriculum, of the Postgraduate
Program in Education of the Federal University of Rio Grande-FURG. Law No. 13.415 /2017,
which instituted this reform, modifies and repeals some articles of the Law on Guidelines and
Bases of Education (Law No. 9.394 of December 20, 1996) it regulates the Fund for
Maintenance and Development of Basic Education and of the evaluation of Education
Professionals, it revokes Law 11,161 of August 5, 2005 on the mandatory provision of the
Spanish language, alters Labor Laws and institutes the Policy to Promote the Implementation
of Schools of secondary education in Integral time. For a broader understanding of this stage of
the Brazilian educational system, it is discussed, the most significant changes that have
occurred in the Middle Education since the promulgation of the Law of Bases and Guidelines
of Education in 1996, arriving in its conception as the last level of elementary and high school
Education. It is also presented an analysis of the alterations that Law 13.415, focus of this
research, represents for the Education taking as basis of analysis the aspects to know: curricular
changes for the elementary and high school Education, technical education, teacher training and
alliances with the private sector . In the empirical field, efforts focused on four aspects: the
mainstream media through which students became aware of the reform, analyzing their
influence on perceptions of change; changes in the curriculum, conditions of the physical and
organizational structure of the school that propitiate or not the reform and the possibility of
reform better prepare for college admission or for work. For this, focus groups were conducted
and questionnaires were applied to 61 students. In the analysis of the data produced it was found
that the teachers were constituted as the main source of information of the students and the
official propaganda in the second one. The students expressed their disappointment with the
propagated ones, considering that they offer misleading and incomplete information. They do
not agree with the determination to have Portuguese and mathematics as the only mandatory
subjects in the three years of high school education, they expressed the same about the proposal
to realize a percentage of the learning at distance, stating that at nowadays the school is
precarious and that these provisions would weaken it even more. It was also identified, an
association of the withdrawal of disciplines like philosophy and history with the intentions of
the State of control over the population. Regarding to the physical and organizational conditions
of the school for the implementation of the reform, students stated that there is a direct
relationship between school supplies, quality of teaching and school performance; they believe
that the public resources allocated to education are insufficient to guarantee the extension of
the school day and attention in training routes. On the duality of education, they considered that
the changes that the reform implies would promote a mandatory professionalization and the
reduction of the possibilities of admission in Higher Education, a situation that would also limit
their possibilities of social development, forcing them to be part of a contingent of hand of a
work not qualified to be inserted in the productive sector.

Keywords: High School Reform; Law 13.415/2017; Public Policy; Curriculum
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INTRODUCAO

O homem através do tempo tem estabelecido sistemas de organizagdo social que lhe
ajudaram na execucdo de agdes necessdrias para atingir o bem comum e sobreviver. Nesse
percurso temporal, encontrou formas de conservar seus saberes, seus principios e fundamentos
de geragao em geragao, - denominado cultura no sentido mais amplo. Nos seus inicios por meio
da convivéncia e eventualmente por vias mais esquematizadas como a educagdo monadstica ou
religiosa.

Poderiamos dizer assim, que a educagdo como agdo humana é uma atividade social tdo
antiga quanto a propria constituicdo de uma sociedade minimamente organizada; esta ¢
diferente da escolarizagdo que tem suas origens com os processos de industrializagdo, a meados
do século XVIII e XIX.

Com a Revolugdo Industrial, surgiram novas formas de atividade econdmica, mesmas
que demandaram cada vez mais obreiros, atraindo uma grande quantidade de pessoas para as
cidades, dado que elas albergavam as industrias. Surge assim, a intensificacdo da urbanizacao,
fato que conduziu a escolariza¢do das massas que deviam ocupar os postos no sistema produtivo
industrial. A preparagao eficiente para o trabalho se torna no fim da escolariza¢do, com métodos
de ensino dirigidos a uniformizacdo das pessoas, € ao ensino de destrezas especificas e Uteis
para a execucdo de determinada funcdo dentro da distribui¢do do trabalho industrial.

Nos Estados Unidos, Bobbitt em 1918 e Tyler mais adiante, em 1959, definiriam um
curriculo que permitisse transformar o sistema educacional para um modelo de organizagdao

econdmico. E assim como Tomas Tadeu da Silva expde:

O modelo de Bobbitt estava claramente voltado para a economia. Sua palavra chave
era “eficiéncia”. O sistema educacional deveria ser tdo eficiente como qualquer outra
empresa econdmica... tal como uma industria, Bobbitt queria que o sistema
educacional fosse capaz de especificar precisamente que resultados pretendia obter,
que pudesse estabelecer métodos de obté-los de forma precisa. (2005, p. 23)

Surge entdo a transposicao de conceitos associados a eficiéncia do processo industrial
para a formagdo humana como os objetivos, conteudos, metas, metodologia, recursos e
avaliacdo.

Com a constituicao dos sistemas educativos para as massas, na sociedade moderna, foi

preciso definir quais conhecimentos seriam reproduzidos, portanto, a selecdo de aspectos
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técnicos e culturais se tornou a base do curriculo e posteriormente as politicas curriculares para
sua concretizagao.

A partir destas definicdes surgem novos campos de analise, assim como tendéncias e
correntes de pensamento para fazé-lo. No estudo das teorias do curriculo uma das questdes
basicas €: o que eles ou elas devem saber? Para além de aspectos relacionados a uma educacao
para a vida ou utilitarista, as teorias discorrem sobre a natureza humana, sobre a natureza da
aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade (SILVA, 2005).
Estes aspectos agregam complexidade a nogao de curriculo, entendendo uma teoria como uma
representacao da realidade. Nesse sentido, a importancia destes estudos ndo se centra em definir
o termo “curriculo”, mas em conhecer as teorias e discursos inseridos nele, em outras palavras
a func¢ao social do curriculo.

Do ponto de vista das teorias criticas, o curriculo ndo ¢ apenas uma simples selecdo de
fatos, fendmenos, contetido a serem ensinados, ele representa um campo minado de disputas
que refletem uma luta de forgas ideoldgicas e de poder, guiadas por questdes socioldgicas,
politicas e epistemologicas. O curriculo € resultado de uma sele¢do de conhecimentos, aptidoes
e processos orientados pela intencionalidade de formar um cidadao para determinada sociedade,
transformar a pessoa em executora de acdes que assegurem a continuidade da ordem social e
econdmica estabelecida.

A escola através do curriculo converte-se num dos 6rgaos responsaveis pela reproducao
dos componentes econdmicos do sistema capitalista (for¢a de trabalho, meios de produgdo),
segundo o filosofo francés Louis Althusser (1983, p. 43, 44) a escola ndo reproduz somente
estes componentes, ela, junto com outros aparelhos do Estado como a Igreja, a familia, o
sistema juridico, politico, sindical, midiatico e cultural sdo os responsaveis de também pela
reproducdo dos componentes ideologicos do sistema produtivo capitalista. O autor argumenta
que a escola ¢ o aparelho ideoldgico central porque atinge a toda a populagdo por um periodo
prolongado de tempo. (SILVA, 2005).

Ainda discutindo a questdo da reproducdo dos componentes ideoldgicos na escola,
Althusser se pergunta o que se aprende na escola? Para ele, além dos elementos da “cultura
cientifica” ou “literaria” diretamente funcionais nos diferentes lugares da producdo (uma
instrucao para os operarios, outra para os técnicos, uma terceira para os engenheiros, uma outra

para os quadros superiores) a escola também ensina:

As “regras” dos bons costumes, isto €, o comportamento que todo o agente da divisao
do trabalho deve observar, segundo o lugar que esta destinado a ocupar: regras da
moral, da consciéncia civica e profissional, o que significa exatamente regras de
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respeito pela divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida
pela dominag@o de classe. Ensina também a «bem falar», a «redigir bem», o que
significa exactatamente (sic) (para os futuros capitalistas e para os seus servidores) a
«mandar bemy, isto €&, (solucdo ideal) a «falar bem» aos operarios, etc. (1983, p.21)

Os estudos do curriculo também possuem uma abordagem historica, ja que o contetido,
as praticas curriculares ¢ os componentes ideologicos vao evoluindo de acordo com as
condigdes contextuais e socio-historicas que justifiquem a selegdo de conhecimentos que
tornem os sujeitos “ideais” para reproduzir a cultura dominante de um determinado momento
historico.

Nessa perspectiva, a formac¢do humana integral que “abrange a vida humana em sua
globalidade” (BRASIL, 2013, p.18) ¢ desvalorizada e até apagada por uma formacao que
capacita o individuo para o desempenho de fungdes especificas que assegurem a permanéncia
do sistema produtivo. Passando a ensinar conhecimentos basicos, limitados e utilitaristas,
dentro dos quais ensino de letras e matematicas ocupa uma posi¢do hegemonica, portanto,
outras areas como as artes sao desvalorizadas, o desenvolvimento de aptidoes fisicas, além dos
conhecimentos e praticas reflexivas provenientes da filosofia ou sociologia.

Nesse sentido, se torna importante o estudo das propostas educacionais que chegam no
chdo da escola. O estudo delas nos possibilita problematizar algumas questdes, dentre elas

Sonia Kramer propde:

Algumas perguntas que precisam ser formuladas e discutidas, bem como ¢é necessario
buscar as respostas. Dentre outras, sugiro as seguintes questdes: Quem produziu a
proposta? Como foi produzida? Quais os participantes dessa producdo e em que
condi¢gdes a proposta foi elaborada? [..] os fundamentos tedricos da proposta
curricular sdo explicitados? Qual a concepgdo subjacente ou explicita de infancia,
homem, educa¢do, conhecimento, cultura? Que areas do conhecimento baseiam a
proposta e qual o enfoque privilegiado? Ha coeréncia na abordagem entre os objetivos
arrolados e as agdes previstas? Ha coeréncia entre essas bases tedricas e as reais
condi¢des de implementacdo da proposta? Como foram trabalhados esses referenciais
junto aos profissionais “elaboradores” da proposta? [...] E os leitores da proposta em
questdo? Que tipo de texto encontrardo? Qual a aposta que ele contém? (1997, p. 24,
25e28)

Voltando ao foco deste estudo, a Reforma do Ensino Médio, instituida através da
Medida Provisoria n°® 746/2016 e convertida na Lei n® 13.415/2017, ¢ uma politica educacional
de carater curricular, mas ndo limitada a ele, pois também objetiva suavizar as fronteiras entre
o publico e o privado na Educacdo Bésica, afetando, por sua vez, o trabalho e a formacao
docente. A Reforma do Ensino Médio faz parte de um projeto politico societario que vai ao
encontro de outras medidas como a Proposta de Emenda Constitucional n°® 241, transformada

na Emenda Constitucional n® 95/2016 (que congela o orcamento para Satde e Educagdo por 20
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anos), a Reforma de Previdéncia Social (PEC n°® 287/2016) que cria novas regras de tempo de
contribui¢do e idade para a aposentadoria, o PL n® 867/2015 Projeto de Lei Escola sem Partido
que fere a liberdade de ensino promulgada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, assim
como o Projeto de Reforma Trabalhista e a militarizagdo das escolas. Para compreender melhor,
através deste trabalho se apresentard estes e outros aspectos relacionados a tramitagdo e

aprovacgao da Lei n° 13.415/2017.

Justificativa

Um trabalho de pesquisa ndo se trata somente de assuntos relacionados ao ambito
académico e profissional, também ¢ um reflexo dos interesses do pesquisador ou pesquisadora
no ambito social, ideoldgico, politico e até pessoal, onde sdo envolvidas suas experiéncias
anteriores e as inquietacdes surgidas delas, a bagagem s6cio emocional com que ele ou ela
carrega, assim como suas aspiragdes futuras.

Nesse sentido, nesta secdo apresento a justificativa, motivagdes e interesses que me
instigaram a realizar esta pesquisa no ambito das politicas publicas. Nela, estdo sintetizados os
eventos que atravessei em distintas etapas, € que foram importantes para a minha descoberta
pessoal, académica e profissional. Experiéncia que me motivaram a sair do meu pais, Honduras,
para realizar meus estudos de Pds-Graduacao no Brasil, como bolsista da Organiza¢ao dos
Estados Americanos (OEA) e o Grupo Coimbra de Universidades Brasileiras (GCUB), com o
apoio da Divisdo de Temas Educativos do Ministério de Relagdes Exteriores de Brasil e a
Organizagdo Panamericana da Satide (OPS/OMS), sob o Programa de Aliangas para a Educagao
e a Capacitagao (PAEC OEA-GCUB).

Além desses aspectos, apresentam-se o problema de pesquisa e os objetivos que o estudo
visa realizar.

Existem algumas perguntas que me inquietaram desde o comeco da pesquisa e
continuaram durante o processo inteiro: Por que realizar uma pesquisa na area das politicas
educacionais, principalmente sobre curriculo? Que problematizacdes possibilitaram os
resultados de uma pesquisa nesta area? Por que o Ensino Médio como foco? Por que neste
momento histérico especifico? Que contribuigdes pode trazer este estudo? Resultado destas
questdes apresento nas seguintes paginas a importancia deste estudo para o campo educativo,
assim como os interesses académicos e pessoais que me trouxeram até estas discussoes.

Esta pesquisa surge neste campo de estudo especifico pelo interesse no ambito das

politicas publicas, reconhecendo seu impacto nas praticas cotidianas das escolas e na
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constitui¢do do tipo de sociedade que politicamente interessa-se construir. Nesse sentido, a
formulagdo de projetos legislativos representa um embate de forgas e ideologias politicas
guiadas pelos interesses economicos e de poder que predominam em determinada sociedade.

Em funcdo dos embates politicos envolvidos na questao educacional, ¢ importante
mapear os argumentos apresentados neste cenario de debates porque elas revelam as dindmicas
do campo educacional brasileiro. Isto permitird identificar os discursos estruturados a partir das
posic¢oes filosoficas e ideoldgicas dos atores e autores das propostas que estdao no foco do
embate, as suas percepgoes e conceitos de educagdo, formagao humana, fins do Ensino Médio,
entre outras.

Entender esses embates, as suas causas ¢ consequéncias para a sociedade em geral e
para os grupos diretamente afetados se torna um motor que mobiliza meus interesses. A esse
respeito, Silva (2008, p. 33) explica que “O estudo das reformas educacionais ¢ relevante, pois
permite elucidar a que vém, quais as intencdes manifestas e ndo manifestas, seus limites
possibilidades e contradi¢cdes. Permite dimensionar, inclusive, seu alcance quanto aos provaveis
impactos que causara sobre a cultura escolar”.

Uma politica publica, seja ela no ambito da saude, ambiente, previdéncia, ou educacao,
entre outras varia de acordo com os seus fins e carateristicas, uma politica educativa pode ter
por exemplo um carater autoritario, imposto e prescritivo ou pelo contrario, pode ser vaga, pode
estar inserida no plano das possibilidades, mas tanto num caso como no outro, estas
caracteristicas representam sentidos e intencionalidades. Portanto, uma politica geralmente vai
acompanhada de uma certa estratégia para sua realizacdo, quer dizer, linhas de forca com
tendéncias a politicas de indugdo ou agdes que “assegurem” a interven¢ao do Estado por meio
das mudancas prescritas.

Dado que a Reforma ao Ensino Médio (Lei n°® 13.415) ainda ndo foi implementada nas
escolas e considerando que as prescri¢cdes oficiais ndo se consolidam de forma espelhada na
escola (SILVA, 2008) o estudo visa por um lado, analisar esse plano de possibilidades em
relagdo aos impactos, efeitos e consequéncias no que se refere a mercantilizacao da educagao,
as parcerias publico privadas, ao sentido da integralidade do Ensino Médio, a dualidade do EM,
ao financiamento da educacdo e as condi¢des reais da maioria das escolas publicas brasileiras
e por outro as percepgoes dos jovens sobre essas mudangas. Para a andlise do documento da
reforma, ¢ dizer, ao discurso instrucional (BERNSTEIN, 1996), vamos buscar os niveis de
analise propostos por Louis D' Hainaut na sua obra Educacdo Dos fins aos Objetivos. Segundo

o autor a andlise de uma politica educativa pode efetuar-se em dois niveis:
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1. No nivel das inten¢des declaradas que se podem encontrar em textos e analises
de documentos oficiais, de discursos politicos ou de ensaios.

2. No nivel da realidade que podemos conhecer pela anélise das decisdes e a
observacdo dos fatos. (D' HAINAUT, 1980, p.23)

O autor argumenta também que a extracao das intencdes, dos textos que as contém, pode
fazer-se com a ajuda das técnicas de analise de contetido, de maneira a obter uma sintese das
intencdes tao objetiva e tdo valida quanto possivel. Agrega a sua vez que, em certos casos os
textos podem ser bastante claros para que o recurso a estas técnicas seja indispensavel.
(D’HAINAUT,1980)

Nesse sentido, ¢ importante para o nosso estudo problematizar as intengdes manifestas
e, também, as ndo manifestas sobre a Reforma do Ensino Médio. As primeiras por meio dos
documentos oficiais e as expressoes publicas dos intelectuais da dita reforma e seus defensores,
em forma de entrevistas, falas em audiéncias publicas e outros. As segundas, baseado em alguns
fatos que serdo discutidos em breve.

No que se refere ao primeiro nivel, ou seja, as intengdes declaradas; temos a exposi¢ao
de motivos da MP n°® 746, onde o entao Ministro da Educacao José Mendonga Bezerra Filho,
que assumiu o cargo no mandato do presidente interino Michel Temer em maio de 2016, apos
o afastamento da presidente Dilma Rousseff, expressa em 25 itens as razdes para submeter a
proposta de alteragdo da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), entre elas se destacam
as seguintes:

1. Desde a criacdo da LDB em 1996 tem se adotado uma série de medidas para o Ensino
Médio, no entanto, a sua fun¢io social, prevista no art. 35!, niio atingiu os resultados
previstos.

2. As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, criadas em 1998 e alteradas em 2012,
permitem a possibilidade de diversificar 20% do curriculo, mas os Sistemas Estaduais
de Ensino ndo conseguiram propor alternativas de diversificagdo, uma vez que a
legislacao obrigava o aluno a cursar treze disciplinas.

3. Que o curriculo de Ensino Médio ¢ extenso, superficial e fragmentado, que ndo dialoga

com a juventude, com o setor produtivo, tampouco com as demandas do século XXI.

1“O referido artigo prevé que o Ensino Médio devera consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, bem como formar individuos auténomos, capazes de intervir e transformar a realidade. ”
(BRASIL, 2016, p. 1)
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4. O elevado numero de jovens encontra-se fora da escola e aqueles que fazem parte dos
sistemas de ensino ndo possuem bom desempenho educacional.

5. Somente 58% dos jovens estdo na escola com a idade certa (15 a 17 anos). Do total de
matriculados, 85% frequentam a escola publica e, destes, por volta de 23,6% estudam
no periodo noturno.

6. 41% dos jovens de 15 a 19 anos matriculados no Ensino Médio apresentaram péssimos
resultados educacionais.

7. Queda no desempenho em matematica e lingua portuguesa, segundo a comparagao dos
resultados do SAEB entre 1995 e 2015.

8. A pesar das politicas de universalizagdo da educagdo, 58% dos jovens de 15 a 17 anos
ndo estdo na escola.

9. O IDEB do Ensino Médio no Brasil estd estagnado, apresentando o mesmo valor (3,7)
desde 2011.

10. O atual Ensino Médio ndo favorece a aprendizagem nem o desenvolvimento de
competéncias, pois, as treze disciplinas obrigatorias ndo sdo alinhadas ao mundo do
trabalho.

11. Para justificar a urgéncia de uma Medida provisoria em matéria educativa o documento
estima que a populacdo jovem brasileira atingira seu apice no periodo de 2003 a 2022,
havendo depois disso, uma queda projetada em 12,5 milhdes de jovens, por outro lado,
tem um aumento de 3% anual na taxa de crescimento da populagdo idosa, portanto, este
seria 0 momento mais importante para agir e qualificar a populacao.

12. Em torno de 20% da populacao de jovens de 15 a 24 anos ndo estudam e ndo trabalham.

13. 16,5% dos jovens ingressam no ensino superior € 8% cursam educagao profissional, ou
seja, aproximadamente 75% da juventude torna-se invisivel para os sistemas
educacionais brasileiros e ndo consegue sequer boa coloca¢dao no mercado de trabalho.

14. Alinhamento das premissas da proposta as recomendagdes do Banco Mundial e do
Fundo das Nagdes Unidas para Infancia — Unicef.

15. Brasil € o tinico Pais do mundo que tem apenas um modelo de Ensino Médio, com treze
disciplinas obrigatorias. Em outros paises, os jovens, a partir dos quinze anos de idade,
podem optar por diferentes itinerarios formativos no prosseguimento de seus estudos.
(BRASIL, 2017)

Depois de apresentar os desafios desta etapa do ensino, o texto (que ndo indica as fontes

para a maioria dos dados apresentados, com exce¢cdo do Centro Brasileiro de Andlise e
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Planejamento (CEBRAP), com o apoio da Fundagdo Victor Civita? (FVC) no que se refere ao
sentido da escola para os jovens de baixa renda e ao INEP em relagdo aos péssimos resultados
educacionais) propde mudanga nos aspectos a seguir:
- A flexibiliza¢ao do Ensino Médio, por meio da oferta de diferentes itinerarios formativos,
inclusive a oportunidade de o jovem optar por uma formacao técnica profissional dentro da
carga horaria do ensino regular.
- Ampliagao progressiva da jornada escolar, conforme o Plano Nacional de Educagao, e limita
a carga horaria maxima de mil e duzentas horas para Base Nacional Curricular Comum, com
autonomia dos sistemas estaduais de ensino para organizacao de seus curriculos, de acordo com
as realidades diversas.
- Ofertar um Ensino Médio atrativo para o jovem, além da liberdade de escolher seus itinerarios,
de acordo com seus projetos de vida, a medida torna obrigatoria a oferta da lingua inglesa, o
ensino da lingua portuguesa e da matematica nos trés anos desta etapa, e prevé a certificagdo
dos conteudos cursados de maneira a possibilitar o aproveitamento continuo de estudos e o
prosseguimentos dos estudos em nivel superior e demais cursos ou formagdes para os quais a
conclusdo do Ensino Médio seja obrigatoria.
- Criar a Politica de Educagdo em Tempo Integral de Fomento a Implantagdo de Escolas em
Tempo Integral para o Ensino Médio de escolas estaduais, que apoiard a implementagdo da
proposta baseada em mais tempo de aula, como também numa visdo formativa apoiada nos
quatro pilares de Jacques Delors. (BRASIL, 2017)
Por outro lado, temos as inten¢des ndo manifestas diretamente, que sdo demostradas por
diversas acoes por parte das instancias governamentais, tais como:
1. A tramitacao de um Projeto de Lei (n° 6.840/2013), que visava a reforma do EM,
quebrando a concepcdo de EM concebida nas DCNEM/2012.
2. Imposi¢do de uma Medida Provisoria para assuntos educativos, ato que nem durante
a Ditadura Militar foi realizado para uma mudanga radical em uma das etapas
educativas.
3. A desconsideragdo do quadro geral do Ensino Médio atual, a necessaria discussdo
com a comunidade escolar, as pesquisas ja desenvolvidas na area, as condi¢des de

trabalho dos docentes e infraestrutura existente hoje nas escolas.

2 Organizagdo parceira do instituto Unibanco, recebe financiamento para realizar pesquisas de temas relacionados
a gestao educacional, Ensino Médio e juventudes (PERONI, CAETANO E LIMA, 2017)
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4. Os argumentos de urgéncia do MEC em relagdo a necessidade de uma Medida
Proviséria para abordar uma Reforma Curricular e de financiamento do EM.

5. A promulgacao de uma Medida Provisdria para educagao como vista como um meio
antidemocratico e autoritario, principalmente no contexto de sua publicacdo: um
més depois da troca de Governo, pelo impeachment da Presidenta Dilma Rousseft.

6. Realizacdo de audiéncias inviabilizadas, com a participacdo de entidades
representativas do empresariado e a auséncia das entidades de representacao civil.

7. Excessiva propaganda que basicamente prometia aos jovens um ensino mais
atrativo, a oportunidade de escolher “o que quer ser” (quando as escolas ndo sdo
obrigadas a oferecer todos os itinerarios formativos).

Além destes argumentos, alguns autores afirmam que a reforma ¢ produto de um golpe
civil, juridico e midiatico, sendo publicada num contexto social e politico desequilibrado
(FRIGOTTO, 2016; RAMOS, 2016; FERREIRA, 2017; SILVA e FERRETI ¢, 2017; SIMOES,
2017; LINO, 2017; AMARAL, 2017, MOURA ¢ LIMA FILHO, 2017; GONCALVES, 2017).
Outro aspecto a destacar ¢ a rapidez no processo de tramitagdo e aprovagdo da Lei de reforma,
que por sua natureza como Medida Provisdria nao contou com um processo de socializagao
adequado, onde a opinido da comunidade educativa ¢ académica como pesquisadores das
distintas universidades do pais eram escutadas, como vinha ocorrendo historicamente no pais,
a excecao da época da ditadura militar.

Os pressupostos anteriormente apresentados, representam uma realidade que merece ser
discutida e estudada em profundidade, tanto nos aspectos que afetaram a formacao dos jovens,
principalmente de Escolas Publicas, assim como no significado destas a¢des para a democracia
e a materializacdo de direitos. Portanto, esta pesquisa esta situada no ambito das politicas
publicas educativas, tomando como base a legislacdo brasileira assim como tedricos do campo
das politicas publicas.

Hé que se destacar, a existéncia de alguns aspectos de carater pessoal que me induziram
arealizar esta pesquisa, compreendo que as escolhas no ambito académico e profissional, estdo
estreitamente ligadas a minhas experiéncias pessoais. Gimeno Sacristan aponta a importancia

de refletir sobre a pratica:

Quase impossivel a coexisténcia da reflexdo sobre a pratica enquanto se atua. [...] o
distanciamento nos permitira utilizar toda a cultura para racionalizar as agdes, que € 0
que da sentido a educacdo e a formagdo do professorado. (SACRISTAN apud
CARABETTA, 2010, p. 581)
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Assim, com o distanciamento apropriado que esta escrita oportunizou sobre minhas
experiéncias como estudante, professora e agora pesquisadora, me instiguei a mim mesma a
refletir sobre as questoes.

A primeira tem a ver com a importancia da educacao publica, gratuita ¢ de qualidade
para todos. Conhecendo por experiéncia propria os esfor¢os que as familias de baixa renda -
que representam um numero significativo nas nossas sociedades - fazem para acessar e
permanecer na escola com a esperanga de superar as dificuldades. Sendo que, a educagdo
publica em muitos casos representa a inica possibilidade de superagao e melhoria da qualidade
de vida das pessoas.

Segundo, o papel que os professores desempenham, ndo como grupo social organizado,
nem como produtores de saberes por meio de suas praticas, sendo como fonte de inspiracao de
muitas criangas e jovens. Foi uma dedicada professora, que desde a quinta série motivou a uma
menina de origem camponés a continuar com seus estudos, € cumprir seu sonho de se tornar
professora, hoje esta dissertacdo ndo estaria sendo lida.

Terceiro, destacar a importancia do empoderamento dos jovens na vida politica da
sociedade, instiga-los a compreender as relacdes de poder que de uma maneira ou outra afetam
suas vidas ¢ a de seus pares. Ligdo que aprendi como delegada do movimento estudantil,
apoiando as lutas sociais durante o golpe de Estado sofrido no meu pais em 2009, isto somado
as experiéncias como diretora no estagio final do curso de magistério, despertaram o interesse
pelas praticas diretivas, ao tempo que era testemunha das caréncias do sistema educativo, da
corrup¢do que impera na maioria das instituicdes estatais, questdo que impede o
desenvolvimento do pais inteiro. Esta experiéncia, me levou a reflexionar sobre meu rol na
sociedade, me provocou um anseio de reconstru¢ao pessoal, que me torne num agente de
mudanca para a realidade de meu pais.

Devo reconhecer que a escrita deste pequeno texto refletivo, ajudou a me reconhecer
nesses sujeitos que pretendo pesquisar, principalmente porque sdo esses sujeitos que se
posicionam passivamente nos processos de toma de decisdes em matéria educativa, mas que ao
tempo, eles mesmos sdo os encarregados de materializar as politicas educativas. Dai a
importancia da socializagcdo das propostas reformistas antes de serem aprovadas, visando a
geragdao de um sentimento de pertencimento e identidade no ideério dos atores participantes.

Levar uma politica educativa do plano abstrato no qual elas estdo inseridas para a
realidade e contextos da escola, ¢ o verdadeiro reto para a sociedade em geral e especificamente

para os atores envolvidos neste processo. Nos termos de Barbosa e Machado em Dourado
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(2017) a luta pela efetividade da Lei (no caso o Plano Nacional de Educacdo) continua sendo o
epicentro das disputas da politica educacional.

Além disso, esta escrita possibilitou o encontro de ainda mais motivagao e proximidade
a este estudo sobre a Reforma do Ensino Médio, que embora nao esteja diretamente relacionada
com meu pais, ndo quer dizer que se afasta da realidade latino-americana, onde sdo impostas
leis sob uma visdo totalmente mercantilista do ensino, enxergando os paises em
desenvolvimento como uma fabrica de producdo de mado de obra que alimente o sistema

produtivo.

Problema de pesquisa e objetivos

A Lein® 13.415 aprovada em 16 de fevereiro de 2017 e foco desta pesquisa, ¢ resultado
da Medida Proviséria n° 746 emitida em setembro de 2016. A referida lei forma parte
estratégica de um projeto politico societdrio que comegou a ser tramitado junto com outras
medidas legislativas, a partir do golpe parlamentar, juridico e midiatico da Presidente eleita
democraticamente Dilma Rousseff em agosto de 2016. Por sua natureza juridica a conversao
da Medida Provisoria n® 746/2016 na Lei n° 13.415/2017 se deu sem participa¢do de grupos
organizados da sociedade no prazo de 147 dias. Na redagdo final da Lei reza como ementa o

seguinte texto:

Conversdo da Medida Provisoria n°® 746, de 2016. Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, e
11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagdo, a consolidagdo das Leis do trabalho - clt, aprovada pelo Decreto- Lei n°
5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967;
revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a politica e fomento a
implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017).

As mudangas que esta reforma carrega para a Educagao Basica em geral e para o Ensino
Médio no especifico, tem sido abertamente rejeitadas por boa parte da comunidade académica,
diante distintos manifestos e declaragdes. Um dos principais atores na resisténcia € o
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, criado no inicio de 2014 com vistas a atuar
junto a Camara dos Deputados na interlocu¢do sobre o Projeto de Lei n° 6.840/2013.
Posteriormente, participou ativamente da resisténcia a reforma com a publicacao pela MP n°

746.
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O Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio é composto por entidades do
campo educacional, dentre elas ANPED (Associa¢ao Nacional de Pds-graduagao e Pesquisa em
Educagao), CEDES (Centro de Estudos Educac¢ao e Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional
de Diretores das Faculdades de Educagao), ANFOPE (Associagao Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educa¢do), Sociedade Brasileira de Fisica, A¢do Educativa, ANPAE
(Associacao Nacional de Politica e Administragdo da educacdo), CONIF (Conselho Nacional
Das Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica),
FINEDUCA (Associacao Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educacdao) e CNTE
(Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educagao).

E importante destacar que a rejeigdo ndo foi exclusivamente por grupos académicos ou
associagdes educativas, parte da populagdo brasileira em geral se manifestou em contra nas
redes sociais principalmente; diante esse cenario muitas escolas foram ocupadas no pais inteiro,
totalizando ao redor de 1400 escolas de Ensino Médio que exigiam a revogacdo da Medida
Proviséria n® 746. A pesar de todas as manifestacdes da populagdo brasileira o Governo da
Reptiblica continuou com o processo de aprovacdo da medida legislativa que finalmente foi
aprovada no Senado em fevereiro de 2017 com 43 votos a favor e 13 em contra.

Por outro lado, se levantou uma campanha a favor da reforma ao Ensino Médio,
realizada pelo Governo Federal através do MEC. As propagandas do “novo Ensino Médio”
foram apresentadas em varios meios de comunicag¢do social e continuaram a ser divulgadas com
mais efusdo durante o processo de aprovacdo da MP n°746, nos meses de novembro e dezembro
de 2016.

Desde antes da publicagdo da MP n°® 746, alguns renomeados professores como
Guiomar Namo de Mello, assim como representantes e defensores do setor industrial
(ROITMAN e RAMOS, 2011; SCHWARTZMAN, 2016) publicaram artigos ¢ documentos
discutindo a necessidade e urgéncia de realizar uma reforma ao EM, sob os pressupostos que
logo foram sinalados na exposi¢do de motivos da MP.

O MEC investiu também em publicidade paga a famosos jovens youtubers brasileiros
como Lukas Marques e Daniel Molo. Segundo Portinari e Saldafia, para o diario a Folha do Sao
Paulo “o governo Michel Temer pagou R$ 65 mil para o canal Vocé Sabia falar bem da reforma.
Comandado por os dois jovens, o canal no YouTube conta com 7,1 milhdes de assinantes”
(2017, S/D). Mas eles ndo foram os tnicos “influencers” das redes sociais que se pronunciaram
em favor da reforma, o jornal continua a relatar que segundo afirmag¢des do MEC outros quatro
canais do YouTube foram contratados pelo governo ao custo total de R$ 295 mil. Basicamente,

neles se explica a populacdo quais seriam essas mudangas e como viria a favorecer a educacao
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brasileira com frases como “Se eu tivesse que fazer o Ensino Médio e soubesse dessa mudanga
eu ficaria muito feliz" ou "Vocé ai que quer trabalhar com historia, ndo vai ficar perdendo tempo
com célula".

Cabe destacar, que na maioria destes videos faz referéncia as problematicas que
adoecem o sistema educativo, principalmente o EM: as baixas qualificagdes em provas
internacionais como a PISA e o desinteresse dos jovens pelo proprio aprendizagem, € como
contraponto a estas problemadticas, asseguram que esta reforma viria melhorar o acesso e
universalizacdo do EM. Por outro lado, ndo fazem mencao alguma as mudangas relativas ao
FUNDEB, ao ensino técnico profissionalizante ou as parcerias publico-privadas que a lei
condiciona.

Além delas, a estratégia publicitaria do Governo Federal através do Ministério de
Educacdo (MEC) que possivelmente atingiu ao maior nimero de pessoas foram os anincios
transmitidos na televisdo, canais de Youtube, e redes sociais. Estes anuncios comegaram ser
divulgados entre novembro e dezembro de 2016, quando a MP estava em discussdo no Senado
e na Camara de Deputados, nos antncios € pregada principalmente a liberdade de escolha que
os itinerarios formativos iriam oferecer e a possibilidade de um ensino dedicado aos interesses
e vocagao de cada estudante, no video em questdo, € possivel observar varios jovens afirmando
que a partir da reforma eles iriam fazer o que seus ensejos permitissem, desde jornalista até
designer de video games. Ao final do video, como outro meio de validar e fundamentar as
mudancas, sdo apresentados os resultados de uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro
de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE) em novembro de 2016, onde afirmam que o 72% da
populagdo brasileira aprova a dita reforma, ao tempo que expdem como lema: “Novo Ensino
M¢édio: quem conhece, aprova”, convidando a populagdo em geral a visitar o site do MEC e se
informar sobre a reforma.

Depois das criticas a estas propagandas qualificadas de enganosas, ja que a liberdade de
escolha que a Lei previdéncia esta baseada na escolha de um itinerario formativo (Art. 36) e
ndo na eleicdo de uma carreira especifica, como expdem os comerciais do Ministério de
Educacdo, além disso, a Lei estabelece que as escolas ndo sdo obrigadas a oferecer todos os
itinerarios formativos, a obrigatoriedade ¢ de no minimo um por escola e dois por municipio,
somado a isso temos a opc¢do do itinerarios formativos integrados, que ndo pratica teria
semelhanca com o Ensino Médio atual.

Com tudo isto, o Ministério de Educacdo elaborou outros comerciais, neles se
apresentam diversos jovens geralmente em ambientes escolares, que discutem entre eles as

mudangas principalmente curriculares, entre elas se fala sobre a existéncia de uma Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) e que a carga horaria estaria dividida entre a BNCC e os
itinerarios formativos, enumerando cada um deles. Outro aspecto a destacar dos comerciais € a
mudancga no lema, que passou de “Novo Ensino Médio, quem conhece aprova” a “Agora ¢ vocé
quem decide o seu futuro”, se referindo a possibilidade de escolha de um itinerario formativo.

Justamente estas afirmagdes despertaram o interesse de pesquisa por representar o lema
da Reforma do Ensino Médio, ou novo Ensino Médio como ¢é chamado. Deste modo,
formulamos como problema de pesquisa: “No que se refere as mudancas propostas pela
Reforma do Ensino Médio instituida através da Lei 13.415/2017, o que pensam e conhecem
sobre ela os estudantes secundaristas da Escola Estadual Augusto Duprat da Cidade do Rio
Grande, RS?”

Para responder ao problema de pesquisa, propusemos como perguntas de pesquisa: Qual
o conhecimento que circunda nos estudantes secundaristas da Escola Estadual Augusto Duprat
em relagdo a reforma do EM? Onde obtiveram esse conhecimento? Qual o papel das
propagandas pregadas pelo Governo Federal e dos professores na constituicdo desse
conhecimento? Eles aprovam ou reprovam as mudangas propostas ¢ porqué?

A partir do exposto anteriormente determinou-se como objetivo da presente pesquisa de
investigar a percep¢ao dos estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Augusto Duprat,
localizada na Cidade do Rio Grande, RS, em relacdo as propostas de reforma a esta etapa de
ensino promulgadas a partir da Lei n° 13.415/2017; e como objetivos especificos:

a) Identificar os principais meios de comunicacdo pelos quais os estudantes tomaram
conhecimento sobre a Reforma do EM, analisando sua influéncia na percepcao sobre
as mudancgas.

b) Analisar as percep¢des dos sujeitos de pesquisa enquanto as condigdes reais da
estrutura fisica e organizativa da escola que propiciam ou ndo as mudangas
propostas.

c) Estudar a opinido dos participantes da pesquisa em relacao a possibilidade do “novo

EM?” de preparar melhor para o ingresso na universidade ou para o trabalho.

Objetiva-se que os resultados deste estudo contribuam nas discussdes sobre a
organizagdo e melhor implantacdo da proposta de Reforma ao EM na cidade do Rio Grande,
RS, proporcionando um material que reflete as vozes dos sujeitos que vivenciardo essas

mudangas, suas necessidades em quanto escola publica de periferia.
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Organizacao do trabalho

O presente trabalho estd organizado em 4 capitulos, a saber:

Capitulo 1: Caminhos Metodologicos - Neste capitulo se descrevem os pressupostos
metodoldgicos que embasam e orientam este trabalho de pesquisa, assim como os processos de
producdo e analises de dados.

Capitulo 2: Ensino Médio ap6s regime ditatorial: avangos e desafios. — Aqui visamos
compreender a caracterizacdo do Ensino Médio como parte da Educagdo Bésica, a partir da
analise e discussdo de 20 anos (1996-2016) de politicas dirigidas a esta etapa de ensino,
portanto, se condensam os principais avangos ¢ desafios que atravessou o Ensino Médio desde
a promulgagdo da LDB até a publicacdo da MP n° 746 em setembro de 2016.

Capitulo 3: Lei n° 13.415/2017: O que visa reformar - Ao longo deste capitulo ¢
analisada a LDB e suas alteragdes com a Lei n® 13.415 de 2017, que reforma o Ensino Médio.
Foram analisadas as questdes relacionadas com as mudancas nas matrizes curriculares para o
Ensino Médio, a educagdo técnica profissionalizante, assim como as parcerias com o setor
privado e o financiamento da educacdo com as mudancas no Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB).

Capitulo 4: O que dizem os estudantes - Analisaram-se os depoimentos dos estudantes
secundaristas, os dados foram organizados segundo os objetivos da pesquisa, que por sua vez
se materializaram em 4 categorias a priori: Meios de informagao e constru¢do do conhecimento,
mudangas no curriculo, condigdes fisicas e organizativas da escola e a reforma e dualidade do

Ensino Médio



1 CAMINHOS METODOLOGICOS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhado, refazendo e retocando o sonho pelo
qual se pos a caminhar.

Paulo Freire

Nesta secdo sao apresentados os pressupostos metodologicos que orientam o presente
estudo, os caminhos descritos percorrem as abordagens que conduzem o estudo e os
instrumentos que utilizados na coleta e interpretacdo dos dados.

Para atingir os objetivos do estudo foi escolhida uma metodologia com abordagem
qualitativa. Realizou-se andlise de conteido dos dados produzidos a partir de grupos focais, da
aplicacdo de questiondrios a todas as turmas da Escola Estadual Dr. Augusto Duprat assim
como os dados obtidos de uma entrevista com a Presidente e Vice-Presidente do grémio
estudantil da mesma escola. A partir da analise de esses dados se pretendeu conhecer as
percepgoes destes estudantes sobre a reforma educacional que estd ocorrendo nesta etapa de
ensino.

No momento de produzir os dados as mudangas propostas pela reforma em mengao, ja
estavam aprovadas, porém, ndo tinham sido implantadas nas escolas, dado que a lei prevé que
esta etapa de ensino serd reformulada num prazo de 5 anos a partir da publicagdo da lei, quer
dizer em até 2022.

Segundo declaragdes de Wisley Pereira coordenador do Ensino Médio do MEC, em
entrevista realizada em agosto de 2018 pelo jornal Valor Econdmico, se espera que no ano de
2019 ao redor de mil publicas brasileiras apliquem as mudancas do “novo Ensino Médio”, no
entanto, o entrevistado ressaltou que delas, 30% que corresponde a 270 escolas teriam melhores
condi¢Oes para sua implementacdo no primeiro semestre de 2019. Estas escolas sdo as se
aderiram ao Programa de Fomento a Implantacdo de Escola de Ensino Médio em Tempo

Integral.

1.1 Sobre a pesquisa de ordem qualitativa

A metodologia de ordem qualitativa nas Ciéncias Sociais, segundo Minayo, Deslandes
e Gomes (2009, p.21), trabalha com uma realidade que ndo pode ser apenas quantificada,

porque essa realidade possui um universo de significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores
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e atitudes. Tudo isso corresponde as relagdes, processos e fendomenos que nao podem ser

reduzidos apenas a operagdes variaveis:

A diferenga entre qualitativo-quantitativo ¢ de natureza. Enquanto cientistas sociais
que trabalham com estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido “visivel,
ecologica, morfologica e concreta”, a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo
dos significados das agdes e relagdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equagoes, médias e estatisticas (MINAYO, 1994, p. 21-22).

Nesse sentido, a pesquisa vai-se desenvolver sob as experiéncias individuais subjetivas
dos participantes, visando compreender os sentidos que eles t€ém atribuido as mudangas
propostas para o Ensino Médio e como esses sentidos se mobilizam e concretizam em praticas
cotidianas dentro da escola e fora dela, estes ultimos materializados nas suas aspiragdes ¢ sua
visdo do mundo fora dos muros escolares.

Com base nesses fundamentos, € pertinente os aportes de Bogdan em Trivifios (1987, p.
128-130), quem assinala cinco caracteristicas fundamentais a essa classe de atividade
inquisitiva (pesquisa qualitativa):

1°) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o

pesquisador como instrumento-chave.

2°) A pesquisa qualitativa ¢ descritiva.

3°) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo € hao

simplesmente com os resultados e o produto.

4°) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente.

5°) O significado € a preocupacido essencial na abordagem qualitativa.

Portanto, esta pesquisa se localiza no campo dos estudos descritivos indutivos, a respeito
Moraes e Galiazzi (2014, p.23) argumentam que: “O método dedutivo, ¢ um movimento do
geral para o particular, implica construir categorias antes mesmo de examinar o corpus. As
categorias sao deduzidas das teorias que servem de fundamento para a pesquisa”. Neste caso,
os documentos oficiais se tornam na base para a determinacao das categorias de analise.

Assim, escolheu-se quatro categorias a priori, “caixas’” nas quais as unidades de analise
ou significado foram colocadas ou organizadas (BARDIN, 2011), estas categorias por
corresponder aos objetivos de pesquisa resultam relevantes e significativas para o nosso
interesse. A analise das categorias € desenvolvida no Capitulo 4 sobre os resultados de pesquisa,

a continuacao (Quadro 1) se apresenta uma descri¢cdo de cada uma:
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Categorias Subcategorias Definicio

Meios de informagido e | Fontes de informacéo Sdo definidos os meios pelos quais os
construcao do estudantes tomaram conhecimento sobre a
conhecimento Reforma, e partir disso determinar que

Papel das propagandas
publicitarias

aspectos das mudancas conhecem e qual € a
sua opinido respeito a elas.

Mudangas curriculo

Disciplinas obrigatorias

BNCC e itinerarios
formativos

Educagao a Distancia

Aprofunda-se nos sentidos que os estudantes
lhe outorgam a reforma. Discorre sobre o que
eles conhecem e opinam sobre as mudangas
relacionadas ao curriculo

Condigoes fisicas e
organizativas da escola

Dependéncias e servigos
pedagbgicos

A escola e o Ensino
Médio em  Tempo
Integral

Condigoes atuais do
trabalho  docente e
possiveis efeitos perante
a reforma

Nesta secdo foram analisadas as opinides dos
alunos em relagdo as condigdes reais da escola
e como estas condi¢des afetariam positiva ou
negativamente a  implementacdo  das
mudangas.

Reforma e dualidade
do Ensino Médio

Preparacao para o trabalho

Preparagdo para o Ingresso
na universidade

A dualidade do Ensino Médio ¢ uma tematica
amplamente abordada no que se refere aos
estudos desta etapa do ensino. Baseados na
analise da Lei n° 13.415/2017 e nos
argumentos de varios pesquisadores da area ¢
do estudo do contexto no qual a Lei foi
aprovada, se perguntou aos estudantes sua
opinido respeito as possibilidades que a
reforma poderia oferecer de formagao para os
jovens.

Fonte: Elaboragdo da autora, 2018

1.2

Sobre o l6cus da pesquisa

No desenvolvimento da pesquisa se obtiveram dados da Escola Estadual de Ensino

Médio Augusto Duprat, pertencente a 18 Coordenadoria Regional de Educacao e localizada na

Vila Militar, nas proximidades ao centro da cidade.

Segundo dados obtidos do Projeto Politico Pedagogico (PPP) 2007-2009, documento

disponibilizado pela escola no momento da pesquisa; “a Escola Estadual de Ensino

Fundamental Dr. Augusto Duprat iniciou suas atividades no dia 08/03/1965 como Grupo

Escolar Anexo ao Brigadeiro José da Silva Paes”, (ESCOLA DR. AUGUSTO DUPRAT,

2009), consagrando-se como escola de 1° Grau completo até o ano de 1987.
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Figura 1 EEEM Dr. Augusto Duprat, Rio Grande

iyl

Fte: ﬁura ilustrativa, produzida pela auto em visita a escola

Em outubro de 1986 foi inaugurado em parceria com a Marinha do Brasil e o Governo
do Estado, o prédio onde funciona atualmente a escola e a partir do ano de 2003 se conseguiram
0s recursos or¢amentarios para ampliagdo da estrutura escolar, passando entdo, a integrar o
Plano de Expansao do Ensino Médio.

Depois de concluidos os projetos expansionistas, se formaliza a transformacao da escola
para Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Augusto Duprat, diante o Decreto n® 43.996 de 31
de agosto de 2005.

Atualmente, a escola oferece Matricula no Ensino Médio. Possui as seguintes
dependéncias segundo os dados obtidos do Site da Secretaria de Educacdo do Rio Grande do
Sul: Laboratorio de Informatica, Biblioteca Escolar, Servico de Cozinha e Refeitorio, Banco do
Livro, Circulo de Pais e Mestres, Secretaria, Servigco se Orientacdo Educacional, Servigo de
Supervisdo Escolar e Conselho Escolar. Acerca do espaco fisico e dependéncias o PPP declara
que a area total da escola ¢ de 13.711 m? dos quais 1.758,5 m? se encontram construidos e

distribuidos assim:

Quadro 2 Distribuicao do Espago Fisico- Escola Dr. Augusto Duprat

AREA TOTAL AREA CONSTRUIDA

13.711 m? 1.758,5 m?

Prédio académico Salas de aula 14
Anexo Administrativo Salas de Administragdo 05
Quadra de Esportes Sala de Audio-visual 01
Area de Recreagdo Refeitorio/cozinha 01
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Laboratorio de informatica 01
Laboratorio 01
Biblioteca 01
Espago de multiplas atividades 01

Fonte: (ESCOLA DR. AUGUSTO DUPRAT, 2009)

No que se refere aos fundamentos da escola, encontramos no PPP uma perspectiva
democratica participativa e critica. Nele se assumem os pressupostos das teorias critico-
reprodutivistas, reconhecendo a escola como centro de duas fungdes basicas contribuir para a
formagao da forga de trabalho e para a inculca¢do da ideologia burguesa (Projeto Politico
Pedagogico com base em Saviani). A principal fung¢do da escola, no sistema Capitalista, é o
enraizamento do idedrio da burguesia, segundo expresso no PPP da escola.

Além destas posigdes, a escola expressa um compromisso pelo cumprimento das Metas
do Plano Nacional de Educacao - PNE, em relagdo ao acesso e universalizagao do Ensino Médio
e o investimento na formacao de professores, o documento expde que no periodo de 2004-2009
“a escola passou a investir na Formagao dos professores focalizando as teorias criticas da

educacdo” (ESCOLA DR. AUGUSTO DUPRAT, 2009).

1.3 Sobre os participantes da pesquisa

Para os propositos desta investigacao utilizou-se uma amostra na qual os participantes
deviam cumprir com um perfil ou ter caracteristicas semelhantes, uma vez que intengdo estava
centralizada nas situacdes de um grupo social especifico.

Para a escolha dos sujeitos participantes da pesquisa, baseou-se no exposto por Trivifios:

A pesquisa qualitativa, de fundamentagdo teérica, fenomenologica, pode usar recursos
aleatdrios para fixar a amostra. Isto é, procura uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participardo no estudo. Porém, ndo é, em geral,
preocupagdo dela a quantificagdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condi¢des (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento do assunto
em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo dos individuos para as
entrevistas etc.), o tamanho da amostra (1987, p.132).

Embasados nesses pressupostos, decidiu-se atingir toda a populagdo estudantil no
Ensino Médio da escola, para obter uma visao mais ampla das opinides sobre as mudangas que
vai trazer a reforma. Embora o principal requisito foi encontrar-se matriculado no Ensino

Médio, também se considerou outras caracteristicas, a saber:
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— Encontrar-se matriculado ou matriculada no Ensino Médio na Escola Dr. Augusto

Duprat, Rio Grande, RS.

— Ser estudante do EM regular ou técnico.
— Faixa etaria ndo menor dos 12 anos.
— Assinar o Termo de consentimento esclarecido.

Também utilizou-se uma entrevista com os integrantes do Grémio estudantil. Sendo
identificados na transcricdo de dados por meio codigos com nomes de cidades gregas para
salvaguardar sua identidade, sendo assim:

Corinto - Presidente do Grémio Estudantil

Delfus - Vice-Presidente do Grémio Estudantil

1.4  Sobre as técnicas de producdo de dados

O pesquisador orientado pelo enfoque qualitativo, tem ampla liberdade tedrico-
metodologica para realizar seu estudo (TRIVINOS, 1987), e que ao longo da pesquisa alguns
pressupostos metodologicos podem mudar, dependendo de varidveis associadas ao tempo e aos
sujeitos da pesquisa. Seguindo essa linha de pensamento apresentamos as técnicas
metodoldgicas adotadas neste estudo:

-Grupo focal

A técnica de grupo focal consiste na obtengao de dados a partir da interagdo grupal entre
as pessoas que representam o objeto de estudo e o pesquisador (IERVOLINO, PELICIONE,
2001). Esta técnica vem ganhando espagco como fonte de informacdo na pesquisa
principalmente a partir dos anos 1970 e 1980, em areas como a comunicacdo, avaliacdo de
materiais diversos ou de servicos, em estudos sobre recepcao de programas de televisdo, em
processos de pesquisa-acdo ou pesquisa interven¢ao (GATTI, 2005), no entanto, na area de
ciéncias sociais obteve popularidade aproximadamente a finais da década do 1990.

Nos grupos focais resulta importante a comunicagdo efetiva entre o pesquisador e os

participantes, assim como entre o grupo de participantes, a respeito Gatti (2005) expressa que:

A pesquisa com grupos focais tem por objetivo captar a partir das trocas realizadas no
grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crengas, experiéncias e reagoes [...] O grupo
focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interagdo criado, permitindo a captagdo de
significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de manifestar. (p.9)
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Ainda na fase de planejamento foram determinados os principais elementos sobre a

organizag¢do das reunides de conversa. Segundo Sonia Guedes Gondim no processo de pesquisa

com grupos focais essas decisoes metodologicas dependem dos objetivos tragados, pois:

Isto ird influenciar na composicdo dos grupos, no numero de elementos, na
homogeneidade ou heterogeneidade dos participantes (cultura, idade, género, status
social etc.), no recurso tecnoldogico empregado (face-a-face ou mediados por
tecnologias de informacdo), na decisdo dos locais de realizagdo (naturais, contexto
onde ocorre, ou artificiais, realizados em laboratérios), nas caracteristicas que o
moderador venha a assumir (diretividade ou ndo-diretividade) e no tipo de analise dos
resultados (de processos e de contetido: oposi¢des, convergéncias, temas centrais de
argumentacdo intra e intergrupal, andlises de discurso, lingiiisticas etc.). (GONDIM,

2003, p.153)

Baseando nesses argumentos, € com os propodsitos de atingir toda a populacdo escolar

matriculada no Ensino Médio, obtendo informagdes que refletissem o pensamento € o

sentimento de cada turma, o nivel de andlise ¢ o individuo no grupo ¢ a unidade de analise, no

entanto, € o proprio grupo (GONDIM, 2003, p.151). Sendo assim, se ofereceu a possibilidade

de expressdo a cada aluno sem distinguir entre elementos associados ao género, idade, ou status

social, entre outros. De este modo, se organizaram 4 grupos de foco, um por cada turma,

conforme Quadro 3:

Quadro 3 Organizacao dos Grupos Focais

Data Grupo Numero  de
participantes

28/08/2018 (antes do recesso) Segundo ano, turma 221 G3 16

28/08/2018 (depois do recesso) Primeiro ano, turma 212 G2 8

29/08/2018 (antes do recesso) Primeiro ano, turma 211 Gl 20

29/08/2018 (depois do recesso) Terceiro ano, turma 231 G4 11

Fonte: Elaboragio da autora, 2018

As reunides foram organizadas, com a colaboragdo da Coordenadora Pedagogica desta

etapa ensino. Sendo realizada uma se¢do de conversa com cada turma dentro da sala de aula;

para maior conforto dos participantes e para facilitar o contato visual entre todos, se dispuseram

as cadeiras em circulo (DIAS, 2000). E importante destacar que dos 61 estudantes que

decidiram participar da pesquisa diante o preenchimento do questionario, 55 optaram por

formar parte das discussdes nos grupos focais, representando esta quantidade um nimero

significativo de estudantes interessados na discussao.
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Para a transcri¢do dos dados produzidos nas conversas, se utilizaram codigos que
representam cada fala dos estudantes, para maior compreensdo se exemplifica um cédigo a

seguir:

Figura 2 Estrutura dos Codigos do Grupo Focal

Grupo No. de Fala
No. de

Pergunta

Fonte: elaboragdo da autora

Como ¢ possivel observar os cddigos referentes a transcri¢cdo das conversas dos grupos
focais, estdo estruturados segundo o Grupo, entenda-se a turma, na ordem ascendente; a
pergunta que a pesar de ter um roteiro previamente estruturado, a ordem dos questionamentos
foi variante em cada grupo, pois as perguntas foram realizadas de acordo com o ritmo de
conversa de cada um deles e finalmente a fala que se refere a cada uma das respostas que foram
registradas de forma individual.

-Questionario fechado

Logo apo6s a aplicagao do teste piloto dos questionarios, o instrumento de coleta de dados
foi aprimorado, tomando em conta as sugestdes da banca de qualificacdo, se reconfigurou um
questionario com perguntas de carater fechado, facilitando as respostas dos jovens, e, por
conseguinte, a obtencao dos dados.

Em relagdo ao questionario valido para a produ¢do de dados; eles foram aplicados na
Escola Estadual Augusto Duprat, da cidade do Rio Grande, RS, com 61 estudantes que
aceitaram participar do estudo, assinando, portanto, um termo de consentimento livre e
esclarecido, assim garantiu-se que as questdes éticas com pesquisa qualitativa fossem
asseguradas. Foi escolhida a técnica de questionario, por apresentar vantajosa para a pesquisa,
pois permitiu o registro de informagdes de um grande nimero de pessoas; garantindo que as

opinides sejam expressas de forma escrita, portanto sem a influéncia do pesquisador.
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Além das perguntas relacionadas com a reforma do EM, o questionario conteve
perguntas de cardter geral, mesmas que segundo Trivifios (1987, p. 137) servem para
“caracterizar um grupo de acordo com seus tragos gerais (atividades ocupacionais que exercem
na comunidade, nivel de escolaridade, estado civil, etc.)”, este tipo de perguntas permitiram no
momento da analise de dados fazer relacionamentos entre os resultados obtidos; por exemplo a
porcentagem de estudantes que leram a Lei segundo sua faixa etaria, a porcentagem de
participantes que estudam e trabalham segundo o ano de matricula ou se existe uma diferencga
significativa entre as respostas obtidas dos participantes femininos ou masculinos.

Para a tabulacdo e analise estatistica dos dados foi utilizado o Programa Microsoft Excel,
software que resultou de utilidade para a organizagdo da informagdo, entrada de dados e
elaboracdo de gréaficos e correlagdes entre varidveis.

Assim como estabelecido no termo de consentimento livre e esclarecido, as identidades
dos jovens participantes da pesquisa permanecem no anonimato, razao pela qual se utilizaram
codigos para a identificagdo de cada questionario. Estes codigos foram elaborados a partir da
letra “E” correspondente a “Estudante”; dos nimeros Romanos “I”, “II”” e “III”” correspondentes
ao ano de matricula dos participantes, sendo:

I — Primeiro ano
IT — Segundo ano
IIT — Terceiro ano
Além destes elementos o codigo consta de nimeros em ordem ascendente que representam a

quantidade de estudantes que responderam o questionario, organizados assim:

Quadro 4 Participantes da Pesquisa

Alunos I ano II ano III ano Total
Codigos EI01-EI30 EII01-EI19 EII01-EIII12
Quantidade | 30 19 12 61

Fonte: Produgédo da autora

-Entrevista aberta

No decorrer da pesquisa sentiu-se a necessidade de procurar dados complementares
através de uma entrevista aberta com dois membros ativos do Grémio Estudantil, acreditou-se
que um roteiro altamente estruturado truncaria o discurso natural dos estudantes, portanto,
optou-se por um formato flexivel das questdes, nas palavras de Alves e Silva (1992) neste tipo

de entrevista:
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A seqiiéncia e minuciosidade ficardo por conta do discurso dos sujeitos e da dindmica
que flui naturalmente no momento em que entrevistador e entrevistado se defrontam
e partilham uma conversa permeada de perguntas abertas, destinadas a "evocar ou
suscitar " uma verbalizacdo que expresse o modo de pensar ou de agir das pessoas
face aos temas focalizados, surgindo entdo a oportunidade de investigar crengas,
sentimentos, valores, razdes e motivos que se fazem acompanhar de fatos e
comportamentos, numa captagdo, na integra, da fala dos sujeitos. (1992, p. 64)

Para os fins éticos e organizativos, os estudantes receberam codigos de identificagao
conforme figura 5:

Corinto™1: Vice-Presidente do Grémio
Delfos o1 Presidente do Grémio

Figura 3 Cddigo dos participantes de entrevista aberta

| Ano
: 1A
Corinto 01 No de fala
Nome de
Cidade Grega

Fonte: elaboragdo propria

Este instrumento de coleta de dados ndo estava previsto no planejamento inicial,
portanto, surgiu no campo de pesquisa ao observar a relevancia que esta organizagao possui na
escola e sua forte influéncia nos estudantes. Outro aspecto a destacar ¢ que a presenca de
Grémios Estudantis nas escolas rio grandinhas ndo ¢ frequente, segundo declara¢des da
Coordenadora Pedagogica da Escola, a EEEM Dr. Augusto Duprat ¢ uma das quatro escolas de

todo o Municipio do Rio Grande que possui um Grémio.

-Analise de documentos oficiais

Esta pesquisa esta inserida nos estudos sobre politicas publicas em educagdo, portanto
contempla uma revisao e andlise de variados documentos oficiais relacionados com o objeto de
estudo, entendendo analise documental como um conjunto de operagdes que visam representar
o conteudo de um documento sob uma forma diferente do original, a fim de facilitar, a sua
consulta e referenciacao (BARDIN, 2011 com base em CHAUMIER, 1988).

Deste modo, tanto na fase de pre-andlise como na exploragdo do material e no

tratamento dos resultados foram utilizados documentos legislativos em forma de Leis, Decretos,
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Emendas constitucionais, Medida Provisoria e o Projeto Politico Pedagogico 2007/2009 da

EEEM Dr. Augusto Duprat.

1.5  Anadlise de conteido como ferramenta para analise de dados

A analise de contetido ¢ um método que pode ser aplicado tanto na pesquisa qualitativa
como na quantitativa, cada uma delas com diferentes orientacdes, como ja foi exposto
anteriormente este trabalho ¢ de ordem qualitativa, portanto, vamos definir analise de contetido

COmo.:

Um conjunto de instrumentos metodologicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a “discursos” (conteudos e continentes)
extremamente diversificados. Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a analise de
conteudo oscila entre os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da
subjetividade (BARDIN, 2011, p. 15).

Para desenvolver o método segundo Bardin (2011), s3o necessarias trés etapas basicas:
pré-analise, exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e interpretagao.

Na etapa de pré-andlise se organizou o material, em outras palavras, se tomaram
decisdes enquanto aos instrumentos de producdo de dados e se elaboraram os questionarios
(prova piloto e o instrumento final) e o roteiro do grupo focal visando a todo momento o
cumprimento dos objetivos de pesquisa. Depois das revisdes correspondentes os instrumentos
foram preenchidos pelos estudantes tomando em conta a regra de ndo seletividade (BARDIN,
2011). Do mesmo modo, estabeleceu-se o primeiro contato com os documentos escolhidos
para a analise como os documentos legislativos.

Na etapa de descrigao analitica Bardin propde um estudo aprofundado do material que
constitui o corpus, orientado este, em principio, pelos referenciais tedricos. Os procedimentos
como a codificagdo, a classificagdo e a categorizagdo sdo basicos nesta instancia do estudo.
Finalmente, na fase de interpretacdo inferencial ¢ importante acentuar que nao ¢ possivel que
o pesquisador detenha sua atengdo exclusivamente no conteido manifesto dos documentos,
sendo na interacdo dos materiais (documentos oficiais ou ndo, e ainda das respostas dos
instrumentos de pesquisa). Aqui aprofundou-se a analise objetivando a desvendar o contetdo
latente que das respostas dos questiondrios e sua articulagdo com os outros documentos de
pesquisa. Isto abriu outras perspectivas, sem excluir a informagao estatistica, que serviu para
descobrir algumas tendéncias das caracteristicas do fendmeno social analisado (TRIVINOS,

1987).



2 ENSINO MEDIO APOS O REGIME DITATORIAL: AVANCOS E
DESAFIOS.

A historia é testemunha do passado, luz da verdade, vida da
memoria, mestra da vida.

Cicero
Os fendmenos educativos por sua natureza social se tornam também historicos, e, nesse
sentido, ¢ de supor que toda investigagdo em educagdo trabalhe necessariamente com a
historicidade de seu objeto. (SANCHEZ GAMBOA, 2006, p.167). Nesse sentido, no presente
capitulo visamos compreender a caracterizagdo do Ensino Médio como parte da Educagao
Basica, a partir da analise e discussao de 20 anos (1996-2016) de politicas dirigidas a esta etapa
de ensino, portanto, se condensam os principais avangos ¢ desafios que atravessou o Ensino

Médio desde a promulgacdo da LDB até a publicacdo da MP n° 746 em setembro de 2016.
Partimos a analise no contexto da volta a democracia (ap6s mais de duas décadas de
ditadura militar no Brasil) no qual se reestruturou a Constituicdo Federal em 1988 e sua
posterior Lei de Diretrizes e Base da Educacao, porém, isso ndo significa que o processo nao

esteve cheio de embates sobre o projeto societdrio e o rumo que dai adiante tomaria o pais.
Destacamos também que durante este periodo o Ensino Médio foi foco de varias
politicas e reformas parciais, o que representou instabilidade na implementagao das mesmas,
pois, além da intrinseca complexidade que representa uma politica o lapso entre uma proposta
e outra foi curto, portanto, ndo se pode determinar com certeza o logro ou fracasso de muitas
delas. No que diz respeito a ampliagdo do acesso ao EM, os Ultimos anos demonstram que
ocorreram grandes avangos, embora ainda ndo se conseguiu universaliza-lo, como se evidencia
nos dados correspondentes a evolugao das matriculas do EM desde a década de 1990 até 0 2017.
Procurou-se prestar especial atengdo na relacdo destes dados com o desenvolvimento do

interesse do capital privado em profissionalizar esta parcela da populagao.

2.1 Constitui¢ao Federal de 1988: Garantias e Direitos Educativos

O Brasil teve uma das ditaduras militares mais longas da América Latina, comegou na
década de 1960 e acabou apenas em 1985. Esta época foi marcada por atos baseados na censura,
a perseguicdo politica, a supressdo de direitos constitucionais, a falta total de democracia e a

repressdo aqueles que eram contrarios ao regime militar. A esse respeito Aranha aponta que:
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Com o golpe militar de 1964, desapareceu o estado de direito. Emudecidas as
assembleias apds expurgos e a dissolucdo dos partidos politicos, foram criados outros
dois, a Alianca Renovadora Nacional (Arena) e o Movimento Democratico Brasileiro
(MDB), evidentemente manipulados pelo poder. (2006, p.317)

No que se refere ao nosso foco de estudo, uma das politicas de maior alcance foi a Lei
5.692/71, oficialmente denominada Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, necessaria na
visao do Governo para dar conta do acelerado crescimento da industria brasileira que nas
palavras do proprio Presidente da Republica Emilio G. Médici o Brasil vivia o milagre
econdmico (MACARINI, 2005). O processo de aprovacao da lei teve um processo gestatorio
lento, embora impermeével a debates e a participacao da sociedade civil (CARNEIRO,1998).

Esta lei previa uma restruturagdo do ensino, ampliando a educacgao obrigatoria de quatro
para oito anos. “Aglutinou o antigo Primario® com o Ginasial” (ARANHA, 2006, p. 318). Por
outro lado, o 2° Grau sofreu uma transformacao radical, passando a ter como principal alvo a
profissionalizacdo. Em curto e médio prazo, todas as escolas publicas e privadas desse nivel
deveriam tornar-se profissionalizantes. Para isso, o curriculo foi modificado da seguinte forma:

Semelhante a proposta da Lei n® 13.415/2017, o curriculo constava de uma parte de
educacdo geral e outra de formacdo especial da habilitagdo profissional, atualmente
determinada por Itinerdrios Formativos. Esta tltima devia ser programada conforme a regiao,
oferecendo sugestdes de habilitagdes correspondentes as trés areas econdmicas: primaria
(agropecudria), secunddria (industrial) e terciaria (servigos). Além disso, como matérias
obrigatorias foram incluidas Educagdo Fisica, Educacao Moral e Civica, Educagdo Artistica,
Programa de Saude e Religido (esta era obrigatoria para o estabelecimento e optativa para o
aluno) (ARANHA, 2006, p. 318)

No ano de 1982, o Governo Militar aprovou a Lei n°® 7.044/82, esta alterou a lei anterior
revogando a profissionalizacao do ensino de 2° grau, as principais razoes do fracasso estiveram
relacionadas ao financiamento insuficiente para cobrir as demandas dos sistemas de ensino,
faltavam professores especializados, as escolas ndo ofereciam infraestrutura adequada aos
cursos (oficinas, laboratorios, material), sobretudo nas areas de agricultura e industria

(ARANHA, 2006).

3 O ensino primario na Lei n° 4.024/61 (LDBEN de 1961) era composto de quatro séries anuais. O Ensino Médio

era compreendido por dois ciclos — ginasial de quatro séries e colegial de trés anos. Na Lei n° 5.692/71 funda-se
0 primario e o ginasio, formando o ensino de 1° grau (1°-8? série) e o 2° grau, o antigo colegial. (VALERIO, 2007)
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Com a queda da ditadura militar em 1985 o pais atravessou um periodo de
redemocratizacdo, surge a necessidade de uma nova Constituicao (1988) e posteriormente uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) mesma que permanece vigente até
nossos dias, com varias alteragdes ao longo dos destes 20 anos, assim, como um significativo
nimero de normas e dispositivos legais que proporcionaram um novo impulso a legislagao
educacional nacional (SAPIO, 2010).

A tramitag¢do e aprovagao da Constituicado Federal (CF) de 1988 teve uma dinamica
confrontante entre conservadores e progressistas, embora a Comissdo Afonso Arinos* e a
Assembléia Nacional Constituinte estivesse composta na sua maioria por conservadores, 0s
resultados do documento final foram tendentes a resultados razoavelmente progressistas.

Enquanto aos avangos em relagdo a garantia de direitos a CF de 1988 estabelece no
Artigo 6 a educacdo como um direito social, junto a satde, alimentacdo, moradia, previdéncia
social, ao trabalho, entre outros. Por outro lado, no Capitulo III da Educacao, da Cultura e do
Desporto, Se¢ao I, da Educagdo, Artigo 205 preserva a Educacdo como direito de todos e dever
ndo exclusivo do Estado, ja que a Lei atribui o dever a familia também em colabora¢ido com a
sociedade. Outro aspecto relevante ¢ a procura da educacdo como um dispositivo para o
desenvolvimento pleno da pessoa, que dizer, na integralidade de todas suas dimensdes,
incluindo o preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

No Artigo 206 a CF manifesta os principios bases para ministrar o ensino no pais, a

saber:

L Igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola;
II. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber;

III.  Pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV.  Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V. Valorizacdo dos profissionais da educag@o escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional
n° 53, de 2006°)

VI Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII.  Garantia de padrao de qualidade.

4 O Presidente José Sarney, pelo Decreto n® 91.450, de 18.7.1985 constituiu a Comissdo Provisoria de Estudos
Constitucionais, conhecida também por Comissdo Afonso Arinos, ou, pejorativamente, Comissdo dos Notaveis.
(LIMA, 2013)

5> Na redagdo original expressa “valorizagdo dos professionais do ensino” abrangendo assim todos os niveis e
modalidades do sistema educativo sendo alterado para os “professionais da educagdo escolar” com a Ementa
Constitucional n°® 53, de 2006. Além disso, a atribuicdo de piso salarial profissional foi retirada deste artigo e
adicionado no inciso VIII deste mesmo Artigo.


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2006/emendaconstitucional-53-19-dezembro-2006-548446-norma-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2006/emendaconstitucional-53-19-dezembro-2006-548446-norma-pl.html
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VIII. Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Inciso acrescido pela Emenda Constitucional n°
53, de 2006) (BRASIL, 1988)

Estas disposi¢des constitucionais resultam muito importantes na conjuntura nacional
atual, onde se tem na agenda politica projetos de Lei como a Escola sem Partido, que atenta
contra a liberdade de aprender e ensinar, a liberdade de divulgar o pensamento e o pluralismo
de ideias que deve estar no centro de uma educag¢do democratica e de qualidade. Além do mais,
no que se refere a garantia de padrao de qualidade ¢ necessario o investimento do Poder Publico,
situacdo que resulta desafiante a partir da aprovacao da Proposta de Emenda Constitucional n°
241/2016, transformada na Emenda Constitucional n® 95/2016 que altera o Ato das Disposigdes
Constitucionais Transitdrias, para instituir o Novo Regime Fiscal com o intuito de limitar o
crescimento das despensas publicas primarias da Unido voltadas para satde, educacao, obras,
seguranga, previdéncia pelo prazo de até 20 anos.

Na sequéncia, no Artigo 208 a Lei estabelece o dever do Estado com a Educagao, que
na redacdo original determinava o Ensino Fundamental como obrigatorio e gratuito, incluso
para os que nao tiveram acesso na idade propria. No entanto, foi em 2009 com a Emenda
Constitucional n° 59 que o Ensino Médio passa a forma parte da Educacdo Basica, embora a

Lei ndo define a Educagdo Basica por etapas, sendo pela faixa etéria, assim estabelecida:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:
I - Educagdo Basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Inciso com redagdo dada pela Emenda Constitucional n°
59, de 2009)

II - progressiva universalizagdo do Ensino Médio gratuito; (Inciso com redagdo dada
pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996) [...]

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da Educagdo Basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satde. (Inciso com redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009) (BRASIL, 1988. Grifos no original)

Deste modo, a obrigatoriedade e gratuidade da Educagdo Bésica se prescreve para as
criancas e jovens que consigam se manter na “idade certa” até o final do Ensino Médio.
Salvaguarda no que se refere a oferta gratuita, mas nao obrigatoria, dos que ndo tiveram acesso
na idade propria.

Outro aspecto a destacar € a universalizagdo do Ensino Médio que ainda constitui um
desafio para a educagdo nacional, a CF estabelece uma progressiva expansao, no entanto, nao

estabelece prazos para sua concregdo, sendo assim que depois de mais de vinte anos desde sua


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2006/emendaconstitucional-53-19-dezembro-2006-548446-norma-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2006/emendaconstitucional-53-19-dezembro-2006-548446-norma-pl.html
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promulgacdo, no Brasil temos cerca de 1,3 milhdo de adolescentes de 15 a 17 anos fora da
escola, enquanto outros 2 milhdes estdo atrasados, conforme dados apresentado na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua), divulgados em maio de 2018
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Para finalizar este segmento, vamos destacar o Artigo 210 e o Artigo 214, o primeiro
trata sobre os conteudos minimos, mesmos que sdo determinados para o Ensino Fundamental,
estabelecendo que devem ser fixados de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Por outro lado, o Art. 214 prevé o plano
nacional de educagdo, de dura¢do decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de
educacdo em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementagdo para assegurar a manuten¢do e desenvolvimento do ensino em seus diversos
niveis, etapas e modalidades por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes
esferas federativas que conduzam a: erradicacdo do analfabetismo; universalizagdo do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formagdo para o trabalho; promog¢ao
humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais e o estabelecimento de meta de aplicacdo de

recursos publicos em educagdo como propor¢ao do produto interno bruto.

2.2 Tramitacao e Aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996, resultou
de um amplo debate apds a aprovacao da Constituicao Federal de 1988 e uma nova legislagao
para o periodo democratico.

O contexto de elaboracdo e aprovagao da LDB foi longo e muito debatido, onde as forcas
ideologicas progressistas € neoliberais tiveram um forte embate pela luta na organizagdo de
uma nova sociedade brasileira pos-ditatorial, no que diz respeito as forgas progressistas
representados por mais de 30 entidades académico-cientificas, sindicais e populares,
principalmente organizados no Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP), por
outro lado, forgas liberal-conservadoras que defendiam um projeto educacional neoliberal,
privatista e flexivel para atender as demandas da sociabilidade capitalista, representados por
entidades como a Confederagdo Nacional dos Estabelecimentos de Ensino (CONFENEN) e a
Associacio de Educacdo Catolica (AEC), entre outras (NOBREGA E CARNEIRO, 2016).

Os debates eram intensos, pois, mais do que uma lei, segundo Nobrega e Carneiro

(2016) estava em questdo:
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A construcdo de um projeto de sociedade.... No embate ideoldgico entre essas forcas
sdo definidos fins, estratégias e contetido da educagdo nacional. Educar para qual
sociedade, para que ¢ a favor de quem sdo questdes fundamentais (p. 409).

Na mesma linha de pensamento Saviani (2016) expde que a atual LDB surgiu da
iniciativa da comunidade educacional, mesma que estava fortemente organizada para segurar o
cumprimento da Constituicdo de 1988. O mesmo autor assinala que no processo de tramitagao,
o projeto de lei passou por diversas vicissitudes, onde o documento reformulado em longas
discussdes com a intervengdo de organizagdes educativas e sociais foi relegado, introduzindo
assim, numa manobra antidemocratica por parte do MEC: o substitutivo Darcy Ribeiro que
finalmente iria constituir-se na atual LDB, promulgada em 20 de dezembro de 1996.

O Projeto original idealizado pelo deputado Octavio Elisio (PSDB), submetido a
Camara de Deputados em dezembro de 1988, estava organizado em dez titulos e continha 68
artigos, no que respeita ao Ensino Médio, determinava uma orientagao explicita e direta para o

trabalho, tendo como principio educativo a politécnia. Nas palavras de Dermeval Saviani:

No Ensino Médio ja ndo basta com dominar os elementos basicos e gerais do
conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo de
trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto ¢, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producdo. (1998, p. 39)

Em 1989 surge um Grupo de Trabalho na Camara de Deputados que designa como
relator a Jorge Hage (PSDB), quem demostrou competéncia, tenacidade e capacidade de
trabalho para integrar no substitutivo 7 projetos completos sobre as diretrizes e bases da
educacdo, 17 projetos tratando aspectos especificos da LDB, 978 emendas de deputados de
diferentes partidos, além de incontdveis sugestdes de diversas fontes e locais (SAVIANI, 1998).
Além destas atividades, se realizaram audiéncias publicas com cerca de 40 entidades e
instituicdes, se promoveram semindrios tematicos com especialistas para discutir assuntos
polémicos referentes a Lei. O extenso texto resultante constava de 172 artigo, distribuidos em
20 capitulos.

No texto, o Ensino Médio ocupava o Capitulo X, abrangendo 5 artigos (Art. 51 ao Art.
55). No Artigo 51 se consolidava o Ensino Médio como etapa final da Educacdo Basica;
diferenciando-se do projeto original de Octavio Elisio principalmente nos objetivos

determinados para esta etapa assim:

I - o aprofundamento e a consolidagdo dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental.
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II - a preparagdo bésica do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar, com flexibilidade, a novas condigdes de ocupacdo ou aperfeigoamento
superior.

IIT - o desenvolvimento da capacidade de pensamento auténomo e criativo.

IV — a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
cientifica. (SAVIANI, 1998, p. 89)

Um aspecto que chama a atengao € o contetido do Art. 53, que assegurava aos alunos a
integralidade da Educagdo Bésica, associando a educagao geral com uma educagao tecnologica
e politécnica, além disso, determinava mediante a ampliagdo da carga horaria global do Ensino
Meédio a inclusdo de objetivos adicionais de educagdo profissional.

Enquanto o substitutivo Jorge Hage se tramitava na Camara de Deputados, no Senado
surgiam propostas alternativas, uma delas foi o antes mencionado Substitutivo do Senador

<

Darcy Ribeiro, quem “valeu-se do momento politico turbulento que afastou o presidente
Fernando Collor de Mello, em setembro de 1992 (processo de impeachment), para acelerar a
aprovacao de seu projeto de LDBEN no Senado” (DANTAS, 2017, p. 10)

Saviani relata que o referido projeto tinha uma concepg¢do e um conteudo inteiramente
diverso do projeto construido sobre uma concepg¢ao de democracia participativa e em tramita¢ao

na Camara, segundo o autor foram omitidas varias questdes relevantes entre elas:

O “Sistema Nacional de Educacdo” e o “Conselho Nacional de Educa¢do”, com uma
organizagdo basica limitada a um primario de 5 anos e um ginasio também de 5 anos
e com retorno do examines de madureza [...] o Poder Executivo ficava livre para
formular a politica educacional segundo as conveniéncias dos circulos que lhe sdo
préoximos, sem nenhum mecanismo de controle por parte da sociedade organizada.
(SAVIANI, 1998, p. 128)

Desde o segundo bimestre de 1992 até fevereiro de 1996, se mantém no Senado um vai
e vem entre os dois projetos, nesta data ¢ aprovado no Plenario do Senado o projeto conduzido
por Darcy Ribeiro com a assessoria do MEC. O Projeto retornou a Camara dos Deputados para
finalmente ser aprovado em dezembro de 1996.

Seja por seu o carater sintético, seja por conveniéncias politicas, desde sua promulgagdo
até meados do 2016 (sem tomar em conta a MP n°® 746) a LDB teve 40 mudangas e alteracdes

em forma de lei e decretos.

Desse modo, no interior dessas 40 leis, habitam 178 mudangas inclusive com
alteragdes das alteragdes. Sdo 47 Decretos regulamentadores. Se somarmos as leis
(40) com os decretos (47) temos um total de 87 alteracdes. Se tomarmos o conjunto
das alteragdes processadas pelas 40 leis mais os decretos, teremos uma soma de 225
alteragdes.
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Uma tal quantidade de alteragdes (87), praticamente 89% do texto, conquanto possivel
em qualquer lei, € indicativa de que algo poderia ter sido melhor redigido na versao
original. Mas se considerarmos as 178 alteracdes legais com o seu impacto sobre os
artigos, teremos 193% de mudangas.

Sdo mudangas de toda a ordem: acréscimo de componente curriculares, ampliagdo da
obrigatoriedade, introdug¢do de dias comemorativos, redefinicdo da educagdo
profissional, conceituag@o de profissional da educagdo, entre outros. (CURY, 2016,
p-12)

Entre as ultimas, destaca-se a promovida a partir da Medida Proviséria n°® 746 e
convertida logo na Lei n® 13.415 de 2017, que reforma o Ensino Médio, implica severas
mudangas na LDB, principalmente nos aspectos a saber: as matrizes curriculares para o Ensino
Meédio, educacgao técnica e formagdo docente, assim como as parcerias com o setor privado e o
financiamento da educacdo com as mudancas no Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacdo Bésica (FUNDEB), elementos que serdo discutidos no Capitulo seguinte.

2.3 Ensino M¢édio a partir da década de 1990: politicas e agdes

O Ensino Médio ¢ uma das etapas educacionais mais complexas do sistema educativo
por varias razoes, por um lado temos a multiplicidade de variaveis que envolve, em termos de
acesso, universalizagdo e organizacao curricular; e por outro mais complexo ainda encontramos
0s principios sob os quais se constitui esta etapa do ensino, caracterizada ao longo da historia
como uma etapa de disputas no que se refere a uma formagao propedéutica do individuo ou
como preparagdo para a vida produtiva.

Principalmente a partir da década de 1990, tanto no Brasil quanto em outros paises
da regido, as diretrizes curriculares para a Educagdo Bésica (e consequentemente as condi¢des
para o trabalho e a formag¢do docente) obedecem as disposi¢des de organismos multilaterais que
na procura de uma nova ordem econdmica mundial, incluiram a implacével introdugao da l6gica
neoliberal na logica da formagdo humana, e da gestdo governamental em geral, flexibilizando
as relacdes trabalhistas, assinando tratados de livre comercio e diminuindo os gastos publicos
através de distintas estratégias, a parcerias com o setor privado sao umas das mais notorias.

Para entender a origem destas medidas nos remontamos a 1989 com a formulagao do
Consenso de Washington, que “balizou a doutrina do neoliberalismo ou neoconservadorismo
que viria a orientar as reformas sociais nos anos de 1990. ” (FRIGOTTO E CIAVATTA, 2003).
Sob o pressuposto de que as politicas sociais conduzem a escravidao e a liberdade de mercado

a prosperidade (FRIGOTTO E CIAVATTA, 2003 baseados em HAYEK, 1987), os paises se
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abriram a globalizagdo, vinculando-se aos mecanismos do capital internacional, onde, para
gerar maior lucro os direitos sociais adquiridos durante as politicas de bem-estar social,
deveriam ser extintas de um a um.

Para materializar este ideario, os organismos internacionais e regionais (criados pelos
primeiros) passam a intervir e tecer as formula¢des em distintas areas da gestdo governamental.
Assim, a inicio da década a Organizag¢do das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) declara o Brasil junto com Bangladesch, China, Egito, india, Indonésia,
México, Nigéria e Paquistdo dentro do grupo conhecido como E9. Esta inciativa surge pela
necessidade de melhorar os indices analfabetismo nos paises que possuem mais da metade da
populacdo mundial. No inicio da década de 1990, o Brasil possuia 18.682 milhdes de
analfabetas de 15 anos ou mais, isto representa o 19.7% da populagdo total nessa faixa etria
(94.891 milhdes), ja para 1996 os indices tinham-se reduzido para o 14.7% distribuidos

geograficamente assim:

Quadro 5 Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais - 1996/2001

Unidade Geografica Ano

1996 1998 2001
Brasil 14,7 13,8 12,4
Norte 12,4 12,6 11,2
Nordeste 28,7 27,5 243
Sudeste 8,7 8,1 7,5
Sul 8,9 8,1 7,1
Centro-Oeste 11,6 11,1 10,2

Fonte: INEP, 2003 baseados em dados do IBGE, Pnads de 1996, 1998 e 2001

No Ensino Médio a situagdo era ainda mais critica, pois segundo dados do INEP (2003)
a escolarizag@o bruta nacional para esta etapa do ensino, em 1991 era do 40,8%, no entanto, a
escolarizagdo liquida era de apenas do 17,6%.

Superar a diferenca entre as regides geograficas do pais, tem sido e continua sendo um
dos grandes desafios em termos de acesso e qualidade. Para o caso, se apresentam no Quadro 6

a escolarizagdo bruta e liquida do Ensino Médio da regido sul e nordeste do pais — 1991/2000:

Quadro 6 Taxas de Escolarizagdo Liquida e Bruta do Ensino Médio — Regido Sul e
Nordeste — 1991/2000

Regides Geogriaficas/Taxas de Escolarizacio 1991 1994 1998 2000
Sul
Escolarizagdo Bruta 45,0 55,7 77,0 82,6
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Escolarizagdo Liquida 24,0 30,5 42.8 47,1
Nordeste

Escolarizagdo Bruta 27,8 32,6 454 56,7
Escolarizagdo Liquida 8,4 10,3 14,2 16,7

Fonte: INEP (2003, p. 26)

Observe-se uma tendéncia crescente na escolarizagdo a partir da década do 1990. No
entanto, a diferenca entre regides ¢ notoria e alarmante, especialmente no que se refere ao
Nordeste em relagdo ao resto do Brasil. No inicio da década, a diferenca entre a regido Sul e o
Nordeste era de 17,2 p.p percentuais na escolarizagao bruta do EM, e de 15,6 p.p percentuais
na escolarizagdo liquida. Ja no quatriénio de 1994 a 1998, no Sul a escolariza¢do bruta de um
pulo de quase o 20%, no entanto no Nordeste foi de aproximadamente o 5%. Podemos dizer
que de modo geral, na década de 1990 se teve um aumento significativo na escolarizacdo liquida
do EM, tanto no Sul quanto no Nordeste a década acabou com o dobro na matricula do que no
inicio da década do 1990, no entanto a diferenca entre estas regides continua sendo abismal.

Com este cenario, chega ao Brasil a Declaragdo Mundial sobre Educacgdo para Todos,
convocada pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), UNESCO e pelo Banco
Mundial (Conferéncia de Jomtien, Tailandia — 1990). A conferéncia pautou como

compromissos das nagdes:

Universalizar o acesso a educag@o e promover a eqiiidade; concentrar a atengdo na
aprendizagem; ampliar os meios e o raio de a¢do da Educagdo Basica; propiciar um
ambiente adequado a aprendizagem; fortalecer aliangas. (UNICEF, 1990, p. 3)

Para a sua efetivagdo surgiram amplas reformas que segundo Gomide (2011)
abrangeram a politica, a legislacdo, o financiamento, o curriculo, o planejamento e a gestao
educacional, fundamentado no discurso de que a educacdo conduziria os paises periféricos a
sociedade globalizada.

Para consolidar estas a¢des orientadas por um discurso sobre o acesso a educacao e
o fortalecimento das aliancas se introduziram “novas propostas” com “novos atores”, baseados
num dos principios pregados na Conferéncia: a educacdo como responsabilidade de todos,
portanto, sob influéncia de todos os agentes da sociedade. Fundamentando esta premissa
trazemos um trecho da Declara¢do, onde se afirma o compromisso da comunidade mundial com

o desenvolvimento da educagdo nos paises carentes:

Paises industrializados ou em desenvolvimento compartilham um interesse comum
pela Educagdo Bésica; por isso mesmo, a cooperagdo internacional podera aportar
valioso apoio aos esforgos e agdes nacionais e regionais, no sentido de implementar
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um enfoque mais amplo da Educagado para Todos. Tempo, energia e fundos destinados
a Educag@o Basica constituem-se, talvez, o mais importante investimento que se pode
fazer no povo e no futuro de um pais; ha uma clara necessidade e um forte argumento
moral e econdomico apelando a solidariedade internacional para que se proporcione
cooperagdo técnica e financeira aos paises que carecem dos recursos necessarios ao
atendimento das necessidades basicas de aprendizagem de suas populagdes.
(UNICEF, 1990, p.15 grifos nossos)

Diante a alocugdo de solidariedade internacional, de compromisso, envolvimento e
financiamento de todos os agentes possiveis se conseguem acordos de cooperagao internacional
com entidades governamentais, privadas, voluntarias ou filantropicas. E assim que através da
Declaracdo de Educagdo para Todos, se abrem novas oportunidades de investimento privado

na educagdo. O Art. 9 que trata sobre a mobiliza¢do de recursos expde que:

Para que as necessidades basicas de aprendizagem para todos sejam satisfeitas
mediante agdes de alcance muito mais amplo, sera essencial mobilizar atuais e
novos recursos financeiros e humanos, piblicos, privados ou voluntairios.
(UNICEF, 1990, p. 5 grifos nossos).

A partir da época se acentuam agdes que podem ser chamadas de Filantrocapitalismo
(BISHOP ¢ GREEN, 2009) com o investimento de capital privado nos servigos publicos como
a educagdo, permeando também em outros bens mercado desejaveis como a saude e
previdéncia, estabelecendo por sua vez novas formas de parcerias publico-privadas.

No que se refere a formacao dos individuos, incluido os professores, as agéncias
internacionais ditaram diretrizes que permitiram uma preparagdo baseada no desenvolvimento
de competéncias para um mundo em constante transformagao incentivados por principios como
a flexibilidade, competitividade, exceléncia, desempenho, eficiéncia, autonomia e equidade.
Mais tarde, em 1996 a UNESCO disseminaria outro documento produzido por Jacques Delors,
formulando propostas de agdo para a educagdo do novo milénio. O documento pregava a
educagdo do individuo por competéncias sob quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver com os outros, aprender a ser, estes pilares chegaram até a se constituir

como politicas educativas em diferentes paises da regido, a esse respeito Gomide explica que:

[... tais concepgdes foram fortemente utilizadas nas praticas educativas e até mesmo,
integraram a normatizagdo legal, estando disseminadas nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, documento aprovado no Brasil em 1997. Na reunido realizada em Havana,
em 2002, a UNESCO aprovou o quinto pilar denominado aprender a empreender,
cujos principios fundamentam as politicas e praticas pedagogicas da atualidade.
(2011, p. 4582)
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Da mesma forma que nos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997, o fundamento
curricular baseado em competéncias e na formacao do individuo para a satisfagdo do mercado
de trabalho esteve também presente nas DCNEM de 1998. Embora estas mudancas tiveram
forte impacto da formagdo da juventude brasileira, ndo constituem as unicas medidas dirigidas
ao Ensino Médio, pois, nestas suas décadas, foi foco de variados projetos e reformas
importantes de trazer a luz.

Com o fim de concretizar essas propostas, na €poca surgiram as seguintes politicas e
acoes dirigidas ao Ensino Médio:

- ProMED e ProEP (1997 - 2000).- A criagdo do Programa de Melhoria ¢ Expansdo do
Ensino Médio (ProMED) e o Programa de Expansdo da Educagao Profissional (ProEP), ambos
de ambito Nacional, esta associada a dois motivos: o primeiro ¢ a necessidade de continuidade
de atendimento ao alunado concluinte do Ensino Fundamental, que pelos compromissos e
esforcgos realizados na década de 1990 tinha aumentado aceleradamente, passando de 1.133.246
em 1991 a 2.648.638 no ano de 2000 (INEP, 2003, p. 22), conforme aos dados apresentados na
sintese do Programa, baseados em dados do INEP de 1995 ao 2000:

Enquanto a populag@o crescia a taxas de 1,3% ao ano, as matriculas no Ensino Médio
apresentaram um incremento de 57,3% (contra 13% no ensino fundamental). Entre
1998 € 1999, as escolas de Ensino Médio brasileiras receberam 11,5% novos alunos.
(MEC, 2000)

O segundo argumento esta relacionado a reforma prevista no Decreto n® 2.208/97 que
separou a Educacao Profissional do Ensino Médio, estabelecendo este como pré-requisito para
a Educacdo Profissional, determinando que “o ensino técnico seja ofertado de forma
complementar, paralela ou sequencial e separado do Ensino Médio regular” (MELO e
DUARTE, 2011, p. 233)

O ProMED foi uma iniciativa da Secretaria de Ensino Médio Tecnolégico do MEC,
destinado a impulsionar a expansao e melhoria desta etapa do ensino. O Programa contemplava
um or¢camento de US$ 220 milhdes, destes US$ 110 milhdes corresponderiam a um empréstimo
do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e a contrapartida de também US$ 110
milhdes a Unido, dos quais US$ 39,3 milhoes provenientes do Tesouro Nacional e US$ 70,7
milhdes dos Estados e do Distrito Federal.

No ambito curricular o Programa visava desenvolver atividades cujas metas
assegurassem que os objetivos e principios das DCNEN e dos PCNEM norteiem os curriculos

desenvolvidos pelas escolas. Além disso, contava com as metas de:
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Equipar progressivamente as escolas de Ensino Médio com bibliotecas, laboratorios
de informatica e ciéncias e kit tecnologico, para recepcdo da TVEscola;

Produzir um curso de Ensino Médio a distancia;

Criar, nos trés proximos anos (que constituem a primeira etapa do programa),
1.600.000 novas vagas;

Melhorar os processos de gestdo dos sistemas educacionais das Unidades Federadas;
Redefinir a oferta de Ensino Médio, com a criagdo de uma rede de escolas para jovens.
(MEC, 2000, p. 6)

No caso da Educacao Profissional, o ProEP buscava implantar um novo modelo de
Educagao Profissional, que propicie a ampliacdo de vagas, a diversificagdo de oferta e a
definicdo de cursos de forma adequada as demandas do mundo do trabalho e as exigéncias da
tecnologia moderna (MENEZES e SANTOS, 2001).

Garcia (2014) avalia ambos programas; a autora afirma que as propostas ndo foram
formatadas para dar respostas aos problemas inerentes ao Ensino Médio, como a
descontinuidade como etapa da Educagdo Basica e as dificuldades relativas aos procedimentos
de planejamento e execucao dos recursos via convénios. Finalmente, o ProMED passou em
2007 a contemplar exclusivamente projetos na rede publica estadual de Ensino Médio das
regides Norte e Nordeste.

- Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM (1998). Criado em 1998, 0 ENEM visava
avaliar o dominio de competéncias pelos estudantes concluintes do Ensino Médio, a
participagdo era voluntaria. O exame recebeu entdo cerca de 157 mil inscrigdes. Em 2001, os
alunos de escolas publicas passaram a ter isen¢do do pagamento da taxa de inscri¢do, portanto,
o numero de participantes foi superior a 1,6 milhao. (MEC, 2015).

Em 2004 a nota do ENEM passou a ser critério de participagdo dos candidatos a bolsas
de estudo do Programa Universidade para Todos (ProUni), langado naquele ano e assim
eventualmente a nota do exame seria utilizada a partir de 2013 para concorrer a bolsa de estudos
do programa Ciéncia sem Fronteiras. No 2009 foram tomadas medidas governamentais que
estimularam o uso do ENEM nao apenas como um processo de avaliacdo do Ensino Médio,
mas como forma de acesso ao ensino superior no Brasil. O Sistema de Sele¢ao Unificada (Sisu)
passou a operar em larga escala no processo de alocacdo dos candidatos as vagas. Atualmente,
o ENEM tem se convertido numa politica de acesso a educacao superior, ganhando cada vez
mais espago, tanto assim, que para muitas universidades se tornou no Unico mecanismo de
ingresso relegando os antigos vestibulares.

-0 Plano Nacional de Educagdo (2001). - A CF e a LDB preveem a elaboragdo de um
Plano Nacional de Educacdo, com durag¢do decenal, portanto, em 2001 foi aprovada a Lei N°

010172, de 9 de janeiro de 2001 que aprova o Plano Nacional de Educagdao e da outras
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providéncias, a sua elaboragdo ficou subsidiada ao Conselho Nacional de Educacdao (CNE)
diante a Lei n° 9131, de 24 de novembro de 1995.

O PNE 2001-2010 estabeleceu para o Ensino Médio metas um tanto ambiciosas no
que diz respeito ao tempo. As metas estavam orientadas a ampliagdo da oferta, consolidagao
do enfoque curricular por competéncias das DCNEM/1998, melhorar o desempenho escolar,

reduzir a evasdo e repeténcia, entre outros como:

- Melhorar o aproveitamento dos alunos do Ensino Médio, de forma a atingir niveis
satisfatorios de desempenho definidos e avaliados pelo Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB), pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e pelos sistemas de avaliagdo que venham a ser implantados nos Estados.

- Assegurar, em cinco anos, que todos os professores do Ensino Médio possuam
diploma de nivel superior, oferecendo, inclusive, oportunidades de formagao nesse
nivel de ensino aqueles que ndo a possuem.

- Elaborar, no prazo de um ano, padrdes minimos nacionais de infra-estrutura para o
Ensino Médio, compativeis com as realidades regionais.

-Adotar medidas para universalizagdo progressiva das redes de comunicacdo, para
melhoria do ensino e da aprendizagem. (BRASIL, 2001)

Em relag@o aos avangos do PNE 2001-2010 para o Ensino Médio, Brandao (2001)
qualifica o cendrio como “pouco animador” (BRANDAO, 2011, p. 203). Uma vez que segundo

nas avaliagoes de 2009:

O numero total de matriculas, ao invés de aumentar, decresceu, indicando que ndo
mais da metade dos jovens entre 15 e 17 anos ndo estdo cursando o Ensino Médio,
efeito também associado as baixas taxas de conclusdo e qualidade do ensino
fundamental. (2014, p. 157)

A avaliagdo realizada por Acacia Kuenzer ¢ ainda mais desalentadora, para ela foi uma
década perdida para o Ensino Médio (KUENZER, 2010, p. 861), pois, a partir de 2007 as

matriculas comecaram a decair, chegando a uma reducao de 8.4% no periodo de 2000-2008.

24 Do governo Lula a Medida Provisoria 746/16

Nos anos posteriores, nos Governos de Luiz Inacio Lula e Dilma Rousseff, que ainda
que inseridos na logica neoliberal, a educagdo seguiu outros rumos orientados por uma visao
ideologica e politica que poderia se chamar de civil democratica. Fizeram-se esforcos por
encarar a educacdo como um processo de educacio cidada, centrando se na apertura de vagas
para estudantes das classes desprivilegiadas e nos incentivos para sua permanéncia no sistema

educativo.
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Assim, uma das primeiras agdes do Governo Lula foi realizar um diagnostico da
situacdo real do Ensino Médio e da necessidade de sua ampliagdo e universalizagdo. A
Estratégia foi realizada, através de dois eventos: O Seminario Nacional de Ensino Médio:
Construcao Politica e o Seminario Nacional da Educagdo Profissional: - Concepgoes,
Experiéncias, Problemas e Propostas. Lembrando que na época o ensino profissional possuia
condicdo de modalidade complementar, paralela o sequencial ao Ensino Médio regular,
portanto, no Seminario da educacao profissional se manteve uma disputa por projetos diferentes
de sociedade, no qual “estiveram presentes mais de 1.500 pessoas, representando 417
instituicdes da sociedade e 6rgaos do governo” (SEMTEC/MEC, 2004), segundo Garcia (2014)
uma parcela defendia a permanéncia do Decreto n°® 2.208/97, nesse campo estava o Sistema S,
as instituicdes privadas e também uma parte significativa dos Centros Federais de Educagao
Tecnolégica® (Cefet) que como parte da rede federal inicialmente eram contra a “Reforma do
Ensino Médio”, que separou o Ensino profissional do Ensino Médio, realizada pelo governo
Cardoso, mas que para o 2003 tinham cambiado de posicao pelos beneficios conquistados no
mesmo periodo.

Por outro lado, no debate se encontrava a outra parte da rede federal e uma parcela da
rede estadual e professores das universidades que apontavam as contradigdes em relagdo ao
projeto de sociedade que se comegava a delinear (GARCIA, 2014).

O resultado dos debates foi a revogagao do Decreto n° 2.208/97 e consequentemente a
aprovac¢dao do Decreto n° 5.154/04, incorporado a LDB pela Lei n° 11.741/08. Segundo
documento elaborado pelo MEC através da Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica e
dirigido a sociedade, o novo decreto relativo ao Ensino Médio em sua relagdo com a educagao
profissional recebeu a contribui¢do de 26 institui¢des, entre as quais outros orgaos do governo,
e 4 pesquisadores diretamente vinculados como o tema.

O Decreto n°® 5.154/04 readmitiu ao conjunto das escolas médias no pais a possibilidade

de integrar o Ensino Médio a educacao profissional, além disso:

Reintroduziu a articulagdo entre conhecimento, cultura, trabalho e tecnologia, com
sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, cultural, politica e

® Modelo de instituigdo educacional autdrquica federal, vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), com
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatica, técnica e disciplinar, caracterizando-se por ministrar
cursos técnicos nas areas industrial e de servicos. (MENEZES e SANTOS, 2001)

Sao responsaveis por ofertar educagao profissional, através de seus diferentes cursos e programas, inclusive cursos
superiores vinculados a area tecnoldgica e mesmo cursos de pos-graduacao lato e stricto sensu, além do Ensino
Médio.
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cientifico-tecnologica, buscando a superacdo da dualidade entre cultural geral e
técnica. (GARCIA, 2014, p. 49-50)

Embora a retomada da integragdo no Ensino Médio, representou um avango (GARCIA,
2014), a pratica ndo conseguiu o efeito esperado, pois, as experiéncias foram limitadas em
termos qualitativos e quantitativos. Nas redes estaduais de ensino, a oferta da educacao
profissional era secundarizada em razao da prioridade que a legislagcdo nacional lhe atribuiu. A
integracdo foi promovida principalmente por meio de parcerias com o setor privado ou de
programas piloto nos quais se destacaram a insuficiéncia ou inexisténcia de quadros proprios,
configurando uma situacao de provisoriedade e precariedade. (MELO e DUARTE, 2011)

As autoras continuam apresentando outras politicas, entre elas as realizadas em 2007,
no segundo governo de Lula, destacadas por serem politicas dirigidas a educacdo profissional,
com énfase na melhoria deste tipo de ensino segundo as suas palavras. Assim, diante o Decreto
n° 6.095/2007 e a aprovagao da Lei n° 11.892/2008, comega-se um processo de expansao da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (EPCT) ao se constituirem os
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET) e a reorganizagdo da Rede
Federal de Educagao Tecnologica.

Para Turmena e Azevedo (2017) com a cria¢ao dos IFs o Estado:

Atende, por um lado, demandas sociais da populagdo, por formagdo ¢ elevacdo dos
niveis de escolaridade para adquirirem as devidas condi¢gdes de empregabilidade e,
por outro, as demandas do capital que exigem qualificagdo da mdo de obra,
objetivando o aumento da produtividade e a elevagdo das taxas de lucro. (p. 1073)

No ambito do decreto em mengdo, os IFET sdo caracterizados com instituicoes de
educagdo superior, basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializadas na oferta
de educacdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugac¢do de conhecimentos técnicos e tecnologicos as suas praticas pedagogicas (Art. 01, §
2°). A construcdo dos IFs se deu em trés fases de expansdo, a primeira entre 2008 ¢ 2010
totalizando 38 institutos, na segunda e terceira fase de comecando em 2011 e culminando em
2014 se atingiu um namero significativo de 580 campus espalhados por todo o pais, no entanto,
atualmente, sdo 644 campus, com mais de um milhdo de estudantes matriculados e cerca de 70
mil servidores, entre professores e técnico-administrativos (CONIF, 2017), embora a matricula
nos IFs seja restrita e seletiva (via prova de sele¢do ou andlise do historico escolar), €
indiscutivel o seu papel na expansdo e acesso a educacdo técnica profissional de qualidade

durante os Gltimos dez anos.
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De forma geral, o Governo Federal através do MEC realizou significativos avangos
entre os anos de 2005 e 2012, em relagdo ao conceito de Educacao Basica, se criou o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagao dos Profissionais da
Educagao (FUNDEB), que passou a atender a toda a Educacdo Basica, incluindo o Ensino
Meédio e Educagao Infantil nos programas que até entdo s6 atendiam o Ensino Fundamental de
acordo com o extinto Fundo Manutenc¢do ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ de
Valorizagao do Magistério (FUNDEF).

Outro ganho importante veio com a Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro
de 2009, que determinou a “Educa¢do Basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 2009), além disso, a Emenda n°® 59 garante o
atendimento ao educando, em todas as etapas da Educacdo Basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.

Diante destas determinagdes, se aprova a Lei n° 11.947/09 que estende ao Ensino Médio
e aos jovens e adultos que estudam de forma supletiva o direito & merenda e ao transporte
escolar; a Resolucdo n® 38 do FNDE/2004 define o Programa Nacional do Livro Didatico para
o Ensino Médio (PNLEM) e prevé a universalizagdo deste para os alunos do EM publico de
todo o pais.

Ainda com os esforcos, em 2009, tanto o Indice de Desenvolvimento da Educacao

Bésica (Ideb) como os indicadores do PNAD mostraram resultados desalentadores:

Em 2009, o Ensino Médio contou com quase 30 mil alunos a menos que em 2008. A
queda foi de 0,3%. A matricula correspondeu a apenas 50% dos jovens de 15 a 17
anos — idade escolar correspondente. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD) de 2009 mostrou a existéncia de 1,4 milhdo de jovens entre 15 e 17 anos fora
da escola. O Censo Escolar da Educagdo Basica registrou em 2009 um total de
8.280.875 estudantes cursando o Ensino Médio regular, 4.577.517 matriculados na
educagdo de jovens e adultos e 837.011 na educagdo profissional. O Ensino Médio
integrado a educacdo profissional representava apenas 17% das matriculas do ensino
profissional e o ensino profissional integrado representava apenas 12% do total de
matriculas do Ensino Médio. (MELO E DUARTE, 2011, p. 238)

Portanto, com o intuito de melhora-los, no mesmo ano, o Ministério da Educacgao
apresenta aos Estados o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) contemplado no plano do
aprimoramento da qualidade do ensino, que “na primeira fase do programa, aderiram dezessete
estados brasileiros, além do Distrito Federal, abrangendo o total de 357 escolas e 296.312
alunos, o que representa 3,7% do nlimero de matriculados no Ensino Médio em todo o territorio

nacional. ” (MELO e DUARTE, 2011, p.236)
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O programa prop0s liberar recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)
para promover inovagdes pedagogicas-curriculares nas escolas publicas, abrindo a
possibilidade de ampliacao da jornada escolar e da reorganizacao curricular, de modo a superar
a fragmentacao do conhecimento, reforcando-se a flexibilizagdao do curriculo e desenvolvendo
uma articulagdo interdisciplinar, por areas de conhecimento, com atividades integradoras
definidas com base nos quatro eixos constitutivos do Ensino Médio — trabalho, ciéncia,

tecnologia e cultura. (GARCIA, 2014).

Desse modo, foram definidas algumas condigdes iniciais basicas para orientar os
projetos das escolas:

a | Carga horaria minima de trés mil horas;

b | Centralidade na leitura como elemento basilar de todas as disciplinas,
privilegiando-se, nessa pratica, a utilizacéo e a elaboragdo de materiais motivadores,
assim como a orientagdo docente;

c | Estimulo as atividades teorico-praticas desdobradas em laboratérios de ciéncias,
matematica e outros que apoiem processos de aprendizagem nas diferentes areas do
conhecimento;

d | Fomento de atividades de artes para promover a ampliacdo do universo cultural do
aluno;

e | Minimo de 20% da carga horaria total do curso em atividades optativas e disciplinas
eletivas a serem escolhidas pelos estudantes;

f| Atividade docente com dedicagdo exclusiva a escola;

g | Projeto Politico-Pedagdgico implementado com a participagdo efetiva da
comunidade escolar e organizagdo curricular articulada com os exames do Sistema
Nacional de Avaliagdo do Ensino Médio. (MOEHLECKE, 2012, p. 45)

Jaem 2011, o ProEMI foi reestruturado com o intuito de induzir a implementacao das
DCNEM (GARCIA, 2014) que estavam em processo de aprovagdao no Conselho Nacional de
Educagio. Para Moehlecke (2012), as DCNEM-20127 ndo trouxeram novidades em relagio a

organizagao curricular do Ensino Médio, mas se destacaram na:

Mudanga na linguagem e nos referenciais tedricos presentes no documento aprovado,
indicando uma sintonia entre o texto das novas diretrizes e as principais criticas
realizadas as antigas diretrizes. (MOEHLECKE, 2012, p. 54)

As DCNEM de 2012 rompem com a ideia da subordinagdo da educag¢do ao mercado de
trabalho, muito presente nas antigas diretrizes por meio da énfase na necessidade de
flexibilizacdo do curriculo e na avaliagdo baseada em competéncias e habilidades, na sua
concepgao o trabalho ¢ um principio educativo na “perspectiva ontoldgica de transformacao da

natureza, como realizag@o inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de producao

7 Aprovadas pela Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro 2012
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da sua existéncia” (PARECER CNE/CEB N°: 5/2011). Além do mais, elas definem o trabalho
junto com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como uma das dimensdes integradoras do EM.
A flexibilizagdo do curriculo utilizada nas antigas diretrizes e materializado no

aumento dos componentes curriculares ¢ substituido pelo termo “diversidade” que segundo

Moehlecke (2012):

Parece surgir no texto das novas DCNEM como uma tentativa de acomodacdo de duas
concepcdes distintas de curriculo e da propria identidade do Ensino Médio. No parecer
das DCNEM-2011, o desafio de se encontrar uma especificidade para o Ensino Médio
ndo estd mais na superacdo de dicotomias — como a formagdo para o trabalho versus
a formacdo para o ensino superior — por meio da constru¢ao de um curriculo unificado,
mas sim pela afirma¢@o de uma multiplicidade de significados e trajetorias possiveis
de serem construidas ao longo do Ensino Médio. (p.55)

Falando na identidade do Ensino Médio, ao longo de diversas politicas essa discussao
tem remarcado uma dualidade, seja delimitada por ténues linhas ou em termos diretos, como os
propostos pela reforma Capanema na década de 1930. Muito pelo contrario, as diretrizes de
2012 determinam o Ensino Médio como a etapa final da Educacdao Basica, como direito de
todos considerando entdo, o jovem como sujeito de direito, o que implica investir na sua
formag¢ao humana e lhe dar condi¢des formativas e conceituais para a continuidade dos estudos,
para o mundo do trabalho, para cidadania, para a vida (PARECER CNE/CEB N°: 5/2011).

Com a aprovagdo das DCNEM, discussdes em relacdo as mudangas nas bases,
finalidades e modos de organizar o EM estavam sendo gestadas na Camara de Deputados, com
a criagao em 2012, de uma comissdo especial encargada dos Estudos e Proposi¢des para a
Reformulagdo do Ensino Médio (CEENSI), mesma que finalmente gerou um Relatério que se

iria tornar no PL n° 6.840/2013.

Dentre as proposi¢des do Projeto de Lei de n° 6.840/2013 estdo: O Ensino Médio
diurno em jornada de tempo integral com no minimo 7 horas didrias; a meta a
universalizagdo do tempo integral em até 20 anos e no final do décimo ano, com 50%
das matriculas em 50% das escolas; a proibigdo de acesso ao ensino noturno para
menores de 18 anos, em até trés anos a contar da aprovagdo da Lei; o Ensino Médio
Noturno com duragdo de 4.200 horas com jornada diaria minima de trés horas e com
o mesmo conteudo curricular do ensino diurno; para o Noturno propde ainda que até
1.000 horas possam ser integralizadas a critério do sistema de ensino; organizagao
curricular em quatro areas de conhecimento: linguagem, matematica, ciéncias da
natureza e humanas com prioridade para Lingua Portuguesa e Matematica; no terceiro
ano os estudantes escolheriam uma dessas areas/énfases chamadas de opgdes
formativas; a obrigatoriedade de inclusdo de temas transversais ao curriculo:
empreendedorismo, prevengdo ao uso de drogas, educacdo ambiental, sexual, de
transito, cultura da paz, c6digo do consumidor, e nogdes sobre a Constituicdo Federal;
incentivo, no ultimo ano do Ensino Médio, da escolha da carreira profissional com
base no curriculo normal, tecnoldgico ou profissionalizante; que as avaliagdes e
processos seletivos que dio acesso ao ensino superior sejam feitas com base na opgao
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formativa do aluno (ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens, matematica
ou formagdo profissional); que a formacdo de professores seja feita por areas do
conhecimento. (SILVA, 2016. p. 9-10)

Muitas das propostas do Projeto de Lei 6.840/2013 foram retomadas na formulagao da

MP n° 746/2016, e outras retiradas e agregadas na sua conversdo a Lei. Isto indica que o

chamado “novo Ensino Médio”, ndo ¢ tdo novo como a midia apresenta para a populagdo

brasileira. Continua relatando SILVA (2016, p. 12) que, “A intengdo de alterar a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao, no que ela legisla sobre as finalidades e modos de organizacao

do Ensino Médio coloca o PL n°® 6.840/2013 em posi¢ao diametralmente oposta a das Diretrizes

Curriculares homologadas em 20127, isto porque as diretrizes em men¢ao foram formuladas

sob intensos debates, com a participacdo de um Grupo de Trabalho, identificado como Coletivo
Social (BERNARDIM, 2013 em SILVA, 2016).

As DCNEM de 2012 lograram enfrentar o reducionismo das DCNEM de 1998 que

estavam circunscritas ao discurso empresarial da necessidade de submiss@o da escola

as necessidades imediatas de formacdo para o mercado de trabalho.... Consideram a

juventude em sua multiplicidade e diversidade ¢ amplia o sentido e finalidade da sua

formagdo que, para além do preparo técnico ou propedéutico, almeja a condi¢ao de
uma formac¢do humana integral, isto €, completa, critica e autonoma. (SILVA, 2016.

p. 8)

Observe-se, o curto espaco temporal entre a aprovagdo das DCNEM sob a Resolugdo n°®
2, de 30 de janeiro 2012 e a criagdo na Camara de Deputados da Comissao destinada a
reformulagdo do Ensino Médio apresentado nessa Casa Legislativa por Reginaldo Lopes
(PT/MG), no dia 18 de fevereiro de 2013 e aprovado o 05 de marco do mesmo ano.

As DCNEM de 2012 mantiveram-se vigentes (e sem avaliagdo dos resultados) por seis
anos, ja que como estabelecido na Lei n® 13.415/2017 as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio foram homologadas em 20 de novembro de 2018 em Brasilia, pelo
Ministro da Educacgao Rossieli Soares, depois do documento ser aprovado no inicio do mesmo
més pela Camara de Educacao Basica (CEB), do Conselho Nacional de Educacao (CNE).

Cabe retomar que uma das tltimas politicas aprovadas no Governo Rousseff foi o Plano
Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024, este estabeleceu como meta 3 universalizar, até 2016,
o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 a 17 anos e elevar, até 2024, a taxa liquida
de matriculas no Ensino Médio para 85%. Embora a taxa liquida de matricula para o Ensino

Médio tem aumentado, projeta-se que, a mesma, passe de 68,4% em 20172 para 85% em 2024,

8 IBGE, Censo Demografico e Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
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o que representa um desafio no contexto da implementagdo da Reforma ao Ensino Médio e da
EC 95, que limita o orcamento destinado a educagdo brasileira.

Na seguinte se¢do vamos apresentar os efeitos das politicas realizadas durante estes
governos (2005-2017) em termos de atendimento a populagdo de 15 a 17 anos e da matricula

no Ensino Médio.

2.5  Evolugdo na expansao do Ensino Médio

Segundo dados do INEP (2003, 2005), de 1991 a 2004 as matriculas no Ensino Médio
passaram de 3.772.698 milhdes para 9.169.357 milhdes de matriculas, a estatisticas referentes
a matricula liquida indicam um aumento do 26,8% neste periodo; sendo que a taxa de matricula
liquida passou de 17,6% em 1991 para o 44,4% em 2004. Esses jovens que nunca acessaram
ao Ensino Médio ¢ que passam a ser disputados pelo empresariado e pelos agentes de governo.

Conforme ja foi apresentado, segundo dados do INEP a taxa média de crescimento
anual, entre 1991 e 1999, foi de 9,5%. No entanto, nos primeiros cinco anos da década do 2000,
o crescimento foi de apenas 3,4% ao ano, sendo que, a partir de 2006, sdo registrados indices
negativos nas matriculas a pesar da relativa estabilidade na populacao residente de 15 a 17 anos
entre 2005 € 2017 como apresentado no Quadro 7.

Em 2006, a queda da matricula no EM foi de 1,3% (124.482 matriculas), embora tenha
havido um crescimento na oferta da modalidade educacao profissional de 5,3% (aumento de

37.427 matriculas). O movimento observado também revela diferencas regionais, a saber:

Queda de 4,5% na Regido Sudeste e de 0,6% na Regido Sul e, por outro, crescimento
de 2,2% na Regido Norte, de 0,9% na Regido Nordeste e de 2,1% na regido Centro-
Oeste. (INEP, 2007)

Segundo Corbucci (2009) a queda nas matriculas produziu perplexidade nos meios
académico e governamental, uma vez que o nimero de jovens nesta faixa etaria fora da escola
ou estagnados no Ensino Fundamental ¢ significativo. Portanto, a taxa de frequéncia liquida
para nivel de ensino se encontra longe de atingir as percentagens desejadas. Além disso, o autor

argumenta que:

Esta involugdo das matriculas vai de encontro ao que determina a Emenda
Constitucional n° 14, de setembro de 1996, reiterada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei 9.394/96), acerca da progressiva extensdo da obrigatoriedade
e gratuidade ao Ensino Médio. (CORBUCCI, 2009, p. 7)

Nos Quadros 7 e 8 s@o apresentados os dados correspondentes:
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Quadro 7 Populagdo Residente de 15 a 17 anos. Brasil — 2005 — 2017

Ano Populacio de 15 a 17 anos
2005 10.646.814
2007 10 425.000
2010 10.353.865
2015 10.638.000
2017 10.673.000

Fonte: IBGE: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, Sintese de Indicadores 2005, 2007, 2015;
Censo Demografico 2010; Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2017.

De acordo com a Pesquisa Nacional por amostra de Domicilios (PNAD/IBGE, 2016) a
populacao residente de jovens de 15 a 17 anos no Brasil em 2015 era de 10.638.000 ¢ a taxa de
escolarizagdo era de 85%. Dentre estes jovens, 1.593.141 estdo fora da escola, 1.863.158
encontram-se no ensino fundamental e 83.663 sdo analfabetas (PNAD/IBGE, 2016).
Ressaltando que a faixa de 15 a 17 anos corresponde a idade regular de frequéncia ao Ensino
Médio segundo a LDB, regulamentada diante a EC n° 59 de 2009 que estabelece a escolariza¢ao
obrigatoria no pais para a populacdo dos 04 aos 17 anos de idade. Neste sentido, apesar da
melhoria dos indicadores de acesso e permanéncia de jovens na escola nos ultimos 20 anos, a
garantia do direito ao Ensino Médio segue como uma questdo ndo resolvida pelas politicas

publicas educacionais, persistindo o desafio da sua universalizagdo, com qualidade social.

Quadro 8 Escolarizacdo bruta e taxa liquida anual do Ensino Médio

Brasil 2005 — 2017

Ano Escolarizacio bruta Escolarizacao
liquida (%)

2005 9.031.302 45,3
2006 8.906.820 47,1
2007 8.369.369° 48,0
2008 8.366.100 50,4
2009 8.337.160 50,9
2010 8.358.647 47,310
2011 8.401.829"! 51,6
2012 8.377.942 54,0
2013 8.314.048 55,1
2014 8.301.380 56,3

? Dados em vermelho indicam uma redu¢io consideravel na matricula.

19 Dado extraido do IBGE Censo Demografico 2010 (p.72), pois a Pnad nio ¢é realizada em anos de Censo
Demografico.

' Dados em azul denotam um aumento significativo dos dados em relagdo ao ano anterior.
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2015 8.076.150 56,9
2016 8.133.040 68,0
2017 7.930.384 68,4

Fonte: Até o0 ano de 2012 - IBGE — Pnad. De 2013 a 2017 MEC/INEP/Censo Escolar 2018 € 2010
IBGE, Censo Demografico 2011

No Quadro 8 podemos apreciar uma dindmica oposta na matricula bruta em relacio a
taxa de matricula liquida, por um lado se apresentou uma constante redu¢do nas matriculas
brutas, (a exce¢do de 2011 com um aumento de 43.182) embora na €poca se intensificaram as
novas vagas no Ensino Médio Profissionalizante. As maiores quedas nas matriculas foram
registradas nos anos 2007 e 2015. Em relagdo a matricula de 2006 em 2007 o Ensino Médio
teve uma queda de 537.451 matriculas, do mesmo modo, em 2015 se registraram 225.230

matriculas menos que em 2014.

Para o ex-presidente do INEP, Reynaldo Fernandes'?, a queda nas matriculas do Ensino
M¢édio ndo denota, necessariamente, aumento da evasdo escolar (se referindo as matriculas
registradas em 2009). Em sua avalia¢do, o resultado reflete a redugdo da repeténcia, que implica
a melhoria no fluxo escolar, ¢ a diminui¢ao na taxa de natalidade brasileira a partir dos anos de

1980. (ALENCASTRO, 2009)

A esse respeito, o INEP explica nos resultados finais do Censo Escolar 2006 divulgados

em fevereiro de 2007, que:

De modo geral, as mudangas identificadas na oferta de Educag@o Bésica podem ser
associadas a0 momento de reorganizagdo por que passa o sistema de Educagido Basica
no Brasil. Um primeiro aspecto a ser destacado ¢ a proposta de organizagao do ensino
fundamental em 9 anos. Tal iniciativa vem provocando uma transferéncia da matricula
de criancas de 6 anos da educagdo pré-escolar para o ensino fundamental, o que gera
uma queda de matricula naquela etapa, e uma necessidade de adequagdo da oferta do
ensino fundamental as novas demandas. Em segundo lugar, as caracteristicas da
divisdo de atribuigdes e competéncias entre os entes federativos continuam a reforgar
o processo de municipalizagdo da educagdo infantil e do ensino fundamental,
observado no aumento da participagdo relativa das redes municipais de ensino na
oferta educacional. Nessa reorganizagdo, os estados responsabilizam-se
definitivamente pela oferta de Ensino Médio e de educagdo profissional e os
municipios encarregam-se da oferta de educagdo infantil e de ensino fundamental.
(INEP, 2007)

No entanto, para Corbucci, (2009) a explicacdo da queda nas matriculas associada a

insuficiéncia da oferta de vagas pelo poder publico pela divisao de atribuicdes entre entes

12 Presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira no periodo do 30 de
setembro de 2005 ao 21 de dezembro de 2009.
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federativos, ¢ fragil, pois esta redugdo ndo foi comum a todas as Grandes Regides brasileiras.
Portanto ele identifica como uma das possiveis causas da redugdo das matriculas a adequacao
idade—série. Isto iria se observar no aumento da Taxa de escolarizagdo liquida como observado
no Quadro 9.

No que respeita a taxa liquida de escolarizagdo para a faixa etaria de 15 a 17 anos, como
se evidencia no Quadro 9 se manteve uma tendéncia crescente passando de 45,3% em 2005
para 68,4% em 2017.

Desse modo, em 2016 registrou-se um aumento significativo passando de 56,9% em
2015 para 0 68,0% em 2016. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua

(2016):

Para o grupo etario de 15 a 17 anos, o ideal seria estar frequentando o Ensino Médio,
porém apenas 68,0% estava na idade/série adequada. Entre as mulheres dessa faixa
etaria, a taxa ajustada de frequéncia escolar liquida ao Ensino Médio (73,3%) foi
maior do que a observada entre os homens (63,1%). Entre as pessoas brancas, essa
taxa foi 75,7%, enquanto para as pessoas pretas ou pardas, 63,0%. A Meta 3 do PNE
também estabelece que a taxa de frequéncia escolar liquida ao Ensino Médio seja
elevada para 85% até o final da vigéncia do Plano. (p.6)

No entanto, a matricula na Educagdo Profissional'® tem aumentando, atingindo o 4pice
em 2014 com 1.943.747 matriculas, incluida a rede privada e publica (Grafico 1). De 2014 a
2017 as matriculas tém diminuido principalmente na rede privada, onde se teve uma queda de
218.581 matriculas o que representa o 22,47%, por outro lado, as matriculas nas institui¢des

publicas se tem mantido sem alteragdes significativas desde 2015.

13 Inclui curso técnico concomitante e subsequente, integrado ao Ensino Médio regular, normal/magistério,
integrado a EJA de niveis fundamental e médio, Projovem Urbano e FIC fundamental, médio e concomitante.
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Grafico 1 Numero de matriculas na Educacdo Profissional por rede de ensino Brasil —

2008-2017

m

[512.315]
461,937
I I 1.097.473
— a5 [so0.0ss] [ 962433 [963.586| [571.313 104,425 1.097.473]
c81.498] | 742.326

2008 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017
W Plblica Privada

Fonte: INEP-Censo Escolar: Notas Estatisticas, 2016 ¢ 2017

No que se refere a Rede de Ensino Privada, segundo dados do Censo Escolar 2017,
divulgados pelo INEP em janeiro de 2018, esta rede possui cerca de 970 mil alunos, tendo uma
participagdo de 12,2% na matricula total de Ensino Médio. “Se comparados a 2016, houve uma

redu¢do de 1,2 p.p. no percentual da rede privada no Ensino Médio regular” (IBGE, 2018, p.5)

Quadro 9 Estudantes na rede privada de ensino, por grandes regides, segundo o curso

frequentado (%)™

Curso frequentado ™ v v ” v ”
arn aria aria aria il‘la arH
0 ) ) e ) P T mm

Creche e pré-escola 270 261 - 21,2 188 31,8 307 254 253 249 239 275 257

Ensine fundamental regular 166 163 8,8 8,5 - 178 174 - 19,1 190 — 13,0 130 —m 167 160 —m
Ensino médio regular 142 130 1 82 70 — 1.4 103 — 17,7 159 — 1392 145 —» 137 133 —»
Superior - Graduagae 743 742 M 685 656 = 662 614 = 795 794 = 753 745 -w 734 743 -

Especializacio, mestrado e doutorado 67,1 71,9 T 70,4 759 = 655 687 -+ 654 732 1 70,2 727 = 692 489 —

Fonte: IBGE-Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2017 (2018)

14 As setas indicam variagdo significativa, quando direcionadas para cima (crescimento) ou para baixo (declinio),
ou variagd@o ndo significativa, quando direcionadas para a direita (estabilidade), ou nivel de confianga de 95%.
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Como observado no Quadro 9 ¢ possivel afirmar que o Ensino Médio ¢ um nivel
ofertado em sua maioria pela rede de ensino publica, nesse sentido, as mudangas propostas pela
Lei n° 13.415/2017 vao afetar direta e principalmente aos jovens matriculados nestas escolas
nas distintas regioes do pais.

O Quadro 9 oferece também uma visdo geral da rede privada nos diferentes niveis
educativos, ¢ evidente que contrario a Educagdo Basica, o ensino superior ¢ majoritariamente
ofertado por institui¢des privadas, com 74,2% das matriculas na graduacdo e 71,9% na pos-
graduacao em 2017.

Com o mercado da educagdo superior monopolizado, o interesse do empresariado
nacional ¢ internacional esta se focando na Educacao Basica, nesse sentido a Lein® 13.415/2017
representa a viabiliza¢do legal para concretizar a privatizacdo de uma parcela da Educacao
Bésica.

Grandes corporagdes sao encarregadas da oferta do Ensino Superior no Brasil, a Kroton
Educacional ¢ uma das principais, ela conta com 125 campi em operacdao em todos as regides
do pais somente para a oferta deste nivel de ensino, ja que ela atua tanto na educagdo a distancia
como na bésica.

A partir de 2016, com a ascensdo do conservadorismo ao poder e da abertura de
mercados no setor publico, o interesse de grandes corporagdes tem aumentado. Nesse sentido,
a Kroton educacional qualifica o Brasil como “o maior mercado de Educagdo Bdsica da
América Latina [...] e o quinto maior mercado do mundo no Ensino Superior”. (KROTON
EDUCACIONAL, 2014), no seu site oficial, a Companhia assegura que o Ensino Superior do
pais ainda possui um alto potencial de crescimento, dado o baixo nivel de penetracdo deste
mercado quando comparado a outras nagoes.

Recapitulando, como demostrado nas estatisticas sobre a matricula no Ensino Médio
dos ultimos 12 anos; de modo geral se observou um movimento decrescente a partir de 2006,
que segundo o INEP (2018) se deve a redu¢do do nimero de concluintes do Ensino
Fundamental que se matricularam no Ensino Médio e ao aumento do niimero de concluintes do
Ensino Médio e um elevado percentual de evasdo (11,2%).

Além disso, esta etapa de Ensino se caracteriza por um reduzido nimero de matriculas

pertencentes a rede privada (970.000 em 2017), dos quais o 77,7% pertencem a educagao
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técnica profissional. Segundo a OECD' “O Brasil tem concentrado esforcos no
desenvolvimento e na promog¢ao da educagdo profissional como uma forma de elevar as taxas
de conclusao do Ensino Médio e de facilitar a entrada do jovem no mercado de trabalho” (2018,
p. 4). Ainda assim, as estatisticas indicam que um reduzido nimero de estudantes do EM se
encontram matriculados no Ensino Profissional, “Em 2016, apenas 9% dos estudantes do
Ensino Médio no Brasil estavam matriculados na educagdo profissional, indice
consideravelmente inferior a média OECD de 44%” (OECD, 2018, p. 4). Isto resulta relevante
no que tange ao interesse do empresariado na constituigdo de um EM com carater
profissionalizante, ofertado principalmente por institui¢des privadas, em vista das caréncias da
rede publica para atender a demanda deste tipo de ensino.

Para compreender o conjunto de a¢des que se vem desenvolvendo desde hé alguns anos,
e que levaram a aprovacao da Lei de reforma ao EM, mostramos um breve historico sobre os
acontecimentos mais relevantes no que respeita a formulacao e tramitacdo de dita Lei nas casas

legislativas.

15 A Organizagio para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OECD) é um férum internacional que
promove politicas publicas entre os paises mais ricos do planeta, isto ¢, que apresentam os mais elevados Indices
de Desenvolvimento Humano (IDH). Auxilia no desenvolvimento e expansdo econdmica das nagdes integrantes,
proporcionando agdes que possibilitem a estabilidade financeira e fortalecam a economia global. Atualmente, os
paises-membros sdo: Irlanda, Estonia, Austria, Australia, Bélgica, Islandia, Polonia, Dinamarca, Alemanha,
Franca, Finlandia, Coreia do Sul, Luxemburgo, Canadd, Republica Tcheca, Paises Baixos, Estados Unidos,
México, Noruega, Reino Unido, Chile, Portugal, Japao, Suécia, Suiga, Eslovaquia, Eslovénia, Turquia, Espanha,
Grécia, Nova Zelandia, Hungria, Israel, Italia e Letonia. Em maio de 2007, o Conselho da OCDE, reunido em
nivel ministerial, convidou a fortalecer a cooperagdo com o Brasil, a India, a Indonésia, a Republica Popular da
China e a Africa do Sul por meio de programas de "Envolvimento Aprimorado". (OCDE, Membros e parceiros.
Disponivel em http://www.oecd.org/about/membersandpartners/
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3 LEI N°13.415/2017: O QUE VISA REFORMAR

Eu ndo aceito que a ética do mercado, que é profundamente
malvada, perversa, a ética da venda, do lucro, seja a que
satisfaz ao ser humano.

Paulo Freire

Neste capitulo, procuramos verificar as alteragdes na Lei de Diretrizes da Educagao
Bésica de 1996 a partir do proposto na Lei n® 13.415 de 2017 e discutimos alguns dos seus
possiveis efeitos para a Educacao Basica. Antes disso, consideramos importante empreender
uma exposicao do contexto politico-social e as relagcdes de interesse que influenciaram a
aprovagao de dita lei.

A Proposta de Reforma do Ensino Médio, denominado pelo governo de “novo Ensino
Médio” representa uma mudanga na estrutura pedagogica e curricular das escolas, mas, além
disso, articula o controle do empresariado sobre a formacao da forga de trabalho, ao elaborar e
participar na aprovacdo de politicas dirigidas a formag¢do da juventude, para tal fim os
empresarios se organizaram através de duas entidades coletivas o “Movimento Todos pela
Educacdo” e o “Movimento Todos pela Base™; a lei constitui também regras para a abertura do
mercado da Educac¢do Basica no que respeita a oferta de ensino técnico-profissionalizante,
infraestrutura para Educacdo a Distiancia (EAD), abertura do mercado de assessorias para o
Governo e as escolas implantarem a reforma, para este fim o Plenério aprovou o 17 de abril de
2018 uma operacao de crédito externo da Unido para o Ministério da Educagdo (MEC), no
valor de até US$ 250 milhdes com o Banco Internacional para Reconstrug@o e Desenvolvimento
(Bird). Deles US$ 29 milhdes serdo destinados a assisténcia técnica para capacitacdo do
Ministério da Educacao e das secretarias estaduais de Educacdo. (SENADO FEDERAL, 2018)

Além destes aspectos, a Lein® 13.415/2017, propde uma reforma técnica-disciplinar dos
processos educativos, isto quer dizer que, ela modifica a dindmica do Ensino Médio para uma
logica concorrencial pela disputa na oferta dos itinerarios formativos. Desta forma, ela faz parte
de um conjunto de dispositivos legais que legitimam a apropriacao por parte de setores privados

da sociedade dos fundos publicos.
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3.1 Golpe de 2016 e suas relagdes com o conservadorismo

Em 2016, o Brasil vivenciou uma quebra na ordem constitucional com a privagao das
funcdes de uma presidente eleita democraticamente. Longe de um golpe cldssico’®, Dilma
Rousseff foi foco de um golpe judicial, parlamentar e midiatico em agosto de 2016, essa ag@o
desencadeou uma onda de conservadorismo no pais junto com uma ampla rejei¢ao dirigida ao
Partido dos Trabalhadores. Embora, ainda exista um debate sobre a nomenclatura que deveria
receber o afastamento da presidente, ¢ de fato, que os motivos que levaram a sua deposi¢ao nao

se justificam, conforme Braz (2017) manifesta:

Uns acham que é um golpe branco; outros que € um golpe institucional — um misto
do modelo hondurenho (que depos Zelaya em 2009 com o aval da Suprema Corte) e
paraguaio (que depds Lugo em 2012 com o aval do Legislativo). No Brasil, a
deposi¢@o da presidente adicionou mais ingredientes: contou com aval da Suprema
Corte, do Legislativo, de parte ativa do Judiciario, da PF, com o apoio militante da
nata do empresariado nativo, e, especialmente, dos oligopdlios da midia que agiram
ndo como um “quarto poder”, mas como se fossem o primeiro poder, pautando todos
os outros. (p. 89. Grifos no original)

O término do primeiro mandato de Rousseff ocorreu com uma acentuada crise
econdmica, que ndo afetava somente o Brasil. Tal fato, prejudicou sua candidatura para a
reeleicdo. Em 2014, depois de elei¢des, com uma grande disputa contra seu adversario Aécio
Neves do PSDB, Dilma Rousseff toma a presidéncia num contexto um tanto critico para o pais.
As negativas de sua parte para abordar a crise econdémica que atravessava o pais a partir de uma
agenda de austeridade. O empresariado e partidos politicos de direita se articularam para
construir propostas conservadoras alinhadas ao programa de trabalho do seu oponente na
campanha eleitoral e promoveram com apoio da midia uma crise politica que levou ao seu
afastamento, por meio de um processo de impeachment.

Como parte da estratégia de direita, a juventude representada principalmente pelo

Movimento Brasil Livre!” (MBL) assumiu um papel importante nos protestos pro-

16 Ao contrario de um golpe classico, o afastamento de Dilma Rousseff se desenvolveu sem rupturas institucionais
significativas. Ocorreu dentro do funcionamento regular das institui¢des democraticas burguesas, ou seja, com o
aval da Justiga e do Legislativo. O impeachment vem se constituindo recentemente, em especial na América
Latina, numa forma “democratica” de depor governos que, embora ja tenham servido aos interesses do grande
capital, ja ndo servem ou os contrariam em alguma medida. As deposi¢cdes de governos latino-americanos
“inconvenientes” ndo tém resultado na instalacdo de ditaduras apoiadas nas forcas militares e sdo feitas com
rasgados discursos que apelam ao “republicanismo” e, claro, a democracia. (BRAZ, 2017. p. 89)

17" O Movimento Brasil Livre (MBL) surge em 2014, liderado por Kim Kataguiri. Suas propostas se baseiam na
liberdade absoluta para o mercado, privatizagdes, Estado minimo e o fim das politicas publicas distributivas.
Segundo a reportagem de 2016, de Marina Amaral, "A nova roupa da direita”: o MBL havia sido gerado por uma
rede de fundagdes de direita sediada nos Estados Unidos, a Atlas Network, da qual fazem parte onze organizagdes
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impeachment, quem recebeu o apoio de uma porcao da classe média brasileira, assim como da

denominada “nova classe trabalhadora”. Sobre este termo, a filosofa Marilena Chaui explica

que:

Houve uma mudanca profunda na composi¢do da sociedade brasileira, gragas aos
programas governamentais de transferéncia da renda, incluséo social e erradicacéo da
pobreza, a politica econdmica de garantia do emprego e elevacio do salario minimo,
a recuperagdo de parte dos direitos sociais das classes populares (sobretudo
alimentagdo, saude, educagdo e moradia), a articulacdo entre esses programas e o
principio do desenvolvimento sustentdvel e aos primeiros passos de uma reforma
agraria que permita as populacdes do campo ndo recorrer a migracdo forcada em
diregdo aos centros urbanos.

De modo geral, utilizando a classifica¢ao dos institutos de pesquisa de mercado e da
sociologia, costuma-se organizar a sociedade numa pirdmide seccionada em classes
designadas como A, B, C, D e E, tomando como critério a renda, a propriedade de
bens imoveis e moveis, a escolaridade ¢ a ocupagdo ou profissdo. Por esse critério,
chegou-se a conclusdo de que, entre 2003 e 2011, as classes D ¢ E diminuiram
consideravelmente, passando de 96,2 milhdes de pessoas a 63,5 milhdes; ja no topo
da piramide houve crescimento das classes A e B, que passaram de 13,3 milhdes de
pessoas a 22,5 milhdes. A expansdo verdadeiramente espetacular, contudo, ocorreu
na classe C, que passou de 65,8 milhdes de pessoas a 105,4 milhdes. Essa expansao
tem levado a afirmagdo de que cresceu a classe média brasileira, ou melhor, de que
teria surgido uma nova classe média no pais. (CHAUI, 2013, S/P)

De acordo com o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), com base nos dados

da PNAD do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as classes sociais s@o

classificadas de acordo com as faixas salariais e sdo representadas pelas letras: A, B, C, D ¢ E.

O instituto contabiliza as classes levando na conta o numero de saldrios minimos que entram

na renda, da seguinte forma:

Quadro 10 Classificacdo das classes sociais segundo o IPEA

Categoria/Classe Social

Renda Mensal

Classe social A

+ de 20 salarios minimos

Classe social B

De 10 a 20 salarios minimos

Classe social C

De 5 a 10 salarios minimos

Classe social D

De 2 a 5 salarios minimos

Classe social E

Até 2 salarios minimos

Fonte: elaboracgdo da autora, com base nos dados do IPEA, 2013

ligadas aos irmaos Koch, como a Charles G. Koch Charitable Foundation, o Institute of Human Studies (IHS) e o
Cato Institute. Em duas décadas, essas fundagdes haviam despejado 800 milhdes de dolares na Atlas Network,
conforme informacdes obtidas na série de Formularios 990 entregues ao IRS (a Receita Federal americana). Isso
sem contar as despesas com os fellowships e os cursos para formacao de liderancas de estudantes, principalmente
da América Latina e da Europa Oriental, nos Estados Unidos, realizados em parceria entre a Atlas e as fundagdes
“liberais ou libertarias” que compoem a rede. (AMARAL, 2016, p. 45)
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Segundo as estatisticas apresentadas pela autora supracitada, em 8 anos (2003-2011) ao
redor de 32,7 milhdes de pessoas passaram de perceber de 0 a 5 saldrios minimos para obter
uma renda mensal de mais de 5 saldrios minimos, levando em consideracdo que em 2011 o
salario minimo se encontrava em R$ 545,00. Ainda mais impactante, sdo os 39,6 milhdes de
brasileiros que chegaram a obter uma renda mensal de entre R$ 5,450 a R$10,900 per més.
Dado importante no que se refere a evolug@o da desigualdade social, classificada em termos de
aumento da renda e acesso aos bens de consumo.

Perto da mesma faixa temporal, de 2002 a 2012, como detalhado na Tabela 1, o IPEA

mostrou que:

As pessoas mais pobres foram bastante beneficiadas: enquanto a renda média dos 40%
mais pobres aumentou 6,4%, ao ano, o aumento para os 5% mais ricos foi de 2,4%,
ao ano. Essa evolucdo foi bastante diversa daquela ocorrida na década anterior: no
periodo 1992-2002, o crescimento da renda dos 5% mais ricos da populagdo superou
aquele dos 40% mais pobres (2,87, ao ano, contra 2,55% respectivamente) (IPEA, p.
10)

Tabela 1 Renda domiciliar per capita por estratos da populagao

Média (RS) Variagdo Anual (%)
Estrato
1992 2002 2012 1992/2002 200272012 2011/2012

Décimos
1 32,12 48,33 91,71 4,17 6,61 14,05
2 80,83 107,04 204,93 2,85 6,71 10,60
3 122,63 156,65 290,59 2,48 6,37 9,32
4 169,43 209,22 380,01 2,13 6,15 8,95
5 222,14 275,75 483,07 2,19 5,77 8,66
5] 290,53 357,67 602,30 2,10 5,35 8,10
7 378,29 462,98 730,53 2,04 4,67 6,88
8 510,48 638,27 952,54 2,26 4,09 7,34
9 776,56 983,49 1350,09 2,38 3,22 6,45
10 2163,56 2853,57 3631,89 2,81 2,44 8,34

Especiais
1% mais ricos  6.217,01  8.133,86 10.891,49 2,72 2,96 16,11
5% mais ricos 3.070,02 4.075,25 5.178,37 2,87 2,42 9,43
40% mais pobres 101,25 130,31 241,81 2,55 6,38 9,87

Fonte: Ipea, a partir dos microdados das Pnads 1992, 2002, 2011 e 2012,
Mota: Exclusive dreas rurais da regiio Norte (exceto Tocantins). Valores em RS de 2012,

Embora, a determinag@o de uma classe social ndo se reduz simplesmente ao aumento da

renda, ela constitui uma caracteristica marcante, desse modo, como observado nas estatisticas,
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a partir do aumento da renda mensal, surge no Brasil uma nova classe social, que segundo Jessé
Souza (2010), emergiu da “ralé brasileira” (formada pela massa de trabalhadores pobres, que
vivem nas condi¢gdes mais precarias) portanto, situada acima dela, mas abaixo das classes alta
e média.

Respeito aos outros aspectos que determinam uma classe social, o supracitado autor se

refere:

As classes sociais ndo sdo determinadas pela renda — como para os liberais — nem pelo
simples lugar na produgdo — como para o marxismo classico -, mas sim por uma visao
de mundo “pratica” que se mostra em todos os comportamentos ¢ atitudes como
esclarecida. (SOUZA, 2010. p. 45)

Dito de outro modo, o que diferenca uma classe de outra ¢ o estilo de vida e a visao
pratica de mundo, nao o poder econdmico ¢ o padrao de consumo. Por isso, ¢ que a “nova classe
trabalhadora” nao pertence a classe média, nem deveria se denominar “segunda classe média”,
uma vez que diferem no que respeita a heranca imaterial recebida, geralmente transmitida a
partir da convivéncia e dos esquemas existentes no ambiente familiar.

Se bem, Chaui (2016) denomina este grupo social como uma nova classe média,

concorda com Souza (2010) em que:

Uma classe social ndo ¢ um dado fixo, definido apenas pelas determinagdes
econdmicas, mas um sujeito social, politico, moral e cultural que age, se constitui,
interpreta a si mesma e se transforma por meio da luta de classes. Ela é uma praxis,
um fazer historico. (CHAUI, 2016, p.18)

Dado que este grupo social ndo pertence aos extremos do nticleo definidor capitalista,
se encontra também fora do ntcleo do poder politico: “ndo detém o poder do Estado (que
pertence a classe dominante) nem do poder social da classe trabalhadora organizada” (CHAUI,
2016. p.18). Portanto, sua falta de identidade ideoldgica, por dizer assim, a levou a absorgao
ideologica da classe dominante.

Como consequéncia, a nova classe social em discussdo, se caracteriza pela ndo
identificacdo com a classe denominada de “ralé brasileira” ou de categoria “E-D” da qual saiu,
incluso se opde a programas sociais € as politicas de conciliagdo de classes. Como atestou na

sua participagdo majoritaria nas manifestagdes de 2016 em favor do golpe do Estado.
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3.2 Agenda conservadora: propostas e agdes

Poder-se-ia dizer que uma agenda de viés conservador comecou a ser planejada a partir
de 2015 com a publicagao do receituario neoliberal “Uma ponte para o futuro”, elaborado pela
Fundagao Ulysses Guimaraes, junto com o PMDB, partido de Michel Temer, Vice-presidente
da Nag¢do no momento, mas executor do programa posteriormente, ao assumir a presidéncia da
Republica. Trata-se de um programa destinado a adequacao do Estado a agdes orientadas a
superagao da crise econdmica brasileira, este documento representa uma reorganizagdo da
hegemonia politica brasileira, que objetiva salvaguardar o fundo publico diante a reducao do
gasto social e melhores condigdes para o investimento de capital com uma “verdadeira apertura
comercial” como ¢ denominado no documento.

Para concretizar estas acdes, era necessaria a reorganizagao das instituicdes estatais, a

respeito Harvey (2008) explica qual € o papel do Estado dentro da logica neoliberal:

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-econdmicas que
propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as
liberdades e capacidades empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura
institucional caracterizada por solidos direitos a propriedade privada, livres mercados
e livre comércio. O papel do Estado é criar e preservar uma estrutura
institucional apropriada a essas praticas; o Estado tem de garantir, por exemplo,
a qualidade e a integridade do dinheiro. Deve também estabelecer as estruturas
e funcoes militares, de defesa, da policia e legais requeridas para garantir direitos
de propriedade individuais e para assegurar, se necessario pela forca, o
funcionamento apropriado dos mercados. (HARVEY, 2008, p. 12. Grifos nossos)

Nesse sentido, o programa em questdo, sugere em primeira instancia, a aprovagao de
leis e ementas constitucionais mais compativeis com suas propostas, assim expressado: “Essas
reformas legislativas sdo o primeiro passo da jornada e precisam ser feitas rapidamente, para
que todos os efeitos virtuosos da nossa trajetoria fiscal prevista produzam plenamente seus
efeitos j no presente”. (FUNDACAO ULYSSES GUIMARAES e PMDB, 2015, p. 16). E, que
outro mecanismo mais rapido do que a adocdo de Medidas Provisorias? Assim, este recurso

legislativo iria se tornar recorrente na administracdo Temer.

A forma de medida provisoria tem muito a ver com o conteudo da politica e com seus
objetivos. Como ja foi dito, ndo se fez a ruptura para trocar pessoas, mas para mudar
o direcionamento de politicas que impactam, diretamente, na propria organizagdo do
Estado e da sociedade brasileiras. [...] Nesse processo, a educagdo tem um papel
central, especialmente pela comum vinculagdo que fazem dela ao desenvolvimento
econdmico. (STEIMBACH, 2018, p. 112)
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A primeira acdo langada via Medida Provisoria foi a n°® 727/2016, convertida logo na
Lei n°® 13.334/2016 trata sobre o Programa de Parcerias e Investimentos - PPI “destinado a
ampliacao e fortalecimento da interagdo entre o Estado e a iniciativa privada por meio da
celebracdo de contratos de parceria para a execucdo de empreendimentos publicos de
infraestrutura e de outras medidas de desestatizacao” (BRASIL, 2016), cabe salientar que esta
medida junto 8 MP n° 726/2016 (que transformou a estrutura governamental) foram ditadas
com fecha 12 de maio de 2016, dia em que o Senado Federal decidiu afastar a Presidenta
Rousseff e o Vice-Presidente Temer assumir a Presidéncia interinamente, pelo que nao ¢
suposi¢ao afirmar que tais medidas ja tinham sido planejadas.

Logo depois, no dia 24 de maio é pronunciada a Proposta de Emenda Constitucional
assinalada com o n°® 241(PEC n° 241/2016), e logo convertida na EC n°® 95, que "altera o Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, para instituir o Novo Regime Fiscal" (NRF)
(BRASIL, 2016). Nela se propus, o estabelecimento por 20 anos de um teto para o crescimento
das despesas primdrias'®, dado pela taxa de inflagio do ano anterior, o que significa um
congelamento delas em termos reais, podendo assim que o gasto efetivo em satde, educacao,
assisténcia social e previdéncia, possa ficar abaixo do que era antigamente exigido pela CF.

Segundo Paulani (2016) a PEC n°® 241/2016, visa por fim ao o que se chama ali de
“eternizacao dos programas estatais” e a eliminag¢do do crescimento automatico das despesas
do Estado. Por outro lado, Nelson Amaral (2017b) alerta sobre as consequéncias do NRF sobre
o cumprimento das metas do PNE (2014-2024), que de modo geral, para sua concretizacdo ¢
preciso elevar o volume de recursos financeiros destinados a educagdo. Portanto, a PEC n°® 241,
vem de encontro do estabelecido na meta 20, sobre o financiamento das metas do PNE, a qual
declara que: até 2024 deveriam ser aplicados recursos publicos equivalentes a 10% do PIB na
educagdo brasileira, o que significa quase que dobrar o volume de recursos financeiros.

Outras das propostas que estdo alinhadas com o projeto conservador, a Reforma de
Previdéncia social (PEC n°® 287/2016) que cria novas regras de tempo de contribuicao e idade
para a aposentadoria, prevendo a desvinculacao das pensdes do saldrio minimo e aumentando
da idade minima e do tempo de contribui¢do. Por outro lado, o PL n° 867/2015 Projeto de Lei

Escola sem Partido (ESP), provavelmente representa o apice da agenda conservadora na

18 Despesas primarias sio aquelas que ocorrem com o pagamento de pessoal e encargos sociais, 4gua, luz, telefone,
limpeza, vigilancia, pessoal terceirizado, material de consumo, aquisicdo de equipamentos, material permanente,
construcdes, aquisi¢ao de imoveis etc.
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educacdo; o Projeto por enquanto arquivada, fere a liberdade de ensino promulgada na LDB.

Além disso,

Atua por diferentes frentes, e suas consequéncias para a educagdo publica sdo
instituigdes, silenciamento ¢
criminaliza¢do de professores, apagamento da diversidade, esvaziamento do sentido
social do espago escolar, entre outros. O projeto educativo do ESP ¢ construido por
aqueles a quem interessa uma escola cujo papel seja a preservacdo acritica da ordem
social vigente, inclusive suas desigualdades (LIMA, 2017) — em especial no que diz
respeito as questdes raciais, de género e sexualidade. (PERONI, CAETANO E LIMA,

devastadoras: cerceamento da democracia nas

2017)

Fundado em 2004 por Miguel Francisco Urbano Nagib, advogado e procurador do

Estado de Sao Paulo e articulista do Instituto Millenium ¢ a principal figura publica e

representante do movimento. Desde sua fundacdo, a Escola sem Partido obteve uma forte

adesdo por parte de varios sujeitos individuais e coletivos, principalmente representantes de

interesses religiosos e conservadores como mostra a figura 6.

Figura 4 Sujeitos do Escola Sem Partido
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Fonte: Lima, 2017 em Peroni, Caetano e Lima, 2017.

Conforme apresenta na figura 6, além de Miguel Nagib, outros sujeitos coletivos

compdem o movimento, eles sdo encarregados de promover palestras, seminarios entre outros

eventos, com o fim de divulgar os principios do movimento e incentivar o apoio das pessoas,
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assim, a Federacao Nacional das Escolas Particulares (FENEP) promoveu junto ao ESP o 1°
Congresso Nacional sobre Doutrinagdo Politica e Ideoldgica nas Escolas, em 2014, embora esta
organiza¢cdo nao assuma uma posi¢cdo oficial de apoio ao movimento, tem trabalhado em
parceria com ele. Da mesma forma, o Sindicato do Ensino Privado (SINEPE) organizou uma
palestra com o tema “Ideologizacdo nas escolas: o abuso da liberdade de ensinar”, de Miguel
Nagib, em maio de 2015, em Porto Alegre. (PERONI, CAETANO E LIMA, 2017)

E importante destacar a participagio do Movimento Brasil Livre (MBL), que como foi
dito anteriormente, segundo Amaral (2016), ¢ uma organizacao vinculada e financiada pela
Atlas Network, uma rede de fundagdoes de direita, com sede nos EUA. Sobre esse assunto, Lee
Fang (2017) explica o modus operandi da Atlas Network, segundo o autor ela oferece
subvengdes a novos think tanks e cursos sobre gestdo politica e relagdes publicas, patrocina
eventos de networking no mundo todo e, nos ultimos anos, tem estimulado libertarios a tentar
influenciar a opinido publica por meio das redes sociais e videos online. Desse modo ela se
encontra ligada a diversos institutos nacionais e internacionais, entre eles o Cato Institute, o
Instituto de Estudos Empresariais (IEE), o Instituto Liberal, Instituto Mises Brasil ¢ o Instituto

Millenium (IMil).

3.3  DaMPn°746/2016 a Lein® 13.415/2016

No dia 15 de setembro de 2016, o Ministro de Estado da Educa¢dao Jos¢ Mendonca
Bezerra Filho, submete ao Poder Executivo, uma proposta de alteracao da Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996.

O documento com vistas a “dispor sobre a organizacdo dos curriculos do Ensino Médio,
ampliar progressivamente a jornada escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento
a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral” (BRASIL, 2016), foi
acompanhado por um so6lido discurso de motivagdes para a implementagdo da reforma, assim,
a Exposicdo de Motivos, se compode de 25 itens que abordam brevemente o contexto do EM
ap6s LDB, logo apresenta alguns dados sobre os “péssimos resultados educacionais no EM” e
finalmente as propostas para reverter essas estatisticas.

Foi possivel identificar um discurso hibrido, por um lado, no item 2 o documento afirma
o EM como parte da Educacgdo Baésica, reconhecendo sua fung¢do social - como estabelecida no
Art. 35 da LDB — de consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, bem como formar individuos auténomos, capazes de intervir e transformar a

realidade. No entanto, por outro lado, prescreve a fragmentacao do curriculo e “a flexibilizacao
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do Ensino Médio, por meio da oferta de diferentes itinerarios formativos, inclusive a
oportunidade de o jovem optar por uma formagao técnica profissional dentro da carga horaria
do ensino regular”. (BRASIL, 2016)

No documento, ¢ possivel perceber também, uma visao da educacdo diretamente
associada ao crescimento econdmico, assim como, o interesse na satisfacdo do empresariado.
Deste modo, no item 4, expde que “Atualmente o Ensino Médio possui um curriculo extenso,
superficial e fragmentado, que nao dialoga com a juventude, com o setor produtivo,
tampouco com as demandas do século XXI. ” (BRASIL, 2016 grifos nossos).

Somado a isso, no item 13, afirma que o baixo desempenho dos estudantes ¢ um reflexo
de um modelo prejudicial que ndo favorece a aprendizagem e induz os estudantes a ndo
desenvolverem suas habilidades e competéncias, pois as treze disciplinas atualmente
obrigatorias ndo sdo alinhadas ao mundo do trabalho. No item 17, o texto discorre sobre sua
preocupagdo com o baixo percentagem de jovens que cursam algum tipo de educacdo
profissionalizante (8%), e no 16 sobre a parcela de jovens de 15 a 24 anos que se encontram
fora do mercado de trabalho e da escola, grupo que alcanga o 20% segundo os dados
apresentados.

No entanto, a justificativa da urgéncia na implementacdo da reforma via Medida
Provisoria resulta um tanto inquietante, pois, segundo o Ministro tem a ver com fatores
demograficos da populagdo jovem, ja que segundo os dados expostos no texto se estima que no
periodo de 2003 a 2022, a populagdo jovem brasileira atinja seu apice, alcangando por volta de
50 milhdes dos habitantes. A partir disso, inicia-se uma queda projetada em 12,5 milhdes de
jovens, razao pela qual ndo havera garantia de um contingente significativo de populacao
economicamente ativa.

Do mesmo modo, nesse mesmo periodo a taxa de crescimento da populagdo idosa
caminha em torno de 3% ao ano, ou seja, serdo esses jovens que entrardo no mercado de trabalho
nas duas proximas décadas, razdo pela qual se mostra urgente investir para que o Brasil se torne
um Pais sustentavel social e economicamente.

No entanto, a Reforma do Ensino Médio, ndo surge somente da preocupagdo do
Ministério de Educacao em melhorar os indices educativos e tornar o Ensino Médio um nivel
preparatorio para ingressar no mercado de trabalho; no processo de constru¢do da proposta
estiveram envolvidos distintos sujeitos coletivos e individuais, representantes de institutos e
fundacdes responsaveis pelo investimento social de grandes empresas nacionais e
internacionais, estas fundagdes mantem uma rede de parcerias (Figura 7) entre pares,

organismos multilaterais e institui¢cdes financeiras ligadas ao mercado de capitais como o Banco
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Mundial e o BIRD, bem como movimentos nacionais tais como Todos pela Educagdo e Todos

pela Base Nacional Comum.

Figura 5 Sujeitos individuais e coletivos das reformas em curso no Brasil.
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Fonte: Caetano, 2017 em Peroni, Caetano e Lima, 2017.

Para compreender os relacionamentos e como sao utilizadas as influéncias politicas na
rede apresentada na figura 6, apoiados nas pesquisas de Peroni, Caetano e Lima (2017). Os
autores identificam ao Instituto Unibanco (IU) como um dos principais sujeitos por traz da
Reforma do Ensino Médio e outras politicas orientadas a mudancgas no sistema educativo; este
instituto opera com uma série de institui¢cdes através de parcerias publico-privadas. Sua

principal estratégia ¢ a implantacdo do programa Jovem de Futuro nas redes publicas de Ensino
M¢édio, distribuidas conforme figura 8.

O Jovem de Futuro, por meio de parceria com as secretarias estaduais de Educagao,
oferece diferentes instrumentos que dao suporte ao trabalho de gestdo das escolas e
das redes de ensino, como assessoria técnica, formacdes, analises de dados e o apoio
de sistemas tecnologicos especialmente desenvolvidos para ele.
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O programa também estimula as trocas de experiéncias entre os gestores nele
envolvidos, de forma a contribuir ao fortalecimento dos conhecimentos instalados e
produzidos em cada rede parceira. (UNIBANCO, 2018'7)

Figura 6 Distribuicdo Geografica do Programa Jovem do Futuro — Instituto Unibanco
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Fonte: Instituto Unibanco, 2018

A partir da elaboragdo da Proposta de implantacdo do Jovem do Futuro em 2006,
aderiram as redes publicas estaduais os Estados de Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Goids, Ceard, Mato Grosso do Sul, Paré, Piaui e Espirito Santo, embora em
2015 o Programa em formato ProEMI/JF foi descontinuado no Mato Grosso do Sul, se projeta
alcancar até 2018, 2500 de escolas, totalizando aproximadamente 1.6 milhdes de estudantes.

Um aspecto muito relevante da andlise dos autores supracitados, tem a ver com cada
uma das areas de atuacdo do Instituto Unibanco, que aliado a distintas organizagdes parceiras

vem exercendo acoes de acordo com seus fins e interesses, assim distribuidos:

a. Producido de conhecimento — coordenada pelo Nucleo de Pesquisa Aplicada em
Economia da Educagdo: Fipe e Insper.

b. Financiamento: a agenda de financiamento as pesquisas executadas por outras
instituigdes e pesquisadores externos, para investigar temas relacionados a gestdo
educacional, Ensino Médio e juventudes ¢ realizada com os parceiros: Itai BBA,
Fundag@o Itat Social, Instituto Peninsula, Fundacdo Carlos Chagas, Fundagio Victor
Civita.

c. Debate publico: visa estimular o debate sobre os principais desafios
contemporaneos educacionais, a fim de encontrar solu¢des e apontar caminhos para a

19 Disponivel em https://www.institutounibanco.org.br/jovem-de-futuro/
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melhoria da educacdo publica, com os parceiros: Folha de Sao Paulo, Fundacao
Getulio Vargas e Insper.

d. Fortalecimento institucional, para fortalecer a rede de organizacdes da
sociedade civil e atores relevantes no campo da educacio: Consed, Campanha pelo
Direito a Educagdo, Gife, Parceiros da Educagdo, Laboratorio da Educagéo,
Movimento pela Base, Todos pela Educac@o.

e. Qualidade do Ensino Médio, para o desenvolvimento, a implementacio e a
avaliacio de instrumentos, recursos pedagégicos e de gestio, formacio e
tecnologias para a melhoria da qualidade do Ensino Médio: Fundacdo Lemann,
Nova Escola, Inspirare, Inep, Observatorio do PNE (Todos pela Educag@o).

f. Fomento, para viabilizar praticas com potencial de replicabilidade, atuando
com fundos independentes de direitos e justica social e institui¢coes de pesquisa,
por meio de um arranjo institucional de coautoria e colaboracio, para
identificar, monitorar, avaliar iniciativas e produzir conhecimento: Fundacdo
Carlos Chagas, Baoba, Elas, UFScar.

g. Acdo com juventudes, com o objetivo de contribuir para que os jovens
adquiram novas perspectivas, desenvolvam seu potencial e possam transformar
a realidade em que vivem, criaram conexdes com outras instituicdes para
realizar acdes com as juventudes: Enem no Futura (Rede Globo), CBN (Rede
Globo). (UNIBANCO, 2017 em PERONI, CAETANO E LIMA, 2017 — grifos
Nossos).

Como fica evidenciado, a constru¢do do projeto social conservador, se encontra
fortemente ancorado a distintas organiza¢des que se encarregam de produzir as propostas,
articular e movimentar a populagdo para o apoio das mesmas, assegurar sua aprovacao nas casas
legislativas com o forte grupo de deputados e senadores ligados a causa, sem mencionar as
posigdes estratégicas na dire¢do das instancias governamentais como o Ministério de Educagao
(José Mendonga Filho?® em 2016 e 2017 seguido de Rossieli Soares em 2018 e Maria Helena
Guimares de Castro?! como Secretaria Executiva) e no INEP (Maria Inés Fini*?> de 2016 a
2019).

Desde a publicagdo da Medida Provisoria n° 746 em setembro de 2016, foram muitas
as manifestagdes contrarias por parte de alguns setores da sociedade civil organizada como
sindicatos, entidades, associacdes de pesquisa e organizagdes que lutam por uma educagdo de
qualidade no Brasil, tal o caso do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio e os

movimentos estudantis como o Movimento Secundaristas em Luta. Inclusive, se pronunciaram

20 Como governador de Pernambuco ampliou o programa de escolas de tempo integral no Estado e atuou na
expansdo do Ensino Técnico, é a favor da alfabetizagdo acelerada apresentando em 2013 o Projeto de Lei (PL) n°
6.275/2013 que visava estabelecer aos seis anos a idade maxima para alfabetizagdo de alunos da rede publica de
ensino. Foi coordenador do comité /mpeachment Ja. NOVA ESCOLA, 2016)

2! Exerceu esse mesmo cargo, em 2002, durante o governo FHC. Defensora da implementagdo de politicas
meritocraticas ou de responsabilizacdo na educacio, isto é, pagamento de bonificagdo para escolas e professores
de acordo com o cumprimento de metas de desempenho dos alunos, cujo conteudo esté alinhado aos projetos dos
grupos privados. (PERONI, CAETANO E LIMA, 2017)

22 Atuou entre 1996 e 2002, no governo FHC (no Inep), tendo participado da criacdo e implementagido do Enem
e na SE do estado de Sao Paulo onde foi responsavel pelas avaliagdes e bonificacdo aos professores. (PERONI,
CAETANO E LIMA, 2017)
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entidades associadas ao Governo como a Procuradoria Federal dos Direitos do
Cidadao/Ministério Publico Federal. Estas entidades se manifestaram diante a resolugao,
publicacdo e disseminagao de cartas de repudio e notas abertas, onde assumiram sua posi¢ao
respeito as mudancgas propostas.

A maioria das entidades concordam em que existe uma necessidade real em reformar o
EM (Procuradoria Federal dos Direitos do Cidaddo, ANPED, Movimento Nacional em Defesa
do Ensino Médio, Férum Nacional de Educagdo); mas, que a utilizagdo de uma medida
provisodria para tratar um tema tao sensivel e complexo representa um ato incompativel com um
regime democratico (Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao , ANPED, Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio, Cenpec, CNTE, UBES, ANDES —SN, ABRAPEC,
ALAB) desconhecendo nao sé os estudos e pesquisas sobre Educacao Basica, Ensino Médio,
formagdo técnico-profissional e as juventudes, produzidas pelas associacdes académicas
brasileiras ao longo das ultimas décadas, sendo também, ignorando as praticas, conhecimentos
e experiéncias de professores e estudantes. (ANPED, UBES, Férum Nacional de Educagao,
ABRAPEC, ALAB).

Somado a isso, afirmam que a MP fragiliza o principio do Ensino Médio como direito
de todo cidaddo a uma formacdo plena para a cidadania e o trabalho, abre canais para a
mercantilizagdo da escola publica (ANPED, CNTE, ANDES —SN, ABRAPEC).

Outro ponto de atengdo aborda a preocupacao sobre a falta de indicagdes na proposta
para sanar os déficits de aprendizagem dos estudantes que ingressam no Ensino Médio, e os
desafios na articulacdo dos anos finais de Ensino Fundamental com a continuidade do Ensino
Médio. (Cenpec)

Paralelamente a estas manifestagdes, diversas publicacdes académicas em forma de
artigos, dossiés e publicacdes em eventos se produziram e continuam sendo produzidos em
torno a tematica, alguns deles apontam que a reforma contraria a concepgao de Educagao Basica
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Entre os argumentos também ¢ colocado
que a reforma atende aos interesses do mercado de trabalho sob a influéncia de orgdos
internacionais como o Banco Mundial, (ARAUJO e COSTA, 2016, BASTOS, 2016;
FRIGOTTO, 2016; FERREIRA, 2017; FERRETI, RIBEIRO E SCHEIBE, 2017;
GONCALVES, 2017; SIMOES, 2017; MOLL, 2017; AMARAL, 2017; LIMA, 2017), além de
favorecer uma profissionalizagao compulsoria (LINO, 2017). Somando a isso, consideram que
a Reforma do Ensino Médio contribuira para o aprofundamento das desigualdades sociais, uma
vez que permitird a coexisténcia de dois tipos de escola, uma atendendo a classe média/alta e

outra escola para os pobres, este destinada para formagao de mao de obra. (FRIGOTTO, 2016;
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CUNHA, 2017; FERREIRA, 2017; LINO, 2017, KRAWCZYK E FERRETI, 2017,
GONCALVES, 2017; RIBEIRO E SCHEIBE, 2017; LINO, 2017)

Além destes pareceres, a Reforma do EM também ¢ qualificada como produto de um
golpe civil, juridico e midiatico, principalmente por ser imposta sob Medida Proviséria.

Para entender melhor estas criticas, ¢ importante retomar a concepcao e fungdo deste
recurso juridico-executivo. Segundo o Artigo 62 da Constitui¢do da Republica uma Medida
Provisoria pode ser adotada pelo Presidente da Republica em caso de “relevancia e urgéncia”,
além disso expressa que as Medidas Provisodrias t€ém forga de lei ao tempo que determina que

podem ser interditadas no que se refere a:

I - relativa a:

a) nacionalidade, cidadania, direitos politicos, partidos politicos e direito eleitoral;

b) direito penal, processual penal e processual civil;

¢) organizagdo do Poder Judicidrio e do Ministério Publico, a carreira e a garantia de
seus membros;

d) planos plurianuais, diretrizes orcamentarias, or¢amento e créditos adicionais e
suplementares, ressalvado o previsto no art. 167, § 3023 ;

II - que vise a detengdo ou seqiiestro de bens, de poupanga popular ou qualquer outro
ativo financeiro;

III - reservada a lei complementar;

IV - ja disciplinada em projeto de lei aprovado pelo Congresso Nacional e pendente
de sang@o ou veto do Presidente da Republica. (Pardgrafo acrescido pela Emenda
Constitucional n° 32, de 2001) (BRASIL, 1988, Art.62)

Além disso, este instrumento produz efeitos imediatos, mas depende da aprovacao do
Congresso Nacional para sua conversdo em lei e tem um prazo de vigéncia de 60 dias

prorrogaveis uma vez por igual periodo.

Se ndo for aprovada no prazo de 45 dias, contados da sua publicagdo, a MP tranca a
pauta de votagdes da Casa em que se encontrar (Camara ou Senado) até que seja
votada. Neste caso, a Camara s6 pode votar alguns tipos de proposi¢do em sessdo
extraordinaria. (CAMARA DOS DEPUTADOS, S/D?*)

A Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa (ANPEd), quem forma parte do
Movimento em Defesa do Ensino Médio, promulgou um dia depois da publicacao da MP n°
746, uma Nota Publica intitulada “Medida Proviséria do Ensino Médio; Autoritaria na forma e

equivocada em contetido”, com a qual concordamos e, onde asseguram que:

2 Art. 167.

§ 3° A abertura de crédito extraordinario somente sera admitida para atender a despesas imprevisiveis e urgentes,
como as decorrentes de guerra, como¢ao interna ou calamidade publica, observado o disposto no art. 62.

24 Disponivel em http://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria-de-imprensa/medida-provisoria


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2001/emendaconstitucional-32-11-setembro-2001-395730-norma-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2001/emendaconstitucional-32-11-setembro-2001-395730-norma-pl.html
http://www2.camara.leg.br/comunicacao/assessoria-de-imprensa/medida-provisoria
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E inegavel a necessidade do debate sobre as melhores formas e contetudos de
enfrentamento das dificuldades historicas e estruturais desta etapa da Educacdo
Basica. O que foi determinado pela MP ndo dialoga com os estudos e pesquisas sobre
Educagao Bésica, Ensino Médio, formagao técnico-profissional e as juventudes que
os associados da ANPEd e outras associa¢des académicas brasileiras realizaram ao
longo das ultimas décadas.

A MP parece desconhecer também que existe toda uma vida de praticas,
conhecimentos ¢ experiéncias de professores e estudantes e que esses sdo sujeitos de
direitos e ndo apenas consumidores de politicas governamentais. (DIRETORIA DA
ANPED, 2016, p.2)

Tais manifestagdes referem-se ao desconhecimento das agdes que vinham sendo feitas
por representantes de distintas organizac¢des educativas, entre as que podemos citar: a ANPED
(Associacdo Nacional de Pds-graduacgdo e Pesquisa em Educacdo); CEDES (Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de
Educacdo) e ANFOPE (Associagdo Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacdo),
entre outras.

Diante um contexto agitado com a publica¢do destas medidas — MP n° 746 e PEC n°
241 principalmente — comecam a surgir protestas de grupos organizados da sociedade civil,
entre elas, as ocupacdes. As ocupacdes de espacos publicos representaram um reflexo da
inconformidade da populagdo respeito a imposicao de medidas autoritarias contra as conquistas
sociais estabelecidas na CF de 1988.

Tecnicamente as ocupagdes de intuicdes secundaristas de ensino tinham comecgado em
2015, com a ocupacgdo de centenas de escolas Ensino Médio e do Fundamental II da Rede
Estadual de Sao Paulo, as quais entraram em luta contra a “Reorganizacdo Escolar” imposta

pelo governo estadual de Geraldo Alckmin.

Durante seis semanas, entre setembro e novembro de 2015, os alunos foram as ruas
centenas de vezes para protestar contra as medidas da “reorganizagdo”, as vezes com
a participagdo de pais e professores. Pelos levantamentos realizados, que ndo foram
exaustivos, houve mais de 163 protestos. Ocorreram manifesta¢cdes em pelos menos
63 cidades do estado, com protagonismo intenso do interior e em todas as regioes da
cidade de Sao Paulo. No final de novembro, a intensidade das ocupagdes aumentou e
atingiu uma média de oito escolas ocupadas por dia. No total, mais de 200 escolas
foram ocupadas durante o processo (CAMPOS; MEDEIROS e RIBEIRO, 2016 em
MORAES E XIMENES, 2016, p. 1080)

Incentivados pelas ocupagdes de Sdo Paulo, no primeiro semestre de 2016, estudantes,

professores e Secretaria de Educacdo do Estado de Goids, lutavam contra a gestao privatizada



86

das escolas proposta por Marconi Perillo?® (PSDB). Por outro lado, No Rio de Janeiro,
estudantes e professores lutavam contra os cortes do Luiz Fernando Pezio?® (PMDB). No
Ceara, o abandono da educacdo por parte do governo de Camilo Santana®’ (PT) foi o que incitou
a revolta estudantil. No Rio Grande do Sul, educadores e estudantes lutaram juntos contra o
governo Sartori (PMDB), e ocuparam mais de 150 escolas em defesa da educacdo publica.

Assim, quando promulgada a PEC n°® 241, a MP n° 746 e o PL Escola sem Partido,
comegou uma nova onda de ocupagdes, originadas em outubro de 2016 no Parana, rapidamente
se estenderam pelo pais inteiro.

O que todas estas experiéncias -em distintos estados- tiveram em comum, além da
mostra da displicéncia por parte dos Governos Estaduais respeito & manutencao da educagao
foram os ataques —muitas vezes fazendo uso da violéncia- para desarticular os movimentos,
assim como, o papel da midia, em minimizar a importancia da luta empreendida e de qualificar
as acdes de estudantes e professores como criminosas.

Apesar do ambiente de protestos e ocupagdes estudantis em 19 estados, se manifestando
contra as politicas adotadas pela administragio Temer, o Congresso instalou no dia 19 de
outubro, uma Comissdo Mista destinada a apreciar a medida provisdria. O texto recebeu 568
emendas e sofreu duas acdes contrarias a sua tramitacdo no Supremo Tribunal Federal.

No entanto, a MP n° 746 comecou a ser discutida pela Comissao mista no dia 1° de
novembro, em audiéncia publica com representantes do governo e profissionais da Educacao.
O senador Pedro Chaves (PSC-MS), escolhido como relator do texto, afirmou que se
realizariam duas audiéncias publicas por semana, durante o més de novembro, contabilizando,
portanto, 8 audiéncias publicas em total.

Nas audiéncias publicas foram convidados para apresentar suas posi¢des e argumentos
em defesa ou em contra da proposta os representantes do Governo (MEC, CNE, INEP,
Secretarios de Educacdo), representantes do empresariado ou entidades relacionadas com os
interesses liberais (Instituto Unibanco, Universidade Estacio de Sa, Unicesumar, Mozart Neves
Ramos — Ayrton Senna, Movimento Todos pela Educacdo, Simon Schwartzman — Instituto

Millenium), também contaram com a presenca de representantes de movimentos em

25 Governador de Goids quatro mandatos (1999 a 2002, 2003 a 2006, 2011 a 2014, e de 2015 até 2018). Em outubro
de 2018 foi preso, acusado pelo Ministério Publico Federal de corrupgdo, lavagem de dinheiro e associagdo
criminosa.

26 Governador de Rio de Janeiro no periodo de 2015 a 2019. Pezdo foi preso pela Policia Federal na manha de 29
de novembro de 2018 alvo da Operacdo Lava Jato, razdo pela qual o vice-governador assumiu o governo
interinamente.

27 Governador de Ceara nos periodos 2015-2019, reeleito para o mandato 2019-2023.
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defesa da educacdo publica como o Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio, a
Campanha Nacional pelo Direito a Educagao, representantes de movimentos estudantis (Unido

Nacional dos Estudantes e Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas) entre outros, a lista
completa dos convidados pode ser conferida no Apéndice 1 desta dissertacdo. Nas audiéncias
publicas ficou evidenciada a disputa hegemonica pelo projeto formativo da juventude brasileira,
a vitoria do empresariado ficou visivel no documento final: uma reforma que defende uma visao
economicista e pragmatica do ensino contra uma proposta do Ensino Médio como direito.

No dia 30 de novembro, a comissdo mista aprovou o parecer do senador Pedro Chaves
(PSC-MS) sobre a MP n° 746 com 16 votos e 5 em contra. Ja o 7 de dezembro, o texto-base foi
aprovado em plenério por 263 votos favordveis contra 103 — e trés absten¢des. (DRECHSEL,
2016). Deste modo, a Medida Provisoria n° 746 publicada o 22 de setembro de 2016, tornou-
se na Lein® 13.415/2017 o 16 de fevereiro do 2017, 147 dias depois da sua publicagao.

Para abordar de forma mais integral as mudancas que implica a Lei n® 13.415/2017 para
a Educagao Média brasileira, a continuagao apresentamos uma analise sobre o conteido da
proposta e as alteragdes na LDB relacionadas a reorganizagao da estrutura curricular incluindo
a ampliagdo do turno integral, as parcerias com o setor privado, mesmas que também estao
relacionadas com a formag@o docente e o financiamento do EM com as alteragdes que a Lei n°
13.415 de 2017 faz no Fundo de Manutencdo ¢ Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Valorizag¢do dos Profissionais da Educagcdo (FUNDEB).

3.4  Alteragdes na LDB: reorganizagdo da estrutura curricular

Ao analisar o texto da Lei n® 13.415/2017, ¢é possivel deduzir um movimento em dire¢ao
a uma proposta de formag¢ao mais delimitada, contrariando o entendimento de educagdo no seu

sentido mais amplo, promovido pela LDB de 1996, que segundo Carneiro:

O termo educagdo tem um sentido abrangente. Fala-se em educacgéo formal, educagéo
ndo-formal, educagdo continuada, educagdo a distancia, educagdo ambiental,
educacgdo sexual, etc. Sob o ponto de vista legal, educagao tem, quase sempre, sentido
limitado. Na legislagdo anterior?®, por exemplo, era sindnimo de ensino, seja de ensino
regular, seja de ensino supletivo. Portanto referia-se, sempre a educagdo formal.
Embora a lei estatuisse que poderia ser dada no lar e na escola, de fato, a acdo
educativa verdadeiramente “certificada” pelos canones legais era aquela encorpada na
modalidade ensino. (1998, p.31)

28 Refere-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971 (Lei n° 5.692/71)
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Embora a Lei n° 13.415/2017 proponha, inicialmente, que os curriculos considerem a
formagdo integral do aluno, determinados conhecimentos cientificos permanecem mais
valorizados do que outros, havendo, com isso, maior énfase em determinadas areas.

As disciplinas que se mantem privilegiadas por considerar-se obrigatorias segundo a Lei
n°® 13.415/2017 sao Matematica e Lingua Portuguesa, o restante do tempo serd dedicado ao
aprofundamento académico nas areas eletivas ou a cursos técnicos, ficando a critério dos
Sistemas de Ensino a organiza¢@o de seus curriculos considerando as caracteristicas particulares
de seu entorno, os itinerarios formativos e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC do Ensino Médio foi aprovada em dezembro de 2018, sob intensos protesto e
manifestagdes contrarias de professores, que conseguiram inclusive cancelar algumas das cinco
audiéncias publicas previstas pelo CNE entre maio e agosto de 2018.

Em relagdo a BNCC surgem vdrias questdes que tentaremos responder, entre elas: o que
¢ a BNCC? Sob quais pressupostos legais e pedagogicos estd embasada? Quais concepcdes de
ensino, de aprendizagem, de formacgdo a suportam? Por que a necessidade de uma BNCC se ja
se tem diretrizes curriculares de EM?

Entdo, a nogdo da Base Nacional Comum Curricular surge com a MP n° 746 convertida
na Lei n°13.415/17. Ela prevé que os curriculos de Educacdo Bésica estejam compostos por
uma Base Nacional Comum para os estudantes do pais todo e, no Ensino Médio além da Base,
por itinerarios formativos, que detalharemos mais adiante.

Na redacao original da LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9, ja rezava que cabe a Unido:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formag@o basica comum (BRASIL, 1996)

Razdo pela qual em 1998, aprovaram os Pardmetros Curriculares e as primeiras
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estes documentos pregavam um ensino
baseado em competéncias e nas pedagogias do “Aprender a aprender” promovidas pela
UNESCO na década de 1990.

No entanto, em 2012 as DCNEM foram atualizadas, portanto, no momento da
aprovacdo da reforma ao Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), o pais contava com Diretrizes
Gerais da Educacao Basica, assim como Diretrizes para cada etapa: Educacdo Infantil,

Fundamental e Médio. As DCNEM/2012 representaram um importante avango para o EM,
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especialmente no que se refere a sua identidade definida pela “superacdo do dualismo entre
propedéutico e profissional” (BRASIL, 2013, p. 171).

O Documento das Diretrizes acentuou a importancia da configuracao de um modelo que
ganhe uma identidade unitaria para esta etapa e que assuma formas diversas e contextualizadas
da realidade brasileira, tomando em contas as diferentes juventudes e as dimensodes de formagao
humana, entendidas como a inter-relacao do trabalho no seu sentido ontoldgico como principio

educativo, da ciéncia e pesquisa como principio pedagogico, tecnologia e da cultura.

Estas Diretrizes orientam-se no sentido do oferecimento de uma formagdo humana
integral, evitando a orientac¢do limitada da preparagdo para o vestibular e patrocinando
um sonho de futuro para todos os estudantes do Ensino Médio. Esta orientagdo visa a
constru¢do de um Ensino Médio que apresente uma unidade e que possa atender a
diversidade mediante o oferecimento de diferentes formas de organizacdo curricular,
o fortalecimento do projeto politico pedagdgico e a criagdo das condi¢des para a
necessaria discussio sobre a organizagdo do trabalho pedagégico. (BRASIL, 2013, p.
155)

Eis, a pregunta por que ha necessidade de um novo documento para dirigir a Educacao
Bésica no pais, principalmente porque a BNCC comecou a ser tramitada em 2014, somente dois
anos depois da aprovagdo das DCNEM/2012? A resposta possivelmente seja porque as
DCNEM/2012 ndo conversavam com as propostas do “Novo Ensino Médio’, que volta as
concepgdes pedagdgicas baseadas em competéncias das DCNEM/1998 e atendem aos
interesses empresarias de preparagdo de mao de obra barata.

Em vista disso, as ltimas agdes do Governo Temer, foi a aprovacao acelerada da
“Atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
observadas as alteragdes introduzidas na LDB pela Lei n® 13.415/2017”, através da Resolugao
CNE/CEB n° 03/2018 em novembro de 2018 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aprovada pelo Conselho Nacional de Educa¢ao (CNE) com 18 votos a favor e duas abstengdes
(RESOLUCAO N° 4, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018).

A BNCC da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental ja havia sido homologada
desde dezembro de 2017 pelo Ministro de Estado da Educagdo Mendonga Filho. Esta acgdo
representa uma evidente desarticulagdo entre as etapas da Educacdo Basica, principalmente no
que se refere ao Ensino Médio, pois, além do fato de propor um ensino fragmentado para o EM,
tanto o documento de BNCC proposto incialmente, quanto a versao final homologada pelo CNE
mostra caracteristicas no contedo e na estrutura, completamente diferentes da Base Curricular
de Ensino Fundamental, a que se caracteriza por um forte tecnicismo e sobrecarrega de
conteudo ao contrario da BNCC de EM que ¢ marcada por um profundo esvaziamento

curricular.



90

Continuando com a discussdo das disciplinas consideradas suplementares, tal ¢ o caso
das disciplinas de Educacao Fisica e Arte, comtempladas como obrigatdrias na redagao original

da LDB de 1996, de acordo com o Art. 26 da Lei n® 9.394/1996:

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢ componente
curricular obrigatério da Educacéiio Basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
II — maior de trinta anos de idade;
IIT — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situac@o similar, estiver
obrigado a pratica da educag@o fisica;
IV — amparado pelo Decreto-Lei no
1.044, de 21 de outubro de 1969;
V — (vetado);
VI - que tenha prole. (Redagdo dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003. Grifos nossos).

A Lein®13.415/2017 altera este artigo, rezando que a educacao fisica ¢ obrigatoria para
o Ensino Infantil e Fundamental, olhando o Ensino Médio como uma etapa isolada da Educagao
Basica. A mesma dindmica aconteceu com o ensino das artes, que no Art.26 — § 2° da LDB
(Redagdo dada pela Lei n°12.287, de 2010), era constituido como um componente curricular
obrigatorio dos niveis de Educacdo Bésica, mas na Medida Provisoria n° 746/2016 a
obrigatoriedade foi limitada aos niveis de Educa¢do Infantil e Fundamental, logo na redagao

final da Lei n°13.415 se estabeleceu como componente curricular, ficando assim sua redagao:

Capitulo II — Educagdo Basica
Art. 26 — § 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da Educagdo Basica. (BRASIL, 2017)

No caso das linguas estrangeiras podemos observar que foi limitada a liberdade de
escolha das comunidades outorgada em 1996 para a imposi¢do do ensino de lingua inglesa.
Considerando importante tomar em conta que Brasil ¢ um pais diverso e com multiplas
realidades, e que além disso, geograficamente estd inserido em um contexto latino-americano
hispano falante, razao pela qual resulta util o ensino de espanhol como vinha sendo feito antes
da implementacdo desta disposi¢ao legal. Para maior clareza segui a redacdo do Art. 26 — § 5°

da LDB 1996 que trata das Linguas Estrangeiras:

§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢ao. (Lei n°
9.394/1996)
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O Artigo anterior foi totalmente reformulado pela MP n° 746/2016, estabelecendo que
“No curriculo do ensino fundamental, serd ofertada a lingua inglesa a partir do sexto ano”
(BRASIL, 2016). Na redagao final da Lei n°13.415, se manteve a mesma disposi¢ao; na analise
deste artigo ¢ possivel observar uma ambiguidade na composi¢do dele, ja que estabelece o
ensino de lingua inglesa para o Ensino Fundamental, podendo-se interpretar como facultativo
até o final dessa etapa do ensino, sem atingir o Ensino Médio; além disso, ndo explicita sua
obrigatoriedade como na redagdo anterior mesma que garantia a oferta de uma lingua
estrangeira desde o quinto ano (quinta série na redacao da Lei).

No que se refere a Secdo IV do Ensino Médio, a LDB teve as maiores alteragoes,
observando que este artigo nao foi reformulado na MP n° 746, todas as alteragdes tiveram lugar
pela Lei n® 13.415, de 2017. O contetido do Artigo 35 que conceitua ao Ensino Médio como a
etapa final da Educacdo Basica, com duracao minima de trés anos, se manteve intacto; o artigo
em mengao também estabelece as IV finalidades desta etapa de ensino, nestes itens a Lei define
claramente que o EM: i) consolida conhecimentos anteriormente adquiridos, ii) prepara o
cidadao produtivo, iii) implementa a autonomia intelectual e a formacdo ética; e, iv)
contextualiza os conhecimentos.

Na LDB foi incluido um novo artigo 35-A que vincula a BNCC aos direitos e objetivos
de aprendizagem do Ensino Médio. Este novo artigo esta composto por 8 paragrafos nos

seguintes termos:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagao, nas seguintes areas do conhecimento:

I — linguagens e suas tecnologias;

II — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular
e ser articulada a partir do contexto historico, econdmico, social, ambiental e cultural.
§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacio fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica serd obrigatorio nos trés anos do
Ensino Médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das
respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Brasil, 2017)

629

2 Estabelece que as etapas da Educa¢do Basica devem ter uma base nacional comum e uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.
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Na andlise deste artigo e seus primeiros quatro paragrafos € possivel vislumbrar algumas
observagdes como o fato que a parte diversificada dos curriculos do EM vai ser definida a
critério dos sistemas de ensino, enquanto a BNCC tera obrigatoriamente estudos e praticas de
educacaio fisica, arte, sociologia e filosofia, o anterior ¢ uma notavel contradi¢do ao o estipulado
no Art. 26, paragrafos 2° e 3°, respeito a obrigatoriedade do estudo das artes e educagao fisica
¢ limitado a Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Enquanto ao ensino da lingua portuguesa e da matematica de forma obrigatéria nos trés
anos do Ensino Médio, alguns autores identificam uma dinamica baseada na produgdo de mao
de obra para alimentar os sistema produtivo capitalista, assim como a influéncia de
organizagdes internacionais como o Banco Mundial, que trabalha sob a premissa da
incorporagdo da educacgdo a ideologia da globalizacdo, como estratégia do capital para, por meio
de seus organismos interestatais operar as acdes dos modos de produgdo e assegurar a
reproducdo do sistema capitalista nos paises periféricos. (BASTOS, 2016). Na mesma linha de

pensamento Silva e Ferreti, estabelecem a hipdtese que na formulagdo da MP n° 746:

Foram acatadas as sugestdes dos intelectuais organicos a constru¢do de uma ordem
social articulada aos interesses dos grupos que foram favorecidos pelo impeachment
e que hoje ocupam os 6rgéos e as instancias de poder. Nesse sentido, esses intelectuais
e suas proposi¢des sdo considerados como partes constitutivas da disputa por
hegemonia. (2017, p.393 grifos no original)

Por outro lado, o Governo Federal ao apresentar a exposi¢do de motivos e as
justificativas para a proposta de reforma curricular enfocam em torno de quatro situagdes,
respaldas em estudos de vérias organizagdes algumas delas de cardter internacional como o

Programa Internacional de Avaliagdo de alunos:

O baixo desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, conforme
o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB); a estrutura curricular com
trajetoria unica para o conjunto de estudantes, cuja carga compreende 13 disciplinas,
considerada excessiva e que seria a responsavel pelo desinteresse e fraco desempenho;
a necessidade de diversificacdo e flexibilizagdo do curriculo, tomando por modelo os
paises com melhor desempenho no Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA); o fato de que menos de 17% dos alunos que concluem o Ensino Médio
acessam a educagdo superior, e que cerca de 10% das matriculas estdo na educacao
profissional como justificativa para a introdug@o do itinerario “formacdo técnica e

profissional”. (SILVA e FERRETI, 2017, p.393-394)

O fraco desempenho dos estudantes ¢ o principal motor das mudancas, segundo o

Governo, portanto a publicidade para obter a aprovacao da reforma por parte dos jovens do pais
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estd orientada nessa linha de pensamento, argumentando que a partir da sua aplicagdo eles terdo
a liberdade de escolha no curriculo, mesmo que vai permitir-lhes se desenvolver na area
(itinerario formativo) de seu agrado e maior potencialidade. Para a Professora Jaqueline Moll a
chamada liberdade de escolha vai se materializar em op¢des disponiveis, ja que a mesma Lei,
estipula que a oferta dos itinerdrios formativos estara na disposi¢do dos sistemas de ensino e
das carateristicas do contexto, somado a isso as DCNEM/2018 estabelecem a garantia de oferta
de mais de um itinerario formativo por municipio, o que se traduz na oferta de pelo menos dois,
situagdo que reduz consideravelmente a “possibilidade de escolha” pregada pelo Governo.

Continuando o estudo do Art. 35, Lei, n° 13.415/2017, do 5° ao 7° paragrafo:

§ 5° A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular
ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do Ensino
Médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino.

§ 6° A Unido estabelecera os padroes de desempenho esperados para o Ensino Médio,
que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliagdo, a partir da Base Nacional
Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formagao integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢do de seu projeto de vida e
para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos ¢ socioemocionais. (BRASIL,
2017)

No que se refere ao aumento da carga horaria, as DCNEM/2018 regulamentam no
Capitulo II das Formas de oferta e organizagdo que o Ensino Médio pode organizar-se em
tempos escolares no formato de séries anuais, periodos semestrais, ciclos, modulos, sistema de
créditos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse
do processo de aprendizagem assim o recomendar; além disso, estabelece como apresentando
na Figura 9, que no Ensino Médio diurno, a dura¢io minima é de 3 (trés) anos, com carga
horaria minima total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, tendo como referéncia uma
carga horaria anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas em pelo menos 200 (duzentos) dias
de efetivo trabalho escolar; que a carga horaria total deve ser ampliada para 3.000 (trés mil)
horas até o inicio do ano letivo de 2022 e ampliada progressivamente para 1.400 horas

anuais. (BRASIL, 2018. Grifos nossos)
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Figura 7 Evolucao da carga horaria do Ensino Médio

Fonte: elaboracdo da autora.

Segundo um relatorio elaborado pelo Instituto Unibanco, em 2016, a carga horéria de
Lingua Portuguesa era de 404 horas e a de Matematica de 368 horas nos trés anos de Ensino
Meédio, o que corresponde ao 15% e 14% da carga horaria total respectivamente (INSTITUTO
UNIBANCO, 2016). Sendo que a Lei determina estas duas disciplinas como obrigatérias nos
trés anos de EM além da obrigatoriedade da oferta da Lingua inglesa®® e que a carga horéria da
BNCC nao podera superar as mil e oitocentas horas (1.800h), portanto, dessas 1800h
estabelecidas para o ensino dos conhecimentos base para todos os jovens brasileiros, eles terdo
522 horas para o ensino exclusivo de portugués e matematica, restando assim 1.279 horas para
contemplar todos os demais componentes curriculares da BNCC.

Outra questdo de importante destaque, se refere as atividades realizadas pelos estudantes
como parte da carga horaria do Ensino Médio, segundo as DCNEM/2018 podem considerar-se
as aulas, cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado, atividades de extensdo, pesquisa
de campo, iniciacdo cientifica, aprendizagem profissional, participacio em trabalhos

voluntarios e demais atividades com intencionalidade pedagogica orientadas pelos docentes;

30 A lei estabelece o inglés como um estudo obrigatdrio, mas nio regulamenta de que forma seré ofertado, portanto,
ndo se pode determinar a carga horaria.
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assim como podem ser realizadas na forma presencial — mediada ou ndo por tecnologia — ou a
distancia, inclusive mediante regime de parceria com institui¢des previamente credenciadas
pelo sistema de ensino.

Segundo o numeral XV do Art. 17 das Diretrizes as atividades realizadas a distancia
podem contemplar até 20% da carga horaria total no EM regular, até 30% no Ensino Médio
noturno ¢ 80% na modalidade de educagdo de jovens e adultos; podendo incidir tanto na
formacgao geral basica quanto, preferencialmente, nos itinerarios formativos do curriculo, desde
que haja suporte pedagogico e tecnologico — digital ou nao. (BRASIL, 2018)

Em outras palavras, a Lei por um lado aumenta a carga horaria, mas, por outro institui
uma alta percentagem para que essa carga horaria seja efetivada a distancia, e ainda mais
agravante, possivelmente ofertada por instituicdes parceiras privadas ou nao.

No quesito da ampliacdo da carga horéria, ela constitui ainda uma questdo ndo
regulamentada, pois, embora com a Lei n° 13.415 foi instituida uma Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, ndo se garante sua
permanéncia por ser uma politica de carater pendurado a lei, que prevé o perpasse de recursos
pelo prazo de 10 anos, quer dizer, que depois deste prazo as escolas tém que dar manutengao
a0 programa por se€ mesmas.

Outro aspecto de oportuna sinalizagdo respeito a carga horaria, € a ampliacao do tempo
de permanéncia dos estudantes na escola, o qual por se s6 ndo representa um indicador
proporcional a qualidade educativa, nesse processo estdo envolvidas diversas varidveis
relacionadas principalmente ao financiamento da educagdo, a contratacdo de professores, ao
acondicionamento dos centros educativos com laboratorios, areas de refeigdes, assim como

areas de praticas fisicas, esportivas e culturais, além disso:

Sem a perspectiva de formagdo humana integral, claramente explicitada na
flexibilizacdo curricular, que retira areas importantes do curriculo obrigatério, a mera
ampliagdo do tempo ndo configurara a perspectiva de escolas de tempo e formagdo
humana integral.

Alongar a régua do tempo para ampliagdo da jornada escolar, sem redimensiona-la,
nao muda efetivamente os resultados do processo educativo, nem tampouco garante a
permanéncia dos estudantes nos bancos escolares. (MOLL, 2017, p. 70)

Seguindo a sequéncia da lei, o Artigo 36 aborda os itinerarios formativos a luz das
diretrizes ou linhas de procedimento, ¢ importante destacar que a leitura deste artigo deve estar

articulada com os artigos 24 e 25, que abordam a configuragdo do Ensino Médio (Figura 10):
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Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverfo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local
e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - Linguagens e suas tecnologias;

II - Matematica e suas tecnologias;

III - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - Formacao técnica e profissional. (BRASIL, 2017)

Figura 8 Distribui¢do da Carga Horaria — Ensino Médio Diurno

DISCIPLINAS

OBRIGATORIAS COMPONENTES CURRICULARES DR ZE ARl b s
(NO MINIMO 1200 HORAS)

BNCC
(ATE 1800 HORAS) I. Linguagens e suas
I. Linguagens e suas tecnologias;
tecnologias Il. Matematica e suas
tecnologias;

lll. Ciéncias da natureza e suas
tecnologias

Il. Matematica e suas
LINGUA tecnologias;
PORTUGUESA Il. Ciéncias da natureza e suas
tecnologias IV. Ciéncias humanas e sociais
IV. Ciéncias humanas e sociais aplicadas.
aplicadas. V. Formagao técnica e
profissional.

Fonte: Elaboragao da autora.

A primeira vista, tém-se a impressio de que, dados os itinerarios e a ampliagio do tempo
integral, as possibilidades e caminhos foram ampliados, havendo a abrangéncia proposta
inicialmente pela LDB®!, favorecendo também a autonomia do aluno para escolher sua
formag¢do. Contudo, essa percepcao de valorizacdo integral se corrompe ao observarmos o §8
do Art. 35-A da Lei n® 13.415/2017, no qual discrimina-se quais as expectativas que o aluno do

Ensino Médio deve cumprir para que seja considerado “integralmente formado™:

§ 8° Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagao processual e formativa
serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas,
provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao
final do Ensino Médio o educando demonstre:

I — Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

IT — Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem. (BRASIL, 2017).

31 Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagiio basica, com duracio minima de trés anos, terd como

finalidades:
IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico. (BRASIL, 1996)
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Em outras palavras o ndo cumprimento das seguintes disposi¢des (realizagdo de provas
orais e escritas, semindrios, projetos e atividades on-line) poderia ser identificada como uma
formagdo carente e incompleta, situacdo que resulta intrigante principalmente no que se refere
a capacidade de bens adquiridos, a continuacdo se apresenta o grafico 2, que compara os anos
iniciai, finais de Ensino Fundamental e o Ensino Médio em relag@o aos recursos disponiveis na

escola:

Grafico 2 Percentual dos anos iniciais, dos anos finais e do Ensino Médio por recurso
disponivel na escola — Brasil 2016

96,5
Acesso a internet 91,6
85,9
95,9
Sala de professores 91,9
79,6
92,4
sala de secretaria 89,9

82,8

91,2
Biblioteca ou sala de leitura 85,9
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Laboratdrio de informatica 81,4
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75,0
(cob./desc.) 591
57,4
Laboratdrio de ciéncias 33,4
15,7
M Ensino Médio ™ Anos Finais M Anos iniciais

Fonte: Censo Escolar 2016, INEP.

Embora a percentagem de escolas que contam com acesso a recursos educativos seja
consideravelmente alta (96% de acesso a internet, 89,5% laboratério de informatica, 91,2% a
biblioteca) isto ndo significa que os alunos tém acesso a esses recursos. Pois, na maioria de
escolas publicas de EM carece de atualizacdo ou manutencdo do equipamento; tal o caso da
escola Augusto Duprat, 16cus desta pesquisa.

Ao relacionar os paragrafos 7° e 8° do Art. 35-A da lei, observamos uma aparente
contradi¢do, ja que este expde que a formagdo do aluno deve ser integral, mas ao final do Ensino
Meédio o aluno deve apenas mostrar-se apto em determinadas areas, em detrimento das demais.

Sem ser a primeira vez que os interesses politicos e pessoais dos “tomadores de

decisdes” sdo anteposto ao bem-estar da populacdo, fazendo um breve historico por distintos
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momentos ao longo da educagao brasileira notamos que esta etapa de ensino tem sido marcada
por distintos interesses, passando de ser exclusiva para a elite na época da colonia portuguesa,
profissionalizante durante a ditadura militar servindo aos interesses capitalistas, de formagao
mais humanistica a partir de 1996 com a LBD e atualmente voltando de novo para um ensino
mercantilista e profissionalizante.

Na redagdo original da LDB o artigo 36 pregava por um modelo de curriculo adequado
aos novos conteudos tecnologicos € ndo apenas nos processos produtivos tradicionais, além
disso, introduziu diretrizes destacando a educacao tecnologica, compreensao do significado da
ciéncia, arte, processos historicos, sociais e culturais, ou seja, patrocinava uma educacio que
estimulasse o pensamento critico dos estudantes, além de uma profunda articulacdo com o
Ensino Fundamental, evitando-se a descontinuidade da aprendizagem, (CARNEIRO, 1998).

Sendo assim como ficou a antiga redacdo, agora revogada:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Se¢ao I deste Capitulo
e as seguintes diretrizes:

I - destacara a educacdo tecnologica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagéo da sociedade e
da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagéo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

I - adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes

III - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicao.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias em
todas as séries do Ensino Médio. (Incluido pela Lei n° 11.684, de 2008) (BRASIL,
1996)

Os paragrafos existentes neste artigo foram todos modificados e outros foram
acrescentados, o § 1° tinha a seguinte redacao:

Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal
forma que ao final do Ensino Médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

IIT - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de

Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. (Revogado pela Lei n® 11.684, de
2008). (BRASIL, 1996).

De acordo com a Lei em vigéncia este paragrafo passa a vigorar da seguinte maneira:

§ 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e
habilidades serd feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de
ensino.

I - (Revogado);

IT — (Revogado).
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Deixar a critério de cada sistemas de ensino a organizagao dos itinerarios formativos ¢
uma faca de dois gumes, por um lado atende as demandas e condi¢des sociais, culturais,
ambientais e produtivas de cada regido, mas pelo outro lado atenta conta o principio de
liberdade de escolha que esta sendo pregado pelo Governo, principalmente no que se refere ao
Itinerario Formativo IV sobre a formacao técnica e profissional, j& que para manté-la ¢ preciso
de um forte investimento em corpo docente qualificado e infraestrutura adequada.

Sem estas condi¢cdes a formacdo técnica profissionalizante ficaria num estado de
fraqueza semelhante ao da década de 1970, durante a ditadura militar, onde a realidade das
escolas de 2° Grau ficou com as mesmas caracteristicas anteriores. Contribuindo para que as
escolas de 2° grau estaduais, da rede publica, decairam na qualidade, por ndo terem sido
alcancadas pelo Estado ditatorial com o incremento de verbas. Ao contrario, o Estado afastou-
se do Ensino Fundamental e do ensino de 2° grau quanto ao seu financiamento e melhoria de
suas condi¢des gerais de funcionamento ao direcionar-se para o sistema privado, visando

evidencia-lo e de forma sutil, refor¢a-lo. (ALVES, 2010).

3.5  Financiamento da Educagao e as parcerias publico-privadas

Outro aspecto para estudo tem a ver com o financiamento da educagdo; na LDB, o
financiamento da educagdo ¢é abordado no Titulo VII, “Dos Recursos Financeiros”,
compreendendo os Artigos 68 a 77. Esta secdo discute brevemente sobre as fontes e a
vinculagdo dos recursos destinados a manuten¢ao e desenvolvimento da educa¢ao no Brasil. O

artigo 68 especifica as fontes de recurso para a educagao:

Art. 68. Serdo recursos publicos destinados a educag@o os originarios de:

I - receita de impostos proprios da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios;

1I - receita de transferéncias constitucionais e outras transferéncias;

II - receita do salario-educagio®? e de outras contribui¢des sociais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei (BRASIL, 1996)

Em 1996 foi criado o FUNDEF — Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental (Lei 9.424, de 24 de dezembro de 1996) no ambito dos Estados e do Distrito

32 Segundo o Art. 212, paragrafo 5° da Constituicdo Federal, o salario-educacio é uma contribui¢io social devida
pelas empresas a educagéo.
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Federal, este foi responsavel pela redistribui¢do dos recursos federais, estaduais € municipais
destinados ao Ensino Fundamental (antigo 1° grau) partilhando-os automaticamente entre os
Governos Estaduais e Governos Municipais de acordo com o nimero de alunos matriculados
em cada regido de ensino. O Fundef foi implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998,
quando a nova sistematica de redistribuicdo dos recursos destinados ao Ensino Fundamental
passou a vigorar (MENEZES, 2001). EM 2006 O FUNDEF deixou de vigorar para dar passo
ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica — FUNDEB, a principal
modificagdo ¢ referida a distribuicdo dos recursos proporcionalmente pelo numero de
matriculas no ensino basico, ¢ dizer, desde a educagdo infantil até o Ensino Médio, ¢ nao
somente no Ensino Fundamental, como no FUNDEF.

A Lein® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 faz uma alteragdo no Fundo de Manutencao
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB), com a finalidade de aumentar o investimento na modalidade técnica e profissional
do Ensino Médio, em consonancia com as diretrizes de organizagao estabelecidas no artigo 36
da LDB (BRASIL, 1996). Além disso, os recursos do FUNDEB podem se dirigir para qualquer
outra institui¢ao, incluindo-se privadas, desde que autorizada a atuar no Ensino Médio publico
pelo Conselho Estadual de Educagao (CEE), disposi¢ao também estabelecida na nova redacao
da LDB (Artigo 36, paragrafo 8). A ultima alteragdo referida ao financiamento da educagao,
encontrasse no Artigo 13 da Lei n° 13.415, onde ¢ instituida no ambito do Ministério da
Educacdo, a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral; como ja foi dito, esta politica prevé o repasse de recursos do Ministério da Educagao
para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por escola, contado da data de
inicio da implementacdo do Ensino Médio integral na respectiva escola, de acordo com termo
de compromisso a ser formalizado entre as partes, o chamado compromisso segundo a Lei deve

conter:

I - identificac@o e delimitag@o das agdes a serem financiadas;

II - metas quantitativas;

III - cronograma de execugao fisico-financeira;

IV - previsdo de inicio e fim de execucdo das agdes e da conclusdo das etapas ou fases
programadas. (BRASIL, 2017)

Isto quer dizer que, somente poderdo acessar os recursos financeiros da Politica de
Fomento aquelas escolas que tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral a partir
do dia 16 de fevereiro de 2017 e que possuam atualizado o projeto politico-pedagdgico

conforme determina o art. 36 da LDB sobre as mudangas curriculares, também ¢é determinado
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no Art. 14 que serd dada prioridade as regides com menores indices de desenvolvimento
humano e com resultados mais baixos nos processos nacionais de avaliagdo do Ensino Médio.
A pergunta que fica no ar ¢: o MEC tera disponibilidade financeira para transferir recursos
necessarios para desenvolver as agdes de implantacdo e atendimento em tempo integral das
escolas de Ensino Médio, seguindo as diretrizes estabelecidas pela reforma?

Além do exposto anteriormente, o Artigo 36 declara a disposi¢do dos sistemas de ensino,
possibilitar ao alunos concluintes cursar mais um itinerario formativo, de acordo com as vagas
na rede, também deixa a critério dos sistemas de ensino a oferta de formacdo técnica e
profissional, estabelecendo no § 82 que para as escolas ofertar este tipo de formacdo seja na
propria instituicdo ou em parceria com outras institui¢oes, devera ser aprovada previamente
pelo Conselho Estadual de Educagdo, homologada pelo Secretdrio Estadual de Educacgdo e
certificada pelos sistemas de ensino. Além disso, a formagao em mencao devera considerar
vivencias praticas de trabalho no setor produtivo ou ambientes de simulacdo e a possibilidade
de concessao de certificados intermediarios de qualificagdo para o trabalho, quando a formagao
for estruturada e organizada em etapas com terminalidade, este tipo de modalidade ¢ atribuido

no paragrafo 10 do Art. 36, nos seguintes termos:

§ 10. Além das formas de organizagdo previstas no art. 23, o Ensino Médio podera ser
organizado em moddulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade especifica.
(BRASIL, 2017).

A concessao de certificados de qualificacdo sem ter finalizado os estudos do EM poderia
implicar a possibilidade de eles ndo concluirem o EM, e consequentemente ndo reduzir os altos
indices de jovens que estdo fora da escola e os que precocemente sdo inseridos no mundo do
trabalho, seja como aprendizes ou mdo de obra barata.

Segundo o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) em 2015 0 43,7%
dos jovens brasileiros em faixa etdria escolar declararam exercer algum tipo de trabalho
remunerado em suas rotinas cotidianas, muitos deles desertando dos sistemas de ensino.

O grafico a seguir apresenta a populagdo na faixa etaria de 4 a 17 anos que nao frequenta
a escola, podemos observar uma tendéncia em curva ascendente, onde a partir dos sete (7) anos
de idade a porcentagem de criangas e jovens fora da escola apresenta um crescente, situagao
que ¢ abruptamente agravada a partir dos quinze anos (253.843), com um aumento de mais do

50% em relacao aos jovens de 14 anos (107.569).
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Grafico 3 Populacdo de 4 a 17 anos que nao frequenta escola — Brasil 2015
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Respeito ao § 6° inciso I, sobre a incorporagao de experiéncias de trabalho no setor

produtivo na trajetoria escolar Jaqueline Moll expressa:

Outro aspecto peculiar e preocupante diz respeito a inclusdo da experiéncia de
trabalho no setor produtivo como parte do tempo educativo e do curriculo escolar. A
rigor, as experiéncias de inser¢do dos jovens pobres em atividades produtivas ndo tém
respondido a demandas formativas, pois, se assim fosse, todos os jovens,
independentemente de classe social, deveriam ter essa inser¢do como parte de sua
trajetoria escolar. Corre-se o risco de que a referida inclusdo diminua, ainda mais, o
tempo de escola, pois, dificilmente, com a inexisténcia de uma intencionalidade na
articulagdo da experiéncia de escola e trabalho, os saberes laborais compordo os
projetos pedagogicos das escolas. (2017, p. 70).

A formacao técnica no Ensino Médio ¢ uma modalidade de ensino que historicamente
tem sido objeto de controvérsias e disputas, a cada novo governo mudam as politicas destinadas
a formagdo profissionalizante sobre tudo no que respeita as orientagdes politicas divergentes.
No ultimo ano a demanda da educagao profissional cresceu na rede publica, segundo o Censo
(2016) a matricula na educagdo profissional cresceu 5,1% no ultimo ano, porém no mesmo
periodo a da rede privada caiu 12,6%. Totalizando 1.9 milhdo de matriculas nas duas redes, isso
equivale ao 23% dos estudantes do Ensino Médio, das quais o 41% pertence a rede privada;
reforgando estas estadisticas em pesquisa realizada pelo Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENALI), afirma-se que o jovem brasileiro tem a seguinte perspectiva sobre o ensino

técnico no pais:
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Para 49,9%, ele é considerado bom ou 6timo. Outros 33,1% consideraram essa
modalidade regular, ruim ou péssima.

Além disso, 76,1% dos jovens entrevistados consideraram o ensino técnico importante
para conseguir o primeiro emprego e 79,5% afirmaram que ele ¢ muito importante
para o futuro profissional. (SENAI, 2016. S/P)

E pertinente ressaltar que o SENALI, é uma institui¢do de ensino técnico que pertence ao
chamado Sistema S. Segundo acordo realizado no ano 2008, pelo presidente da Confederagao
Nacional do Comércio (CNC), Antonio Oliveira Santos, este sistema passou a estar inserido no
conjunto de iniciativas do Ministério da Educagdo para a educacao profissional e tecnoldgica
(Ministério de Educa¢do™®, S/D). Esta institui¢io junto com outras nove, como o Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico Social do Comércio (SESC), Servico
Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP), s6 por citar algumas delas, vao-
se beneficiar economicamente com o perpasse de fundos publicos para institui¢des privadas
que oferecam ensino técnico.

No que se refere ao ensino técnico profissionalizante, a LDB nao possuia uma se¢ao
dedicada exclusivamente para esta modalidade de ensino, foi a partir da alteracdes incluidas
pela Lei n° 11.741, de 2008, que a Se¢do V-A Da Educacio Profissional Técnica de Nivel
Meédio, passa a vigorar com disposi¢des como a ratificacdo da preparagdo geral para o trabalho
e a habilitacdo profissional a ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de Ensino Médio
ou em cooperacdo com instituigdes especializadas em educagdo profissional, disposi¢do ja
estabelecida na Lei n® 9.394/1996. Além disso, dispor de duas formas de desenvolver a mesma,
a primeira delas articulada com o Ensino Médio e a segunda subsequente, que sdo cursos
destinados a quem j4 concluiram o Ensino Médio. Quando a educacdo profissional técnica

estiver articulada com o Ensino Médio, pode ser feita das seguintes formas:

I - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagao profissional técnica
de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula nica para
cada aluno;

II - concomitante, oferecida a quem ingresse no Ensino Médio ou ja o esteja cursando,
efetuando-se matriculas distintas para cada curso, € podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituigdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

¢) em institui¢des de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade,
visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto pedagoégico unificado.
(BRASIL, 2008)

33 . Disponivel em http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32261 Acesso em 24 de abril de 2018.
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Logo apos as alteracdes legislativas, o presidente Luiz In4cio Lula da Silva assinou no
dia 16 de julho de 2008 o Projeto de Lei n° 3775/2008 que criou 38 institutos federais de
educagdo, ciéncia e tecnologia no pais. Além destes institutos atualmente funcionam outras
institui¢des em qualidade de convénios de intercomplementaridade habilitadas pela Lei, entre

as mais populares pelos estudantes segundo pesquisa do SENALI ¢ possivel citar:

Grafico 4 Institui¢des de Ensino Técnico populares entre os estudantes
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Pergunta: Na sua opiniao, quais sao as principais Instituigoes de Ensino Técnico no Brasil? (Estimulada e Unica)

Fonte: dados obtidos de pesquisa do SENAI, 2016

Convém destacar que, 0 37.9 % dos estudantes entrevistados** afirmam ndo conhecer
nenhuma instituicdo de ensino técnico, isto possivelmente devido aos dados que apontam que
80.2% deles ndo fizeram nem estdo fazendo algum curso técnico, para finalizar € importante
destacar que desses estudantes que nao fizeram curso técnico 50.9% dizem pretendem fazer
algum curso de ensino técnico.

Outro assunto de importante énfase ¢ a formagdo de professores como um aspecto
medular do sistema educativo, legalmente esta formagao estd orientada para os profissionais da
educagdo, ou seja, abrange nao somente os professores de sala de aula, sendo também, os
administradores escolares, planejadores da educacao, supervisores de ensino e orientadores
educacionais, conforme realizam-se alteragdes legislativas a formagdo de professores evolui,
com ag¢des materializadas nos planos e projetos propostos pelo MEC, a esse respeito Carneiro

expoe que:

34 Foram entrevistados 2.002 jovens, com idade entre 13 € 18 anos.
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O ideal ¢ que se tenham docentes com formacao avangada para atuar num nivel de
educagdo onde sdo definidos os valores e as condigdes basicas para o aluno apreender
o conhecimento minimo e laborar a visdo estratégica imprescindivel a compreender o
mundo, intervir na realidade e agir como sujeito critico (1998, p. 150)

Seguindo esta linha do pensamento, convém destacar que o notdrio saber estipulado
em Lei n® 13.415, coloca em risco ndo s6 a valorizag¢do da carreira docente, sendao também a
formagao integral do aluno, isto porque a questdo pedagodgica estd sendo vista como um assunto
menor, privilegiando ao dominio de contetido, sob o pressuposto que para ensinar basta saber
ou ter conhecimento em determinada 4rea de estudo. O notdrio saber ¢ um termo utilizado para
qualificar, neste caso, uma pessoa ou profissional que ndo realizou estudos de licenciatura numa
area que faculte para o ensino, e que por isto mesmo, ndo possui um titulo de licenciado, mas
possui conhecimentos equivalentes.

Portanto, cada sistema de ensino podera reconhecer diferentes profissionais para
ministrar os conteudos referentes a area técnica e profissional do Ensino Médio, sem exigéncia
de uma formagao em licenciatura; esta faculdade ¢ exclusiva para professionais que atuem nesta

modalidade de ensino, como ¢ expressado claramente no Art. 61, nos seguintes termos:

TITULO VI

Dos Profissionais da Educagio

Art. 61. Consideram-se profissionais da educag@o escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo

V - profissionais com notodrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetidos de areas afins a sua formagdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36. (BRASIL, 2017)

A carreira docente ndo esta sendo ameacgada somente pela contratacao de profissionais
com notorio saber para dar aula, também a propria preparacdo de professores teve algumas
alteracdes com a nova redagdo da Lei de Diretrizes, mesma que exclui as universidades como
entidade vital para a formagao docente, isto ndo significa que a LDB em 1996 habilitava s6 as
universidades para este fim, ja que no texto original de 1996, falava-se dos institutos superiores
de educacao, como homologos as universidades para realizar esta missao.

Os institutos superiores de educacdo sdo instituicdes de cardter profissional que
objetivam a formagdo inicial, continuada e complementar para o magistério da Educacao
Basica. Para Carneiro, em 1998 estas opgdes formativas, eram enxergadas como uma via
alternativa muito interessante para o desenvolvimento de processos formativos conceituados do

professor, na data encalhados segundo ele, por falta de visibilidade da parte das Faculdades de
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Educacdo. Por outro lado, Valente (1999), manifesta que a pretensdo de se formar professores
a parte da universidade ndo é uma ideia original de Darcy Ribeiro®, nem fazia parte de suas
propostas educacionais em décadas anteriores a redacao da LDB, segundo a autora essa postura
politica surgiu pela influéncia de experiéncias internacionais realizadas por paises, que
alertaram de ndo cometer falhas como a atribui¢do da fun¢do de formar professores aos centros
universitarios, faculdades integradas e faculdades, ja que isto iria a possibilitar a inferéncia de
ter a legislacdo permeado a compreensao da necessidade de um real compromisso para com a

formacao de professores, para esclarecer melhor, segue o Artigo 62 e suas alteragdes:

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redagdo dada pela Lei n°® 12.796,
de 2013)

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na Educacdo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢do minima para o
exercicio do magistério na educag@o infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Redag@o dada pela
Lein® 13.415, de 2017)

Atualmente, o artigo 62 foi alterado, observe-se que o texto anteriormente salientado foi
tirado da redacdo, ou seja, a Lei somente estabelece que a formagao de professores para atuar
na Educacdo Basica deve ser feita em nivel superior, mas nao exige que seja realizada dentro
de uma universidade ou instituto superior de educagdo, situagdo que gera incerteza, sobre o
rumo da formagdo de professores para esta etapa de ensino.

Como sintese, neste capitulo tentamos apresentar as mudangas que sao propostas pela
Lei de Reforma ao Ensino Médio e os possiveis efeitos para a formacao dos jovens brasileiros
e para o trabalho docente. Espera-se que este estudo sirva de base para a analise das falas dos
estudantes, identificando o que eles sabem sobre as propostas de mudanca, como obtiveram o

conhecimento e se concordam com elas.

35 Antropologo, educador, escritor € politico brasileiro, quem foi o relator da Lei de Diretrizes € Bases da
Educagao, aprovada no governo Fernando Henrique (1996).



4 O QUE DIZEM OS JOVENS ESTUDANTES

Quando é verdadeira, quando nasce da necessidade de dizer, a
voz humana ndo encontra quem a detenha. Se lhe negam a boca,
ela fala pelas mdos, ou pelos olhos, ou pelos poros, ou por onde
for. Porque todos, todos, temos algo a dizer aos outros.
Eduardo Galeano

Em vista do investimento das propagandas reformistas em colocar como slogan do Novo
Ensino Médio as frases: “Quem conhece, aprova” e “Agora ¢ vocé quem decide o seu futuro”,
decidimos consultar aos estudantes se de fato aprovam as mudangas propostas pela reforma, e
mais do que isso, explorar o que conhecem sobre ela.

Conforme explicado no Capitulo I da Contextualizacdo do estudo, segmento
metodoldgico; nos propusemos como objetivo de pesquisa investigar a percepcao dos
estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Augusto Duprat, localizada na Cidade do Rio
Grande, RS, em relacdo as propostas de reforma a esta etapa de ensino promulgadas a partir da
Lein® 13.415/2017; e como objetivos especificos:

d) Identificar os principais meios de comunicacgao pelos quais os estudantes tomaram
conhecimento sobre a Reforma do EM, analisando sua influéncia na percepcao sobre
as mudancas.

e) Analisar as percep¢des dos sujeitos de pesquisa enquanto as condi¢des reais da
estrutura fisica e organizativa da escola que propiciam ou ndo as mudangas
propostas.

f) Estudar a opinido dos participantes da pesquisa em relacao a possibilidade do “novo
EM” de preparar melhor para o ingresso na universidade ou para o trabalho.

A partir dos objetivos, se estabeleceram quatro (4) categorias a priori; mesmas que

constituiram a base dos instrumentos de produgdo de dados (Apéndice 2 e 3) e, portanto, na

base empirica deste estudo.

Tabela 2 Categorias a Priori

Categorias Subcategorias

Meios de informacio e Fontes de informacao

construcio do conhecimento Papel das propagandas publicitarias
Mudancas no curriculo Disciplinas obrigatérias

BNCC e itinerarios formativos

Educacao a Distancia
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Condicoes fisicas e Dependéncias e servigos pedagdgicos
organizativas da escola A escola e o Ensino Médio em Tempo Integral

Condigdes atuais do trabalho docente e possiveis
efeitos perante a reforma

Reforma e dualidade do Ensino  Preparacdo para o trabalho

Médio Preparagdo para o ingresso na universidade
Fonte: Produgdo da autora

Diante o exposto, este capitulo apresentara a caracterizacao dos jovens participantes da
pesquisa e problematizara os depoimentos sobre a avaliagdo que realizam do atual formato
curricular do Ensino Médio. Em seguida, continuamos com as discussdes e¢ analises dos
pressupostos teoéricos € os dados empiricos produzidos a partir das transcrigdes dos quatro
grupos focais que serviram de principal fonte de obtengdo de informacao -embora ndo a tnica-
dentro da temadtica pesquisada: as percepgdes dos estudantes secundaristas em relacdo as

mudancas propostas pela reforma denominada “novo Ensino Médio”.

4.1 Os jovens e seus sentimentos em torno ao atual Ensino Médio

Este estudo empirico tentou compreender o universo das percepcdes € opinides dos
jovens de uma escola publica urbana. Nesta pesquisa, os jovens sdo entendidos também como
estudantes, mas nao definidos somente por esse atributo. Contudo, j4 que a pesquisa se
desenvolveu num ambiente escolar, com o intuito de conhecer sua percep¢do como jovem
estudante em torno a tematica investigada, neste texto analitico, recorrentemente vamos nos
referir a eles como estudantes secundaristas.

Silva (2014) nos alerta do erro comum de enquadrar a juventude exclusivamente pelas
caracteristicas cronologicas, portanto, como uma etapa intermediéria entre a infincia e a vida
adulta. Geralmente, para este estigio da vida humana s3o atribuidas arbitrariamente
caracteristicas de rebeldia ou sublevacdo da ordem estabelecida, mas ¢ inevitavel nao
reconhecer que estas caracteristicas ndo sao assumidas exclusivamente pelos sujeitos jovens.

Destaca-se que a condi¢do juvenil, ou seja, juventude como grupo que possui ou nao
posturas intrinsecas, ndo pode ser caracterizado por qualidades que se manifestam
universalmente do mesmo jeito. Assume-se, portanto, a existéncia de multiplas juventudes,
determinadas a partir das condigdes socio-historicas (DAYRELL, 2007). O fato de os jovens
possuirem biografias originais, como qualquer outro grupo social, ndo retira a necessidade de

estarem inseridos em processos de socializacdo que possibilitem se tornarem sujeitos sociais



109

(CARRANO, 2007). Nesse sentido, a escola se estabelece como uma das principais instituigdes
encarregadas desse processo.

Diante da premissa da existéncia de multiplas juventudes, a pesquisa nao se preocupou
com a representacao numérica dos sujeitos a partir de categorias como sexo, ano de matricula,
renda, cor, credo, etc., em lugar disso, optou-se por considerar como possiveis participantes a
os estudantes matriculados no Ensino Médio que tivessem a vontade de se envolver na pesquisa,
através da assinatura do termo de consentimento. Assim, as sessdes de trabalho foram
organizadas segundo as orientacdes da Coordenacao Pedagdgica e a disponibilidade dos
professores para oferecer um espaco para concretizar as atividades. No final, decidiu-se aplicar
0s questionarios no mesmo dia e organizar as reunides dos grupos focais em dos dias
posteriores, conseguindo abordar dois grupos por dia. Desta forma, no primeiro dia de campo
se aplicaram 61 questionarios a estudantes de 1°, 2° e 3° ano. Nos dois dias posteriores tivemos
as jornadas de conversas nos grupos focais. Contudo, dos 61 estudantes secundaristas que
preencheram o questionario, 55 optaram por participar nas discussdes grupais. Além deles, foi
entrevistado dois membros do Grémio estudantil.

Todos os estudantes participantes da pesquisa, estdo matriculados no Ensino Médio
regular, no turno da manha. Enquanto a faixa etaria em relagdo ao sexo dos participantes, segue

o Grafico 5 detalhando os dados:

Grafico 5 Faixa etéria e sexo dos participantes da pesquisa
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Fonte: produzido pela autora

Podemos observar que a maioria dos estudantes se encontram na faixa etariade 16 a 18

anos, o que representa um indicativo positivo em termos de acesso ao EM, pois encontram-se
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a idade apropriada, como estabelecido na LDB diante a EC n°® 59/2009 ¢ de 15 a 17 anos, e
maioria dos estudantes encontram-se nessa faixa. Contudo, o 27,8% dos estudantes se
encontram acima do estabelecido, 14 deles entre 18 € 20 anos e 3 acima de 21 anos. Também
destacamos que o 57% dos participantes da pesquisa pertencem ao sexo feminino e 43% do
sexo masculino, apresentando uma pequena diferenca.

Em relacdo aos estudantes secundaristas que realizam atividades laborais, encontrou-se
que 11 deles, o que corresponde ao 18% do total, desenvolvem este tipo de atividade, como se
apresenta no seguinte Grafico, 6 deles se encontram matriculados no 1° ano, 4 no 2° ano e

somente 1 no terceiro ano.

Grafico 6 Alunos que trabalham segundo o ano de matricula
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Fonte: produzido pela autora

Em termos percentuais, o 46% dos estudantes que trabalham declararam ter uma carga
horaria dentre 10 a 20 horas, o 27% trabalha de 4 a 10 horas e os 27% restantes afirmam
trabalhar até 30 horas semanais. Por enquanto, ndo vamos a analisar como afetaria a ampliacao
da carga horéria ou a implementacdo do Ensino Médio em tempo integral para estes estudantes

que trabalham, pois mais adiante ¢ realizada uma discussao sobre a tematica.
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Gréfico 7 Carga horéria semanal de atividades laborais
Caso afirmativo, qual a carga horaria semanal?
= 4-10 horas

= 10-20 horas
= 20-30 horas

Fonte: elaborado pela autora

Muitos estudiosos e pesquisadores de educagdo concordam em que o Ensino Médio ¢
uma etapa do Sistema Educativo que precisa ser revista, desde o 2011 ¢ possivel encontrar
textos ligados ao Movimento Todos pela Educagdo de autores como Mozart Neves e Isaac
Roitman, expondo os grandes desafios da educagao brasileira e como soluciona-los desde uma
perspectiva curricular flexibilizada, ja que segundo os autores, “o ensino médio é constituido

2

por uma overdose de disciplinas e tem alta taxa de evasdo, talvez por ndo ser atrativo.
(ROITMAN, 2011, p. 71).

Por outro lado, alguns pesquisadores de cunho progressista como Nora Krawczyk
(2011), Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) concordam com a reestruturagao, apostando a uma
formagao integrada. No entanto, Frigotto agrega que “o problema nao esta na necessidade de
que se reveste a maior parte dessas acdes e politicas, mas, sim, na forma de sua gestdo e na
concepgdo que as orientam” (2011, p. 244).

Em outras palavras, em vista da qualidade de ensino oferecida a escola publica
brasileira, ¢ evidente a necessidade de reformar o atual ensino, mas nao se trata de impor
politicas autoritarias, sem a devida socializagdo com os pesquisadores da area, gestores da
educacdo, professores e estudantes, possivelmente ndo vai atingir os resultados esperados, pois
possivelmente se encontre uma forte resisténcia na escola. Como argumentado por Sacristan
(2013), existem 3 tipos de curriculo, o prescrito ou oficial que chega nas escolas através das
instancias hierarquicas de poder, o curriculo oculto, que representam todos aqueles aspectos do
ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial explicito, contribuem, de forma

implicita, para aprendizagens sociais relevantes (SILVA, 2005) e finalmente o curriculo real ou
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em acdo, determinado pelas proposi¢do de um plano ou texto publico e pela soma dos contetidos
e agdes que sio empreendidas nas escolas (SACRISTAN, 2013, p. 26). Quer dizer, que de
alguma forma, quem tem o verdadeiro poder sobre as mudangas que de fato se concretizam nas
escolas, s3o o conjunto de gestores e professores que se encontram em contato direto com os
estudantes.

Com o intuito de conhecer a percepgao dos estudantes em torno a atual carga curricular
de 13 disciplinas, considerada na Exposi¢ao de Motivos da MP n° 746 como excessiva € uma
das causas da evasao e do baixo desempenho escolar no EM, solicitou-se aos estudantes
expusessem suas opinides a respeito.

Verificou-se que 3 dos 4 grupos expressam que a carga horaria atual de 13 disciplinas é
muito cansativa, sendo as estratégias pedagogicas adotadas pelos professores uma das causas:
“é cansativo porque muitas vezes o professor chega aqui e fala, fala e fala e fica so nisso..., e
a gente ndo pode falar um pelo, porque mandam a gente calar a boca, a gente tem que escutar
e pronto, acabou [GIP14F3]”, “Ficamos dentro da sala de aula, a gente pode aprender fora
dela também. [G3PI5F5] .

Outro aspecto recorrentemente destacado ¢ a falta de recursos que a escola possui para
desenvolver o ensino, a respeito disso foi expressado que o mundo estd em constante evolugao,
no entanto, o ensino continua sendo retrogado e tecnicista, isto ndo se refere exclusivamente as
estratégias pedagogicas, pois além disso, os materiais e a estrutura escolar ndo proporcionam

espacos para um ensino diversificado com aulas praticas e uso de laboratdrios.

O mundo ta evoluindo, tecnologia, tudo esta evoluindo. E tu esta aprendendo sempre no basico,
tipo isso daqui € o basico: “coloca no quadro o que eles precisam, e escrevam no caderno”, e depois
no caderno tanto faz, tu vai trabalhar e pronto. [G3P15F6. Grifos nossos]

A mesma forma que os nossos pais ¢ avos estudaram, a gente esta estudando, mesmo hoje em dia a
gente vé mais tecnologia e a gente ainda assim ndo tem recurso, porque o governo tem dinheiro para
que tenha recurso, mas ndo disponibiliza. [G3P15F7]

E aquela coisa, tipo tudo se parece a antigamente, quando um carro de antigamente ndo é o mesmo
carro de hoje, s6 o ensino ¢ o mesmo método de antigamente, entende? E o meio avaliativo das
escolas ¢ algo que ¢ injusto porque ¢ a mesma coisa que mandar um macaco competir com um peixe
para ver quem sobe numa arvore. [G1P13F3]

Deriva-se destas falas um aspecto complexo que merece atengdo. O fato dos alunos se
sentirem cansados da escola ndo se deve somente as estratégias pedagdgicas tecnicistas e a falta
de recursos escolares, independentemente destes aspectos, eles expressaram se sentir
pressionados num sistema que constantemente os faz sentir incompetentes, que nao aprecia as

diferencas individuais e que ndo corresponde com a realidade escola fora.
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4.2  Meios de informagao e construgao do conhecimento

Comecamos a analise desta categoria pela necessaria defini¢ao da nogao de construgao
do conhecimento. Para Werneck (2006) o conhecimento se constrdi a partir da interagao social,
quer dizer, ndo € possivel que cada um, construa seu conhecimento de modo totalmente pessoal
e independente, sem vinculo com a comunidade cientifica e com o saber universal, isto nos leva
a considerar outro fator importante nesse processo: as fontes de informagao.

Entendemos que o conhecimento que sera abordado nas falas dos estudantes parte de
um conhecimento empirico, ligado ao fazer em que pouco se conceitua e muito se apreende
pela experiéncia e pelo senso comum; uma modalidade de conhecimento altamente influenciada
pelo imagindrio social e pelas interpretacdes ideologicas. Contudo, “a medida que o sujeito
atinge o nivel de desenvolvimento necessario para a compreensdo com a ajuda de elementos
externos, o outro, o livro, o professor, a TV, a Internet apropriam-se do novo saber organizando-
o aseumodo” (Werneck, 2006, p.178), estes novos saberes sao o foco desta pesquisa, em outras
palavras, visa-se a analisar a apropriagdo conceitual que os estudantes secundaristas tém
efetuado em relagdo as mudancas ligadas a Reforma do Ensino Médio, partindo de seu
conhecimento empirico e da influéncia exercida pelas fontes de informacao.

O primeiro movimento de indagacao teve o intuito de identificar a consideragdo pessoal
de cada estudante em torno a tematica pesquisada, portanto, a forma de exploragao se perguntou
aos estudantes secundaristas: “Vocé tem conhecimento sobre a Reforma do Ensino Médio? 7,

os resultados da pergunta se apresentam no grafico 8.

Grafico 8 Nivel de conhecimento que os estudantes tém sobre a Reforma do Ensino Médio

Vocé tem conhecimento sobre a Reforma do Ensino Médio?
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pouco 14 11
alguns aspectos 13 7 4
conhego completamente 2

Fonte: Produgéo da autora
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Observemos no grafico 8 que por um lado, da soma de estudantes somente dois que
apontam ter total desconhecimento da reforma e, no oposto dois também consideram que a
conhecem completamente. De acordo as declaragdes dos questionarios, o padrao em todos os
grupos indica que uma grande parte deles nao leram os documentos legislativos (MP n°
746/2016 e Lein® 13.415/2017) como se apresenta na seguinte comparacao de graficos. A pesar
disso, os estudantes afirmam conhecer alguns aspectos das mudancas que ocorreram, o que quer
dizer que o que sabem foi porque escutaram na midia ou porque os professores lhes falaram

sobre.

Grafico 9 Condicao dos estudantes em relagdo a leitura dos documentos oficiais

Com relagdo a Medida Provisdria n2
746/2016, lancada o dia 22 de setembro
de 2016, vocé:

Com relagdo a Lei n2 13.415/2017,
aprovada o dia 16 de fevereiro de 2017,

VOCé:
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Néo leu Leu Leu Néo leu Leu Leu
parcialmente completamente parcialmente completamente

Fonte: Produgdo da autora

O segundo movimento baseou-se na identificacdo dos meios ou fontes pelas quais os
estudantes obtiveram o conhecimento sobre as mudancgas propostas pela reforma, analisando a
possivel relagdo entre esses elementos e o que de fato conhecem (tabela com o resumo no
Apéndice 4). No inicio se partiu do pressuposto de que a ampla divulgacdo mididtica oficial
que a reforma teve, influenciou na construcao das representagdes que os estudantes teriam sobre
areforma, quer dizer que a hipoteses inicial estava ligada a aprovacao da reforma por parte dos
estudantes, seduzidos pelo discurso de protagonismo juvenil, liberdade de escolha e diminui¢ao
de disciplinas. Contudo, esta premissa foi impugnada no transcurso da pesquisa, pois como se
detalha na tabela 3 a principal fonte de informacgao dos estudantes ndo foram as propagandas,

mas sim os professores.
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Tabela 3 Fontes de informagao dos estudantes

MEIO DE INFORMACAO 1°ANO 2°ANO 3°ANO TOTAL GERAL
Propagandas na tv 4 4 2 10
Professores 13 2 5 20
Redes sociais 1 1 2
Todos os anteriores 1 1 2
Nao ouvi falar 1 1
Propagandas e professores 8 6 3 17
Professores e redes sociais 1 2 1 4
Propagandas e redes sociais 2 2
Debates académicos 1 1
Movimentos estudantis (UBES-UNE) 1 1
(Em branco) 1

TOTAL GERAL 30 19 12 61

Fonte: Elaborada pela autora

Como ja foi anunciado acima, a op¢do com maior frequéncia indica os professores
como fonte da informacao, contudo, uma boa parte dos estudantes afirmaram que tanto
professores como as propagandas se converteram na principal fonte de informagao. Além deles,
as redes sociais, os debates académicos ¢ os movimentos estudantis estiveram presentes na
divulgagdo das mudangas ao EM, como se aprecia nas seguintes declaracgdes:

Alguns professores vém falando disso, e a gente fez bastante perguntas na época, acho que 2016, a

gente ficou com bastante divida e a gente perguntou também. Aqui na escola a gente até teve
ocupagdo, porque a gente nao queria que passasse essa reforma. [G3P5F2]

Em aula vem discutindo mais, mas em primeira instancia foi pelas redes, e depois pelas propagandas
na televisdo. [PERGUNTO: QUE FALAM ESSAS PROPAGANDAS NA TV? ] Sempre falam que
esse novo ensino médio vai ser bom. [G1P2F3]

Existe um aspecto que pela sua recorrencia merece atengdo, trata-se de uma palestra que
havia sido realizada na escola com o propdsito de explicar aos estudantes as mudancas da

reforma, expressado nos siguintes termos:

Teve uma palestra aqui na escola na que a supervisora e os professores explicaram como é que
funcionava [trecho ininteligivel]. Ela juntou o nono e todo o Ensino Médio para explicar. Ela disse
que iam excluir todas as matérias, exceto portugués e matematica e inglés, eu acho. la ter um técnico;
e ai a gente ia escolher a profissdo que ia fazer de carreira... e ai tu fazia de tarde, e ia ser de manha
e tarde o estudo. [G2P1F2]

Falaram®® que ndo haveria mais as disciplinas né? S6 iam ser obrigatorias a lingua portuguesa € a
matematica, também tu poderia escolher as disciplinas que queria cursar, também falaram né, que

36 A estudante faz referéncia a conversa organizada pela coordenagdo Pedagdgica da escola junto com os
professores.
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as aulas... Quantas aulas eram? Sao seis horas de aula né? Que iam diminuir, tipo assim: Segunda
feira seria duas de portugués... trés de matematica ou trés de portugués... ou dois de matematica,
nesse caso, ndo seria s6 de segunda a sexta, seria mais segunda, ter¢a, quinta; esses trés periodos,
mas falou também da importancia que.... como ¢é que é? [pensa um pouco] Que mudaria para nos
todos. [G4P1F2]

A gente teve... ndo foi palestra, uma conversa porque tudo mundo participou. Eu acho que isso que
o Governo esté tentando fazer ¢ a massa de manipulacdo, eles querem as pessoas s6 apertadores de
parafusos, eles querem tirar o que eles acham que ndo ¢ importante... portugués e matematica e so!
Nao querem que a gente tenha opinido, eles ndo querem que a gente pense! Eles acham: ah ¢ s6
portugués e matematica, com isso deu! Também querem por o Ensino a Distancia, que eu acho ndo
vai dar certo, porque nem tudo mundo tem acesso 4 internet. [Corinto™¢]

A partir destas falas percebemos a influéncia dos professores a respeito do discurso
adotado pelos estudantes entorno a Reforma do Ensino Médio. Embora este discurso ¢ limitado
a alguns aspectos da reforma, constitui uma base para a reflexdo e constituicao das proprias
posigdes e percepgoes sobre ela.

Acerca da palestra que foi mencionada por todos os grupos, se optou por procurar a
coordenadora pedagogica para maiores informagdes, numa conversa de carater informal, mas
com seu consentimento para gravar e utilizar os dados, identificou-se que:

Se teve um dia D que era para que os professores do Ensino Médio discutissem a Base, (se referindo
a Base Nacional Comum curricular) s6 que esse Dia D tinha o intuito de fazer a aprovacdo no
Conselho Nacional de Educagio, a Base do Ensino Médio va na reforma vinculada, s6 ao invés disso
a gente discutiu, mas nio foi ao encontro da proposta que via da SEDUC, a gente discutiu no sentido
de fazer a critica, dessa discussdo com os professores saiu que a gente deveria fazer um auldo e
passar para os alunos parte de todas essas medidas que estdo vindo, porque a gente percebia que eles
ndo tinham um envolvimento, ndo estavam muito e diz direto a formagédo deles, entdo, gente nomeou

“S.0.S. Ensino Médio”, ai a gente organizou um dia da semana que tivesse maior presenca de
professores. [Coordenadora Pedagdgica, 2018.]

E importante destacar que as agdes subversivas realizadas pelo corpo docente da escola
representam: a) uma estratégia de resisténcia a Reforma do Ensino Médio desde dentro das
institui¢des; b) uma clara oposigao as disposi¢des emanadas de institui¢des hierarquicas como
o CNE e a SEDUC:; e c¢) uma contraposi¢ao ao discurso divulgado na propaganda oficial da
reforma. Percebe-se que os professores assumiram a escola como um espago de confrontacdo e
compreensao do presente, de preparacao do futuro e a reconceitualizagao do passado, exercendo
assim a funcao educativa de estimular a consciéncia critica e reflexiva, que leve aos jovens a
transformar informa¢des em conhecimento.

Demarcamos também que as agdes vao ao encontro dos principios que a escola declara

no seu Projeto Politico Pedagodgico, o qual estabelece que:

A educacdo ¢ um dos pilares da estrutura organizacional da sociedade e as escolas
representam um meio de execucdo desse ideario. Conforme se desenvolvem os
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processos sociais, com mais ou menos liberdade e democracia processam-se no
interior das escolas maior ou menor resisténcia ao “status quo”, tal qual na
sociedade como um todo. (ESCOLA DR. AUGUSTO DUPRAT, 2009, p.5. Grifos
NnoSsos)

Além deste principio, o projeto politico pedagdgico da escola contempla um contingente
tedrico baseado nas teorias critico-reprodutivistas, portanto, a influéncia dos condicionantes
sociais na educagdo. Afirma-se a posi¢cdo ideologica de que a escola cumpre duas fungdes
basicas: a) contribuir para a formagdo da for¢a de trabalho; e b) contribuir na inculcagdo da
ideologia burguesa. O marco tedrico do Projeto termina com esta afirmacao: ndo se pode
inculcar da mesma maneira a ideologia burguesa aos futuros exploradores e aos futuros
explorados. (FREITAS, 1994 apud ESCOLA DR. AUGUSTO DUPRAT, 2009, p.4)

Por outro lado, as propagandas constituiram-se como a segunda fonte de informacao
mais influente nos estudantes. Estas representaram um forte investimento do Governo Federal
em conseguir a aprovagdo da Reforma do Ensino Médio por meio de uma série de propagandas
em meios de comunicagdo massiva. Como ja foi evidenciado no capitulo 1, as propagandas
oficiais se baseavam principalmente em videos divulgados na televisdo e redes sociais.

O formato da atual sociedade da informacao, ndo somente revolucionou as formas de
comunicagdo e comércio, também reestruturou a forma de governar. Como parte das estratégias
de persuasdo para aprovacao de propostas, ou validagcdo de suas acdes, os governos fazem uso
da subjetivagdo mididtica. Assim, as propagandas governamentais também ganharam espago
nos meios de comunicagdo massiva e nas redes, revelando-se como importante instrumento de
amplo alcance para a divulgacdo de informagdo dirigida a populacdo. Sobre as propagandas

oficiais os estudantes manifestaram que:

Passa na televisdo, mas ndo explicam o que € que é. S6 passa na Globo, passam dizendo que quem
aprova e um cara explicando o que ¢ essa reforma, mas nem fala direto, s6 falam que vai ter uma
nova reforma. [G2P2F1]

A midia colocou como que fosse uma coisa benéfica, mas dependendo do ponto de vista para muita
gente parece que vai ser uma coisa ruim. [FALA PARALELA: vai ser ruim para nos! | Pois é!
[G3P3F2] [PORQUE ACHAM QUE VAI SER RUIM PARA VOCES?] Porque enquanto essas
outras escolas que podem pagar, os caras que podem pagar, vao continuar ter o melhor; enquanto
isto nds aqui [APONTA AO REDOR] que ndo tem condi¢do, ou mais ou menos, vamos ter nada.
Vamos ficar sem as outras matérias. [G3P3F3]

Que 70% dos brasileiros aprovaram, sendo que ninguém perguntou, queres? [fala sorrindo, outros
riem também] [G1P2F4]

Eles falam que o ndo sei quanto por cento la, aceitam. [PERGUNTO: ONDE VOCE ESCUTOU
ISSO?] na tv [O QUE DIZEM NA TV?] dizem que setenta y poucos por cento de jovens aceitam o
novo ensino. E eu ndo conhego ainda no Rio Grande quem participou dessa votagdo. [FALA
COMPLEMENTARIA: exatamente isso que vocé terminou de falar, se a gente ndo participou como
¢ que eles vao falar que foi a gente que aprovou, se nem participamos.] [ALGUEM RESPONDE:
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s6 se foi o pessoal da escola particular] Ainda assim nao faz sentido, porque ndo se vai aplicar neles,
por que eles votariam num negocio desses [G3P5F4]

De principio foi tipo: P6 s6 dois matérias! Agora vai ser muito bom! Eu pensei: Mmmm
interessante... seguro tem alguma coisa errada! Tem que ter coisa errada nisso! [risos] [G1P3F2]

A funcao das propagandas midiaticas e o discurso publicitario ¢ moldar a identidade dos
leitores mediante percepgdes de uma realidade sdcio-politica € economicamente condicionada.
Baseada nos estudos de Wilson Key (trad. 1996), Magalhdes (2015) explica que o texto®’
publicitario alcanca seu objetivo por meio da doutrinagdo, do controle cultural e das construgdes
ideologicas da percepcdo. A percepcdo que se tem da realidade objetiva é produto de um
condicionamento socio-politico-econdmico. Portanto, o autor supracitado sugere que os
destinatarios dos textos publicitarios perdem a capacidade de distingdo entre a realidade
objetiva e as fantasias perceptivas da realidade.

Os alunos expressaram seu descontentamento em relagao as propagadas oficiais, o dado
apresentado na propaganda do governo federal que afirma que “o 72% dos brasileiros aprovam
as mudancgas”, € questionavel, pois a pesquisa foi baseada num universo de 1,2 mil pessoas,
quantidade insuficiente para determinar a vontade da populagdo brasileira. Em referéncia a
pesquisa supracitada, os estudantes manifestaram que ndo conhecem ninguém que tenha
participado de esse estudo, sugerem entdo que a pesquisa se baseou na opinido de estudantes da
rede privada, isto porque, segundo eles as mudangas propostas pela Lei levariam a colocar em
vantagem aos estudantes de escolas privadas em relagdo aos de escolas publicas. Este ultimo
evento se somou a geracao de desconfianca nas propagandas oficiais.

A midia tenta trazer para a gente de um jeito onde eles conseguem alienar a gente, dizendo que seria
algo bom, porque pensa bem, a maioria dos alunos ndo gostam de todas as matérias do colégio,
entendeu? Entdo, no caso as disciplinas de portugués e matematicas sendo obrigatdrias, os alunos
ficariam bah que legal! S6 que ndo, porque quando ao mesmo tempo o colégio particular ele teria
condigdes de ter todas as disciplinas, enquanto o publico certamente que ndo vai ter todas as

disciplinas, ou seja, os filhos dos burgueses continuam manipulando a sociedade, tipo isso.
[G1P1F3]

Professora, tem mais um detalhe, eu ja temia isso mesmo antes de ser aprovado, porque alguns
alunos por exemplo, ndo gostam de ter matéria, entdo eu acho que eles perguntaram a opinido
publica, e a maioria falou que queria a matéria que pudesse estudar. [FALA PARALELA: Esse povo
¢ burro [risos e gestos de aprovacao] praticamente isso.] [G3P5F3]

37 Entende-se o termo texto em sentido amplo, corresponde a qualquer tipo de manifestagio do ser humano que
permite a interpretagdo e transmissdo de uma mensagem.
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Salientamos como aspecto interessante que os estudantes reconhecem que a midia
possui um papel fundamental na constru¢do de uma realidade sociopolitica favoravel para
determinados grupos sociais, ao tempo que subjetiva as necessidades, comportamentos e
opinides da populacdo. Nesse sentido, identificam como uma estratégia do governo para
conseguir o consenso, o fato de ter colocado na propaganda a questdo sobre a reducdo de
disciplinas, pois segundo suas expressdes, muitos alunos ndo gostam de matérias e aprovariam

€ssas propostas.

4.3  Mudangas no curriculo

Para os fins desta analise, vamos considerar como uma das principais mudangas
curriculares o estabelecimento da lingua portuguesa e da matematica como as Unicas disciplinas
obrigatorias nos trés anos de Ensino Médio, a BNCC e os itinerarios formativos e a proposta de
tornar uma percentagem da carga horaria do EM para a Educa¢do a Distancia. Consideramos
que o Ensino Médio Integral, embora relacionado as mudangas curriculares, se enquadra - pelo
tipo de respostas obtidas — na categoria das condi¢des fisicas e organizativas da escola.

Enquanto a obrigatoriedade do portugués e da matematica, verificamos que os
estudantes nao estdo de acordo com esta determinagdo, de igual forma se expressaram sobre a
proposta de tornar uma percentagem do ensino a distancia. Afirmam que atualmente o ensino ¢
precario e que essas disposicdes iriam fragiliza-lo ainda mais. Sobre isso, Krawczyk e Ferretti
(2017) denunciam que estas medidas curriculares tém sido impostas sem uma avaliagao séria e
responsavel da organizagdo curricular atual e com justificativas baseadas na eficiéncia e em
exemplos de paises considerados avangados, indicativo que ndo representa uma justificativa

confiavel, os autores supracitados também alertam que:

A redugdo do tempo e contetido da formagdo comum a todos ndo € uma escolha dos
jovens, tal como se intenta convencer através da midia. Pelo contrario, esse argumento
tem sido confrontado pelas mobiliza¢des e demandas juvenis, que buscam, sobretudo,
serem autdbnomos e criticos, possuir os conhecimentos cientificos e culturais que a
humanidade historicamente produziu e continuamente produz, como um bem social
em si mesmo, € também como ferramenta de a¢ao social que permita o enfrentamento
dos desafios naturais, sociais, politicos, culturais e econdmicos com que o local, o
regional e o global se defrontam cotidianamente. (KRAWCZYK e FERRETTI, 2017,

p-37)
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Grafico 10 Opinido sobre a ndo obrigatoriedade da maioria de disciplinas que

conformam o curriculo atual
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Fonte: Produgao da autora

Nas falas dos estudantes identificou-se uma associagao da retirada de disciplinas com
as intengdes de controle sobre a populacdo por parte do Estado. Segundo as declaracdes, a
proposta minimiza a importancia de disciplinas como historia e filosofia, ou seja, aquelas que
promovem o pensamento critico e reflexivo. Krawczyk e Ferretti (2017), concordam com estas
colocagdes, para os autores a reforma representa uma nova forma de distribuicdo do
conhecimento socialmente produzido. As mudancas objetivam colocar o Ensino Médio a
servigo da produgdo de sujeitos técnica e subjetivamente preparados sob uma Otica
instrumental, tendo em vista os interesses do capital. Dai a pouca atengdo voltada a formagao
de sentido amplo e critico, ou sua secundarizagdo, assim como a exclusdo, como obrigatorias,

de disciplinas como Filosofia e Sociologia (ibidem, p.38).

Assim, a gente...nao podemos ser hipdcritas e dizer assim: ah a gente ndo gosta disso! Tudo mundo
gostaria de ndo ter matérias assim, muitas matérias. 16 matérias ¢ muita coisa, ndo da! [Outros riem]
entdo a gente ndo gostaria, mas s6 portugué€s e matematica e ainda falando que sdo s6 as obrigatdrias,
olha quantas faculdades, cursos e trabalhos existem... digamos tirando, ndo sendo o foco portugués
e matematica. Entdo, ¢ muito injusto eles dizer que so6 isso € o que importa... entdo historia ndo
importa? Quimica ndo importa? Filosofia ndo importa? O Que move sdo os questionamentos e essas
coisas que a gente vive discutindo aqui, entdo quer dizer que eles querem que a gente pare de
questionar. Que a gente s6 aceite as respostas, e ndo € isso, a gente esta aqui para ser contra isso,
para com nossos filhos, eu acho. [GIP1F5 grifos nosso]
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Com menos matérias menos conhecimento, com menos conhecimento a gente fica mais
manipulavel. [GIP11F1]

Eles querem nos incapacitar, nos transformar em robds, eles querem marionetes [fala paralela: e méo
de obra barata] [G1P11F2]

Nas falas denotou-se também uma preocupagdo com a perspectiva do futuro, a
possibilidade de auséncia de alguns conteidos na formagdo se torna alarmante, pois a
fragmentacao e fragilizacao do ensino, iria a colocar aos estudantes de escolas publicas numa
desvantagem em relacdo dos alunos de escolas particulares, que provavelmente teriam a
possibilidade de conformar os seus curriculos abrangendo todas as disciplinas. Acerca disso

Gongalves (2017) adverte que:

As redes privadas que ja competem divulgando seu desempenho no Enem e
publicizando que ensinam mais que outras escolas ndo perderdo a oportunidade de
organizar curriculos bastante solidos para seu publico, enquanto os estudantes das
escolas publicas estaduais terdo que se contentar com a énfase que o sistema de ensino
julgar possivel ser ofertada. (GONCALVES, 2017, p. 141)

Tomando em conta que aproximadamente o 83% da oferta do Ensino Médio pertence a
rede publica de ensino, ¢ fato, que estas mudangas vao afetar a um contingente muito amplo de
jovens da classe trabalhadora que entrardo na universidade e no mundo de trabalho nas
proximas décadas.

Por outro lado, € possivel observar outro movimento no pensamento dos Grupos 2 e 3.
No Grupo 2, se percebeu um sentimento de conformismo, pois, concordaram com que o ideal
era ter todas as matérias e acrescentar contetidos a sua formagdo, no entanto, consideram que a

obrigatoriedade de essas duas disciplinas significa que “pelo menos” se tem alguma coisa.

Eu acho que por esse lado estdo obrigando a gente a fazer pelo menos uma coisa, mesmo assim nao
concordo com isso, prefiro ter todas as matérias e acrescentar alguma coisa no dia a dia e ndo tirar,
acrescentar mais aulas. [G2P12F1]

Por outro lado, o Grupo 3 se expressou de forma oposta aos primeiros grupos, eles
consideraram essencial o ensino de portugués e matematica, como se mostra na fala.
Observamos que nao se considerou que ao determinar a lingua portuguesa e matematicas como
unicas disciplinas obrigatorias, o resto passa a estabelecer-se como estudos atrelados dentro de
uma grande area; assumimos pelas seguintes falas que os estudantes ndo enxergaram a

articulacdo com as outras disciplinas, sendo como um evento isolado.
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Isso dai ¢ essencial. [FALA PARALELA: Mas ja ¢ obrigatorio. ] Eu acho que ¢ a tinica coisa certa
que tem. [G3P13F1]

Se tu parar para pensar, o pessoal tira melhor nota no inglés que no portugués que ¢ tua lingua basica.
Em que lugar acontece isso. No Brasil s6. [G3P13F2]

Enquanto a possibilidade de realizar parte da carga horaria a distancia publicada pelo
Conselho Nacional de Educagdao (CNE), as posi¢oes dos estudantes seguiram uma direcao
semelhante do expressado em relagdo a posicdo privilegiada de portugué€s e matematica em
compara¢do com o resto de disciplinas que atualmente conformam o curriculo. Os resultados
dos questionarios, revelaram uma inconformidade nos estudantes (grafico 11), pois o 87% deles
afirmaram que ndo concordam com essa determinacdo do CNE. Esclarecemos que na época
que se produziram os dados, somente tinha sido publicada a Minuta das Diretrizes, com relagao
a elas, se perguntou aos estudantes sobre a proposta de tornar o 40% da carga horaria de Ensino
Meédio a distancia, no entanto, neste momento de analise, reconhecemos que a decisao final do

CNE foi regulamentar o 20% da carga horaria diurna para esta modalidade de ensino.

Grafico 11 Opinido sobre a proposta de tornar o 40% da carga horaria a distancia
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Fonte: Produgdo da autora

Baseados nas falas dos estudantes, acredita-se que independentemente da percetagem
destinada ao ensino a distancia, os resultados do grafico anterior seriam semelhantes. Pois, os

motivos expressos pelos alunos se encontram relacionados as seguintes tematicas:
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- Falta de recursos para realizar este tipo de ensino:

Claro que ndo, ¢ totalmente utopico, ainda mais que a escola publica, ela tem alunos que nao tem
condicdes de ter internet em casa. Como esse aluno vai estudar pela internet, sendo que ele ndo
tem? Ja comega por ai! [G1P12F2 grifos nossos]

Ou ndo tem internet, ou ndo vai quer. [G1P12F5]

- Reconhecimento que dada a posibilidade de realizar parte da carga horaria obrigatdria
fora da escola muitos estudantes se dedicariam a realizar outras atividades, dentre elas
atividades empregaticias, sendo que este motivo, foi 0 mais recorrente como se pode apreciar

nas seguintes falas:

Se ja é dificil o cara vindo entre aspas assim formalmente, ja ¢ dificil o cara vir e ficar dentro da sala
de aula entre aspas, tu imagina em casa (trecho ininteligivel) se a gente ndo faz nada as vezes. (Fala
paralela: imagina comendo ou bebendo) (alguém responde: isso a gente faz de qualquer jeito) ndo é
0 mesmo, se estiver em casa e alguém bater a porta o cara larga 14 e vai falar, entendeu? Nao vai ter
prioridade, no caso. [G3P8F2]

E agora quem tem emprego, imagina... “vou concertar uma maquina e ganhar dinheiro ou estudar?”
[G3PIF5]

Claro que vai comegar isso também, a pessoa vai pensar pd eu trabalho ou estudo? Que ¢ mais
obvio? Trabalhar e ganhar dinheiro que estudar e ter uma formagéo. [G3P9F6]

As vezes ndo quer ou tem que largar a escola para entrar no mercado de trabalho para complementar
a renda em casa, ou entdo larga a escola de manha e estuda de noite, vai fazer o que? Porque ndo
conseguiu concluir por uma série de fatores. [G1P12F6]

Ontem a gente debateu sobre o ensino a distancia, falamos sobre tipo que nés somos obrigados a vir
a escola, tanto pela lei quanto por nossos pais, s6 que tipo quando a gente ndo tiver que ser obrigada
a vir, entdo ninguém vai querer estudar, ninguém tipo que vai sentar em casa e vai estudar, entdo vai
ser pior. [G3P8F1]

- Vai afetar o desenvolvimento de aptiddes de carater social, que segundo eles,
encontram-se estreitamente ligadas a convivéncia com pessoas que possuim pensamentos
divergentes.

E importante a gente ter aula presencial, porque tipo, tu tem opinides de pessoas diferentes, isso

ajuda a formar a tua, porque tu toma um pouco de cada e tu forma tua opinido. [FALA
COMPLEMENTARIA: Se da um debate totalmente diferente que tu daria sozinho.] [G3P8F7]

Tem outra coisa, ndo viver em sociedade, uma pessoa por se s6. O que for certo para ele, € que nem
tipo para mim algumas coisas sdo certas, para aprender alguém fala alguma coisa e € tipo “poderia
ter pensado nisso”, e agora o que for certo para ele vai ser certo para ele’, ele nao vai estar vivendo
em sociedade. [G3P8F4]

Esta tltima questdo, coloca em debate a premisa de que a escola ndo representa somente

o0 espaco onde o aluno aprende os contetidos explicitos no curriculo prescrito, ou seja, a escola
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ndo ensina somente o que Althusser (1983) denomina cultura cientifica o lilteraria, além destes
elementos ela representa um instrumento de integracdo do individuo na sociedade. Segundo o
autor supracitado “a escola ensina também as «regras» dos bons costumes, isto €, o
cornportamento que todo o agente da divisao do trabalho deve observar, segundo o lugar que
esta destinado a ocupar” (ibidem, p. 21), estes argumentos se tornam mais claros ao contemplar

as seguintes falas dos estudantes:

Por mais que uma pessoa ou as pessoas por [FALA PARALELA: “opinar diferente”] ndo, ndo opinar
diferente alguém, sendo tipo: ter alguém ali, claro tu vai ter o teu pai ou mae, sei 14, mais ndo vai ser
no nivel de uma escola que tu tem um horario para chegar, tu ndo pode sair da sala de aula, é
um negoécio que tu tem que focar. [FALA COMPLEMENTARIA: Em resumo, nio vai ter
disciplina] E querendo ou nao, isso ja vai tipo influir na tua vida profissional. Porque tem
horario, em algumas escolas tem que usar uniforme, isso vai ajudar logo na frente. [G3P8F5]

Sim, a gente desenvolve isso sozinho, na verdade, porque por mais que durante alguns anos os
nossos pais nos insistem nisso, chega 14, nus doze ou treze anos, que a gente ja faz automaticos, a
gente ja sabe qual horario tem que chegar, a roupa que tem que usar, sabe que tem que trazer no dia,
que matérias, ¢ sem tudo isso a gente vai ficar perdido. [G3P8F6]

A pressdo que a escola exerce nos estudantes para eles se integrarem ao sistema
educativo e social ¢ visto pelos estudantes como uma insatisfagdo necessaria, pois sao essas
atitudes que ajudaram a alcangar o éxito na vida adulta. Isto nos remete a nog@o funcionalista

do curriculo oculto. Para os tedricos funcionalistas:

Eram as caracteristicas estruturais da sala de aula e de situag@o de ensino, mais do que
o seu contetdo explicito, as que ensinavam certas coisas: as relagdes de autoridade, a
organizagdo espacial, a distribui¢do do tempo, os padrdes de recompensa e castigo
[...] Nessa visdo os comportamentos assim ensinados eram funcionalmente
necessarios para o bom funcionamento da sociedade e, portanto, desejaveis. (SILVA,
2005, p.78)

Opostamente ao discurso funcionalista, esta pesquisa se identifica com as andlises
criticas do curriculo oculto, nas quais esta comum associagdo da tecnicidade do ensino em
termos de imposi¢ao de horarios, uso de uniforme, obriga¢do de permanéncia na sala de aula e
obediéncia —citados pelos estudantes- sao comportamentos nao desejaveis, ja que distorcem os
genuinos principios de uma educacao emancipadora, impondo uma adaptagdo escolar a logica
das estruturas da sociedade capitalista.

Continuando com a discussdo da educagdo a distancia, finalmente encontramos alguns
estudantes que estdo de acordo com esta proposta, devido a dificuldade que alguns jovens tém
para assistir a escola, em fidelidade as expressdes dos alunos:

Concordo com o ensino a distancia, pois muitas vezes temos problemas de utilizar
meios de transporte ou até mesmo a pé. EI107
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Eu acho que isso dai pode ser 1til para aquelas pessoas que sdo de fora, que ¢ muito
complicado vir para escola, e tal; mas para nos que temos acesso facil ndo tem porque
ser assim. [FALAS COMPLEMENTARIAS: “Eu concordo com tudo o que ela
falou”, “tem razdo”. ] G2P13F2

No que corresponde a Base Nacional Comum Curricular, em todos os grupos as falas
apontaram que os estudantes ndo tinham informagao sobre ela. Como ja foi dito, a proposta ¢
dividir a carga horaria (2400h) em duas fases, ndo obrigatoriamente consequentes ou
dependentes: até 1800 horas dedicados a uma Base Nacional Comum Curricular de carater
normativo, e o resto do ensino de dedicacdo exclusiva a uma area da escolha de cada estudante.
A proposta oferece 5 itinerarios formativos, ao tempo que estabelece que os municipios sdo
obrigados a oferecer mais de uma opgao, portanto, a oferta de dois itinerarios por municipio
estaria totalmente dentro da Lei, o que representa uma reducdo da tao difundida “liberdade de
escolha”. Em relagdo ao desmembramento da carga hordria em dois momentos, Lino (2017)

opina que:

O direito a educagdo de qualidade e a formagdo humana sdo desconsiderados e
frontalmente ameagados com uma pretensa flexibilizagcdo curricular que a Lei
13.415/17 introduz na LDB, anulando a concepgdo de um ensino médio como etapa
da educacdo basica, portanto comum a todos, ¢ que sera complementada com a adogdo
da BNCC, que padroniza os curriculos, reduzindo-os, desconsiderando as
diversidades do publico- -alvo, a realidade das institui¢des e o contexto sociocultural.
(2017, p.88)

Tendo em consideragdo as possiveis implicagdes da nova estrutura do curriculo de EM,
colocou-se a tematica na mesa de discussao nos grupos focais, realizando as seguintes perguntas
aos estudantes:

=  Vocés tém conhecimento sobre a proposta da escolha de itinerarios para organizacao do
curriculo do Ensino Médio?

=  Vocés sabem quais sao esses itinerarios?

* No artigo 4 da Lei que aprovou a reforma diz que o curriculo do Ensino Médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino. Com isso, as escolas ndo sao obrigadas a possuir todos os 5
itinerarios possibilitados pela Lei. Vocés tinham conhecimento disso? Qual sua opinido?
Verificou-se que os estudantes ndo reconheciam o termo “itinerario formativo”, mas,

foi possivel identificar no discurso colocado que sabem que a reforma propor aos estudantes se
focar numa darea especifica. De modo que exteriorizaram suas preocupagdes respeito as
possiveis implicagdes que os itinerdrios teriam na formagdo da juventude, resumidas nos

aspectos a saber:
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a) Sobre a falta de professores para responder a demanda pelos itinerarios formativos

Pensem assim: s@o eles que fornecem os professores como ela disse nem todas as escolas terdo essa
possibilidade de ter os cinco itinerarios. Entdo, vamos supor que aqui na nossa escola, eu resolvo
fazer Ciéncias Humanas aplicadas, [cita 0 nome] ensino técnico e essas cosas todas, sera que vai ter
professor? [ALGUEM RESPONDE: Nao, se s6 para nosso ensino ja ndo tem professor]| [G1P7F1]

Eu escutei que isso vai de escola para escola, ¢ ai se tiver uma escola com menos professores, se
eles acharem tipo: ah! Nao temos professor e vocés ndo precisam, eles ndo mandam professor, ¢ tu
vai te que te adaptar com as matérias que tu tem. [FALA COMPLEMENTARIA: Sim por exemplo,
a gente estava sem professor de literatura, ai se ndo tiver professor no caso a escola ndo é obrigada
a ter.] [G3P5F13]

Prevendo a probabilidade de falta de professores para atender os diferentes arranjos
curriculares a Lei n° 13.415 estabeleceu o denominado itinerario formativo integrado, trata-se
como seu nome adverte da articulacdo de componentes curriculares dos cinco itinerarios,
porém, ndo necessariamente de todos; os sistemas de ensino poderdo organizar este tipo de
itinerario de acordo as necessidades do contexto. Respeito disso, Simdes (2017) traz um

interessante exemplo:

Isso significa que os sistemas de ensino, por exemplo, dado a falta de professores de
Fisica, Quimica, Sociologia ¢ Filosofia (se estes componentes continuarem sendo
ofertados), em alguma comunidade ou cidade, possam articular componentes para
ofertar um itinerario intitulado Ciéncias Humanas e da Natureza, composto por
Geografia, Historia e Biologia? As ag¢des governamentais podem deixar ainda mais
claro, no processo de implementagdo da reforma, que ndo se objetiva contribuir de
forma efetiva para que os jovens da escola publica possam acessar o ensino superior
publico, uma vez que as avaliagdes — como o Enem e os vestibulares — continuarado
tendo como referéncia o total dos conhecimentos dispostos nas areas da BNCC; assim,
também, ampliar e/ou fortalecer cursos de licenciatura. (SIMOES, 2017, p.55)

A desconfianga que existe na efetividade das institui¢des governamentais, ¢ um outro
aspecto que foi percebido. Em todos os grupos os estudantes faziam referéncia as entidades do
Governo, utilizando o pronome “eles”, denotando um distanciamento entre eles como
estudantes e as pessoas que dirigem os rumos do pais, como expressa a interlocu¢do entre dois
estudantes na fala G1P7F1 “sdo eles que fornecem os professores... serd que vai ter professor?
Questdo que responde outro estudante: Ndo, se so para nosso ensino ja ndo tem professor”.
Nao por acaso que se expressam desta forma, pois os grupos relataram a falta de professor
tornou-se uma rotina a cada ano. “A4 gente ndo tinha professor de inglés, de quimica, de fisica,
que mais? [FALA COMPLEMENTARIA: Portugués] [G1P7F2]” outro estudante agrega
“Historia também e isso acontece todos os anos, todos os anos acontece. [ G1P7F4]”.

Outra associacao frequente foi entre Governo e capital: Eles querem nos incapacitar,
nos transformar em robos, eles querem marionetes [FALA PARALELA: e mdo de obra
barata] [GIPI11F2]”, outra fala no Grupo 3, também destaca esta opcao: “De um jeito eles

querem se favorecer e entre aspas deixar o povo burro, enquanto eles deixam o povo burro,
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eles vao faturando acima de ti. Praticamente isso! [FALA PARALELA: Eles so querem encher
a bunda de dinheiro. ]”. Autores como Moura e Filho (2017) destacam esse controle dos
interesses dominantes, instalada no Congresso Nacional (CN) principalmente a partir das

elei¢des de 2014. Os autores, mostram uma tabela com a composicao do CN para a legislatura

2015-2019.

Tabela 4 Principais grupos de interesse no CN na legislatura 2015-2019

Parlamentares
Grupo Interesses
Senadores Deputados
tEmpresén‘ios 30 221 Defesa do setor produtivo
o Identificado com as causas deste erupo
Evangélicos 3 75 ) o PR &rupo.
inclusive do ponto de vista empresarial
Ruralistas 17 109 Majoritariamente, defesa do agronegdcio
Meios de 60 Interesses empresariais dos
Comunicagdo concessionarios de radio efou televisdo

Trés grupos: legislacdo educativa e

Seguranca 50 preventiva; interesses da industria
publica - armamentista; adeptos da pena de morte,
reducdo da maioridade penal etc. (22).
11 (o DIAP ndo afirma Trés grupos: satide publica (6);
Satde que sdo 11, mas so cita 11 interesses privados lucrativos (3);
nomes) defesa das santas casas/filantropia (2)
20 (o DIAP nio afirma Trfs_ tgn(ié))c-)s: edu_caga? pilbycade
Educacdo que sdo 20, mas s0 cita 20 graturia (7), OIganzacoes privad as

com fins lucrativos (8); instituicdes

nomes i o ) L=
) filantropicas efou vinculadas as igrejas

Fonte: Moura e Filho (2017) com base nos dados do Departamento Intersindical de Assessoria

Parlamentar (2014)

b) Em relagdo a idade apropriada para fazer a escolha de um itinerario formativo e a

preocupacao com tomar uma decisdo errada

A gente estd num momento da nossa vida, que a maioria aqui ndo sabe o que vai fazer na vida, ndo
teria condicdes de escolher, ah vou fazer isto ou aquilo. Outra coisa, a maioria de n6és nunca fomos
numa faculdade para ver como € a vida 14, e tal. Por exemplo, eu quero fazer direito, mas eu nunca
vi a vida de um estudante de direito e muito menos de um advogado, ai eu vou achando que ¢ uma
coisa e € outra, ¢ ai? Se eu escolher no colégio, fazer na area das humanas porque eu tinha ascensao
aisso. [G1P7F6]

Acho que tal vez no terceiro, ndo no segundo. [G2P8F2]

E exatamente o que [cita 0 nome da colega] estava dizendo, e se eu tiver davidas ja no futuro, e nio
tivesse estudado fisica nem quimica e depois eu quero uma profissdo que envolva essas matérias, eu
ndo teria a base e isso complica. [FALA EM RESPOSTA; ai por exemplo, tu vai perder oportunidade
de emprego porque ndo teve chance de estudar aquilo que precisava. | [G3P4F4]
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Se bem a Lei n°® 13.415 coloca muitos aspectos no plano das possibilidades ou a critério
dos sistemas de ensino e das necessidades locais, foi exigente no que se refere a formagao
técnica profissional. No artigo 36, § 12, estabelece que as escolas deverdo orientar os alunos no
processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuagdo profissional. Esta obrigagao da
escola va ao encontro do determinado no § 6° do mesmo artigo, que propde a inclusdo de
vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo
parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacao sobre
aprendizagem profissional. (BRASIL, 2017)

E evidente que estas propostas encontram-se inseridas no campo da Educagio para a
Carreira; modalidade de ensino que vem sendo implementada em diferentes paises a partir da
década de 1970, para Irving (2010) citado por Munhoz e Melo-Silva (2011) os principios da
Educacdo para a Carreira tem se pautado pelos principios liberalistas, do individualismo, da
igualdade de oportunidades e da liberdade de escolha, acrescidos das concepcdes neoliberalistas
que atribuem ao individuo a responsabilidade pela administragdo da sua carreira e sucesso (ou
fracasso).

Nos paises europeus por exemplo, ¢ comum e recomendado que os programas de
Educagdo para a Carreira estabelecam pontes com o mundo do trabalho através da
organizagdo de experiéncias para ajudar os alunos a desenvolverem as proprias
perspectivas acerca do mundo do trabalho e de suas preferéncias em termos
profissionais. As iniciativas envolvem experiéncias no proprio local de trabalho
(work experience), observagdo de trabalhadores (work shadowing), visitas ao local
de trabalho, simulag¢des (work simulation) - como mini-empresas ou ainda um
esquema de tutoria (mentoring) de adultos para jovens em processo de escolha e/ou
planejamento da carreira. Estas experiéncias sdo consideradas fundamentais nos
programas de Educacdo para a Carreira e sua efetivagdo estd intimamente ligada ao
desenvolvimento de parcerias com a comunidade laboral. (MUNHOZ E MELO-
SILVA, 2011, p. 42)

Em vista do anterior, evidencia-se que esta pesquisa se opde a essa concepgao do Ensino
M¢édio como uma etapa preparatoria para o trabalho, em lugar disso, sustentamos a no¢ao de
politecnia®®, como identidade para esta etapa de ensino. Nessa linha de pensamento, Silva
(2014, p.70) aponta que uma formagao integral da juventude brasileira pressupde a “vinculagdo
dos conhecimentos cientificos, com a pratica relacionada a contextualizacdo dos fendmenos

fisicos, quimicos e sociais, bem como a superagdao das dicotomias entre humanismo e

tecnologia”.

38 Entende-se a formag¢io humana sendo simultaneamente intelectual, educagdo do corpo e educacao tecnologica.
Essa triagem integra o conceito de politécnica (Machado, 1989 apud Silva, 2014, p. 66)
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¢) Sobre a aprovagdo da redugdo de disciplinas para se dedicar ao enfoque de uma éarea de

interesse.

No caso, a nova reforma seria para a pessoa estudar somente aquilo no que vai trabalhar. No caso,
quem trabalharia contas, teria aulas de matematica, em fim todas as matérias que conversam com
isso. E ai a reforma seria para estudar somente aquilo que é necessario para o que tu quer, porque a
gente estuda muita coisa; portugués, matematica, que ¢ o principal obviamente. Também quimica e
fisica, mas quem quer trabalhar com direito, por exemplo, ndo precisa de fisica. [FALA
PARALELA: ta, mas eu te pergunto: e quem quer trabalhar com fisica e quimica?] Mas, ai estuda
isso, entendeu? A nova reforma seria para estudar exatamente o que tu quer. [ALGUEM LHE
PERGUNTA: ah e como ¢é que a persona de 14... 15 anos vai saber o que quer fazer para o resto da
sua vida.] Pergunta para alguém, tipo aqui a maioria ja deve saber mais ou menos o que quer, mas
pergunta para uma pessoa no nono ano, ou oitavo ano, ela vai dizer ah quero estudar isto daqui, s6

porque ¢ mais facil [VARIAS FALAS PARALELAS: “exatamente isso”’] [ G3P4F3]

Eu n3o concordo muito, porém, tudo que nds aprendemos na escola ndo usamos em algumas
profissdes, no caso, se a pessoa quer alguma profissdo onde ndo precise de biologia, ndo haveria

importancia em retirar da escola. [ EI102]

Tipo, podem dizer que o negodcio nio esta bem, mas num ponto eu sou a favor disso, porque tem
profissdes que ndo precisam de todas as matérias. Quando eu sair daqui, quero ser da civil, entdo
tipo jA ndo precisa de historia e geografia. [VARIAS FALAS PARALELAS COMENTAM:
“Precisam sim!” “Histdria precisa!”] Cara, eu sei mas tipo ndo precisa de todas as matérias. Por isso
sou a favor. [Alguns parecem considerar a ideia]. [EU PERGUNTO: TEM ALGUMA OUTRA

RAZAO PARA SER A FAVOR?] Acho que s6 por isso. [G2P4F6]

Em pesquisa realizada por Sganzerla e Silva (2016), demostrou-se que o desinteresse
pela escola ocorre em virtude de que determinados contetidos sdo vistos pelo aluno como
desnecessarios, isto €, ndo tem nenhuma relagcdo pratica, sendo que alguns professores
simplesmente reproduzem conceitos dos livros didaticos, € ndo se importam com o aluno. Nesta
pesquisa identificou-se que a maioria dos professores da escola utilizam estratégias pedagogicas
qualificadas de “anacronicas” pelos estudantes, o denominador comum entre as falas foi a falta
de insumos escolares com que os professores contam para desenvolver o ensino, expressando
que as vezes o professor nao tem nem folha para passar a redacdo. Por esse motivo, a

continua¢do dedicou-se uma categoria a analise deste cenario.

4.4 Insumos escolares em relacdo as condigdes fisicas e organizativas da escola

Comecamos esta discussdo estabelecendo que os insumos escolares representam a
infraestrutura que possui a escola, nesse sentido, para além das condic¢des fisicas, os insumos
se referem a:

Infra-estrutura de todo tipo, seja o nimero médio de alunos por turma; o nimero de
horas-aula; os docentes com formagao superior; a constru¢do e a melhoria das

dependéncias da escola; a existéncia de biblioteca ou sala de leitura e outros aspectos
positivos. (SOARES e SATYRO, 2008, p.09)
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A deficiéncia de infraestrutura nas escolas afeta diretamente a qualidade da educagao,
manifestada nos prédios e instalagdes inadequadas, a inexisténcia ou pouco abastecimento de
bibliotecas, espagos esportivos e laboratdrios, a falta de acesso a livros didaticos, materiais de
leitura, a relacdo inadequada ao tamanho da sala de aula e o nimero de alunos e a formagao
continuada dos professores sdo problemas que influenciam diretamente no desempenho dos
alunos.

Em funcao disso, discutiu-se com os estudantes, como eles avaliam as condi¢des fisicas
e organizativas da escola para a implementacdo da Reforma do Ensino Médio. Dentre as
respostas trés aspectos ganharam destaque, os mesmos se encontram fortemente articulados uns
com o0s outros, mas consideramos que merecem um atendimento individualizado:

a) Respeito ao estado das dependéncias e servigos pedagogicos

Existe um carater contraditorio no discurso e da Lei. Por um lado, ela evidencia uma
intencionalidade de protagonismo juvenil, flexibilidade e liberdade de escolha, a qual
necessariamente demanda amplos e imprescindiveis investimentos, que em vista das precarias
condi¢des na grande maioria das escolas publicas ndo seria possivel de outro modo. Nao
obstante, segundo Moura e Filho (2017), tal ampliag@o de recursos esta negada por duas décadas

face as consequéncias da EC 95. Sobre isso os estudantes opinam que a infraestrutura:

Totalmente debilitada, a escola ndo tem condigdes nenhuma disso! Veja bem, a estrutura da escola,
ndo ¢ de padrdo, como por exemplo de um colégio americano. O nosso Governo ndo investe na
educag@o como os outros Governos, como os paises de primeiro mundo, entdo ndo teria condi¢des.
[G1P5F1]

E muito pouco para o que eles querem fazer, é escasso para o que eles querem fazer com a estrutura
que temos. [G3P11F1]

Temos cinco computadores para uma turma de trinta alunos, e s6 funciona um. [FALA PARALELA:
Ahhh, mas 14 tem uma caixa com monte de computador ¢ ninguém faz nada.] Pois entdo, ndo tem
como a gente chegar 14 e tirar. [G3P15F9]

Nem computar temos direto. Cinco horas para ligar, se ¢ que liga. [G3P15F8]

Entre os estudantes ficou evidenciado que existe uma relagdo direta entre os insumos
escolares, a qualidade do ensino o desempenho escolar; como ¢ possivel observar na seguinte
fala, o baixo investimento na educacdo e a precariedade de recursos publicos destinados sdao
insuficientes para garantir condi¢des adequadas ao acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes, além disso, o sentimento de desqualificacdo em relagdao ao contexto tecnoldgico

escola fora se fez presente.
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O mundo ta evoluindo, tecnologia, tudo estd evoluindo. E tu estd aprendendo sempre no basico, tipo
isso daqui € o basico: “coloca no quadro o que eles precisam, e escrevam no caderno”, e depois no
caderno tanto faz, tu vai trabalhar e pronto. [G3P15F6]

b) As condig¢des da escola em relagdo ao Ensino Médio em tempo Integral
A Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral ¢ uma politica de
fomento que “prevé o repasse de recursos do Ministério da Educagao para os Estados e para o
Distrito Federal pelo prazo de dez anos por escola” (BRASIL, 2017. Grifo nosso).
Esta politica estipula que havera destinacao de recursos financeiros para as escolas que
tenham formalizado um Termo de Compromisso, o qual contera, no minimo, as seguintes

condigoes:

I — identificacdo e delimitagdo das agdes a serem financiadas;

II — metas quantitativas;

IIT — cronograma de execugao fisico-financeira;

IV — previsdo de inicio e fim de execucdo das a¢des e da conclusdo das etapas
ou fases programas (BRASIL, 2017, grifos nossos)

Ressalta-se que somente poderao acessar os recursos financeiros da Politica de Fomento
aquelas escolas que “tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral” a partir do
dia 16 de fevereiro de 2017 e que tenha projeto politico-pedagogico alterado conforme o
estipulado na Lei n°® 13.415.

Segundo sancionado na Lei n°® 13.415, os valores financeiros a serem transferidos estao
totalmente indefinidos, pois o valor por aluno matriculado que consta do Censo Escolar da
Educacgao Basica dependera da disponibilidade or¢amentéria para atendimento, a ser definida
por ato do Ministro de Estado da Educagio (AMARAL, 2017; CONFEDERACAO
NACIONAL DOS TRABALHADORES EM EDUCACAO — CNTE, 2017.)

A pergunta que fica no ar ¢: considerando que nos dez anos previstos para a existéncia
da Politica de Fomento estard em vigor o Novo Regime Fiscal (NRF) aprovado pela Emenda
Constitucional n° 95, o MEC terd disponibilidade financeira para transferir recursos para
desenvolver o atendimento em tempo integral nas escolas de Ensino Médio na configuragao

estabelecida pela nova Lei? A esse respeito os alunos opinaram que:

Eles querem dar tipo um passo mais grande que a perna, porque eles estdo tentando impor um
negocio que eles ndo t€ém nem estrutura para fazer. E como é que vao botar mil alunos numa escola
que tipo ndo tem estrutura para aguentar mil alunos, sabe... [FALA PARALELA: ndo tem verba]
entdo ¢ tipo ndo sustenta nem os dois turnos individuais. [G3P10F9]

E ai eu acho que eles ja ndo verba para quatro horas que a gente passa aqui, ai imagina turno integral,
que tem que almogar e tomar o café, eu acho que ai eles ndo iam dar. [FALA PARALELA: Merenda
de boa qualidade, né? [Se escutam alguns risos]. [G4P4F3]
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Se a escola ja ndo tem muito para funcionar num turno de manha e de tarde, que sdo separados, que
tem horarios separados, imagina assim, so6 direto, e ainda muitos alunos, ndo da, a escola ndo aguenta
mesmo. A publica ndo aguenta isso, porque depende do governo, alias. [G1P4F2]

Fico pensando: vamos supor que mude isso. Até se acostumar, ai tu vai fazer o tu fazer o turno
integral, mas sera que vai funcionar? Essa ¢ a questdo, vai funcionar de que jeito? Como ¢ que tu
vai conseguir manter, vamos supor, mais de mil alunos dentro de uma escola integral? [G3P10F3]

Eu acho que ndo tem condigdes para manter por exemplo a merenda de tarde. [FALA
COMPLEMENTARIA: Durante o almogo também, porque a gente vai ter que ficar] A gente almoca
no chdo porque o refeitdrio ¢ pequeno demais. [VARIOS RISOS E FALAM: “nédo ¢ o almogo™] se
tivesse. [G2P6F1]

E ainda tem aquela coisa de congelar os montos de educagdo e ndo sei o que. Que tu congela o que
ja tem agora, que ndo se consegue fazer quase nada, imagina tu congelado e com mais alunos em
integral. Ai sim que ndo vai ter nada praticamente. [G3P11F2]

Para Lino (2017), os argumentos em defesa da Reforma apontam para a possibilidade
de redugdo das elevadas taxas de evasdo, entretanto, a fragmentacdo em percursos formativos
e a ampliagdo da jornada em tempo integral sem que estejam garantidos de forma permanente
0s investimentos, tornardo mais precaria a oferta, comprometendo o acesso dos quase dois

milhdes de jovens entre 15 a 17 anos, que estdo fora da escola ou trabalham e estudam.

Vamos supor assim, pela idade que a gente tem, a maioria 15 ou 16 por ai, ndo pode trabalhar de
noite. [FALA PARALELA: Senio ai a gente vai perder a oportunidade.] No meu caso particular,
meu trabalho complementa a renda da minha familia, com um pequeno salario de jovem aprendiz,
entdo ndo vai rolar, ndo iria dar certo. [G1P4F6]

Embora a percentagem de estudantes que trabalham ndo ¢ muito elevada, ndo se pode
desconsiderar que a ampliagdo do tempo na escola afetaria a estes jovens. Assim, ao inveés de
reduzir, “a reforma ampliara a evasdo escolar, e 0 aumento da jornada se configura mais como
engodo do que meta, que ndo traz qualidade, mas, sim, precariedade”. (LINO, 2017, p.83)

Em todos os grupos se destacou que parte do problema estd na implementagdo de
politicas baseadas nas experiéncias exitosas de outros paises e, que, portanto, nao refletem a
realidade da maioria das escolas brasileiras, principalmente as publicas que albergam mais do
80% das matriculas.

O problema, é que querem tipo imitar os Estados Unidos, s6 que a gente ndo tem recurso para isso,
eles vivem diferente do que nos, sdo pessoas que desde pequenas tem uma educacio excelente e a

gente ndo; [G3P10F5]
Pegam uma educag@o 14 da Suécia e querem implantar no Brasil, que ¢ o pais sei la... de primeiro
mundo e aqui no Brasil fica fora da realidade, e nossa escola ndo tem estrutura nenhuma, nio para

ser integral. Eu estudaria integralmente se fosse 14 na Suécia, aqui no Brasil ndo. [G1P5F2]

Gongalves (2017) concorda com as colocagdes dos estudantes, a autora considera que:
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Tal argumento ndo considera a diferenca social, cultural e economica do Brasil com
os outros paises. Além disso, ndo ha como comparar, por exemplo, a escolarizagao
brasileira com paises europeus, por exemplo, onde a etapa que correspondente ao
ensino fundamental acontece em tempo integral e os jovens chegam para cursar o
ensino médio com um bom embasamento nas diferentes areas do conhecimento e com
o dominio de no minimo 2 idiomas. (2017, p. 136)

¢) Condigdes atuais do trabalho docente e possiveis efeitos perante a reforma

As condigdes de trabalho docente tém levado os pesquisadores como Esteve (1999) e
Noévoa (1995) a interpretarem que o trabalho docente sofre um processo de precarizagdo. Nas
ultimas décadas, os professores brasileiros tém contado com significativas perdas salariais,
trabalhistas, desvalorizacao da profissdo, sobrecarrega, inseguranga e violéncia nas escolas. Os
jovens pesquisados concordam com a atual precarizacdo do trabalho docente e do ensino em
termos gerais, para Corinto'3, integrante do grémio escolar “Faltam professores, falta
estrutura para sala de aula, falta tudo”. Outros colegas concordam com ele, ao momento de

expressar que:

E precaria, a situagdo. [G4P4F1]
Os professores de redacdo ndo t€ém nem folha para passar a redagdo para nds. [G4P4F2]

Eu acho que seria legal acrescentar e ndo tirar. J4 a situacdo e muito precaria. [FALA
COMPLEMENTARIA: E isso, nossa educacio ja estd precaria, e ai mais que vdo tirar matérias, a
gente vai ficar cada vez mais ignorante. | Se acrescentassem fosse melhor, tipo nos Estados Unidos
tem escola de arte, na escola tem curso profissionalizante de quimica... ndo € s6 a aula que tu precisa
fazer e te formar, os alunos saem meio formados ja de 1a. [G2P4F8]

Perante esse cenario, considera-se que a Reforma do EM como uma das mais recentes
politicas em matéria educativa, tera um efeito direto no trabalho docente, e, por conseguinte, na
formacao dos professores que daqui em diante serdo requeridos pelos sistemas de ensino. Entre
estes aspectos se destacam: as mudancas no curriculo (reducdo de disciplinas e aumento da
carga hordria), as parcerias publico-privadas que incluem o notorio saber para que profissionais
ndo docentes possam-se desempenhar como professores no itinerario formativo de formagao
técnica e profissional e a perspectiva de trabalho docente polivalente atendendo os itinerarios
formativos, mesmo que vai demandar uma formacao geralista por parte dos professores.

Estas preocupagdes nao sao exclusivas dos estudiosos e pesquisadores da area, a partir
dos depoimentos dos estudantes, identificou-se um sentimento de solidariedade com a precéria
situacdo que os professores de Ensino Médio podem afrontar daqui em diante. Se apresentam a

continuagdo duas falas significativas, por seu conteudo inquisitivo:
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Uma duvida que eu tinha, como vai ficar o emprego dos professores? Por que se ¢ s6 portugués e
matematica, que vai passar com o professor que esta 14, de quimica por exemplo? [RESPOSTA A
PERGUNTA: no slide mostrou também que se um cara por exemplo tiver, souber o que esta
fazendo, um veterinario pode dar aula de medicina por ai, no caso se um cara tiver pratica no assunto,
mano.] Néo, estou falando do professor de fisica, quimica, biologia? Tipo, a gente tem 16 matérias,
acho, e que vai acontecer com os professores de outra area, se for s6 portugués e matematica?
[G3P3F6]

O que ird acontecer com cursos, professores, faculdades que ddo aula sobre essas matérias que nao
vao ser obrigatorias? [EI13]

Para Lino (2017), a reforma impacta diretamente a carreira dos profissionais da
educagdo, pois traz a possibilidade de redugao de postos de trabalho na rede privada e de vagas
para concursos nas redes publicas, tendo em vista que um conjunto de disciplinas ndo serdao
mais de oferta obrigatdria e outras podem ser ministradas por outros profissionais ndo docentes
— referindo-se ao notdrio saber-. Por outro lado, no que se refere a possivel contratagdo de
professores por area de conhecimento Simdes (2017), ilustra um hipotético e muito provavel
cenario:

Em um dos desdobramentos possiveis, a oferta da area de C.H., assim como as demais
areas, podera ocorrer de acordo com a disponibilidade de professores que ja fazem
parte do quadro proprio do magistério (concursados), dispensando cada vez mais a
necessidade de novos concursos ¢ elevando de forma violenta a dispensa imediata de
professores contratados por processos seletivos simplificados (que ja sdo submetidos
a regras ¢ condi¢cdes que precarizam o trabalho docente). Se essa hipotese se
confirmar, assistiremos a um dos mais significativos momentos de enxugamento da
maquina publica no campo educacional, seguido por recontratagcdes precarias como
resultado da flexibilizacdo da lei trabalhista (terceirizagdo). (2017, p. 54)

Enquanto ao notdrio saber, identificou-se que os estudantes t€ém uma incipiente no¢ao

sobre o termo e suas implicagdes. Destaca-se que em todos os grupos se fez referéncia a

possibilidade de um agougueiro ministrar aula de biologia, anatomia ou medicina, entendemos

que os professores da escola ofereceram esse exemplo para eles, situacdo que ficou aderida ao

sistema representacional dos jovens, no entanto, ¢ impossivel ndo categorizar este exemplo

como uma pseudoinformacgdo, posto que alguns jovens relataram que o notdrio saber nesse
formato iria se aplicar nas faculdades também.

A professora falou que com esse ensino ia ter.... tipo um acesso, ela falou a palavra,

mas eu esqueci, fugiu. E onde falava que ndo precisava ter tanto conhecimento, por

exemplo um acougueiro ia poder ensinar medicina com esse novo ensino, foi algo

assim que ela explicou. Um agougueiro que lida com carnes e tal, ia poder explicar

sobre o corpo humano na faculdade, entdo, eles iam descartar os professores e pegar

ele para dar aula de anatomia por exemplo. Ai que acontece?... Ahhh ela citou

também... [fica uns segundos pensando] ai ela deu um nome para isso, s6 que fugiu.
[PERGUNTO: NOTORIO SABER? ] E isso sim. [G2P4F1]

Na conversa daquele dia, o notdrio saber, s6 para lembrar vocés ¢ assim: eu e (cita o
nome) temos o notorio saber de matematica e vou poder dar aula de matematica, sendo
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que ndo tenho nenhuma qualificacio para isso, mas eu vou poder dar aula de
matematica, porque eu tenho o notorio saber. [G1P9F1]

E tipo assim: eu preciso saber so o basico, eu sabendo o basico vou poder ensinar; eu
acho um pouco errado isso. Que o cara vai saber somar ¢ dividir e vai poder dar aula,
eu vejo isso um pouco desnecessario. [G2P4F2]

As falas denotaram que os estudantes definem ao profissional com notoério saber como
uma pessoa que retém conhecimentos basicos, portanto, ndo qualificada para realizar as fungdes
de ensino. Além disso, em nenhum grupo fizeram referéncia ao fato de que o notdrio saber
aplica somente para o itinerario formativo de ensino técnico profissionalizante, portanto,

assumem que aplicara para todos os itinerarios formativos.

4.5 Reforma e dualidade do Ensino Médio

A identidade do Ensino Médio brasileiro tem sido uma questdo em debate ao longo dos
anos, as reformas educativas implementadas nesta etapa de ensino num sentido direto ou menos
direto estavam focadas a diminui¢do da linha entre uma formacdo para o trabalho ou para

ingresso na universidade. Esta ambiguidade na identidade do EM espelhava-se numa dualidade:

Para a elite dominante, prevalecia na pratica, a escola voltada para a preparagdo ao
ingresso no Ensino Superior. Aos alunos pertencentes a classe trabalhadora, quando
conseguiam ter acesso a esse ensino, eram oferecidos cursos profissionalizantes,
sendo, na maioria das vezes, de baixa qualidade. (MELO, CIRILO e PINTO, 2016,
p-106)

A Lei n° 13.415/17 altera a LDB também no ao Capitulo IV, referente a educacao
superior. Esta alteracdo se refere ao processo seletivo nas universidades. Deste modo o Art. 44,

§ 3° passa a vigorar com a seguinte redagao:

O processo seletivo referido no inciso II considerara as competéncias e as habilidades
definidas na Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 2017)

Por um lado, a lei desconsidera a autonomia das universidades em proceder a avaliagao
dos candidatos a suas vagas, ao impor a “exclusividade” do um exame e por outro lado, assegura
que 0s jovens possam concorrer por uma vaga, apesar de suas escolhas formativas no Ensino
Meédio.

Respeito a esta temdtica consultamos aos estudantes se eles consideravam que esta
reforma ia preparar melhor para o ingresso na universidade ou no mercado de trabalho. As

discussdes foram variadas, demostrando concepg¢des opostas, embora a maioria acredita que a
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organiza¢cdo do ensino por itinerarios formativos vai promover o ingresso no mercado de
trabalho e vai reduzir as oportunidades de ingresso na universidade.

Houve, contudo, no grupo focal 2, uma solitaria indicacao de que a reforma vai dar
maior oportunidade de ingresso na universidade, pois, desde o Ensino Médio se contard com
um enfoque centrado para o ensino e aprendizagem de uma area especifica, a qual sera ampliada

e especializada na educacdo superior.

Para a universidade por causa que eles estdao focando no nosso futuro, para nos escolher o seguimento
que a gente quer nossa vida, entdo acho que muito mais para universidade que pro mercado de
trabalho. Eu acho que ¢ isso, querem a gente se especializar na faculdade. [G2P9F2]

Destacamos que este foi o tnico depoimento dessa natureza. O padrdo nos 4 grupos
focais foi o discurso oposto: as mudangas que a reforma implica para o ensino médio vao
promover uma profissionalizacdo acelerada e a diminui¢do das possibilidades de ingresso no
Ensino Superior. Constata-se nas seguintes falas que os estudantes desconhecem o estabelecido
no Art. 50 da Lei n°® 13.415, que altera o Art. 44 da LDB. Em outras palavras, eles assumem
que para ingressar na universidade terdo que apresentar um exame abrangendo tanto os
conteudos desenvolvidos na BNCC como os ministrados em cada itinerario formativo. Além
deste aspecto, na fala G3P4F1 destaca-se novamente a percepcdo de que os itinerarios
formativos representardo uma forma de encaixar o aluno numa area especifica, ficando sem

possibilidades ante as incertezas do futuro.

Olha, veja vem, a escola publica no caso, ndo vai ter a estrutura de um colégio privado e sendo que
no ENEM vamos ter todas as disciplinas e nés nio teremos o conhecimento suficiente para
conseguir ingressar numa universidade, porque se hoje em dia ja ¢ dificil e nds temos alguns

professores, mal ou bem, imagina sem professores. [G1P8F2]

Eu ndo concordo com a nova proposta do novo ensino médio, a educag@o nas escolas publicas ja
ndo esta boa, com falta de professores e etc... Esta dificil ja entrar na faculdade publica, imagina
sem o conhecimento das outras areas que nao vao nos proporcionar. [EI11]

Eu acho que vai nos prejudicar muito, porque todas as matérias nos trazem conhecimento, um pouco
de cada, por que por exemplo se eu for fazer o ENEM vai cair todas as matérias, entdo a gente tem
que saber, porque se a gente escolher uma, por exemplo, se eu quiser professora de quimica, ndo sei
se tem como escolher assim; mais se eu mudar de ideia no futuro, eu nao vou ter a base, o
conhecimento de uma matéria que eu poderia ter tido, se eu mudar de ideia no caso sobre meu futuro
0 que eu quero para mim. [G3P4F1]

Frente a estes depoimentos, denotamos também um sentimento de inferioridade em
comparagdo com os estudantes formados em escolas particulares, considerando que eles nao
terdo os suficientes fundamentos para concorrer por uma vaga no ensino superior. Isto

representa uma supressao dos sonhos e aspiracdes dos estudantes, resultou constrangedor
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escutar as falas de jovens que deveriam ter todas as esperangas de um futuro melhor, mas que
conscientes de sua precaria formacgdo basica, lidam com a ansiedade de ndo ter suficientes
escolhas depois de terminar o Ensino Médio.

Os alunos da escola publica, sdo os mais prejudicados, porque nas escolas particulares vao ensinar

todas as matérias, ¢ ai a gente que ¢ de escola publica ndo, por que a gente nio tem como pagar.
[G3P4F2]

Quando a gente vai fazer um ENEM no caso a escola publica, a gente ndo vai ter toda essa
informag@o que vai estar ali naquela prova, os estudantes de escolas particulares vao ter toda a
informagao para estudar e vao ficar mais preparados para a prova do que nés de escola ptiblica.
[G1P1F4]

Como ¢ que estudante de escola publica vai ter condi¢des de entrar na universidade se eles estdo
cortando tudo? Toda essa educacdo que a escola privada tem a gente ndo vai ter ¢ simplesmente vai
ser muito dificil a gente alcancar uma entrevista. [Corinto'¢]

Esta discussdao sobre a democratizagao do acesso ao ensino superior, nao ¢ recente,
historicamente no Brasil, tanto o Ensino Médio propedéutico como o Ensino Superior se
caracterizou por seu carater elitista. Para Freitas, Lobo, ef al. (2017) no ensino superior a

desigualdade social se torna muito evidente, dado que:

O ingresso neste nivel de ensino se da por mérito e as condi¢des de escolarizagdo
basica da populagio brasileira apresenta distdncias abismais entre o ensino ofertado
nas escolas privadas e a educacgdo oferecida as camadas populares, que, submetidas
ao ensino publico, acabam por escolher op¢des de escolarizagdo que possibilitam a
entrada no mercado de trabalho de maneira mais agil. (2017, p.1)

A Constituigao Federal de 1988 estabelece um sistema meritocratico para o acesso ao
Ensino superior, definindo que o acesso aos niveis mais elevados de ensino se da a partir da
capacidade de cada um. Em vista disso, segundo Freitas, Lobo et al. (2017) pode haver uma
culpabilizacao do aluno pelas dificuldades de entrada e permanéncia no ensino superior, como
se essas dificuldades estivem relacionadas a falta de capacidade dos mesmos. Desconhecendo
a historicidade socioecondmica e as dificuldades que os estudantes das camadas mais pobres
tém tanto para o ingresso como para a permanéncia no ensino superior.

Para Sposito e Galvao (2004) o Ensino Médio € uma etapa marcada pelos dilemas da
transi¢do para um estagio no ciclo da vida para outro. Os estudos superiores nao se configuram
como um plano imediato para todos os estudantes. As diferencas e singularidades em cada
jovem os conduzem por diversos percursos; alguns decidem por trabalhar ou acrescentar sua
formacgdo através de cursos técnicos, geralmente para os ja inseridos no mercado de trabalho

desde o Ensino Médio, torna-se mais urgente se inserir no mercado.
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Na sequéncia se apresenta uma fala que faz referéncia as opgdes formativas que os
jovens procuram hoje em dia, em vista da frequente impossibilidade de inser¢do digna no
mundo do trabalho. Os estudantes afirmam que € mais vidvel optar por um curso técnico que
por uma carreira no ensino superior, pois além de considerar-se menos dificultosa, requer
também um investimento menor.

As pessoas ja ndo fazem ou tentam fazer faculdade pois um curso técnico, talvez seja mais
rapido. E ¢ mais facil conseguir emprego pelo curso técnico que do que uma faculdade, por
exemplo. Um engenheiro ndo consegue emprego tao facil do que um que por exemplo faz um curso
no IF, faz 0 mesmo servigo s6 que o mesmo curso ¢ mais barato, [FALA PARALELA: ¢ a mao de

obra ¢ mais barata] e ai quem esta fazendo faculdade ndo consegue se empregar facilmente, e as
pessoas vdo mudar cada vez mais. [G3P7F3]

Eu quero fazer faculdade também mais acho que o curso técnico é mais facil. [A maioria assente
com a cabeca] [G3P7F4]

Embora o ensino técnico seja considerado mais acessivel do que o ingresso na
faculdade, os dados demostram que um reduzido niumero de pessoas opta por realizar estes
cursos. Em 2017, no Brasil, 56,6 milhdoes de pessoas estavam aptas a frequentar um curso
técnico de nivel médio — eram estudantes do ensino médio (regular ou EJA) ou haviam
concluido esse nivel (ou equivalente) sem ter alcangado o ensino superior completo. Desse total,
3,5% estava frequentando curso técnico de nivel médio, o equivalente a quase 2 milhdes de
pessoas. Frente a 2016, houve reducdo de aproximadamente 134 mil pessoas frequentando essa
modalidade de educacao profissional. (IBGE, 2018)

Na busca de outras opgdes formativas, se introduz o relato de um estudante que optou
por ingressar no Instituto Federal, na sua fala, ele descreve a dura realidade com que se
enfrentou ao sair da escola. O choque académico em termos de exigéncia foi tanto que lhe
impediu continuar com seus estudos no IF. Voltando a escola ele teve que lidar com o fracasso
e a frustacdo de uma Educacdo Basica precaria que minimiza as capacidades dos estudantes.

Para maior detalhe se apresenta a o relato:

.... Eu estive no IF e voltei para ca, e aqui ¢ muito facil. Tipo, vou dar um exemplo:
nas provas o professor: a casa de Jodo ¢ amarela? Isso perguntam que cor € a casa de
Jodo, é como se fosse assim. Eu fui para 14 e era um bagulho muito impossivel, so
tirava nota ruim, eu me decepcionei e acabei voltando. A professora de matematica
¢ muito esforcada, ela vai, vai, mas ela faz tipo a prova de matematica dela... € muito
facil! [FALA PARALELA: Falta fortalecer o ensino.] [G3P16F2]

La ¢ tipo universidade, se tu quer tu tens que correr tras disso. Ai tu ja te acostumas
como faculdade. E aqui ndo, tipo ¢ muito mimimimi sabe... 14 o desnivel do
particular ou do que é mais evoluido como o IF, para publica é MUITO
discrepante. Quando tu muda consegue ver a diferenga. [FALA PARALELA: mas 14
tem até processo seletivo.] Exatamente, mais igual ¢ disponivel a oportunidade para
pessoas entrar. E quem vai daqui, fala que sente o impacto e acaba voltando, porque
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quem volta é que vai sofrer ¢ porque quem esta 14, esta tipo, aprendendo um negdcio
que a gente aqui no aprende, sabe. Estdo muito mais na frente do que a gente aqui.
Sim, a gente que saiu por exemplo do nono ano, porque la é sé ensino médio, né,
chegou para fazer prova e ninguém sabia nada, porque a gente ndo foi preparado para
aquela prova. E aqui se achavam como se fossem esmerados alunos, eu me
considerava um aluno excelente. Tem outra amiga, que também... eu considerava
ela uma génia da turma. Ela no esta repetindo mais ela rodou. [G3P16F6]

Para finalizar esta andlise, aponta-se a recorrente associagdo que os grupos fizeram dos
conceitos de empregabilidade e “mao de obra barata”; assumindo que a Reforma do Ensino
Médio tera como efeito: a reducdo da possibilidade de ingresso na universidade, assim como, a
dificuldade para se inserir dignamente no mercado de trabalho, situagdo que delimita suas
possibilidades de desenvolvimento social, forcando aos jovens a formar parte de um
contingente de mao de obra no setor produtivo.

Destacam também a percepcdo de que a precarizacdo e fragmentacdo do ensino
impedira desenvolver capacidades cognitivas que lhes permita ser pessoas criticas e reflexivas

sobre sua condi¢ao na sociedade.

Matematica ¢ portugués sdo matérias limitadas para que a gente... as matérias que
ajudam fazer questionamentos e tudo, a gente nio tera e sem questionamento a
gente sempre faz a escolhas mais faceis, entdo, sem todas essas matérias a gente
vira mao de obra barata. [FALA COMPLEMENTARIA: Exatamente, a gente vai
entrar nesse mercado, como mao de obra barata, porque até agora ndo tem trabalho
gente, entdo...] [G1P8F3]

Eles querem nos incapacitar, nos transformar em robds, eles querem marionetes [fala
paralela: e mao de obra barata] [G1P11F2]

As ultimas falas deste texto serao dedicadas a descrigdo de uma cena vivenciada durante
a Grupo focal 3: um estudante em tono apesarado e carregado de preocupagao enuncia: Mais
porque esta reforma, o que eles ganham?

Depois de alguns segundos de reflexdo por parte de seus colegas, varios comecam a se
expressar: “Mao de obra barata” diz o primeiro, “menos recursos’ propde um segundo, “Vai
ganhar soldadinhos que foram produzidos para fazer aquilo de ai” agrega o terceiro. Em tom
desalentador outro agrega: ‘“Praticamente tu vai morrer fazendo aquilo”, assentindo com sua
cabeca o primeiro reafirma “Trabalho escravo”.

Durante o grupo focal, os jovens ofereciam uma resposta ao seu colega, minha mente
navegava pelas possiveis respostas. Finalmente pensei, o que eles ganham nao pode superar
tudo o que estdo perdendo. Escutar esta juventude critica, reflexiva, pensante, combativa tem
sido um prazer, finalizo este texto com a esperanca de que o trabalho realizado seja 1til e do
agrado para o leitor e sobre tudo para as juventudes cujas opinides e percepcdes ocuparam o
foco desta pesquisa. Pesquisa que como tantas outras revela a necessidade que os jovens tém

de ser escutados, pois eles t€ém muito por expressar, eles sao sujeitos com opinides carregadas
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de historia, origem de classe, anseios e conscientes de sua condicdo desvantajosa numa
sociedade perversamente desigual, este Gltimo indicativo brinda um vislumbre de esperanca,
pois nas palavras do Poeta Social Gerson Tiburcio (2017, p. 5) “o resgate da consciéncia

humana ¢ necessario para a prosperidade de um povo”.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A premissa que caracterizou esta pesquisa foi conhecer as percepgdes dos estudantes
secundaristas da Escola Estadual Dr. Augusto Duprat da cidade do Rio Grande, RS, a respeito
das mudancas que a Lei n° 13.415/2017 propde para o Ensino Médio.

Para abordar tal premissa, os esforcos se focaram em quatro aspectos na analise
empirica, a saber: os principais meios de comunicagdo pelos quais os estudantes tomaram
conhecimento sobre a Reforma do EM, analisando sua influéncia na percepgao sobre as
mudangas; as percepcdes dos sujeitos de pesquisa enquanto mudangas no curriculo e sobre as
condi¢des reais da estrutura fisica e organizativa da escola que propiciam ou ndo as mudancas
propostas, finalmente a opinido dos participantes da pesquisa em relagdo a possibilidade do
“novo EM” de preparar melhor para o ingresso na universidade ou para o trabalho.

Espera-se que nesta se¢do sejam retomados alguns elementos que reafirmem a premissa,
sendo cientes que embora se intitule consideracdes finais, ndo se tem a pretensao de colocar um
ponto final, no sentido acabado ou encerrado, pois, seja pela empiria do estudo ou pela
complexidade de estudar fendmenos sociais - ainda mais os que se encontram em
desenvolvimento, como no presente caso - existe um conjunto de aristas analiticas que podem
ter escapado de nossa compreensdo como pesquisadoras. Portanto, se apresentam as
consideragdes finais dentro das possibilidades que este estudo permitiu.

Espera-se que este estudo contribua nas discussdes sobre a implementa¢do da Reforma
do Ensino Médio no Rio Grande, RS, refor¢gando a importancia de dar voz aos jovens estudantes
que sao a esséncia e finalidade das mudancas. Além disso, espera-se que o trabalho possa
subsidiar estudos prospectivos acerca da compreensao e opinido de estudantes de Ensino Médio
no ambito das politicas publicas educacionais.

Os depoimentos deram voz aos estudantes secundaristas, esta talvez possa ser
considerada como a maior contribui¢do deste estudo, cuja empiria se centrou em explorar e
problematizar o jeito como eles percebem a reforma em andamento, assim como, o contexto e
momento histdrico no qual estd sendo implementada. No entanto, para maior compressdo do
objeto de estudo o trabalho contempla um capitulo dedicado a compreensdo das principais
politicas dirigidas ao Ensino Médio nos ltimos 20 anos, prestando especial na associacao das
variacdes na matricula no Ensino Médio regular, privado e profissionalizante e a relagcao destes
elementos com o interesse do capital privado na inversdo neste nivel de ensino, assim como os

aspectos na conjuntura brasileira em 2016, ano no qual se emitiu a Medida Provisdria n°
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746/2016 que daria passo posteriormente a Lei n® 13.415/2017. Destacamos também, que a
Reforma do Ensino Médio, além de contemplar mudangas curriculares, ela visa suavizar as
fronteiras entre o publico e o privado e dar abertura ao mercado da Educacao Basica. Segundo
dados do IBGE-Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2017 (2018) o Ensino
superior privado no Brasil possui o 74,2% das matriculas deste nivel de ensino, portanto, com
o mercado da educagdo superior monopolizado, o interesse do empresariado nacional e
internacional esta se focando na Educagado Basica, nesse sentido a Lein® 13.415/2017 representa
a viabilizacao legal para concretizar a privatizagdo de uma parcela da Educacao Basica.

Além destes aspectos, verificou-se os 22 artigos que compodem a Lei n® 13.415/2017
procurando evidenciar as mudangas que implicam em compara¢ao com anterior redagdo da
LDB, assim como os possiveis efeitos para a Educacao Basica, principalmente para o Ensino
Médio como ultima etapa deste nivel. Deste modo, este capitulo resultou crucial para verificar
o que de fato conheciam os estudantes secundaristas do contetido da Lei.

Para a producdo de dados, propiciou-se um momento para questionarios e outro
momento para conversas com os estudantes secundaristas a partir de grupos focais, na
caminhada da pesquisa foram adicionados os dados de uma entrevista aberta com os membros
do Grémio Escolar e uma conversa extraoficial com a coordenadora pedagoégica do Ensino
M¢édio da escola locus de pesquisa. Consideramos que a selecdo destes instrumentos foi
apropriada para os objetivos da pesquisa, pois possibilitaram a obten¢do de valioso material
analitico.

A pesquisa revelou que 0 27,8 % dos participantes se situam acima da faixa etaria de 15
a 17 anos, idade propria para cursar o Ensino Médio segundo a Emenda Constitucional n°
59/2009, o que significa que a escola se encontra 3.8 pontos percentuais acima da taxa de
matricula liquida nacional.

Ao delimitar o objeto de estudo e estabelecer os objetivos especificos da pesquisa,
reconheceu-se que o formato da atual sociedade da informacao, ndo somente revolucionou as
formas de comunicagdo e comércio, também reestruturou a forma de governar. Como parte das
estratégias de persuasdo para aprovacdo de propostas, ou validagdo de suas a¢des, 0s governos
fazem uso da subjetivacdo midiatica. Assim, as propagandas governamentais também
ganharam espaco nos meios de comunicagdo massiva € nas redes, revelando-se como
importante instrumento de amplo alcance para a divulgacao de informacgao dirigida a populagao.

Em vista disso, antes da imersdo no campo considerava-se como hipdtese que a ampla
divulga¢do midiatica oficial que a reforma teve, tinha subjetivados aos jovens a aprovagao das

mudangas propostas, seduzidos pelo discurso de protagonismo juvenil, liberdade de escolha e
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diminui¢ao de disciplinas. Contudo, esta hipotese foi refutada no transcurso da pesquisa, pois
a principal fonte de informacgao dos estudantes foram os professores, quem se posicionam em
oposicao da reforma. A pesquisa revelou que tanto professores como Grémio Escolar possuem
uma participagao ativa na esfera politica escolar, percebeu-se nas falas dos estudantes a adogao
de um discurso influenciado por estes atores. Embora este discurso ¢ limitado, quer dizer, nao
contempla todos os aspectos da reforma, constitui uma base para a reflexdo e constitui¢ao das
proprias posigdes e percepgoes sobre ela.

As propagandas se constituiram como a segunda fonte de informagao mais influente nos
estudantes. Os alunos expressaram seu descontento a respeito delas, considerando que oferecem
informagdo enganosa ¢ incompleta. Como ¢é possivel observar na seguinte fala, os estudantes
reconheceram que a midia possui um papel fundamental na construgdo de uma realidade
sociopolitica favoravel para determinados grupos sociais, ao tempo que subjetiva as
necessidades, comportamentos e opinides da populagdo. Nesse sentido, identificaram como
uma estratégia do governo para conseguir o consenso, o fato de colocar na propaganda a
reducdo de disciplinas, pois segundo suas expressdes, muitos alunos ndo gostam de matérias e

desse modo aprovariam as propostas.

A midia tenta trazer para a gente de um jeito onde eles conseguem alienar a gente, dizendo que seria
algo bom, porque pensa bem, a maioria dos alunos ndo gostam de todas as matérias do colégio,
entendeu? Entdo, no caso as disciplinas de portugués e matematicas sendo obrigatérias, os alunos
ficariam bah que legal! S6 que ndo, porque quando ao mesmo tempo o colégio particular ele teria
condigdes de ter todas as disciplinas, enquanto o publico certamente que ndo vai ter todas as
disciplinas, ou seja, os filhos dos burgueses continuam manipulando a sociedade, tipo isso.
[GIP1F3]

Em relacdo as mudancas que a reforma propde os estudantes expressaram que nao estao
de acordo com a determinacdo de dispor de portugués e matematica como Unicas disciplinas
obrigatorias nos trés anos de Ensino Médio, de igual forma se expressaram sobre a proposta de
tornar uma percentagem do ensino a distancia. Afirmaram que atualmente o ensino € precario
e que essas disposicdes iriam fragilizd-lo ainda mais. Nas falas identificou-se uma associag¢ao
da retirada de disciplinas com as intengdes de controle sobre a populagdo por parte do Estado.
Segundo as declaragdes, a proposta minimiza a importancia de disciplinas como historia e
filosofia, mesmas que promovem o pensamento critico e reflexivo.

Nas falas denotou-se também uma preocupacdo com a perspectiva do futuro, a
possibilidade de auséncia de alguns conteudos na formagdo se torna alarmante, pois a

fragmentacao e fragilizacdo do ensino, iria a colocar aos estudantes de escolas publicas numa
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desvantagem em relacdo dos alunos de escolas particulares, que provavelmente teriam a
possibilidade de conformar os seus curriculos abrangendo todas as disciplinas.

Enquanto as condig¢des fisicas e organizativas da escola para a implementacdo da
Reforma do Ensino Médio, os estudantes manifestaram que existe uma relagcdo direta entre os
insumos escolares ¢ a qualidade do ensino e desempenho escolar; o baixo investimento na
educagdo e a precariedade de recursos publicos destinados sdo insuficientes para garantir
condig¢des adequadas ao acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes, acerca disso, foi
expressado que o mundo estd em constante evolugdo, no entanto, o ensino continua sendo
retrogado e tecnicista, isto ndo se refere exclusivamente as estratégias pedagdgicas, pois além
disso, consideram que os materiais ¢ a estrutura escolar ndo proporcionam espacos para um
ensino diversificado com aulas praticas e uso de laboratorios.

Na opinido dos estudantes, a reforma nado leva em consideragdo a realidade das escolas,
pois a precaria estrutura fisica da escola e a falta de professores que se vivencia, impossibilitaria
a implementacdo do Programa de fomento a escola em tempo integral e a oferta de varios
itinerarios formativos, ainda mais no cenario da medida de reducao do or¢amento destinado a
educacdo viabilizada pela EC N° 95/2016. Entre os argumentos se destaca, a dificuldade para
albergar os alunos dos dois turnos em um unico horario estendido, o oferecimento de merenda
escolar tanto pela manha como pela tarde, pois atualmente confessaram que em ocasides se vem
obrigados a comer no chdo devido ao reduzido espaco do refeitério, além disso, apontaram as
dificuldades que teriam os estudantes que sao obrigados a realizar atividades empregaticias para
complementar a renda familiar.

A recorrente associagdo que os grupos fizeram dos conceitos de empregabilidade e “mao
de obra barata” foi destacavel; assumindo que a Reforma do Ensino Médio terd como efeito
tanto a reducdo da possibilidade de ingresso na universidade quanto a dificuldade para se inserir
dignamente no mercado de trabalho. O padrdo nos 4 grupos focais foi o discurso de que as
mudangas que a reforma implica promoveriam uma profissionalizagdo compulsoria e a
diminui¢do das possibilidades de ingresso no Ensino Superior, situagdo que também delimitaria
suas possibilidades de desenvolvimento social, for¢ando aos jovens a formar parte de um
contingente de mao de obra ndo qualificada para ser inserida no setor produtivo.

Enfim, consideramos que a pesquisa apresentou e problematizou as opinides dos jovens
de uma escola publica urbana que por suas condi¢des de estrutura fisica e pedagogica reflete o
cenario de tantas outras ao longo do pais. A maioria de estudantes que participaram do estudo
expressaram preocupacao e oposi¢do frente as determinagdes da Lei n® 13.415 de 2017, esta

preocupacao estendeu-se as expectativas para seus futuros filhos e para a educacdo em sentido
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geral. Destacamos novamente, o fundamental papel dos professores na luta e resisténcia contra
as agoes hegemonicas e autoritarias do Governo que visam atingir a escola publica brasileira,
participando na construcao de uma consciéncia critica sobre o contexto atual brasileiro e as
forgas de interesse que atuam nele.

Consideramos também que as mudancas em curso terdo repercussdes diretas na
formacao dos estudantes secundaristas, assim como na formagao e trabalho docente. Esperamos
que as discussoOes geradas a partir deste estudo sirvam para compreender melhor a opinido de
parte da juventude secundarista sobre esta politica e que sirva como mecanismo de resisténcia

contra tais medidas.
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APENDICES
Apéndice 1 - Lista de convidados as Audiéncias Publicas da Conversao da MP n°
746/2016 na Lei n® 13.415/2017

DATA

PARTICIPANTE

INSTITUICAO QUE REPRESENTA

01/nov

Maria Helena Guimaraes de
Castro

secretaria executiva do Ministério da Educacao

Maria Inés Fini

presidente do Inep

Rossieli Soares

secretario da Educacdo Basica

Celso Augusto Souza de
Oliveira

presidente da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo do Parana

Ivan Claudio Pereira Siqueira

vice-presidente da Camara de Educacao Basica do
Conselho Nacional de Educagao

Antonio Lacerda Souto

representante do Forum Nacional de Educagao

Jodao Antonio Cabral De
Monlevade

consultor legislativo do Senado Federal

08/nov

Maria Alice Setubal

socidloga

Ronaldo Mota

reitor da Universidade Estacio de Sa

Wilson de Matos Silva

reitor da Unicesumar e ex-Senador

Danival Roberto Alves

diretor do Colégio Cenecista Dr. José Ferreira

Mariza Abreu

consultora legislativa na area de Educagdo na
Camara dos Deputados

Ricardo Henriques

superintendente Executivo do Instituto Unibanco

09/nov

Thays de Oliveira Soares

vice-presidente regional da Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (Ubes)

Carina Vitra

presidente da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE)

Daniel Cara

coordenador-geral da Campanha Nacional pelo
Direito a Educagao

Olavo Nogueira Filho

gerente de projetos do Movimento Todos pela
Educagio

Monica Ribeiro da Silva

coordenadora do Movimento Nacional em Defesa
do Ensino Médio

Iria Brzezinski

presidente da Associagao Nacional pela Formagao
dos Profissionais da Educacdo

Francisco Jacob Paiva

secretario da Associagdo Nacional dos Docentes do
Ensino Superior.

16/nov

Rodolfo Fiorucci

diretor geral do Campus de Jacarezinho do Instituto
Federal do Parana

Rafael Ribas Galvao

diretor de ensino do Instituto Federal do Parana

Angela Maria Paiva,

presidente da Associagdo Nacional dos Dirigentes
das Institui¢des Federais de Ensino Superior.

22/nov

Walter Pinheiro

Secretario de Educacdo da Bahia

Frederico Amancio

Secretario de Educacdo de Pernambuco e presidente
do Conselho Nacional de Secretarios de Educacao

Claudia Schiedeck

reitora do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul

Remi Castioni

professor da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia.

23/nov

Eduardo Deschamps

presidente do Conselho Nacional de Educacdo
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Ricardo Chaves Martins

consultor legislativo da Camara dos Deputados

Jodo Batista Araujo e Oliveira

presidente do Instituto Alfa e Beto

Marcelo Bender Machado presidente do Conselho Nacional das Institui¢des da
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e
Tecnolbdgica

Maria Helena Kruger coordenadora de Educagdo Basica e Superior da

Rede Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade

Moaci Alves Carneiro;

professor

Mozart Neves Ramos

presidente da Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educagao

Simon Schwartzman

pesquisador do Instituto de Estudos do Trabalho e
Sociedade.

24/nov

Maria Helena Guimaraes de
Castro

secretaria executiva do Ministério da Educacao

Helena Nader

presidente da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia;

Eduardo Rolim de Oliveira

presidente e diretor de Assuntos Juridicos da
Federacao de Sindicatos de Professores e
Professoras de Instituicdes Federais de Ensino
Superior e de Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico

Guiomar Namo Mello

diretora da Escola Brasileira de Professores

Jeronimo Rodrigues da Silva

vice-presidente do Conselho Nacional das
Instituigoes da Rede Federal de Educagao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica

Marcos Magalhaes

presidente do Instituto de Co-Responsabilidade pela
Educagao.

Fonte: Semis, 2016 - Revista Nova Escola
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Apéndice 2 — Questionario de Pesquisa

PESQUISA:
A Reforma do Ensino Médio diante a Lei n° 13.415/2017: o que pensam os estudantes da
Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Augusto Duprat, Rio Grande, RS.

DADOS GERAIS: 4. Em qual ano do ensino médio
1. Qual a sua faixa etaria: vocé se encontra atualmente?
()12 al5anos () 1°ano
()16 al8anos ( )2°ano
() 18 a 20 anos ( )3°ano

() Acima de 21 anos
5. Qual o turno vocé cursa o

2. Qual o sexo0? Ensino Médio?
() Feminino ( ) Masculino ( ) Manha
() Tarde
3. Vocé se encontra matriculado ( ) Noite
no:
() Médio regular 6. Vocé trabalha?
() Ensino técnico ()Sim ( )Nao

Caso afirmativo, qual a carga
horaria semanal?

II. REFORMA DO ENSINO MEDIO
7. Vocé tem conhecimento sobre a Reforma do Ensino Médio
( ) Nenhum ( )pouco ( )alguns aspectos ( ) conheco completamente

8. Caso afirmativo, como tomou conhecimento sobre a Reforma do Ensino Médio?
( ) Propagandas na TV () Professores ( ) Redes sociais ( ) Outro, especifique

9. Na sua escola houve alguma discuss@o sobre o Novo Ensino Médio?
( ) Nenhuma ( )Pouca () Alguns aspectos () Muita discussao

10.Caso afirmativo, quem propiciou a discussdo? Pode escolher mais de uma opgéo.
() Professores () Grémio estudantil ( ) Coordenacdo/Direcao da escola ( ) Outro,

especifique
11.Com relagdo a Medida Provisoria n° 746/2016, langada o dia 22 de setembro de 2016,
voce:
( ) Nao leu ( ) Leuparcialmente  ( ) Leu completamente

12.Com relagdo a Lei n° 13.415/2017, aprovada o dia 16 de fevereiro de 2017, vocé:
( ) Nao leu ( ) Leu parcialmente () Leu completamente

13.Quais sdo as disciplinas obrigatorias nos trés anos de Ensino Médio segundo a Lei

13.415?

() Lingua Portuguesa ( ) Matematica () Lingua Portuguesa , matematica e inglés
( ) Lingua portuguesa e matematica () Nenhuma das anteriores ( ) Nao sei

14.Qual a sua opinido sobre a ndo obrigatoriedade de muitas das disciplinas que atualmente
conformam o curriculo do Ensino Médio?

( ) Néo concordo ( ) concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente

(' ) ndo estou bem informado


http://webgen.procergs.com.br/cgi-bin/webgen2.cgi?TR=sie-pgrh-con_mmr&N5_IDT_ESTAB=11361&A66_ARGUMENTO=+&N3_COD-MUNICIPIO=100&N2_COD_DELEGACIA=18
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15.Qual sua opinido sobre a proposta do Conselho Nacional de Educagao de tornar 40% do
Ensino Médio a distancia?

() Nao concordo () concordo parcialmente () Concordo totalmente
() ndo estou bem informado

16.0 Governo Federal afirma: “Novo Ensino Médio: quem conhece aprova”. Considera
que vocé conhece a proposta do Novo Ensino Médio?
() Sim ( )Nao

17.Vocé aprova a proposta do Novo Ensino Médio?
() Sim ( )Nao

18.Fique a vontade para registrar mais alguma questao acerca da Reforma do Ensino Médio
que considere pertinente:
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Apéndice 3 — Roteiro de perguntas dos grupos focais

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE — FURG
INSTITUTO DE EDUCACAO - IE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PESQUISA:

A Reforma do Ensino Médio diante a Lei 13.415/2017: o que pensam os estudantes da

Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Augusto Duprat, Rio Grande, RS.

Perguntas para roda de conversa — grupo focal

1.

3.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

O que vocés sabem sobre a Reforma do Ensino Médio?

Como tomaram conhecimento da Reforma Do Ensino Médio?

Vocés acompanharam de algum jeito (noticiarios, redes sociais, por exemplo) o processo
de divulgagdo da MP n° 746 e sua conversdo em lei, que conseguem lembrar-se disso?
Logo depois do Governo Federal anunciar a reforma vocés eram a favor ou em contra e por
que, algum de vocés mudou de idéia, por qué?

Quais as mudangas propostas pela lei que aprovou a Reforma do Ensino Médio vocés
conhecem?

Vocés sabem que a Lei propoe a adogdo do turno integral? Qual a sua opinido sobre a
adocgdo de turno integral? Vocés gostariam de cursar o Ensino Médio em Turno Integral e
por que?

Como avaliam o espago fisico da escola e os recursos materiais para a implementagdo da
Reforma do Ensino Médio?

Vocés tém conhecimento sobre a proposta da escolha de itinerarios para organizagao do
curriculo do Ensino Médio?

Vocés sabem quais sdo os itinerarios?

. No artigo 4 da Lei que aprovou a reforma diz que o curriculo do Ensino Médio sera

composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino. Com isso, as escolas ndo sdo obrigadas a possuir todos os 5 itinerarios
possibilitados pela lei. Vocés tinham conhecimento disso? Qual sua opinidao?

Qual sua opinido em relagdo a “liberdade de escolha” de um itinerario formativo?

Vocés consideram que o estudante do Ensino Médio est4 apto para escolher um itinerario
formativo ou area de conhecimento no segundo ano do Ensino Médio?

Vocés consideram que o “Novo Ensino Médio” lhe possibilitaria um melhor preparo para o
ingresso no Mercado de Trabalho ou na Universidade, por qué?

Que sabem sobre o itinerario formativo que tem a ver com a formagdo técnica
profissionalizante? E sobre o notdrio saber?

Vocés sabem como esta composta a BNCC do Ensino Médio lancada a inicios deste ano?
Que opinam disso?

Qual a sua avaliagao sobre a obrigatoriedade das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica nos trés anos de durag¢do do Ensino Médio?

Qual sua opinido sobre a proposta de tornar 40% do Ensino Médio a distancia?

Em relacio a exposicao de motivos para a Reforma do MEC:
Como consideram a atual carga curricular de 13 disciplinas?
Alguma vez tem considerado abandonar a escola?


http://webgen.procergs.com.br/cgi-bin/webgen2.cgi?TR=sie-pgrh-con_mmr&N5_IDT_ESTAB=11361&A66_ARGUMENTO=+&N3_COD-MUNICIPIO=100&N2_COD_DELEGACIA=18
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Apéndice 4 —Quadro de analise: mudancgas que os estudantes conhecem — frequéncia nas falas.

CONTAGEM - AVALIACAO DAS RESPOSTAS

OBJETO DE ANALISE  [Grupo que afirma | Concorda | Nao concorda Respostas OBSERVACOES
conhecer divididas

Base Nacional N&o conhecem o termo, mas na pratica o associam com o ensino exclusivo de portugués
o Comum Curricular ¢ matematica
a Itinerarios Gl1, G2, G3, G4 Gl1, G4 G2,G3 Total desconhecimento do termo, porém existiu a demonstracdo de nocdo da
S formativos especializagcdo numa area especifica. Associado a escolha de uma profissdo ou carreira
o
Z Escola em tempo |Gl, G2, G3, G4 G3,G4 Gl1, G2, Respostas com um viés critico mais do que definidor; definigdo como o estudo de manha
‘£ integral e tarde, portanto, ambigua e incompleta. Preocupacdo com a falta de insumos escolares
= para atender a demanda. Assumem a aprovagdo da proposta se se contasse com 0s
8 insumos na escola.
g Notorio saber Gl1, G2, G3, Gl1, G2, G3, O definem como uma pessoa que retém conhecimentos basicos, portanto, ndo qualificada
~ para realizar as fungdes de ensino, ndo o relacionam ao ensino técnico, assumindo que
8 aplica para todos os itinerarios formativos.
§ Parcerias publico ¢ | G4 G4 Faz referéncia aos "projetos" do SENAC E SESC, mas ndo o associam as parcerias
E privadas privadas. Foi dificil encontrar concordancia nas falas, onde se afirmava que estudariam
0 nestas instituigdes o dia todo, mas s6 portugués e matematica, portanto, ndo teria tempo
: para fazer cursos e outras coisas.
ﬁ Obrigatoriedade de | G1, G2, G3 G3 Gl G2, Associagdo com a eliminagdo das outras disciplinas "vao excluir todas as matérias,
; portugués e exceto portugués e matematica e inglés", outros acreditam que o resto de disciplinas serdo
§ matematica opcional.
8 Ensino Gl, Gl Associado a formag@o de mio de obra barata, pronta para exercer fungdes empregaticias
% profissionalizante sem formagdo no Ensino Superior.
4 - -
~ Aumento da carga Identificou-se que os alunos acreditam que com a reforma todas as escolas passaram a
2 horaria vigorar em tempo integral, nenhum grupo fez mengdo ao aumento gradativo da carga
LZ} gradativamente horaria.
< : : —
A Educagao a | Gl,G2,G3,G4 Gl,G3, G4 G2, Respostas com perspectivas criticas as propostas, principalmente embasadas nas
% distancia distragdes que impediram o desenvolvimento do ensino fora da escola. Posigdes a favor,
=

pois poderia ser 1til para aquelas pessoas que sdo de fora, que ¢ muito complicado vir
para escola.

Fonte: adaptado pela autora com base em Bardin (2011)
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Apéndice 5 — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa. ApoOs ser
esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que sera em duas vias. Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel.
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Apéndice 6 — Transcricdo completa das conversas nos grupos focais

ESCOLA AUGUSTO DUPRAT, RIO GRANDE RS

DATA: 29-08-2018

GRUPO 1: PRIMEIRO ANO, TURMA 211

1. TEM ESCUTADO SOBRE A REFORMA DO EM.... ?

GI1PI1F1

Posso falar? S6 que depois eu ndo paro [ri um pouco] [RESPONDO: CLARO QUE
SIM!]

G1PI1F2

Depende, a gente escuta duas partes, os que querem por a reforma do Ensino Médio e
os que nao querem. Entdo sdo duas partes totalmente diferentes.

GIPI1F3

Eles, a midia tenta trazer para a gente de um jeito onde eles conseguem alienar a gente,
dizendo que seria algo bom, porque pensa bem, a maioria dos alunos ndo gostam de
todas as matérias do colégio, entendeu? Entdo, no caso as disciplinas de portugués e
matematicas sendo obrigatorias, os alunos ficariam bah que legal! S6 que ndo, porque
quando ao mesmo tempo o colégio particular ele teria condigdes de ter todas as
disciplinas enquanto o publico, certamente que ndo vai ter todas as disciplinas, ou seja,
os filhos dos burgueses continuam manipulando a sociedade, tipo isso.

GIP1F4

[PERGUNTO: TODOS CONCORDAM?] Sim, porque quando a gente vai fazer um
ENEM no caso a escola publica, a gente ndo vai ter toda essa informacao que vai estar
ali naquela prova, os estudantes de escolas particulares vao ter toda a informagao para
estudar e vao ficar mais preparados para a prova do que nos de escola publica.

ALGUM DE VOCES ESTA DE ACORDO COM A MUDANCA DO ENSINO
MEDIO. [A grande maioria nega com a cabega, uns poucos nao se expressaj]

GI1P1F5

Assim, a gente...ndo podemos ser hipdcritas e dizer assim: ah a gente ndo gosta disso!
Tudo mundo gostaria de ndo ter matérias assim, muitas matérias. 16 matérias € muita
coisa, ndo da! (Outros riem) entdo a gente ndo gostaria, mas sé portugués e matematica
¢ ainda falando que s3o s as obrigatorias, olha quantas faculdades, cursos e trabalhos
existem... digamos tirando, ndo sendo o foco portugués e matematica. Entdo, ¢ muito
injusto eles dizer que s6 isso € o que importa... entdo historia ndo importa? Quimica
ndo importa? Filosofia ndo importa? O Que move sdo os questionamentos € essas
coisas que a gente vive discutindo aqui, entdo quer dizer que eles querem que a gente
pare de questionar. Que a gente sO aceite as respostas, e ndo € isso, a gente esta aqui
para ser contra isso, para com nossos filhos, eu acho.

GIPI1F6

MAIS ALGUEM TEM OUTRO COMENTARIO, OU QUER ADICIONAR
ALGUMA COISA? Ela ja falou tudo [RISOS]

2. E COMO SE DERAM CONTA ESSA REFORMA?

G1P2F1 Acho que pelas redes sociais, pela internet.

G1P2F2 E pelas aulas.

G1P2F3 Sim claro, em aula vem discutindo mais, mas em primeira instancia foi pelas redes, e
depois pelas propagandas na televisdo. [PERGUNTO: E QUE FALAM ESSAS
PROPAGANDAS NA TV? Sempre falam que esse novo ensino médio vai ser bom.]

G1P2F4 Que 70% dos brasileiros aprovaram, sendo que ninguém perguntou, queres? [fala

sorrindo, outros riem também]

TER ESCU

3. QUANDO O GOVERNO ANUNCIOU VOCES ERAM FAVOR OU EM CONTRA, SEM

TADO OS PROFESSORES FALAR, OU OS COMENTARIOS DOS COLEGAS?

G1P3F1

Logo de cara fui contra, porque a midia ela vem a ver esta como uma sociedade
utopica, isso que ela te propoe é utopico.

ENTAO NINGUEM FOI A FAVOR?
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GI1P3F2

Sim porque de principio foi tipo: P6 s6 dois matérias! Agora vai ser muito bom! Eu
pensei: Mmmm interessante... seguro tem alguma coisa errada! Tem que ter coisa
errada nisso! [RISOS]

4. TEMPO INTEGRAL?

G1P4F1

Que vamos ter ensino integral, estuda de manha e tarde. Mas, claro né? Se ja ndo tem
merenda na de manha, como vai ter de tarde? Vai ter luz? Mal tem cadeiras, vai ter
mais cadeiras? Vai ter mais mesas? Ou vai ter mais luz, mais agua? [FALA
PARALELA: Se ja falta naturalmente, imagina tendo uma escola integral...]

G1P4F2

Se a escola ja ndo tem muito para funcionar num turno de manha e de tarde, que sdo
separados, que tem horarios separados, imagina assim, s6 direto, e ainda muitos
alunos, ndo da, a escola ndo aguenta mesmo. A publica ndo aguenta isso, porque
depende do governo, alias.

G1P4F3

Eu ndo gostaria porque tem gente que trabalha também de tarde. [QUEM
TRABALHA DE TARDE?] Seis levantam a mao.

E VOCES QUE TRABALHAM, SE TIVESSE TURNO INTEGRAL
CONSEGUIRIAM CONTINUAR NA ESCOLA DEIXANDO O TRABALHO?

G1P4F4

At dificulta muito. [ “Dificil”, agrega alguém mais]

G1P4F5

E, vamos supor assim, pela idade que a gente tem, a maioria 15 ou 16 por ai, ndo pode
trabalhar de noite. [FALA PARALELA: Sendo ai a gente vai perder a oportunidade.]

G1P4F6

No meu caso particular, meu trabalho complementa a renda da minha familia, com um
pequeno salario de jovem aprendiz, entdo nao vai rolar, ndo iria dar certo.

5. ESPACO FISICO DA ESCOLA E MATERIAIS?

GI1P5F1

Olha, totalmente debilitada, a escola ndo tem condi¢cdes nenhuma disso! Veja bem, a
estrutura da escola, ndo ¢ de padriao, como por exemplo de um colégio americano. O
nosso Governo ndo investe na educagdo como os outros Governos, como os paises de
primeiro mundo, entdo nao teria condi¢des.

GI1P5F2

Exatamente o que falaste, pegam uma educacdo 14 da Suécia e querem implantar no
Brasil, que € o pais sei 14... de primeiro mundo e aqui no brasil fica fora da realidade,
e nossa escola ndo tem estrutura nenhuma, ndo para ser integral. Eu estudaria
integralmente se fosse 14 na Suécia, aqui no brasil ndo.

GI1P5F3

E aquela historia de 1a na Suécia, a educacdo ¢ em primer lugar, aqui € o que eles ndo
querem, eles ndo querem a educagdo em primeiro lugar. Eles querem que eles sdo os
que mandam e a gente obedece, ¢ o famoso manda que pode obedece quem tem juizo.

6. LIBERDADE DE ESCOLHA, ITINERARIOS.

| [SILENCIO] [ Negam, ficam calados. ]

7. EXPLICO COMO DIZ A LEI QUE VAI SE ORGANIZAR O,CURRfCULO, BASE E
ITINERARIOS. NAO TODOS PODEM OFERTAR OS 5 ITINERARIOS, SABEM

GI1P7F1

Nio [QUAL SUA OPINIAO?] Gente pensem assim, acho que ja teve esse raciocinio
aqui na sala, entdo pensem assim: sdo eles que fornecem os professores como ela disse
nem todas as escolas terdo essa possibilidade de ter os cinco itinerarios. Entdao, vamos
supor que aqui na nossa escola, eu resolvo fazer Ciéncias Humanas aplicadas, [cita o
nome] ensino técnico e essas cosas todas, sera que vai ter professor? [ALGUEM
RESPONDE: Nao, se s6 para nosso ensino ja ndo tem professor [falam varios ¢ se
torna ininteligivel]

G1P7F2

A gente ndo tinha professor de inglés, de quimica, de fisica, que mais? [FALA
COMPLEMENTARIA: “Portugués”]
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G1P7F3

QUANTO TEMPO ESTIVERAM SEM PROFESSOR? Um semestre inteiro.

G1P7F4

Historia também e isso acontece todos os anos, todos 0s anos acontece.

G1P7F5

VOCES ESTAO NESTA ESCOLA DESDE O ENSINO FUNDAMENTAL? Desde
os 10 anos

COM A LEI OS ESTUDANTES TERIAM QUE ESCOLHER UM ITINERARIO NO
SEGUNDO ANO, VOCES ACHAM QUE OS ESTUDANTES ESTA
CAPACITADOS OU SEGUROS, NO CASO, VOCES PODERIAM ESCOLHER
NO PROXIMO ANO?

G1P7F6

Obviamente que ndo. A gente estd num momento da nossa vida, que a maioria aqui
ndo sabe o que vai fazer na vida, ndo teria condigdes de escolher, ah vou fazer isto ou
aquilo. Outra coisa, a maioria de n6s nunca fomos numa faculdade para ver como ¢ a
vida 14, e tal. Por exemplo, eu quero fazer direito, mas eu nunca vi a vida de um
estudante de direito e muito menos de um advogado, ai eu vou achando que € uma
coisa ¢ ¢ outra, ¢ ai? Se eu escolher no colégio, fazer na area das humanas porque eu
tinha ascensao a isso.

8. POSSIBILIDADE DE ENTRADA NA UNIVERSIDADE OU MERCADO DE
TRABALHO?

G1P8F1

[FALAS PARALELAS: “Nao” ,”Mercado de trabalho’]

PERGUNTO: POR QUE?

G1P8F2

Porque a gente... Olha veja vem, a escola publica no caso, ndo vai ter a estrutura de
um colégio privado e sendo que no ENEM vamos ter todas as disciplinas e nos nao
teremos o conhecimento suficiente para conseguir ingressar numa universidade,
porque se hoje em dia ja ¢ dificil e n6s temos alguns professores, mal ou bem, imagina
sem professores.

GI1P8F3

Sim, e matemadtica e portugués sdo matérias limitadas para que a gente... as matérias
que ajudam fazer questionamentos e tudo, a gente nao terd e sem questionamento a
gente sempre faz a escolhas mais faceis, entdo, sem todas essas matérias a gente vira
mao de obra barata. [FALA COMPLEMENTARIA: Exatamente, a gente vai entrar
nesse mercado, como mao de obra barata, porque até agora nao tem trabalho gente,
entdo...]

G1P8F4

Nao encontra trabalho agora, imagina depois sem saber, sem ter as outras matérias,
quem sabe.... E dificil agora que tem, imagina daqui a pouco néo tem trabalho nem
matéria para estudar e saber sobre o assunto, onde a gente talvez pode ter uma vaga
de trabalho.

9. NOTORIO SABER?

Silencio, alguns negam

GI1P9F1 Na conversa daquele dia, o notorio saber, so para lembrar vocés ¢ assim: eu e Aaron
temos o notorio saber de matematica e vou poder dar aula de matematica, sendo que
ndo tenho nenhuma qualifica¢do para isso, mas eu vou poder dar aula de matematica,
porque eu tenho o notdrio saber.

G1P9F2 Ou seja regressdo, do que acontecia antigamente.

GI1P9F3 Vai ser um sucateamento. [ALGUEM COMPLEMENTA: Eu ia falar que ¢
basicamente isso; se eu sei de alguma coisa mesmo ndo tenha qualificagdo, se sou
formado eu vou poder exercer aquela profissdo]

G1P9F4 Mas imagina... que legal: eu acho que sei um pouco de medicina vou fazer uma
cirurgia em [cita 0 nome, em tom ir6nico]

G1P9F5 Sim, como o0 agougueiro, se eu sou agougueiro vou poder aula de cirurgia.
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10. SOBRE

BNCC

G1PI10F1

Eu s6 ouvi na palestra que € obrigatdrio portugués, matematica e inglés. Eu ouvi mais
Oou menos, ndo sei mais.

11. COMO

AVALIA AS MATERIAS OBRIGATORIAS DE PORTUGUES E MATE?

GIP11F1

Com menos matérias menos conhecimento, com menos conhecimento a gente fica
mais manipulavel.

GIP11F2

Eles querem nos incapacitar, nos transformar em robds, eles querem marionetes [fala
paralela: e mao de obra barata]

12. SOBRE

O ENSINO A DISTANCIA?

GIP12F1

Eu néo sabia disso.

G1P12F2

Claro que ndo, ¢ totalmente utopico, ainda mais que a escola publica, ela tem alunos
que ndo tem condic¢des de ter internet em casa. Como esse aluno vai estudar pela
internet, sendo que ele ndo tem? Ja comega por ai!

QUE OUTROS ASPECTOS POSITIVOS OU NEGATIVOS CONSEGUEM
PENSAR SOBRE ESSA PROPOSTA?

GI1P12F3

Se ndo vai a escola nem presencial, imagina a distancia.

G1P12F4

Por uma série de fatores... a familia est4 passando dificuldades, tem que cuidar o irmao
mais pequeno, ndo vai poder vir a aula.

GI1P12F5

Ou ndo tem internet, ou ndo vai quer.

GIP12F6

As vezes ndo quer ou tem que largar a escola para entrar no mercado de trabalho para
complementar a renda em casa, ou entdo larga a escola de manha e estuda de noite,

vai fazer o que? Porque ndo conseguiu concluir por uma série de fatores.

13. DESISTIR DA ESCOLA?

Dos assentem os outros riem e negam.

GI1P13F1

Sabe a escola.... Acho que os professores... as aulas sdo cansativas, as pessoas sao
cansativas, ¢ tudo a mesma coisa, sempre, anos cursando a mesma matéria e nao tem
diferenca sabe, ndo € que vai mudar alguma coisa, mais sempre com a mesma
explicacdo e isso cansa, as mesmas regras ¢ tudo muito anacronico, sabe? Sentados na
fileira, escutando... ano mais ano, a mesma coisa, nada muda.

E AS AULAS PRATICAS?

GIP13F2

A gente até tem, mas € muito pouco, muito pouco, se ¢ um ou dois professores que
fazem e em nosso caso é apenas um professor que faz daquelas aulas praticas, os outros
€ muito raro.

GI1P13F3

E aquela coisa, tipo tudo se parece a antigamente, quando um carro de antigamente
nao ¢ o mesmo carro de hoje, s6 o ensino ¢ o mesmo método de antigamente, entende?
E o meio avaliativo das escola € algo que € injusto porque é a mesma coisa que mandar
um macaco competir com um peixe para ver quem sobe numa arvore.

G1P13F4

Exatamente, a escola ¢ do século XIX, professor do século XX e alunos do século
XXI, sabe? Eles ndo conseguem botar todos no mesmo século, e por isso fica essa
coisa muito chata, a gente estar em fila e um vai la no quadro, fala, fala e a gente nao
entende nada ou vocé até entende mas é complicado. E uma coisa bem distante da
gente. E alguns fazem isso para conseguir, né? A gente vé muito isso. Se esforcam
para tentar desenvolver, porque a gente s6 aprende as coisas quando se envolve com

elas.
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GI1P13F5

E mesmo que hajam professores assim muito bons, o ensino todo, a escola toda, como
um todo assim ela forga a gente a ter ficar aqui. Se a gente nao sabe daquela matéria,
a gente € burro. Entdo quer dizer: se tu ndo sabe matematica, tu ¢ burro, tu ndo sabe
fazer nada; se tu ndo sabe portugués, tu ndo sabe escrever uma palavra direito, tu é
burro (sempre com muita énfase na palavra “burro"); ndo fazer nada, sabe? Ah e as
outras disciplinas, as outras areas? Por exemplo: pd eu sou tribom em educacao fisica,
eu sei correr... nao s6 correr (11) mas tipo praticar atividades fisica muito bem, isso ndo
significa que eu seja bom em algo? Agora se eu ndo me dou bem em matematica,
significa que eu sou burro, mas e as outras areas que eu pratico bem? Isso nao vale?
Isso ndo conta?

ALGUEM MAIS QUER COMPARTILHAR SUA HISTORIA?

Ninguém quis compartilhar.

14. AVALIACAO DO CURRICULO ATUAL?

G1P14F1

Olha... [ri] como é que vou te dizer? E que tudo o que acontece dentro da escola, dentro
do ensino € por conta do sucateamento, entendeu? Entdo, a gente tava falando agora
ha pouco: ah ndo tem muitas aulas praticas. Ahhh as vezes € por causa de que ...a
escola ndo tem estrutura para isso ou também, ¢ também ¢é bem cansativo. Eu sinto
bem cansativo sair daqui meio dia e meia, tantas aulas tem tanta carga horaria assim
seguida: tal, tal... eu saio daqui meio dia e meia, as vezes até antes de almocar vou
embora para o servico, entdo ¢ cansativo tudo isso; mas a0 mesmo tempo € necessario,
€ necessario porque a gente tem futuro, querendo ou ndo acho que temos futuro, temos
futuro para nos, a gente tem futuro para nossos pais, a gente tem futuro para nossos
futuros filhos. Entdo, a gente tem que pensar que se nao ta bem agora acho daqui a uns
dez, quinze anos? Vai tar pior ainda.

G1P14F2

S6 apenas alguns os muito qualificados, assim... no topo, que vdo conseguir alguma
coisa, sabe? [fala complementar: que nao € o nosso caso] E, concordo contigo (trecho
ininteligivel)

G1P14F3

, SO uma observag¢ao no caso que iz que ¢é cansativo porque muitas vezes o
E b tud t t

professor chega aqui e fala, fala e fala e... fica sé nisso..., e a gente ndo pode falar um
pelo, porque mandam a gente cala a boca, a gente tem que escutar e pronto, acabou.

G1P14F4

Porque eles acham que sdo eles os da razdo, s6 porque eles passaram anos estudando
isso, e sdo eles que tem a grande conhecimento, e so eles t€m o conhecimento, mas
nos também temos o nosso conhecimento, nds também temos as nossas duvidas, e é
essas duvidas que a gente aprende.

GI1P14F5

E ¢ bem cansativo a historia do.... Pessoal eu ndo sei como é que se fala... virou de
costas pro quadro, matériq, matéria, ma‘géria, copiem, prova tal dia. [E ESSA LOGICA
E EM TODAS AS MATERIAS OU SO EM ALGUMAS?] Infelizmente.

TEM ALGUM OUTRO QUESTIONAMENTO... FECHO A CONVERSA.
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ESCOLA AUGUSTO DUPRAT, RIO GRANDE RS

DATA: 28-08-2018

GRUPO 2: PRIMEIRO ANO, TURMA 212

1. VOCES JA ESCUTARAM FALAR NESTA REFORMA?

G2P1F1

[VARIAS VOZES PARALELAS: “j4”, “Aqui na escola”]

G2P1F2

Teve uma palestra aqui na escola na que a supervisora e os professores explicaram
como ¢ que funcionava [trecho ininteligivel] Ela juntou o nono e todo o ensino médio
para explicar. Ela disse que iam excluir todas as matérias, exceto portugués e
matematica e inglés, eu acho. la ter um técnico; e ai a gente ia escolher a profissao
que ia fazer de carreira... e ai tu fazia de tarde, ¢ ia ser de manha e tarde o estudo.

TODOS OS PRESENTES ASSISTIRAM A PALESTRA?

G2P1F3

Eu ndo vim, mas eu ja ouvi falar. Eles falam que pode fazer as matérias que vao
acrescentar o seu curso que vocé vai escolher quando terminar a escola. Pelo que
entendi ¢ mais ou menos assim: Se eu vou fazer medicina € obrigatério portugués e
matematica, inglés e biologia, mais ou menos assim, entendeu? Vocé ja faz um
caminho e ndo precisa estudar histéria, tipo, vocé entendeu? SO o que vai ser
necessario para sua area. Isso foi o que eu entendi.

2. ALEM DA PALESTRA, ESCUTARAM FALAR DISSO EM OUTRO LUGAR?

G2P2F1

Passa na televisdo, mas ndo explicam o que € que é. SO passa na Globo, passam
dizendo que quem aprova e um cara explicando o que ¢ essa reforma, mas nem fala
direto, so6 falam que vai ter uma nova reforma.

PERGUNTO: E ALGUEM VISITOU OU LEU EM ALGUM BLOG OU NO
FACEBOOK? Eles fazem gestos negativos.

3. LOGO DEPOIS DE ANUNCIAR, VOCES ERAM A FAVOR OU EM CONTRA?

G2P3F1

Eu sou em contra.

G2P3F2

Eu sou também em contra, s6 que assim, tipo... quando a gente fala, quando os
professores falam mesmo, que a gente vai poder escolher as matérias, € tipo tudo
mundo fala Ahhh que legal né! Como diz na tele, s6 que na verdade s6 vai piorar.
(alguém agrega: eu acho que eles querem convencer tudo mundo) Exatamente.

G2P3F3

Eu acho que vai ter profissionais muito mais incompletos do que agora, tipo...

G2P3F4

E no caso que tu mude de ideia? [FALA PARALELA: E verdade, nem tinha visto
dessa parte] [RISOS] caso tu muda de ideia amanha.

ALGUEM E A FAVOR DESSAS MUDANCAS QUE FALARAM? “ndo” [alguns
deles negam com a cabeca]

4. QUE OU

TRAS MUDANCAS CONHECEM?

G2P4F1

A professora falou que com esse ensino ia ter.... tipo um acesso, ela falou a palavra,
mas eu esqueci, fugiu. E onde falava que ndo precisava ter tanto conhecimento, por
exemplo um agougueiro ia poder ensinar medicina com esse novo ensino, foi algo
assim que ela explicou. Um agougueiro que lida com carnes e tal, ia poder explicar
sobre o corpo humano na faculdade, entdo, eles iam descartar os professores e pegar
ele para dar aula de anatomia por exemplo. Ai que acontece? Ahhh ela cito também...
[fica uns segundos pensando] ai ela deu um nome para isso, s6 que fugiu.
[PERGUNTO: NOTORIO SABER?] E isso sim.

G2P4F2

E tipo assim: eu preciso saber s6 o basico, eu sabendo o basico vou poder ensinar;
eu acho um pouco errado isso. Que o cara vai saber somar e dividir e vai poder dar
aula, eu vejo isso um pouco desnecessario.
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ALGUEM QUER AGREGAR OUTRA COISA?

G2P4F3

Ahhh sim, tem aquilo de tanto por cento das aulas sejam distdncia [COLEGA
PERGUNTA: Sério? Nao sabia disso, nossa!]

G2P4F4

Os alunos de hoje em dia ja ndo querem vir a aula, assim ninguém vai querer. Tem
aluno que ja tem dificuldade em aula, e querem tirar pela internet.

G2P4F5

Tirando isso dai, no meu ver parece que vai diminuir o emprego dos professores.
[FALA PARALELA: Diminuindo horas?] Sim, porque na verdade um s6 professor
que vai passar matéria, tipo um video. Ou seja, menos um professor para dar aula.

G2P4F6

Tipo, podem dizer que o negdcio ndo esta bem, mas num ponto eu sou a favor disso,
porque tem profissdes que ndo precisam de todas as matérias. Quando eu sair daqui,
quero ser da civil, entdo tipo ja ndo precisa de historia e geografia. [VARIAS FALAS
PARALELAS COMENTAM: “Precisam sim!” “Histéria precisa!”] Quem sabe,
alguém que faz para advocacia, entdo tu precisa de... [ALGUEM INTERROMPE:
Nao pode ser so (ininteligivel) tem que se especializar em alguma coisa.] Cara, eu
sei mas tipo ndo precisa de todas as matérias. Por isso sou a favor. (Alguns parecem
considerar a ideia). [EU PERGUNTO: TEM ALGUMA OUTRA RAZAO PARA
SER A FAVOR?] Acho que s6 por isso.

MAIS ALGUEM QUER FALAR OUTRA COISA?

G2P4F7

Eu achei interessante isso de turno integral, porque, por exemplo se fosse com todas
as matérias mais um técnico como tem em outras escolas aqui em Rio Grande, eu
acho interessante isso, por exemplo, se aqui na Augusto Duprat tivesse técnico, (mais
nao tem... fala paralela) € essa parte que acho interessante.

G2P4F8

Eu acho que seria legal acrescentar e ndo tirar. Ja a situagdo e muito precaria. [FALA
COMPLEMENTARIA: E isso, nossa educagio ja esta precaria, e ai mais que vio
tirar matérias, a gente vai ficar cada vez mais ignorante.] Se acrescentassem fosse
melhor, tipo nos Estados Unidos tem escola de arte, na escola tem curso
profissionalizante de quimica... ndo € s6 a aula que tu precisa fazer e te formar, os
alunos saem meio formados ja de 1a.

5. SOBRE O TURNO INTEGRAL.

[Todos falam: “sim” ou assentem com a cabega]

G2P5F1 Sim, mas sem tirar aulas, acrescentando. Por exemplo se eu fago medicina nio vai
tirar geografia.

G2P5F2 Sim, eu concordo. Deixar como est4 e acrescentar para a gente se especializar, ndo
tirar e fazer s6 o que a gente precisa fazer.

G2P5F3 A gente vai ser profissionais incompletos [FALA PARALELA: Pois ¢ mano!]

G2P5F4 Professora, policial por exemplo, ta 14... ahhh mais tem que invadir tal lugar que tem

relevo, entdo vao ter que chamar o que sabe de geografia, para ajudar a gente. [FALA
PARALELA: Pois ¢, ta ligado!] Qual a posi¢do do cara? Ahhh ndo sei. Qual latitude
¢ altitude meu irmao? O cara ndo vai saber, porque ndo estudou geografia ou historia
direto.

6. SOBRE O ESPACO FiSICO E MATERIAIS DA ESCOLA.

G2P6F1

Eu acho que ndo tem condi¢des para manter por exemplo a merenda de tarde. [FALA
COMPLEMENTARIA: Durante o almogo também, porque a gente vai ter que ficar.]
A gente almoga no chdo porque o refeitorio é pequeno demais. [VARIOS RISOS E
FALAM: “nédo é o almogo™] se tivesse.
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G2P6F2

A professora explicou que eles iam congelar 20 anos das economias, do dinheiro,
das verbas das escolas. Ou seja, eles vao congelar esse dinheiro e ndo vao investir
em nada, entendeu? Entdo a gente vai ficar sem condi¢des de estudar por exemplo
os materiais, a merenda, a manutengao da escola.

7. SOBRE OS ITINERARIOS. SABEM QUE SIGNIFICA?

| Nao sabem

8. EXPLICO O QUE DIZ O ARTIGO 4 DA LEI 13415. DA BASE E ITINERARIO.
SABIAM DISSO?

G2PS8F1

A supervisora falou que ndo iam ser todas obrigadas, mas que elas dependiam da
autoriza¢do do Governo para ndo ser obrigadas, entendeu? Por exemplo, tipo aqui
na Augusto Duprat ela quer dar todas as matérias, mas como o salario dos professores
vem do governo, eles precisam da aprovagao deles, entdo, se alguém do Governo diz
que nao quer, entdo a escola ndo vai poder continuar.

MAIS ALGUEM GOSTARIA DE FALAR SOBRE ESTE TEMA? [Silencio] [EU
EXPLICO SOBRE OS ITINERARIO, A BASE, QUAIS SAO ESSES
ITINERARIO] ACHAM QUE NO SEGUNDO ANO O ESTUDANTE ESTA
PREPARADO PARA FAZER ESSA ESCOLHA?

G2P8F2 Acho que tal vez no terceiro, ndo no segundo.

G2P8F3 Eu acho sim, j4 sei.

G2P8F4 Eu acho que isso depende da cabeca de cada um.

G2P8F5 E depende da profissdo que cada um vai fazer, porque por exemplo eu vou ser

marinho, entdo para mim, nao vale a pena tirar nenhuma matéria.
E podemos ser obrigados a fazer dois? [ITINERARIOS? PERGUNTO] Sim
[RESPONDO: ISSO DEPENDE DAS POSSIBILIDADES DO SISTEMA DE
ENSINO PARA TE OFERECER... SE TEM VAGA SUFICIENTE E SE A
ESCOLA ESTA OFERECENDO ESSE ITINERARIO QUE VOCE QUER FAZER.
SOBRE ESTA QUESTAO DO ITINERARIO VOCES GOSTARIAM DE
COMPARTILHAR SUAS IDEIAS? [a maioria permanece calada]

9. SOBRE O PREPARO PARA INGRESSO NA UNIVERSIDADE OU MERCADO DE

TRABALHO

G2P9F1 [VARIAS FALAS: “para universidade”, “para mercado”, “os dois”]

G2P9F2 Para a universidade por causa que eles estdo focando no nosso futuro, para nos
escolher o seguimento que a gente quer nossa vida, entdo acho que muito mais para
universidade que pro mercado de trabalho. Eu acho que ¢ isso, querem a gente se
especializar na faculdade.

G2P9F3 Eu acho que o Governo.... as pessoas.... se vocé esta no ensino médio e vocé precisa

fazer um estagio como jovem aprendiz em algum lugar, vocé termina o ensino médio
¢ vocé ja tem pelo menos uma vaga garantida na mesma empresa que vocé faz jovem
aprendiz como se fosse um curso profissionalizante, agora tu pensa: alguém que
precisa, que esta necessitado, alguém de classe média baixa, que tem a possibilidade
de ter emprego ou de fazer uma faculdade, a pessoa vai muito mais escolher o
emprego, entdo, eu acho que a manobra do Governo ¢ diminuir os empregos que
realmente importam, sabe? Estdo deixando o basico para a gente. Porque se vocé sai
do ensino médio ja mais ou menos, (corrige) muito mais formado no caso desse novo
ensino médio que tu vai sair mais completo do que sai agora. Hoje tu consegui fazer
o jovem aprendiz e sai bem legal, como novo ensino médio vai sair bem melhor.
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Qual possibilidade tu vai quer fazer faculdades arrumando um emprego ai de 1500
reais.

G2P9F4 Acho que vai ser dificil porque praticamente vai estar tudo mundo nesse ensino
médio.
G2P9F5 Sim, ou seja, vao ser pessoas de classe média que vao fazer faculdades mesmo ja

tendo um curso profissionalizante. Falo isso por mim, tipo, magina acabei o ensino
médio ter um emprego ou uma faculdade?

10. SOBRE O ITINERARIO TECNICO PROFISSIONALIZANTE E O NOTORIO

SABER.

G2P10F1 [SILENCIO] O notério saber ¢ aquele que ndo precisa ser profissional para explicar,
né? [RESPONDO: SIM. PODE FALAR QUE SABE SOBRE ISSO] Nio sei nada.
(o resto fica calado).

11. SOBRE A BNCC?

‘ Nao sabem

12. SOBRE A OBRIGATORIEDADE DE PORTUGUES E MATEMATICAS NOS TRES

ANOS?

G2P12F1 | Eu acho que por esse lado estdo obrigando a gente a fazer pelo menos uma coisa,
mesmo assim ndo concordo com isso, prefiro ter todas as matérias e acrescentar
alguma coisa no dia a dia e nio tirar, acrescentar mais aulas

13. SOBRE O ENSINO A DISTANCIA?

G2P13F1 | Como disse, se ja tem dificuldade para aprender em aula pratica, como ¢ vai ser
explicado, sei 14?7 E pela internet né? por videoaula? [SIM OU VOCES
APRESENTAM UM CERTIFICADO QUE VOCES FIZERAM UM CURSO EM
OUTRO LUGAR E VAICONTAR PARA CUMPRIR A SUA CARGA HORARIA,
AS HORAS SERIAM DESCONTADAS.] Tu quer dizer que fazendo uma aula fora,
eles podem descontar?

G2P13F2 | Eu acho que isso dai pode ser ttil para aquelas pessoas que sdo de fora, que € muito
complicado vir para escola, e tal; mas para nds que temos acesso facil ndo tem porque
ser assim. [FALA COMPLEMENTARIA: Eu concordo com tudo o que ela falou.]

14. SOBRE AS 13 DISCIPLINAS QUE LEVAM...

G2P14F1 | Temos 16, quatro areas: 7 matérias em linguagens, 4 em ciéncias humanas, 3 em
ciéncias da natureza e matematica sozinho. [PERGUNTO: COMO CONSIDERAM
ESSA CARGA HORARIA ATUAL?] (VARIAS FALAS: “Boa”, “Eu gosto”)

15. VOCES ALGUMA VEZ CONSIDERARAM ABANDONAR A ESCOLA?

G2P15F1 | Nao, (RISOS) ¢ dificil de levantar e tal, mas nunca quis desistir da escola né? Pelo
menos eu nao.

G2P15F2 | Eu sim quis muitas vezes, mais eu sei que vai tipo prejudicar meu futuro. Isso

depende também de como a vida da pessoa esta indo.

ALGUEM TEVE A NECESSIDADE POR EXEMPLO DE TRABALHAR E TER
DIFICULDADE NA ESCOLA? Eles negam

ESSAS ERAM AS PERGUNTAS, MAIS ALGUEM QUER FAZER ALGUM
COMENTARIO.

[SILENCIO] negam de novo.
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1. VOCES TEM ESCUTADO QUE O ENSINO MEDIO VAI SOFRER UMA NOVA
REFORMA, CHAMAM DE NOVO ENSINO MEDIO, ASSIM CHAMA O GOVERNO,
VOCES ESCUTARAM JA SOBRE ISSO?

(G3P1F1) A maioria assente. Claro, sim.... Algumas coisas (agrega um deles)

2. ALGUMAS COISAS.. COMO TOMARAM CONHECIMENTO DISSO? VOCES
ESCUTARAM ONDE?

(G3P2F1) Na época foi bem comentado, sabe; mas aqui eu acho que a gente nem chegou a
debater muito disso, para saber mesmo se a gente era a favor ou nao.

(G3P2F2) tem a palestra que abordaram sobre o assunto, quinta feira. [FALA
COMPLEMENTARIA: Quinta feira aqui na escola abordaram sobre esse assunto,
ai colocaram uns slides para ficar sabendo mais ou menos o que vai acontecer. ]

QUEM FEZ ESSA PALESTRA?

(G3P2F3) ‘ Acho que os professores e alguns alunos do grémio estudantil.

3. E VOCES LEMBRAM DO QUE FOI FALADO NA PALESTRA? OU MESMO QUANTO
VOCE FALOU O QUE ERA DITO NA EPOCA? QUE LEMBRAM DO PROCESSO,
QUANDO FOI APROVADO, O QUE FALAVA A MIDIA?

(G3P3F1) Eu lembro falando que tinham matérias que ja ndo iam ser mais obrigatorias a fazer,
que podia ser opcional. [FALA PARALELA: mas que tinham duas que eram
obrigatorias: portugués e matematica]

(G3P3F2) A midia colocou como que fosse uma coisa benéfica, mas dependendo do ponto de
vista para muita gente parece que vai ser uma coisa ruim. [FALA PARALELA: vai
ser ruim para nos! | pois €é!

(G3P3F3) PORQUE ACHAM QUE VAI SER RUIM PARA VOCES? Porque enquanto essas
outras escolas que podem pagar, os caras que podem pagar, vao continuar tendo o
melhor; enquanto isto nés aqui [APONTA AO REDOR] que nédo tem condigdo, ou
mais ou menos, vamos ter nada. Vamos ficar sem as outras matérias.

(G3P3F4) a gente ja tem um ensino fragmentado, e vdo tirar matérias, vai ficar mais
fragmentado ainda, em relagdo ao que tem condi¢des. [FALA PARALELA: no
ENEM viao pedir todas as matérias juntas, como a gente vai fazer?] é, e aqui so
vamos ver a metade.

(G3P3F5) por exemplo, quando a gente for fazer o ENEM, vao pedir todas as matérias, mas a
gente vai poder escolher so algumas, isso vai ficar prejudicial para a gente.

(G3P3Fo) uma davida que eu tinha, como vai ficar o emprego dos professores? Por que se é
sO portugués e matematica, que vai passar com o professor que esta 14, de quimica
por exemplo? [RESPOSTA A PERGUNTA: no slide mostrou também que se um
cara por exemplo tiver, souber o que esta fazendo, um veterinario pode dar aula de
medicina por ai, no caso se um cara tiver pratica no assunto, mano. | Néo, estou
falando do professor de fisica, quimica, biologia? Tipo, a gente tem 16 matérias,
acho, e que vai acontecer com os professores de outra area, se for s6 portugués e
matematica?
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EU VOU RESPONDER A PERGUNTAS, MAS DEVO ACLARAR QUE NESTE
MOMENTO VOCES NAO ME PODEM FAZER PERGUNTAS, PORQUE
PODERIA INFLUIR NO SEU PENSAMENTO. A DINAMICA E MAIS DE QUE
EU PERGUNTO, VOCES RESPONDEM E PODEM DEBATER ENTRE
VOCES, E TUDO BEM. A PROPOSTA E QUE TERAO ESSES ESTUDOS, MAS
NAO COM UMA CARGA HORARIA OBRIGATORIA. NESTE MOMENTO
ESSA E UMA QUESTAO QUE AINDA NAO ESTA REGULAMENTADA, OU
BEM FORMULADO COMO VAI SER, PORQUE A REFORMA ESTA
APROVADA MAIS SO A PARTIR DE 2019 0 2020 VAI SER EFETIVADA NAS
ESCOLAS, COMO VOCES PODEM VER AINDA NAO TEM NENHUMA
MUDANCA.

(G3P3F7)

e quem trabalha como vai fazer se ¢ turno integral? [ESSA E OUTRA QUESTAO
QUE VAMOS DISCUTIR.] Néo tem como, eu por exemplo. [QUANTAS HORAS
VOCE TRABALHA?] Seis por dia

ALGUEM MAIS TRABALHA AQUI?, pergunto e duas meninas levantam a méo.
VOCES QUE TRABALHAM, QUE PENSAM SOBRE ISSO, COMO FARIAM
NO CASO DO TURNO INTEGRAL?

(G3P3F8)

Nio trabalharia [PERGUNTO: OU SEJA, NAO E INDISPENSAVEL SEU
TRABALHO, CONSEGUE CONTINUAR NA ESCOLA SEM TRABALHAR?]
Ambas falam que conseguem deixar o trabalho.

(G3P3F9)

para mim ¢ indispensavel. E o sustento, meu trabalho.

4. ALGUEM MAIS QUER FALAR O QUE CONHECE SOBRE ESSAS MUDANCAS?

(G3P4F1)

Eu acho que vai nos prejudicar muito, porque todas as matérias nos trazem
conhecimento, um pouco de cada, por que por exemplo se eu for fazer o ENEM vai
cair todas as matérias, entdo a gente tem que saber, porque se a gente escolher uma,
por exemplo, se eu quiser professora de quimica, ndo sei se tem como escolher
assim; mais se eu mudar de ideia no futuro, eu ndo vou ter a base, o conhecimento
de uma matéria que eu poderia ter tido, se eu mudar de ideia no caso sobre meu
futuro o que eu quero para mim.

(G3P4F2)

sim, ¢ os alunos da escola publica, sdo os mais prejudicados, porque nas escolas
particulares vao ensinar todas as matérias, ¢ ai a gente que ¢ de escola publica ndo,
por que a gente nao tem como pagar.

(G3P4F3)

no caso, a nova reforma seria para a pessoa estudar somente aquilo no que vai
trabalhar. No caso, quem trabalharia contas, teria aulas de matematica, em fim todas
as matérias que conversam com isso. E ai a reforma seria para estudar somente
aquilo que € necessario para o que tu quer, porque a gente estuda muita coisa;
portugués, matematica, que € o principal obviamente. Também quimica e fisica,
mas quem quer trabalhar com direito, por exemplo, ndo precisa de fisica. [FALA
PARALELA: ta, mas eu te pergunto: e quem quer trabalhar com fisica e quimica?]
Mas, ai estuda isso, entendeu? A nova reforma seria para estudar exatamente o que
tu quer. [ALGUEM LHE PERGUNTA: ah e como é que a persona de 14... 15 anos
vai saber o que quer fazer para o resto da sua vida.] Pergunta para alguém, tipo aqui
a maioria ja deve saber mais ou menos o que quer, mas pergunta para uma pessoa
no nono ano, ou oitavo ano, ela vai dizer ah quero estudar isto daqui, s6 porque €
mais facil [VARIAS FALAS PARALELAS: “exatamente isso”’]

(G3P4F4)

E exatamente o que [cita 0 nome da colega] estava dizendo, e se eu tiver duvidas ja
no futuro, e ndo tivesse estudado fisica nem quimica e depois eu quero uma
profissdo que envolva essas matérias, eu ndo teria a base e isso complica. [FALA
EM RESPOSTA; ai por exemplo, tu vai perder oportunidade de emprego porque
ndo teve chance de estudar aquilo que precisava. ]
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(G3P4F5)

vai perder mais um monte de tempo estudando até chegar nos 30 anos ¢ vai estar
mais desvalorizado ainda.

(G3P4F6)

la fora por exemplo: que € que as empresas vao pedir? Ah tu tem que ter tal curso,
ai ja vai perder uma oportunidade de emprego por causa daquele curso que nao fez.
Tu ndo estudou quimica, tu ndo pode ter este emprego. E quem vai estar mais
preparado? [gesticula apontando para fora da escola]

(G3P4F7)

e se for aprovada, vai comegar em qual ano? [RESPONDO: NO 2020, MAS NO
ANO QUE VEM AS ESCOLAS TEM QUE COMECAR A FAZER OS NOVOS
CURRICULOS E TUDO MAIS PARA APLICAR NO 2020.] Como uma previa?
[NAO COMO UMA PREVIA, POR DIZER ASSIM, TEM QUE COMEZAR A
ORGANIZAR TUDO. POIS, O SISTEMA DE ENSINO JUNTO COM AS
ESCOLAS TEM QUE DETERMINAR QUAIS ITINERARIOS FORMATIVOS
VAO OFERECER.]

5. Vocés tém conhecimento sobre a proposta da escolha de itinerarios para organizacio do
curriculo do Ensino Médio?

Todos ficam calados, alguns negam com a cabeca. [EXPLICO BREVEMENTE:
SAO TIPO AS AREAS QUE OS ESTUDANTES TERAO QUE ESCOLHER,
SAO CINCO: TEM LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS, MATEMATICA
E SUAS TECNOLOGIAS, CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS, CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS E
FORMACAO TECNICA PROFISSIONALIZANTE. SO PARA TER CERTEZA,
ENTAO NINGUEM ESCUTO FALAR NISSO?

(G3P5F1)

Eu ouvi falar, mas... nada especifico. [FALA COMPLEMENTARIA: mais por
cima]

(G3P5F2)

alguns professores vém falando disso, ¢ a gente fez bastante perguntas na época,
acho que 2016, a gente ficou com bastante duvida e a gente perguntou também.
Aqui na escola a gente até teve ocupagdo, porque a gente ndo queria que passasse
essa reforma.

(G3P5F3)

professora, tem mais um detalhe, eu ja temia isso mesmo antes de ser aprovado,
porque alguns alunos por exemplo, ndo gostam de ter matéria, entdo eu acho que
eles perguntaram a opinido publica, e a maioria falou que queria a matéria que
pudesse estudar. [FALA PARALELA: Esse povo ¢ burro (RISOS E GESTOS DE
APROVACAO) praticamente isso.]

(G3P5F4)

eles falam que o ndo sei quanto por cento 14, aceitam. [PERGUNTO: ONDE VOCE

ESCUTOU ISSO?] na tv [O QUE DIZEM NA TV?] dizem que setenta y poucos
por cento de jovens aceitam o novo ensino. E eu ndo conhego ainda no Rio Grande
quem participou dessa votacdo. [FALA COMPLEMENTARIA: exatamente isso
que voce terminou de falar, se a gente ndo participou como € que eles vao falar que
foi a gente que aprovou, se nem participamos. [ALGUEM RESPONDE: s6 se foi o
pessoal da escola particular] Ainda assim ndo faz sentido, porque ndo se vai aplicar
neles, por que eles votariam num negocio desses

(G3P5F5)

Mesmo na escola particular que eu tenho amigos, se tu pergunta eles vao falar que
nem eles votaram numa coisa assim ou do tipo. Eles querem implantar e estdo
mentindo para as pessoas.

(G3P5F6)

eles querem formar mao de obra, porque ai eles vdo falar, ah tu isto daqui... tu vai
ser engenheiro e tu s6 vai trabalhar nisso pelo resto da tua vida. Nao querem dar
opgdo para a gente se no futuro vocé€ mudasse de ideia, tipo ah eu sou engenheiro e
quero ser fisico.
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(G3P5F7) ai entra o que falou [cita 0 nome], se uma pessoa que estudou numa escola
particular quer fazer isso, ela vai poder trocar porque ela teve o ensino de todas as
matérias, ela vai ter a base das outras matérias para poder fazer isso, enquanto, o
cara que estudou s6 para uma determinada area ndo vai conseguir fazer.

(G3P5F7) a gente demora tanto tempo para entrar na faculdade por exemplo, mas a gente tem
o direito para entrar na faculdade, agora eles vém para o ensino médio e querem
tirar, isso foi pensado ha muito tempo. [FALA PARALELA: e querem tirar as
faculdades publicas vai ser tudo pago.]

(G3P5FB) mas essa nova etapa... novo ensino [VARIAS FALAS PARALELAS: reforma!)
ndo vai se aplicar a nos... afetar nos [MULTIPLAS FALAS PARALELAS: ndo vai
afetar nos... no momento, nao]

(G3P5F9) ndo vai afetar a nossa turma por exemplo, porque a gente estd praticamente se
formando. S¢ vai afetar, por exemplo, a nossos irmaos, a nossos filhos.

(G3P5F10) como tu falou, no 2020 provavelmente entre em vigor, ndo ¢? Tt imagina, no 2020
vai estar provavelmente acabando o ensino médio, e vai fazer uma faculdade, e se
entra em vigor? [ALGUEM RESPONDE: para n6s ndo piora a gente termina o ano
que vem, eu espero.] Ahhh é verdade, mas e se entra em vigor essa nova meta, se tu
tiver uma faculdade vai ser obrigado a fazer o que? [RESPONDO: NO CASO,
VOCES NAO SERIAM “ATINGIDOS”, MAS COMO ESTUDANTES, EU
QUERO SABER QUE PENSAM, QUE SABEM SOBRE.]

(G3P5F11) Professora, a gente este ano que vem tem que se preparar para 0 ENEM, mas como
vamos a nos preparar para 0 ENEM com essa reforma? [FALA PARALELA: Se ja
vai estar sendo usada entre aspas uma prévia dela. |

POR 1SSO, NO ANO QUE VEM VOCES ENTRARIA NO QUE SE CHAMA
DESGASTE, VOCES CONTINUARIAM DO JEITO QUE ESTA PORQUE NAO
TERIA SENTIDO MUDAR VOCES QUE ESTARIA NO ULTIMO ANO, MAS,
PARA AS TURMAS QUE VEM E QUE ESTAO AGORA NO PRIMEIRO ANO,
PODERIAM PASSAR PELA MUDANCA. ISSO DEPENDE DO JEITO QUE A
ESCOLA SE ORGANIZE PARA ATENDER A OFERTA DE EDUCACAO.

(G3P5F12) E obrigatorio? [A REFORMA?] Nio, tu ¢ obrigado a eliminar matéria ou tu pode
cursar todas?

(G3P5F13) Eu escutei que isso vai de escola para escola, e ai se tiver uma escola com menos
professores, se eles acharem tipo: ah! Nao temos professor e vocés ndo precisam,
eles ndo mandam professor, e tu vai te que te adaptar com as matérias que t tem.
[FALA COMPLEMENTARIA: Sim por exemplo, a gente estava sem professor de
literatura, ai se nao tiver professor no caso a escola nao ¢ obrigada a ter. |

6. VAMOS FALAR ENTAO SOBRE OS ITINERARIOS FORMATIVOS, O ARTIGO 4 DA
LEI ESTABELECE QUE O CURRICULO VAI SE COMPOSTO POR UMA BASE
COMUM CURRICULAR E POR ITINERARIOS FORMATIVOS. POR DIZER ASSIM,
METADE DO ENSINO MEDIO VAI SER DEDICADO A BASE, ELA CONTEM AS
DISCIPLINAS DE PORTUGUES E MATEMATICA E O RESTO DO ENSINO MEDIO
PARA AS DISCIPLINAS DO ITINERARIO. DESPOIS DO PRIMEIRO ANO E MEIO
VOCES TERAO QUE ESCOLHER UM ITINERARIO FORMATIVO DOS CINCO QUE
EU JA FALEL OU MAIS SE A ESCOLA TEM CONDICOES; A LEI DIZ QUE OS
ITINERARIOS SERAO ORGANIZADOS CONFORME A RELEVANCIA PARA O
CONTEXTO LOCAL E AS POSSIBILIDADES DO SISTEMA DE ENSINO, ISSO QUER
DIZER QUE NAO TODAS AS ESCOLAS SAO OBRIGADAS A OFERECER OS CINCO
ITINERARIOS. VOCES SABIAM DISSO?




178

(G3P6F1)

[VARIAS FALAS PARALELAS: Nao] QUE OPINAM DISSO? Piorou [RISOS]
agora se a gente descer mais um pouco encontra petroleo. [FALA PARALELA:
vamos comegar a furar ja]

(G3P6F2)

a gente comecga o ano sem a metade dos professores, ai perde as matérias que sdo
foda na visdo deles a gente fica sem essas matérias até o final do ano incompletas,
e forma—se sem essas matérias.

(G3P6F3)

Aqui mesmo, a gente recém agora no segundo trimestre, a gente foi ter professor
de portugués, a mais importante de todas; recém agora a gente foi ter professor,
entdo imagina. Desse jeito eles querem fazer com isso que ¢ obrigatério né! Ele
querem fazer com que ndo seja obrigatorio, a gente ter mais matérias importantes
todas juntas. E s6 os pobres porque tem dinheiro para pagar vai pagar, ¢ deu.

7. NESSE SENTIDO VOCES CONSIDERAM QUE ESSE NOVO ENSINO MEDIO,
ENTAO, POSSIBILITARIA UM INGRESSO PARA A UNIVERSIDADE OU PARA O
MERCADO DE TRABALHO?

(G3P7F1)

[SE ESCUTAM VARIAS FALAS PARALELAS: “mercado de trabalho”] Cada
vez mais as pessoas vao desistir de estudar, e vao direto a trabalhar, arrumar uma
coisa mais facil.

(G3P7F2)

Se porque vai substituir o ensino médio por um curso técnico, ai tu tem a
alfabetizacdo (o primario) parte para um curso técnico e vai dar o mesmo, s vai te
estar profissionalizando em aquele mercado, tipo area;

(G3P7F3)

numa aula, ndo lembro qual, eu falei que as pessoas ja ndo fazem ou tentam fazer
faculdade pois um curso técnico, talvez seja mais rapido. E € mais facil conseguir
emprego pelo curso técnico que do que uma faculdade, por exemplo. Um
engenheiro ndo consegue emprego tao facil do que um que por exemplo faz um
curso no IF, faz o mesmo servigo s6 que o mesmo curso ¢ mais barato, [FALA
PARALELA: e a mao de obra € mais barata] e ai quem esta fazendo faculdade ndo
consegue se empregar facilmente, e as pessoas vdo mudar cada vez mais.

ALGUM DE VOCES TEM INTERESSE OU GOSTARIAM DE FAZER UM
CURSO TECNICO?

(G3P7F4)

Eu quero fazer faculdade também mais acho que o curso técnico € mais facil. [A
maioria assente com a cabeca]

8. QUE OUTRAS MUDANCAS VOCES CONHECEM, JA FALAMOS SOBRE A
QUESTAOA DOS ITINERARIOS, DA POSSIBILIDADE DE ESCOLA, QUE OUTRAS
COISAS TEM ESCUTADO QUE A REFORMA VAI MUDAR?

(G3P8F1)

Tem, ontem na aula de filosofia a gente debateu sobre o ensino a distdncia também,
falamos sobre tipo que nds somos obrigados a vir a escola, tanto pela lei quanto por
nossos pais, s6 que tipo quando a gente ndo tiver que ser obrigada a vir, entdo
ninguém vai querer estudar, ninguém tipo que vai sentar em casa e vai estudar, entdo
vai ser pior.

(G3PSF2)

Se ja ¢ dificil o cara vindo entre aspas assim formalmente, ja ¢ dificil o cara vir e
ficar dentro da sala de aula entre aspas, tu imagina em casa (trecho ininteligivel) se
a gente ndo faz nada as vezes. (Fala paralela: imagina comendo ou bebendo)
(alguém responde: isso a gente faz de qualquer jeito) ndo ¢ o mesmo, se estiver em
casa e alguém bater a porta o cara larga 14 e vai falar, entendeu? Nao vai ter
prioridade, no caso.

(G3P8F3)

tem outra coisa, ndo viver em sociedade, uma pessoa por se so.

(G3P8F4)

o que for certo para ele, e que nem tipo para mim algumas coisas sdo certas, para
aprender alguém fala alguma coisa e ¢ tipo “poderia ter pensado nisso”, e agora o
que for certo para ele vai ser certo para ele’, ele ndo vai estar vivendo em sociedade.
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(G3PS8F5)

Por mais que uma pessoa ou as pessoas por [FALA PARALELA: “opinar
diferente”] ndo, ndo opinar diferente alguém, sendo tipo: ter alguém ali, claro tu vai
ter o teu pai ou mae, sei 14, mais ndo vai ser no nivel de uma escola que tu tem um
horario para chegar, tu ndo pode sair da sala de aula, ¢ um negocio que tu tem que
focar. [FALA COMPLEMENTARIA: Em resumo, ndo vai ter disciplina] E
querendo ou ndo, isso ja vai tipo influir na tua vida profissional. Porque tem horario,
em algumas escolas tem que usar uniforme, isso vai ajudar logo na frente.

(G3P8F6)

Sim, a gente desenvolve isso sozinho, na verdade, porque por mais que durante
alguns anos os nossos pais nos insistem nisso, chega 14, nus doze ou treze anos, que
a gente ja faz automaticos, a gente j& sabe qual horario tem que chegar, a roupa que
tem que usar, sabe que tem que trazer no dia, que matérias, e sem tudo isso a gente
vai ficar perdido.

(G3P8F7)

E importante a gente ter aula presencial, porque tipo, tu tem opinides de pessoas
diferentes, isso ajuda a formar a tua, porque tu toma um pouco de cada ¢ tu forma
tua opinido. [FALA COMPLEMENTARIA: Se d4a um debate totalmente diferente
que tu daria sozinho.]

9. Qual sua opinifio sobre a proposta de tornar 40% do Ensino Médio a distiancia?

(G3P9F1)

Agora vai ter 60% presencial, e eu acho que 40 pela internet, a distancia.

(G3P9F2)

Se tu parar para pensar esse 60% pode ser so6 portugués e matematica, presencial. E
os outros 40 vai ser o resto das outras matérias. [FALA PARALELA: Ou seja a
gente ndo vai estudar nenhuma. ]

(G3P9F3)

Tu vai sair um génio s6 em portugués e matematica [RISOS]

(G3P9F4)

Em casa seguro tu vai parar para estudar (fala com som sarcastico) [FALA
PARALELA: Ninguém faz isso.] Sim, nem hoje em dia. Isso ja é dificil, o cara parar
cinco minutos para pegar um caderno: pd tem um tema para fazer! J& ¢ dificil,
imagina nao sendo obrigatdrio.

(G3P9F5)

E agora quem tem emprego, imagina... “vou concertar uma maquina e ganhar
dinheiro ou estudar?”

(G3P9F6)

Claro que vai comegar isso também, a pessoa vai pensar pd eu trabalho ou estudo?
Que ¢ mais obvio? Trabalhar e ganhar dinheiro que estudar e ter uma formagao;

(G3P9F7)

Nisso a nossa sociedade retrocede muitos anos, olha quanto a gente evoluiu... e
agora vai ficar retrocedendo.

10. SOBRE O

TURNO INTEGRAL

(G3P10F1)

(Alguns negam com a cabeca, outros tem expressao de estranheza) [PERGUNTO:
ALGUEM FAZ IDEIA DO QUE E ISSO?] A gente sabe, mas a proposta disso
dentro da reforma néo.

E QUAL SUA OPINIAO, GOSTARIAM DE CURSAR TURNO INTEGRAL?

(G3P10F2)

Depende muito da pessoa. Tem por exemplo o [cita 0 nome] que trabalha de tarde,
para ele vai ficar muito ruim isso, ele se sustenta com o servigo, ndo pode largar o
servigo para estudar. Sendo que agora ele consegue fazer os dois, entende. [FALA
PARALELA: Praticamente tu vai ter que morar aqui dentro. ]

(G3P10F3)

Fico pensando: vamos supor que mude isso. Até se acostumar, ai tu vai fazer o tu
fazer o turno integral, mas sera que vai funcionar? Essa ¢ a questdo, vai funcionar
de que jeito? Como é que tu vai conseguir manter, vamos supor, mais de mil alunos
dentro de uma escola integral?
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(G3P10F4)

Ja que os brasileiros gostam tanto desse ensino de 14, dos estados unidos, porque a
gente ndo faz como eles entdo... por exemplo a faculdade de turno integral deles 14,
eles dormem 14 dentro da escola, em fim. Brasileiro ele gosta de assemelhar os
Estados Unidos entendeu... Brasil digamos é um Estados Unidos [inaudivel]
digamos, porque o Governo ndo da um jeito de colocar os cidaddos dentro das
escolas, para que vivam l& dentro e possam fazer as atividades de turno integral. Por
exemplo, ndo tem tempo ao sair daqui, meu tempo ja € curto, imagina fazendo turno
integral, para poder trabalhar. O Governo nao faz por muitas coisas, ndo por um so
motivo.

(G3P10F5)

O problema, ¢ que querem tipo imitar os Estados Unidos, s6 que a gente nao tem
recurso para isso, eles vivem diferente do que noés, sdo pessoas que desde pequenas
tem uma educacao excelente e a gente nao;

(G3P10F6)

Mesmo a educacao publica ¢ boa la.

(G3P10F7)

De um jeito eles querem se favorecer e entre aspas deixar o povo burro, enquanto
eles deixam o povo burro, eles vao faturando acima de ti. Praticamente isso. [FALA
PARALELA: Eles s6 querem encher a bunda de dinheiro.]

(G3P10F8)

Sim, eles querem formar um povo sem opinido, para que a opinido deles seja a
ultima e ponto final. [inaudivel]

(G3P10F9)

Eles querem dar tipo um passo mais grande que a perna, porque eles estao tentando
impor um negocio que eles ndo tém nem estrutura para fazer. E como ¢ que vao
botar mil alunos numa escola que tipo ndo tem estrutura para aguentar mil alunos,
sabe... (fala paralela: ndo tem verba) entdo ¢ tipo ndo sustenta nem os dois turnos
individuais.

11. Como avaliam o espaco fisico da escola e os recursos materiais para a implementacio da

Reforma do Ensino Médio?

(G3P11F1) E muito pouco para o que eles querem fazer, ¢ escasso para o que eles querem fazer
com a estrutura que temos.

(G3P11F2) E ainda tem aquela coisa de congelar os montos de educagdo e nao sei o que. Que
tu congela o que ja tem agora, que ndo se consegue fazer quase nada, imagina tu
congelado e com mais alunos em integral. Ai sim que ndo vai ter nada praticamente.

(G3P11F3) Se ja esta com sobrecarga de alunos, imagina.

(G3P11F4) Mais porque esta reforma, o que eles ganham? [RESPONDEM: “Mao de obra
barata”. “Menos cursos”, “Vai Ganhar soldadinhos que foram produzidos para fazer
aquilo de ai”, “Praticamente tu vai morrer fazendo aquilo”, “Trabalho escravo”]
Eles estdo entre aspas criando escravos, s6 que socialmente agora no caso.

(G3P11F5) Querem tapar o sol com uma peneira, te colocando uma venda.

(G3P11F6) E tipo uma bolha, tu vai ficar ai e pronto. [FALA COMPLEMENTARIA: Fala que
nds ja somos escravos, se a gente nao trabalha a gente ndo come, temos que trabalhar
igual.]

(G3P11F7) Isso ja é capitalismo, se tu ndo trabalhar, ndo vai ter.

(G3P11F8) Estamos falando de dinheiro, ta ligado. de lucro, eles querem ficar ricos s6 acima

da gente.

12. VOCES SABEM COMO ESTA COMPOSTA A BNCC DO ENSINO MEDIO LANCADA
A INICIOS DESTE ANO? QUE OPINAM DISSO?

Ninguém escutou.

13. COMO AVALIAM TER LINGUA PORTUGUESA E MATE NOS TRES ANOS, COMO
OBRIGATORIAS.
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(G3P13F1) Isso dai ¢ essencial. [FALA PARALELA: Mas j4 ¢ obrigatorio. | Eu acho que ¢ a
Unica coisa certa que tem.
(G3P13F2) Se tu parar para pensar, o pessoal tira melhor nota no inglés que no portugués que é

tua lingua bésica. Em que lugar acontece isso. No Brasil s6.

14. QUE SABEM SOBRE O ITINERARIO FORMATIVO QUE TEM A VER COM A

FORMACAO TECNICA PROFISSIONALIZANTE? E SOBRE O NOTORIO SABER?

(G3P14F1) E tipo, vamos supor, se o cara sabe fazer cirurgia em um animal, entdo tu pode pegar
ele e fazer cirurgia em pessoa. [FALA PARALELA: Nio sabia disso...]

(G3P14F2) Sim, a professora 14 embaixo falou. Foi a parte que me liguei mais. E o ensino

basico, né... o cara tem o ensino basico, pega algumas das coisas que a medicina
pega, entendeu? Para aprender, entdo ele pode fazer isso. [COMENTARIO SOBRE
A FALA: Faz total sentido, com certeza]

15. COMO AVALIAM A ORGANIZACAO DE 13 DISCIPLINAS

(G3P15F1) Faltam mais coisas.

(G3P15F2) E precario, escassa na real.

(G3P15F3) A gente precisa por exemplo fazer atividades extracurriculares.

(G3P15F4) Falta desenvolvimento na parte da educagao.

(G3P15F5) Ficamos dentro da sala de aula, a gente pode aprender fora dela também.

(G3P15F6) O mundo ta evoluindo, tecnologia, tudo estd evoluindo. E tu estd aprendendo
sempre no basico, tipo isso daqui ¢ o basico: “coloca no quadro o que eles precisam,
e escrevam no caderno”, e depois no caderno tanto faz, tu vai trabalhar e pronto.

(G3P15F7) A mesma forma que os nossos pais e avls estudaram, a gente esta estudando,
mesmo hoje em dia a gente vé mais tecnologia e a gente ainda assim nao tem
recurso, porque o governo tem dinheiro para que tenha recurso, mas nao
disponibiliza.

(G3P15F8) Nem computar temos direto. Cinco horas para ligar, se € que liga.

(G3P15F9) Temos cinco computador para uma turma de trinta alunos, e s6 funciona um. [FALA
PARALELA: Ahhh, mas 1a tem uma caixa com monte de computador e ninguém
faz nada.] Pois entdo, ndo tem como a gente chegar 14 e tirar.

(G3P15F10) | Eles tem no caso, como quem diz o queijo e a faca na mao mas eles ndo querem
usar.

(G3P15F11) | Mas isso ja ¢ de nossa escola, individual.

(G3P15F12) | O professor de histéria falou que tem vinte e poucos notebooks e que estdo

guardados aqui na escola e ninguém usa.

16. ALGUMA VEZ TEM CONSIDERADO ABANDONAR A ESCOLA?

(G3P16F1)

[VARIAS FALAS AO MESMO TEMPO: “Sim”] Eu ja larguei a escola. Porque
nao foi bom, deu falta o estudo, ndo pensei no futuro. [PERGUNTO NAO FOI
BOM O QUE?] Para estudar [REPREGUNTO PORQUE VOCE ACHA 1SSO?]
Para mim, ndo o considerei algo bom para estudar, sabe... como quando algo esta
faltando. (Trecho ininteligivel).

(G3P16F2)

As mudangas que precisam melhorar agora, eu acho que € muito facil, eu estive no
IF e voltei para ca, e aqui é muito facil. Tipo, vou dar um exemplo nas provas o
professor: a casa de Joao ¢ amarela? Isso perguntam que cor € a casa de Joao , ¢
como se fosse assim. Eu fui para 14 e era um bagulho muito impossivel, sé tirava
nota ruim, eu me decepcionei ¢ acabei voltando. A professora de matematica ¢
muito esforcada, ela vai, vai, mas ela faz tipo a prova de matematica dela é muito
facil. [FALA PARALEL.: Falta fortalecer o ensino.]
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(G3P16F3)

E recursos cara, tudo isso dai.

(G3P16F4)

Eu acho que isso é bem mais positivo porque tu chega no ENEM.... (Alguém corta
a fala)

(G3P16F5)

Nio, no ENEM utilizam aquela base. [FALA PARALELA: E positivo, porque tem
mais recurso ¢ melhor ensino. ]

(G3P16F6)

La ¢ tipo universidade, se tu quer tu tens que correr tras disso. Ai tu j te acostumas
como faculdade. E aqui ndo, tipo ¢ muito mimimim sabe... 14 o desnivel do
particular ou do que € mais evoluido como o IF, para publica ¢ MUITO discrepante.
Quando tu muda consegue ver a diferenca. [FALA PARALELA: mas 14 tem até
processo seletivo.] Exatamente, mais igual € disponivel a oportunidade para pessoas
entrar. E quem vai daqui, fala que sente o impacto e acaba voltando, porque quem
volta é que vai sofrer € porque quem esta 14, esta tipo, aprendendo um negocio que
a gente aqui no aprende, sabe. Estdo muito mais na frente do que a gente aqui. Sim,
a gente que saiu por exemplo do nono ano, porque 14 € s6 ensino médio, n¢, chegou
para fazer prova e ninguém sabia nada, porque a gente nao foi preparado para aquela
prova. E aqui se achavam como se fossem esmerados alunos, eu me considerava um
aluno excelente. Tem outra amiga, que também... eu considerava ela uma génia da
turma. Ela ndo esta repetindo mais ela rodou.

(G3P16F7)

E tem escolas que por exemplo, eu vim de outra escola, eu entrei no primeiro ano
aqui, eu ndo estudei desde o pré. E tem coisas que tu v€ no primeiro ou no segundo
as vezes algumas coisas que tu passa pela cabega e tu lembra de 14. Tem coisas que
a pessoa vé 14 e t4 vendo entre aspas aqui de novo. Eu aprendi 14 e estou vendo aqui
de novo, como se estivessem retrocedendo a pessoa, ta entendendo.

(G3P16F1)

Eu estudei em Santa Catarina e estudei numa escola publica e municipal. A
municipal é bem facil, € s6 ensino fundamental e eu rodei em trés matérias, eu fiz
exame e rodei em trés matérias e mesmo assim eles me passaram. Ai eu fui para
uma publica e... eu ndo vou dizer que o nivel da escola publica de 14, ¢ maior ndo ¢
tao superior a daqui de Rio Grande, mas ¢ um pouco melhor, entdo, eu consegui ver
a diferenca de um estado para outro, a qualidade de ensino.

MAIS ALGUEM TEM OUTRA QUESTAO PARA COLOCAR? (SILENCIO) PESSOAL,
CONSIDERO QUE FECHAMOS COM AS PERGUNTAS, AGRADECO MUITO POR SUA
DISPONIBILIDADE, E OPINIOES...

ESCOLA AUGUSTO DUPRAT

GRUPO 4: TERCEIRO ANO, TURMA 231

DATA: 29-08-2018

1. ESCUTARAM JA FALAR DISSO?

G4P1F1

Teve uma conversa com a escola, aqui.

TODOS VOCES ESTIVERAM NA CONVERSA?

A maioria assente, [PERGUNTO: TODOS VIERAM ESSE DIA DA CONVERSA
ENTAO?] Assentem mas ficam calados.

QUE LEMBRAM DESSA CONVERSA?

[Risos] Ficam calados uns segundos.

G4P1F2

Falaram mais que ndo haveria mais as disciplinas né? S6 iam ser obrigatoérias a lingua
portuguesa e a matematica, também tu poderia escolher as disciplinas que queria
cursar, também falaram né, que as aulas... Quantas aulas eram? Séo seis horas de aula
né? Que iam diminuir, tipo assim: Segunda feira seria duas de portugués... trés de
matematica ou trés de portugués... ou dois de matematica, nesse caso, ndo seria s6 de
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segunda a sexta, seria mais segunda, ter¢a, quinta; esses trés periodos, mas falou
também da importancia que.... como € que ¢? (pensa um pouco) Que mudaria para nds
todos.

[O Professor intervém: que na verdade, eu acho que tu estd querendo falar, é que na
verdade vai passar a ser 40% a distancia do curriculo, né?] Isso, exatamente. [PECO
PARA O PROFESSOR POR FAVOR DEIXAR FALAR OS ALUNOS.]

MAIS ALGUEM LEMBRA OUTRA COISA? OU TEM UM COMENTARIO?
Silencio.

2. COMO SE DERAM CONTA QUE EXISTIA ESTA REFORMA?

Ficam calados varios segundos, peco para alguém em especifico que fique a vontade
para responder. Varios riem e ele responde:

G4P2F1

Na televisao.

HAVIA OUTRO LUGAR ONDE TAMBEM SE FALAVA DISSO?

G4P2F2

[DEPOIS DE ALGUNS SEGUNDOQO: Também na escola]

MAIS ALGUEM? Silencio

QUE FALAVAM NA TELEVISAO SOBRE A REFORMA?

G4P2F3

Falavam que era uma boa reforma. (trecho ininteligivel) davam a entender que era
uma boa reforma. [PERGUNTO: PORQUE?] Nao sei, estava tudo mundo feliz (Ri e
falou algo ininteligivel) mas eu entendi que era boa reforma, dai a gente vem para ca,
eles explicaram que ndo tdo assim.

G4P2F4

N3ao é nada bom.

QUE OUTRA COISA SE FALOU? VAMOS TENTAR LEMBRAR UM POUCO
MAIS.

Riem uns com outros e ficam calados.

3. TA, LOGO DEPOIS DE ASSISTIR OS ANUNCIOS PUBLICITARIOS NA TV, ERAM A
FAVOR OU EM CONTRA.

G4P3F1

[VARIAS FALAS: “Contra”, “Em contra”]

Todos falam que contra ou negam com a cabeca

PORQUE?

G4P3F2

Eu acho que a gente precisa de matematica e portugués, mas a gente tem que estudar
as outras matérias; tanto para inclusdo social quanto para outra coisa, entendeu?
Precisa disso, ndo s6 de portugués e matematica, ¢ importante a gente ter todas as
matérias incluido.

E ALGUEM ERA A FAVOR? QUANDO FALAVAM QUE PODERIAM
ESCOLHER PARA SEU FUTURO, VOCES QUE PENSARAM NESSE
MOMENTO? Ficam em silencio, se enxergam uns aos outros.

MAIS ALGUEM QUER FALAR UMA COISA? (Silencio) ok

4. VOCES

SABEM QUE A LEI PROPOR A ADOCAO DE TURNO INTEGRAL?

ESCUTARAM FALAR DISSO? SABE QUE SIGNIFICA ESSE TERMO?

G4P4F1 O dia inteiro.
QUE OUTRA IDEIA TEM SOBRE ISSO? Segundos de silencio
G4P4F2 Eu me lembro que falavam que iam tirar os projetos de SENAC e SESC e essas

coisas... que a gente ia acabar estudando o dia todo, que ndo ia ter tempo para fazer
cursos e outras coisas.

PODE EXPLICAR UM POUQUINHO MELHOR?
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G4P4F3 Eu ndo entendi direito, pelo que eu entendi era mais ou menos isso... que iam tirar
esses projetos do SENAC e s6 estudando e estudando, mas ai pelo que eu entendi € s6
portugués e matematica porque querem tirar o resto das matérias.

E VOCES GOSTARIAM CURSAR O ENSINO MEDIO EM TURNO INTEGRAL?

G4P4F4 Nao [riem e repetem “ndo” ou negam com a cabeca]

G4P4F5 Bah! T4 louco! A gente ja faz um monte de trabalho da aula e ai vai chegar em casa
de noite ndo vai ter tempo de fazer nada.

E VOCE PORQUE NAO GOSTARIA?

G4P4F6 Porque de manha ja é suficiente. [todos riem]|

G4P4F7 Um turno s6 ja e suficiente.

5. AVALIAM ESPACO FISICO E MATERIAIS?

G4P4F1 E precéria, a situagéo.

G4P4F2 Os professores de redacdo ndo tém nem folha para passar a redagdo para nos.

G4P4F3 E ai eu acho que eles ja ndo verba para quatro horas que a gente passa aqui, ai imagina

turno integral, que tem que almocar e tomar o café, eu acho que ai eles ndo iam dar.
[FALA PARALELA: Merenda de boa qualidade, né? (se escutam alguns risos) ]

6. VOCES SABEM QUE SIGNIFICA O TERMO ITINERARIOS FORMATIVOS?

Negam [EU EXPLICO UM POUCO DA AMPLIACAO DO TURNO E COMO SE
VAIDIVIDIR O CURRICULO, BASE E ITINERARIOS. DAS POSSIBILIDADES,
SABIAM?] Nio

QUE OPINAM DISSO? QUALQUER IDEIA?

[Ficam calados, riem.. ficamos esperando alguns segundos até que alguém fale.]

G4Po6F1

[Falam em tom baixo entre eles e se sinalizam para falar mas ninguém quis falar]
REALIZO UMA PERGUNTA DIRETA: VOCE TEM ALGUMA IDEIA] “Nao,
ndo... deixa eu pensar mais” [LOGO DE UM TEMPO CONTINUAMOS]

VAMOS CONTINUAR, ENTAO COMO FALEI DEPOIS DE UM ANO E MEIO
MAIS OU MENOS O ALUNO TERA QUE ESCOLHER UM DESTES
ITINERARIOS, VOCES ACHAM QUE O ESTUDANDO ESTA HABILITADO OU
PREPARADO PARA FAZER ESTA ESCOLHA, QUE OPINAM DISSO? Silencio

VAMOS SUPOR O CASQ QUE VOCES NO SEGUNDO UNO TERIAM QUE
ESCOLHER UM ITINERARIO, ESTARIAM PREPARADOS? QUE OPINAM?
Silencio

VOCES JA SABEM O QUE QUEREM FAZER, AGORA QUE VAO SAIR DO
ENSINO MEDIO? JA TODOS TEM CERTEZA? Assentem E NO SEGUNDO ANO
SABIAM? Nio, (alguns negam com a cabeca)

7. ENTRAR NA UNIVERSIDADE OU MERCADO?

G4P7F1 Mercado

G4P7F2 Eu acho que nenhum dos dois, porque para tu entrar no mercado de trabalho precisa
de conhecimento, ainda mais agora. E para entrar na faculdade com essa nova reforma
que eles querem vai ser bem dificil porque nao vai ter todas as areas e ai tu vai acabar
tendo que correr atras por conta da prova para poder entrar na universidade.

G4P7F3 E VOCE? IA FALAR UMA COISA? Nio, Nio, obrigada.

8. SOBRE O ENSINO A DISTANCIA? QUE ACHAM DESSA PROPOSTA?
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G4P8F1

Que € ruim.

G4P8F2

Sim, ruim.

G4P8F3

Eu acho um pouco ruim, porque se presencial ja esta dificil, esse ensino dai, pior.

G4P8F4

Se ja ¢ dificil vir a aula, imagina a distancia entdo. [Alonga a mao num gesto que da
entender distancia fisica]

G4P8F5

[VARIAS FALAS PARALELAS JUNTO COM RISOS: “N&o” “ai meu Deus”] A
distancia no sentido, ndo ser presencial entendeu? Vem poucos dias a aula e nio todos
os dias tem aula, ndo de ser longe. (riem de novo. Principalmente quem fez a fala
anterior)

O QUE QUER DIZER E QUE O ESTUDANTE FICA EM CASA E PODE FAZER
SEJAM CURSOS LA FORA, PODE SER EM INSTITUICOES PRIVADAS COMO
SENAIL SESC, SEBRAE OU OUTRAS E QUE AQUI NA ESCOLA SERIAM
TOMADOS COMO CREDITOS, POR EXEMPLO SE FAZ UM CURSO DE
INGLES LA, NAO TERIA QUE LEVAIINGLES NA ESCOLA. OU TEM OUTRAS
OPCOES DE CURSOS MEDIADOS POR TECNOLOGIAS DIGITAIS OU NAO. A
PREGUNTA E QUE VOCES ACHAM DISSO? PENSAM QUE VAI SER
POSITIVO OU NEGATIVO? QUE SERIA O POSITIVE NO CASO, OU QUE NAO
O SERIA? Virios segundos de silencio. Peco para um estudante em especifico falar.

G4P8F6

Eu ndo tenho nada que falar [responde entre risos] fala vocé meu (indica para outro
colega)

9. ENTAO
AVALIAM

PARA FINALIZAR MAIS DUAS PERGUNTAS: A PRIMEIRA COMO
O SISTEMA QUE TEMA ATUALMENTE DE 16 MATERIAS?

G4P9F1

Silencio [PERGUNTO: GOSTAM? NAO GOSTAM? O QUE GOSTAM, O QUE
NAO?] (Faz gesto de negaciio) peco para ele falar e responde: “oh professora, porque
é muito dificil, um caminho dificil” [pergunto: QUE ACHA DE DIFICIL? Depois de
alguns segundos de silencio] “s6 acho que € ruim, s6, ndo tem um porque nisso
professora”.

ESTA BEM... MAIS ALGUEM CONCORDA COM ELE, ACHA QUE NAO E
BOM, QUE NAO ESTA BEM COMO FUNCIONA AGORA?

G4P9F2

Nao é bom por ser muita matéria, ¢ sobrecarregado mas a gente precisa de todas.

10. MAIS
DESISTIR

ALGUEM? NEGAM ALGUMA VEZ ALGUEM DE VOCES PENSOU EM
DA ESCOLA?

G4P10F1

Ja, este ano principalmente. (Conversa ininteligivel junto com risos e repetigdes “este
ano varias vezes”)

PODERIA COMPARTILHAR PARA NOS, O PORQUE?

G4P10F2

Ah s6 porque ¢ sobrecarga mesmo, e € chato.

SENTE QUE TEM MUITAS MATERIAS E TRABALHOS? Assente. MAIS
ALGUEM QUER COMPARTILHAR?

G4P10F3

Eu ja pensei mais nunca desisti.

POR QUESTOES DE TRABALHO.... OU OUTRAS SITUACOES? CUIDAR OS
IRMAOS E TAMBEM UM TRABALHO.

G4P10F4

Nao, meu irmao sdo todos grandes ja. [Silencio]

OK, ENTAO TAA. ERA ISSO PESSOAL, EU AGRADECO MUITO PELO SEU
TEMPO. VOCES TEM ALGUMA OUTRA QUESTAO PARA COLOCAR, OU
PERGUNTA PARA MIM?
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Apéndice 7 — Transcri¢ao da conversa com a coordenadora pedagogica da escola.

A que se referem os alunos quando falam de uma palestra na escola?

A palestra conversa com os alunos foi no marco do Dia D praticamente imposto
pela Secretaria de Educagao, com os professores, que era um dia para discutir a BNCC,
mas o intuito dela ser aprovada no Conselho Nacional para aquele movimento de pressao
que estava havendo em todo o pais, para que fosse justico o tal dia D.

Entao teve um dia D que era para que os professores do Ensino Médio discutissem
a Base, so0 que esse dia D tinha o intuito de fazer a aprovagao no conselho nacional de
Educacdo, a base do Ensino Médio va na reforma vinculada, s6 ao invés disso a gente
discutiu mas ndo foi ao encontro da proposta que via da SEDUC, a gente discutiu no
sentido de fazer a critica, dessa discussdo com os professores saiu que a gente deveria
fazer um auldo e passar para os alunos parte de todas essas medidas que estao vindo,
porque a gente percebia que eles ndo tinham um envolvimento, ndo estavam muito e diz
direto a formagdo deles, entdo, gente nomeou “S.0.S. Ensino Médio”, ai a gente
organizou um dia da semana que tivesse maior presenca de professores porque o nosso
quadro ¢ terrivel, a gente tem professor que s6 vem na terca, que s6 vem na quinta, que
s6 vem na quarta; a gente escolheu a quinta que tem o maior nimero de professores do
médio, mexemos no horario de maneira que depois da dez eles ndo estivessem em sala de
aula e descemos todos para o sagudo o ensino médio e fizemos o saldao, colocamos dois
videos de propaganda que aparecem na Globo, depois um video contrapondo, que ¢ um
rapaz que vai fazendo, falando que ¢ uma medida provisoéria, porque inclusive aparece o
Temer dizendo ‘Eu tenho pressa’ ‘O Brasil tem pressa”, e ai € entdo essa parte toda assim
bem politica e depois fizemos uma apresentacdo de Power point com itens que foram
fornecidos pela CNTE e pelo CPERS que ¢ o Sindicato e depois no final entregamos um
panfleto com o contetido que tinha na apresentacao de Power point e fizemos a discussao,
sO que ai no0s pensamos que o0 nono ano também teria que estar presente porque o0 nono
ano vai sentir até mais do que o pessoal do terceiro que estd saindo, né. Entdo a gente
desceu o0 nono ano também e ai eles também participaram e nos fizemos esse auldo grande
com a presenga de todos os professores.

Até como eu principalmente priorizo a participagdo estudantil, eu entrei em
contato (n6s nao decidimos nada com o Grémio, foi tudo decidido com os professores),
no dia anterior e disse que ia acontecer, porque nds ndo divulgamos para os alunos, porque

quando a gente divulga eles ndo vém, acham que ndo ¢ aula, e ndo sei o que e ndo ficam.
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Entdo a gente nao divulga nada, ¢ surpresa, simplesmente desceu e deu, s6 que eu entrei
em contato com o Grémio e pedi, porque o Grémio apoia, o Grémio ¢ do Médio e o
Grémio tem a questdo da radio e tudo e para eles sentirem um envolvimento direto, um
protagonismo estudantil, que ndo vinha uma coisa de cima. A gente queria que o grémio
participasse para eles perceber que eles fizeram, s6 que nao, ele foi organizado pelos
professores e o0 Grémio chegou quando estava tudo pronto.

Professora, vocé acha que eu poderia entrevistar os membros do Grémio?

Do grémio a gente tem essa participagdo efetiva mesmo de dois, que sdo os
protagonistas que ¢ o Presidente e o Vice, o resto nos ajudam... eles estavam em aula
agora ha pouco, ndo sei com quem que estdo. Ta entdo vou averiguar onde € que esto...

Vejo alguém e ela teve que parar a conversa.
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Apéndice — 8 Transcricdo completa de entrevista com membros do grémio

estudantil da escola

Ha quanto tempo vocés atuam no grémio?

Corinto™;: Acho que vai fazer um dois para trés

Delfos "¢;: é vai fazer trés este ano

E antes disso ja tinha a escola um grémio organizado ou foi por iniciativa de vocés?

Corinto™p: Quer falar tu? Pode falar

Delfos A,: antes a escola tinha um grémio estudantil né? Mas era em 2007, ai depois eles sairam da
escola pois eram III ano, Ensino Médio, em fim. E ficou inativo por dois anos eu acho, dai a gente
entrou e a escola foi ocupada... e a gente ficou: po6 foi ocupada! Os alunos! Sabe? Vamos fazer um
grémio estudantil. Ai logo que acabou a ocupacdo a gente decidiu fazer um grémio estudantil com
ajuda da professora Flavia (Coordenadora Pedagogica de Ensino Médio) foi de extrema importancia
porque a gente nao sabia nada, ndo tinha no¢do de nada, dai ela nos ajudou a fazer estatuto e tudo
direitinho € nés montamos o grémio.

Nessa época a escola foi ocupada por que?

Corinto'A;: Pelas medidas provisorias que estavam sendo impostas pelo Governo, pela precarizagdo
da educagdo e uma serie de pautas que a gente achava (palavra ininteligivel) ndo s6 para nossa
escola, para educagdo e as escolas em geral.

E disso que precisamente vamos falar sobre essa medida provisoria e a lei que depois foi
aprovada e divulgada. Vocés que lembram sobre esse processo de ocupacio, da reforma, qual
€ o conteudo dessa medida provisoéria?

Corinto'y: Eles queriam como ainda tdo querendo acho que privatizar as escolas e querem o
sucateamento, como eles estdo tentando fazer, que ndo sei, tomara que ndo vao conseguir fazer isso,
e eu acho que na época, se eu ndo me engano, se ndo me falha a memoria, tinha uma PL, que agora
nao me lembro muito bem a PL, acho que naquela época também surgiu os 20 anos de
congelamento, ndo sei, (Delfos faz gesto de assentir) isso, surgiu os 20 anos de congelamento da
educacdo, da satde, todos os servigos publicos eles queriam. A gente do nada, (comegou um
movimento nacional, né? Em fala paralela) comegou um movimento que nunca antes tinha
acontecido aqui dentro da escola, que foi surpresa para tudo mundo e Ensino Fundamental junto
com o Ensino Médio, mas com mais for¢a o Ensino Fundamental mesmo, tomaram a frente e bateu
14 na Dire¢@o: Vamos ocupar a escola!

Vocés estavam qual ano na época? I do Ensino Médio?

Nao, ndo... oitavo ano (Delfus agrega: Oitavo, é, entramos primeiro neste ano)

Vocés estao agora em qual ano?

Delfos “3: No primeiro, tudo mundo fica assim porque... 0 Grémio estudantil? mas como assim do
fundamental se a escola tem médio?

Que motivou vocés na luta contra essas propostas?
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Corinto'ys: Eu acho que nfo foi exatamente quem mais sim o que... eu acho que sim o que; eu acho
que tudo isso dai, antes vivia e via todos os dias os nossos professores naquela... como te dizer...
naquela angustia de: Ah amanha ndo tem... vamos supor amanha nio tem o que comer! Vamos la!
Por que assim oh! Agora a pouco o nosso professor de sociologia, ai ele ndo teve como vir trabalhar
porque nao tinha passagem no cartdo, e a gente vive isso e acho que foi isso que motivou. Claro o
incentivo que a gente teve... quer dizer, na escola a gente teve o incentivo da nossa direcao de apoiar
no sentido do (como € que vou te dizer) apoio dos professores, da [cita 0 nome] a nossa orientadora,
também a gente teve muito apoio enquanto outras escolas ndo tém... a gente teve isso.

No Rio Grande até onde eu sei, trés ou quatro escolas de ensino médio tem grémio, né?

Delfos "o: E, atualmente duas escolas tém grémio sim. Eu comecei nos movimentos sociais, né?
Fago parte de uma juventude que é a JS, € um movimento nacional que luta pelo Socialismo aqui,
né? A gente se organiza na UNE, na UBES que sdo os movimentos secundaristas: a Unido Brasileira
de Estudantes Secundaristas e a Unido Nacional de Estudantes. Eu entrei no JS, muito aleatorio né!
Fui numa reunido e falei: nossa! Sim, eu defendo tudo isso que vocés estdao falando! Quer dizer, era
contra o Golpe né, que aconteceu; ¢ eu nem sabia que Golpe, para mim era impeachment
normalmente, e ai depois eu fui sabendo essas coisas, € assim me incentivaram: Bom Delfus, tu
monta um grémio na tua escola...! Faz essas coisas, sabe... movimento social no Rio Grande... faz
um movimento secundarista no Rio Grande, tanto que na UBES a gente tentou reativar ela, mas
bom.... Depois eu falo disso.

Delfos os: Ai eu falei pd, vou fazer! Nao tem como! E ai a gente fez o grémio estudantil. E a
presidenta inclusive, a presidenta de 14 2007 a Joice, ela entrou na JS, € a presidenta da JS aqui em
Rio Grande e eu sou (trecho ininteligivel) ela incentivou muito, muito a gente (Corinto sorri e
concorda).

Sobre a proposta de Reforma ao Ensino Médio, vocés conhecem quais sao essas mudancas?

Corinto'y: Algumas sim, a gente teve agora ha pouco... ndo foi palestra, uma conversa porque
tudo mundo participou. Eu acho que isso que o Governo estd tentando fazer ¢ a massa de
manipulagdo, eles querem as pessoas so apertadores de parafusos, eles querem tirar o que eles acham
que ndo é importante... portugués ¢ matematica e s6, ndo querem que a gente tenha opinido, eles ndo
querem que a gente pense! Eles acham: ah ¢é s6 portugués e matematica, com isso deu! Também
querem por o Ensino a Distancia, que eu acho ndo vai dar certo, porque nem tudo mundo tem acesso
a internet.

Delfos 47: Eles pegaram uma educagdo de 14, de primeiro mundo e botaram aqui.

Corinto™s: Sim, eles querem copiar o pessoal de fora e ndo é mesmo sistema, ¢ uma realidade
totalmente diferente. O que acontece nos Estados Unidos, acontece nos Estados Unidos, eles tém
uma boa distribui¢dao de que assim ndo é no caso do Brasil. E como a gente fala: Fora da maia!

Vocés como grémio discutem essas questoes com seus colegas e o corpo estudantil?
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Corinto7: A gente procura muito fazer conversas, a gente traz materiais, a gente traz videos para
as aulas, vamos supor para as aulas de religido, bah! Nao tem conteudo fixo, bom, entdo vamos usar
esse espaco para trazer um pouquinho de conhecimento para o pessoal, o pessoal nio ficar meio
assim ah (faz gesto de ficar aborrecido) vai acontecer né! Que bom, menos aula! O pessoal tem que
entender que tudo isso vai prejudicar, ndo so6 agora, como muito 14 na frente. Eu vou ter filhos e ai
que vai acontecer com eles? Sera que eles vao ter uma educagao? Sera que eles vao ter uma educagao
melhor da que eu estou tendo agora? Que nem ¢ boa!

Delfos “s: recentemente a gente traz tipo palestras, ndo € palestras, mas tipo uma roda de conversa
sobre a PEC... vamos la: entdo a PEC, o congelamento... (falou a maneira de exemplo). Eu acho que
o incentivo foi s6 dos professores, eles resolveram fazer. Porque sdo muito de ultima hora, a gente
nem sabia o que acontecia, s6 “ah tipo vamos fazer uma palestra! ”” E eu: ta! Dai a gente ajudou eles,
ai eu confeccionei um cartaz que € “Augusto contra a Reforma do Ensino Médio”.

Delfos “: Ai a gente tentou fazer isso, sabe, aborda-lo ndo com forma chata. Tipo “ah vai ter uma
palestra ¢ vamos sentar, vamos ter que ouvir ai, sem entender nada”. Nao, a gente tenta falar a
linguagem deles, eu e o Corinto, por exemplo a gente passa nas salas, mas os outros estudantes do
grémio nao passam tanto porque a gente nao gosta de ficam na frente da aula, e dai passamos tipo:

—Olhem gente vai acontecer isto, isto e isto e vai ser horrivel! Que que vocés acham?

—Ah a gente acha errado.

—Entdo vamos fazer um cartaz e falar que a gente ndo quer isso na escola.

E uma coisa mais por cima, mas eles entendem, € uma coisa bem direta, ndo é: “Ah tem essa PEC e
o Deputado tal...” sdo coisas que eles ndo entendem.

Corinto's: A gente vai entrando aos poucos.

Vocés tém ajuda dos outros membros do grémio?

Delfos '41¢: é complicado, no comego era todo mundo, dai as pessoas foram deixando de mao, assim.

Corinto'ye: infelizmente, pelo menos no caso das escolas a juventude ndo quer mais compromisso,
eles querem terminar o ensino médio e ver o que da 14 fora. Trabalhar, vamos supor, ndo seja num
servigo tdo honesto, mas tipo no Guanabara, sabe? O supermercado aqui. E praticamente um servigo
escravo, sabe, trabalha sete horas para sair, ndo ¢ bom melhor a gente procurar, entdo vamos estudar?
Pensar “vamos estudar para ter um futuro melhor”

Vocés escutaram falar sobre o turno integral no contexto da reforma?

Delfos '4y;: ah sim (fala com tristeza)

Corinto'o: eu ndo poderia fazer isso sem me entregar, ne Delfus?

Delfos '415: fala tu que também trabalha?

Vocé trabalha?

Corinto';: Sim... eu estudo, trabalho e sou ator. Espera que tu vai saber (ri). Vamos supor (falando
do Ensino Médio integral) no meu caso ndo daria certo, porque a situacdo em casa ¢ dificil, entdo
tem que ter mais alguém para complementar a renda dentro de casa, entdo, de manha eu estudo, a
tarde eu trabalho, eu trabalho quatro horas diarias porque é jovem aprendiz, pela minha idade mais
tem carteira assinada. Ento, jé interferiria numa coisa e daqui a pouco interfere em outra. Como ¢
que posso dizer... ndo tem nexo isso, essa historia de escola integral nao tem nexo. Tem gente que
pode, tem gente que ndo pode.
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Delfos 'y3: e uma coisa assim, a nossa escola ndo tem nem merenda, como ¢ que eles vao dar comida
para a gente em turno integral? Como ¢é que a gente ia conseguir lanchar a tarde, ficar a manha, né?
Uma parte da manha, se a gente ndo tem nada. A escola ndo tem. Eu acho que nenhuma escola aqui
em Rio Grande teria turno integral.

Corinto',: ndo tem ordem, ndo tem estrutura para isso, ja ¢ muito dificil conseguir merenda para o
recreio de manhd, imagina para o turno inteiro.

Delfos '414: e falta professor também.

Corinto'3: eh! Faltam professores, falta estrutura para sala de aula, falta tudo.

Vocés acompanham alguma discussio sobre a BNCC?

Delfos '4s5: Ndo, s6 conhego bem por cima, a gente ndo chegou a se desenvolver nessa parte.

Vocés que opinam sobre os itinerarios formativos, também chamados de liberdade de escolha?

Corinto'4: Liberdade de escolha vamos por entre aspas, a liberdade de escolha que tu fala é vamos
supor “vou estudar inglés ou espanhol”?

Nio, na lei se afirma que vio aumentar para tempo integral, ela ndo fala do ensino integral
em se, portanto fala de aumentar a carga horaria do ensino médio, entio com esse aumento
ficaria em 4200 horas nos trés anos, entao 1800 h seria para uma base e o resto para os
itinerarios formativos, entio a ideia é que mais ou menos na metade do ensino médio o
estudante escolha um dos cinco itinerarios ...... essa é a liberdade pregada na reforma, poder
escolher um destes itinerarios, vocés sabiam disso? Que opinam?

Delfos '*¢: ndo sabia

Corinto's: estou sabendo agora, mas eu entendi muito bem o que vocé falou. O estudante vai poder
escolher o que ele quer estudar. Eu acho, como eu ja disse na minha fala anterior, acho que hoje em
dia os estudantes ndao querem, ndo é que eles ndo queiram, eles sabem que isso € importante, sabem
que é importante estudar, mais ¢ “o mais facil vem primeiro”, entdo eles querem curtir agora.

Delfos '417: Quais sdo os que eles vao poder escolher?

Linguagens e suas tecnologias....

Corinto™¢: isso se eles mandassem professor.

Delfos "Ai5: eu acho que s6 vai dar portugués e matematica certo, mas se for uma escola privada ai
sim.

Corinto',7: se tiver condigdes, tu vai ter tudo o que tu quer, sendo ai minha filha, ai tem que correr
atras. Os estudantes de hoje em dia, ndo é que eles ndo querem estudar, eles ndo querem escolher,
dizer bom: “isto daqui vamos estudar, vamos terminar”, entendeu, “quanto menos aula melhor”,
infelizmente é a realidade dos jovens hoje em dia, ja pensei muito nisso ai: “quanto menos aula
melhor” “vai ser uma maravilha”, mas agora que eu comecei a tomar consciéncia eu pensei “ndo,
ndo ¢ uma maravilha gente, ¢ uma coisa que esta acontecendo”; ta faltando professor, ta faltando
alguma coisa.

Desistir da escola?

Delfos '“1o: pensei em fazer EJA, para sabe de estudar.
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Corinto's: eu nunca, acho porque em casa sempre teve o incentivo do meus pais, sempre ali “vai
estudar”. Ver a realidade dos meus pais, o que esta acontecendo com eles, ver as dificuldades que a
gente esta passando em casa, eu acho que isso me da mais um incentivo para eu ver que tenho que
estudar, eu tenho que alcangar o melhor para mim, para meu futuro e para o de meus filhos.

Acham que a reforma vai dar possibilidade para entrar na universidade ou no mercado de
trabalho?

Corinto': Nunca, nunca porque como ¢ que estudante de escola publica vai ter condigdes de entrar
na universidade se eles estdo cortando tudo. Toda essa educacdo que a escola privada tem a gente
ndo vai ter e simplesmente vai ser muito dificil a gente alcangar uma entrevista.

Delfos 59: sd0 os ricos que vao entrar na universidade.

Corinto'y: a gente vai ser mdo de obra barata, apertadores de parafuso.




