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o fio de &gua por que ele discorria.

(MELO NETO, 1996)



RESUMO

A presente dissertacéo é resultado do processo de estudo realizado na busca de compreender
de que forma os Parametros Curriculares Nacionais — PCN se efetivam nas aulas de Lingua
Portuguesa, no que tange a transversalidade da Educacdo Ambiental por meio dos Géneros
Textuais, na Rede Publica Municipal de Rio Grande, RS. Dessa forma, criou-se o problema
de pesquisa com a emergéncia de conhecer, investigar aquilo que estd impedindo a pratica
dialogica destes professores, para que se constitua uma educacdo comprometida com a
emancipacdo humana, através da problematizacdo dos homens em suas relaces com o
mundo, por meio de uma proposta de ensino interacionista da linguagem. Seguindo a
orientacdo tedrica do Materialismo Historico e do Materialismo Dialético preconizado de
investigacdo da realidade objetiva, tornou-se fundamental para resolver o problema de
pesquisa que nos propomos investigar: 1- analisar, interpretar e descrever as contradi¢es
existentes nas préaticas desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica
Municipal, a fim de entender de que forma a Educacdo Ambiental se efetiva, conforme a
indicacdo nos PCN; 2 - analisar, interpretar e compreender as situagfes-limites que dificultam
os professores de Lingua Portuguesa, das EMEF de Rio Grande, desenvolverem préaticas que
favorecam uma Educacdo Ambiental enquanto totalidade, por meio de um trabalho que
compreenda a pluralidade dos Géneros Textuais. Para tal, utilizamos como subsidio o estudo
da legislagdo que define o ensino de Lingua Portuguesa em &mbito nacional. Nesse sentido, a
pesquisa foi desenvolvida da seguinte forma: consistiu-se no levantamento e estudo do
referencial tedrico-metodologico, com énfase do método qualitativo de investigacdo, tendo
como suporte a entrevista semiestruturada, em que foram analisadas todas as ligacbes e
relagcbes que outros fendmenos possuem com o fendmeno estudado. A fim de aproximarmo-
nos a0 maximo de sua totalidade, tomamos como referéncias as analises das oito entrevistas
realizadas com professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Ensino, as
quais nos permitiram explorar, por meio da Analise de Contetdo de Laurence Bardin o
contetdo de suas falas. A partir de nossas compreens@es, subsidiados pelas entrevistas
realizadas, entendemos que os professores de Lingua Portuguesa trazem em suas falas
concepcOes que se atrelam as multiplas formas em que a Educagdo Ambiental é concebida e
desenvolvida. Assim disposta, compreendemos que os professores, parte de nossa pesquisa,
estdo desenvolvendo Educacdo Ambiental em suas praxis cotidianas, por meio: de
metodologias de projetos, interdisciplinaridade, como leitura de mundo, enquanto posicdo
politica e como subsidio para discutir a cultura das relagBes interpessoais. Desse modo, a
grande contradi¢do que encontramos como resultado dessa pesquisa esta no reconhecimento,
por parte dos professores, da necessidade do trabalho de Lingua Portuguesa ser desenvolvido
a partir dos Temas Transversais, em especifico a Educacdo Ambiental, por meio dos Géneros
Textuais, porém ha contingéncias que impossibilitam de efetiva-lo. Logo, faz-se necessario
que as instituicdes escolares construam uma proposta politico pedagogica engajada na busca de
saberes que garantam que as aulas de Lingua Portuguesa envolvam uma teoria de
compreensdo e interpretacdo da realidade, ao mesmo tempo em que sejam propulsoras da
materializacdo da Educacdo Ambiental enquanto totalidade como forma da cultura das
relagoes.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Transversalidade. Ensino de Lingua Portuguesa. PCN-
Géneros Textuais.



RESUMEN

Esta tesis es resultado del proceso de estudio echo en la busqueda de la comprension de como
los Planes de Estudios Nacionales — PNC ocurren en las clases de Lengua Portuguesa, con
respecto a la incorporacion de la Educacion Ambiental a traves de los Géneros Textuales, en
la Red Publica Municipal de Rio Grande, RS. De esa manera se cred el problema de
investigacion con la emergencia de conocer, investigar, a fondo, aquello que esta impidiendo
la practica dialogica de estos profesores, para que se constituya una educacion comprometida
con la emancipacion humana, a través de la problematizacion de los hombres en sus relaciones
con el mundo, a partir de una propuesta de ensefianza interaccionista del lenguaje. Siguiendo
la orientacion tedrica del Materialismo Historico y del Materialismo Dialéctico preconizado
de investigacion de la realidad objetiva, se volvié fundamental para resolver el problema de
investigacion que nos proponemos averiguar: 1- analizar, interpretar y describir las
contradicciones existentes en las practicas desarrolladas por los profesores de Lengua
Portuguesa al publico municipal con el fin de entender como la educacion ambiental es eficaz,
como ha sido indicado en el PNC; 2 - analizar, interpretar y comprender situaciones limites
que dificultan los profesores de Lengua Portuguesa de las EMEF de Rio Grande, desarrollaren
practicas para promover una Educaciéon Ambiental como totalidad, a través de una obra que
comprende la pluralidad de los Géneros Textuales. Para ello, se utiliza como soporte el
estudio de la legislacion que define la ensefianza de la Lengua Portuguesa en todo el pais. En
este sentido, la investigacion fue desarrollada de la siguiente manera: se consistio en el
levantamiento y estudio del referencial tedrico-metodoldgico, con énfasis del método
cualitativo de investigacion, teniendo como soporte la entrevista semiestructurada, en la que
se analizaron todas las conexiones y relaciones que otros los fendmenos poseen con el
fendmeno estudiado. Con el fin de estar mas cerca al maximo de su totalidad, nos referimos al
analisis de ocho entrevistas con profesores de Lengua Portuguesa de la Red Municipal de
Educacion Publica, lo que nos permitid explorar, por medio del Analisis de Contenido de
Laurence Bardin el contenido de sus palabras. A partir de nuestra comprension, subvencionado
por entrevistas, entendemos que los profesores de Lengua Portuguesa traen en su decir
concepciones que traen las multiples formas en que la educacion ambiental es concebida y
desarrollada. En este sentido, entendemos que los profesores, parte de nuestra investigacion,
estdn desarrollando Educacion Ambiental en sus praxis cotidianas, por medio de
metodologias de proyectos, interdisciplinaridad, como lectura de mundo, como posicién
politica y como subsidio para discutir la cultura de las relaciones interpersonales. Por lo tanto,
la gran contradiccion que encontramos como resultado de esta investigacion es el
reconocimiento, por los profesores, de la necesidad del trabajo de Lengua Portuguesa ser
desarrollado a partir de los temas transversales en Educacion Ambiental especifica, a través
de los Géneros textuales, sin embargo, hay las contingencias que imposibilitan de hacerlo. Por
lo tanto, es necesario que las instituciones educativas construyan una propuesta politica
pedagdgica dedicada a la basqueda del conocimiento para asegurar que las clases de Lengua
Portuguesa traigan unateoria de la comprension e interpretacion de la realidad, mientras se esta
conduciendo la materializacion de Educacién Ambiental en cuanto totalidad como forma de
la cultura de las relaciones.

Palabras clave: Educacion Ambiental. Transversal.Ensefianza de la Lengua Portuguesa.
PCN-Géneros Textuales.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Este trabalho de investigacdo no seu todo remete ao ensino da Lingua Portuguesa nas
escolas da Rede Publica de Educacdo Basica, sem trazer para ele uma generalizacdo, mas a
partir da generalidade de uma Rede Municipal de Ensino, especificado no trabalho docente de
professores de Lingua Portuguesa das Escolas Municipais da cidade do Rio Grande, quando
do uso da categoria literaria Géneros Textuais, para expressar a presenca da Educacédo
Ambiental no contetdo desses textos.

As Primeiras Palavras, neste conjunto, ndo significam uma apresentacdo no sentidodos
textos académicos, mas uma simples escrita que possa localizar nosso leitor no como chegamos
até o estagio presente.

Este trabalho traz um pouco de seu fundamento, nos anseios de uma professora de
Lingua Portuguesa de escola publica, que em sua pratica social e pedagdgica vem insistindo em
uma educacdo omnilateral do ser humano, onde encontra no ensino da Lingua Portuguesa a
possibilidade mais adequada para a efetivacdo da compreensdo da realidade que necessita
comunicar.

Dentro da formacdo que nos leva hoje a pensar em outra sociedade, faz com que
esta dissertacdo’ de mestrado transite, dialogando com pensadores da linguagem e
pensadores da
vida social no todo que nos fez reuni-los.

Baktin (1992), por exemplo, enfatiza que na totalidade do falar, escrever, ler e ouvir, 0s
seres humanos ativam seus conhecimentos sempre que lhes sdo provocados, pelo que essas
praticas comunicam. Nesse sentido, buscamos com essa investigacdo, observar, analisar e
interpretar nos Géneros Textuais, no ensino da Lingua Portuguesa, no nivel do Ensino
Fundamental, o que esses Géneros podem ou mesmo politizam os educandos pelo contetido que
falam, escrevem, leem e ouvem no processo da linguagem/comunicacao.

As vivéncias que trazemos, como pratica pedagogica e didatica, ajudam-nos para
apontar as contradigdes que anunciamos em nossas hipOteses e 0 que conseguimos, neste
estudo, apontar como alcance dos objetivos langados como desafios a esta pesquisadora.

Linguagem e consciéncia se encontram imbricadas no processo que as constitui, ndo nos
permitindo dizer que uma possa ser “mais velha” que a outra. A linguagem como expressdo da

consciéncia faz dela a materialidade a ser expressa no conteddo comunicado.

' Nossa dissertacdo foi formatada, conforme os direcionamentos do Manual para elaboracdo de trabalhos
académicos segundo as normas da ABNT, de 2014, elaborado por Cibele Dziekaniak.
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Os Géneros Textuais nas aulas de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino do
Rio Grande foi um dos objetos de nossa investigacao, para sentirmos onde “saberes ambientais”
possam estar neles perpassando de modo que atendam as sugestdes referidas nas Diretrizes
Curriculares e nos Parametros Curriculares Nacionais e, contenham episteme de
conscientizacdo do sujeito que fala, ouve, 1€, estuda e age com e na realidade que se nos
apresenta para ser transformada. As solidarias discussdes no Grupo de Pesquisa, ao qual
fazemos parte — Grupo de Estudos Marxistas em Educacdo Ambiental — conhecido pela
amorosidade que seus componentes, reinem consigo em torno do pensamento de Karl Marx
(1818 — 1883), Pdo, Manteiga e Marx — Café de Sé&bado, também compdem os referenciais
tedricos nos quais subsidiamos nossa pesquisa, por entender como Minasi, Moura, Damo e
Cruz (2012) que a perspectiva dialética, ao colocar a origem da consciéncia nas condicdes
materiais, ou na realidade objetiva, nos atenta para o fato de que nada acontece por acaso,
mas nas condigdes que vao se organizando para tal.

Sendo assim, ao organizamos as condi¢des necessarias para que determinadas coisas
acontecam, € essencial que estas realmente venham tornar-se realidade, desta forma
entendemos que os fatos sdo produtos de condicbes determinadas. A vista disto, ao
organizarmos outra forma de ser e estar no mundo, estamos reunindo tais condi¢fes para essa
nova estruturacdo e organizacao social, o que cria e desenvolve, entdo, a possibilidade de um
mundo diferente do que este que ai se apresenta.

A linguagem, como forma de materializacdo do pensamento, reitera o posicionamento
acima no que diz respeito as fungbes da linguagem. E, nessa condicdo se apresenta para a
linguagem traduzida pelos géneros textuais abragar os problemas sociais pela forma como eles
fazem a comunicacdo do contetdo politico que os encerra.

Nesta compreensdo, encontra-se a maneira como esse estudo procurou problematizar e
desvendar a questdo levantada nesta pesquisa, imbuida da perspectiva Freiriana (2015) na
concepgdo de que dizer a palavra verdadeira é transformar o mundo, sendo essencial reconhecer
que ninguém pode dizé-la sozinho ou para outros. Nessa epistemologia, fundamentamos a
necessidade de trazer os Géneros Textuais como forma de interagir dialogicamente com 0s
outros e entre si, mediatizados pelo mundo, tanto dos autores dos textos como dos professores e
de seus respectivos alunos para pronuncia-lo a todos e com todos, na forma de linguagem, a
natureza em sua realidade.

Nesse caminho, ¢ relegada aos estudantes a “obrigagdo” de serem autores/participes do
processo coletivo de producdo do conhecimento e o educador, enquanto professor de Lingua

Portuguesa, assume, livre de preconceitos, a funcdo politica de abrir-se as indagacdes,
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curiosidades, perguntas, criticas, sem deixar de ser ao mesmo tempo inquiridor, inquieto em
face do compromisso que tem, segundo Freire (2015), de ensinar ndo como mera transmissao
de conhecimentos, mas de criar as possibilidades para a sua prépria producéo.

Desta forma, estamos imbuidos de uma proposta de investigar no ensino da Lingua
Portuguesa como os Géneros Textuais poderiam avancar para alem da teoria literaria, insistindo
que esses saberes assumem um significado maior se apreendido pelos educandos ndo apenas
nas suas raz0es de ser — ontoldgica, politica, ética, epistémica, pedagogica, mas também ser
constantemente testemunho vivido do que comunica.

Assim, buscamos pensar a possibilidade de “saberes ambientais” que transitam nos
contetidos dos textos trazidos por determinados Géneros Textuais trabalhados em sala de aula,
como conteddo da disciplina de Lingua Portuguesa, o que significa ndo apenas falar bonito
sobre razBes ontoldgicas, epistemoldgicas e politicas da teoria literaria — Géneros Textuais —
mas trazer para a prética cotidiana dos alunos, na forma poética, critica ou mesmo
romanceada do género o conteldo que comunica.

Para melhor compreender o fenbmeno de pesquisa, buscamos sua reconstituicao
historica partindo das politicas publicas de educacdo, com base na Lei de Diretrizes e Basesda
Educacdo Nacional de 1996, também nas analises de Referenciais Nacionais para a Educacédo
Bésica, entre eles, as Diretrizes e os Parametros Curriculares Nacionais para Lingua Portuguesa,
0 Programa Nacional de Educagdo Ambiental, como as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Ambiental.

A especificidade do fenémeno estudado, pelas suas caracteristicas epistemoldgicas para
se conhecer, analisar, interpretar e compreender a realidade decorre, na pesquisa, de
determinac@es histdricas, onde a presenca das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental é
constituinte do momento historico, assim, para que se possa entendé-lo em sua totalidade, faz-
se necessario o referencial contido no ProNEA e nas DCNEA.

A apropriagdo do contexto historico em que os fendmenos de pesquisa estdo imersos,
faz-nos investigar que contradi¢Ges existem na pratica de seus sujeitos que impedem o pensado,
planejado acontecer.

Nessa compreensdo, destacamos na ideia geral do estudo do Fendmeno Material
Social — Ensino dos Géneros Textuais — Educacdo Ambiental, que impede a objetivacdo dos
referenciais propostos pelos PCN para a efetivacdo da Educacdo Ambiental por meio dos
Géneros Textuais ensinados pelos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica

Municipal de Ensino de Rio Grande.
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Seguindo a orientacdo tedrica do Materialismo Historico Dialético, preconizado pelo
Método Marxista de investigacao da realidade objetiva, tornou-se fundamental para resolver o
problema de pesquisa o qual nos propomos investigar: 1- analisar, interpretar e descrever as
contradicGes existentes nas praticas desenvolvidas pelos professores de Lingua Portuguesa da
Rede Publica Municipal, a fim de entender de que forma a Educacdo Ambiental se efetiva, em
conformacdo a indicacdo dos PCN; 2 — analisar, interpretar e compreender as situagdes-
limites que dificultam os professores de Lingua Portuguesa, das EMEF de Rio Grande,
desenvolverem praticas que favorecam uma Educacdo Ambiental enquanto totalidade, por
meio de um trabalho que compreenda a pluralidade dos Géneros Textuais.

Em Meszéaros (2008), consideramos essencial dizer que a educacdo, no contexto ativo
do capitalismo, é relevada a condicdo de uma mercadoria que tem seu valor esmagado pelo que
demanda o capital, enquanto relagdes de coisificacdo, exploracdo e minimizacao do ser social.
A servigo do Capital a educagéo tem reproduzido o que o sistema capitalista impde — impedindo
ou mesmo dificultando a producéo da qualidade de vida no seio da sociedade.

Essa qualidade de vida ndo depende s6 dos bens materiais para manter-se
biologicamente viva, mas precisa nutrir-se de espiritualidade. E esta é realizada pelo
conhecimento produzido e desenvolvido pelo ser humano. Assim, os Géneros Textuais ndo
podem servir de mercadoria para o Capital, mas como um instrumento de luta para seu
desaparecimento.

O modelo de producéo da existéncia humana na terra, hoje, tem na Educacdo Ambiental
Critica e Transformadora o trabalho de exercer uma func¢éo politica destacada pela episteme
que a realiza. Consegue organizar e sistematizar uma quantidade inédita de informacdes que se
disponibilizam para uso revolucionario. Os Géneros Textuais na Lingua Portuguesa podem
tornar-se instrumentos didaticos e pedagdgicos de facilitagdo do desenvolvimento de
capacidades, aparentemente insuperaveis, de interpretacdo dos fendmenos e de compreensao
da realidade no seu todo.

A compreensdo da organizagdo e metabolismo do Capital no desenvolvimento da
materialidade das condic¢Oes de trabalho de todo e qualquer profissional, destacando aqui o
trabalhador da educagéo na singularidade do professor de Lingua Portuguesa, faz-nos sentir os
condicionantes que dificultam também os professores de Lingua Portuguesa objetivar a
transversalidade da Educacdo Ambiental nos Géneros Textuais. Essas dificuldades ndo sdo pela
falta de capacidade para tal, mas pelo modo de producéo de suas existéncias orquestrado pelo

Modo de Produgéo Capitalista.
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Desta forma, para que pudéssemos entender o movimento dessas contradi¢des que
constitui o fendmeno em estudo nesta pesquisa, lancamos maos das categorias filosoficas do
Marxismo?, coadjuvando com a perspectiva tedrica que desenvolvemos neste projeto — o
materialismo Histérico Dialético como teoria marxista.’

Sendo assim, buscamos mostrar, pela dialética materialista, dados e fontes que registram
no cotidiano da realidade da escola as condi¢gdes com que se desenvolvem a existéncia do
fendmeno investigado, tratado neste estudo sob a natureza qualitativa.

Para adentrar na contradicdo principal do fendmeno de pesquisa, adotar a técnica de
coleta de informacdes, por meio de entrevistas semiestruturadas, valorizou a presenca dos
entrevistados e do entrevistador, ambos como sujeitos da pesquisa que, com espontaneidade e
liberdade, constituiram o suporte da coleta de informacdes para o estudo realizado.

Somam-se a isso as analises realizadas dos documentos legais nacionais que embasam
a formacao de professores e os conteidos de Lingua Portuguesa para a Educacao Basica.

O relatorio de pesquisa ficou organizado em oito capitulos que representam 0s aspectos
pensados ser 0s mais significativos do estudo. Em cada um deles esta expressa uma ou mais
categorias historicas, que com suporte de categorias filoséficas da dialética marxista
favoreceram a andlise apresentada.

A centralidade de cada capitulo carrega a mesma esséncia do todo do relatorio,
constituindo uma sO dissertacdo. A organizacdo em capitulos foi a forma didatica e
metodoldgica de apresentar o desenvolvimento da pesquisa, 0s suportes para as descobertas e
as considerac6es que as hipoteses e objetivos nos encaminharam.

No primeiro capitulo, abarcamos a legislacdo especifica como forma de subsidiar
0 ensino de Lingua Portuguesa no pais, considerando o momento histérico vivido na
promulgacdo das respectivas leis, correlacionando-as as alteracdes realizadas na estrutura do
ensino até entdo em vigor. A vista disso, buscamos entender por que ainda prevalecem teorias,
no que tange a pratica pedagogica de Lingua Portuguesa, que pormenorizam 0 Seu ensino,
desconsiderando que a lingua e seu uso sdo praticas sociais que criam as condices da
interacdo e dos processos comunicativos.

O segundo capitulo traz como reflexdo: “A efetivagdo da proposta do ensino da Lingua
Portuguesa a partir dos Geéneros Textuais”, momento em que fomos ao encontro da

problematica dessa dissertacdo: a objetivacdo dos PCN para a efetivacdo da Educacéo

2 Entendemos por categorias do marxismo, as categorias do materialismo Histérico, do Materialismo Dialético e
da Economia Politica.

* O termo marxista corresponde ao pensamento de diferentes que tem por base a teoria desenvolvida por Karl
Marx.
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Ambiental por meio dos Géneros Textuais, sendo mister trazer a discussdo os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, assim como o referencial tedrico que subsidia a préatica
docente de Lingua Portuguesa por meio dos Géneros.

O terceiro capitulo intitulado “Imbricagdes entre as Politicas Publicas de Educacao
Ambiental e a Transversalidade na Lingua Portuguesa” tem como subdivisoes: primeiro: A
proposta do ensino de Lingua Portuguesa por meio da transversalidade da Educagdo Ambiental
— uma concepcao possivel e necessaria, e como segundo: Contexto histérico da Educacao
Ambiental como movimento as préaticas educativas de Lingua Portuguesa.

No conjunto de acGes, foi essencial a discusséo sobre a Educacdo Ambiental como eixo
transversal a partir dos PCN, das Diretrizes Curriculares Nacionais, como também as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental — DCNEA, no qual evidenciamos as
implicacdes das Resolucbes, Decretos e Pareceres pertinentes a Educacdo Ambiental na
Educacdo Baésica, onde analisamos de que forma os trabalhos desenvolvidos, a partir dos
Géneros Textuais, pelos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de
Educacdo, podem suscitar praticas voltadas as diferentes atividades humanas, visando a
transformacéo social.

Como as propostas de espacos formativos modificaram-se no decorrer do tempo,
realizamos um diagndstico do ensino de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino do
Rio Grande, no que se refere ao Ensino Fundamental, considerando a constituicdo da Formacao
de Professores de Lingua Portuguesa da referida Rede, e também de que maneira foram
organizados esses espacos nesses Ultimos anos.

A fim de elencarmos o contexto do nosso fendmeno de pesquisa, bem como a
constituicdo do problema a ser investigado reservamos para essa discussao o capitulo 4
intitulado: Aspectos Teoricos e Metodoldgicos, tendo como subtitulos: Histérico do Fendmeno
Material Social Concreto Sensivel de Pesquisa e 0 Movimento realizado pelos Professores de
Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino, seguido de A constituicdo da problematica
de pesquisa: fendmeno, problema de pesquisa, hipoteses e objetivos.

No que diz respeito ao quinto capitulo, esse foi organizado para tratar da questdo que
seu proprio nome evidencia — O processo investigativo e a metodologia de coleta e andlise das
informagdes.

Por conseguinte, nosso processo de analise das informacgdes culminou em trés categorias
finais, as quais intitulam os nossos capitulos numerados seis, sete e oito, respectivamente: “QOs

contetidos s&o 0s NOssos textos™: a preocupacdo com a leitura, a produgdo escrita e a oralidade;
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Educagdo Ambiental por meio dos Géneros Textuais: uma construcao possivel na disciplina de
Lingua Portuguesa e Compreensdes sobre Educacdo Ambiental.

N&o obstante, ndo tencionando cerrar o didlogo acerca da tematica, porém devido ser
necessario realizar nossas consideracfes sobre o desenvolvimento deste estudo, hora
necessitando delimita-lo em consequéncia do espago- tempo destinado ao Curso de Mestrado,

organizamos o texto Palavras finais.



1. ELEMENTOS CONSTITUTIVOS PARA A SISTEMATIZACAO DO ENSINO
DE LINGUA PORTUGUESA

Ao buscarmos identificar as causas a toda essa problematica, ndo podemos nos deter
apenas em uma, no entanto, um grande entrave € a tendéncia a polarizacéo, ao reducionismo,
seja em funcdo da dificuldade de abarcar a totalidade das possiveis causas, seja a fixacdo em
alguma delas — ver seu conjunto, mas privilegiar apenas uma em detrimento de todas as mais.

Estamos objetivando, a partir deste estudo, adentrar as politicas publicas no que tange
as sistematizacgdes do ensino de Lingua Portuguesa no pais, no intuito de resgatar e sistematizar
a historia do curriculo oficial brasileiro no contexto da ditadura militar, buscando suscitar
reflexdes acerca da relacdo entre o contexto socioecondmico — politico e as propostas
curriculares oficiais elaboradas neste contexto social.

Assim sendo, quando compreendemos em uma sociedade como se processa ou como
acontece o trabalho, entendemos que tipo de ideologia esta imbricada a ele, logo, nédo
podemos deixar de considerar que as andlises sociologicas, que se instituiram a partir de
algumas teorias criticas (anos 1970/80), solidificaram-se como justificativas para o insucesso
— em que a escola é determinada socialmente; assim essa s6 mudaria com uma radical
transformacéo nasociedade. Neste universo de representacao, a escola fica refém da sociedade
e nada pode fazer a ndo ser ir contornando o cotidiano “até que venha a revolugdo”,
ratificando a tese de que a sociedade ndo transforma o que ela propria perpetua.

Traremos para este topico, um pouco do movimento que resulta no fracasso escolar,
onde é necessario entender de que forma uma crianca chega ao final da 1% Etapa do Ensino
Fundamental sem aprender a ler e a escrever. Essa é uma assertiva grave, porém sdo inimeros
os fatores que a sustentam.

Dentre as contingéncias que resultam no fracasso, uma delas esta relacionada a fatores
pedagdgicos basicos, como concepgdes e posturas arraigadas a metodologias de ensino
tradicionais.

Por outro lado, grande parte das situages ndo favoraveis a aprendizagem esté ligada a
fatores pedagogicos béasicos como concepcdes, procedimentos e posturas arraigadas a
metodologias tradicionais.

Superando a tendéncia de ensino baseado na apreensdo do codigo escrito, precisamos
de préticas emancipatorias para compressdo daquilo que nos aliena, na intencdo de trabalhar

por um projeto de ser humano vinculado a um projeto de sociedade, onde se definem processos
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de aprendizados necessarios a essa formacdo, considerando os vinculos socioculturais dos
sujeitos e a diferenciacdo de cada tempo da vida.

Distantes dos apregoadores da doutrina gramatical arcaica, concebemos a emergéncia
de uma proposta de ensino que reconheca a verdadeira diversidade linguistica para planejar
suas politicas de acdo junto a uma populagdo altamente marginalizada por ser falante das
variedades nédo-padréo.

Frente a essa complexidade, entendemos a necessidade de nos reportarmos aos aspectos
legais que d&o suporte ao ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa, buscando entender por
que ainda prevalecem préaticas que pormenorizam o ensino da lingua. Ja que falar da lingua é
falar de politica, ndo obstante esta reflexdo politica deve permear nossas posturas tedricas e
nossas atitudes praticas enquanto cidadaos, ademais como professores.

A historia vai se constituindo a partir das sucessivas modificacdes, as quais trazem
significado ao nosso estudo, para que pudéssemos entender que a educacdo que hoje se
apresenta — a educacdo bancaria, como define Freire, est arraigada a uma proposta de ensino
que insiste em matar no educando a curiosidade e o espirito investigativo.

Até os anos de 1960, estados e municipios ndo possuiam autonomia sobre os seus
sistemas de ensino, pois o sistema educacional brasileiro seguia as orientaces do Ministério da
Educagéo e Cultura (MEC). Somente por meio da Lei n® 4.024/ 1961, com a aprovagdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), inspirada em principios de liberdade e
de ideias de solidariedade, 6rgdos estaduais e municipais conguistaram mais autonomia.

A partir do ano de 1964, o estado é marcado por elevado grau de autoritarismo e
violéncia — periodo com 21 anos de duracdo caracterizados pelo pacto entre a tecnocracia
militar e civil com a burguesia nacional e as empresas multinacionais, nesse sentido se
emoldurou uma ditadura do capital com bra¢o militar. O prioritario nesse momento de nossa
historia foi a constru¢do de uma poténcia e, para tanto, tudo o que ndo se adequasse ao capital
internacional e nacional tinha de ser controlado.

Contexto em que vastos setores da sociedade civil, instituicdes representativas de
estudantes, sindicatos e partidos politicos foram submetidos ao controle como também
extintos, representando, assim, o cerceamento da liberdade e dos interesses populares. O
Estado Militar caracterizou-se pela ampla intervencdo na economia, promovendo o
crescimento das forgas produtivas e o desenvolvimento, sem obstaculos, do capitalismo, o que
gerou uma brutal concentracdo de renda. Periodo em que o mercado empresarial € expandido
pelo Estado através do aumento dos recursos financeiros sob seu controle — de origem

tributéria.
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A ditadura militar foi solidificada sob os Atos Institucionais (Al), determinados pelo
unico poder — o executivo. Destacando-se dentre eles, o Al 5 (13/12/68), que, ao completar o
caminho ditatorial, garantiu plenos poderes ao Presidente da Republica, podendo esse legislar
sobre todas as matérias e inclusive impedir o funcionamento do judiciario. Sendo assim, o
Estado atingiu, por ser ditatorial, o mais elevado grau de autonomia, realizando, prisdes
arbitrarias, torturas e assassinatos de presos politicos.

Com a forca ditatorial desses Atos Institucionais, aproveitou-se a oportunidade para
também instituir a censura a imprensa e passou-se a controlar as universidades e instituicdes
educativas (Decreto-Lei n® 477, de fevereiro de 1969) visando ao controle politico
pedagdgico. Como nos diz Germano: “Trata-se de um regime em que a funcdo de dominio
prevaleceu e foi exercida mediante desenvolvimento de uma brutal repressdo politica, que
violou, sequidamente, os direitos individuais e coletivos” (GERMANO, 1994, p. 70).

Com esse conjunto, o processo de monopolizagdo avangava juntamente com uma
politica externa dependente, que levou ao nivelamento aos Estados Unidos como modelo a ser
copiado. Como consequéncia, varios consultores norte-americanos se instalaram no pais como
agentes do desenvolvimento e modernizacao.

H& na educacdo a intervencdo direta dos técnicos americanos através do acordo
MEC-USAID*, que resulta na reforma universitaria (Lei n® 5.540/68) e a Reforma do Ensino
de 1°e 2° graus (Lei n®5.692/71).

Ressaltamos que neste periodo o capitalismo, com incentivo do Estado, desenvolveu-se
sob uma configuracdo altamente excludente e concentradora de renda, a partir de uma producéo
organizada de forma monopolista. Diante deste panorama de total excluséo social, o Estado
desenvolveu politicas sociais de carater preventivo e compensatorio, visando a amenizar 0s
desequilibrios gerados pelo processo de concentracdo de renda.

Frente a essas circunstancias, a sociedade civil desencadeou uma constante luta contra
a ditadura, confrontadas pelo governo com medidas ainda mais repressivas e antipopulares,
atingindo seu apice entre o periodo de 1969 a 1971, em que toda e qualquer tentativa de
oposicao — fosse de estudantes, intelectuais ou trabalhadores — era reprimida.

Imerso nessa conjuntura, o Estado vai propor e institucionalizar a reforma da educacao

brasileira, a qual tinha a principal funcdo de alinhar o sistema educacional brasileiro aos

* Nome de um acordo que incluiu uma série de convénios realizados a partir de 1964, durante o regime militar
brasileiro, entre 0 Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International Development
(USAID). Os convénios, conhecidos como acordos MEC/USAID, tinham o objetivo de implantar o modelo
norte- americano nas universidades brasileiras através de uma profunda reforma universitaria.



25

objetivos do estado capitalista militar, adequando-se a ideologia do “desenvolvimento com
seguranca’.

O que ndo podemos deixar de destacar € que as orientacdes emanadas a partir deste
periodo — entre a implementacdo das Leis n® 5.540/68 e 5.692/71 — foram implantadas num
contexto politico em que as decisdes educacionais passavam a ficar sob a égide do grupo
militar-tecnocratico, momento em que 0s debates a respeito da matéria educagdo nao
competia aos educadores. A esses caberiam apenas executar de modo eficiente as medidas
tomadas por técnicos advindos da area econémica.

A Politica Educacional, neste periodo, foi uma expressdo da dominacdo da classe
dominante, viabilizada pela agdo politica dos militares e estard novamente a servigo dos
interesses econdmicos que impuseram sua reformulacéo.

O Sistema Educacional foi marcado por dois momentos a partir de 1964, o primeiro foi
o de implantacdo do regime e sua politica de recuperacdo econdmica. Neste periodo, hd um
agravamento da crise do sistema educacional originado pelo acelerado crescimento da demanda
social por educacao.

A chamada “Reforma do Ensino”, instituida com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases n° 5.692/71, ocorreu no seio da ditadura militar no Brasil. Contraditoriamente a esse
regime politico, a lei tinha como principio a flexibilidade, como lembra Saviani (1998), visando
a garantir: a variedade de curriculos; a utilizacdo de metodologias apropriadas a cada nivel de
ensino; o aproveitamento dos estudos realizados; a combinacdo do bindmio continuidade-
terminalidade, de acordo com a idade, interesse e aptiddes dos alunos, a capacidade do
estabelecimento de ensino e o nivel socioecondmico da regido, como também a possibilidade
de adocdo do regime de matricula por disciplina no Ensino de Segundo Grau.

Com efeito, pela flexibilidade, as autoridades governamentais evitavam se sujeitar a
definigOes legais mais precisas que necessariamente determinariam limites a sua acéo, ficando
livres para impor a nagdo os programas educacionais de interesse dos detentores do poder. E
com a vantagem de facilitar a busca de ades&o e apoio daqueles mesmos sobre os quais eram
impostos os referidos programas.

E mister salientar que essa legislagdo alterou consideravelmente a estrutura do ensino
até entdo em vigor. A profissionalizacdo foi o tema central da reforma — necessidade que se
tornara iminente, j& que as vagas oferecidas pelas universidades ndo comportavam mais o
namero de candidatos, restando a escola a responsabilidade para preparar para 0 mercado de

trabalho parte da demanda.
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E notdria a preponderancia da formacao profissional ao perpassar todo o documento,
justificando-se pelo momento histérico em questdo, indo de encontro a orientacdo politica que
vigorava até entdo, regida pela LDB n° 4.024/61, a qual pregava o liberalismo, e ndo o
tecnicismo.

O importante era formar o individuo plenamente, de modo que ele exercesse seus
direitos e deveres como cidadéo, tendo o trabalho como fonte de sua "autorrealizacdo”, e ndo
simplesmente como alavanca para o projeto de desenvolvimento técnico e econémico do pais.

Com isso, ha uma espécie de fragmentacdo na formacdo do individuo, o que
acarretaria, também, uma fragmentacdo na propria constituicdo do sujeito. Embora afirme
pautar-se pelo principio de flexibilidade e defenda o principio democratico de exercicio da
cidadania, a lei acabou revelando em sua redacdo o autoritarismo da ditadura militar, através
de expressdes como: "observancia de normas fixadas"; "observar-se-do as seguintes
prescricOes"; "serd fixada"; "serd obrigat6ria”; "sera instituida obrigatoriamente"; "exigir-se-a
a concluséo”, entre outras, evidenciando uma discrepancia com os objetivos proclamados pela
lei.

A educacao libertadora é incompativel com a pedagogia que vem sendo desencadeada
que, de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica a dominacdo. Compreensao que
corrobora a afirmacdo de que a préatica da liberdade s6 encontrard adequada expressao numa
pedagogia onde se desenvolva uma concepgao de mundo, onde os homens e as mulheres tenham
condicdes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeitos de sua propria
vocacao historica.

Logo, ao nos reportamos a legislacdo para subsidiar nossa discussdo sobre a linguagem,
trazemos a tona a questdo: ndo seria uma ameaca a democratizacdo do saber linguistico, a
divulgacdo ampla das descobertas deste saber cientifico, a libertacdo da voz de tantos milhdes
de pessoas condenadas ao siléncio por terem sido rotuladas ao falarem tudo “errado” e,
consequentemente, “nao saberem portugués”?

Baseados nessas premissas, buscamos compreender, a partir deste trabalho, que é
necessario uma outra racionalidade de se relacionar humanamente com o mundo, através da
compreensdo de totalidade das relagdes. Assim, concebemos como essencial refletir sobre a
intencdo pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa, ja que o instituido deveria ser de
despertar o desejo de aprofundar a compreenséo da realidade por meio dos diferentes textos,
das diferentes linguagens.

O resgate histérico supracitado reporta-nos a Marcuschi (2001) para expor como se

instituiu o ensino tradicional (ou normativo) de lingua, no Brasil. Lembra-nos o autor que, no
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Brasil-Colbnia, o ensino de lingua voltava-se apenas para a alfabetizacdo e, quando se
prolongava um pouco mais, era para o estudo da gramatica da Lingua Latina, da retérica e da
poética.

O estudo da lingua portuguesa foi oficialmente instituido pela Reforma Pombalina, em
1759 ao considerar como modelo de lingua os escritores classicos — seguindo os aspectos da
gramética, retorica e poética como também os preceitos da Filologia®. A ideia de que a lingua
formava um grande quadro da identidade nacional e era a depositaria da cultura nacional da
origem a visdo de lingua da Lei n®5.692/71 como "expressdo da cultura brasileira”.

A lingua, nesta Lei, estaria dispensada a ser o patrimonio e a patria de um povo. Assim
como, sob o ponto de vista juridico, a lingua € vista como constituinte da identidade nacional.
Esse parecer nasce da visao oficial conservadora da lingua — ao eleger a variedade linguistica
usada pelos grupos de poder como o codigo aceito "oficialmente” e, portanto, representante da
identidade nacional.

Entretanto, é importante considerar que, por um lado, a variedade linguistica ndo
interfere na constituicdo da unidade nacional, posto que a natureza da lingua € intrinsecamente
heterogénea, e, por outro, também nao vemos retratados o “patrimdnio e a patria” do povo
brasileiro em outros paises que falam a lingua portuguesa, como em alguns paises da Africa e
mesmo em Portugal. Atentamos ser essencial salientar que a lingua é parte integrante da
identidade nacional, no entanto ndo é determinante, o que relativiza a imagem da lingua como
formadora de sua identidade.

A concepcdo de lingua como expressdo do pensamento, que predominou
exclusivamente na producdo de manuais normativos para o ensino de lingua até o final do
século XIX, permanece ainda hoje nas concep¢des mais conservadoras, ndo admitindo outro
ensino a ndo ser o da lingua padréo, verificada nos canones literarios.

Logo, é dessa concepgdo que decorre a nogdo de erro, associada aos preceitos da
gramatica normativa, como tudo aquilo que foge a variedade eleita como modelo de correcao
da linguagem, fomentando o mito de que as pessoas que ndo conseguem se expressar segundo
a modalidade padrdo ndo sabem também pensar. Na esteira de Bagno (2006), ndo poderemos
confundir erro de portugués (que no seu entendimento ndo existe) com simples erro de
ortografia, pois a ortografia € artificial, oposta a lingua que € natural. A ortografia € uma

deciséo politica, imposta por decreto, por isso muda no decorrer do tempo.

5 Que diz respeito ao estudo rigoroso dos documentos escritos antigos e de sua transmissdo, para estabelecer,
interpretar e editar esses textos. Também ao estudo cientifico do desenvolvimento de uma lingua ou
de familias de linguas, baseado em documentos escritos nessas linguas.
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A chamada variedade culta ou padréo associa-se a um padréo cultural fixado na tradicéo
escrita — por estar ao alcance de uma parcela restrita da comunidade, o que lhe da um status
diferenciado, transformando-a no veiculo utilizado na transmisséo de informacdes politicas e
culturais.

Em consonancia com a concepcao de linguagem como expressédo do pensamento, a Lei
n® 5.692/71, atua no sentido de fixar a norma culta da lingua como expressdo da cultura
brasileira. No entanto, esse ideal baseia-se em uma concepcéo estatica e homogénea de lingua,
pois pensa na sua unidade, sem considerar que a lingua varia e que, portanto, conhecer uma
lingua é conhecer as suas variedades para 0 manejo social.

Além da concepcdo de linguagem como expressao do pensamento, ndo podemos deixar
de dar evidéncia a outra concepcao ressaltada pela LDB em questdo, em decorréncia da énfase
ao tecnicismo: a linguagem como instrumento de comunicacao.

Enquanto a primeira caracteriza a visao tradicional de graméatica como um conjunto de
regras a serem seguidas, a segunda esta presente no estruturalismo, que concebe a gramética
como uma relacéo de estruturas, passivel de classificacdo e descricéo cientifica. Diferentemente
do normativismo, o estruturalismo propde descrever a lingua tal como ¢ falada por determinada
comunidade, em determinada eépoca.

No entanto, a operacionalizacdo dessa concepcdo acaba por limitar-se a descri¢cdo da
norma culta, uma vez que ao estruturalismo interessa a abstracéo linguistica e ndo propriamente
a realizacdo linguistica concreta de cada falante.

Ao ver a lingua como instrumento de comunicacdo, do qual o falante se apropria para
transmitir uma mensagem, essa concepcao fez com que a Linguistica ndo considerasse 0s
interlocutores e a situacdo de uso como determinantes das unidades e regras que constituem a
lingua, isto é, afastou o individuo falante do processo de producdo, do que € social e historico
na lingua (TRAVAGLIA, 2001).

Assim, desvalorizou estudos voltados a aspectos semanticos pragmaticos, sociais,
discursivos e cognitivos, destacando a lingua como objeto autdbnomo que, como salienta
Marcuschi (2001), age por si s6, independentemente da posicao do sujeito falante.

Apesar de ndo dar conta, como declarou Noam Chomsky (1972), do uso criativo da
lingua, o estruturalismo acarretou grande avango no estudo dos aspectos formais da lingua e o
abandono do método dedutivo adotado pela gramaética tradicional (apresentacdo das formas >
regras de emprego > exemplos > exercicios-testes) em funcdo do método indutivo (exemplos >
exercicios estruturais > testes eventuais), que permitiria aos alunos “adquirir” automatismos

necessarios a pratica da lingua falada.
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Ao chegar ao Brasil na década de 1970, o modelo estruturalista da lingua coincidiu com
0 momento histérico vivido pelo pais, pautado no tecnicismo. Como exposto, esse modelo foi
priorizado pela LDB n° 5.692/71 e passou a dominar, desde entdo, o cenario do ensino de
lingua. Propondo um modelo mecénico de aprendizagem, que exime o aluno da préatica da
reflexdo, a técnica estruturalista aliou-se ao autoritarismo da ditadura militar, para quem o
povo era apenas massa de manobra, sem direito de decisdo politica.

Desta forma, a lingua nacional ensinada na escola adquiriu um carater emblematico,
servindo de instrumento de dominacgéo ao poder politico e militar, porque a propria concepcao
de lingua corrente isentou as instituicdes de propiciar a reflexdo e o posicionamento do sujeito,
em face de um ensino centrado na repeticdo mecéanica da estrutura da lingua.

Sobretudo, fundado num debate prescritivo, conduzido a uma Unica direcdo, reitera a
importancia da gramatica normativa e reafirma as no¢des de uma suposta norma culta,
desconsiderando que a lingua é uma atividade social que cria as condi¢des da interacdo e dos

processos comunicativos.

1.1 O Processo da Formacao dos Professores de Lingua Portuguesa a Luz das LDB n°
5.692/71 e n°® 9.394/96 e dos PCN

Ao compreendermos que a funcdo da educacgdo, na sua esséncia, estd imbuida de ser
instrumento ideal da emancipacdo humana universal, que é por meio dela que se divulgam os
conhecimentos e os valores necessarios para a reproducao social, a concebemos como uma
categoria eterna da vida humana por estarmos em constante processo de aprendizagem.

Destacamos também que é através da educacdo que se pode inculcar nos individuos
conhecimentos e valores revolucionarios, os quais contribuam para a superacdo da sociedade
de classes e do seu estado politico.

Por a educacdo ter papel fundamental e ser condicionante da revolugdo social,
entendemos o quéo necessario &€ ampliar o debate acerca da emergéncia de compreendermos 0s
espacos formativos de professores como oportunidade de assumir um corpo de conhecimento
produzido a partir de uma reflexé@o sobre a realidade vivenciada.

Sendo os dispositivos legais constituintes de um dos componentes que d&o subsidios a
formagdo de professores, neste espaco, buscamos mostrar como as politicas publicas —
instituidas pela Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — vém repercutir
na formacdo, aqui, dispensada aos professores de Lingua Portuguesa.

Na linha que defendemos centrar-se na formacao de sujeitos significa trabalhar por um

projeto de ser humano vinculado a um projeto de sociedade, definindo processos de
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aprendizados necessarios a essa formacao, considerando os vinculos socioculturais dos sujeitos
e a diferenciacdo de cada tempo de vida.

Analoga a essa reflexdo, é essencial analisar a formacao desses professores a partir de
um estudo critico da realidade da escola e da educacdo basica, considerando o espaco e 0
processo historico da formacao de professores no Brasil.

Em nosso entendimento, o tecnicismo instituido pela LDB de 1971 determinou, no
ambito da formacéo de professores, um declinio da qualidade na formacéo, logo, corroboramos
a afirmacéo de Saviani (1982), no que diz respeito a formacao de professores e as criticas que
ele faz a Lei n° 5.692/71, tais criticas devem-se ao fato de que, para ele, a formacdo de
professores, quando deixou de ser ministrada em Escolas Normais e constituiu uma
habilitacdo profissional em nivel de 2° grau equiparada a tantas outras, passou a investir na
guantidade em detrimento da qualidade, na adaptacdo em vez da autonomia, na formacéo
profissional em detrimento da cultural geral.

Contudo, para que Saviani (1982) concluisse que a LDB n° 5.692/71 era tecnicista, ele
fez uma comparacdo com a anterior, a Lei n® 4.024/61, buscando apreender o “espirito” que
moveu ambas as legisla¢des, informando que, “[...] quando se indaga a respeito do espirito de
uma lei, o que se pretende saber é qual a sua fonte inspiradora, qual a sua doutrina, quais 0s
principios que a informam; enfim, como se diz correntemente, qual a sua ‘filosofia™”
(SAVIANI, 1982, p. 134). O que cabe salientar que a essa intencionalidade do ensino esta
imbricada, “a estrutura politica que, engendrada as multiplas faces da sociabilidade humana,
também normatiza, padroniza, regulariza e direciona a educacao institucionalizada”, impondo,
por meio da legislagcdo educacional, suas intengbes no que tange ao tipo de homem que
pretende formar.

Estamos em meio a um entendimento tipicamente dominante, tanto ao que se refere a
concepgdo quanto a pratica pedagdgica que reproduz a sociedade de classe. Neste contexto,
centra-se na escola o objetivo de preparar para o trabalho, no intuito de esta auxiliar no
desenvolvimento econémico do pais, bem como na seguranca nacional. Ndo obstante, a
funcdo do ensino de lingua que, ao continuar preso as suas proprias justificativas e
conveniéncias, vem reproduzir pretensées politicas e histdricas.

Questionamo-nos, entdo, a area de Lingua Portuguesa ndo se constituiria em espaco
propicio para desenvolver a criticidade frente aos textos que a realidade escreve e inscreve?

Ao contrério, estd impregnada de agdes meramente mecénicas, por meio de

memorizagdes insignificantes.
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No momento em que compreendermos que a funcdo da educacdo é outra,
respectivamente teremos a consciéncia que as aulas de Lingua Portuguesa tém de assumir outra
postura — por meio da circulacdo e apropriacdo dos textos, oportunizar o entendimento da
significacdo profunda do que ali se apresenta como realidade.

Assim como Saviani (1982), entendemos que ao desconsiderar uma formagao mais geral
e ao priorizar a formacéo profissional, estaremos negando aos trabalhadores a possibilidade de
aprofundar os conhecimentos do mundo e das relac@es de trabalho e de sua prépria condicéo,
contribuindo, de forma significativa, para expropriacdo do homem e sua capacidade intelectual.

Portanto, nossas reflexdes ao estarem atreladas ao fato da necessidade de o professor
estar imbuido de seu papel especifico na sociedade — destacando-se como o de vincular o ato
educativo e o ato politico a pratica social — consequentemente estard unindo a teoria que o
embasa a préatica de transformacao.

Dentro do ideéario educacional brasileiro, hd uma analise pouco critica onde sentimos
que as lutas educacionais séo travadas sob duas perspectivas distintas: aquela preocupada com
o significado social e politico da educacédo, do qual decorre a busca de uma escola publica e de
qualidade, aberta a toda a populacéao e voltada para as necessidades da maioria — das camadas
ndo dirigentes; e outra, marcada pela preocupacdo com o aspecto econdmico corporativo,
fundamentado no caréter reivindicativo, esse expresso pelas greves que despontam a partir do
fim dos anos 70, estendendo-se e fortificando-se, respectivamente, nos anos 80 e 90.

Com base nesse periodo evidenciamos que a discussdao sobre a politica educacional
brasileira estava comprometida com a exigéncia de se modificar na integra o arcabouco da
educacdo nacional, o que implicava a mudanca da legislagdo em vigor.

Ao ser aprovada, a LDB n° 9.394/96 instituiu mudangas fundamentais no trabalho de
formacédo de professores, a partir dai tencionamos compreender como se tem dado a formacéo
do professor para o ensino de Lingua Portuguesa ap0s as alteracfes educacionais ocorridas
deste periodo até entdo.

Destacamos para este estudo outra significativa mudanca validada por esta Lei e
ratificada pelo Parecer CNE 04/1998, onde estabelece a ampla veiculagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) sendo os mesmos reconhecidos como proposi¢des do trabalho
pedagdgico — documento esse organizado pelo Ministério da Educagdo. Como nos leva a
reflexdo o linguista Bagno, “ndo se pode negar que os Parametros Curriculares Nacionais
representam um grande avango para a renovacao do ensino de lingua portuguesa” indicando
uma maneira diferente, atualizada de trabalho dentro do universo da linguagem (BAGNO,

2006, p. 141). Ao reportarmo-nos aquele periodo, organizar uma proposta de curriculo para as
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escolas brasileiras frente a crise no contexto social representava assumir outra postura
pedagogica perante as imediatas demandas.

Posto que no que dispensa a permanéncia, ao longo da histéria, do ensino de Lingua
Portuguesa com total énfase na Gramatica Tradicional justifica-se por deixar ela de ser apenas
uma tentativa de explicacdo filosofica para os fendbmenos da linguagem humana, em
contraponto constituir em mais um dos elementos de dominacdo de uma parcela da sociedade
sobre os demais.

Para reforcar nossos encaminhamentos na organizacédo do trabalho sobre a linguagem
no curriculo escolar da Rede Municipal de Ensino, subsidiamos nossa pesquisa nos PCN, no
que diz respeito as concepcdes que tém os professores em geral e de Lingua Portuguesa no
particular, ao afirmar:

Ao organizar o ensino, é fundamental que o professor tenha instrumentos para
descrever a competéncia discursiva de seus alunos, [...] sob pena de ensinar o que

os alunos ja sabem ou apresentar situagdes muito aquém de suas possibilidades e,
dessa forma, ndo contribuir para o avango necessario (PCN, 1998, p. 48).

Nesse sentido, ponderamos que concerne a escola instigar a todos compreenderem a
amplitude das quest@es linguisticas, a fim de que percebam que uma lingua ndo é uma coisa
gue se restringe a apenas a um manual de gramatica (ANTUNES, 2005). Consideramos, na
mesma propor¢do, que toda pessoa deve e pode dominar saberes Uteis socialmente, logo,
saber atuar verbalmente é condicdo necessaria para o pleno exercicio de nossas atividades
sociais.

Mesmo nos compéndios gramaticais mais recentes a gramatica tradicional, em sua
vertente normativa-prescritiva, continua a direcionar a pratica pedagdgica de Lingua
Portuguesa desconsiderando todos os demais fendmenos vivos da lingua falada e de outras
modalidades da lingua escrita.

Ao concebermos esta realidade, destacamos que as politicas publicas tém dispensado
atencdo, a fim de provocar reflexfes sobre os temas relativos a ética e a cidadania plena do
individuo, para fomentar uma postura menos dogmatica e mais flexivel por parte das
instituicOes escolares.

Como j& exposto, Os Parametros Curriculares Nacionais destacam a importancia de
valorizar a realidade linguistica marcada pela diversidade, que, em tempo, ja é reconhecida
pelas instituicOes oficiais encarregadas de planejar e sistematizar a educac¢ao no Brasil. Como

observamos:
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A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades (...). A imagem de uma lingua Unica, mais
préxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as prescricGes
normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difuséo
da midia sobe “o que se deve e 0 que ndo se deve falar e escrever”, nio se
sustenta na analise empirica dos usos da lingua. (PCN, 1998, p. 29)

Conquanto, é preciso que todos os envolvidos, no que diz respeito a Formacdo de
Professores, possam apropriar-se dos objetivos essenciais que devem constituir a pratica
pedagdgica do ensino da linguagem.

A linguagem é essencial para relatar o mundo, € expressar o lugar num certo espaco.
Pela linguagem tomamos assento neste lugar, fazemos parte de certa comunidade, de uma
sociedade de interlocucoes.

No entanto, para que o professor possa entender e assumir a postura de contradizer o
que vem hegemonicamente instituido a gramaticalizacéo, é preciso assumir uma concepgao
pedagogica que vise a construcdo de uma sociedade, linguistica, de iguais.

Consideramos que uma consciéncia emancipada se da pela emancipacdo dos sentidos.
O sentido emancipado possibilitara uma compreensdo da realidade objetiva, de todos o0s
fendmenos que envolvem a constituicdo do professor.

Entretanto, para que esse professor conceba o ensino de Lingua Portuguesa como modo
de expressar 0 mundo, onde a linguagem é na sua esséncia transversal, é condi¢do necessaria
que, primeiramente, esteja imbuido em repensar sua formacéo, seja académica, seja continuada,
a qual veio verticalizada pela educacdo dominante- educacdo do colonizador. Ademais, ter o
desejo de adentrar no entendimento de outras instancias o constitui professor.

Cabe ressaltarmos que para que o professor seja o propulsor destas transformacdes, é
mister que esteja comprometido com uma concepcdo emancipatoria de ensino e de
aprendizagem, ja que é, por tudo o que o constitui, um formador de opinido. Para isso, dentre
muitas transformacfes que devem ocorrer no tipo de sociedade que estd inserido, deve
apropriar-se que necessita estar em constante processo de formacdo: formando-se e
informando-se. Conforme nos coloca Bagno, “é preciso que cada professor de lingua assuma
uma posicao de cientista e investigador, de produtor de seu proprio conhecimento linguistico
tedrico e pratico”, sendo assim, é imprescindivel que abandone a tdo arraigada atitude
repetidora e reprodutora de uma doutrina gramatical contraditéria e incoerente. (BAGNO,
2006, p. 140)

Salientamos desde ja a evidéncia de uma proposta pedagdgica voltada para nossa

experiéncia de usuarios da lingua.
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Ao concebermos que escrever é uma atividade que exige um movimento para o outro e
o definimos como interlocutor corroboramos os PCN no que diz respeito aos Objetivos do
ensino, onde estdo elencadas as diversas capacidades a serem desenvolvidas junto aos
estudantes, para cada uma das atividades de escuta de textos orais, leituras de textos escritos,
producdo de textos orais /escritos e analise linguistica:
[...] espera-se que o aluno: [...] seja receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, por meio de leituras desafiadoras para sua condicdo

atual, apoiando- se em marcas formais do prdprio texto ou em orientagdes
oferecidas pelo professor (PCN, 1998, p. 49, 50).

Os professores de Lingua Portuguesa necessitam apropriar-se que ndo se trata de os
estudantes dominarem a lingua enquanto uma forma, todavia em saber utiliza-la para que
possam compreender e serem compreendidos nas mais adversas situacfes da vida diaria.

Ao abordar o processo de ensino-aprendizagem também reconhecemos a necessidade
de possibilitar ao aluno a apropriagdo dos mais variados Géneros Textuais, no entendimento
que é por meio dos Géneros que nos comunicamos.

Ao desenvolver esta pesquisa, corroboramos também as ideias bakhtinianas ao afirmar
gue sdo inimeros 0S géneros que as criangas ja internalizaram antes de chegar a escola, no
entanto, seria de grande importancia que estas desenvolvessem o conhecimento em nivel (meta)
linguistico desses géneros que elas j& dominam, visando a facilitar, sobremaneira, a imersédo em
outros que venham ampliar a capacidade de expressdo dos estudantes.

Os PCN também se alinham a essa necessidade, como podemos evidenciar abaixo:
[...] desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de expectativas
(pressuposiges antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcdo do texto),

apoiando- se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte e universo
tematico [...] (PCN, 1998, p. 50).

Dessa forma, este trabalho de pesquisa se origina do principio considerado como
fundamental — definido por uma proposta pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa que
possibilite entender que é preciso e necessario apropriar-se de formas de ver e compreender a
realidade, buscando nas préaticas, em determinadas conjunturas, entender que tipo de linguagem
esta sendo “reproduzida” por meio da educacdo escolar.

A educacdo e o sistema escolar, em particular, enquanto aparelho ideologico da classe
dominante é essencialmente aparelho de reproducéo de classes e reproducdo das relacdes de
producéo da sociedade de classes.

No entanto, frente ao exposto pelos PCN de Lingua Portuguesa, 0s quais corroboram a

concepcdo de ensino-aprendizagem que defendemos, destacamos como essencial o
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desenvolvimento da linguagem por meio das interacbes humanas, das relagdes que se
estabelecem na sociedade em sua totalidade.

Assim sendo, concebemos além da educacdo que visa reproduzir a sociedade, mas sim
uma educacdo com vistas a transformacdo, como a anunciada por Freire, a educagdo como
pratica da libertacdo. No que diz respeito a Lingua Portuguesa, no momento em que professores
assumirem uma postura libertadora, estardo eximindo- se das abstracGes pedagodgicas que
constituem o ensino de Lingua Portuguesa ha anos.

Por alinharmos nosso pensamento ao de Freire (2015), nunca sera excessivo falar acerca
dos homens como seres, “inconclusos™, capazes de ter, ndo apenas a propria atividade, mas a si
mesmo como objeto de consciéncia.

Destarte, credibilizamos a formacdo continuada aqueles professores que estdo
diretamente envolvidos com as questdes da lingua, a oportunidade e o espaco de refletirem
criticamente sobre a necessidade emergente de revolucionar o ensino da Lingua Portuguesa nas
escolas publicas municipais de Rio Grande.

Em funcdo disso, interessamo-nos em entender de que forma a Rede PublicaMunicipal
de Ensino de Rio Grande tem organizado sua proposta pedagdgica em um curriculo pleno,
efetivado com préaticas de ensino de modo a organizar com os professores conhecimentos
tedricos e praticos que possam ampara-los no exercicio da profissdo docente de Lingua
Portuguesa.

Nesta pesquisa tivemos a intencionalidade de compreender como os professores de
Lingua Portuguesa efetivam as politicas publicas educacionais, em particular os PCN, a partir
dos espagos formativos que participam.

Devido ao exposto, consideramos de extrema importancia que a escola, por meio de sua
proposta politico pedagogica, conceda espaco a um trabalho de anélise sobre os fatos da lingua,
em que seja possivel explorar seus usos reais, que esteja imbuida do entendimento do conflito
dialético entre a reproducdo dos objetivos da Lingua Portuguesa e a amplitude de uma
concepcao interacionista da lingua.

Todavia, ao considerar que estamos em constante processo de aprendizagem, pois todas
as préticas vivenciadas no decorrer da nossa vida profissional sdo préaticas de formacéo
continuada pautadas na construcdo da identidade, dos saberes e fazeres docentes de forma
reflexiva — estamos apontando a preméncia desta assertiva, como nos afirma Antunes “é
essencial considerar a dimensdo social e politica do ensino de lingua, ou o ensino da lingua
como meio e possibilidade de a escola atuar na formagdo, cada vez mais consciente e
participativa, do cidadao” (ANTUNES, 2009, p. 33).
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Séo reflexfes necessarias de realizarmos enquanto profissionais preocupados com a
educacao se tornar um ato de depositar, em que os educandos sao 0s depositarios e o educador,
0 depositante, como nos diz Freire (2015). Neste fazer-se professor, cabe ao de Portugués
questionar-se sobre qual pretensdo em assegurar um tipo de ensino que prioriza nomenclaturas
e classificacbes? O fazer pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa deve ultrapassar o
reducionismo da gramética, assim como de um texto quando explorado ser produto
desvinculado da interacdo social.

No momento em que o professor se propde em elaborar seus objetivos voltados a um
ensino relevante da lingua, objetivando-a numa perspectiva interativa, expressa o quanto esta
comprometido com o desenvolvimento da autonomia e da participagdo dos estudantes.

Concomitante a essa proposta, ser audacioso em romper com a mera aplicabilidade,em
frases soltas, as atividades metalinguisticas de exposic¢do de regras e de padrGes gramaticais
que, quica, parecem constituir experiéncias de usuarios da lingua.

Por conseguinte, estamos convictos de que é necessario repensar as relagcdes que
estabelecem os professores de Lingua Portuguesa com seu objeto de ensino — a linguagem, a
fim de que, subsidiados nos documentos que orientam as politicas publicas, definam uma
concepgdo de ensino imbuida de expressdo de mundo, a servi¢o do mais amplo entendimento

humano.



2. A EFETIVAQAQ DA PROPOSTA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA A
PARTIR DOS GENEROS TEXTUAIS

A vida em grupo estabeleceu formas de comunicacdo. Logo, os homens em formacao
chegariam a um ponto em comum: eles teriam algo para dizer. Sob esta reflexdo de como
nasceu a linguagem, Cheptulin (1982) afirma que com a linguagem a consciéncia recebeuuma
forma material de existéncia correspondente a sua natureza social.

Em Marx e Engels encontramos a seguinte afirmacdo: “A linguagem é tdo antiga
quanto a consciéncia; a linguagem ¢ a consciéncia real, pratica”, que ao existir também para
outros homens, existe, portanto, socialmente para mim, o que se alinha a reflexdo de que a
lingua comporta a dimens&o de sistema em uso, de sistema preso a realidade histérico-social
do povo, por onde adentram as particularidades, as diferencas de cada grupo, de cada pessoa, 0
gue nos permite afirmar que estd imersa nas suas condic¢des historicas, nos seus anseios e nas
suas intengdes (MARX e ENGELS, 2009, p. 44).

J& h& mais de vinte anos, o renomado autor Geraldi salientava que imersos numa
sociedade como a brasileira, que ao apresentar sua dinamica econdmica e politica, divide,
individualiza as pessoas, isola-as em grupos, ao concentrar os privilégios nas maos de uma
minoria, acaba por distribuir a miséria entre uma grande parte da populacdo. Destarte, ao estar
imersa neste contexto ndo tem como a lingua ndo expressar essa realidade, ja que ela €
produzida socialmente, produzindo e reproduzindo os fatos do cotidiano esta situada no tempo
e no espaco da vida dos homens.

Efetivamente, a lingua sob a forma de uma entidade concreta, ndo existe, ja nos
afirma Antunes (2009). Ela se torna concreta através de seus falantes, que ao estarem numa
situacdo social particular ora usam, ora criam 0s recursos linguisticos para interagirem
reciprocamente e fazendo com que circule a gama de valores culturais que marcam cada
lugar, cada situacéo e cada tempo.

Nossa interpretacdo da realidade, enquanto adeptos do Materialismo Histdrico, tem
origem partir de nossas experiéncias e aprendizagens, isso significa dizer que dependendo das
interacbes que temos com meio ambiente, na sociedade e no trabalho, constitui o0 campo
essencial do desenvolvimento da linguagem. Isso equivale a dizer que o “meio ambiente” é o
lugar em que essas interagdes acontecem — de onde emergem as variantes da lingua — a sua

diversidade.
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Para entendé-la, o estudo da linguagem requer ndo s6 um arcabouco de terminologias,
procedimentos de analise, também necessita 0 habito de reflexdo sobre a linguagem, ato que
certamente nos levard a pensar muito mais sobre a realidade social do que a realidade
linguistica, sendo que estdo estritamente ligadas a seus usuarios, como também a outros fatores
sociais que a determinam.

A Lingua Portuguesa ndo deixa de ser a nossa lingua, porém cada pessoa, em seu
meio/regido adapta-se a sua maneira de comunicagao. Nas suas peculiaridades, cada pessoa tem
0 seu modo de se comunicar considerando todas as experiéncias vivenciadas, 0 que constitui,
consequentemente, a sua propria historia.

No entanto, ndo existe nenhuma lingua ou variedade que seja considerada melhor. O
que hé sdo linguas e variedades que merecem maior atencdo que outras, segundo necessidades
e elei¢des historicamente construidas politicamente.

Na esteira de Bagno (2006) para construir uma sociedade tolerante com as diferencas é
preciso exigir que as diversidades nos comportamentos linguisticos sejam respeitadas e
valorizadas, pois o preconceito linguistico se da quando negamos, principalmente, a variedade
da fala presente nos mais variados espagos geograficos e nas diversas classes sociais.

Concebemos ser primordial assegurar aos falantes da nossa lingua o reconhecimento,
sem um pré-julgamento da variacdo linguistica, ja que ndo basta ter o dominio da norma culta
para se ter ascensdo social neste pais.

O estudo que desenvolvemos leva-nos a conceber que € preciso favorecer esse
reconhecimento, mas também garantir 0 acesso a educacdo em seu sentido mais amplo, aos
bens culturais, a salde e a habitacdo, ao transporte de boa qualidade, a vida digna de cidaddo
merecedor de todo respeito.

Salientamos gque ha um contingente de fatos os quais contribuem para a transformacao
da sociedade como um todo, pois enquanto vivermos numa estrutura social demarcada pelas
desigualdades sociais profundas, toda tentativa de promover a “ascensao” social dos mais
pobres caracteriza-se como uma mudanga apenas na aparéncia.

E importante apontarmos que toda reflexdo sobre a Lingua Portuguesa, seja sobre seu
ensino ou pesquisa em quaisquer de seus aspectos, conduz ao pleno dominio das habilidades
linguisticas. A linguagem como atividade cognitiva e discursiva e o dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica sdo instrumentos indispensaveis
de participagdo social integral, reconhecendo que todos os instrumentos de controle coergdo

social, a linguagem, talvez seja o mais complexo e sutil (BAGNO, 2006).
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O momento aqui disposto leva-nos a considerar, como principio importante na
Educacdo Baésica, construir uma proposta que permita a todos ter acesso as culturas da leitura e
da escrita, tendo como pressuposto essencial o trabalho com a linguagem fundado nas
atividades de leitura, escrita e oralidade. Também com vistas a constituir, por meio dos Géneros
Textuais, espacos onde os alunos possam produzir modos de pensar, elaborando questdes que
os levem a refletir ndo somente sobre o que esta na aparéncia de um determinado texto, ndo
obstante estar impregnado da intencdo de compreender tudo aquilo que néo esta dito e que, de
alguma forma, nos aliena.

Assumimos a posicdo de trazer para nosso estudo autores que advertem que a
linguagem como interacdo social consiste numa ac¢do conjunta, reciproca, possibilitando-nos
entender que linguagem contextualizada é condicdo sine qua non para entender 0 seu processo
e ndo apenas o seu funcionamento.

Ratifica-se a esta posicdo Marcuschi (2008), ao nos afirmar que a concep¢do de
linguagem que sustenta o curriculo é aquela em que a sala de aula constitui um grande
laboratdrio de investigacdo, onde conhecer ndo € um ato individual, mas uma acdo cooperativa.
Dessa forma, superando a pedagogia em que o professor se limita a transmitir ou repetir o ja
sabido, ele passa a proporcionar condigdes para garantir a construcao coletiva do conhecimento.

Aliamos nosso entendimento sobre os estudos da linguagem vista como processo de
interacdo também sem nos distanciarmos do entendimento que ela aparece em contextos de
enunciacdo definidos, remetendo sempre a contextos ideoldgicos, o que corrobora o
posicionamento de que nenhuma palavra é neutra, mas sempre carregada de sentido, tanto pelo
locutor quanto pelo interlocutor, caracterizando-se enquanto ponte. Para Bakhtin (1997), a
palavra esta sempre carregada de um contetdo seja de um sentido ideoldgico seja vivencial. Ao
corresponder ao seu uso pratico, € inseparavel de seu contetdo ideoldgico, estando sempre
relacionada a vida.

A linguagem néo é o trabalho de um arteséo, mas trabalho social e histérico dos sujeitos,
sendo que é para 0s outros e com 0s outros que ela se constitui, firmando compromissos e
vinculos, os quais ndo existiriam caso ndo houvesse a fala.

Posto que a linguagem seja vista como processo de interagdo, a lingua precisa ser usada
ndo apenas para a comunicacdo, contudo para estabelecer a interagdo social. Nesse nosso
estudo perpassando entre Natureza x Homem, Homem x Natureza, Homem x Homem.

A linguagem é, pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela

producdo de efeitos de sentidos entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacéo e
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em um contexto sécio-historico e ideoldgico. Logo, a lingua ndo deixa de ser expressao e
comunicagdo, mas, além disso, passa a ser uma atividade sociointerativa.

A vista disso, temos ciéncia que um grau de abnegacao é necessario para que o professor
recoloque em causa aquilo que ensina, em certos casos depois de muito tempo de exercicio da
docéncia, porém em contraponto sabemos que ndo hesitara se estiver convicto de que o futuro
de seus alunos depende de sua posigéo frente aos objetivos que defende (GERALDI, 1997).

Nesse sentido, ponderamos que ao assumir esta concepc¢édo, o professor deva assumir
outra postura educacional desta que vem sendo instituida ao longo dos anos, uma vez que situa
a linguagem como lugar de constituicdo das relagbes sociais, onde os falantes se tornam
sujeitos. Também conceber a importancia de apropriar-se do conhecimento cientifico a respeito
daquilo gue trabalha, pois ao reportarmo-nos ao ensino da Lingua Portuguesa, uma resposta ao
“para qué?” envolve tanto outra concepcao de linguagem gquanto outra atitude relativamente a
educacéo.

Nossa postura na pesquisa assume uma diferente concepg¢éo de linguagem, em que néo
se propde apenas uma nova metodologia, porém um novo conteddo de ensino que, na
especificidade deste estudo, traz a Educacdo Ambiental como centralidade de situar o sujeito
no mundo e com o mundo.

Para que assim se efetive, 0s seguintes objetivos devem estar interligados: buscar
transpor, mesmo frente aos limites da escola, a artificialidade que se instituiu na sala de aula
guanto ao uso da linguagem, bem como possibilitar, pelo uso néo artificial, o0 dominio efetivo
da lingua padrdo em suas modalidades oral e escrita.

Em consonancia com essas posi¢des, fundamentados no suporte tedrico que subjaz essa
concepgdo de ensino da lingua, em didlogo com os documentos orientadores das politicas
publicas nacionais no que se refere as diretrizes da area da linguagem, concebemos que todo
uso e funcionamento significativo da linguagem ocorrem em textos e discursos produzidos e
recebidos em situagGes enunciativas ligadas a dominios discursivos da vida cotidiana e
realizados em géneros que circulam na sociedade.

Todavia, cabem aos professores definirem suas concepc¢des pedagdgicas no momento
em que estabelecem quais irdo assumir frente aos objetivos que tencionam. Ao propor um
trabalho a partir do Género Textual, consequentemente, estardo objetivando um trabalho a
partir das diferentes formas de linguagem que circulam socialmente, sejam mais informais ou

mais formais.
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Géneros textuais é a lingua em uso social, seja quando a estudamos na escola, seja
guando a usamos no dia-a-dia, seja nos comunicando por meio de géneros escritos, seja quando
o fazemos por meio de géneros orais.

Portanto, 0s géneros, como séo lingua em uso, séo lingua viva, sdo instrumentos de
comunicagdo. Como sao instrumentos de comunicagdo indispensaveis, todas as pessoas usam
géneros para se comunicar. O fato de todas as pessoas dominarem pelo menos alguns géneros
tem o embasamento necessario para que elas possam apropriar-se de indmeros outros.
Concebemos que quanto mais géneros textuais, orais e escritos, as pessoas dominarem, mais
acesso terdo a cidadania.

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o sujeito expande sua
capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em situacdes significativas de
interlocucdo, entendemos que as propostas de ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-
se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica de trabalho considerando a
diversidade de textos que circulam socialmente.

Destarte, propde-se que as atividades planejadas sejam organizadas de maneira atornar
possivel a andlise critica dos discursos para que o estudante possa identificar pontos de vista,
valores e eventuais preconceitos neles veiculados, assim como posicionar-se, pois as aulas de
Lingua Portuguesa ndo devem ser lugar onde apenas se consome o dito por um determinado
publico, mas também ser espaco propicio para formar opinides, as quais possam vir incidir

sobre os demais.



3. IMBRICACOES ENTRE AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL E A TRANSVERSALIDADE NA LINGUA PORTUGUESA

Definidos como diretrizes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) séo
organizados por disciplinas elaboradas pelo governo federal e ndo obrigatérias por lei. Entre
outras func@es, visam subsidiar e orientar a elaboracdo ou revisao curricular; a formacéo inicial
e continuada dos professores; as discussdes pedagogicas internas as escolas. Os PCN foram
criados em 1997 e funcionaram como referenciais para a renovacao e reelaboragéo da proposta
curricular da escola até a definicdo das diretrizes curriculares, contando com a indicacdo dos
Temas Transversais.

Por conseguinte, os Temas Transversais caracterizam-se por um conjunto de assuntos
que aparecem transversalizados em areas determinadas do curriculo, que se constituem na
necessidade de um trabalho tdo mais significativo e expressivo de tematicas sociais na escola.

Os referidos Temas constituidos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
envolvem seis areas de saberes, as quais sdo consideradas basicas para um entendimento ndo
sO epistémico como transdisciplinar do compreendido, principalmente quando enfoca temas
locais.

O documento nos orienta que a ética, 0 meio ambiente, a salde, o trabalho e o consumo,
a orientacdo sexual e a pluralidade cultural ndo sdo disciplinas autbnomas, mas temas que
permeiam todas as areas do conhecimento e emergem do anseio de discussao por fazerem parte
do cotidiano tanto de professores quanto dos alunos.

Sobre a operacionalizagdo da Educagdo Ambiental em sala de aula, na compreensao de
Lipai, Layrargues e Pedro “os Parametros constituem- se como referencial orientador para o
programa pedagogico das escolas”, embora ja tenham sido aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (2012), aqueles primeiros continuam a
subsidiar propostas e projetos pedagdgicos no ambito educacional, pois sdo eles que embasam
a discussdo de tematicas emergentes no ambito social (LIPAI et al., 2007, p 23).

Na relacéo possivel do trabalho instituido pelos PCN e o que vem sendo proposto com
a nova Base Nacional Comum Curricular, temos de evidenciar que neste estudo que a BNCC
ndo foi trabalhada, primeiro que a aprovacdo foi a posteriori desta pesquisa e, depois, porque
a mesma tem sido considerada pelo Grupo Péo, Manteiga e Marx — Café de Sabado “nociva”

a educacdo brasileira.
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Buscando o entendimento da teméatica Meio Ambiente, como eixo transversal,
recorremos aos Pardmetros para compreender a justificativa |4 encontrada para justificar o
porqué de contempla-la:

Ao longo da histéria, o homem transformou-se pela modificacdo do meio
ambiente, criou cultura, estabeleceu relaces econdmicas, modos de comunicagéo
com a natureza e com 0s outros. Mas é preciso refletir sobre como devem ser essas
relacBes socioeconémicas e ambientais, para se tomar decisGes adequadas a cada

passo, na direcdo das metas desejadas por todos: o crescimento cultural, a
qualidade de vida e o equilibrio ambiental. PCN (1997, p. 27).

Considerando essas condigdes como desejo publico, torna-se necessario que
experiéncias pedagogicas, tanto as brasileiras como as internacionais de trabalho educativo,
considerem como parte integrada em seus contetdos a Educacdo Ambiental, a Educacdo de
Género e Sexualidade, e Saude, uma vez que o ambiente social tem apontado a necessidade de
que tais questdes sejam trabalhadas, tanto na escola como fora dela, de forma continua e
integrada, uma vez que seu estudo remete a necessidade de se recorrer a conjuntos de
conhecimentos relativos a diferentes areas do saber com o intuito de melhor nos
relacionarmos.

Diante disso, as politicas publicas, no geral, indicam a necessidade de integra-las no
curriculo por meio do que estamos chamando de transversalidade. Em nosso entendimento,
pensamos que esses temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em
todas as demais, relacionando-as as da atualidade, de modo que facilite a integralizacdo dos
saberes. Como pautado abaixo:

A transdisciplinaridade como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta
ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de

qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente para o qual
um dos imperativos é a unidade do conhecimento (NICOLESCU, 1999, p. 46).

A respeito do trabalho sobre o Tema Transversal Meio Ambiente, os PCN exp6em sobre
a necessidade de contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e a atuar
na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada
um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessario que, mais do que informagdes e
conceitos, o educador trabalhe com atitudes, com formagéo de valores, com o ensino e a
aprendizagem de procedimentos emancipatérios.

A formacdo de educadores ambientais remonta aos movimentos sociais que emergiram
a partir dos anos 70, no entanto, de tudo o que se tem discutido daquele periodo até entéo reporta
a muitas informacoes, procedimentos e metodologias que sdo expressos tanto nas instituicoes

escolares quanto nos espagos informais.
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Quando o professor estd imbuido de tratar sobre os problemas sociais — ndo como uma
area de conhecimento especifica, para entendé-los na sua esséncia, estard se propondo a
favorecer a compreensdo da realidade. No entanto, também aqui é necessaria uma compreensao
das acGes do homem sobre a natureza. Sendo que as problematizacdes que tém sido feitas sobre
as abruptas alteracbes no meio ambiente relativizam informagdes, dispensando as acdes
pontuais aos “cuidados” com a natureza.

Postura essa que necessita ser amplamente discutida tanto nas instituicdes educacionais
como fora dela. Imersos na perspectiva teorica que funda nosso estudo, compreendemos a
disciplina de Lingua Portuguesa como espago para interpretar e expor o0 que estamos
compreendendo de Educacdo Ambiental e tudo o que esté a ela interligado.

Por serem transversais, lingua e Educacdo Ambiental estdo imbricadas, pois no
momento em que o professor assumir a discussao e efetivacdo da tematica Educacdo Ambiental
na escola estard apropriando-se do puro exercicio de cidadania, imbuido da responsabilidade e
do compromisso com a construcdo de uma nova cultura (LOUREIRO, 2009).

Desta maneira, a Educacdo Ambiental necessita vincular as posturas biologizantes as
sociais na leitura de mundo, como forma de intervir na realidade, incitando questionamentos
que se referem ao modo como 0 homem entende-se enquanto natureza. Contrapondo-se a esta
arraigada tendéncia, passivel até a década de 80 e que, ndo obstante, ainda perdura nos discursos
tanto das grandes empresas quanto da midia — que a Educacdo Ambiental caberia
exclusivamente o ensino de contetdos e conhecimentos bioldgicos, destacadamente os de
cunho ecoldgico, a transmissdo de condutas ecologicamente corretas e a sensibilizacdo
individual para a beleza da natureza, levando-nos a mudar de comportamento.

Esses principios conduzem-nos ao entendimento que ndo basta mudar comportamentos,
mas, sim, atitudes que nos conduzem a forma para compreendemos o conjunto de relacdes
gue condicionam certas praticas que se perpetuam para gque, nesse movimento, possamos
supera- las.

Com base nesse constructo teorico, a Lingua Portuguesa assume o direcionamento,
metaforicamente falando, de um fio condutor na aprendizagem das diversas areas do
conhecimento. Neste sentido, promover a aprendizagem do Portugués é uma responsabilidade
curricular transversal, sendo que cabe a essa disciplina possibilitar o acesso e a discussdo dos
diversificados temas que permeiam o nosso cotidiano.

Sendo que se faz necessario recorrer a linguagem (verbal e ndo verbal) para entender

gue uma lingua enquanto viva, real, situada, possibilita as pessoas interagirem, posicionarem-
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se, contraporem-se numa relagdo mutua. E nesse entendimento que a Educacdo Ambiental
precisa se fazer presente neste componente curricular.

Neste contexto, € premente potencializar a aprendizagem da Lingua Portuguesa como
um instrumento privilegiado para promover a aprendizagem e a compreensao das diversas areas
curriculares. Entdo, ao assumir as tarefas de educacdo linguistica como projeto coletivo,
transversal, estar-se-4 desenvolvendo capacidades e niveis de leitura, compreensdo e expressdo
orais e escritas, em Lingua Portuguesa, em que 0s alunos serdo capazes de sistematizar a sua
aprendizagem, em processos significativos, noutras areas, e a alcancar o nivel de
aprofundamento necessario de compreensdo dos textos que permeiam nosso cotidiano.

Na mesma linha de pensamento, enfatizamos que a linguagem em si € por natureza
transversal, ela perpassa toda e qualquer atividade de nossa atuacdo social, saber usa-la no
universo letrado em que circulamos é a verdadeira competéncia que cabe a escola
desenvolver. Retomando as palavras de Antunes “nunca somos inteiramente originais. Nosso
discurso vai compondo-se pela ativacdo de conhecimentos ja internalizados” (ANTUNES,
2005, p. 35). Da proposta de transversalidade da Educacdo Ambiental, surge o trabalho com
outro sentido que caminha para o ensino vivo da lingua — projeto que foge dos parametros ja
instituidos nas aulas de Lingua Portuguesa — onde o educador aparece como agente, cuja
tarefa indiscutivel é “encher” 0s educandos dos contetdos de sua narra¢do. Contetidos que sdo
retalhos da realidade. (FREIRE, 2015, p. 80).

Necessitamos, entdo, que o campo da linguagem sirva de suporte de analise da Educacéo
Ambiental, gerando, assim, sentidos novos de comunicacdo — através de uma visao critica da
realidade, que, empenhada em seu desvelamento, desmascara sua mitificagdo e busca a plena
realizacdo da tarefa humana.

A transversalidade abre espaco para a inclusdo de saberes extraescolares, possibilitando
a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos alunos, devido a isto, € de
suma importancia realizar uma escolha criteriosa de textos, os quais seréo trabalhados em sala
de aula de Lingua Portuguesa, pois temos de estar atentos a importancia do sentido embutidoe
compartilhado por esses textos. Como nos afirma Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significagdo, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta

leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista. (LAJOLO, 1999, p.
59).
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Entendemos desta maneira que ler é aproximar o dito ao que ficou por dizer, ao que
ficou por pensar e do que ficou por perguntar. Talvez, entdo, a Educagdo Ambiental dessa
educacdo tenha ficado por dizer, sem ser dito.

A acdo do ler extrapola o texto e abre para infinitas possibilidades. Aprender pela leitura
ndo é a transmissdo do que existe para saber, pensar, responder, dizer ou fazer. E a
complicagdo/implicacdo cumplice no aprender do comum.

E desse modo que compreendemos que trabalhar com a possibilidade de producéo de
sentidos permite a interacdo entre sujeitos sociais, empenhados em uma atividade
sociocomunicativa. E necessario que reflitamos sobre como enfrentar funces tdo diversas,
quando o compromisso € com um objetivo muito maior — o de expressar-se. As aulas de
Lingua Portuguesa tém a oportunidade de agucar o desejo de ler com mais profundidade.

No Ensino Fundamental, no que tange aos Anos Finais, convém propor atividades as
quais desenvolvam o raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questes
socioambientais, bem como a cidadania ambiental. Incentivar a leitura de diferentes textos,
com incursdo na literatura, mobiliza no aluno o sentido de investigar-se registrando seu
parecer a respeito do mundo.

Loureiro (2007) compreende que tanto a expansdo dos conhecimentos, como a
percepcdo do ambiente é necessaria a condicdo de realizacdo humana, entretanto no processo
educativo tal atitude estd imbricada a determinadas realidades, a organizacfes sociais
historicamente formadas.

Assim, a questdo ndo é somente conhecer para se ter consciéncia de algo, mas conhecer
inserido no mundo, a fim de que se tenha consciéncia critica do conjunto de relacbes que
condicionam certas préaticas culturais para que, nesse movimento, possamos superar as
préprias condic¢des inicialmente configuradas.

Partimos dessa concepgdo para afirmar que a acdo docente € um permanente exercicio
de tomada de decisGes. Ao assumir a decisdo pedagogica de desenvolver uma proposta, em
Lingua Portuguesa, a partir do desencadeamento dos Temas Transversais aumenta
significativamente a responsabilidade do professor, pois é necessaria a compreensdo do objeto
do conhecimento que se esta oferecendo ao aluno e do processo que o auxilia na
aprendizagem.

Diz-nos os PCN relativo a um dos pontos do trabalho com a proposta da

transversalidade:
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[...] a perspectiva transversal aponta uma transformagdo da pratica pedagogica,
pois rompe a limitagdo da atuacéo dos professores as atividades formais e amplia a
sua responsabilidade com a sua formacdo dos alunos. Os Temas Transversais
permeiam necessariamente toda a pratica educativa que abarca relacBes entre os
alunos, entre professores e alunos e entre diferentes membros da comunidade
escolar [...] (PCN, 1997, p. 30).

Por assim compreendermos, ao fragmentar a Educacdo Ambiental, como disciplina,
estaremos desconsiderando saberes tanto dos educadores quantos dos educandos no que diz
respeito a totalidade do processo educativo, processo esse tdo pertinente ao que se refere ao
acesso ao conhecimento, a variedade de conteldos, ao contato e apropriagdo de novas
experiéncias, as relacdes que se estabelecem no meio em que estamos imersos, como também
a contextualizacdo de toda préatica envolta nesse processo.

A temética ainda causa estranhamento por parte dos professores, devido a isto muitos
resistem a incorpora-la no seu fazer pedagdgico. Sendo assim, é essencial que entendam quea
transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica educativa, uma relacdo
entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questfes da vida real (aprender na e da realidade), além de
possibilitar o entendimento das relagcdes de expropriacdo, dominagdo e preconceitos em que
estamos envolvidos.

Devido a linguagem ser o elo para que a comunicacao se instaure, ndo podendo reduzir-
se a um mero sistema de comunicacdo, porque sua funcdo € muito maior, ela tem a
capacidade de refletir a acdo do homem sobre o meio por determinadas perspectivas, ai
entendemos de que forma a transversalidade de tematicas abre o campo de ilimitadas
possibilidades ao promover uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento.

A transversalidade em Lingua Portuguesa deve ser abordada a partir de duas questdes
essenciais: o fato de a lingua ser considerada como um todo, por ser uma atividade interativa,
direcionada para a comunicagéo social expressa concepcdes e valores socioculturais, ademais
ter o carater de instrumento de intervencéo social.

E fundamental entendermos que esses temas, por se referirem a questdes sociais,
pertencem a dimensdo do espago publico e, portanto, necessitam de participacdo efetiva e
responsavel dos cidaddos na sua inferéncia. Todos eles demandam tanto a capacidade de anélise
critica e reflexdo sobre valores e concepgdes quanto a capacidade de participacdo. Logo, 0s
PCN (1997) recomendam que os incluam nos principios metodologicos, nos projetos de

estudos e que estejam contemplados na diversidade de textos a serem oferecidos aos alunos.
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Assim sendo, os Temas Transversais estdo envoltos de questdes pertinentes ao
cotidiano, vindo a integrar as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade.

Nesse sentido, a area de Lingua Portuguesa proporciona inimeras possibilidades de
trabalho com os temas transversais, uma vez que esta presente em todas as situag@es de ensino
e aprendizagem e serve de instrumento de produgdo de conhecimento nas demais areas e temas.
Outrossim, consideramos ser essencial contemplar, neste processo de pesquisa, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (2013), fazendo um recorte para também
enfatizarmos que também integram a obra, entre outras, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Ambiental.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas obrigatdrias para a Educacdo Basica
gue tém como objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino,
norteando seus curriculos e conteidos minimos. Assim, as diretrizes asseguram a formacéo
basica, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB (n° 9.394/96), definindo
competéncias e diretrizes para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
Sdo elas que estabelecem a Base Nacional Comum, responsavel por orientar a organizacao,
articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas as redes de
ensino brasileiras.

No que diz respeito & Organizacdo Curricular, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais entende-se curriculo como:

[...] aguele que se institui e é instituido na pratica social, que representa um
conjunto de préaticas que proporcionam a producéo, a circulagdo e o consumo de

significados no espago social, que contribuem, intensamente, para a construcéo de
identidades sociais, culturais, ambientais (DCN, 2013).

No entanto, o papel socioeducativo, ambiental, artistico e cultural, entre outros, faz parte
da instituicdo educacional compondo as ac¢des educativas, a organizagéo e a gestdo curricular,
sendo, assim, componentes integrantes dos projetos institucionais e pedagogicos da Educacao
Basica e da Educagéo Superior.

No que diz respeito a Lei n®9.795/1999, a Educagdo Ambiental € componente essencial
e permanente da Educacdo Nacional, onde se faz necessério estar contemplada, de forma
articulada, nos niveis da Educagdo Superior e da Educacdo Bésica e em suas modalidades,
devendo as instituicGes de ensino promové-las nos seus projetos institucionais e pedagdgicos.

Pela concepcéo tedrica que nos embasamos, entendemos que o campo da Educacéo

Ambiental perpassa todas as relagdes, logo, pensamos que as praticas educativas pautadas nas
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preocupacOes com a manutencdo da vida e com tudo que a ela se relaciona, devem perpassar
por todos os campos do conhecimento. Assim constituida, entdo, deve ser desenvolvida como

uma pratica educativa integrada, continua e permanente.

3.1 A Proposta do Ensino da Lingua Portuguesa por meio da Transversalidade da

Educacdo Ambiental — Uma Concepcéo Possivel e Necessaria

O desenvolvimento do nosso trabalho corrobora a necessidade de contemplar as
temaéticas transversais no viés de todas as disciplinas, em particular nesta proposta a Lingua
Portuguesa, reservamos este momento para discutirmos a imbricacéo entre as orienta¢fes das
politicas publicas nacionais, no que tange a efetivacdo da Educacdo Ambiental nos curriculos
das instituicGes escolares e 0 ensino de Lingua Portuguesa.

O documento "Fazendo Educacdo Ambiental”, editado pelo Governo Estadual de
Pernambuco (1994) aponta que a Educacdo Ambiental busca a integracdo entre as partes,
levando a um todo, ou seja, almeja uma "intersecdo constante Homem-Ambiente, valorizando
as mais variadas instancias do ser humano, com vistas a estar imbuido de uma acéo coletiva,
demonstrativa de um novo modelo de sociedade, fazendo acontecer a nova postura desejada™.

Nesta linha de pensamento, entendemos que —no momento em que nos apropriarmos do
desafio de implementar a transformacéo essencial que a natureza esta a exigir, a fim propiciar
condicdes aqueles que ainda estdo por vir, de viver em um ambiente que lhe oportunize
condicdes basicas para viver ou sobreviver — certamente estaremos imbuidos da proposta de
se fazer uma Educacdo Ambiental diferente dos paradigmas instituidos até entao.

Por ser abrangente, a Educacdo Ambiental extrapola as atividades estanques da escola
tradicional, assim compreendida deve permear as discussdes nas mais variadas disciplinas, em
todas as fases do ensino formal, envolvendo ndo s6 a comunidade escolar, como também a
coletividade. A eficécia vira na medida em que sua abrangéncia vai atingindo a totalidade dos
grupos sociais.

Processo esse que vem afirmar o disposto pela Lei n® 9.795/1999, ao dispor sobre a
Educacdo Ambiental e instituir a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), sendo
bastante explicita e indicativa ao definir diretrizes no que tange ao tema ser tratado de forma
transversal e integralmente e permear todo curriculo.

Na referida Lei, a Educagdo Ambiental é conceituada como processos por meio dos

quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
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atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, assim como bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A partir do disposto na Lei n® 9.795/1999, e com base em praticas comprometidas com
a construcdo de sociedades justas e sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educa¢do como
direito de todos, destacamos os seguintes principios da Educacdo Ambiental que precisam estar
sempre no foco de acBes, quando intencionadas para transformacdo social: 1 — Totalidade
como categoria de analise fundamental em formacdo, analises, estudos e producdo de
conhecimento sobre o meio ambiente; 2 — “Pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na
perspectivada inter, multi e transdisciplinaridade” (PNEA, 1999, art. 4°); 3 — Articulagdes na
abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais a serem
enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e
globais.

Com base nos principios dispostos pela Lei n® 9.795/ 1999, sentimos significativo
salientar os objetivos da Educacdo Ambiental que precisam ser considerados na concretizacao
dos Projetos Politicos Pedagdgicos e Planos de Educativos das escolas, de acordo com cada
fase, etapa, modalidade e nivel de ensino, para que, por meio da disciplina de Lingua
Portuguesa, possamos desvelar e compreender o significado do que tem sido difundido no
campo da Educacdo Ambiental.

Ao expor os Principios e Objetivos da Educacdo Ambiental (PNEA, 1999), propomo-
nos a entender que se faz urgente e necessaria uma abordagem curricular integrada e transversal
entre todas as areas do conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares, com o
objetivo de aprofundar o pensamento critico-reflexivo mediante a perspectiva ambiental que se
apresenta o que assenta a discussdo ambiental engendrada a dimensdo ambiental realizada em
1992, com o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, onde reconhece a Educacdo Ambiental como um processo educativo dinamico e
permanente na transformacdo humana e social.

De tal modo, concebemos que a Educagdo Ambiental, possibilita desenvolver a nogéo
de ser humano enquanto sujeito histérico, quando esta subsidiada pela compreensdo de
totalidade da realidade objetiva, como a forma possivel de agucar em mulheres e homens a
capacidade de sentir, compreender e conceituar a realidade nas suas mais variadas formas e nas

maltiplas ligacbes. Para tal, a uma proposta pedagdgica que objetiva uma pratica ndo
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fragmentada e repleta de sentido esta atrelada uma educacgéo que tenha como comprometimento
a integracdo dos saberes.

Subsidiados por esse referencial e ao conceber como Educacdo Ambiental
emancipatdria- como aquela que problematiza a realidade, os valores arraigados, atitudes e
comportamentos em préaticas dialégicas que vimos afirmar que os objetivos do ensino da
Lingua Portuguesa necessitam contemplar o comprometimento com o exercicio da cidadania,
criando condicBes para que o aluno possa ser capaz de produzir seu discurso e apreender 0
discurso do outro, pois € nessa relacdo dialogica que ele podera se constituir cidaddo e exercer
seus direitos como usuario da lingua.

Para que a ideia defendida nas orientagfes dos documentos supracitados possa ser
efetivada, é necessaria uma reflexdo critica que conduza a urgente tarefa de repensar e
reorganizar o ensino de Lingua Portuguesa para se basear na concepcdo interativa — em que
mais do que possibilitar uma transmissdo de informacgdes de um emissor a um receptor, a
linguagem possa ser vista como um lugar de interagdo humana.

Nesse contexto, novamente salientamos o argumentado por Geraldi (1985), que ha
longo tempo enfatizava que estudar a lingua € buscar desvelar os compromissos que se criam
através da fala e as condi¢des que devem ser preenchidas por um falante para falar da forma
que fala em determinada situacdo concreta de interagéo.

Trazendo a nossa pesquisa, entendemos que as aulas de Lingua Portuguesa sao espagos
propicios a discussdo das tematicas transversais, aqui destacamos a Educacdo Ambiental, por
meio dos diferentes suportes literarios, como forma de compreender a linguagem que
predomina em um determinado contexto social.

Perante esta proposta pedagogica do ensino da lingua, faz-se necessario reportamo-nos
a Marx e Engels (2009) para afirmarmos que os professores precisam de outro tipo de saber, do
conhecimento da realidade social, de uma concepcao de mundo radicalmente diferente daquela
orientada por uma sociedade centrada em valores estigmatizados pela sociedade burguesa. Esse
novo tipo de saber € absolutamente necessario para que o professor possa orientar seu trabalho

em busca da constru¢do de uma nova sociedade.
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3.2 Contexto Historico da Educagdo Ambiental como Movimento as Praticas Educativas

de Lingua Portuguesa

Ao considerarmos 0 processo histérico da humanidade, o debate sobre a tematica
ambiental ainda € recente e acentuou-se em uma época de crise, temética esta que nao pode ser
vista isoladamente, e sim no processo histérico — como nos aponta Marx e Engels ao afirmar
que “[...] entender a histéria ¢ também aprender as relagdes contraditorias que vao se
configurando entre os homens a partir das formas concretas de producdo” (MARX e
ENGELS, 2009, p. 14).

Os autores nos auxiliam a entender que a realidade social ndo se compde de partes
independentes, pois a esséncia humana n&o é abstragdo intrinseca ao individuo isolado, imerso
na sua realidade ele é o todo de suas relacGes sociais, por isso € mister adentrarmos na relacao
homem-natureza, pois no momento em que 0 homem transforma a natureza para atender suas
necessidades € através dela que também seré transformado.

Assim, afirmamos que a problemética da crise ambiental contemporanea resulta da
leitura das relacdes do sistema de producdo e de consumo tendo como base a ldgica de
mercado.

A iminéncia das catastrofes ambientais contemporaneas ndo esta inscrita no concreto
imediato, mas na forma segundo a qual foi se constituindo o concreto mediatizado — esse que
nos permite compreendé-las com uma das manifestacdes do modo de producéo capitalista. O
que corrobora ao pensamento de Podewils, ao nos afirmar que “[...] a base da crise ecoldgica
estd no modelo de producdo no qual estamos imersos, e Nd0 N0 consumo, como aponta a
ideologia dominante” (PODEWILS, 2014, p. 31).

No Brasil, a questdo da Educacdo Ambiental desponta junto aos movimentos sociais,
entre eles 0 movimento ecoldgico, como menciona Carvalho (2004) espaco em que as ideias
ecologistas resgatam a luta por autonomia e emancipacgdo em relacdo a ordem dominante e a
afirmacéo de novos modos de vida.

Como fruto do ecologismo, o ideario ambiental leva a problematica para a esfera
publica, passando a assumir uma dimens&o politica. Assim, compreendemos que a Educacéo
Ambiental deva ser entendida como educacdo politica por constituir-se muito mais pelo
componente reflexivo, do que o “ativo” ou o “comportamental”.

Frente a inUmeras interpretacdes e praticas referentes a Educagdo Ambiental na esfera
mundial, evidenciamos que a discussdo sobre a tematica permeia diversas instituicdes e

instancias as quais, desde meados do século XX, chamam a reflexdo diversos setores
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socioecondmicos e participes da sociedade sobre o modelo societério vigente. Como resultado
da discussdo acerca da Educacdo Ambiental, iniciou-se uma especifica de carater mundial —
vindo a ser tema oficial para ONU.

Os mais variados eventos trouxeram a tematica a discussao por meio de encontros,
seminarios, conferéncias e producgdes de suportes bibliograficos, os quais vieram embasar as
questBes ambientais, resultando em fonte de composicdo da documentagéo juridico-legal que
orientam e sistematizam as determinagdes em ambito nacional.

Devido ao exposto, emanam politicas publicas com foco na questdo ambiental, mesmo
suas origens estejam atreladas ao modelo de sociedade capitalista que nos conduziu a realidade
que aqui se apresenta dos problemas ambientais. Sendo assim, pudemos compreender que 0
contexto em que essa discussao se fundou, trouxe a abordagem em Educacdo Ambiental que
atende aos interesses da classe hegeménica — evidenciando 0 modelo como esta estruturada a
sociedade.

O Grupo de Estudos Pdo Manteiga e Marx® constitui-se em espaco de discuss&o sobre
o campo da Educacdo Ambiental, o que nos fez refletir sobre as inimeras experiéncias e
reflexdes acerca da tematica, provocando-nos a entender como Cruz, Bigliardi e Minasi
(2013) que a abrangéncia conceitual da Educacdo Ambiental abarca, necessariamente,
compreendermos a natureza a partir da categoria de totalidade, pois sera a partir dai que
seremos capazes de conduzir a uma percepc¢édo adequada do movimento de nossa sociedade e
das relacbes que realmente estdo em desacordo com o desenvolvimento da humanidade de
modo harmdnico com seu meio.

As inimeras tendéncias que sustentam o campo da Educacdo Ambiental foram se
constituindo mundialmente, o que resultou, posteriormente, no processo de consolidacao desta
em politica publica no pais.

E mister salientarmos que as grandes reunides internacionais promovidas pela UNESCO
e PNUMA, o Clube de Roma (1968), a Conferéncia de Estocolmo (1972), a Conferéncia de
Belgrado (1975), a Conferéncia de Tibilissi (1977), a Conferéncia de Moscou, a Eco-92, no Rio

de Janeiro, e recentemente, a Rio + 10, ocorrida em 2002 na Africa do Sul, sio marcos que

® Grupo P40, Manteiga e Marx — Café de Sabado surgiu e se articulou como um grupo de estudos constituido
por professores e alunos do curso de Pedagogia. No ano de 2004, com o objetivo de discutir e fomentar as
questdes que relacionavam ensino, pesquisa e extensdo nas escolas publicas no municipio do Rio Grande.
Tendo como perspectiva tedrica o materialismo histérico e dialético e a sua énfase na pesquisa qualitativa.
Neste interim o grupo propds a pessoas de diferentes seguimentos, da Universidade Federal do Rio Grande —
FURG, desenvolver um curso de extensdo que abordou as categorias e leis do materialismo dialético, na
concepcao tedrica marxiana de Alexandre Cheptulin.
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fundamentam & Educacdo Ambiental — mesmo reconhecendo que outros acontecimentos
antecedentes ja se posicionavam sobre a tematica.

Tencionamos iniciar por 1968, época em que se realizou em Roma uma reuniao com
consideraveis cientistas dos paises desenvolvidos, de diferentes areas do conhecimento, com o
proposito de discutir consumo, reservas de recursos ndo renovaveis e 0 crescimento
demografico mundial até meados do século XXI — oportunidade em que se funda o Clube de
Roma. Como resultado dessa reunido suscitou-se a necessidade urgente de conservar 0S
recursos naturais e controlar o crescimento populacional, com também “investir numa mudanca
radical da mentalidade de consumo e procriagdo” (REIGOTA, 2006, p. 13).

N&o obstante, o Clube de Roma trouxe outro resultado — primeiramente, langou em nivel
planetario o problema ambiental e, apds, publicou, em 1972, o relatério The Limits of Grow,
esse se constituindo numa referéncia internacional a elaboracao de projetos de politicas e de
projetos.

Mesmo que os debates sobre questfes ambientais ndo tenham avancado, a partir dessa
reunido emergiram varios encontros para discutir a tematica. Entre eles, a Primeira Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, em 1992, sob o prenuncio da
Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU/UNESCO), a qual tratou diretamente a quest&o.

Evento esse considerado como um marco politico internacional para a emergéncia de
politicas de gerenciamento ambiental. Oportunidade em que se produziu a Declaracdo sobre o
Ambiente Humano; estabeleceu o Plano de A¢do Mundial, onde o objetivo era de inspirar e
orientar a humanidade para a preservacdo e melhoria do meio ambiente; também reconheceu o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental como elemento critico para o combate a crise
ambiental no mundo, como enfatizou a emergéncia da necessidade do homem reordenar suas
prioridades. Oficialmente, considera-se que a partir de entdo se da o surgimento da Educacéo
Ambiental, onde se concebia a educagdo a responsabilidade da solucdo dos problemas
ambientais.

Na década de 1970 ndo so6 o conceito de Educacdo Ambiental vai se constituindo como
uma “dimensao”, assim como a designacao de meio ambiente esta relacionado ao meio natural,
concomitantemente aos aspectos sociais, somando-se a0 movimento ético. Como nos afirma
Loureiro, “¢ no contexto de insatisfagdo com os padrdes societarios e as incertezas quanto aos
riscos futuros ganham dimensdes que vieram a influenciar agentes sociais de todo pais”
(LOUREIRO, 2009, p. 63).
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Frente a este contexto vem se consolidar a ecologia politica, lancando questdes sobre a
concentracdo urbana e a insalubridade da vida nas cidades, as quais sofrem pela falta de
planejamento, pela poluicdo, pelo modelo que se apresenta de producgédo e consumo, propondo,
entdo, uma acdo politica radical e articulada entre os diversos movimentos sociais
contemporaneos, capaz de levar a ruptura com a sociedade industrial capitalista.

Na continuidade, em 1973, cria-se 0 6rgdo vinculado 8 ONU/UNESCO, o Programa das
Nacdes Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA), como de coordenacao entre 0s organismos
nacionais e internacionais — implicando significativo impulso a Educacdo Ambiental.

Em 1975, organiza-se uma nova reunido internacional — denominado Encontro de
Belgrado (lugoslévia). Oportunidade de langamento do Programa Internacional de Educagéo
Ambiental (PIEA) com a intencdo de promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis da
educacdo, fixando metas e objetivos, como também delimitando o seu ambito e contetdo.
Inimeros encontros surgiram apos esse, tanto em ambito mundial como regional, inclusive na
América Latina.

Como fruto das recomendacdes da reunido exposta acima, surgiu a Primeira
Conferéncia Inter-Governamental de Educacdo Ambiental de Tibilissi — evento também
promovido pela UNESCO/PNUMA, realizada em 1977, na cidade de Tibilissi — Georgia,
considerado como encontro de referéncia até os dias atuais. Como resultado dessa conferéncia,
nasce a Declaragao sobre Educacdo Ambiental, como sinaliza Loureiro (2009) ser o documento
gue aponta para a Educacdo Ambiental como meio educativo pelo qual se podem compreender,
de modo articulado, as dimens6es ambientais, sociais, como também problematizar a realidade
em busca das raizes da crise civilizatoria.

Os anos seguintes foram essenciais para a Educacdo Ambiental, entre as iniciativas, no
marco da PIEA, citamos a Reunido Internacional de Especialistas, em Paris.

A década de 1980 avanca e, com ela, reforca-se o agravamento da crise ambiental. O
desenvolvimento moderno, baseado na concepcdo do progresso cientifico-técnico ilimitado,
marco maior do ideal produtivista, ndo cumpriu sua promessa de bem-estar generalizado,
mostrando-se nocivo a sociedade e ao meio ambiente. Constatacdo que vem provar que 0
desenvolvimento moderno ndo é nocivo somente a natureza, mas também a sociedade humana,
levando a uma concepcdo de crise enquanto uma crise de relacionamento entre os homens e
dele com a natureza — nos remetendo ao fato de que o problema esta precisamente na forma

como os homens ser relacionam entre si e com a natureza.
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Entre o final da década de 1980 e a primeira metade do proximo, a Educacdo Ambiental
passou a ser vinculada com o conceito de desenvolvimento sustentavel. Conceito suscitado a
partir dos trabalhos da Comissdo Brundtland — Comissdo Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento/1983 — agregada as Na¢fes Unidas, sob a coordenacao da primeira ministra
norueguesa Gro Harlen Brundtland. Essa comisséo fica responsavel por sistematizar encontros
em diversas cidades do mundo, com o intuito de discutir os problemas ambientais e suas
implicacdes.

Como resultado desse debate, surge a publica¢do do livro O Nosso Futuro Comum —
1987, o qual contém no corpo do texto propostas para o futuro.

O Congresso Internacional de Educagdo e Formagdo Ambientais ocorreu em Moscou,
em 1987, oportunidade de avaliar os avancos obtidos e ratificar as diretrizes de Tibilissi,
tencionou enfatizar o estimulo a organizacdo de redes de informacdo e comunicacao entre 0s
profissionais, defendendo a capacitagdo de profissionais de nivel técnico como essencial a uma
intervencdo instrumental compativeis com os parametros sustentaveis.

Em 1992, acontece a reunido internacional do Rio de Janeiro, conhecida como Eco-92,
em que se estabelece um conjunto de compromissos coletivos para a sociedade civil planetéria,
no entanto dispensando a Educacdo Ambiental relacdo intrinseca ao desenvolvimento
sustentavel.

A Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade, ocorrida em Thessaloniki, em 1997, deu relevante importancia a formacéo de
professores, a elaboracdo de materiais didaticos e a realizacdo de encontros menores para
oportunizar a troca de experiéncias entre os educadores.

O que se pode considerar que cabia a Educacdo Ambiental capacitar as pessoas a
trabalhar conflitos e a integrar conhecimento, aptidGes, valores, atitudes e acdes, almejando,
assim, a transformagdo de habitos consumistas e condutas ambientais inadequadas —
caracteristicas essas que representam uma educacao para a mudanca.

Cabendo destacarmos que em todas as propostas acima, resultantes das conferéncias,
permearam o discurso com valor politico e macro-orientador, de carater genérico, fazendo com
gue conceitos-chave fossem apropriados segundo interesses especificos, desconsiderando o
movimento da sociedade, da politica e da economia da qual a Educacdo Ambiental faz parte.

No Brasil, a Educacdo Ambiental — apesar de ja haver registros de projetos e
programas desde os anos 1970, comeca a ter visibilidade em meados dos anos oitenta com a

inclusdo na Constituicdo Federal de 1988. A¢Oes governamentais organizadas pela SEMA,
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atualmente extinta, na organizacao de cursos sobre ecologia para o Ensino Fundamental, onde
também em conjunto com a Capes e CNPg, UnB e PNUMA organizaram o primeiro curso de
especializacdo em Educacdo Ambiental no pais.

Outro destaque cabe ao Conselho Federal de Educacédo que, em 1987, define, por meio
de Parecer 226, que a Educacdo Ambiental tem carater interdisciplinar — momento em que
estados e municipios discutem sobre a necessidade de a Educagdo Ambiental deveria estar
inserida no ensino formal como disciplina ou ndo, mesmo quando todas as orientacdes
internacionais se posicionarem contra a qualquer tentativa de torna-la uma disciplina especifica.
Cabe destacarmos que a politica ambiental brasileira foi sistematizada de forma centralizada,
sem a participacdo democratica na efetiva definicdo de suas diretrizes e estratégias, sob a
indicacdo da Lei Federal n® 6.938, de 31/08/81, ao ser instituida a Politica Nacional do Meio
Ambiente.

O movimento ambientalista efetiva-se no Brasil somente na década de 80, com parcas
excecdes nos estados como o Rio Grande do Sul. Sendo que temos de considerar o cunho
conservacionista que predominava, como resultado da influéncia da Europa, a qual
direcionava a forma de organizacdo dos movimentos posteriores.

Falar em ambiente correspondia a se falar em mudanca de comportamento. Era notéria
a falta de entendimento da Educacdo Ambiental como processo educativo, reflexo de um
movimento historico, a serem levadas, entdo, a praticas descontextualizadas, voltadas a resolver
problemas de ordem fisica do ambiente, sendo incapaz de discutir questdes sociais e categorias
tedricas essenciais da educacao.

Afora essa realidade, faz-se necessario demonstrar outros processos desencadeados no
pais, dentre eles destacamos a Ri0-92, como ja explicitamos anteriormente, por seu carater
social, o enfoque ambiental ganhou destaque. Sendo assim, o governo federal, por meio do
Ministério da Educacdo e do Ministério do Meio Ambiente, produziu alguns documentos e
acOes de destaque.

O que se concretizou no Programa Nacional de Educacdo Ambiental, de 1994, definindo
sete linhas de acgdo, e, apos, os Parametros Curriculares Nacionais, com base na LDB n°
9.394/96 que incluem a Educacdo Ambiental como tema transversal do curriculo, proposta
que deu significado a inserir a tematica ambiental ndo como disciplina e de aborda-la de
forma articulada as diversas areas do conhecimento.

Na continuidade, destacamos a Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999, que ao instituir a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, evidencia uma preocupagdo com a construcéo de
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condutas compativeis com a “questdo ambiental” e a vinculacdo de processos formais de
transmissao e criacdo de conhecimentos a praticas sociais, numa defesa das abordagens que
procuram realizar a praxis educativa por meio de um conjunto integrado de atividades
curriculares e extracurriculares, permitindo ao educando aplicar em seu cotidiano o que €
aprendido no ensino formal.

Recentemente, em 2012, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA), as quais orientam a implementacdo da Educacdo Ambiental e
considera:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo de educagdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relacdo com a natureza e om 0S outros seres humanos, visando

potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica
social e de ética ambiente (DCNEA, 2012, art. 2°).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental embasam-se na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e a considera como uma dimenséo da educacéo.

Diante dos aspectos elucidados nesta segdo, evidenciamos que a ampliacdo da
concepcao de meio ambiente exigiu um amplo debate, transitando entre nocéo restrita ao meio
natural até abranger também aspectos sociais. J& no que diz respeito ao ambito educativo
formal, convencionou-se que a Educacdo Ambiental perpassasse todo o curriculo.

No movimento constitutivo que caracteriza a Educacdo Ambiental no Brasil,
entendemos que as politicas publicas no pais tiveram um avanco, porém foram originadas no
cerne da sociedade capitalista que nos conduziu ao aprofundamento dos problemas ambientais.
Devido ao exposto, buscamos ir além da perspectiva individualista e comportamental, onde foi
essencial nos embasarmos numa proposta de Educacdo Ambiental pautada pela conquista da
cidadania.

Consideramos ser necessario correlacionar o movimento da Educagdo Ambiental e o
tema particular desta pesquisa, no intuito de que as questdes aqui suscitadas viessem corroborar
para ter o entendimento sobre de que forma se processa a transversalidade da Educagéo
Ambiental na préatica pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica
Municipal de Rio Grande, a partir dos Géneros Textualis.



4. ASPECTOS TEORICOS METODOLOGICOS

Com fins de atender as particularidades de nossa questdo geral de pesquisa, bem como
validar ou preterir nossas hipoOteses e assentir nossos objetivos, delineamos a tecnica
metodoldgica de coleta de informac6es. Esta proposta de trabalho teve a intencdo de investigar
de que forma vem sendo objetivada a Educagcdo Ambiental nas aulas de Lingua Portuguesa,
conforme indicacéo dos PCN, dentro da proposic¢ao do desenvolvimento dos Géneros Textualis,
nos Anos Finais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino, numa perspectiva de
natureza qualitativa, dialética.

A definicdo por esta perspectiva tedrica recaiu sobre o fato de compreender que o
método dialético pode contribuir para a superacdo da visédo sincrética percebida do fenbmeno —
no que tange a Objetivacdo da Educacdo Ambiental no ensino de Lingua Portuguesa atraves
dos Géneros Textuais, em detrimento de uma viséo sintética da realidade, exercicio esse em
que muitos professores ainda desenvolvem sua préatica pedagdgica.

Neste caso, afirmamos que na medida em que representam as situagdes existenciais, as
codificacbes devem ser simples na sua complexidade e oferecer possibilidades plurais de
analises na sua descodificacéo.

No entanto, fomos a busca da descodificacdo que se achava implicita na acdo do
professor de Lingua Portuguesa ao desenvolver o trabalho com géneros textuais.

As codifica¢des, de um lado, sdo a mediag¢do entre o “contexto concreto ou real”,
em que se dao os fatos, e “contexto teorico”, em que sao analisadas; de outro, sdo o
objeto cognoscivel sobre o que o educador-educando e os educandos-educadores,

como sujeitos cognoscentes, incidem sua reflexdo critica (FREIRE, 2015, p. 151,
grifo do autor).

Neste sentido, vimos no método dialético a possibilidade de considerar o mundo em sua
diversidade, ao englobar todas as formacGes materiais ligadas a realidade objetiva, pois, de
acordo com o metodo, devemos considerar cada momento do todo estudado “no ponto de
desenvolvimento de sua plena maturidade, na sua pureza classica”, considerando, entdo, que
deveriamos ligar cada categoria ao grau de desenvolvimento do conhecimento no qual seu
conteddo estava mais desenvolvido, no qual ele adquiriu uma forma tradicional.
(CHEPTULIN, 1982, p. 35).

Esta possibilidade foi percebida frente & constatagdo do fato do método dialético ter

contribuido na compreensdo de inimeros fendmenos em outros campos de estudo cientifico da
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realidade, como o da propria histéria, com toda sua complexidade, considerando as matuas
relagOes estabelecidas entre o fendbmeno e o0 seu contexto.

Coube, entdo, afirmarmos que na medida em que representaram situacdes existenciais,
as codificacbes foram simples na sua complexidade e ofereceram possibilidades plurais de
andlises na sua descodificagdo. No entanto, lancamo-nos na procura da descodificacdo que se
achava implicita na acdo do professor de Lingua Portuguesa.

Nosso envolvimento na pesquisa conduziu-nos a consideramos a particularidade do
fendmeno, assim como a implicacdo do sujeito no processo, exigindo-nos severidade maior na
objetivacdo, originalidade, coeréncia e consciéncia das ideias.

Essa pesquisa teve como fendmeno material social A objetivacdo dos PCN na pratica
dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio Grande
trazendo como conteudo subliminar a transversalidade da Educacdo Ambiental por meio dos
Géneros Textuais. Todavia, evidenciamos que os aportes elencados pelos PCN foram
discutidos nos espacos formativos organizados pela SMEd, possibilitando que fossem
sistematizados objetivos de aprendizagem coerentes com reflexdes e outros saberes sobre a
linguagem, os quais nos auxiliaram a participar, como protagonistas, da organizacao do Plano
de Estudos da Rede Municipal.

Este momento foi também constituido pelo sentido dispensado a formacdo de
professores de Lingua Portuguesa nos Gltimos anos na Rede Municipal de Ensino, buscando
compreender dialeticamente a interlocucdo realizada entre a assessoria pedagogica da SMEd e
os professores de Lingua Portuguesa.

Entretanto, a analise, a interpretacdo, a compreensao, a explicacdo e descri¢cdo dessa
realidade permitiu-nos, no curso da negacdo dialética dessa formacdo material (ou estado
qualitativo), conservar e desenvolver todo o positivo atingido no curso do desenvolvimento
precedente.

Sendo assim, toda formacdo material (ou estado qualitativo) surgida na negacao
dialética veio a enriquecer o conteudo, porque encerrou sob uma forma anulada tudo o que era
positivo as formacOes materiais precedentes, considerando como prépria alguma coisa
especifica que surgiu quando da passagem da matéria a um novo estdgio de nosso
desenvolvimento.

Enquanto fendmeno material social concreto sensivel, nosso fenémeno de pesquisa
também vem “sofrendo” transformacdes pela sua prépria forma de estar acontecendo. Logo, 0s

estagios anteriores ao do atual foram as causas fundamentais para delimitarmos nosso estudo.
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Em decorréncia da luta dessas tendéncias contrarias, produziu-se a negacdo de um e o
aparecimento do outro, em um contetdo mais concreto e mais enriquecedor.
Destacamos no Materialismo Dialético a base filoséfica do marxismo e como tal realizar
a tentativa de buscar explicacGes coerentes, l6gicas e racionais para os fendmenos da natureza,
da sociedade e do pensamento, 0 que nos possibilitou uma compreensdo mais adequada do
movimento realizado pela Formagéo em estudo — em que conservou, organizou e sistematizou
0 seu todo atingido no curso do desenvolvimento precedente.
A opcdo pela natureza dialética da pesquisa recai no fato de compreendermos que
0 método dialético admite que os fendmenos materiais sdo processo e ndo coisas
perfeitas, acabadas, podendo contribuir para superacdo da visdo imediata e
aparente percebida no fendmeno em prol de uma visdo mediada da realidade que
forma esse tipo de sujeito. Buscamos, também, no uso do materialismo dialético

um dos seus tragos mais caracteristicos que ¢é seu “espirito” critico e
revolucionario (MINASI, 2005, p. 65).

A assertiva de Minasi corrobora nossa compreensao a respeito de que 0 movimento, que
é caracteristico do fendmeno, tem a dimensao de permitir uma ampla discussdo a respeito das
praticas dos professores de Lingua Portuguesa no que tange a transversalidade de temas através
da insercdo dos Géneros Textuais em suas respectivas atividades pedagdgicas.

Engels (1985) escreveu que quando submetemos ao exame do pensamento a natureza
ou a histdérias humanas, ou ainda nossa prdpria atividade mental, o que temos como primeiro
resultado é o quadro de um entrelagamento infinito de relagdes e de ac¢Ges reciprocas, no qual
nada permanece como era, no lugar onde estava anteriormente e como estava, mas em que tudo
muda, modifica-se. Trivifios afirma que “movimento é 0 modo de existéncia da matéria. Jamais
existiu em algum lugar, nem pode existir, a matéria sem movimento” (TRIVINOS, 1987, p.
60). Na realidade social, as formas de movimento da matéria incluem diferentes modos de
atividade conscientes do ser humano tendentes a transformacao da realidade.

Como forma de adentrar no objeto de pesquisa, utilizamos as entrevistas
semiestruturadas, efetuadas com oito professores de Lingua Portuguesa, utilizando como
critério aqueles professores participantes, assiduamente, de todos os encontros formativos de
Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Ensino do ano de 2012 até entdo, que, por
coincidéncia, foram de escolas distintas.

A referente técnica metodoldgica possibilitou-nos coletar informagdes, analisando o
movimento realizado por meio de suas praticas pedagogicas, buscando o desvelamento da

realidade das aulas de Lingua Portuguesa, como bem enfatiza Freire “[...] quanto mais as massas
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populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir suaacao
transformadora, tanto mais se ‘inserem’ nela criticamente” (FREIRE, 2015, p. 54).

No que tange as imersdes na legislacdo que demanda orientacdes e indicacdes nacionais
no que se refere ao ensino da lingua, do mesmo modo ao que diz respeito as suas concepgoes
sobre o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, na forma como planejam suas aulas, na
disposicdo em fazerem parte dos mais variados espacos formativos, ao participarem da
organizacdo do projeto politico pedagogico da escola, enfim, estdo esses professores
demonstrando o quanto estdo imbuidos das politicas publicas educacionais e comprometidos
com o ensino da Lingua Portuguesa.

Desse modo, ao optarmos pela perspectiva do materialismo dialético para desenvolver
nossa pesquisa foi essencial, na sequéncia, reportarmo-nos ao termo dialético, tendo em vista
gue muito se tem falado e argumentado na expressdo dialética como método de leitura e
compreensdo do mundo e da realidade.

O Materialismo Dialético realiza a tentativa de buscar explicacGes coerentes, logicas e
racionais para os fenbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento. De acordo com
Trivifios (1987), baseia-se na interpretacao dialética do mundo, o que nos levou a compreender
como nosso fendmeno de pesquisa se transformou e como realizou a passagem de sua forma
inferior a superior, possibilitando-nos “adentrar” na esséncia do objeto a ser analisado.

Posto os diferentes sentidos que se tem utilizado o termo dialético, tornou-se essencial,
para este trabalho, algumas consideracdes a seu respeito para que esse termo nao se perdesse
na multiplicidade de significados, mas, pelo contrario, como forma essencial a abertura da vida
humana para 0 mundo, a partir da qual a historia e, principalmente, o futuro humano, continuam
a reservar surpresas e novidades atraves de novas constru¢des e modelos de vida que nos
oportunizam discutir alternativas para a sociedade e a existéncia humana na contemporaneidade
— capaz de garantir um sentido libertador e humanista, radicalmente democratico e solidario
na organizacao, producéo e recriacdo da vida em sociedade.

Dialética — vocabulo originario do grego, tendo como significado a discussao em forma
de didlogo, conversa e debate, tendo como ideia basica a mutabilidade do mundo e da
transformacdo de toda propriedade em seu contrario. Em suma, a dialética é o estudo da
contradicdo na propria esséncia do fendmeno. Ao adjetiva-la, seu sentido reporta-se a
concepcao filoséfica — método dialético — em que estuda a mudanga do mundo, supondo a

natureza em constante movimento. Reafirmamos, o principio fundamental da dialética é o
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desenvolvimento, sendo a contradi¢do considerada a categoria mais importante — € a fonte do
movimento dos fendmenos materiais.

Trataremos, entdo, de conhecer nosso fenémeno material na sua esséncia e nele o seu
fundamento.

Ao determinarmos o fundamento da realidade material — em que presenciamos as
chaves da origem e desenvolvimento do nosso objeto de pesquisa, buscamos as formacoes
materiais que o caracterizaram e como elas se evidenciaram. Estivemos imbuidos de encontrar
os polos opostos, contrarios, dos fenbmenos materiais que constituem o fundamento. Desse
modo, descobrimos as contradi¢es que colocaram em movimento e desenvolvimento o0 nosso
fendmeno material.

No Materialismo Dialético ndo ha davidas de que tudo estda em movimento, este
movimento se da em contradicdes. E nesse principio que procuramos desvelar as contradicdes
que se efetivam na objetivacdo dos PCN na pratica dos professores de Lingua Portuguesa da
Rede Publica Municipal de Ensino de Rio Grande.

Para chegar a compreensdo desse movimento, destaca Kosik (1979) foi preciso ir a
busca da sua esséncia, ndo apenas distinguindo formas e graus de conhecimento da realidade,
mas, sobretudo, qualidades da praxis humana — de um ser que age objetiva e praticamente, de
um individuo histdrico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com 0s
outros homens.

A dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si” nao se manifesta imediatamente
ao homem, assim é também a constituicdo politico pedagogica do professor de Lingua
Portuguesa.

Nesta pesquisa, entendemos que buscar conhecer a historia da lingua é entender a nossa
prépria identidade, o que auxiliou a situarmo-nos em nossas acdes enquanto pesquisadores
junto aos professores.

Conhecer o movimento da Efetivacdo da Educacdo Ambiental no ensino de Lingua
Portuguesa através dos Géneros Textuais fez parte da préatica e serviu a essa mesma pratica, no
momento em que fomos ver o fendmeno e suas conexdes, suas ligacbes externas, buscamos a
sua esséncia, no seu conjunto, a sua ligacédo interna.

Ao analisarmos as entrevistas, imergirmos nas concepgoes que embasam os professores
de Lingua Portuguesa, oportunidade que tivemos a possibilidade de conhecer o

desenvolvimento deste fenbmeno, considerando a pratica como critério de verdade.
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Como pesquisadores, justificamos a importancia, para o método dialético, da
compreensdo que temos de ter sobre a totalidade concreta do fendmeno estudado. Marx e
Engels ja afirmaram que “[...] essa concepgdo tem no estudo da totalidade a sua categoria
fundamental, pois a realidade social ndo é feita de partes autdbnomas, que possam ser
compreendidas isoladamente” (MARX e ENGELS, 2009, p. 14).

A realidade social € uma totalidade enquanto um conjunto de partes que, tendo o
trabalho como sua matriz, vai se configurando ao longo do processo histdrico-social. Logo,
nenhuma dessas partes pode ser compreendida sem que seja apreendida a sua relacdo com 0s
outros momentos da realidade social.

Nesta pesquisa, tanto a formacéo em si dos professores, suas aulas, suas compreensdes
de mundo, suas formacgfes continuadas, suas praticas pedagdgicas, suas leituras didatico-
pedagdgicas, quanto suas formas de estar no mundo, compuseram esse todo, que necessitou ser
considerado para identificar, analisar, compreender e descrever as contradi¢Ges existentes na
pratica pedagdgica de sala de aula e seus compromissos politicos com a producao de um saber
transformador da consciéncia de seus educandos.

Para dessecar as causas que produziram nossos questionamentos geradores de nosso
problema de pesquisa, trouxemos o Materialismo Dialético e Historico para orientar nosso
estudo. O sensivel concreto, ao ser percebido enquanto objeto de investigacdo, ndo comega com
o todo, contudo com o0 que é concreto na sua primeira sensagao perspectiva.

A transversalidade da Educacdo Ambiental — como campo que busca contemplar
saberes e fazeres nas aulas dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal
de Rio Grande — tem sido uma especificidade desenvolvida na formacéo desses professores,
quando se vai trabalhar Géneros Textuais.

Reconhecendo a necessidade de pesquisar, conhecer, investigar a efetivacdo da
Educagdo Ambiental por meio dos Géneros Textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, a partir
dos estudos tedricos que embasam a objetivacdo dos PCN na pratica dos professores, nos
possibilitou compreendermos que esse fendbmeno de pesquisa tem tracos gerais e propriedades
que lhe séo exclusivas.

O Materialismo Historico, no que lhe concerne, por estudar as leis socioldgicas que
caracterizam a vida em sociedade, de sua evolucao historica e da préatica social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade nos consubstancia com uma significativa mudangca na

interpretacdo dos fendmenos sociais, nos permitindo analisa-los e também compreendé-los.
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A necessidade de realizar um recorte das politicas publicas que subsidiam o ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, enquanto fenbmeno material concreto sensivel nos reporta a
particularizarmos “A pratica dos professores de Lingua Portuguesa orientada pelos PCN:
Educagdao Ambiental por meio dos Géneros Textuais”, correspondendo atender as orientagdes
emanadas da legislacdo nacional.

Enquanto pesquisadores, continuamos imersos na realidade que estudamos, procurando
captar o significado do nosso fenémeno de pesquisa, assim como compreendé-lo. Sendo assim,
buscamos entender o0 movimento dos professores frente aos objetivos de Lingua Portuguesa,
entre eles os que salientam a necessidade de os cidaddos desenvolverem sua capacidade de
compreender textos orais e escritos, de assumir a palavra e produzir textos em situacdes de
participacdo social.

Por meio da pesquisa qualitativa procuramos dados e fontes por meio da interacdo com
os professores de Lingua Portuguesa, participantes desta pesquisa, para que pudéssemos
alcangar uma compreensdao mais clara de suas atividades, a fim de melhor compreender de que
maneira os conteudos dos Temas Transversais podem contextualizar significativamente a
aprendizagem da lingua, fazendo com que o trabalho dos alunos reverta em producdes de
interesse do convivio escolar e da comunidade.

A formacéo de professores, organizada pela SMEd, apresenta o objetivo de orientar que
os professores, no decorrer de sua pratica, desenvolvam a linguagem na sua totalidade por meio
da efetivacdo dos PCN, os quais se objetivam por meio dos diversos géneros textuais.

Nesse sentido, nosso interesse centrou-se em desvendar, para conhecer e eliminar, 0s
entraves que impossibilitam o desencadeamento dos Temas Transversais, em particular a
Educagdo Ambiental, por meio dos Géneros Textuais, conforme indicagdo dos PCN nas aulas
de Lingua Portuguesa.

J& nos afirmava Trivifos:

Devemos entender, ndo obstante isso, que isto ndo faz da etnografia uma disciplina
sem rumo certo. Ela, como ja dissemos, tem por objetivo estudar a cultura,
descrevendo-a para apreender seus significados. Esta é a sua meta, mas nao
exclusivamente. Essa preocupagdo, porém, torna-se uma condicéo sine qua non de
sua existéncia como disciplina cientifica. Sua tarefa ndo é simples, porque nédo
existe nada mais complexo que desvendar os propdsitos ocultos ou manifestos dos

comportamentos dos individuos e das funcBes das instituicies de determinada
realidade cultural e social. (TRIVINOS, 1987, p. 124)

Enfatizamos que as aulas de Lingua Portuguesa ndo foram analisadas separadamente.
Para entendé-las, primeiramente, como se realizam, de que maneira, que mecanismos atuam no

processo de seu desenvolvimento, tivemos de conhecer as relacdes e ligagdes necessarias
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existentes entre o proposto pelos PCN e as concepcdes que embasam suas aulas, considerando
as condigdes apropriadas para tais praticas pedagogicas.

Entretanto, foi necessario enfatizarmos a maneira como estéo estruturadas as aulas de
Lingua Portuguesa para, entdo, definirmos sua qualidade, pois ao analisarmos as concepgdes
pedagogicas destes professores descobrimos quais sdo as propriedades que as caracterizam,
pois adentramos naquilo que realmente se efetiva na escola.

Assim sendo, a abordagem dialética que constitui este trabalho organizou-se por meio
da interpretacdo, da compreensdo, da explicacdo e da descricdo das elucidacdes das causas
internas do desenvolvimento da pratica dos professores de Lingua Portuguesa, esclarecendo
que a origem do problema proposto esteve na contradigéo a ser investigada no desenvolver de
suas acOes pedagogicas diarias, para que, neste processo, fosse possivel encontrar a luta
existente entre a teoria anunciada nos documentos orientadores no que tange ao ensino de
Lingua Portuguesa e a proposta pedagdgica que desenvolvem.

Todavia, realizamos a coleta e a analise de dados junto ao corpo docente de Lingua
Portuguesa, convictos de serem essenciais nesta pesquisa pelo nosso comprometimento de
efetivarmos uma pesquisa com enfoque aprofundado no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem da lingua por meio de uma proposta transversal centrada na proposicdo da
diversidade de géneros textuais.

Ao constituir nossa pesquisa na pratica do professor de Lingua Portuguesa, no que
tange ao desenvolvimento dos Géneros Textuais e a transversalidade da Educa¢do Ambiental,
consideramos o0 tema eminentemente pedagogico, pois estd em consonancia com a perspectiva
de formacdo permanente do professor e da repercussdo desse movimento na sua agéo-
reflexdo- acéo.

O fenbmeno material social que estudamos teve um espaco definido: a Rede Publica
Municipal de Ensino de Rio Grande. Isto ndo significa dizer que ocupe todo o espaco dessa
instituicao.

Como delimitacdo temporal, utilizamos como marco inicial o ano de 2012, no qual a
Secretaria Municipal de Educacdo inicia um estudo acerca da reestruturacdo dos contetidos das
disciplinas, tanto do Nucleo Comum quanto da Parte Diversificada dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Atualmente, a Rede é composta por trinta e duas escolas de Anos Finais no Ensino
Fundamental, ao disposto nos propomos em realizar nossa pesquisa obedecendo a efetiva

participacdo das escolas na Formagédo Continuada proposta pela SMEd, o que ocasionou em
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uma escola situada no centro da cidade, duas escolas na zona rural e cinco escolas periféricas,
onde foram convidados a participar também aqueles professores que se fizeram presentes em
todos os Encontros Formativos — cujo universo foi de oito professores.

Pela linha que nos dispomos a assumir, propomo-nos em desenvolver este trabalho
como uma oportunidade de estudo, buscando melhor conhecer as contradi¢Ges existentes nas
concepgdes pedagogicas desses professores de Portugués relativas ao desenvolvimento dos
Géneros Textuais na escola e a efetivacao dos Temas Transversais.

Nessa linha, usando a analise de conteudo, objetivamos “adentrar” as vozes desses
sujeitos, como meio de estudar os conteldos de suas praticas pedagdgicas, essas que vém a
refletir o movimento da formacéo de professores.

A teoria sobre os estudos da linguagem, os quais somos embasados pelos PCN, enquanto
reflexo superado de praticas bancarias necessitou, naquele momento, ser o ‘“critério de
verdade”, suporte auténtico de vivéncias transformadoras que hora se transformaram em objeto
de investigacdo nesta pesquisa, para que pudéssemos, assim, conhecer, interpretar,
compreender e explicar as relacdes que se estabelecem entre as possibilidades que temos de
transformar o mundo.

Consideramos também todo aporte tedrico que precisamos dominar no sentido de
encontrarmos contradi¢des no que se tem postulado até entdo nas gramaticas normativas
tradicionais e a favor do que tem sido compreendido e estudado pela linguistica contemporanea.

Assim gue conhecemos os relatos destes professores, buscamos, com a clareza tedrica
gue essa andlise nos exige, analisar determinados conceitos, decodifica-los e categoriza-lo,
como parte do processo de conhecimento, interpretacdo, compreensdo e explicacdo do
desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa, para que ao desvela-las pudéssemos anunciar
o inédito viavel’ de acordo com a proposta de trabalho com os Géneros Textuais e 0s
Transversais.

Vislumbramos, através da Analise de Conteudo, observar as “comunicagdes” entre os
professores de Lingua Portuguesa, colocando énfase no conteudo das mensagens (BARDIN,
2011).

Por meio deste método, desenvolvemos como processo de pesquisa entrevistas

semiestruturadas orais, onde primeiramente havia um Roteiro de Entrevista, o qual guiava as

! “[...] os temas se encontram encobertos pelas “situacdes-limites” que se apresentam aos homens como se
fossem determinantes historicas, esmagadoras, em face as quais nao lhes cabe alternativas, sendo adaptar-se.
Desta forma, os homens (e mulheres) ndo chegam a transcender as “situagdes — limites” e a descobrir ou a
divisar, mais além delas e em relagdo com elas, o “inédito viavel”. O inédito viavel ¢ uma categoria que
encerra nela mesma toda uma crenga no sonho e na possibilidade da utopia. “Na transformacéo das pessoas e do
mundo” (FREIRE, 2015, p. 130, grifo do autor).
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nossas perguntas para que pudessem responder aos objetivos e refutar ou afirmar as hipdteses.
Durante as entrevistas houve a gravagdo com o consentimento dos entrevistados e, apés a
realizacdo destas entrevistas, fizemos a transcricdo das mesmas, de forma escrita, para que
melhor compreendéssemos o que havia no contetdo da fala dos professores por entendermos
se constituir um material objetivo, 0 que nos possibilitou retornarmos a elas sempre que
necessario, oportunizando-nos aprofundar o conhecimento sobre nosso fendmeno em estudo,
sem que nos distanciemos do meétodo dialético.

A analise de contetdo para Bardin define-se como “[...] um conjunto de analises das
comunicagdes [...]”, a utilizamos por constituir um instrumento marcado por uma gama de
possibilidades, caracterizado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo
de aplicacdo muito vasto: as comunicacdes. (BARDIN, 2011, p. 13)

Neste processo de pesquisa, nossa tendéncia enquanto pesquisadores é dupla:
compreender o sentido da comunica¢do (como se fosse o receptor normal) e, também, desviar
o olhar para outra significacéo, outra mensagem que esta nas entrelinhas da primeira mensagem.
Aqui cabe realcar o sentido que se encontrava velado, buscando atingir os significados
implicitos atraves da linguagem, isto &, adentrar a outros “significados” de natureza psicoldgica,
socioldgica, politica, historica.

Em conformidade ao pensamento a autora, no que diz respeito ao funcionamento da
analise de contetido, propomo-nos a analisar as comunicages, visando obter indicativos que
nos permitissem inferir conhecimentos sobre os contetdos destas mensagens.

Nesse interim, o objetivo foi analisar a palavra, sendo aprofundada no seu aspecto
individual e atual da linguagem, tentando compreender os falantes ou o ambiente da fala num
momento determinado, considerando as contribui¢des das partes observaveis. As narrativas dos
professores de Lingua Portuguesa foram analisadas sob o enfoque das categorias histéricas,
inscritas no desenvolvimento de suas atividades e refletidas na concentricidade de suas agoes.

Na presente pesquisa, solicitamos aos professores relatarem suas experiéncias como
docentes trazendo para discussdo suas praticas pedagdgicas. Também foi oportunidade, através
dos autores que nos embasam, de discutirmos a fundamentacao tedrica que subsidia 0s espagos
formativos sistematizados pela SMEd, bem como argumentos que justificam sua ac¢do docente
no contexto social em que estdo imersos, pois concebemos que por meio dos espagos de
discussbes também se expressa e se produz tempos humanos de problematizacdo das teorias

gue explicam o modelo societario que esta produzindo esta sociedade.
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Como disse Minasi “[...] os professores por ndo explicitarem um compromisso, uma
consciéncia de classe®, ndo agem no processo educacional como intelectuais organicos®,
certamente por desconhecerem suas capacidades perdem espacos significativos para
potencializar a possibilidade de mudanca na sociedade, ou a menos sinaliza-las.” (MINASI,
1997, p. 32). Nossa intencdo, aqui, foi delinear as orientagBes e indicacbes das politicas
publicas educacionais que dizem respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, pois, assim que
expostas, tivemos a possibilidade de compreender as concepcdes tedricas que embasam 0sS
professores de Lingua Portuguesa da Rede, para interpretar e, logo, entender o0 movimento que

se da nesse espaco.

4.1 Histérico do Fendmeno Material Social Concreto Sensivel de Pesquisa e 0 Movimento

Realizados pelos Professores de Lingua Portuguesa da Rede Municipalde Ensino

Trouxemos para este topico a exposicdo do que foi certificado acerca do nosso
fendmeno de pesquisa, 0 qual nos encaminhou a constituicdo da investigacdo do problema.
Assim sendo, tencionamos explanar sobre os aspectos que nos conduziram a alcancar o tema
da efetivacdo dos PCN, os quais indicam o trabalho pedagogico a partir dos Temas Transversais
e dos Géneros Textuais, no movimento dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica
Municipal de Ensino.

No que tange aos nossos estudos sobre a sistematizacao do ensino de Lingua Portuguesa
no pais, coube salientar que esse se concebe sob a égide das politicas publicas, respeitando as
orientacdes educacionais vigentes. Por assim se constituir, a LDB n°® 9394/96, os Parametros

Curriculares Nacionais (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) subsidiam tanto as

8 Aqui, consciéncia de classe ndo ¢ entendida como mera “tomada de consciéncia” de uma realidade, acima de
qualquer ato de transformagao da sociedade, mas “aquele estado de coesdo social”, refletido no entendimento e
atividade de uma classe ou segmento de uma classe. Segundo Braverman (1977, apud MINASI, 1997, p. 28)
nenhuma classe pode existir na sociedade sem manifestar, em algum grau, uma consciéncia de si mesma como
um grupo com problemas, interesses e expectativas comuns, muito embora essa manifestacdo possa, por longos
periodos, ser fragil, confusa e suscetivel de manipulagao por outra classe. A consciéncia de classe da burguesia,
constituida ao longo de varios séculos, opbe-se a consciéncia de classe da classe trabalhadora, numa relagdo
dialética de unidade e oposicdo. Defendendo seus prdprios interesses de classe, a burguesia tem uma
consciéncia necessariamente “falsa”, pois procura mistificar a realidade histérica da sua dominag&o de classe.

® Entendemos Intelectual Organico como todo elemento participante da sociedade. Conforme Gramsci (1968,
apud MINASI, 1997, p. 28) o intelectual é o quadro da sociedade, o quadro de um aparato hegeménico. O
professor é um elemento da sociedade, portanto, € um quadro dela. A comunidade escolar, participante ativa das
tomadas de decisdes da escola, é também intelectual na medida em que se tornam coparticipes da gestéo da
escola, por isso, também “organicos”. Educagéo e sociedade — constituindo suas aulas como espaco reprodutor
do sistema hegemdnico, em que pouco repercute a criticidade e que, como consequéncia, vem reduzir as
oportunidades de vivéncia no processo através de uma visdo diferenciada da pratica social. Na maioria das
vezes, esses professores ndo se orientam por uma concep¢do critica de educacédo e sociedade — constituindo
suas aulas como espaco reprodutor do sistema hegemdnico, em que pouco repercute a criticidade e que, como
consequéncia, vem reduzir as oportunidades de vivéncia no processo através de uma visdo diferenciada da
pratica social.
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concepgdes quanto as préaticas pedagogicas da area da Linguagem, em particular da Lingua
Portuguesa.

Frente ao exposto, entendemos a necessidade de discorrer — como ente federado, em
ambito municipal, como se constitui o l6cus desta pesquisa — Rede Pablica Municipal de Ensino
de Rio Grande.

Os encontros formativos dos professores de Lingua Portuguesa eram organizados
regularmente pela Assessoria Pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura
(SMEC) de Rio Grande.

Esta assessoria esteve aliada a Universidade- FURG para colaborar, como formadora,
neste processo. No entanto, os professores da Rede Municipal de Ensino ja vivenciavam estes
espacos formativos como pratica e proposta pedagogica de formacdo continuada aos
professores da Rede.

Dentre as propostas educacionais que perpassavam a formacdo dos professores da
Rede Municipal de Ensino, a Mantenedora — SMEd — sempre teve atencdo dispensada a
interpretacdo, escrita e producdo de textos no que se referia ao especifico da Lingua
Portuguesa, no todo do Ensino Fundamental, bem como unidade na diversidade das demais
areas do saber.

Os encontros pedagogicos, até entdo realizados mensalmente, vieram a se constituir
como um novo linguajar dentro da proposta de Formacdo Continuada, pelo proprio
entendimento que os professores estdo em permanente processo de ensino-aprendizagem e em
permanente formacao.

A sistematizacao dos encontros mensais levou a SMEd a propor um curso de formacéo,
com duragdo de 40 horas, para os professores que trabalhavam com o ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas da Rede. Na organizacdo, foi proposto um tema especifico da area: Os
Referenciais Curriculares Nacionais, com o objetivo de aproximar o Nacional e o Local no que
tangia ao trabalho no curriculo das escolas municipais.

No ano seguinte a organizagdo do evento em 2010, assumimos afuncéo de coordenar o
ensino de Lingua Portuguesa no municipio, oportunidade em que procuramos dar continuidade,
mensalmente, a organizagdo da formacédo, procurando desenvolver tematicas emergentes do
ensino da lingua, tais como: Gramatica Descritiva e Pardmetros Curriculares Nacionais.

Momento em que a Secretaria comegava a propor, como diretrizes para 0 Ensino
Fundamental, uma reorganizacéo da formacéo oferecida aos professores em torno dos objetivos

de aprendizagem para todo o Ensino Fundamental.
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No decorrer de 2011, buscamos orientar nosso trabalho acerca dos referidos objetivos,
bem como a reorganizacédo da sugestdo curricular para os Anos Finais do Ensino Fundamental.
Estivemos ao lado do Instituto de Letras (ILA/FURG) e também da Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), como parceiros na formacdo, os quais nos proporcionaram subsidiar 0s
estudos e discuss@es a respeito da legislacdo e dos referenciais tedricos necessarios aos cursos
organizados pela SMEC.

Na funcdo do assessoramento de Lingua Portuguesa, entendemos que a compreensao de
mundo, e aqui a Lingua Portuguesa, esta no estudo e na aprendizagem para servir & mudanca
necessaria.

Ao analisar o quadro de professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal
de Ensino de Rio Grande, fomos remetidos a LDB de 1996, que nos afirma que “A Unido, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a
formagao inicial, a continuada e a capacitagcdo dos profissionais de magistério”.

Com um novo projeto — A escola ComVida'® tem, dentre de suas metas, organizar o
Plano de Estudos de todas as areas do conhecimento, e, na continuidade, organizar as
Diretrizes Curriculares Municipais, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

A proposta organizada a partir de 2013, pela Secretaria, tem como tema central a “Escola
ComVida: viver bem a escola: Educacdo que Qualifica; Gestdo que Compartilha; Cidade que
Educa”. Seu principio filosofico esta centrado no didlogo com toda a perspectiva tedrica e
educacional que tem como foco de acdo politica e pedagdgica a qualificacdo da vida dos seres
humanos, respeitando-se as especificidades de cada seguimento educacional, visto como
unidade constitutiva de um projeto coletivo.

Nesta perspectiva, tem nos seus eixos a Gestdo Compartilhada, numa cidade que educa,
uma gestdo que acolhe, propbe e compartilha as tomadas de decisdes, sucessos, desafios,
responsabilidades.

A respeito da Cidade que educa se concebe que todas as relagbes sociais sé@o
pedagdgicas.

A proposta da Escola ComVida valoriza a Formagdo em servico — onde todos devem
estar envolvidos com o processo de formacdo permanente, compreendidos como educadores
sociais que constituem o processo educativo.

Esta Gestdo compreende o curriculo como toda e qualquer aprendizagem que ocorre na

escola: as relagBes interpessoais, 0s espagos, 0s tempos, 0s materiais, as politicas de gestdo e

Yo Projeto instituido pela Secretaria de Municipio da Educacdo, a partir de 2013, encontra-se nas Referéncias
desta pesquisa.
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participagdo, para aléem da grade de conteudos. Perspectiva curricular integrada, garantindo a
articulagdo entre as areas de conhecimento e tendo a Educacdo Ambiental e a inclusdo como
politicas educacionais constitutivas do projeto em questéo.

No conjunto das mudancas ocorridas com a reorganizacdo da Secretaria de Educacéo,
separada agora da Cultura, também foi vitalizada a forma da realizagdo dos encontros
pedagogicos da area de Lingua Portuguesa quanto a formacdo continuada, onde o estudado
provem do proprio local da atuacdo dos professores — a sala de aula, a partir das necessidades
eminentes da escola.

A SMEd passa a dar subsidios para estas formacGes, ficando a seu encargo além de
acompanhar o processo formativo sistematizado pelas escolas, também, organizar formacGes
por areas.

Desta forma, embasados nos Pardmetros Curriculares Nacionais, priorizamos o
desenvolvimento do trabalho com Géneros Textuais, tematica essa que as escolas
continuamente vém solicitando a Assessoria de Lingua Portuguesa da SMEd para ser abordada
nas formac@es organizadas nas unidades escolares.

Do lugar que ocupamos o importante, enquanto assessoria de Lingua Portuguesa, tem
sido manter-nos coerentes as peculiaridades, as davidas, aos anseios dos professores,
especialmente na sistematizacdo de conhecimentos, os quais levem esses professores a
comprometerem-se com o desenvolvimento de saberes e que consigam solucionar os principais
problemas enfrentados.

Ao acompanhar o desenvolvimento dos Planos de Acdo das escolas, analisar seus
Projetos Politicos Pedagdgicos, participar de encontros, mostras, como também realizar visitas
periddicas as instituices de ensino, muito nos instigou a forma de trabalho de certos
professores de Lingua Portuguesa — 0 que veio fomentar nossas hipoteses.

Em nossos estudos estamos compreendendo que o ensino de Lingua Portuguesa, frente
a veracidade que se apresenta nas praticas habituais dos professores e alunos, tende a tratar a
fala da e sobre a linguagem como se fosse uma mera “transmissdo” de regras, ndo como um
meio de expressar a realidade.

Distante da educacéo tradicional, bancéria, abstrata, a area da linguagem deve tem de
espaco para lidar com a realidade. Logo, por ser transversal, a Educacdo Ambiental necessita
compor a discussdo, o entendimento das relagbes homem-natureza-homem, considerando a

totalidade do ambiente, conforme ja exposto.
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Em nossos estudos no Grupo Pdo, Manteiga e Marx — Café de Sébado, efetivamos
discussbes sobre o significado da Educacdo Ambiental no todo do ambiente social estar
presente no curriculo da escola, inserindo-se no processo educativo como parte propria da
Educacao Basica, sob perspectiva transdisciplinar, ndo se separando sobremaneira de uma
formacao sélida, ampla, solidificada como omnilateral.

A abordagem tedrica que defendemos considera o trabalho voltado ao texto como
entidade concreta, realizada materialmente e corporificada em género textual, possibilitando o
desenvolvendo de ac¢Oes de uso da lingua voltadas a acontecimentos discursivos para 0s quais
convergem acdes linguisticas, sociais, cognitivas.

O que elencamos como campo propicio para o debate dos Temas Transversais, em
particular a Educacdo Ambiental, onde nos é permitido, por meio da linguagem, assumirmos
uma postura critica e um corpo de conhecimentos produzidos a partir de uma reflexdo sobre a
realidade vivenciada.

Nesse contexto, hd quase sete anos — tempo que delimitamos de nosso estudo, 0s espacos
formativos dos professores de Lingua Portuguesa constituiram-se a partir das parcerias firmadas
tanto com as universidades publicas, dentre elas: FURG, UFSM, UFPel e UFRGS, quanto a
participacdo em cursos proporcionados pela Olimpiada de Lingua Portuguesa — OLPEF; das
experiéncias nos espacos reservados a discussao das politicas publicas municipais — CME,
também da participacdo em conferéncias e seminarios sobre linguagem.

No entanto, foi a partir da asser¢cdo do Ensino Fundamental de nove anos, que
consolidamos o que ja vinhamos discutindo — reorganizar os eixos de aprendizagem, conforme
documento Ensino Fundamental de Nove anos. O gque representou conceber uma nova estrutura
de organizagdo dos contetdos em um Ensino Fundamental de nove anos, considerando as
peculiaridades dos alunos.

Em nossa concepgdo, linguagem e realidade estdo intrinsecamente relacionadas. Frente
a essa proposicédo, no que se refere a Lingua Portuguesa, foi necessario espaco para repensa-la
em conjunto, oportunidade também para a organizacdo de uma sugestao curricular que viesse
abordar temas e saberes emergentes — como 0s contetdos de Lingua Portuguesa e os Temas
Transversais.

N&o podemos deixar de salientar que esses Temas sdo pertinentes a analise critica e
reflexdo dentro desta disciplina, ao considerar o fato da linguagem ser o suporte, a mediacéo
pela qual tudo passa de um individuo a outro, de um grupo a outro, de uma geracao a outra. Por

ser também o meio pelo qual se criam e se instauram os valores que ddo sentido a todas as
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coisas, inclusive ao proprio homem, assim reafirmamos que linguagem e realidade estéo
imbricadas.

De maneira mais contundente, afirmamos que temos o compromisso de trazermos a
discussdo a compreensdo da Educacdo Ambiental como formacdo humana, fomentando
reflexGes acerca da centralidade dos sujeitos no processo pedagdgico e o reconhecimento da
Educagdo Ambiental como um direito de todos.

4.2 A Constituicdo da Problematica de Pesquisa: Fenémeno, Problema de Pesquisa,
Hipdteses e Objetivos

Imbuidos da teoria que embasa nossa pesquisa, firmamos propdsito na concepgao
interacionista da linguagem, onde compreendemos que é por meio dela — e dos textos que
circulam em nosso meio — que é possivel produzir um modo de pensar oposto ao instituido.
Producdo essa que conduz o aluno a levantar questdes adentrando a pseudoconcreticidade do
dito e do escrito. O que significa distanciar-se de ler o que esta na aparéncia de determinada
texto, apropriando-se da sua auténtica realidade.

Corroboramos o pensamento de Paulo Freire ao se referir que com a palavra 0 homem
se faz homem, ao ndo se deixar aprisionar nos mecanismos de composi¢do vocabular, busca
novas palavras para dizer e escrever o seu mundo, 0 Seu pensamento, para contar sua historia.
Entdo, partimos desta concepcdo para inserir nossa pretensdo em elaborar o problema de
pesquisa dentro da perspectiva dialética.

Sob a orientacdo de Cheptulin (1982), reconhecemos que a linguagem expde um produto
total como resultado da interagéo entre sujeitos de um mesmo espacgo. No entanto, a linguagem
ndo € uma acdo orientada unilateralmente, mas é desenvolvida por meio de interacdes — a lingua
sO existe no decorrer da interacdo dialética.

E, entdo, a partir dessas observagdes que trazemos o0 estudo de nosso fendmeno de
pesquisa sob a orientacdo dos PCN no que tange a transversalidade da Educacdo Ambiental por
meio dos Géneros Textuais, por compreendermos que o ensino de Lingua Portuguesa tenha
como subsidio a diversidade dos Géneros Textuais, possibilitando, assim, explorar tematicas e
contextos histéricos vinculados a realidade, pois as atividades humanas séo realizadas através
de géneros, 0s quais se materializam por meio dos textos.

Nesse sentido, estamos convictos que no processo continuo de transformacao,
respaldamo-nos tanto nos documentos orientadores das politicas publicas educacionais, quanto

no embasamento tedrico ao que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, como
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fontes essenciais para analisarmos nosso fendmeno material social, no qual buscamos desvelar
uma realidade que estava imersa nas praticas destes professores, quanto a isso Cheptulin (1982),
nos diz que precisamos estar envolvidos, direta ou indiretamente, na realidade para analisarmos
uma situacao que precisa ser esclarecida.

Por meio da compreensao dos objetivos do trabalho com a Lingua Portuguesa, seja na
forma como compreendem a proposta pedagdgica da escola, seja como organizam seu
planejamento e desenvolvem o trabalho por meio dos Géneros Textuais, foi possivel
levantarmos as informacGes necessarias para buscarmos resolver o problema.

Com a pretensdo de entender que ndo basta na Lingua Portuguesa ensinar a repetir
palavras, é preciso que, atraves dela, o professor crie condi¢cGes de poder re-existencializar
criticamente as palavras de seu mundo, para, na oportunidade devida, saber e poder dizer asua
palavra, alinhamos nosso pensamento a Freire quando nos afirma que “Ao dizer a sua palavra,
0 homem assume conscientemente sua essencial condi¢do humana” (FREIRE, 2015, p, 17).

Neste processo, consideramos todo o aporte tedrico que embasa as aulas de Lingua
Portuguesa dos professores da Rede Publica Municipal de Ensino para que conhecéssemos a
realidade do nosso objeto de pesquisa, ja que no parecer de Kosik “[...] a realidade ¢é
interpretada ndo mediante a reducéo a algo diverso de si mesma, mas explicando-a com base
na propria realidade, mediante o desenvolvimento e a ilustragdo das suas fases, dos momentos
do seu movimento” (KOSIK, 1979, p. 29).

Somos sabedores que é por meio da teoria que fundamos a prética, foi necessario, entéo,
apropriarmo-nos da teoria que embasa nossa pesquisa para que pudéssemos entender a pratica
dos homens neste constante processo de vir a ser'.

Assim, fez-se imprescindivel reconhecer que a efetivacdo dos PCN, em particular os de
Lingua Portuguesa, com uma proposta de transversalidade por meio dos Géneros Textuais esta
intimamente relacionada a uma base tedrica consistente, como resultado das préaticas sociais

humanas.

1A conscientizacdo é uma categoria freireana que evidencia o processo de formacao de uma consciéncia critica
em relacdo aos fendmenos da realidade objetiva. Nesse sentido a transformacédo social passa necessariamente
pelo desenvolvimento coletivo de uma consciéncia critica sobre o real, e, portanto, pela superagéo das formas
de consciéncia ingénua. E importante que neste processo de conscientizagdo 0s sujeitos se reconhecam no
mundo e com 0 mundo, havendo a possibilidade de que, na transformacdo do mundo, transformem a si
mesmos. Num sentido politico, o conceito de conscientizacdo do qual fala Freire abrange a consciéncia de classe,
como o processo pelo qual as classes desfavorecidas se reconhecem enquanto classe e também reconhecem na
realidade as relages que as oprimem e as exploram, impedindo-as, conforme termo de Freire, na permanente
busca de “ser mais”. E assim que a Educa¢o, sem a qual a transformagao ndo se faz, quando voltada
diretivamente para uma pratica da liberdade inclui neste processo necessariamente o desenvolvimento de uma
consciéncia critica em relacdo a realidade que condiciona os seres humanos socialmente. Nesse sentido, a
formacéao de uma consciéncia critica coletiva é a condi¢do fundamental para a transformacdo, ou seja, a base de
sustentacdo para a producdo de uma nova organizacao social onde ndo se negue aos seres humanos a sua razao
de existir: a busca constante do vir-a- ser, ou 0 ser-mais.
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O corpo docente de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Rio Grande tem suas
caracteristicas especificas, tem sua realidade concreta, no entanto, foi necessario interpreta-
la, explicando-a com base na prépria realidade, mediante o desenvolvimento e a ilustracéo
de suas fases, dos momentos de seu movimento para que pudéssemos entender de que forma
esses professores efetivam a proposta do ensino de Lingua Portuguesa no que diz respeito a
objetivagdo dos Géneros Textuais e a efetivagdo dos Temais Transversais (KOSIK, 1979).

As experiéncias, as vivéncias desses professores foram sistematicamente acompanhadas
pela Assessoria Pedagogica da SMEd — pela prépria funcdo que desempenhamos — 0 que nos
faz entender que inUmeros sdo os entraves que levam esses professores a se distanciarem da
proposta interacionista do ensino de lingua.

Frente ao exposto até aqui, compreendemos a grande relevancia ter desenvolvido esta
pesquisa na intencdo de entender como os professores de Lingua Portuguesa efetivam sua
proposta de ensino tendo como subsidios os referenciais educacionais nacionais, pois ao entrar
na sua esséncia, entendemos seu movimento, indagando e descrevendo como a préatica dos
professores se manifesta, e como ao mesmo tempo nele se esconde (KOSIK, 1979).

No primeiro momento, ao refletirmos sobre a posta realidade material, quando
adentramos no lécus de pesquisa, imergimos no levantamento do nimero de professores de
Portugués que compdem as 32 escolas de Ensino Fundamental — Anos Finais da Secretaria de
Municipio da Educacdo. Naquele periodo, a Rede contava com 75 professores concursados,
todos com graduacdo em Letras, oscilando a formacdo académica entre Letras/Portugués,
Letras — Portugués/Inglés, Letras — Portugués/Espanhol e Letras — Portugués/Francés.

Para tal, nossa pesquisa tem como critério de escolha aqueles professores que
efetivamente participaram da Formacdo Continuada organizada pela SMEd, desde o ano de
2012 até 0 momento

Do total dos 75 professores, 30 participavam alternadamente desses espagos, sendo que
8 foram 0s que sempre estiveram presentes.

Desta forma, os 8 professores convidados a participar do nosso estudo se dispuseram a
tal. Assim, tiveram como contexto desse estudo 8 escolas nas quais os professores atuam,
abrangendo zonas central, periférica e rural do municipio.

Em segunda instancia, justificamos a escolha desta &rea do conhecimento, buscando
aprofundarmos a analise da préatica dos professores no que tange a objetivacdo dos PCN e a
efetivacdo dos Temas Transversais junto a Rede corroborando a teoria que nos orienta ao

evidenciar que a pesquisadora desse estudo tem formacao especifica na area.
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Ademais, justificamos a escolha da linha de pesquisa em Educagdo Ambiental — Ensino
e Formacdo de Educadores (as) — EAEFE, do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo
Ambiental — PPGEA/FURG - por compreendé-la como possibilidade de pesquisa e
entrelacamento de saberes indispensaveis dentro de uma unidade dialética. Tencionamos,
assim, compreender a Educacdo Ambiental enquanto complexo que atua nos processos
humanos influenciando a forma de reacdo aos acontecimentos da vida social, nesta linha,
enfatizamos o quéo essencial ¢ uma formacéo tedrica que subsidie a formacéo de professores
como potencial para contribuir no processo de emancipacdo humana.

No anseio de entender qual a concepcao de linguagem tem os professores de Lingua
portuguesa da Rede Publica Municipal de Ensino e de que forma o trabalho voltado aos PCN
podem oferecer condicdes da Educacdo Ambiental se expressar enquanto linguagem
conscientizadora, criou-se o problema de pesquisa com a emergéncia de conhecer, investigar,
a fundo, aquilo que esta impedindo a pratica dialdgica destes professores, para que se constitua
uma educacgdo comprometida com a libertacdo, através da problematizagdo dos homens em suas
relacBes com o mundo.

Certamente, concebemos que inimeras sdo as causas que vém influenciar a pratica dos
professores de Lingua Portuguesa, pois na vida social a transformacdo da possibilidade em
realidade exige uma tensdo séria e estd relacionada com o confronto de diversas forcas
sociais. Ademais, estamos entendendo, neste processo, que a transformacdo da possibilidade
de trabalhar a linguagem ndo é automatica, mas depende da atividade consciente dos homens
(KRAPIVINE, 1986).

Nesse sentido e considerada a realidade existente, tanto nas escolas quanto ao que
orienta a SMEd para a préatica pedagdgica da Lingua Portuguesa, evidenciamos que somente as
condicdes objetivas ndo bastam para a transformacao. Isso significa dizer que as condicdes
subjetivas sdo indispensaveis a compreensdo da necessidade de efetuar transformacdes e a
decisdo de lutar por elas.

Para que efetivassemos o aprofundamento nas analises de nosso fenémeno de pesquisa
para melhor compreendé-lo na materialidade, como meio de perseguirmos o movimento
dialético das orientac6es indicadas pelos PCN e a préatica dos professores de Lingua Portuguesa
intentamos compreender como se objetiva a Educacdo Ambiental neste espaco.

O que, por conseguinte, nos conduziu a estruturar como questdo de pesquisa: — Que

contradicOes existem na pratica dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica
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Municipal de Ensino do Rio Grande que impedem a objetivacdo da Educacdo Ambiental por
meio dos Géneros Textuais?

A referida questdo de pesquisa relaciona-se com as hipdteses, as quais foram elencadas
a partir da experiéncia da pesquisadora deste estudo enquanto professora de Portugués, do
mesmo modo que as vivéncias constituidas como assessora pedagdgica de Linguas da
Secretaria de Municipio da Educagéo.

Para que pudessemos apropriarmo-nos do problema de pesquisa, para compreendé-lo o
mais proximo possivel do seu movimento real organizamos as seguintes hipdteses: Ha
contradi¢des na pratica professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Ensino
que podem estar dificultando o trabalho com a Educacdo Ambiental por meio dos Géneros
textuais.

Em seguimento, ainda tivemos como segunda hipotese de pesquisa as situacdes-limites
que podem vir a impedir os professores de Lingua Portuguesa, da Rede Municipal de Ensino
de Rio Grande, a efetivarem em suas praticas pedagogicas a Educacdo Ambiental enquanto
totalidade por meio dos Géneros Textuais.

Ao nos propormos comprovar ou refutar as hipoteses ja constituidas, organizamos os
seguintes objetivos:

1. Analisar, interpretar e descrever as contradi¢des existentes na pratica desenvolvida
pelos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Ensino de Rio Grande,
a fim de compreender como a Educacdo Ambiental se efetiva, conforme a indicacdo dosPCN.

2. Analisar, interpretar e compreender as situacGes-limites que dificultam os
professores de Lingua Portuguesa, da Rede Publica Municipal de Ensino de Rio Grande,
desenvolverem préaticas pedagdgicas que favorecam uma Educacdo Ambiental enquanto
transversalidade por meio dos Géneros Textuais.

No intuito de esclarecermos sobre 0 que constitui nossa pesquisa e acerca da teoria que
nos subsidia para elencarmos as hipoteses e 0s objetivos, fundamos no marxismo esse processo
investigativo, onde consideramos a interpretacdo dos fenémenos sociais a partir da realidade
natural e social em que esta temporariamente situado.

Na linha do que concebe Costa e Minasi (2015) compreendemos que o ser humano
realiza praticas que se constituem em conhecimento. Conhecimentos esses que necessitam ser
apropriados pelas pessoas enquanto praticas sedimentadas, as quais se constituem em nossa

consciéncia como teorias. Os conhecimentos enquanto teoria advinda da pratica tornam-se
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fundamentais aos homens, porque estdo imbuidos de praticas essenciais que satisfacam
necessidades humanas.

Frente ao exposto e subsidiados em Lessa e Tonet (2008), consideramos que todo o
conhecimento é o conhecimento da realidade frente a perspectiva das necessidades e dos
objetivos que se pretendem em um determinado momento histérico.

Desta forma, para que tivessemos éxito em nossa pesquisa, necessitamos ter os
conhecimentos necessarios imprescindiveis para realizd-la, indo a busca da origem e da
natureza do nosso fendmeno de investigacdo, oportunidade que foi de suma importancia para
reconstituir seu processo histérico, seus determinantes e envolvimentos com outros aspectos da
realidade.

Essa assertiva nos levou a considerar que a nossa postura estd, enquanto
pesquisadores, imbuida de uma interpretacdo e busca de significados da realidade investigada,
atrelada as nossas préprias concepcdes de homem e de mundo.

Na intencdo de apreender dos sujeitos pesquisados a totalidade do fendmeno social
concreto, consideramos o contexto deste fendbmeno, buscando desvela-lo na sua esséncia, a fim
de evidenciar suas causas e consequéncias, suas contradicdes, suas relacdes, suas qualidades

para que, desta maneira, possamos realizar um processo de transformacéo da realidade.



5. O PROCESSO INVESTIGATIVO E A METODOLOGIA DE COLETA E
ANALISE DAS INFORMACOES

No intuito de dar a necessaria atencdo a nossa questdo geral de pesquisa, assim como
corroborar ou refutar nossas hipoteses e assentir nossos objetivos, entendemos ser necessario
estabelecer a técnica metodologica de coleta de informacdes. Para tal, realizamos o trabalho
por meio das entrevistas semiestruturadas para coleta dos elementos — as quais nos
propiciaram apreender e melhor conceber o movimento no fendmeno de pesquisa.

Valemo-nos da entrevista semiestruturada como técnica metodoldgica para realizar a
coleta de informac®es, por concebermos que a fala, relativamente espontanea, permite explorar
a realidade que se insinua por meio da linguagem, sendo que 0s questionamentos sugestionam
novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos pesquisados.

Para Trivifios (1987) a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
guestionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. O foco principal seria colocado pelo pesquisador, esse tipo de entrevista possibilita
conhecer a singularidade individual da fala. Complementa o autor, afirmando que a entrevista
semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descri¢ado dos fenomenos sociais, mas também sua
explicagcdo e a compreensdo de sua totalidade [...]” além de manter a presenga consciente e
atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para seguirmos em consonancia com a linha tedrica que assumimos neste estudo — no
que se refere a compreensao sobre o desenvolvimento do conhecimento — realizamos a pesquisa
qualitativa a partir de entrevistas semiestruturadas.

Com o proposito de analisar o material coletado e, assim, aprofundar nossas discussdes
acerca da constituicdo do fendmeno de pesquisa, definimos nossa metodologia de analise.
Elegemos, deste modo, a Analise de Conteldo, a partir de Lawrence Bardin (2011), assumindo
esse recurso como uma maneira de lidar com as comunicagdes quando se pretende compreender
além de seus significados imediatos expressos no seu desenvolvimento histérico, permitindo-
nos ir além das aparéncias. Metodologia esta que nos possibilitou interferir na constituicdo da
analise de investigacdo, por constituir-se como um conjunto de instrumentos metodologicos
que se aperfeicoa constantemente, por assim se dispor, é possivel reorganiza-la conforme as
emergéncias do nosso estudo.

Face ao exposto, iniciamos o desenvolvimento da Anéalise de Conteldo, cujo primeiro

momento dispbe a Pré- andlise, em que se considera a escolha do Corpus de analise pelo
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pesquisador. Mediante o universo demarcado pelo pesquisador, aplicamos a Regra da
Exaustividade (BARDIN, 2011) — onde tivemos acesso e analisamos todos os elementos
elencados pelo pesquisador, logo nos dispomos a fazer a analise de conteddo a partir da
transcricdo de audio de cada uma das entrevistas realizadas com os professores de Lingua
Portuguesa que representam a Rede.

Na sequéncia, Bardin (2011) enfatiza que os documentos devem obedecer a critérios de
escolha, momento em que recorremos a Regra da Homogeneidade — a partir dessa Regra, para
selecdo dos elementos do Corpus de analise é necessario estabelecer critérios comuns para cada
uma das especificidades elencadas. Sendo assim, elegemos sujeitos de pesquisa imbuidos das
politicas publicas educacionais, os quais se embasam nos PCN e demais orientagdes nacionais
para definir sua concepc¢éo pedagogica, assim como aqueles participes dos espagos formativos
organizados pela Secretaria de Municipio da Educacgéo no periodo de 2012 até o momento atual.

O disposto acima nos conduziu ao terceiro critério — o da Representatividade
(BARDIN, 2011), onde a autora nos enfatiza que a analise se constitui numa amostra
representativa do universo inicial, momento que delimitamos padrbes a serem definidos na
amostragem da esséncia da pesquisa. O que diz respeito a nossa investigacdo — para
compreendermos como se da a pratica dos professores de Lingua Portuguesa orientada pelos
PCN e de que forma se efetiva a Educacdo Ambiental por meio dos Géneros Textuais —
necessitamos percorrer o movimento circunscrito pelas politicas publicas educacionais no que
tange a area da linguagem, tal como, em ambito municipal, as orientacdes que se seguem na
Secretaria de Municipio da Educacdo num delimitado periodo de tempo — 2012 até o
momento. Assim, sendo, decidimos pela realizacdo das entrevistas semiestruturadas com 0s
professores de Lingua Portuguesa que se fizerem presentes nos espacos formativos, conforme
especificado anteriormente.

Como esta primeira fase da Pré-analise possui, geralmente, trés missdes, ao serem
estabelecidas as hipoteses da pesquisa e 0s objetivos, organizamos a Referéncia dos Indices
(BARDIN, 2011), os quais, por meio do didlogo de entrevista entre o pesquisador e o
pesquisado se estabelece a relagdo entre a técnica de entrevista semiestruturada e os objetivos
propostos pela pesquisa — 0 que conduz o pesquisador a coleta de significativas informacoes
que fundamentem o objeto de analise.

A vista disto, elencamos como Referéncia dos indices para constituicio do Roteiro de

Entrevista'?: (1) concepcdo sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa; (2) contribuicdo dos PCN

12 As entrevistas dessa pesquisa estdo dispostas em duas partes, primeiramente, um questionario sobre os dados
de identificacdo dos professores entrevistados, sua formagdo académica e vida funcional. A segunda parte é
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para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa; (3) desenvolvimento do contetdo e relacéo
com os estudantes; (4) organizacdo dos Planos de Estudos; (5) o ensino de Lingua Portuguesa
e a Educacdo Ambiental; (6) preocupagdes com o ensino de Lingua Portuguesa na Rede.

No momento em que foi sistematizada a primeira parte que consistiu na organizacao e
estrutura das informagdes por meio da Analise de Conteudo, imergimos no processo de
investigacdo™®. O referido processo iniciou-se realizando a leitura e analise dos PCN (1998),
das DCN (2013), do Projeto Escola ComVida (SMEd, 2013), bem como do Plano de Estudos
também da Secretaria de Municipio da Educacdo (2015). Na sequéncia, realizamos o
levantamento, via SISMEd, de todos os professores concursados de Lingua Portuguesa da Rede
Publica Municipal de Ensino. O que nos conduziu a relacionarmos as escolas participantes
efetivamente dos espacos formativos sistematizados pela SMEd aos professores que tinham
definido o interacionismo, como concep¢do de ensino da linguagem.

Como as escolas estdo dispostas por zoneamento, ao realizarmos convite aos
entrevistados, preferimos comecar, de forma aleatoria, por aqueles professores que se
dispuseram no momento em que aceitaram a participar da pesquisa.

A seguir discorreremos sobre o processo de entrevistas** o qual, de acordo com o
exposto anteriormente, foi realizado por meio de entrevistas semiestruturadas, por entendermos
que proporcionam aos entrevistados a liberdade de responder as perguntas sem o estigma da
rigidez e da predeterminacdo. Cabe salientar que o convite a participar desta pesquisa foi
realizado pessoalmente, nas escolas de Ensino Fundamental em que atuam.

Nossa primeira e segunda entrevista ocorreu fora do local de trabalho, com duas
professoras que, por afinidade, decidiram realiza-la em conjunto, no turno inverso ao de sua
docéncia, mesmo que ambas atuem em escolas distintas.

Apds contato via telefone para confirmar a presenca do entrevistador, as terceiras e
quartas entrevistas foram realizadas durante a hora-atividade das duas professoras que também
decidiram participar em dupla, na Biblioteca da Escola, no turno da manh& Das duas
entrevistadas, uma atua nos 6° anos e a outra nos 8° anos do Ensino Fundamental.

Prosseguindo o processo de investigacdo, a quinta entrevista foi realizada fora do turno

de trabalho, com uma professora que atua nos 8° e 9° anos. J& a sexta professora entrevistada

composta por entrevista semiestruturada com esses professores, realizadas em espagos propicios, criando
3condi(;f)es para uma reflexdo sobre o que nos propomos conhecer.

As acdes realizadas pela pesquisadora dizem respeito a analise dos documentos sistematizados pela SMEd, em

destaque o Projeto Escola ComVida (SMEd, 2013) e o Plano de Estudos (SMEd, 2015), os quais estdo
4referenciados nessa dissertacao.

Todas as a¢des realizadas no Processo Investigativo foram registradas e estdo contempladas nos Apéndices

desta dissertacao.
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atua em duas escolas da Rede Municipal de Ensino, sendo uma da zona urbana e outra dazona
rural. Essa entrevista também aconteceu no final do turno da tarde, fora do espaco escolar.

A sétima entrevistada atua tanto nos 6° anos, no turno da tarde, como também na
Educacao de Jovens e Adultos, participou da entrevista como a maioria, fora da escola, em local
acertado previamente, também a tardinha. Por ultimo, e ndo menos importante, pela dificuldade
de ambos em acertar um dia e horério para o encontro, realizamos a oitava entrevista com o0
professor de 9° ano, no periodo da tarde.

Na sequéncia, apdés o momento inicial da Analise de Conteudo — a Pré-andlise,
descrevemos como a pesquisadora preparou 0 material para analise: 1°) realizou a transcricdo
dos audios gravados durante as entrevistas; 2°) realizou o segundo encontro com 0s
entrevistados pessoalmente para aprovacdo dos textos; 3°) guardou, em lugar reservado, 0s
audios das entrevistas como também o Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento
assinado pelos oito sujeitos de pesquisa autorizando a coleta de informacdes.

A metodologia adotada “Analise de Conteudo” nos possibilitou analisar os materiais
objetivos, sendo possivel recorrermos aos mesmos sempre que se fez necessario, sem haver
modifica¢fes no seu conteddo. Como nos enfatiza Bardin, pelo “desejo e rigor a necessidade
de descobrir, de adivinhar, de ir além das aparéncias, expressa forcas de seu desenvolvimento
historico”, fazendo com que, no decorrer do processo investigativo, fossemos para além dos
seus significados imediatos (BARDIN, 2011, p. 35).

Nesse interim, concebemos a Analise de Contelido como possibilidade de apreenséo
dos significados dos protagonistas, onde o pesquisador esta em constante estado de vigilancia
critica com o objetivo de adentrar ao contetido das mensagens para desvela-lo.

Corroborando Cabrera (2016), compreendemos que a Analise de Conteudo, pelo fato de
permitir maior contato entre o pesquisador e o problema, possibilitou-nos sistematizar, analisar,
e explicar o conteldo do fenbmeno, ndo tencionando apenas descrever o objeto em si, porém
compreendé-lo na sua totalidade.

Posterior ao trabalho de Pre-analise e os elementos que o constituem, a pesquisadora
realizou a Leitura Flutuante Bardin (2011), o que significa realizar a leitura de todo o material,
com o intuito de apreender e organizar, de forma ndo estruturada, aspectos importantes para
as proximas fases da analise. A realizar a leitura flutuante toma-se contato com o0s
documentos a serem analisados, conhece-se 0 contexto e deixa-se fluir impressdes e
orientacfes que mais se aproximam do fendbmeno de pesquisa. Frente a isto, para melhor

apropriacdo do Corpus de Andlise, observando as especificidades das entrevistas que o
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constituem, foram realizadas exaustivas (cinco) leituras, a partir das quais foi possivel dar
inicio ao segundo momento da Analise de Conteudo.

A préxima etapa, indicada pela Analise de Conteldo, tal qual a necessidade disposta na
nossa questdo de pesquisa, como na intencdo de responder nossos objetivos, consistiu-se na
andlise das informagdes — denominadas Unidades de Registro — tendo como orientacdo o
Critério de Presenca. Salientamos que as Unidades de Registro foram dispostas a partir da
presenca de ideias, palavras, conjunto de palavras, buscando situa-los em todos os textos,
onde se encontravam repetidas.

Uma vez que o tipo de Unidade de Registro foi definido, ao empregar o Critério de
Presenca para eleger as Unidades presentes individualmente nas entrevistas, elencamos as
seguintes Unidades: 1- Concepcdo do ensino de Lingua Portuguesa; 2- Contribuicdo dos PCN
para o ensino e aprendizagem e Lingua Portuguesa; 3- Desenvolvimento do contetido e relacao
com os estudantes; 4- Organizacao dos Planos de Estudos; 5- O ensino de Lingua Portuguesa e
a Educacdo Ambiental, e 6- Preocupagdes com o ensino de Lingua Portuguesa na Rede.

A vista disso, também como forma de destacar as Unidades de Registo nas entrevistas,
atribuimos uma cor a cada uma das Unidades, como meio de destacar o texto e, assim sendo,
comegamos nosso processo de “Marcagio das Entrevistas™®, (CABRERA, 2016, p. 178).

Dispomos da seguinte maneira: para Concepcdo do ensino de Lingua Portuguesa,
destacamos em laranja; para Contribuicdo dos PCN para o ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa, utilizamos azul; para Desenvolvimento do contetudo e relagcdo com o0s
estudantes usamos o destaque em vermelho; para Organizacdo dos Planos de Estudos
destacamos de verde florescente; para O ensino de Lingua Portuguesa e a Educacdo Ambiental
foi usado verde forte e para Preocupacfes com o ensino de Lingua Portuguesa na Rede,
destacamos em rosa.

Na sequéncia, organizamos a Codificagdo subsidiados em Bardin (2011) processo pelo
qual cada uma das ideias destacadas no texto com uma marcacao correspondente —as Unidades
de Registro — recebeu um codigo. Assim, a cada fragmento das entrevistas analisadas foi
designado um codigo diferente, vindo a auxiliar-nos na continuidade da Analise de Conteudo.
Tendo como sujeitos desta Pesquisa, os professores de Lingua Portuguesa da Rede
Publica Municipal de Ensino, todos os entrevistados sdo professores de Lingua Portuguesa,
estando assim dispostos: E1= entrevistado um (1) e assim respectivamente: E1, E2, E3, E4,
E5, E6, E7e E8

5 ver Apéndices: Metodologia de Anélise das Informacdes.
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U1= Concepcdo do ensino de Lingua Portuguesa.

U2 = Contribuicdo dos PCN para o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. U3 =
Desenvolvimento do conteudo e relagdo com os estudantes.

U4 = Organizacéo dos Planos de Estudos.

U5 = O ensino de Lingua Portuguesa e a Educagdo Ambiental. U6= Preocupagfes com o
ensino de Lingua Portuguesa na Rede.

Frente & sistematizacéo, iniciamos o Agrupamento®® dos destaques contidos em
cada uma das Unidades de Registro de todas as entrevistas. Assim, organizamos um quadro
com as ideias equivalentes a cada uma das Unidades de Registro, adicionadas ao codigo
correspondente, a fim de que, sempre que necessario, fosse possivel retornar a totalidade do
texto de onde se origina o fragmento em destaque, compreendendo a partir do contexto em que
esta situado.

Entdo, as ideias destacadas em cada uma das 6 Unidades de Registro foram
agrupadas novamente em outro quadro, conforme Frequéncia'’ e aparecimento nos textos.
Isto é, foram agrupadas formando uma Unica ideia, conforme a sua repeticdo na Unidade de
Registro. Ainda nesta parte da analise os diferentes codigos foram mantidos para que fosse
possivel retoméa-los sempre que necessario.

Disposto o agrupamento por Frequéncia, realizou-se uma leitura detalhada, dentro da
respectiva Unidade de Registro, tendo como resultado um tépico frasal, o qual sintetiza as ideias
contidas em cada Unidade. Desse modo, formamos 8 tdpicos — 8 sentencas, representando
nossos Itens de Sentido (BARDIN, 2011), os quais foram enumerados de 1 a 8.

Na continuidade, as informagdes angariadas das entrevistas foram cruzadas,
resumindo-se em 8 itens de sentido. Apos, organizamos trés grandes grupos de ideias por
proximidade, essas embasam a sistematizacdo das nossas categorias, estando assim dispostas:
“Os conteudos sdo 0s nossos textos”: a preocupacdo com a leitura, producdo escrita e a
oralidade suscitada pelos PCN; A inviabilidade de efetivar os Géneros Textuais e a Educacao
Ambiental, por meio desses, devido ao descomprometimento coletivo e Compreensdo sobre
Educacdo Ambiental.

A categorizacdo aqui realizada teve o intuito reunir um grupo de elementos, os quais
foram agrupados em funcdo de suas caracteristicas comuns, adaptada a realidade que se
apresenta — o que condiz com a afirmacéo de Bardin “tem como objetivo primeiro fornecer, por

condensacgdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos” (BARDIN, 2011, p. 149). O

ij Ver Apéndices: Metodologia de Analise das Informacdes.
Idem.
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que nos permite entender que por meio dela partimos para imergir na realidade subjacente,
com o intuito de organizar os dados considerando os detalhes que, a principio, ndo estavam
expostos.

Assim sendo, as categorias que emergiram do nosso processo de Anélise de Conteldo
sdo estabelecidas sob alguns critérios, como nos expBe Bardin (2011). Destacamos,
respectivamente: o critério da exclusdo mutua, essa condigdo demarca que cada elemento ndo
pode existir em mais de um aspecto da pesquisa; no que diz respeito ao critério da pertinéncia,
esse deve refletir as intencbes da investigacdo atendendo aos objetivos da pesquisa, que logo
conduz ao critério da produtividade, no qual um conjunto de categorias bem organizadas nos
conduz a resultados férteis, possibilitando, desta forma, que o pesquisador tenha inferéncias
sobre o contexto de pesquisa assim como suscite novas hipoteses, no entendimento de que a

pesquisa esta em continuo processo.



6. “OS CONTEUDOS SAO OS NOSSOS TEXTOS”: A PREOCUPACAO COM A
LEITURA, APRODUCAO ESCRITA E A ORALIDADE

Nossa predisposicdo, até 0 momento, esteve centrada em realizar, por meio dessa
dissertagdo, uma andlise na perspectiva de compreendermos a totalidade em que nosso
fendbmeno de pesquisa se constitui. Em face a realidade, tencionamos examiné-la
especulativamente (KOSIK, 1979), o que nos conduziu a um sistema correlativo de elementos
gque compBem nosso fenbmeno e, para compreendé-lo na sua esséncia, baseamo-nos na
perspectiva marxista, desenvolvendo uma analise de cunho qualitativo, utilizando a
metodologia Andlise de Contetdo para conducdo desse processo de pesquisa.

Subsidiados no referencial tedrico que fundamenta nossa pesquisa foi necessario que
atingissemos a esséncia do nosso fendmeno, distinguindo-a daquilo que se manifesta de
imediato, revelando o caminho do entendimento do real. Portanto, ndo concebemos ficar inertes
frente ao que impede que se percebam os interesses sociais que permeiam a construcdo da
cientificidade que emerge a partir do desvelamento da realidade (TONET, 2013).

Na esteira de Freire (2015) a educacdo além de ser processo gnosiolégico, é, também,
um ato politico uma vez que a diretividade esta vinculada a pratica educativa, pois “[...] ndo ha
pratica educativa que nao se direcione para um certo objetivo, que ndo envolva um certo sonho,
uma certa utopia” (FREIRE, 2015, p. 163).

No entanto, € mister compreender qual a finalidade daquilo que se faz, ja que
defendemos como Freire, que a educacdo ndo € neutra, pois a pratica educativa corresponde a
demandas politicas — seja por uma proposta conservadora, seja por uma libertadora. Logo,
assentimos que a educacgédo € um ato politico, pois compreende projetos dispares de sociedade,
sendo que uns almejam manter o que ja vem estabelecido, enquanto outros desejam romper
com a ordem bancaria e sistémica que tem sustentado, h& anos, nossas institui¢des escolares.

Ao apropriarmo-nos dessa abordagem critica, necessitamos assumir uma postura frente
a pesquisa, para tal nos empenhamos em compreender os conjuntos de contradi¢cdes que
impedem que a Educagdo Ambiental seja efetivada por meio do trabalho didatico com os
Géneros Textuais, nas aulas de Lingua Portuguesa, da Rede Publica Municipal de Ensino do
Rio Grande.
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Os fundamentos historicos e sociais que deram origem a esse fendmeno de pesquisa
permitiu-nos compreender sua natureza mais profunda, sua origem e a funcdo que exerce na
producdo do ser social, suscitando, assim, questionamentos e futuras problematizacdes.

A reflexdo feita por Carboni e Maestri centra-se em afirmar que “o processo historico
constituiu incessante expansdo e enriquecimento do dominio do homem sobre a realidade
material e espiritual, impulsionada por sua luta permanente pela emancipagéo individual e
social” (CARBONI e MAESTRI, 2003, p. 11). Assim disposta, fica evidente a necessidade de
se antepor as visdes do trabalho as do capital seja na literatura, no cinema, na musica, nas
artes plasticas, nas ciéncias sociais, seja nas formas de compreender o mundo. Destarte, pouco
ou nenhuma atencdo tem sido dispensada a questdo da lingua, sendo considerada como
natural neutra e a-historica.

Na concepc¢do de Marx e Engels (2009) a linguagem é um fenbmeno essencialmente
historico e social e se constitui nos fato, expressdo e produto da consciéncia real, pratica dos
intercambios sociais. O desenvolvimento desenfreado da humanidade, essencialmente social,
tem se efetuado no contexto de oposicdes, entre elas, de sexo, de geracéo, de classe, entre outras.
Essas diversas e contraditdrias posi¢cGes determinam também consciéncias divergentes e
variadas sobre 0 mundo e, consequentemente, manifestac6es verbais diferentes sobre ele.

Esse fato constitui o reverberado por Bakhtin:
A cada época histdrica da vida ideoldgica e verbal, cada geragdo, em cada uma
das camadas sociais, possui sua linguagem; além disso, substancialmente, cada
grupo etéario tem seu falar seu vocabulario, seu sistema prosodico que, por sua

vez, variam segundo a classe social, o estabelecimento escolar outros fatores de
estratificacdo (BAKHTIN, 1992, p. 112)

A questdo que nos apresenta € que dominar a linguagem ndo é meramente produzir sons
para suprir as necessidades basicas do ser humano, falar ¢ um desafio para a multiddo que ndo
tem acesso as riquezas econdmicas que ela mesma produz. Ao apropria-se do instrumento da
lingua, usa-la integralmente, com condigdes naturais de falar, pensar e usufruir da literatura,
da poesia, de textos significantes, teatro, cinema — é um desafio a todos.

Perante 0 complexo em que esta imersa, a escola tem ignorado, muitas vezes, que
educacdo é um problema social, concebendo-o como um problema cultural, pedagogico.
Desconsiderando as condic¢Oes de vida de seus educandos, impde-lhes modelos de ensino e
contetidos produzidos para justamente conservar essa condigdo injusta.

Vale ressaltar que ao eximir-se de propiciar espagos para fazer a verdadeira critica,
historica, do saber que dispbe aos alunos, a escola considera todo e qualquer contetdo valido,

0s quais tém como embasamento tanto preconceitos como verdades incontestaveis.
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E é sem davida que a problematica do ensino de Portugués se insere na totalidade da
crise da educacdo brasileira. A preocupacdo com o ensino, a selecdo do contetido estg, ainda,
centrada nas gramaticas tradicionais, onde o foco € a codificacdo gramatical em lugar de ensinar
a lingua propriamente dita.

Fica evidente o exposto por Antunes (2009), quando afirma que se faz necessario que
os professores estejam imbuidos da necessidade de desprender-se da tradicdo do que vem sendo
reproduzido nos mesmos perfis e parametros no que tange ao ensino de lingua, no entanto, para
que isso se efetue realmente, uma das condi¢des necessarias ¢ que “haja a mutua relagdo entre
teoria — que fundamenta a pratica — e a pratica que realimenta ¢ instiga a teoria”. (ANTUNES,
2009, p 15).

Essas consideracbes conduzem ao entendimento que, na verdade, os professores
necessitam estar conscientes do proposito de trabalhar amplas fungdes desempenhadas pelo uso
da lingua nas construcGes das identidades nacionais e na participa¢do dos individuos nas mais
diferentes formas de promover o desenvolvimento das pessoas e dos grupos sociais.

Dentre outros aspectos significantes, necessitam conhecer, também, mais sobre
intertextualidade e sua importancia no momento de ler e elaborar textos, assim como precisam
aprofundar-se sobre as grandes funcdes da leitura e da escrita, conscientes, também, da
emergéncia de promover a gradativa inser¢do do individuo no mundo da cultura letrada, a fim
de ampliar as capacidades mais significativas para as atividades sociais interativas relativas aos
usos literarios ou ndo da lingua — compreendendo as atividades de fala, escuta leitura, escrita e
andlise.

Em Leff (2002) a fala, a escuta, a leitura, a escrita e a analise do mundo néo é s6 método
e pratica para a producdo do conhecimento, mas como condicdes de politizar o ambiente com
a pretensdo de promover intercambios tedricos na busca de fundar nossos objetos cientificos.

Em decorréncia do exposto, consideramos de suma importancia uma das categorias em
destaque identificadas a partir da analise de nossas entrevistas — tendo como sujeitos 0s
professores de Lingua Portuguesa da Rede, como a realizacdo do estudo dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), cujo documento traz a orientagdo para o desenvolvimento dos
Temais Transversais e 0s Géneros Textuais — com os quais desenvolvemos nossa pesquisa.

A categoria nomeada por “Os conteudos sdo 0s nossos textos: a preocupagdo com a
leitura, a produgao escrita e a oralidade”, a qual intitula esse capitulo, aborda compreensdes

gue concebem os sujeitos desta pesquisa™, bem como suas concepcdes e pertinéncia de uma

18 para designar as pessoas que fizeram parte deste processo de pesquisa, recorremos tanto a expressao sujeitos
de pesquisa, como entrevistados/as.
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pratica voltada ao ensino da linguagem na perspectiva interacionista, concepg¢éo essa que ndo
pode se furtar de inserir saberes ambientais, onde o “ambiental” vai “sempre” aparecer como
um campo de problematizacdo do conhecimento. Nisso, o conhecimento da lingua possibilitara
ao seu portador, realizar intervencdes que exijam também saberes especificados para resolucéo
da problemética ambiental.

A partir de nossas analises, embasando-nos tanto nos PCN como nos entrevistados e
nos demais referenciais tedricos que subsidiaram esta pesquisa, afirmamos que ler é participar
de discursos com outras pessoas, logo a leitura e a escrita estdo imbricadas. Na verdade,
sempre que escrevemos socialmente escrevemos textos com mediagdes e ambientes.

Nesta perspectiva compor um texto, envolve mais do que juntar um aglomerado de
palavras, mesmo que seja atendendo aos padrfes gramaticais. “Compor um texto é, na verdade,
promover uma inter-acdo, ao mesmo tempo, linguistica e social. Inclui a intromissdo de um
sujeito com propo6sitos prévios e empenhos sucessivos para que se crie e se mantenha o carater
funcional da producdo linguistica” (ANTUNES, 2009, p. 81). O que afirma nosso
posicionamento ja exposto quando diz que a lingua ndo € neutra, pois tudo aquilo que é
oralizado ou escrito tem uma intencionalidade, aquilo que é dito ou é escrito tem sentido no
contexto que é feito, criando pelas relacbes de poder o ambiente que se vive.

A lingua € universal, ser capaz de usa-la adequadamente em textos bem organizados e
relevantes é um direito de todos. Porém, o que temos vivenciado é que ndo ha uma intencéo
de realmente se efetivar a pratica da leitura e da escrita na escola. No entanto ndo podemos
deixar de enfatizar que é emergente apropriarmo-nos da compreensdo da necessidade de
construir textos relevantes e ajustados a um ambiente de comunicacéo social mais amplo.

Escrever é — como falar — uma atividade de interacdo, de intercambio verbal, e, nessa
perspectiva deve ser considerada uma atividade cooperativa, onde é necessario entender que ao
mudar o ambiente social, mudam também as relagdes de poder que constituem esse ambiente.

Nas mais variadas atividades que participamos, fomos sendo apresentados a textos, a
padrdes textuais que foram construidos ao longo da historia que séo relativamente estaveis, pois
ndo constam neles a natureza com tudo que a constitui. Reconhecemos textos e 0 uso que
fazemos deles porque ao longo da nossa vida circulamos por meio das diversas tipologias
textuais, pelas mais diferenciadas instancias: por familiares, amigos, professores, colegas de
trabalho, nas diversas atividades das quais participamos, porém longe de compreender a

origem destes textos e seus conteudos.
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Em diferentes ambientes sociais vamos experienciando modos de ler e de escrever,
tendo a possibilidade de conhecer as expectativas de producdo e de resposta aos diferentes
textos. Portanto, para cada evento de leitura e de producdo textual, precisamos considerar
nossos interlocutores e os propdsitos de leitura e de escrita para aquela situacédo especifica e
reajustamos essas expectativas de acordo com as condicdes de recepcao e de producéo.

S8o esses usos historicamente construidos, os quais nos possibilitam participar de
praticas sociais mediadas pelos textos escritos que podemos praticar com nossos alunos,
incluindo neles a relacdo natureza — homem, homem — homem, homem — natureza, como
protagonistas de toda mensagem.

Dos 8 professores entrevistados, todos mencionaram a importancia do trabalho em
Lingua Portuguesa ser efetivado através dos Géneros Textuais, no que diz respeito ao
desenvolvimento do conteudo na respectiva disciplina, como exposto pela E7U3:

“A gramatica a gente conversa, as regras de Portugués eles sabem, é internalizado,
mas eles ndo sabem fazer a adequacéo linguistica e essa adequacdo escrita

também, porque quandoeu vou pra escrita eu ndo posso usar tudo de recurso que eu
tenho oralmente /... ” (ENTREVISTA 7).

Os valores que, convencionalmente, se atribuem a esses momentos ou espacos
determinam certas escolhas linguisticas, e € isto que se faz necessario entender que escrever é
uma atividade que exige um movimento para o outro, definindo este outro como seu
interlocutor.

Logo, consideramos relevante o que nos expdem os entrevistados ao nos mostrar que 0s
textos sdo muito mais do que simples formas, eles envolvem questdes que requerem uma
compreensdo mais global, de como as pessoas interagem por meio dos mais diferentes géneros
textuais.

Relacionado ao que nos afirma o E8:

“O trabalho com os Géneros Textuais nos possibilita pegar uma musica de 74 e

trazer para 2016 e conseguir atualizar nos temas e discussdo, comprovar que é
atual, isto € trabalho com a linguagem. Trabalho esse que proporciona condicfes

s

apraziveis para que tanto a leitura, a analise e a producdo se efetivem”.
(ENTREVISTADO 8).

Distante da concep¢do conteudista, dos textos um tanto entediantes,
descontextualizados da realidade e da cultura nacional, afastados dos interesses e necessidades
do educando que predominam em nossas escolas, exatamente numa época que se faz necessario
saber das coisas da vida e do mundo, as aulas de Lingua Portuguesa constituem-se em espaco

e tempo para discutir as relac6es sociais.
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Pela fala do oitavo entrevistado: [...] “porém cabe a nds, professores, trazer textos que
alertem para essa situagdo mostrando exemplos prdticos” [...], observamos que os professores
de Lingua Portuguesa, sujeitos desse estudo, apontam a necessidade da atualidade dos textos,
onde preconizam oferecer aos estudantes nogdes de acesso a uma compreensao mais ampla
sobre as questdes sociais que permeiam o ambiente.

Destacamos a fala do entrevistado E8U3 que diz:
[...] “a necessidade de ver a gramdtica se perceber dentro do contexto do aluno.
Sempre vendo o contelido ndo como nomenclatura, nem especificado literalmente
num quadro, mas fazendo com que percebam que eles j& dominam este contetdo de
alguma forma, no momento em que se comunicam. Dentro dele esta o contetdo,
pois j& dominam a linguagem. Sempre trazendo textos, tu- professor- comecas a
mostrar um mundo que ndo faz parte do mundo deles, porém cabe a nos,

professores, trazer textos que alertem para essa situagdo mostrando exemplos
praticos”. (ENTREVISTADO 8).

Ancorados nesses posicionamentos, enfatizamos que o0s textos sdo produtos
historicamente construidos numa relacdo dialégica (produtor do texto x leitor), cujas praticas
sociais tém propositos especificos. Assim, pelo disposto nas entrevistas conseguimos identificar
a presenca sempre marcante do homem na natureza e com ela, mesmo que nédo esteja na
concreticidade dos textos. (KOSIK, 1979).

A lingua constitui a espécie humana, como sentido que as pessoas atribuem a si mesmas
e ao mundo, nesse quadro os textos expressam as circunstancias sociopoliticas da vida humana,
as quais estdo atreladas as atividades de interagdo verbal. Compreenséo ratificada pela fala da
entrevista E7U3, em que expdem o tipo de linguagem que constitui cada época historica, cada
ambiente.

Assim nos afirma o E7U3:
[...] “os textos assim se constituem como resultantes de diferentes condi¢bes de
producdo, que dependendo da estrutura demanda uma determinada selecdo de

vocabulério a utilizar, que tipos de recursos eu tenho ali. Noutro tipo de texto eu
posso usar a linguagem que me permite [...] ” (ENTREVISTADA 7).

Por outro lado, também evidenciamos na analise das entrevistas a preocupagdo de
nossos sujeitos em desenvolver o conteudo adequadamente, porém dentro dos padrdes
existentes de uma escola que ainda € fragmento da sociedade. A énfase dada ao ensino de
Portugués concentra também as marcas textuais e 0s recursos expressivos da Lingua
Portuguesa que um bom leitor precisa conhecer para participar com mais confianca das
interacdes mediadas por esses textos.

No momento em que decidimos enfatizar o que nos diz a E4U3: “Os contetdos sdo 0s

nossos textos” (ENTREVISTADA 4), o qual intitula esse Capitulo, estamos compreendendo,
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como o0 exposto pelos PCN, que as propostas de transformacdo do ensino de Lingua
Portuguesa devem consolidarem-se em praticas de ensino em que tanto o ponto de partida
quanto o ponto de chegada sejam o uso da linguagem, ndo o que ela comunica, mas na forma
como comunica.

A educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢fes para
que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva. Assim disposto, compreendemos a
importancia dispensada a Lingua Portuguesa, dentro do curriculo escolar, como orienta os PCN
“o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, ¢ o dominio da lingua, como
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condic¢Ges de possibilidade
de plena participacéo social” (PCN, 1998, p. 19).

Todavia, inferimos que os PCN nao dialogam com 0 PRONEA, nem com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental (DCNEA), pois 0s Parametros nao apontam ou
mesmo sugerem a linguagem como a “Unica”, possibilidade de anunciar a catastrofica relagao
Capital — Homem — Natureza — Meio Ambiente.

O que se evidencia na entrevista E5U2:

[...] “trabalhar a partir de projetos aléem de chamar atencdo dos alunos, engloba
todo mundo. O que afasta muitas vezes os alunos da escola é tu ficares sé naquela
listagem. No entanto, as pessoas que participam da formagdo tém autonomia de
trabalho, porque tu tens seguranga, tens conhecimento do teu conteddo, tu sabes

que através dos textos que eles estdo trabalhando tudo aquilo.” (ENTREVISTADA
5).

Nessa fala, novamente expressa a qualidade do educador pelo dominio do conteldo,
mas mostra também, pela autonomia didatica a ele conferida, que somente direcionar o
contetdo pode ndo atender a questdo socioambiental.

Uma vez que as escolas sdo instituicdes destinadas a formacdo das criangas, jovens e
adultos, os questionamentos escolares dos diferentes componentes curriculares, além do
processo de didatizagcdo que sofrem, passam a trazer embutido um sentido politico. Nessa
perspectiva, as DCN (2013) nos inspiram a pensar que a histéria da escola esta
indissociavelmente ligada ao exercicio da cidadania. O acesso ao conhecimento escolar tem,
portanto, dupla finalidade: desenvolver habilidades intelectuais e criar habilidades e atitudes
necessarias para a vida em sociedade.

N&o podemos nos eximir da discussdo que o programa escolar, em particular o de
Lingua Portuguesa, verticalizado pelos conteudos programaticos, em geral, tem priorizado a
aprendizagem de uma fala correta, como se o contato com bons textos ndo fosse a melhor

maneira de se apreender os padrdes mais prestigiados da lingua.
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O que fica notdrio é que a instituicao escolar vem manter, pelo eximio cumprimentodo
programa, a manutengdo de um ensino de lingua que desconsidera todo o saber linguistico de
sua comunidade, de seu povo. Questao essa polemizada por Bagno “¢ preciso abandonar essa
ansia de tentar atribuir a um Unico local ou a tinica comunidade de falantes o ‘melhor’ ou o
‘pior’ portugués e passar a respeitar igualmente todas as variedades da lingua”, pois todas elas
constituem a lingua falada pelas diversas regides deste pais (BAGNO, 2006, p. 51). Nao
deixando de salientar que todas elas tém sua valoracéo, e é por meio delas que se estabelece a
comunicacgdo entre as pessoas e, assim como se estabelecem relacfes. No entanto, cabe-nos
questiona o que as pessoas estdo comunicando.

Temos ciéncia de que o a escola precisa ter uma proposta pedagogica onde aluno
precisa aprender ndo apenas 0s conteudos escolares, mas também que esteja voltada para
aspectos de interesse de ambientes regionais e locais, que venha contemplar e incluir temas
que proporcionem aos estudantes maior compreensdo e interesse pela realidade em que
vivem.

Como o exposto pela Entrevistada 5, a qual tem como objeto de ensino o texto e sua
diversidade de géneros:

“A participagdo em Mostras, Saraus, a leitura e a produc¢do dos mais diversos
géneros textuais, nos possibilita abarcar muitos temas, como conversar sobre 0s
assuntos do bairro, da diversidade religiosa, o combate a violéncia. Trabalhamos

muito mais do que a Ideologia de géneros e, sim, o respeito, o respeito referente as
diferencas.” (ENTREVISTADA 5).

Nessa fala, chama-nos atencdo a forma com que se enfatizam temas eminentemente
sociais, proprios de relacbes de poder que constituem o ambiente. Todavia, o destaque aponta
para um trabalho pedagogico para além da “ideologia géneros”. O processo que propicia a
Educacdo Ambiental e seus saberes € ocupado por particularidades como “o respeito as
diferencas”.

Importante salientar e que parece ndo “percebido” no trabalho com os Géneros
Textuais, na Lingua Portuguesa séo o que as consideracdes ambientais propiciam também no
enriquecimento do pensamento e da categoria de anélise sobre as causas das diferentes crisese
sobre as perspectivas ambientais para orientar as mudancas histéricas para a criacdo de uma
outra racionalidade, que produza outro “modo vivendi”.

Encontramos no trabalho pedagdgico com os Géneros Textuais uma possibilidade de
emancipacdo humana, onde nesses textos estiverem contemplados, ou conterem saberes e

praticas ambientais.
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Assim, acordamos o evidenciado pelos PCN “Todo texto se organiza dentro de
determinado género em fungdo das inten¢Ges comunicativas, como parte das condicdes de
producdo dos discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (PCN, 1988, p. 22).
Pensamos sobre a importancia de transversalizar a Educacdo Ambiental no seu todo possivel,
como intencionalidade comunicativa. Dai o significado de se providenciar a entrada na escola
de géneros textuais diferentes aos temas tradicionais, considerando aqueles, que, de fato,
aparecem socialmente como sdo os que tratam da Natureza e sua transformacdo em
humanidade.

Bartolomeu Campos de Queirds leva-nos a seguinte reflexéo:

Ler €é inteirar-se de outras proposicdes, E confronta-se com outros destinos, E
transformar-se a partir da experiéncia Vivenciada pelo outro e referendada Pelo

fruidor. Existe, pois, acdo educativa maior do que esta de formar leitores?
(QUEIRQS, 2012, p. 6).

Ler é estar imbuido do dizer de outras pessoas, logo, é neste momento que é dada a
escola a tarefa de proporcionar a leitura compartilhada de textos com qualidade, sejam
literarios, jornalisticos, publicitarios, ecol6gicos, ambientais, entre muitos outros — 0s quais
venham solidificar e tornar o processo, iniciado na 12 Etapa do Ensino Fundamental, mais
prazeroso. Como o evidenciado na epigrafe acima, compete a escola ainda a maior tarefa de
formar leitores, para tanto se faz necessario que esta instituicdo proceda a mudancas para que
se adeque aos modos de ler na época atual e, assim, possa fazer valer a acdo educativa de formar
leitores dentro da contemporaneidade.

Em consonancia com o exposto pelos entrevistados, destacamos dois fragmentos de
entrevistas em que a unilateralidade é marcada pela especificidade que o programa didatico
aponta perdendo a oportunidade da unidade forma — contetdo:

“Eles leram, assistiram ao filme “Capitdes da Areia eles fizeram Resenha, fizemos
esse trabalho”, ainda, [...] “a partir da Sacola Literdria®, eles teriam que ler um
livro que eles escolhessem e nés trabalhariamos Elementos da Narrativa,
trabalhamos personagens, tempo, espaco, enredo [..] Eu trabalhei com

Propaganda, com Crobnica, no final também trabalhei Texto dissertativo —
argumentativo para eles comegarem a se posicionar” (ENTREVISTADA 1).

Ja a segunda entrevistada enfatiza:

“Cada ano a gente tem uma proposta diferente, eu trabalhei com Croénica do
Fabricio Carpinejar e inUmeras outras, assistiram filmes e organizaram videos, tens
de ver os videos que fizeram usando imagens”. (ENTREVISTADA 2).

19 Projeto realizado pela Refinaria de Petrdleo Riograndense e desenvolvido pelo segmento cultural VR Projetos,
através da Lei Rouanet de incentivo a cultura, o qual objetiva desenvolver o habito da leitura entre criancas,
jovens e adultos.
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Observamos nessas falas, novamente, a preocupacdo dos professores entrevistados em
trabalhar os Géneros Textuais com o objetivo de ampliar as capacidades comunicativas.
Assim, pensamos que os textos trabalhados nos Géneros Textuais, se com carater de
interdisciplinaridade “ambiental” pode ultrapassar o campo cientifico, académico e disciplinar
do conhecimento formal, certificado pelos curriculos escolares, abrindo-se para um dialogo de
saberes em que se dard o encontro entre o conhecimento codificado do Género Textual e 0s
saberes organizados pela cultura para a descodificagcdo do ambiente que representa a realidade.

Intencionar ampliar a competéncia verbal de alguém é ter a intencéo de ampliar as suas
possibilidades de criar e receber textos. A questdo que enfatizamos é que o essencial seja que
os alunos tenham a possibilidade de estar em contato com textos que deem condic¢des para que
possam ter o poder da palavra, para intervirem no destino de suas vidas. Como nos enfatiza
Antunes [...] “os textos ndo podem, assim, acontecer na escola, eventualmente, como quem
faz uma concessdo, ou para preencher um tempo de sobra, se 0 programa permitir”
(ANTUNES, 2009, p. 40), questdo afirmada pela E4U1:

“Partindo do texto, a interpreta¢do e a produ¢do: crénica, conto, poema, dai eu
trabalho esta estrutura”. “A gramatica do 8° ano, as vezes, vem por si s0, SO para
arrumar as arestas de escrita... Contextualizada”. “Trabalho Géneros”. “Na
Mostra eram producdes deles, Cronicas criadas por eles, Poesias, Sonetos, mas eu
0s estruturo para chegarem a isto”. (ENTREVISTADA 4).

Desta forma, livros, telas, cinema, revistas, jornais e outros suportes, cada um com suas
peculiaridades, colaboram para o fortalecimento da capacidade leitora dos estudantes (criangas,
jovens e adultos) no processo continuo de formacao.

Todavia, talvez por descuido, ou mesmo por falta de sensibilidade, a formacao
continuada oferecida e desenvolvida pela SMEd ndo empenhava énfase no conhecimento
trazido pelo texto. Talvez, novamente, a aprendizagem do que caracteriza um Conto, uma
Cronica, um Poema (...), torna-se mais significativo do que analisar, interpretar, compreender,
a realidade neles expressa, contado, poetizado e criticado. Essa forma de condugéo na formagéo
se expressa, de alguma forma, na fala dos professores entrevistados.

A contradicdo verificada desassocia os PCN da Lingua Portuguesa dos demais
Parametros, incluindo ai os saberes ambientais necessarios para uma Educagdo Ambiental a
serem encontrados nessas formas de comunicagéo.

E, como parte desta realidade, a escola ndo pode se eximir a democratiza¢do do acesso
a saberes como 0s ambientais, como também ampliar o convivio com mdltiplas situacfes e

intencdes de leituras e producdes de textos.



97

Por outro lado, destacamos o protagonismo dos professores da Rede em considerarem e
desenvolverem uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa, onde a lingua deixa de ser apenas
um conjunto de signos (que tem um significante e um significado); deixa de ser apenas um
conjunto de regras ou um conjunto de frases gramaticais, para definir-se como um fenémeno
social, como uma pratica de atuacdo interativa (ANTUNES, 2009).

Assim sendo, ndo nos resta duvida que os professores de Lingua Portuguesa sao
criadores e condutores de seus projetos, como nos expde uma das entrevistadas, com base na
triade — E3: [...] “texto, produgdo textual e gramdtica”/...], [...] “trazendo a graméatica como
suporte para escrita, onde o importante € que o aluno precisa olhar esta gama de textos para
interpretar, mas o principal é o texto!”’[...] Assim sendo, fica dispensado ao contetdo do texto
direcionar, politizar o ensino de Lingua Portuguesa.

Nessa perspectiva, € de suma importancia ressaltar que o ensino e a aprendizagem do
portugués tém de estar centrados na enunciagao- onde a lingua é colocada em funcionamento,
constituindo-se em atividade social e interacional, como também no seu proprio uso.

O essencial da educacdo linguistica constitui-se do letramento, estando todas as questdes
relacionadas a funcdo social da escola — o exercicio da cidadania é a base do cotidiano escolar,
que projeta uma construgdo da participagdo social fora de seus muros. Nisso, encontramos na
educacdo linguistica a presenca da Educacdo Ambiental, pois perpassa por tal letramento a
codificacdo, a decodificacdo e a descodificacdo da realidade, enquanto leitura preconizando a
palavra (FREIRE, 2015).

Ao trabalhar com nossas concepcfes de Educacdo, contelido programatico, ensino da
Lingua Portuguesa, encontramos em Leff (2002) — sinais da complexidade do ambiente e os
saberes organizados a partir da sensibilidade, percep¢do, representacdo, juizo e raciocinio
como conceitos que expressam fendmenos materiais e 0s processos sociais desenvolvidos pela
relacdo Natureza- Homem, onde a relagéo de poder é o ambiente.

Assim, torna-se importante trazer ao entendimento — como “essencial da linguistica” —
a compreensao do movimento em que se estabelecem na sociedade as relagdes de poder.

Os sujeitos interagem com 0S outros nos mais variados contextos, agem no mundo
social. Imersos no uso de sua lingua, constituem-se, organizam uma compreensdo do mundo,
ao mesmo tempo em que reorganizam continuamente a prépria lingua, dando sentido a ela
expressam suas individualidades, concepcdes, historias, interesses e pretensdes.

Dai, elencamos que um dos principais compromissos da Lingua Portuguesa seja

traduzido em oportunizar que os alunos assumam sua prépria voz, que possam produzir acdes
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de linguagem com autoria e confianga. De tal forma que eles possam agir no mundo n&o apenas
por meio de conversas cotidianas, entre interlocutores situados em esferas mais proximas de
interacdo, como também por meio da escrita, lendo e produzindo textos, por meio das interagdes
socioambientais.

Ampliar o sentido do trabalho com a linguagem é compreendé-la no o seu sentido mais
amplo — de ser mediadora das atuagdes sociais que as pessoas realizam quando falam,
escutam, leem ou escrevem como participantes do meio. E entender seu poder de significar,
de conferir sentido as coisas, de expressar esses sentidos e, sobretudo, de mediar as relacdes
interpessoais envolvidas na interagdo social. Essa relacdo de poder € a mediacdo enquanto
meio, enquanto movimento que constitui e desenvolve o ambiente.

E é nesse ambito que concebemos que a area da linguagem, em particular a Lingua
Portuguesa, pelo instrumento que a constitui na esséncia — a linguagem — € o suporte, a
mediacdo pela qual tudo passa de um individuo a outro, de um grupo a outro. E é também o
meio pelo qual se criam e se instauram os valores que d&o sentido a todas as coisas, inclusive
ao proprio homem.

Embora possamos encontrar todas essas possibilidades da Lingua Portuguesa encurtar
0s espagos entre 0s homens, ela ndo tem conseguido desenvolver todo o seu potencial formador,
quando atua como componente curricular.

Este potencial que o ensino da Lingua Portuguesa apresenta — pela qualidade de
comunicacgdo que a linguagem pode realizar — nos remete as propostas das politicas publicas
de educacdo, de formacdo de professores, perpassando pelos PCN, em todas as areas
trabalhadas na Educagdo Bésica, as quais devem ser consideradas, desde suas Diretrizes
Curriculares Nacionais, do Programa Nacional de Educacdo Ambiental, onde entendemos que
essas politicas precisam realizar-se, em um primeiro momento, pela tomada de consciéncia
desse potencial, depois pela pratica. Ao aprofundar essa tomada de consciéncia, nesta
especificidade, os Geéneros Textuais sdo como instrumento para difusdo de saberes
necessarios para a emancipagdo humana.

Todavia, 0 uso de conteudos das diferentes areas de saberes, ou mesmo de temas
pertinentes a contemporaneidade, ndo tém sido enfatizados ou mesmo servido de suporte para
0 conteudo especifico da disciplina de Lingua Portuguesa.

Em nosso estudo, pela fala dos entrevistados, aparece sempre a preocupacdo da
aprendizagem por meio dos Géneros Textuais, porém ainda consideramos necessario o trabalho

a partir dos Géneros possibilitar a politizacdo do estudante, com informagGes pertinentes a
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interpretacdo de mundo e de realidade, processo de aprendizagem da critica que nos é
possibilitada através dos contetdos expressados nos mais diferentes textos.

Assim disposta, a Lingua Portuguesa vai constituir-se como area que deve ser
concebida além do tripé: “texto, producdo textual e gramdtica’[...], onde seja possivel
desenvolver outras questfes que auxiliem na formacéo de estudantes para uma compreensao
dele enquanto sujeito histdrico, tanto para leitura de mundo como para interferéncia neste
contexto que ele esta inserido, e é desta forma que entendemos que a Educacdo Ambiental tem
a possibilidade, dentre outros temas, de serem amplamente discutidos — transversalizados —

nas aulas de Lingua Portuguesa.



7. EDUCACAO AMBIENTAL POR MEIO DOS GENEROS TEXTUAIS: UMA
CONSTRUCAO POSSIVEL NA DISCIPLINA DE LINGUA PORTUGUESA?

No que concerne ao ensino da lingua, reafirmamos o quanto é lamentavel que a escola
ainda desconsidere os aspectos contidos na totalidade que envolve o ensino de Lingua
Portuguesa. O que fica evidente no trabalho desenvolvido ao redor das nomenclaturas, nas
analises sintaticas de frases desconexas, onde se tem excluido a exploracdo dos sentidos, das
intencdes, das implicacdes socioculturais dos usos da lingua. Antunes destaca que o ensino da
lingua “[...] tem deixado de fora, sobretudo, o papel das atuagdes verbais na condugdo da
propria historia e do mundo que elas habitam”, parece-nos ignorar o ambiente em sua
totalidade, o que deixa a mensagem s6 na aparéncia (ANTUNES, 2009, p. 30).

Consideravelmente teria maior significancia que a escola oportunizasse, por meio de
sua proposta pedagdgica, um trabalho voltado a lingua enquanto promotora de fatos sociais,
vinculada a realidade em que se desenvolve, oportunizando uma leitura além dos manuais de
gramatica. Como nos expde a sétima entrevistada na proposta que desenvolve em Lingua
Portuguesa:

[...] “depois eu aprendi a conhecer. Quando ele queria se manifestar, se

manifestava” [...]. “Entdo esta é uma vitdria em termos de escrita, de se posicionar,
como exemplo o texto da Infancia no Cassino” (ENTREVISTADA 7).

Frente a tudo o que temos nos disposto a estudar, é imprescindivel desenvolver uma
proposta de ensino gque dispense ao aluno a oportunidade de engajar-se com outras formas de
ler o mundo, o que implica assumir frente ao texto o ponto de vista proprio, como ser no mundo
e com o mundo (FREIRE, 2015) com atitude responsiva frente a Natureza, a sociedade e a
necessidade de transformar ambas. E nesse espaco que legitimamos o trabalho voltado aos fatos
da lingua, como meio de possibilidade participativa favorecendo a sua formacdao cidada.

Por a lingua constituir-se mais que um fato isolado, & um ato humano, social, politico,
historico, ideoldgico que tem consequéncias, que tem repercussdes na vida das pessoas,
(ANTUNES, 2009). Nisso, amparamo-nos para “for¢ar” a necessidade do ensino da Lingua
Portuguesa absorver o ambiente que ela escreve, I€, expressa, comunica como saberes
ambientais necessarios a formacao do cidadé&o.

Assim concebida, € como um fio condutor que permite que as propostas de leitura e
escrita sirvam como suporte as demais disciplinas, como ja exposto pelos Parametros

Curriculares Nacionais (1998) e, apesar dos passados vinte anos, seguem sendo considerados
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como politica publica em todas as iniciativas de estabelecer diretrizes para e educacéo
brasileira, desde a LDB n° 9394/96, até os ultimos documentos publicizados em &mbito
nacional, incluindo ai o PRONEA e as DCNEA.

Dessa forma, é pressuposto desses documentos que o trabalho sobre e com a linguagem,
fundados nas atividades de leitura, escrita e oralidade, seja compromisso da escola basica,
compartilhada por todas as areas e, fundamentalmente, durante todo o percurso do aluno, desde
a Educacdo Infantil ao Ensino Médio. A linguagem ndo resiste a falta de contetdo, de
conhecimento, de realidade transformada.

A linguagem é por sua esséncia transversal — por permitir que todos os assuntos,
temas, conteidos sejam amplamente discutidos e também divulgados — porque nosso modo de
ser no mundo e de compreendé-lo é constituido de praticas de linguagem. Nessa perspectiva,
nos afirma o Entrevistado 8

[...] “cada um na sua area sempre ligado por um eixo, buscando um bem comum. Eu

vou trabalhar Ciéncias, Matematica, eu vou trabalhar tudo sob a luz daquele
tema”.

A sétima entrevistada aproxima no seu discurso uma pratica mais favoravel ao que se
pode esperar como processo do movimento que realiza talvez comparando ao processo de “pos-
alfabetizagdo”. Aprendendo a ler, escrever e contar, passamos ao processo de aprender a ler
com a Histdria, com as Ciéncias, com a Geografia. Todavia, ainda nos parece carecer o trabalho
com conteudos politicos como forma da linguagem cumprir sua funcdo social para além da
mera comunicacgdo entre os homens.

A Lingua Portuguesa, no todo da educacdo cidadd, precisa assumir sua ontologia como
nos mostra os Parametros Curriculares Nacionais, ja em 1998, significando que se mantém
atual, talvez, por ndo ter sido ainda vivenciado plenamente pela docéncia brasileira.

A fala a seguir efetiva a 0 exposto acima:
[...] “Tudo, eu pego o conteudo de Historia, eu trabalho Portugués. Pego um
contetdo de Ciéncias, eu trabalho em Portugués. Geografia eu trabalho em

Portugués. E ai vem os PCN dizendo isso nos da um suporte”. |[..]
(ENTREVISTADA 7)

Corroborando a afirmativa da nossa entrevistada, bem como com nossas afirmac6es ao

longo deste estudo, trazemos o excerto dos PCN:

A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para
a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia
das areas convencionais. Com isso o curriculo ganha em flexibilidade e abertura,
uma vez que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com
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as diferentes realidades locais e regionais e que novos temas sempre podem ser
incluidos. O conjunto de temas aqui proposto — Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Sadde, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo — recebeu o
titulo geral de Temas Transversais, indicando a metodologia proposta para sua
inclusdo no curriculo e seu tratamento didatico (PCN, 1998, p 25).

Pela emergéncia dos temas que circundam nosso meio, 0s Temas Transversais se
diferem das areas convencionais, isto €, emergem das vivéncias das comunidades, necessitando
serem debatidas nas mais variadas instancias sociais, a fim de que sejam dirimidas davidas,
possam ser confrontadas opinides, bem como esclarecidas tematicas, as quais, mesmo partindo
do universo das comunidades, muitas ainda se eximem da discuss&o.

Assim constituidas, sdo questdes urgentes que interrogam sobre a sociabilidade, sobre a
realidade que esta sendo construida que demandam transformagdes macrossociais e também de
atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino-aprendizagem de contetdos relativos a essas duas
dimensdes.

Frente a isso, ao efetiva-los no curriculo por meio da transversalidade possibilita que
esses temas integrem as areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas,
relacionando-as as questdes da atualidade para que possam contemplar profundas e consistentes
discussdes no &mbito escolar.

Assim enfatizado pela sétima entrevistada:
[...] “Tudo isto da para trabalhar Portugués. Eu trouxe este texto sobre Valores e
este aqui, a alternancia ou isto ou aquilo. Tu sempre estas neste jogo. E esse aqui
da Folha em branco, eles gostam da relagdo que faz da folha em branco com a

propria vida [...] Este aqui levei para trabalhar a cidade, falar para introduzir Rio
Grande, para trabalhar Poemas” [...].

Enfim, o ensino de Lingua Portuguesa, como atividade fundante para se ler o mundo e
a palavra, por perpassar todas as nossas a¢ées, nao deve ser isolado a um projeto estanque, a ser
desenvolvido de forma fragmentada em distante de outras areas do conhecimento. A Lingua
Portuguesa precisa englobar a totalidade, sendo possivel, por meio dela, se expressar sobre o
mundo.

Compreendemos 0 qudo necessario € efetivar um trabalho — em que se objetive
a Educacdo Ambiental por meio dos Temas Transversais em Lingua Portuguesa — ao
expressar uma compreensdo de Educacdo Ambiental que se propde emancipatoria, a qual tem
como eixo principal defender um projeto de educacédo vinculado a um projeto que promova a
transformacéo social e voltado formacéo integral dos trabalhadores e de seus filhos, também,
que articule diferentes acbes no plano do trabalho, da cultura, da participacdo social, da

formacgdo politica e ideologica dos protagonistas da histéria no ambito escolar (alunos,
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professores, pesquisadores). Inserida nesse contexto, a primeira entrevistada, professora do
9° ano, demonstra seu comprometimento ao assumir a concepgdo interacionista da lingua,
concepcao essa que esta visivel na proposta que desenvolve a partir dos PCN e demais
orientagdes tedricas emanadas das politicas publicas educacionais. Por meio de projetos, busca
desenvolver a leitura, oralidade e producdo escrita e afirma que seu prazer em trabalhar com
Portugués esta nessa disciplina oportunizar desenvolver e refletir sobre qualquer assunto.

Embora soe em nossos ouvidos como “nao diretiva” a afirmagao da Lingua Portuguesa
oportunizar a reflexdo sobre qualquer assunto, pensamos que ela tem como prioridade temas
que digam respeito a atualidade e ao atendimento de necessidades humanas e que, se voltada a
classe trabalhadora, o “qualquer assunto” tem contetido singular.

Nessas posicdes expressas pelos entrevistados encontramos auséncia dos objetivos de
dispensar ao ensino da lingua a politizacdo que precisa ser desenvolvida, a partir do uso tanto
da lingua como da linguagem, para a necessaria emancipagdo dos sentidos humanos.

A segunda entrevista aconteceu com a professora que atua em apenas uma turma de 8°
ano do Ensino Fundamental, com a disciplina de Lingua Portuguesa, ja que as demais horas
assume a Lingua Estrangeira, no entanto tem objetivos claros a respeito do ensino de lingua
como potencializador do aluno aprender a se posicionar no mundo, com intuito de refletir
sobre tudo que acontece ao seu entorno.

Sendo que a primeira entrevistada concebe o ensino da lingua através da triade: texto,
producdo textual e gramatica — onde concebe a gramatica o suporte para a escrita. Sua
concepcao de ensino esta atrelada ao desenvolvimento dos Géneros Textuais, como indica 0s
PCN, porém seu comprometimento também est4 com producéo textual, concebendo-a como
“carro-chefe”. A entrevistada menciona na sua fala que a Educacdo Ambiental passa por tudo,
e € por meio da linguagem que estabelece todas as relacoes.

Ao nos referirmos a segunda entrevistada, essa coloca na interpretacéo e na produgéo
de textos os objetivos de seu trabalho. Enquanto a anterior, embasa-se nos PCN para trabalhar
0s Géneros Textuais, que competem aos anos que atua. Mas o que fica evidente é sua
preocupacdo com a interpretacdo de textos na sua esséncia.

[...] “A partir de textos de reflexdo, projetos [...] Vou te falar a verdade, o contetdo

gramatical é secundario. Fiquei trabalhando projetos o ano inteiro. Isso ajuda no
nosso trabalho nodiaadia[...] .

O objetivo de seu trabalho esta em desenvolver projetos que integram outras disciplinas,

0 ensino da lingua se d& por meio de textos, “o contetido esta nos textos ”. Por estar imbuida da
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proposta dos PCN, suas aulas estdo permeadas pelos Temas Transversais, ndo se distanciando
dos objetivos da Lingua Portuguesa.

Evidencia que o ambiente estd em tudo e que os alunos tém consciéncia disso, que ao
trabalhar Lingua Portuguesa estamos consequentemente trabalhando com a realidade.

Essa professora, buscando desenvolver seu trabalho a partir da proposta dos PCN, no
que tange aos Géneros Textuais, entende a disciplina de Lingua Portuguesa, por ser ampla,
COmMO Um campo para a compreensao N0 momento em que se realiza o trabalho a partir dos
textos, pois desta forma ha a possibilidade de se trabalhar qualquer tema. Destacamos a
possibilidade do trabalho dessa professora vinculado a Educacdo Ambiental, devido ela
compreender a lingua como possiblidade de interpretar o mundo.

E notdrio o entusiasmo com que aborda a sua concepcdo de linguagem enquanto
processo de interagcdo. Centrando seu trabalho a partir das indicagdes dos PCN, por meio dos
Géneros Textuais, concebe que ja hd uma gramatica internalizada, no entanto, centra o foco de
uma aprendizagem socialmente mais 0til e relevante. Sua fundamentacdo tedrica esta
subjacente as atividades que desenvolve com os textos. Entendemos que a Educacdo Ambiental,
pode estar presente na fala dessa professora pelo fato dela compreender que ha varios caminhos
no cerne da disciplina de Lingua Portuguesa para se trabalhar a conscientizacdo dos alunos
sobre 0 mundo.

O oitavo professor entrevistado compreende a concepgéo de linguagem como forma de
0 aluno conhecer o mundo letrado sem desconsiderar a Formacdo como se expressa. Enfatiza
qgue o preconceito linguistico € um entrave que a escola ainda ndo conseguiu ultrapassar,
afirmando que é emergente distanciar-se desse desejo de tentar atribuir a um unico local ou a
uma unica comunidade de falantes 0 “melhor” ou 0 “pior” portugués, sendo necessario respeitar
igualmente todas as variedades da lingua.

Sua proposta de trabalho com a linguagem esta centrada na possibilidade de o professor
ser aquele que proporciona uma leitura de outros textos que compdem nosso meio, entretanto
reconhece que 0 aluno também tem “seus textos”. Assim concebemos que ele entende a
Educagdo Ambiental como posicéo politica frente ao mundo.

Como viemos discorrendo, € preciso que o aluno, apos o processo de alfabetizacdo va
imergindo cada vez mais no universo da comunicagdo escrita, como ja exposto, apropriando-se
do letramento — pelo acesso a diferentes suportes, diferentes textos e objetivos de leitura

definidos.
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Falamos, portanto, o quéo possivel é desenvolver os Temas Transversais, em particular
a Educacdo Ambiental, tendo como recursos os textos, na disciplina de Lingua Portuguesa, pois
a convivéncia com a informacéo escrita, com a exposicao de ideias, com a literatura é condicdo
imprescindivel desse letramento, constituindo-se numa proposta gradativa, que vai se
solidificando a ponto de tornar-se parte das atividades sociais do sujeito como expressao de
uma realidade.

Nesse sentido, embasados no pensamento de Vianna, afirmamos a indissociabilidade
entre a linguagem e os Temas Transversais. Ao nosso entendimento, ao considerarmos a
realidade como uma totalidade histérica, onde todos os fendmenos estdo em constante
movimento dialético, dinamicamente interagindo e interferindo entre si, compreendemos de
grande significacdo e pertinéncia o trabalho com a Educacdo Ambiental a partir da perspectiva
da transversalidade curricular, ja que concebemos a transversalidade como uma integracao
global entre os conhecimentos, os quais provém dos diferentes campos do saber e perpassam
as fronteiras das disciplinas especificas, permitindo o desenvolvimento de conhecimentos
desfragmentados sobre a realidade (VIANNA, 2004).

A propésito a escola, dentre outras funcdes, cabe o lugar da leitura, por entendermos
que € um projeto social inadidvel, possivel de ser conquistado, por oportunizar 0 acesso e
abordar os mais diferentes assuntos. Uma escola — efetivamente comprometida com as teorias
e praticas sociais de producdo e recep¢do de textos — compartilha do entendimento de que os
Géneros fazem parte do conhecimento de mundo, pois ao contemplarem os mdaltiplos dizeres,
também constituem os dominios discursivos do nosso cotidiano.

Condicdo essa que nos permite enfatizar que, por meio da leitura dos diferentes assuntos
de que tratam os Géneros Textuais, temos acesso a novos mundos, onde uma auténtica e

democratica humanizacdo pode acontecer, conforme explicitado pela segunda entrevistada

[...] “Precisamos conhecer um pouco mais do mundo deles [...]”. “Entdo a gente

l

tem de tomar cuidado para nao ficar sé no quintal de casa”.

Temos identificado nas falas contidas nas entrevistas as afirmagdes que teoricamente
correspondem a literatura do ensino da linguagem, porém nédo sentimos um comprometimento
mais vibrante dos professores em perseguir e agir de modo que a teoria realmente venha
iluminar a pratica de sala de aula.

Desse modo, compreendemos, que a grande contradi¢do, que encontramos como

resultado dessa pesquisa esta no reconhecimento, por parte dos professores, da necessidade do
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trabalho de Lingua Portuguesa ser desenvolvido a partir dos Temas Transversais, em especifico
a Educacédo Ambiental, por meio dos Géneros Textuais.

No entanto, 0s processos de ensino-aprendizagem que efetivam a Educacdo Ambiental
sdo dificultados devido ao descompromisso que vai da sistematizagéo institucional do campo
da linguagem a coordenacdo das areas no cerne das institui¢fes escolares.

Sobretudo, sdo inumeros os entraves que dificultam que se efetive uma proposta que
contemple os objetivos do ensino da linguagem. Dentre eles, como no exposto a seguir é que
muitas pessoas ainda concebem o ensino como uma forma rigida de desenvolvimento, numa
forma igual para todos, sem tragos de singularidade autoral.

Nas dificuldades encontradas pelos professores para uma motivagdo maior para seus
trabalhos com a Lingua Portuguesa € proveniente também da gestdo escolar. Muitas vezes
descompromissadas com a funcdo social da escola, abandonam a sua proposta pedagdgica,
deixando a cargo do individual de cada professor.

Questionam a qualificacdo em relacdo ao trabalho que precisam realizar como um todo,
sem a sensibilidade necessaria os “mandantes” da escola nido se interessam em conhecer ¢
mesmo apoiar 0s projetos que nesta especialidade, ensino de Lingua Portuguesa, propfe a
desvelar com os alunos.

Isso esta expresso na fala do professor entrevistado, quando diz:
“[...] o grande problema é que as pessoas a frente das escolas ndo estéo preparadas
para acolher o trabalho que tu organizas. E desconhecimento sobre os Projetos
[...]”7. Na mesma linha de pensamento, ainda acrescenta: “/...] o preparo das

pessoas que assumem cargo, as vezes nao te dao abertura para que tu possas
desenvolver de forma plena o que tu necessitas [...] .

Seguindo a compreensdo de nosso entrevistado, a autora Pimenta (2005) que se dedica
a estudar a Formacgdo de Professores, enfatiza a necessidade de o professor mobilizar
diariamente conhecimentos nas salas de aulas e nas escolas, a fim de realizar concretamente as
suas diversas atividades.

Aqui, ndo estamos somente dispensando atencdo aquele professor que esta exercendo
suas acoes em sala de aula, a analise estende-se também aos que assumem fungdes dentro da
equipe diretiva, onde € condicdo indispensavel apropriarem-se de outros conhecimentos que
marcam a atividade educativa e o universo escolar, como 0s conhecimentos cientificos e
universitarios, os conhecimentos culturais, os conhecimentos incorporados nos programas
escolares e, essencialmente, sobre o que demandam as politicas publicas, respectivamente em

ambito nacional, estadual e municipal e no PPP da escola, referindo-se ao local.
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A entrevista 8 mostra uma realidade que fica opacizada pelo comprometimento que
causa um anuncio quando esse passa ser denunciado. A organiza¢do no espaco escolar, quando
corresponde as vantagens decorrentes de convites equivocados para assumir um pProcesso
complexo como é a pratica pedagdgica de qualquer escola, pde sem risco o sucesso de qualquer
proposta pedagdgica de envolver os estudantes em praticas emancipatorias.

O destaque de parte da entrevista 8 expde uma realidade que precisa ser transformada.

[...] “Vai muito do tipo de pessoa. Quais destas pessoas que tém algum cargo que
possam influenciar o grupo? N&o que n&o tenham conhecimento, ndo estédo
preparadas pela questdo que sdo convidadas, porque a pessoa que tem uma
convocacao nao vai se opor /.../ ”. Eu tenho impressao que quando a gente quer, a
gente consegue. Pelo prdprio trabalho que desenvolvo: ja sdo trés Saraus, mais 0
trabalho da Publicidade, ndo tem como te dizer que o aluno ndo se motiva. “O
problema hoje esta sendo — ndo é que o aluno nado I, ndo escreve, mas, sim, 0

problema que causamos nas escolas pelo trabalho que desenvolvemos”.
(ENTREVISTADO 8)

Corroborando o entendimento acima exposto, subsidiamo-nos nossa discussdo em
Pimenta (2005) ao defender que “para enfrentar os desafios das situacdes de ensino o
profissional da educag&o precisa de competéncia do conhecimento, de sensibilidade ética e de
consciéncia politica” aspectos €sses que parecem ausentes em certas escolas (PIMENTA,
2005, p. 15).

Isto posto, entendemos que ndo s6 o professor em efetivo exercicio de sala de aula
precisa responder as questdes que a realidade apresenta, porém toda equipe pedagdgica que
envolve a instituicdo escolar necessita analisar a tradicdo arraigada do ensino, do modelo
curricular disciplinar, para pér em xeque 0s saberes hierarquicamente instituidos e sem valor
para a revolucéo social necessaria.

As responsabilidades pedagdgicas ultrapassam as atribuicdes do professor no plano
individual, novas exigéncias sdo acrescentadas, o que esta claramente exposto na fala da setima
entrevistada:

“Nado que eu ache que meu trabalho seja excelente! Mas seu acho que tem colegas
que deixam muito a desejar, poderiam fazer mais [...] ”; “Estas reunides que a gente
tem feito entre nos, eu mudei muito minha pratica, muito [...] ”; “Sempre sozinha! O
convite para fazer o Sarau é para todas as professoras, mas da muito trabalho. Eu
sempre abro, ndo quero fazer o trabalho sozinho. Tu és bem-vinda! S6 que a

primeira cosia que dizem é que d& muito trabalho! No fim, desisti, eu ndo posso
forcar ninguém a fazer nada, entdo eu vou fazendo.” [...]

Problematizando e analisando o expressado pela entrevistada, concebemos que neste
dificil contexto é emergente ressignificar a identidade do professor. O ensino por si € uma

pratica social complexa carregada de conflitos de valores, o qual exige posturas éticas e
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politicas definidas, visando objetivos coletivos. Destacamos a posi¢do da sexta professora
entrevistada para reforcar também nossas hipoteses, em que aborda a necessidade do coletivo
em contraposicédo ao trabalho individual, solitario.
“Fiquei encantada, porque ld tu propoes e as coisas saem”. [...] “Estas outras
formas de trabalhar a gente aprende se formando com os colegas. E bem isso! Com
gente que tem mais experiéncia, procurando... Onde ndo ha equipe, onde cada um

trabalha para si, para seu proveito... Nao tendo uma equipe, sozinha ndo adianta,
ndo consegue, porque uma andorinha so ndo faz verdo”.

A proposta que sempre defendemos, como Assessora da SMEd, € que toda equipe de
professores esteja apropriada em discutir temas do cotidiano escolar, ligados aos contextos
institucionais e as politicas publicas, confrontando teorias e experiéncias, para que seja possivel
analisar e compreender o contexto historico, social, cultural, organizacional que fazem parte da
sua atividade docente:

[...] “Uma escola que tem uma proposta pedagogica, tem o cuidado com as pessoas
e com isto é muito importante a valorizagao”. (ENTREVISTADA 8)

Afirmativa feita pelo oitavo entrevistado, o qual mostra uma clareza didatico-
pedagogica, que fica ofuscado pela forma da organizacao e funcionamento do todo da escola, e
do papel da educacao no contexto econdmico capitalista, onde o humano € coisificado.

Em nosso entendimento, os professores ndo podem se eximirem desse debate, que traz
tematicas indispensaveis a constituicdo docente, tais como: projeto pedagdgico, autonomia,
identidade e profissionalismo dos professores, temas transversais, entre outros, assuntos esses
atrelados aos contextos institucionais, as politicas publicas, firmados em teorias que sdo
constituintes do contexto em que realiza sua pratica educativa.

Para situarmos a discussdo que viemos aqui delineando, é determinante que a area da
Linguagem esteja demarcada como possibilidade de ensinar-aprender num processo de
formacéo integral, de construcéo da cidadania — o que significa buscar, em LinguaPortuguesa,
defender um projeto onde possibilite os alunos a estarem preparados para participar dos
processos de analise, discussdo e tomada de decisdo quanto aos rumos que nossa sociedade tem
tomado.

Nesse sentido, tanto a partir desse estudo como das discussoes elencadas no decorrer do
Curso de Mestrado, nos levaram ao entendimento que a Educagdo Ambiental, na totalidade de
sua proposta revolucionaria — critica e transformadora — como prética politica e pedagogica, €

portadora e cultivadora de valores humanistas, preocupada também com o cuidado com a
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natureza na perspectiva da préxis®®, onde concebemos as aulas de Lingua Portuguesa ser
espaco de desencadear proficuas reflex6es acerca de uma compreensdo critica e criativa de
mundo.

Discutir sobre os saberes que sdo efetivamente mobilizados pelos professores em seu
trabalho di&rio no &mbito escolar € condicdo essencial nos espacgos educativos.

As préticas dos professores por mais originais que sejam s6 ganham sentido quando
colocadas em destaque em relacdo a essa situacdo coletiva de trabalho, ja que
Transversalidade exige uma proposta pedagogica coletiva. Entretanto, ndo compreendemos
ser possivel desencadear uma proposta interdisciplinar quando o professor trabalha sozinho,
afirmativa que se alinha ao exposto pelas entrevistadas:

[...] “Coordenagdo a gente ndo tem, eu fago por minha conta. Eu coordeno, eu tomo
a inciativa dos projetos [...] ” (ENTREVISTADA 1)

[...] “O Coordenador vai trabalhar mais com o horario e ndo vai se aprofundar no
pedagdgico, mas quando era a Supervisdo era diferente, dando valor para o Curso
de Supervisdo, porque a Supervisora vem buscar isto, trazer a unidade entre as
disciplinas [...] ”. (ENTREVISTADA 3).

Isso significa enfatizar que o professor trabalha com sujeitos e em fungdo de um Projeto
e, desta maneira, ndo deve ter outros objetivos, sendo o de possibilitar que os alunos
compreendam a realidade. Ensinar € interagir com outros seres humanos. No entanto, ainda é
preciso inscrever no proprio cerne do saber dos professores a relagdo com o outro e,
principalmente, com esse outro coletivo.

O fato de compreendermos a iminéncia de uma escola que esteja imbuida de uma
proposta pedagdgica que tenha como objetivo principal buscar desenvolver e consolidar nas
criangas, jovens e adultos o despertar dos sentidos de mundo, leva-nos, também, a compreendé-
la como espaco de produzir uma compreensdo critica da realidade — proposicdes que
corroboram a Educacdo Ambiental que concebemos.

Para tanto, é imprescindivel que o professor também esteja imbuido desses anseios, ja
que seu saber é plural e também temporal, é preciso que esteja disposto a analisar as
contribuigdes, as implicacdes da descolonizagdo do pensamento como um dos desafios que a
Educacdo Ambiental enfrenta na contemporaneidade. O que significa desconstruir narrativas
hegeménicas, da forma como o sujeito compreende, como percebe a si mesmo na sua relacéo
com o outro, com 0 mundo (TRISTAO, 2014).

2% No entendimento de Minasi (2017) praxis —pratica e teoria articuladas pelo processo de transformacao do mundo
e de autotransformacdo humana.
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Assim, assumimos a concepg¢do da Educacdo Ambiental como transversal — em toda e
qualquer disciplina escolar — considerando dois aspectos: desenvolver a consciéncia dos
problemas ambientais nacionais e internacionais e da participacdo da nossa responsabilidade na
formacéo e desenvolvimento dos estudantes por meio de um dialogo transdisciplinar — onde
0s conteudos e objetivos das disciplinas estdo entre si articulados, visando facilitar a
compreensdo integral dos problemas ambientais.

Como viemos enfatizando, a lingua ndo é mero fendmeno cultural onde 0s povos
encontram sua identidade, é também o lugar em que o conhecimento esta inscrito.

Desta forma, concebemos que a area da Linguagem cabe mobilizar saberes que levam
em conta a totalidade do ambiente, ou seja, por meio dela acreditamos na possibilidade da
Educacdo Ambiental inscrever suas pautas subsidiadas pelo trabalho com os Géneros
Textuais. Permitindo, através do questionamento das relaces assimétricas criadas na e com a
colonizagdo da linguagem, desde sua origem no pais, suscitar temas que constituam a
discussdo sobre a formacdo social, econémica, politica e cultural da sociedade, a natureza, as
dimensdes davida humana.

Pela busca da possibilidade de realizar a transversalidade da Educacdo Ambiental, por
meio das aulas de Lingua Portuguesa, encerramos esse capitulo sob a afirmacéo dada pela sexta
entrevistada:

[...] “Quanto mais o campo de visdo pra se trabalhar, mais compensador, mais
enriquecedor fica nosso trabalho. E realmente Lingua Portuguesa é uma disciplina

que tu podes trabalhar qualquer assunto, qualquer tema. E o que te da mais
possibilidade de trabalhar.” (ENTREVISTADA 6).

Consideramos que inimeras sdo as compreensdes sobre as praticas educativas de Lingua
Portuguesa propulsoras da transversalidade no campo da Educacdo Ambiental. Dessa forma,
nossos resultados de pesquisa nos conduziram a refletir sobre outra categoria Compreensdes

sobre Educacdo Ambiental, cuja discussdo serd abordada na sequéncia.



8. COMPREENSOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

O que nos dispomos a organizar por meio dos resultados dessa Dissertacdo diz respeito
a analise que tencionamos sob a premissa de compreendermos a totalidade que se insere nosso
fendmeno de pesquisa. Dessa forma, buscamos desvelar as particularidades que se relacionam
no trabalho com Educacdo Ambiental por meio da Lingua Portuguesa, em que seja oportuno
como meio de expressar a realidade e desvendar o mundo da aparéncia para que seja possivel
emergir no mundo real (KOSIK, 1979).

Ao assumirmos tais preceitos teoricos, foi condicdo indispensavel compreendemos que
as atividades que implicam o uso da lingua representam o campo em que, mais especificamente,
se exercita a constituicdo da espécie humana. Tal espécie que no decorrer da vida tem na
linguagem seu elemento mediador das interacdes sociais.

Ao partirmos dessa compreensao, destacamos que a ciéncia da linguagem também se
relaciona com as correntes de pensamento mais significativas em cada época. Ndo obstante,
entendemos que por meio dos estudos sobre linguagem h& um aparato teérico, ideologicamente
situado que se conjuga com as concepcdes de mundo estabelecidas em determinada cultura
(MESZAROS, 2012).

Realidade que temos de considerar no momento em que trazemos a discussdo a
Educacdo Ambiental por meio da Lingua Portuguesa, ja que em épocas nem tdo remotas a
linguagem tenha servido a interesses muito diversos e, de acordo com esses interesses, tenha
sido interpretada acerca de perspectivas bastante diferentes. Subsidiados nessa compreensao,
enfatizamos ser oportuno — por atender a interesses estritamente ligados a elite dominante-
eximir-se da discussao de que o processo de reproducdo das relagdes sociais se da no marco da
propria relacdo homem-natureza, destacando que a reproducdo das relagdes sociais
compreende a totalidade do movimento da sociedade (MARX, 2010).

Nesse sentido, trazemos a discussao um tdépico central nos discursos que estdo
instaurados na sociedade contemporanea em torno do campo ambiental, eximindo-se da
discussdo que o problema ambiental encontra-se no centro de um movimento de crise
estrutural do sistema capitalista, que se intensifica na relagdo de exploracdo do homem pelo
homem.

A categoria denominada Compreenséo sobre a Educacdo Ambiental, a qual intitula esse

capitulo da dissertacéo, refere-se as compreensdes, concepcoes, defini¢bes e significancia que
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a Educacdo Ambiental tem para os sujeitos dessa pesquisa e sobre a possibilidade desse campo
permear transversalmente as aulas de Lingua Portuguesa.

A partir de nossas compreensdes, subsidiados pelas entrevistas realizadas, entendemos
que os professores de Lingua Portuguesa trazem em suas falas concepgdes que se atrelam as
maltiplas formas em que a Educagdo Ambiental é concebida e desenvolvida. Assim disposta,
compreendemos que os professores, parte de nossa pesquisa, estdo desenvolvendo Educacao
Ambiental em suas praxis cotidianas, por meio: de metodologias de projetos,
interdisciplinaridade, como leitura de mundo, enquanto posicao politica e como subsidio para
discutir a cultura das relac6es interpessoais.

Nesse sentido, evidenciamos a metodologia de projetos a partir da fala de alguns dos
entrevistados, os quais tém sua praxis permeada pela Educacdo Ambiental, questdo que
ressaltamos a seguir:

“Quando eu trabalho com a questdo dos Animais de um eu vou puxando o outro e
aquilo vai dar um global enorme. Esse ano como o projeto era sobre Rio Grande a
gente conseguiu de uma maneira geral trabalhar intertextualizado. Por meio dos
Projetos, se conseguiu trabalhar intertextualizado com Ciéncias, por exemplo:
Nichos ecolbgicos, essa parte ela [Fala sobre a professor de Ciéncias] traz para Rio
Grande, ela traz a fauna e a flora de Rio Grande. Este aqui foi o do Parque Marinha
que a agente fez todo com Artes (Mostra a entrevistada o projeto para a
pesquisadora). O tempo todo a Educagdo Ambiental é ampla, é muito ampla, ent&o
tu tens varios caminhos, varias diretrizes de como trabalhar, ndo e s6 questdo

propriamente do lixo e da reciclagem, tem muitas outras coisas: conscientizacéo,
valorizagdo...” (ENTREVISTADA 7).

Assim sendo, compreendemos que a entrevistada ressalta em sua fala a Educacgéo
Ambiental — a qual partiu de um projeto interdisciplinar — enquanto totalidade. Concepcdo de
Educacdo Ambiental que defendemos no decorrer dessa pesquisa, pois acreditamos nela como
fundante da nocdo de natureza, de modo que o homem ao falar de natureza retome a
compreensdo de que ele esta falando de si mesmo (TREIN, 2007).

No entanto, pelo vies do que estamos compreendendo por Educacdo Ambiental, faz-se
necessario abarcar em nossas discussdes 0s projetos desenvolvidos a partir de elementos
isolados, os quais produzem um conhecimento parcial e descontextualizado da materialidade
histérica que o constitui, por concebermos que nem a natureza € nem o homem podem ser
compreendido separadamente.

No processo de nossas andlises, igualmente encontramos como intencdo de propostade
trabalho dos professores a Educagdo Ambiental como interdisplinaridade. Compreendemos tal
proposta como possibilidade de desenvolver o conhecimento como totalidade, n&o

fragmentado, perpassando os espacos especificos das disciplinas, como o exposto pela
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entrevistada, em que a partir da problemética da cidade, possibilita analisd-la pelos diversos
campos do saber.

Nessa acep¢do, as disciplinas ganham autonomia no seu quefazer, porém visando uma
compreensdo ampla — e é nesta perspectiva que compete a Educacdo Ambiental o ensino-
aprendizagem que vise uma compreensdo da totalidade, o qual nos leva ao entendimento das
imbricacGes entre homem-natureza (FREIRE, 2015).

Nessa perspectiva, a quarta entrevistada enfatiza a Educacdo Ambiental como
possibilidade interdisciplinar:

“[...] eu consigo ver a Educa¢do Ambiental ligando todas as dreas, porque ¢ do

interesse deles. Hoje todo mundo em algum momento fala sobre Educagéo
Ambiental” (ENTREVISTADA 4).

Nesse movimento de analise, entendemos que se faz condic¢do indispensavel uma
compreensdo de mundo enquanto totalidade para que possamos compreender os fendmenos que
0 constituem. De acordo com isso, trazemos a posi¢ao da terceira entrevistada, a qual entende
a Educacdo Ambiental como possibilidade de leitura de mundo e enquanto posicdo politica,
conforme exposto em sua fala:

“Tu trabalhas com o aluno pra ele aprender a se posicionar no mundo. Refletir
sobre tudo o que estd acontecendo, porque muitas vezes eles ficam sé naquele
mundo deles. Precisamos é conhecer um pouco mais do mundo deles, através da
conversa, ndo sé a questdo formal de ensinar e aprender, o conversar, ter 0s

momentos informais. Entdo, a gente tem de tomar cuidado para ndo ficar s6 no
quintal de casa.” (ENTREVISTADA 3).

Encontramos a concepcado de Educacdo Ambiental enquanto leitura de mundo, também,
na fala da sexta entrevistada:
“Olha, eu acredito que é através da interpretacdo de mundo que a gente faz, porque
quando se fala em espaco em Educacdo Ambiental, tu estas falando com relagdo a
ambientes diversos ambientes que a gente faz parte. E o ensino de Lingua

Portuguesa, no Ensino Fundamental, serve para gente fazer com que o aluno
desenvolva a interpretagdo do mundo em que ele vive”.

Enaltecemos a possibilidade de trabalhar com a Educagdo Ambiental, por meio da
Lingua Portuguesa, como forma de ler e se posicionar no mundo, haja vista a necessidade de
constituir uma compreensao sobre a totalidade material, isto &, os professores propiciarem em
suas préaxis a leitura da realidade em suas ligacBes mais profundas, suas interdependéncias, as
quais exigem conhecimentos provenientes das multiplas areas do saber (FREIRE, 2015).

Entretanto, compreendemos que para que se efetive 0 movimento de leitura de mundo

é preciso adentrar a pseudoconcreticidade do real, onde é necessario dissolver as criacfes
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fetichizadas do mundo reificado e ideal, por entendermos que € adentrando a concreticidade
dos fatos que sera nos permitido compreendé-los para que possamos nos posicionar frente as
condi¢des mundanas e transformar a realidade (KOSIK, 1979).

Dessa forma, fundados no posicionamento de Lukacs estamos compreendendo que €é
condicdo necesséria que a Educacdo Ambiental se efetive enquanto totalidade para que seja
possivel desvelar a Crise Ambiental.

Pois a meta final ndo € um estado que aguarda o proletariado ao termo do
movimento, independente deste e do caminho que ele percorre como um “estado
futuro”; ndo é um estado que se possa, por conseguinte, esquecer tranquilamente
nas lutas cotidianas [...] A meta final ¢, antes de tudo, essa relacdo com a totalidade

(com a totalidade da sociedade considerada como processo), pela qual cada
momento da luta adquire seu sentido revolucionario (LUKACS, 2003, p. 101).

Partindo dessa premissa, € evidente expor que a compreensdo de totalidade esta
imbricada ao entendimento da Educacdo Ambiental enquanto processo emancipatorio, logo,
esse campo ndo pode ser concebido como o desenvolvimento de acgdes fragmentadas,
compartimentadas, pois por nos constituirmos sujeitos histéricos tudo o que acontece ao n0sso
redor esta intrinsicamente relacionado.

Assim como corrobora Lukacs (2003), identificamos a necessidade de adentrar a
esséncia de nossa realidade imbuidos de uma dimens&o historica, para que possamos realizar
uma analise mais proxima possivel do movimento real do presente.

A analise que nos propomos realizar vai ao encontro, também, da necessidade de
mulheres e homens buscarem investigar o que procuram conhecer. Porém, como primeira
instancia tem de assumirem a necessidade de conhecer a si mesmo, a realidade em que estéo
imersos enquanto seres de relagdes com o profundo interesse de transforma-la. O que esta
evidenciado nas mensagens de dois de nossos entrevistados, quando entendemos que eles se
referem & Educacdo Ambiental como possibilidade de discutir o que € a cultura das relacGes.

“Meio Ambiente ndo ¢ so a questdo, natural, ou na montanha ou a dagua. O meio
Ambiente é uma questdo que envolve cultura, envolve o espago, onde cada um esta
no momento”. [...] [...] “O cuidado do meio ambiente em que se vive ndo ¢ so do
lixo, é também cuidar do campo, mas € cuidar de onde a gente esta inserido, eu
acho. E o ambiente onde tu te encontras. A questdo ambiental para o lado subjetivo
também. Fazer com que as coisas andem de forma harmoniosa, em qualquer

ambito. Em qualquer &mbito fazer as coisas funcionarem, porque néo deixa de ser
um lixo quando as relag¢Ges estdo muito atritadas. ” (ENTREVISTADO 8).

Frente ao exposto pelo oitavo entrevistado, afirmamos que nosso meio € sustentado por
relagcGes, porém relacbes essas que sdo constituidas sobre um modelo de sociedade que

compreende o mundo de forma fragmentada, onde ha uma imensa dificuldade em pensar a
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totalidade. Ao privilegiar uma compreensdo fragmentada do mundo, calcada em interesses
particulares, o ser humano estabelece uma l6gica de dominacéo e expropriacdo sobre a natureza.
Significando que essa hierarquia vem se refletir em ac¢des individualistas como caracteristica
da vida moderna, sustentando uma relacdo onde homem € entendido a parte da natureza
(SANTOS, 2001).

Logo, ndo poderiamos desconsiderar que os fatores constituintes dessa relagdo
fragmentada do ser humano com o0 mundo, em contraposicao a relacéo de totalidade ontoldgica,
a qual permite o ser humano ser mais, venham repercutir nos valores que compdem a
sociedade individualista, competitiva, desigual, sectaria que caracteriza a atualidade
(FREIRE, 2015).

Dessa forma, ao centrar nossa discussdo na Educacdo Ambiental enquanto totalidade,
estamos entendendo que o processo de transformacdo da realidade passa, indubitavelmente,
pelo ambiente — lugar— em que nos constituimos (SANTOS, 2001). Assim, a identidade que
nos constitui enquanto ser historico determina e é determinante das relages predominantes em
certos grupos e classes sociais — sdo paradigmas dessa sociedade de classe que limita a
compreensdo de mundo moldado conforme a racionalidade hegeménica.

Inseridos nesse contexto, afirmamos que é no ambito da interacdo verbal que a Educacéao
Ambiental aparece enquanto cultura das relagdes, conforme reverbera nossa terceira
entrevistada:

“[...] a Educac¢do Ambiental passa por tudo, ela passa pela linguagem, ela passa
pelas relacdes de respeito. E a linguagem é a forma de nos expressar, Como vamos
tratar o outro. Isso faz parte do ambiente. Isso melhora o ambiente onde se vive,
porgue nés temos uma gama de palavras a serem usadas e as que vamos usar, as
Vezes magoamos as pessoas, as vezes ndo somos tdo educados quanto
precisariamos. Entdo, eu acho que o portugués vem a servigco das nossas relaces,

acho que é o “carro-chefe”. Acho que primeiro vem a aparéncia e apos vem a
linguagem”. (ENTREVISTADA 3).

Nesse movimento, estamos concebendo que a Educacdo Ambiental é exaltada na fala
da professora como cultura das relagGes, ao passo que ela enaltece o cuidado que devemos ter
ao colocar as palavras. Compreendemos o lexico verbal como unidade de sentido que constitui
as pecas com que vai se compondo os significados do texto, pois sdo elas que vao
materializando, mediando as intengdes do nosso dizer. Falamos para estabelecer relagdes entre
nos e com mundo, afirmamos isso para dizer que a linguagem tem como objeto de significacdo
as coisas que compdem a realidade.

No momento em que as relagbes sociais estdo fundadas na auséncia do outro, no

anticoletivismo, na antifraternidade, estamos entendendo como uma crise de relagcbes. No
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entanto, pensar em oferecer uma possibilidade de producéo de uma racionalidade onde o outro
estd presente, numa relacdo reciproca, leva-nos a refletir que é possivel, no encontro com o
outro, mudar os conceitos fundadas no egoismo do modo capitalista, com a possibilidade de
compreender a esséncia das coisas e de ressignificar valores instituidos nesta sociedade
desigual, estamos propondo um trabalho com a Educacdo Ambiental enquanto totalidade.

Nosso cendrio social suscita questdes, as quais entendemos que tem de estar presentes
na discussdo entre os professores como desafio parainterferir na atual formacéo social. Assim,
exaltamos a importancia da Educacdo Ambiental para a formacéo de sujeitos capazes de criticar
o atual modelo de sociedade e propor alterativas a supera-lo, como também avancar na luta
coletiva pela constituicdo de outro projeto societario, em que sejam superadas as relacdes de
exploracdo do ser humano pelo ser humano e da natureza pelo ser humano.

Nessa perspectiva, ainda, enaltecemos o campo da Educacdo Ambiental como propulsor
da humanizacdo — com vistas a levar mulheres e homens a compreenderem o processo das
relacbes em nossa sociedade, assim como ter a possibilidade de vir fomentar a participacao das
pessoas nas discussdes sobre as politicas publicas e 0s movimentos sociais, que estdo voltados
para a resolucdo dos problemas ambientais. Entendemos que cabe a Educacdo Ambiental
enquanto totalidade transversalizar todas as areas do conhecimento, a fim de relaciona-los,
possibilitando, entre outros determinantes, a ampliacdo do entendimento da realidade, com
vistas a projetar uma sociedade mais humana.

Sob essa perspectiva tedrica, afirmamos que a Educacdo Ambiental enquanto totalidade
precisa ser efetivada nas instituicdes educacionais, pois consideramos como emergente inserir
tanto no curriculo da Educacdo Basica no geral quanto na formacgdo de professores, por meio
da transversalidade, a amplitude de uma proposta pedagdgica solidificada na cultura das

relacGes.



PALAVRAS FINAIS

Somente a palavra isolada se mostra muda e nada comunica. (NETO, 1996).

E sob a epigrafe de Jodo Cabral de Melo Neto (1996) que trataremos das Gltimas
reflex6es que envolvem nosso processo de pesquisa, frente & iminéncia de encerrarmos neste
tempo determinado nossas consideracfes sobre 0 processo investigativo, distante de
concebermos que as discussdes aqui elencadas estejam concluidas, por nos constituirmos como
seres inconclusos, nosso fendmeno também assim se efetiva — em constante movimento, mesmo
posterior a nossas analises e questionamentos na particularidade que o constitui.

Desse modo, iniciamos por enfatizar que as analises acerca da préatica dos professores
de Lingua Portuguesa orientada pelos PCN, em que a Educacdo Ambiental objetiva-se por meio
dos Géneros Textuais se efetivaram na relacdo dialética entre teoria e préatica, considerando que,
nessa relacdo, as referidas andlises foram constituidas enquanto unidades, situadas num
determinado espago-tempo, onde 0s sujeitos historicos socialmente constituidos determinaram
0s resultados dessa pesquisa.

Concebemos, para tanto, uma Educacdo Ambiental imbuida do processo de constituicdo
de uma sociedade pautada nos valores da ética, da solidariedade, dos valores humanos que
conduzem a outro modelo societario. Assim, a Educacdo Ambiental que afirmamos esta
intrinsicamente ligada a pratica, pois ela tem como objetivo a emancipacdo humana,
reconhecendo a necessidade da superacgdo das relacées de dominacéo e de exclusdo que definem
a contemporaneidade.

A linguagem ao ser entendida enquanto possibilidade de expressar o mundo e, também,
elemento principal do ensino de Lingua Portuguesa, permite contemplar questdes em nivel
natural, social e cultural, oportunizando, por meio da transversalidade dos temas, realizar uma
analise de totalidade da sociedade para que se possam potencializar, por meio de praticas
pedagdgicas emancipatorias, a dentncia e o anuncio do mundo.

A pesquisa conduziu-nos a necessidade de embasarmo-nos nas politicas publicas
educacionais para compreender como se institui o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil.
Portanto, entendemos que a ideia de que a lingua formava um grande quadro da identidade
nacional e era a depositaria da cultura nacional da origem a vis&o de lingua instituida pela LDB
n®5.692/71.

Nesse contexto, posta como "expressdo da cultura brasileira”, a proposta de ensino firma

paradigmas tedricos que isolaram o ensino de Lingua Portuguesa de toda a constituicdo de
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lingua enquanto fendmeno social, no dado momento politico que se centrava, onde o que se
tencionava era a manutencdo do poder das elites e a opressdo das classes sociais menos
favorecidas.

Frente a essa acepcao, evidenciamos que a Lingua Portuguesa deve ser vista comouma
lingua que se constitui de uma vasta variedade causada pela extensdo de nosso pais, assim como
pela abrangéncia da diversidade linguistica de cada regido, compreendendo elementos desde a
faixa etaria de seus falantes até suas condi¢cdes econdmicas e sociais. Desse modo, afirmamos
que a lingua ndo € homogénea por tudo o que a compde.

Assim constituida, nenhuma lingua é apenas um instrumento de comunicagdo, no que
diz respeito a passagem linear de informacdes e se esgota num simples ato de dizer. A
democratizacgdo do saber linguistico deve servir, entre outros objetivos, a divulgacdo das amplas
descobertas cientificas, a liberacdo da palavra de milhares de pessoas silenciadas pela rigidez
gramatical, deixando de ser apenas um conjunto de regras ou um conjunto de frases gramaticais,
para definir-se como fenémeno social, como uma prética de atuacéo interativa.

Por essas consideragbes, trouxemos o percurso histérico da legislacdo por
compreendemos que € por meio dele que se efetivou o ensino formal de lingua no pais, primeiro
com a Lei n® 5.692/71, onde definia a lingua como “expressdo da cultura brasileira”, apés, a
LDB n° 9.394/96 que ao instituir a obrigatoriedade do estudo da Lingua Portuguesa também
traze a orientacdo sobre a necessidade dos Sistemas de Ensino contemplar, em seus Projetos
Politicos Pedagodgicos, os Parametros Curriculares Nacionais, del997 — o que no Nucleo
Comum do curriculo indica um grande avanco.

Compreendemos que a LDB n° 9.394/96 indica a possibilidade, por meios das diversas
areas do conhecimento, de elencar temas que permeiam a sociedade, 0s quais necessitam
serem amplamente discutidos. Porém, é oportuno destacarmos que desde o lancamento dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), os demais documentos neles
fundamentaram-se, j& que sdo os PCN que ampliam tematicas — antes silenciadas — a serem
discutidas, de forma transversal, tanto nas disciplinas do Nuacleo Comum como na Parte
Diversificada do curriculo.

Desse modo, evidenciamos que 0 movimento constituido com a promulgacéo dos PCN
possibilita a dindmica de uma proposta em que 0 ensino seja transversalizados por meio de
campos do conhecimento, até entdo isolados no processo de ensino-aprendizagem. Dentre 0s

temas Transversais, 0 Meio Ambiente é um dos elencados a discussao.
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Nossa intencdo, no decorrer dessa pesquisa foi delinear as orientagdes e indicagdes das
politicas publicas educacionais que dizem respeito ao ensino da Lingua Portuguesa e a proposta
de efetivacdo da Educacdo Ambiental enquanto proposta transversal, para que pudéssemos
compreender as concepcdes tedricas que embasam os professores de Lingua Portuguesa da
Rede Municipal de Rio Grande, a fim de entdo entender o movimento que se da em suas aulas,
para compreender de que forma a Educacdo Ambiental pode vir a se objetivar por meio dos
Géneros Textuais.

Nessa perspectiva, é condicdo indispensavel que os professores de Lingua Portuguesa,
por meio de uma proposta transversal, tenham como objetivo preconizar préaticas pedagdgicas
que conduzam os alunos ao entendimento dos problemas mundiais, nacionais e locais,
evidenciando aprofundadamente a relacdo dos seres humanos com a natureza e também entre
Si.

Por conseguinte, entendemos que nosso estudo sobre a objetivacdo dos PCN na pratica
dos professores de Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Ensino do Rio Grande-
suscitou, também, a preméncia da transversalidade da Educacdo Ambiental por meio dos
Géneros Textuais, assim elencamos 0 ensino da Lingua Portuguesa como potencializador de
teméaticas comprometidas com o ser humano e com a natureza, bem como enquanto
corresponsavel por um outro modelo de sociedade.

Compreendemos, nesse constructo, o ensino de Lingua Portuguesa por meio de uma
concepcao interacionista de linguagem (GERALDI, 1985) e (ANTUNES, 2005, 2009, 2010,
2014), por concebermos ser imprescindivel defender uma educacéo linguistica que transforme
a sociabilidade humana, através de um ensino centrado no que é essencial para formacéo
intelectual do ser humano, uma educacdo que tenha objetivos claros, com propostas
solidificadas na esséncia da realidade, distante do estipulado pela maioria de nossas escolas que
entendem “que ao saber gramatica” temos a capacidade de ler e entender o mundo.

A linguagem contempla temas que perpassam o cotidiano e carrega em sua esséncia a
transversalidade a todas as outras areas do saber. Assim, concebemos que 0s sujeitos dessa
investigacdo efetivam o trabalho com a Educacdo Ambiental em suas aulas de Lingua
Portuguesa por meio de metodologias de projetos, de leitura de mundo, de posicionamento
politico e, também, como subsidio para discutir a cultura das relacbes. Mesmo que nao
tenhamos encontrado no processo de pesquisa a Educacdo Ambiental enquanto totalidade a

qgual afirmamos, ndo podemos deixar de considerar as mdltiplas formas que essa
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transversalidade pode ser efetivada no curriculo escolar — enquanto proposta pedagdgica
coletiva.

Assim, entendemos que se faz necessario outros saberes pedagdgicos, os quais venham
presidir a pratica docente, abrindo possibilidade de critica e incentivo ao desenvolvimento de
outros paradigmas de ensino, onde tenham como objetivo uma proposta maior de Educacao
Ambiental — comprometida com a interferéncia permanente na realidade, a partir da permanente
humanizacao dos homens.

Desse modo, pelo movimento aqui realizado, € mister que toda equipe pedagogica esteja
imbuida de ressignificar os fazeres de sua profissionalizacdo, na busca incessante de
constituicdo de uma proposta politico pedagodgica que, além de estar subsidiada pelas politicas
publicas nacionais, também tenha o proposito de insercdo de uma Educacdo Ambiental
enguanto totalidade no curriculo escolar.

Ao longo de nossas reflexdes, pontuamos elementos que respondem a nossa questao de
pesquisa, apontando para a necessidade de que o ensino de Lingua Portuguesa se torne bem
mais significativo, desenvolvido como propostas de usos sociointerativo, funcional, discursivo
e intertextualizado da linguagem — vindo a compor uma importante area no momento em que
esta atrelada a um projeto mais amplo de Educacdo Ambiental.

Concomitante ao que temos suscitado a reflexdo sobre o papel politico das aulas de
Lingua Portuguesa, esta a iminéncia de a linguagem promover a participacdo nos diversos
campos de atuacdo humana onde, por meio da compreensdo e producao de textos, oportunize o
entendimento dos aspectos naturais e aqueles desenvolvidos pelo homem. Entdo, é nessa
perspectiva que estamos atribuindo as aulas de Lingua Portuguesa uma grande responsabilidade
ao encaminhar o desenvolvimento politico-social de cada comunidade para atuar frente as
maultiplas demandas sociais.

Por conseguinte, compreendemos por meio do Corpus de andlise desse estudo a
necessidade da disciplina de Lingua Portuguesa ser espaco de interpretacdo, compreensao e
analise da totalidade social, onde a Educacdo Ambiental — enquanto transversalidade — seja
propulsora de uma proposta pedagdgica fundada na cultura das relacBes, imbuida do
desenvolvimento da consciéncia humana.

Assim disposta, entendemos que a disciplina de Lingua Portuguesa, além de contemplar
o tripé: “texto, producdo textual, e gramatica”, possibilita desenvolver questdes que venham
auxiliar os estudantes para sua compreensao enguanto sujeitos historicos, tanto para leitura de

mundo quanto para inferéncia no meio em que vivem.
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Destarte, compreendemos que a Educacdo Ambiental enquanto totalidade, de forma
transversal, possibilita aprofundar a discusséo de tematicas que ndo estdo sendo discutidos na
sua esséncia, propiciando, na condi¢do do ensino da Lingua Portuguesa, a oportunidade de
leitura plena (do livro e do mundo) — aquela que desvenda, revela, que lhe oportuniza uma
andlise profunda da realidade e de si mesmos.

Sem nos distanciarmos da consciéncia tedrica e da seriedade metodoldgica,
compreendemos e analisamos 0 movimento dessa pesquisa pelo viés de uma proposta de
trabalho transversal da Lingua Portuguesa, pois concebemos a linguagem como possibilidade
de expressar conhecimentos necessarios e indispensaveis para a constituicdo de relagdes mais
humanas, centradas em expressar 0 mundo a servico de aprimorar o entendimento de humano.

Sendo que tudo o que se expressa pelas diferentes linguagens remete a toda experiéncia
humana de interacdo, propomos uma Educacdo Ambiental enquanto totalidade presente nos
Géneros Textuais que compdem as aulas de Lingua Portuguesa, a fim de que haja uma
constituicdo interativa tanto na organizacdo dos sentidos dos textos trabalhados pelos
professores de Lingua Portuguesa, bem como nas intengdes expressas que estao na sua esséncia,

guanto no que esta contido em seus contextos de uso.
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APENDICES

1. PARTE | — INVESTIGACAO NO AMBITO DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE ESNINO.

Em todo corpo do texto das entrevistas usamos P — Pesquisadora e E — para Entrevistado(a).

ROTEIRO DE ENTREVISTA:

1. Dados de Identificacéo:
1.1 Nome

1.2. Idade:

1.3. Género:

2. Formacéo Académica:

2.1. Curso de Licenciatura
2.2. Ano de conclusdo do curso

2.3. Possuis outra graduagao? () sim () ndo
Qual?

2.4 Especializagdo: () sim () ndo

Qual(is)?

2.5 Mestrado: () sim () ndo Em que area?
2.6 Doutorado: () sim () ndo Em que area?

3. Vinculo funcional:

3.1 Redes de ensino em que trabalhas:

() municipal () estadual () particular

3.2 Em quantas instituicdes de ensino trabalhas? () apenas uma () em duas () em trés
3.3 Qual é teu Regime de trabalho?

() 20h/a com nomeagao

() 20h/a com nomeacdo + 20h com convocagao

() 40 h/a com nomeacéo

3.4 De que forma esta distribuida a tua carga horéaria nas Redes em que trabalhas?

Rede NUmero de horas trabalhadas [Turno

Municipal

Estadual

Privada

3.5 Em turno inverso atuas em atividade do Setor Pedagogico?
() sim ()néo Qual?

Numero de horas em que atuas no Setor:
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3.6 Na Rede Municipal de Ensino, qual Nivel ou Modalidade de Ensino que atuas? ()
Ensino Fundamental — Anos Iniciais

() Ensino Fundamental — Anos Finais

() Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais () Anos Finais e EJA

3.7 Participas de algum projeto vinculado a alguma instituicdo de ensino superior ou outra
instituicao?

() sim () ndo Qual (is)?

4. Entrevista semiestruturada:

4.1. Como professora de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino, como tens
concebido o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa nessas escolas?

4.2. Os Parametros Curriculares Nacionais tragcam possibilidades de elaborarmos diferentes
propostas de trabalho com a Lingua Portuguesa. Em tua compreensdo em que realmente esses
Parametros possam estar (ou estdo) contribuindo na pratica pedagogica do ensino da Lingua
Portuguesa?

4.3. Em tuas atividades de professora de Lingua Portuguesa na Escola Publica Municipal,
poderias descrever como tens desenvolvido o conteddo de tuas aulas e a relacdo de
aprendizagem com teus estudantes?

4.4 As escolas de um modo geral elaboram anualmente Planos de Estudo para as diferentes
disciplinas. O Plano de Estudos da disciplina Lingua Portuguesa de tua escola saberias dizer
como foi ou tem sido sua organizacdo? De que forma aconteceu tua participacdo nesta
construcao?

4.5 Se considerarmos o Planeta terra, um espaco de todos, em teu entendimento como o
ensino de Lingua Portuguesa poderia, a partir das préaticas vivenciadas na sala de aula,
trabalhar Educacdo Ambiental?

4.6. Como professora da area, fala um pouco de tuas preocupac¢es com o Ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas da Rede Municipal.
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TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

As professoras combinaram de fazer a entrevista em conjunto, no espago da hora-

atividade da Escola.

ENTREVISTAS 1e?2

Conversa sobre 0 ano de Formacédo. Sobre a Formacdo Académica e os cursos que fizeram no
decorrer dos anos. A importancia sobre a necessidade da formacao continuada.

Explanagéo da proposta de pesquisa, sobre os Géneros Textuais, a proposta dos PCN e os Temas
Transversais e sobre a Entrevista. Como 0s Géneros Textuais estdo presentes na nossa rotina e de
que forma a Educacdo Ambiental se faz presente como Tema Transversal nestes textos, que nada
mais € que o trabalho que vocés desenvolvem.

Conversa de como foi feita a selecdo das escolas e dos professores para participarem da
Entrevista.

E1 — Eu trabalhei com Cronica, com o Fabricio Carpinejar e inUmeros outros.
P — O Prof. xxxxxxx que trabalha com Propagandas, trabalha com o Consumo.

E2 — Eu trabalhei com Propaganda, trabalhei com Crénica, mas Poesia eu ndo cheguei a trabalhar,
eu sempre trabalho, mas esse ano nao.

E1 — Cada ano a gente tem uma proposta diferente.
E2 — Também teve muitos feriados nos dias das minhas aulas.
P —Muito feriaddo, muita ponte.

E2 — E agora no final eu trabalhei o texto dissertativo — argumentativo para eles comecarem a se
posicionar.

P-Entéo frente a este trabalho que ja desenvolvem como professora de Portugués da Rede
Municipal como tem concebido o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa na Rede?

E1 — Acho que falta bastante comprometimento deles, eles tém muita preguica pra ler, € um
trabalho arduo, de insistir, “bater na tecla”, de tu cobrares, de avaliares em cima daquilo e ainda
assim vao ter aqueles que vao ler e aqueles que nao vao ler.

P — A gente sabe 0 qudo engajada que tu és. E tu achas nesta proposta quando tu langas eles ja
estdo desmotivados, ou que teve a resisténcia so no inicio?

E1 — Teve, teve alguns que leram e leram imediatamente quando eu pedi e teve aqueles que ndo
leram que assistiram ao filme e, ainda assim, ndo assimilaram, porque eu cobro em prova e eu
vejo quem leu e quem néo leu.

P —Porque a tua escola tem bons recursos, entdo o entrave na tua ndo seriam 0s recursos.
Seria a desmotivacdo deles.

E2 — Na minha também tem bons recursos, 0 Unico problema nosso € a internet, a gente tem
internet em dois, trés computadores, porque 14 € bem dificil, entdo as vezes tu vais fazer um
trabalho de pesquisa € complicado.

E1 — Mas la no nosso também néo temos.

P — E ruim o0 acesso?

E2 — E ruim o0 acesso a internet, é bem dificil.
P —Vou passar isso para 0 NTM.
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E2 — Sdo um, dois... Eu mesmo nem fui ao Laboratério de Informatica, por causa disso, porque a
internet é fraca, um computador vai rapido e o outro vai bem devagarinho.

E1 — Eu ndo tenho o costume, como 0s meus, a maioria tem 3G e tem celular se tém que fazer
uma pesquisa na hora eles fazem.

E2 — E 4 a &rea € muito ruim, também ndo sei se é por causa disso, nem 0s nossos celulares
pegam I, as vezes temos o celular com internet e ndo conseguimos nem receberuma ligacéo la.

P — Pois &, pode ser. Tém escolas como 0 XXXXXXX, 0 XXXXXX que ndo tem acesso a internet.

E2 — Entdo tu vais pedir um trabalho de pesquisa é um ou outro que tem, ndo sdo todos que tem o
celular moderno.

E1 - Eu ndo tenho esse problema, precisas ver os videos que eles fizeram.
P — Sim, maravilhas!

E1 — Tem de ver os videos, porque eu pedi agora de finalizacdo, um dos objetivos era fazer um
video usando imagens...

P — Foi como o do ano passado?
E1 — Este ano um pouquinho diferente.
E2 — Eu queria que eles fizessem também, defendendo uma ideia, usando argumentagéo.

E1 — Juri simulado, eu trabalhei muitos anos com jiri simulado. E legal, tu pegas um tema
polémico, Ultima vez que eu fiz foi quando eu trabalhei com a Cristiane F, na organizacao tem

0 promotor, tem os advogados, tém as testemunhas.
E2 — Muito legal.

E1 - Dai a defesa e a acusagéo da Cristiane, que era a personagem principal, que se envolveu com
heroina...

P — Eu faco este também e eles se envolvem muito.
E1 - Quando eu trabalhava na Escola xxxxxx eu fiz também, da Legalizacdo do Aborto.

P — Fiz também sobre a doacgdo de drgaos, da legalizacdo das drogas, da maioridade penal... E eles
podem escolher o tema também.

E1 — Eles refletem e tém de criar uma argumentacao.

E2 — Eu fiz assim: Cada grupo escolhia um tema ai fazia a sua tese, a suaargumentacdo e ja trazia
uma proposta de intervencdo, dai os outros poderiam concordar ou discordar, mas quem
discordava dava o seu ponto de vista.

E1—E bem legal.
P — Pra mim também, depois te passo sugestdes.
E2 — Essa ideia é bem interessante.

P —Porque tu lancas as ideias iniciais e eles ttm muito que querem saber mais, pesquisar. Claro, que
sai muito tema polémico, mas dai vamos organizando os temas. E poderemos trabalhar com
filmes, documentarios, revistas, musicas.

P — Entdo, como tu vés o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa na tua Escola?

E2 — Eu concordo com a Prof? xxxxxxx que falta o0 comprometimento deles, acho que a cultura da
escola publica de ndo fazer tarefa, as vezes tu pedes um trabalho, alguns trazem e boa parte ndo
traz. Falta um pouco de comprometimento. L& na escola nds temos uma biblioteca bem boa, porque
veio aquela Sacola Literéaria.
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P — Sim.

E2 — Eu fiz um trabalho que eles teriam que ler um livro que eles escolhessem e nds
trabalhariamos os elementos da narrativa do livro, trabalhamos os personagens, tempo, espacgo, 0
enredo, entdo cada um poderia fazer de um livro, varios alunos ndo fizeram e tiveram os dois
meses pra ler o livro, tiveram tempo pra ler o livro, e ndo leram e néo fizeram.

P — Perderam uma 6tima atividade.

E2 — E ndo eram por néo saber fazer o trabalho, porque a gente assistiu ao filme “Capitaes da Areia”
e fizemos esse trabalho com “Capitdes da Areia”, entdo eles tiveram o exemplo e ndo fizeram por
ndo quererem ler.

P — E depois na tua avaliacdo tu disseste que ficariam sem nota?
E2 — Sim, valia 20 pontos, ficaram sem 20 pontos do trabalho.
P — Tranquilo, tu colocaste a proposta, tinham o material...

E2 — Agora eles fizeram a Resenha, todos entregaram a Resenha e este que era um trabalho bem
simples mais simples que a Resenha...

P — Eles néo fizeram.
E2 — Como eles viram que se prejudicaram, no final de ano, resolveram fazer este.
P — Que bom que foi em tempo!

Os Parametros Curriculares Nacionais tracam possibilidades de elaborarmos diferentes
propostas com a Lingua Portuguesa. Na compreensdo de vocés, em que realmente esses
Parametros possam estar ou estdo contribuindo na prética pedagogica do ensino da Lingua
Portuguesa?

E1 - Acho que te ddo um direcionamento, tem que ter um direcionamento.
P—E prati?

E2 — Eu concordo com a XXXXXX, porque a gente precisa de uma base, porque eu percebo conosco
que somos da Lingua Portuguesa ja tem uma base e a nossa experiéncia também, esta troca com
os colegas também contribui muito.

E1 — Também acho.

P — Isso é um diferencial, estou fazendo o planejamento para 0 ano que vem, tem a Olimpiada de
Lingua Portuguesa, mas ndo abro mao dos espacos de formacao.

E2 — Importante estes momentos de troca de experiéncias.

P — (...) da divulgagdo de projetos pedagogicos que vao em frente, porque tu tens o recurso, tu
consegues tens o apoio da Coordenagéo.

E1 — Coordenagéo a gente ndo tem.
P — Sim, ali no teu caso, ndo!

E1 — Eu faco por minha conta, eu coordeno. Eu tomo a iniciativa, convido as colegas e eu tomo a
frente, é isso que eu faco. Eu determino — se quiser me ajudar a modificar eu sou aberta, s6 que se
eu ndo tomar a iniciativa, ndo sai. E como o Sarau, 0 Sarau ndo morreu depois que a Prof® xxxxx
saiu, porque eu tomei a frente.

P — Sim, tu assumiste.

E1l - E a Prof® xxxxxxx me ajuda bastante, porque ela é uma professora bem comprometida, ndo
que as outras colegas ndo sejam, mas elas ndo tém inciativa para sair, de definir o dia, o autor, 0
local...
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P — Claro.
E1 — Se eu ndo tomar a frente, este Sarau ja teria morrido.

P — Mas ontem também, no evento da Escola xxxxxx, tudo com a Prof® xxxxx de Portugués, na
Escola tem cinco professoras de Portugués e s6 o Prof® xxxxxxx, de Matematica ajudando a Prof?
XXXXXXX.

E2 — Professor de Matematica.

P — Nao, 6timo, mas se todas estivessem envolvidas, entdo era um evento de uma professora de
Portugués da Escola.

E1 — Na nossa Escola, a Prof? xxxx saiu, uma pessoa muito ativa, tu pedia ela se engajava e fazia,
ela iria fazer os slides, foi um show para fazer. Eu me propus a fazer, s6 que nao pode ficar
centrado somente em uma pessoa fazer tudo.

E2 — L& na Escola tem o encerramento, ele vai se apresentar, ele é tipo MC, por iniciativa dele, ele
faz os versos e nos mostra, eu nao sou professora dele, mas ele mostra com bastante orgulho.

E1 — Que bom que ele mostra!

Como vocés tém desenvolvido o contetdo de Lingua Portuguesa nas aulas?
E1 - Vou te falar a verdade, o contetdo gramatical é secundario.

P — Parabéns professora... (Risos)

E1 — E secundario. Eu trabalhei orac@es substantivas, e fiquei trabalhando projetos durante o ano
inteiro.

P—-Etu?
E2 — Eu trabalhei mais “tipos de textos” do que contetidos.

P — Porgue temos conversado muito sobre a proposta de trabalhar com textos, a partir de textos, a
necessidade de conhecimento de mundo, a gramética implicita, os textos atuais, 0s temas
polémicos...

Conversa sobre 0 ENEM.

E1 - E isto ajuda o nosso trabalho no dia a dia.

P — Tu fazes projetos também?

E2 — Nao, o que eu fago é mais no Espanhol, no 9° ano.

P — E texto que tu trabalhas?

E2 — E, mas eu fago mais com Espanhol com questdes de musica.

E1 — Ano que vem eu quero fazer a Feira das Profissdes, dai vou precisar de gente la do teu curso
do Técnico em Meio Ambiente.

P — Esta bem, da Engenharia de Alimentos, da Enfermagem também tenho conhecimento.
E1 - Otimo.

As escolas de um modo geral elaboram os Planos de Estudos, o de Lingua Portuguesa como
foi a organizacdo, de que forma aconteceu esta participagao?

E2 — N&o aconteceu.
E1 — Vieram aquelas folhas para preencher...
E2 — Com certeza, a base vem das formacdes.
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E1 — Das formacGes que nds tinhamos todo més, que eu sempre coloco nas avaliagfes e lamento
ndo ter mais.

E2 — Vou voltar mais ativa.

Conversa sobre a concepcao de Meio Ambiente.

E1 — N&o é s6 economizar &gua, separar o lixo, € muito além disso.
P — E muito mais.

P — Se a gente considerar o planeta terra como um espaco de todos, em teu entendimento,
como o ensino de Lingua Portuguesa poderia a partir das préaticas vivenciadas na sala de
aula, trabalhar a Educacdo Ambiental?

E1 — A partir de textos de reflexdo, projetos que tem esse cunho de relagdo com o Meio Ambiente,
com o lugar onde vivemos, as rela¢cBes humanas, tem um amplo espaco para trabalhar, por isso é
que e gosto tanto de trabalhar com Portugués.

P — Adoro!

E2 — E mesmo.

E1 - Tu trabalhas qualquer assunto, ndo tem tédio, tu tens uma imensidao de temas.
E2 — Tu trabalhares com o aluno pra ele aprender a se posicionar no mundo.

E1 — Fazer a reflexao.

E2 — Refletir sobre tudo o que esta acontecendo, porque muitas vezes eles ficam s6 naquele
mundo deles, e a gente também tem de entender o mundo deles.

E1 - Claro, respeitar, saber que eles tém as limitac6es deles, que estdo numa idade de transigao.
E2 —Muitas vezes a gente até desconhece 0 “mundo deles”, dos personagens da internet...
E1 — E de um personagem.

E2 — Um personagem da internet, e é uma questdo do olhar, € uma coisa que precisamos é
conhecer um pouco mais do mundo deles. Através da conversa, ndo s6 a questdo formal do
ensinar e aprender, o0 conversar, ter 0s momentos informais.

E1 — Claro, eu converso.

E2 — E 14 como é uma turma com 11 de 9° ano parece de casa. Entdo a gente tem de tomar cuidado
pra ndo ficar s6 “quintal de casa”.

E1 — Tem de ter esse equilibrio, porque eles também se queixam daqueles professores que se
passam na conversa.

E2 — Sim, é.
E1 - E a gente tem de ter essa nogé&o.

Como professora da &rea, fale um pouco das tuas preocupagfes com o ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas da Rede Municipal:

E1 — Eu acho essa falta de comprometimento do estudante com o seu aprendizado, eu acho isso
bem sério.

E2 — Eu acho que a questdo da escrita & bem fragil.
E1 - Também.
E2 — Eles chegam com uma escrita muito fraca, eu que dou aula no 9° ano.

E1 - E assim, a falta de leitura compromete a escrita.
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E2 — Exatamente.

E1 - E esta preguica de ler, ndo quer dizer que € a escola que ndo incentiva.
P — Temos exemplo em casa.

E2 — E questio de costume. Também é o apelo da internet.

E1 — Exatamente.

E2 — Eles chegam loucos de sono na aula de manha, porque eles ficam até as 4h da manha, 1a no meu
colégio tem esse problema.

E1 - L& no colégio ndo tenho tanto.

E2 — Tenho uma turma 8° ano, como tem.

P — O apoio a projetos como é?

E2 — A escola sempre apoia projetos, ndo tem mais projetos por falta de iniciativa nossa.
E1 - L& na Escola nos carregamos 0s projetos.

P — Isso mesmo.

E1 - L& ndo nos impede, mas € uma batalha.

Conversa sobre os dados pessoais que serdo completados na entrevista, sobre o que podem
complementar.

Agradecimentos.

ENTREVISTA3e4
E3 — Conversa sobre a greve do Estado.
P — Explanacdo sobre a Entrevista, sobre a Ficha de Preenchimento dos Dados.

Como professora de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Ensino, como tu concebes o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa nas escolas da Rede?

E4 — Tenho que pensar, eu gosto de pensar. Vou ter que escrever para ndo me perder. Quase no
final do ano é muita coisa.

P — Podemos conversar informalmente.

E3 — Eu tenho s6 uma turma de Portugués.

P — Uma turma pra complementar a carga horaria de Espanhol?

E3 — Isso.

P — E como eu que tenho Portugués e para complementar me colocaram no Técnico.

E3 — Eu gosto de trabalhar as duas, eu consigo trabalhar bem as duas, eu dou ha 6 anos Portugués
e ha 16 Espanhol, gosto. S6 que agora meu coragdo e de Portugués também, e ndo s6 de Espanhol.

P —E, pois é.
E3 — E complicado,

E4 — Pra entrar no Portugués pra ela foi complicado, mas depois ela abragou. Pensei qual € minha
concepcao, ndo €? Percebo através da concepcao da triade: texto, producéo textual e gramatica.

P — Otimo.
E4 — Essa é a triade da minha Dissertacao de Mestrado.
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E3 — A minha eu colocaria a interpretacdo de texto
P — A interpretag&o, 6timo.
E3 — Partindo do texto, a interpretacao e a producao.

E4 — Eu, partindo desta triade: da interpretacdo de texto e da producéo e paralelo com a producéo
tem de vir a gramatica. Ela dando um suporte para essa escrita. N&do a gramatica pela gramatica,
mas a gramatica dando um suporte para a escrita.

P — Tu ja viste o ultimo livro que saiu Coeséo da Irandé Antunes? E um livrinho excelente.
E4 — Irandé Antunés é obvio, os livros dela sdo 6timos.

P — Maravilhosos, acho que € um dos proximos que poderemos estudar.

E4 — Eu gosto dela e a linguagem dela é acessivel.

P — Além da linguagem acessivel, é pequeno, da super bem pra nossa proposta.

E3 — Eu nem sempre consigo partir da gramatica dos meus textos, meus textos geralmente é
interpretacdo e partem pra producdo: crbnica, conto, poema, dai eu trabalho esta estrutura. A
gramatica no 8° ano, as vezes, ela vem por si s6 mesmo, s6 para arrumar as arestas de escrita,
acontece muito comigo.

P — Sim. O que eu e a Prof? xxxxxxx discutimos no encontro da semana passada, na quinta-feira,
como trabalhamos juntas nos dois dias de ENEM €é o que mais nos convence que ndo da pra
trabalhar a gramética pela gramatica, e sim implicita nos textos.

E3 — Contextualizada.

P — A servicgo do texto. Aquilo que a Prof® xxxxxxxx j& trabalha, sdo 5, 6 textos. Ndo conhego a
fundo teu trabalho, mas conheco a Proposta Pedagdgica da Escola.

E3 — E um pouco diferente do da XXxxx.
E4 — Mas ela é muito parecida, ela trabalha Géneros.
E3 — Trabalho Géneros. Eu gosto de Géneros.

E4 — Porgque como eu tenho 5° ano e 6° ano, o trabalho de 5° é de uma forma, o trabalho de 5° séo
muitos Géneros durante o ano, porque basicamente é interpretacdo e eles precisam olhar essa
gama de textos pra interpretar, s6 que ja nos 6° ja é outra histéria.

P —Sim.
E4 — Vem a producdo textual como carro-chefe desse ano, ai vem a gramatica. Um exemplo:

vamos trabalhar o Resumo, mas vamos trabalhar uma conjuncéo e os pronomes pra que tenhamos
um texto mais coeso. Entdo tem a gramatica, mas a servico da produgdo textual do aluno.

P — Sim, excelente!

Vamos ver a proxima: Em tuas atividades de professora de Lingua Portuguesa na escola
publica municipal, como é que tens desenvolvido o contetdo, tuas aulas e a relacédo e
aprendizagem com teus estudantes?

E4 — Através da producdo textual do aluno.
P —Sim.

E4 — Através da producdo textual do aluno, através de exercicios estruturais, eles realizando, tu
colocas varias possibilidades em que aquele determinado pronome, aquela determinada conjuncao
pode ser usada, que o aluno pode usar, por exemplo, 0 “mas”, tu colocas varias possibilidades com
0 mas ele conhece, mas o todavia néo.
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P — Como o “contudo”.

E4 — Trabalhando o exercicio estrutural onde tu usas o “mas”, o “contudo”, eles conseguem
entender que “mas, todavia, contudo” sao tudo sindnimos pra dizer uma mesma coisa, quer dizer,
o professor la do 8°, do 9° vai fazer uma classificacdo, mas eu ndo tenho esse objetivo. Eu tenho o
objetivo de apresentar pra eles

E3 — Porque estas matérias sdo muito classificativas, ndo é gurias? Porque o 8° ano aproveita em
toda essa parte de tu poderes contextualizar a gramatica com o texto: 1° trimestre — que é
Conotacéo, Denotacdo, Polissemia, Palavras Homonimas, Palavras Parénimas.

P — Discurso Direto, Discurso Indireto.
E3 — Agora quando entra Regéncia, tu até usas, mas é complicado. Imperativo tu usas na Receita.
P — Em Propaganda.

E3 — Eu trabalho mais Receita, ndo trabalho muito Propaganda, porque eu deixo a Propaganda
para Prof® xxxxxxx no 9° ano, porque ela trabalha as Figuras de Linguagem. Dai ela retoma o
Imperativo.

P — Ah, isto tem a Prof2 xxxxxxxx também.
E3 — Essa hora ela esta4 dando aula.

P — As escolas de um modo geral elaboram, anualmente, um Plano de Estudos para as
diferentes disciplinas. Como € a organizagdo dos Planos de Estudos, a equipe diretiva ouve
vocés, como é organizado?

Conversa sobre a importancia de organizar o Plano de Estudos em conjunto, por exemplo, quando
tem um aluno deficiente, a necessidade de fazer Adaptacdes Curriculares, etc.

P — Entdo, como é construido este Plano de Estudos de vocés dentro da Escola xxxxx?
E3 — Nao é construido.

E4 — Ele ndo é construido e, alids, assim quem costura somos nés, professores de Portugués
conversando uma com a outra.

E3 — Tanto que quando veio o Plano |14 da SMEd néo tinha Crase, ndo tinha Acentuacdo e nds que
acertamos. SO que ninguém se deu conta aqui, s6 nds de Portugués.

P — Otimo.

E3 — Entdo, ninguém conversa conosco. E assim, professor novo chega aqui, te ddo o Curriculo de
Portugués, mas ninguém fala, por exemplo, eu sei porque eu fui falar com a Prof® xxxxxx, eu
sabia 0 que ela dava no 8° ano e o0 que precisava para 0 9°, porque sendo as gurias chegam e dao
coisas desnecessarias que a XXxXxXxX vai dar no 9°, entdo, assim, ndo tem.

P — Entendi.

E3 — NoOs ndo temos. E assim quanto a um aluno especial também ndo. O ano passado nés
tinhamos 0 xxxxxxx, ndo € Portugués, é Lingua Estrangeira, a Prof® xxxxxxx que da Portugués.

E4 — Isso.
E3 — E ninguém conversou conosco.
P —Sim.

E3 — Ninguém disse assim: ele tem isso... Nos, no Conselho, é que chegamos e dissemos: 0 que se
faz com ele?
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E4 — E agora nds temos de novo. Por exemplo, 0 XXxXxxX. E a gente ja conversou com a mée, um
aluno que esta sendo medicado, que precisava de um atendimento especial, ja falei com a mée e a
mde ja falou com a vice-diretora e ndo acontece nada.

E3 — E, mas o que ela disse é de a gente ser no inicio do ano a gente ser avisada se tem ou nao.
E4 — N&o, mas ndo tem. E a gente avisa e ndo acontece nada.

E3 — N&o somos avisados.

P — Sim. Sala de Recursos.

Conversa sobre a reprovacgéo dos alunos deficientes, avaliagéo.

E3 — Existem escolas que tem este Plano de estudos, séo orientadas as escolas para ter Plano de
Estudos?

P — Sim, sim sdo orientadas pela Coordenadora da SMEd.

E3 — Estou aqui ha 16, se a gente fez uns dois ou trés anos é muito, na época da Supervisora
XXXXXX?

E4 — Na época da Supervisora XXxXxXxx, sim.
E3 — Fizemos alguma vez na vida, depois nao.

E4 — Mas a Supervisora xxxxxx sentava com os professores de Portugués, com os professores de
Matematica, com todos.

E3 — Com Lingua Estrangeira também.

E4 — Com a xxxxxx que é uma Supervisora e isso dando valor ao curso de Supervisao, e nao a
Coordenadora Pedagdgica.

P — Sim, Coordenadora Pedagogica.

E4 — Entdo porque essa Supervisora ela vem buscar isso, ela vem trazer a unidade entre as
disciplinas.

P —Sim.

E4 — E o Coordenador ndo. Ele vai trabalhar mais com o horério e ndo vai se aprofundar nesse
pedagogico.

E3 — Eu ja acho que depende do pessoal, eu sou Coordenadora Pedagdgica e se eu tivesse que
exercer como tem que ser.

P — Tu és Coordenadora?

E3 — Eu fiz a Especializacdo em Orientagdo e Supervisdo em Educacdo. Ndo que eu seja eu fiz
Especializacao.

P — E eu acho que depende muito, é de cada pessoa, do comprometimento.

E4 — Tem gente que faz bem tudo o que faz. E tem outros que fazem mal tudo que faz.
P —Sim.

E3 — Eu tentaria ir a SMEd perguntar qual € a minha funcdo? O que eu tinha de fazer?
E4 — Como fazer?

E3 — Eu faria isso, se eu assumisse, porque 0 que eu queria mesmo era Orienta¢do, mas 0 meu
curso ndo pode, tem de ter estdgio e 0 meu ndo tinha. Eu fiz a distancia, dai pode ser
Coordenadora Pedagdgica, mas ndo pode ser orientadora, porque ndo tem estagio.

E4 — Porque ndo tem estagio, no momento em que ela fizer estagio...
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E3 — Mas no certificado diz que tu és...
P — Isso eu ndo entendo, mas tem a xxxxx na SMEd que sabe certinho te responder sobre isso.

Conversa sobre a necessidade de ter um curso para 0s gestores novos que vao assumir apos a
eleicdo de diretores.

P — Eles tém de saber, 0o exemplo da Escola xxxxx que é exemplo de construcdo de construcdo de
PPP, eles chamaram todas as representatividades. Fizeram reuniées com professores, chamaram
0s pais, foi um processo coletivo ao longo do ano.

E3 — Porque queriam.

P — Porque queriam. Ali tem as mais diversas questdes pedagdgicas, este € um PPP democrético,
construido num processo coletivo. Elas trazem todo este conhecimento da comunidade escolar
com tudo registrado para compor o universo da escola.

Um exemplo, também, a escola de vocés tem duas linguas estrangeiras, Espanhol e Inglés, porque
vocés conseguiram colocar e aprovar o seu Regimento com as duas linguas. Sdo vocés, a Escola
XXXXX, a Escola xxxxx, porque conseguiram aprovar no Regimento.

E3 — Uma pena, t&o poucas.

P — Sdo tanto PPP quanto Regimento construidos em conjunto. Dai vemos a importancia do
Pedagdgico nas escolas. E isso faz parte da Coordenacdo Pedagogica.

E3—E, pois é.

P — Se considerarmos o planeta Terra um espaco de todos, poderias a partir das préaticas
vivenciadas em sala de aula trabalhar Educacdo Ambiental?

E4 — Com certeza, a Educacdo Ambiental passa por tudo, ela passa pela linguagem, ela passa
pelas relagdes de respeito e a linguagem, a forma como vamos nos expressar, COmo vamos tratar o
outro, isso faz parte do ambiente. 1sso melhora o ambiente onde se vive, porque nds temos uma
gama de palavras a serem usadas e as que vamos usar, as vVezes magoamaos as pessoas, as vezes
ndo somos tdo educados quanto precisariamos, entdo, acho que o Portugués vem a servico das
nossas relagdes, acho que ¢é “carro-chefe”.

P — Otimo.
E4 — Acho que primeiro vem a aparéncia e ap6s vem a linguagem.

E3 — Bem, eu consigo ver a Educacdo Ambiental ligando todas as areas, porque é algo de
interesse, hoje em dia todo mundo em algum momento fala sobre Educacdo Ambiental. Tem os
Cursos Técnicos em Meio Ambiente que gira em torno disso.

P — Eu dou aula la.

E3 — Eu também dou, entdo vamos puxar pra nos. Risos

E3 — E entéo eu acho que conseguiria perfeitamente trabalhar.
E4 — J4 trabalhamos.

E3 — Eu trabalho, mas poderia trabalhar mais, ja fico imaginando mil coisas...que tu que trabalhas
a Educacdo Ambiental queria levar numa recicladora, queria fazer varias coisas.

P —Sim.
E3 — Fazer visitas, participar de oficinas.

P — Participar das bancas do Técnico tem sido muito bom.
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E3 — Os da tarde sdo diferentes. Mas tento fazer um servico de qualidade, eu puxo. Eles dizem:
“Professora, tu €s uma das poucas professoras que se preocupa em trazer coisas que tem a ver com
0 Meio Ambiente, eu procuro textos.

P — Eu vou ficar com teu contato, porque recebo muita coisa e vou te passar: noticias, sites,
autores, entrevistas, videos. Porque o que a gente concebe do Meio Ambiente € o todo, ter uma
melhor qualidade de vida.

Conversa sobre as nossas relagdes, para sermos pessoas melhores.
E3 —E, tu fazes as relagdes. Um bom assunto para 0 ano que vem para os Projetos.

E4—E.
E3 — Bem isto que tu falaste, das pessoas, porque Educacdo Ambiental ndo é s6 os bichos, as plantas
e 0s animais, somos nos também, nos estamos inseridos em tudo.

Como professora da area fala um pouco das tuas preocupacdes com o ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas da Rede Municipal:

Pausa...

P — Uma das minhas preocupacdes é esta, que o professor ndo consegue entender a linguagem
nessa concepgdo da interacdo, que é um meio de libertacdo. Ainda tem muito a classificacdo das
oracOes- que seria uma preocupacao do Ensino Médio, se ele trabalhar o texto, uma apresentacio
como nas Mostras que vocés organizam que como aqui ele apresentou junto a Professora de
Ciéncias, que isso é linguagem, que isso é o trabalho diario de Lingua Portuguesa.

E4 — A minha preocupacdo em termos de Rede, vamos pensar em termos de Rede mesmo, é quanto
ao ensino da producdo textual para o aluno, porque ensina producdo textual ndo € dizer “faz
Resumo”, € eu me sento e fico sentada esperando — ndo é assim. O aluno de 6° ano precisa a
aprender como é que se constroi um paragrafo, onde tem a frase principal e seus complementos.
Entdo é preciso que se ensine a construir um paragrafo e ndo pedir, vou trabalhar producdo textual
agora tu faz uma Sinopse, faz uma Resenha, ai ele tem que me apresentar. Ndo. E isso que me
preocupa, que eu vejo, trabalha producdo textual, trabalha. Mas a organizacdo desse texto que eu
vejo que se peca muito. Sdo rarissimos os professores que trabalham isso.

P — Pode ser que a gente possa pensar Oficina.

E4 — Eu acho, mas ao mesmo tempo. Seguidamente eu recebo os alunos da Furg para me
observar, ndo como estagiarios, mas naquela parte da observagéo.

P —Sim.

E4 — E uma coisa que eu deixo pra eles muito claro, n6s estdvamos trabalhando “Fractal”, em que
em uma turma eu consegui juntar “Fractal” com a “Bolsa Amarela”, mas na outra turma eles sairam
por outro caminho e eu ndo fiz o mesmo trabalho. Eles aprenderam a construir “Power point”, eles
aprenderam a apresentar, aprenderam a fazer os efeitos, eles aprenderam muito de “Power point”,
eles seguiram por outro caminho. E 0s outros queriam trabalhar com desenho e a Bolsa Amarela
se proporcionava ao desenho, porque ai eu trabalhei com a Propaganda, com a Capa de Livro.
Entdo uma turma foi pra um caminho e a outra por outro, mas eles também queriam, s6 que ai o
ano acabou e faltou ano, e olha que dei aula todas as férias, faltou tempo para poder trabalhar
tudo. E os estudantes da Furg estavam encantados no que os alunos diziam. Os nossos alunos
mesmo diziam o que era “Fractal”, eles mesmo ja disseram o que era, porque eles sabem que as
pessoas ndo sabem o que é. Eles tém muito orgulho de dizer. Este ano foi um momento que o
Portugués mostrou pra que ele serve, qual € a fungdo dele dentro das disciplinas. Por que aconteceu
isto? Porque o aluno do 6° ano ndo sabia o que era “Fractal”, um unico aluno disse: “Deve ter
alguma relacdo com Fragdo, porque Fractal vem de fracdo. Sim, estd correto! Dai nos fomos
pesquisar, ninguém sabia. Dai nés fomos pra pesquisa, pesquisamos, a partir de perguntas,
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construimos o Texto Coletivo, o texto ainda ndo estava bom, eles verificavam que o texto ndo
estava bom. Voltamos para Sala de Informatica, com copias que o0 texto que nao estava bom e eu
escrevia “texto em construgdo”, pois va que um pai ou um professor pegue o texto que estava em
construcdo, achAvamos coisas para engrossar o texto. Construimos o texto, terminou o texto, esta
pronto. A partir dali fizeram novas pesquisas, comigo e com outros professores e disseram: “Nosso
texto precisa ser mexido, pois sabemos muito mais do que esta no texto”. Voltamos para o texto
novamente pra complementar o texto. Entdo, a funcdo da lingua, tu ndo enxergavas o Portugués
porque o Portugués estava dentro deles. O Portugués era o que eles falavam, era tudo o que eles
tinham de conhecimento e tinha uma professora que dizia: “Nao tem nada de Portugués” e eu
dizia: “Nao precisa, a fala dos meus alunos mostra onde estd 0 ensino de Lingua Portuguesa”. Foi
maravilhoso! Pra mim este ano eu fechei com chave de ouro, onde eu trabalhei junto com a
Matematica e o Portugués dando todo o suporte tedrico. E depois a professora de Ciéncias e de
Matematica fizeram a pratica. Mas quem deu todo suporte de teoria foi a Lingua Portuguesa. Foi
um trabalho que eu, particularmente, gostei muito de ter feito.

P — Até me emocionei!
E4 — Foi muito lindo.
P — E tu Prof? xxxxxx, das tuas preocupacdes quanto ao ensino da lingua?

E3 — Eu me preocupo com o0 que a gente consegue e com o que a gente ndo consegue fazer em uma
escola, talvez seja uma utopia — o ensino unificado entre nds professores, porque eu vejo 0S meus
alunos de 8° ano ndo sabendo interpretar. Eles ainda estdo ainda naquela funcéo, porque eu acho
muito importante a interpretacdo que tu partes para producdo. Eles estdo ainda naquele nivel
muito superficial. “Gente deixem o superficial e eu quero o profundo”, mas eles ndo trabalham
muito.

P —Sim.

E3 — E ndo tenho nada contra textos pequenos, mas eu ndo posso priorizar sé isso para meu aluno,
meu aluno tem de ler Cronicas, ler Contos, tem de saber interpretar, tem de saber trabalhar.

P —Tu és 99?7

E3 — 8° Tem que saber, tem de conhecer Machado de Assis, tem de conhecer certas pessoas. Eu
trabalho com todos eles, seleciono claro. Mario Quintana.

P — Sim, Mario Quintana, Drummond.
E3 — Clarice Lispector.
P — Clarice, excelente!

E3 — Claro, a gente entende que somos influenciadores. O Carpinejar, por exemplo, vamos ler
alguma coisa também. Mas eu vejo isso muito dificil... eles vém totalmente para um 8° ano
totalmente imaturos nesta parte. E a minha preocupacdo, como todo bom professor, como
professora de Espanhol duas aulas é pouco, para professora de Portugués cinco séo poucas. Deixa
eu te complementar... Quando eu trabalho Géneros eu estruturo eles para fazerem, quando eu
trabalho Cronicas eu trabalho toda uma estrutura até chegar na producdo deles, quando eu
trabalho Conto, trabalho toda uma estrutura. Eu trabalhei “A princesa e a ervilha” para ver onde
estava o climax, o desfecho, uma coisa bem simples, bem explicada no quadro para eles saberem
direitinho. Entdo, tu das uma estrutura para depois tu propores “vamos fazer?”” A Crénica mesmo,
primeiro eles terminam uma que ja vem com inicio até eles criarem, como na Mostra da Escola.

P — Neste ano néo pude vir.
E3 — Os meus foram dos bambolés e era com os textos dele.

E4 — Diga-se de passagem, uma sala lindissima, s6 das Letras.
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P — E que muitos convites ndo chegam até nos, peco que vocés mandem o Convite pessoal.

E3 — Estava muito legal, eram producdes deles, Cronicas criadas por eles, Poesias, Sonetos, muito
legal, mas eu estruturo eles para chegarem até isso.

P — Claro!

E3 — Eu ndo chego e digo: “Eu quero Soneto”. Porque vou te dizer tem colégio particular que pede:
“Eu quero uma Cronica sobre 0 amor”, mas e dai o que € Cronica? A familia é quem pesquisa em
casa. A gente aqui d& estrutura, como é que faz.

E4 — E é uma coisa que eu e ela sempre combinamos, tem que ensinar. E olha que ela pega um
aluno trabalhado, imagina se ndo fosse ndo conseguiria fazer o que faz. Se fosse numa outra escola
ndo conseguiria.

P — Sim.
Agradecimentos pela disponibilidade e contribuicao

ENTREVISTA 05

Conversa sobe o trabalho que a professora realiza em Lingua Portuguesa sobre Género e
Sexualidade

E5 — Seminério que a gente participou, os pais acompanhando os filhos para receberem os
prémios, porque eles autorizaram o trabalho dos filhos e os pais sabem deste trabalho.

P — Prof® xxxxxxx vai ser um problema, porque os vereadores pegaram 0 tema pra fazer
sensacionalismo. Mas ja vao entrar em férias, felizmente.

Explanacéo sobre o trabalho de pesquisa.
P — Queria ja te convidar para no ano que vem expor o trabalho que fizestes...
E5 — Sobre os Limpadores?

P — Sobre “Os limpadores de chaminés” foi um dos melhores trabalhos que eu ja vi, o ano que
vem, nas formacGes de Lingua Portuguesa, eu pensei em comecar com a mostra de trabalhos, ja
que neste ano o Projeto “Escritas” me tomou todo tempo. Também tem o trabalho do
“Extraordindrio”, da Escola xxxxxx, que ainda nem se pensava em fazer o filme e a Escola ja
tinha este excelente trabalho também.

E5 — Eu li o livro também.
P — E uma 6tima sugestdo de tema também, ja que temos sempre alunos especiais.
E5 — Tem um menino, ndo é deficiéncia fisica, mas tem.

P — A pesquisa esta entorno dos PCN e como os temas Ia mencionados s&o desenvolvidos nas aulas
de Lingua Portuguesa. A entrevista vem como parte da minha pesquisa.

Como € que eu escolhi as pessoas? 08 escolas que participaram 100% da Formacao Continuada de
Lingua Portuguesa, organizada pela SMEd, de 2012 pra ca. Apés o levantamento esta tua escola,
foi assim que eu escolhi.

Como professora de Lingua Portuguesa da Rede, como tu concebes o ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa nas escolas da Rede, como é o ensino de Lingua Portuguesa da Rede?

E5 — Bom, nas escolas que eu conheco, que eu tenho contato, o pessoal ndo fica s6 preso aquela
parte do conteudo. Trabalha-se o conteido, mas também muito projeto e dentro dos projetos tem
0s contetidos sem a gente precisar estar nomeando.

P — Isto mesmo, étimo.
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E5 — E 0 que eu percebo, porque se tu trabalhar somente aquela parte de contetido e contetidos, tu
vais chegar no proximo trimestre o aluno ndo vai lembrar de nada.

P — Exatamente.

E5 — Entdo esta parte de trabalhar com projetos, mesmo que seja um projeto somente da professora
de Portugués ou interdisciplinar, a meu ver eu acho é bem melhor do que trabalhar aquela
listagem.

P — Sim, somente a listagem de conteudo.

E5 — Claro, eu faco prova com a parte também do contetdo, mas também eu boto bastante
interpretacdo, eu gosto de botar as Charges, as Tirinhas, eu adoro colocar isso ai. Entdo, nas
escolas que eu conheco e vejo dessa forma ai. Nao € s6 aquela parte da gramatica, tem os projetos
e pelos projetos sem tu precisar estar nomeando. Claro que a gente faz um pouco disto também se
trabalha, mas o principal é texto. E uma coisa boa, 14 na escola tu tens uma liberdade para trabalhar.

P — Sim.
E5 — Até esta parte eu acho muita boa com as gurias.

P — O que eu vi, com estas pessoas que participam da formacao, tem esta autonomia de trabalho,
porque tu tens seguranca, tens conhecimento do teu contetdo, tu sabes que através do texto...

ES5 — Eles estdo trabalhando aquilo tudo.

P — Aquilo tudo, que ndo é s6 a gramatica estanque. Agora n6s vamos trabalhar as Conjuncoes,
mas nds vamos trabalhar as conjuncgdes a servigo de qué? Até este livro que estou lendo “Lutar
com as palavras” — de coesdo e coeréncia, nos fala sobre isso. Tu decoraste as Conjungdes, mas ai
no texto pra que servem? Entdo é bem isto.

E5 — Claro, as vezes tu da um contetdo, ndo é tudo que tu consegues fazer assim, ndo. Mas ai tu
mostras, por exemplo, as Conjungdes, eles perguntam em uma parte do texto: “Ah, tem aqui no
texto mesmo”! “Muitas vezes vocés sabem o que ¢ que ¢, mas nao sabem o nome, mas VOC&S ja
sabem”.

P — Claro. Olha s6 um exemplo: a Prof® xxxxx trabalhou comigo no ENEM quando nés
terminamos o trabalho nas salas, as provas a xxxxx, a Prof® xxxxxx olhou para mim e disse:
“Cada vez a gente se convence mais que ndo é a gramatica pela gramatica”. Entdo, tu vés queesta
implicito dentro dos textos, € uma gama de textos que a gente oferece para eles.

E5 — Claro.

P — Aquele trabalho, Os limpadores de chaminés, eu gostaria de levar pra apresentar num
Seminario da Universidade, porque é um trabalho que tem um poder muito grande.

E5 — Ano retrasado nos fizemos e no ano passado ndo iriamos repetir, entdo falei com a XXxXXXxXx,
professora de Historia, que foi a partir dela que eu fiquei sabendo dos Limpadores, que eu nao
conhecia. “Quem sabe a gente repete este ano”? Temos um 8%°%no, uma turma muito boa. E ela
entdo disse que veria quem quer participar e todos participaram, menos o Prof. de Ciéncias que
tinha entrado ha pouco e ndo deu tempo. Eu trabalhei, junto com meus Poemas foram os desenhos
de Artes, a Prof?, xxxxxx trabalhou a parte do Trabalho Infantil.

P — Foi, foi.

E5 — As Relagdes Humanas, o Prof. xxxxxx também trabalhou tema relacionado ao Trabalho —
Geografia; Inglés as fotografias. Inglés foi maravilhoso! E a Prof* de Matematica foi as formas,
montaram com as formas geométricas para fazer...

P — Isso mesmo. Foi excelente!

ES5 — Foi muito bom, eles adoraram, aquela turma vai ser a do 9° ano que vem, excelente.



143

P — Vai ser sim. Tomara que tu penses num outro tipo, outro projeto.
E5 — Como temos bastante envolvimento das familias quem sabe essa parte dos Géneros.

P — Os Parametros Curriculares Nacionais, a Base, que vai sair agora, os Parametros Curriculares
que foram de 97/98 e trazem como proposta 0s Géneros que a partir dali eu, quando assumi a
Assessoria, pedi apoio & Universidade, a FURG e a UFRS, pela Olimpiada de Lingua Portuguesa,
pra nos dar todo este embasamento dos Géneros. Ai a gente fez um trabalho com afinco sobre os
Géneros. Entdo, queria te perguntar: em tua compreensao, em que realmente os Parametros podem
estar contribuindo na prética do ensino de Lingua Portuguesa?

E5 — Os Géneros Textuais?
P — Géneros Textuais.

Em tua compreensdo, em que realmente os Parametros Curriculares Nacionais podem estar
contribuindo (se estdo) na pratica pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa?

E5 — Olha, eu acho que para o professor que trabalha que faz esse trabalho, é uma contribuicdo
boa, porque tu podes inserir isso nas tuas aulas, trabalhar essa diversidade que tem de Géneros.

P —Sim.
E5 — Desde que o professor esteja disposto a trabalhar.
P — Exatamente, porque é uma orientacdo, um direcionamento.

E5 — Como tudo, quando teve aquele programa em que trabalhei com Escuna, ninguém queria
trabalhar porque era novo, dai a gente foi trabalhando, trabalhando se tornou um grande projeto.
Infelizmente, a gente terminou por falta de laboratério. Todas as coisas que tém para trabalhar,
desde que o professor esteja aberto para estudar, para ver o que vai auxiliar no projeto é legal
trabalhar, eu acho que é importante, é a disposi¢do do professor em trabalhar. Acho que isso
contribui bastante, em qualquer coisa.

P — Sim, toda vez que vem uma diretriz, uma orientacdo de trabalho, o professor tem de querer, se
apropriar para desenvolver o trabalho.

E5 — Em qualquer coisa, pode vir uma coisa de outro mundo, mas se o professor ndo quiser néo
adianta.

P — Em tuas atividades como professora de Lingua Portuguesa na escola, podes descrever
como tens desenvolvido o contetido de tuas aulas e a tua relacdo de aprendizagem de teus
estudantes?

E5 — Olha os contetidos sdo nas formas de textos. Eu trabalho muito texto com eles. Eu gosto de
levar textos para interpretagdo. Sempre que possivel eu trabalho os conteidos ja dentro dos textos,
mas nao quer dizer que eu nado trabalhe os conteudos, claro que as vezes tem de trabalhar s6 o
“contetido”, mas eu procuro trabalhar desta forma, eu acho que com os alunos eu tenho uma boa
relacdo com eles.

P — Excelente, eu notei isso também. O que eu vi quando eles apresentaram o trabalho?

E5 — Ah, e outra coisa que eu gosto de fazer com eles sdo trabalhos.

P —Sim.

E5 — Durante o trimestre sdo trés, quatro trabalhos. Eu fagco uma prova la pro final.

P —Sim.

E5 — O restante sdo trabalhos e a qualitativa, e eles sabem que a qualitativa esta na participagao.
P — Na responsabilidade de entregar trabalhos.
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E5 — Porque a gente sabe que os trabalhos motivam, porque a gente s recupera prova.

P — Motiva e se desenvolve outra proposta. Para aqueles que sdo envolvidos vdo entregar 0s
trabalhos, tudo, e aqueles que ndo, tu vais ter problemas também.

E5 — Eu fagco uma prova e o resto sdo trabalhos, eles sabem que € assim.
P — Claro isso é 6timo na tua escola é bem flexivel.

E5 — Porque eles podem fazer producéo, interpretacdo e outras coisas que aparecerem, agora
mesmo no final, para nossa Mostra, nos fizemos Portugués, Matemaéticas, Relacbes Humanas,
Educacdo Fisica: jogos e brincadeiras africanas. Foram os 6° e os 7%, inclusive as gurias (esta
também) a mae ndo deixou se reunir dai até eu j& achei que era preconceito em relagdo ao tema.
Ela ndo falou, mas do jeito que é preconceituosa. Dai nos demos uma chance para ela fazer um
outro trabalho sozinha e entregar, porque a mae demorou. Eles fizeram, se envolveram e depois
apresentaram para outras turmas. A gente foi para o patio com as outras turmas e eles mostravam
0S jogos, 0s dois 6% e um 7°.

P — Eu ndo fui porque tinha aula, mas a nossa Coordenadora dos Anos Finais foi.

P — As escolas, de um modo geral, elaboram, anualmente, os Planos de Estudos para as
diferentes disciplinas. O Plano de Estudos de Lingua Portuguesa de tua escola como foi
organizado, de que forma aconteceu a tua participagdo nessa construgao?

E5 — Na verdade, na escola a gente ndo chegou a fazer isso. N@s trabalhamos fora, naquelas
reunides.

P — Isso.

E5 — Na escola, teve s6 uma vez com a Prof? xxxxxxx (de Portugués) que nds nos reunimos para
ver 0 que a gente poderia fazer num ano e no outro. Foi s6 uma vez também. Geralmente, séo
estas sugestdes que vem la da SMEd, eu trabalho em cima daquelas sugestfes, mas eu ndo fico
trabalhando so aquilo.

P — Nao, certo!

E5 — Tem que ser assim.N&o, eu tenho que desenvolver.

P — Por isto sdo sugestdes. Mas tém escolas que seguem a risca. Tem escolas e escolas.
E5 — Desde o tempo da outra direcdo nédo era assim, temos liberdade.

P —Vocés tém autonomia.

E5 — Porque as gurias gostam desta participacdo em Projetos. Aquele dia em que o Secretario foi
I4 na Escola ele viu o trabalho que é desenvolvido com os Projetos, porque isto chama a atengdo
dos alunos.

P —Sim.
E5 — Porque o que afasta muitas vezes os alunos da escola, tu vais ficar s6 naquela listagem.
P — Naquela grade curricular e tu ndo fazes um Projeto, nada.

E5 — Ja fazendo um projeto, muitas vezes ja é complicado, agora tu ficares so6 naquilo ali. Entdo,
eu aproveitei e falei com ele, é dificil eu ndo querer trabalhar um projeto.

P — Claro, por toda concepcdo que tenho! Aqueles dois textos que os alunos escreveram para
Revista Digital “Escritas pelo Rio Grande” sdo fruto de um trabalho com responsabilidade, arduo de
ensino de leitura e producéo.

E5 — O aluno xxxxxxx eu j& sabia e 0 xxxxx (8° ano) foi com o trabalho em sala de aula, ele quis
conversar sobre o0s assuntos que falavam la no bairro dele (sobre XXxXxxxxx).
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P —Sim.
E5 — Os dois meninos falaram sobre temas de religido espirita.

Conversa sobre o Projeto de Género e Sexualidade — proposto pela FURG, o qual a Escola faz
parte.

ES5 — Participamos da Mostra da Furg tanto o ano passado quanto neste. Tem um aluno, 0 XXXXXXX
fez a escrita s6 ndo quis enviar. Quis ser avaliado, s6 ndo enviou trabalho. Falei que todos os
trabalhos séo avaliados, mesmo que ele ndo quisesse mandar, seria avaliado. Os pais nunca foram
na escola, nem nas reunides que a diretora convocou. Outro menino, 0 XxXxxxxx, do 6° ano, é a
primeira vez que faz, ele estava no 5°, “Prof? eu vou escrever e mandar pra Furg”, dai decidiu ndo
mandar. Eu falei que ele decidia, mas ele fez o trabalho, fez sobre 0 Combate a violéncia.

Conversa sobre o encontro “He for She” também promovido pela FURG.
P — O grupo que desenvolve este trabalho é muito sério, assim como voceés la na Escola.

E5 — Trabalhamos muito mais do que a ideologia de género, e sim o respeito, o respeito referente
as diferencas.

P — Claro.

E5 — Tém casos que ja& sairam a nossa escola em que a familia era muito presente, ai o trabalho é
diferente, a familia apoia.

P — Sim, € 0 suporte necessario.

E5 — A escola ajuda quando a casa ndao sabe o que vai fazer. E esse menino que € bailarino na
XXXXX, teve todo 0 apoio da mae.

P —Vocés na escola deram toda orientagdo necessaria.
E5 — No festival da Escola ele ajudava sempre. P — VVocés foram essenciais ali.

E5 — E uma menina esta no Toll, a xxxxxx e € daqui de Rio Grande. E Xxxxxxxx também esta no
Toll, € que ai teve 0 apoio da mée. Vai dizer que todas as escolas sabem lidar?

P — Né&o sabem, guria. Ndo sabem, ai quando tu tens o suporte da Universidade ai véo 14 e
criticam, como fizeram agora.

ES5 — Disseram que a gente tem o poder de transformar o mundo.

P — Se a gente considerar o planeta terra como um espaco de todos, em teu entendimento,
como o ensino de Lingua Portuguesa poderias, a partir das préaticas vivenciadas na sala de
aula, trabalhar a Educagdo Ambiental?

ES5 — Eu acho o seguinte que Educacdo Ambiental a gente trabalha todo tempo.
P —Sim.

E5 — Porque qualquer texto que tu trabalhes, 14 esta... O que é o Meio Ambiente? Somos nds, entéo
ndo tem como fazer uma distingdo entre Meio Ambiente e as outras coisas, porque todo tempo
que a gente conversa sobre Meio Ambiente fica claro que somos nos.

P — Sim, étimo.
E5 — Entdo a gente trabalha toda hora. Claro, de repente pode-se fazer um trabalho voltado a um
tema especifico com os alunos, mas eu acho que € isso ai mesmo, todo tempo.

P — Foi o que eu identifiquei no teu trabalho ali, porque além de tu teres ido 100% nas reunides,
aquela questdo que tu fizeste com os alunos, o dos Limpadores de Chaminés foi excelente. Como
uma crianca vai se sentir no ambiente familiar sendo usada daquela forma? Da deformidade dos
joelhos...
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E5 — Criancas eram vendidas.
P — Entdo, tudo isto é muito rico.

E5 — Depois a igreja é que acolhia estas criangas. Imagina com 4, 5 anos fazendo aquele trabalho.
E eles tinham outros problemas de saude e emocionais. O que eu pedi que eles fizeram? Que eles
se colocassem no lugar das criangas, como se fossem eles. A partir dai eles produziram.

P — Foi muito bom. Essa guria faz um excelente trabalho de Educagdo Ambiental!
E5 — Entdo eu acho que o Meio Ambiente esta envolvido em tudo.

P — E tudo.

ES5 — E eles sabem, eles tém essa consciéncia.

P — Até porque dentro da proposta de vocés, vocés fazem este trabalho interdisciplinar e isto
propicia muito, és tu com a Histdria, com o Inglés.

E5 — Com Aurtes.

P — Tudo isto... Vao trabalhando em conjunto com a realidade.

E5 — Apesar da nossa escola, como tem sofrido, porque nosso espaco fisico esta reduzido.
P —Sim.

E5 — E mesmo assim a gente consegue, nem todo mundo bate a hora-atividade na mesma hora,
porque ndo tem como. Como é que a gente faz? Na hora do café, na sugestdo de um colega, a
Prof2 xxxxxxx € muito boa, professora de XXxXxXx.

P — Sim, ela é pedagdgica.

E5 — Ela €, ela organizou o trabalho e cada um foi contribuindo, cada um foi desenvolvendo a sua
parte, convidou quem queria participar. Até para 0 ano que vem a gente estad pensando em fazer
outra coisa, agora a gente ainda ndo pensou.

P — N&o, uma coisa de cada vez.
E5 — Mas ano que vem a gente quer fazer um projeto assim também.

P — Muito legal. Fala pra ela do Extraordinario. Claro que é outra proposta. Foi a Escola Xxxxx,
que fez que trabalha o “bullyng”.

E5 — Aquele trabalho da Anne Frank ficou muito parecido nas disciplinas.
P — E um livro que dé pra trabalhar.

E5 — Esse ano as gurias pensaram em trabalhar até um filme, mas o que que aconteceu? O tempo
ficou apertado, teve a greve.

P — Isso teve a greve.

E5 — Ano passado a gente queria trabalhar “A menina que roubava livros”, mas ndo sei por que as
gurias desistiram, eu ndo lembro por qué? E esse ano elas pensaram em trabalhar a “A Lista de
Schindler”, mas ai ndo ia dar o tempo.

P — Mas é 6timo.

E5 — Tu foste aquela vez na escola que elas trabalharam a musica do U2 — Domingo sangrento, tu
chegaste a ir?

P — Fui.

E5 — Tu chegaste a ver aquele trabalho que até elas armaram como se fossem os campos de
concentragéo e colocaram Poesias?
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P — Fui, muito bom.
E5 — Ficou muito bom. Eu ndo trabalhava com aquelas turmas aquele ano.

P — Eu tenho um livro da Anne Frank, se tu precisares. E tenho também um “A menina que
roubava livros”.

ES5 — E engloba todo mundo.
P — E tu j& viste que da certo de fazer este trabalho interdisciplinar.

E5 — E gostando, a Prof? xxxxxx faz. Claro, estes dos jogos nos fizemos mais com Portugués,
Matematica e Educacdo Fisica. E o das Escritas eu fiz sé eu.

P — Claro.

E5 — Eu ia fazer até com a Prof? xxxxxx, mas a professora teve um problema pessoal, ndo deu pra
gente se falar muito. Mas no fim os 9% pintaram os quadros lindos, eles fizeram nas Artes. Dai eles
quiseram fazer outra tematica, ela trabalhou os artistas, eles fizeram uma releitura. E deram até
um de presente pra mim.

P — Este trabalho foi com Artes?

E5 — Com Artes, fizeram uma releitura em cima de varios pintores famosos, ficou muito bonito. A
Prof® xxxxxxx conseguiu uns papeldes grossos e ela fez como se fossem umas telas, fizeram
grupos de 3, 4 e pintaram, ficou muito bonito. Eu vou pedir para Diretora xxxxxx te mandar. Tem
um pai de uma menina que queria até comprar.

P — O ano que vem nos queremos juntar o trabalho das Escritas com o de video, do NTM, os
proprios que escreveram este ano dar continuidade e filmar, no local de onde escreveram.

E5 — E vai ser legal. Claro, 0 9° ano vai sair do colégio, mas o 8° que eles fizeram os trabalhos
estdo indo para o 9°.

P — E entdo eles vao fazer videos.

E5 — Eles adoram. Essa turma eles fizeram dois videos para Mostra da FURG. Eles comegaram a
escrever: O respeito era contra a violéncia também. E foram escrevendo. A aluna xxxxxx fez sobre
LGBT e o xxxxxx fez a parte da violéncia contra a mulher. Como eles tém essa coisa da
violéncial

P — Sim, € muito, eles presenciam demais.
E5 — O aluno xxxx fez dos dois temas.

P — Sabes que eu me senti um pouco culpada, fiz um trabalho sobre violéncia sobre a mulher e foi
bem forte, porque tenho aluna na Escola xxxxxx que sofre. Mas acabamos discutindo bastante o
assunto em aula e foi bem proveitoso.

E5 — Até isso ai entra, a Igualdade de Género aborda tudo. As pessoas muitas vezes nao enxergam
isso. Podes ver a estatistica de tantas mulheres que sdo espancadas, mortas.

P — Como professora da area, fale um pouco das tuas preocupa¢des com o ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas da Rede Municipal?

E5 — Olha, as minhas preocupacgdes sdao com relacdo a leitura. Esta € uma preocupacgdo que eu
tenho bastante e da leitura ja vem a escrita, a interpretacdo também, porque eu noto como ja
trabalhei com 5° ano — o0 aluno até o 5° ano ele adora ler, todos querem ler na aula, eles brigam até
pra ler, ai quando eles passam para o 6°, ainda 0 6° vai mais um pouco, mas indo para o 7° eles
tém uma resisténcia, de ler, de ir na Biblioteca, de se associar. Entdo eu acho que esta é uma
preocupacao, embora Ia na escola que eu trabalho as gurias trabalham envolvidas, até Matematica,
a Profd xxxx.
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P — Vocés conseguem.

E5 — As gurias passam filmes, pedem relatorios, mas eu sinto isso ai, essa resisténcia, quando eles
passam pra manha. Claro, ndo sdo todos, eu tenho um menino, 0 Xxxxxxx, eles foram pra la o ano
passado, sdo trés irmaos. Ele é xxxxx, estdo no 7° indo para 0 8° e o0 outro estd no 8° indo para o
9°, sé que esse menino era meio timido pra falar, quando ele foi pra 1a a Prof? xxxxxx fazia um
projeto de tarde e eu coloquei ele no projeto, mas ele ndo ia. Entdo, eu comecei a incentivar e ele
comecou a ler, comecou a pegar livro. Tu precisas ver este ano! Eu elogiei.

P — Claro.

E5 — Esta muito boa a leitura, ele 1€ clarinho, direitinho, as vezes meio que tropeca, 0 guri ndo tem
mais vergonha. Ele tinha vergonha, porque os outros comecavam a rir e ele agora pega & um
texto, pede pra ler.

P — E um entrave mesmo.

E5 — E eu incentivo irem a Biblioteca, porque a Biblioteca é um espaco maravilhoso, embora estar
resumida em um espacgo pequeno. A gente recebe livros bons, a gente tem bastante acervo.

P — Vocés tém a Sacola Literaria?

E5 — Temos. Tem uma menina muito pobre do 6° ano que devora livros, tanto que aquela condicéo
dela ndo impede ela de ler.

P — Claro que néo.

E5 — Pergunta se ja li este e este livro, e pega mais um. Quando termina as tarefas em aula pega
livros e vai ler.

P — Quantos anos ela tem?
E5 — Doze ou treze. Adora ler, é a que mais pega livros.
P — Que bom!

E5 — E tem outros de outras turmas, é que as vezes a gente incentiva, vao na Biblioteca, conhecam
a Biblioteca, a bibliotecaria faz exposicao dos livros, até para eles saberem do acervo.

P — Por isso que eu te perguntei da Sacola Literaria, tem 6timas obras e autores.

E5 — Elas fizeram um canto para arrumar, entdo eu digo para irem |4, escolher os livros, as vezes
um vai e incentiva o outro. Tem uns que pegam livros grandes. Eu acho que ao menos um livro
que seja, se eles pegarem ja é um avanco.

P — Claro.
E5 — Eu acho que a leitura é uma grande preocupacéo, porque tu podes até ler e até ndo entender.

P — Eu acho que a gente poderia sentar e pensar num grande projeto e leitura. E5 — Porque tu
podes ler e ndo entender.

P — Claro.

E5 — Ler e nédo interpretar, quantos ttm? Tem uns que vém dos Anos Iniciais com grandes
dificuldades de leitura, mas outros que sd@o maravilhosos, que gostam de ler, gostam de apresentar
trabalhos e outros que ndo é tanto.

P —Sim.

E5 — Mas as gurias dos Anos Iniciais fazem um trabalho bem bom.

P — Sim, sdo bem comprometidas. Entdo, xxxxxxxX, s0 tenho a agradecer. Muito obrigada.
E5 — N&o sei se vai contribuir.
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P — Claro que sim, foi excelente.

ENTREVISTADA 6
Conversa sobre a Escola que tem convocacéo e trabalha 20h.
P — A Escola € maravilhosa...

E6 — A equipe de trabalho é bem boa e, principalmente as gurias me ensinam muito, 0 que eu
estou aprendendo com a Prof? xxxx mesmo.

P e E6 — Conversa pessoal sobre o problema que uma professora vem enfrentando. Também sobre
a outra Escola em que trabalha e solicitou Remanejo. Sobre as vagas de Lingua Portuguesa nas
escolas em que houve casos de aposentadoria ou Remocao. Sobre os professores novos chamados
no Concurso.

A professora foi convidada para ser Articuladora, no ano de 2018, no turno da tarde numa Escola
de Anos Iniciais.

P — Exposicdo sobre a pesquisa de Mestrado, sobre os professores pesquisados, a forma como
foram selecionados: aqueles professores que participam ativamente das formagdes continuadas.
Processo formativo que acontece desde 2012, com a parceria da FURG, UFSM e UFRGS. Os
PCN (1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), sobre a efetivacdo do trabalho com os
Géneros Textuais.

Sobre Hora-atividade,

E6 — Eu trouxe o trabalho que fiz com eles sobre Literatura de Cordel — ficou tdo bonito o trabalho.
Fiquei encantada, porque la tu propdes e as coisas saem, entendeu?

Eu fiz o trabalho com eles de Literatura de Cordel, que infelizmente néo teve e ficou tdo bonito o
trabalho deles, tanto é que eu guardei tudo, porque ano que vem a gente vai ter de fazer alguma
coisa.

P —Sim.

E6 — Como a proposta era eles apresentarem, declamarem, eles estavam tri empolgados e ndo saiu.
P — Devido aos problemas pessoais que a Equipe Diretiva teve. (Conversa)

E6 — N&o tinha como. Ano que vem tudo vai ser melhor.

P — Vai sim, a equipe é muito boa. Entdo a primeira questéo:

Como professora de Lingua Portuguesa da Rede, como tu tens concebido o ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa?

E6 — Com relagdo a contetdo gramatical?

P — No geral, o ensino — aprendizagem da lingua geral.
E6 — Olha, pra ser satisfatorio falta um pouco.

P —Sim.

E6 — Mas eu acho que os professores no geral fazem o que da. O que acontece, na verdade a gente
ndo esta ali para dar aula. A gente “t4” ali pra ser mae, ser orientador, pra ser psicologo, pra ser
médico, entendeu? E tudo isso de certa forma influencia no nosso trabalho, no trabalho principal
que seria primeiro, mas no geral eu acho que falta um pouquinho pra ser satisfatorio.

Os Parametros Curriculares Nacionais tracam possibilidades de elaborarmos diferentes
propostas de trabalho com a Lingua Portuguesa. Na tua compreensdo em que realmente
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esses Parametros podem estar contribuindo na tua pratica pedagdgica do ensino de Lingua
Portuguesa?

E6 — Olha, acredito eu que quanto mais o campo de visdo pra se trabalhar, mais compensador,
mais enriquecedor fica o nosso trabalho. E Lingua Portuguesa realmente é uma disciplina que tu
podes trabalhar qualquer assunto, qualquer tema. E o que mais te da possibilidade de tu abrir e
trabalhar qualquer coisa.

Em tuas atividades de professora de Lingua Portuguesa, na escola publica, poderias descrever
como tens desenvolvido o contetddo de tuas aulas e a relacdo de aprendizagem com teus
estudantes?

E6 — Bom, o contelido gramatical eu sempre tento desenvolver a partir do texto. Obvio, que isso é
algo que eu estou aprendendo.

P —Sim.

E6 — Porque na nossa formacao, por mais que eles falem, eles ndo nos ensinam a trabalhar desta
forma, inclusive durante a nossa formacdo a gente aprende sendo conteudista. L& eles séo
conteudistas.

P —Sim.

E6 — Mas eu tento 0 maximo que eu posso trabalhar com texto, eu tento, tento sempre tirar do
texto o que eu vou perguntar com relagdo ao contetdo. Isso eu sempre tento fazer. Claro, ndo é
sempre 0 que eu consigo, mas eu tento bastante.

P — E que a formagc&o ainda é conteudista, ndo adianta e dai a gente ndo consegue fugir. E6 — Na
verdade, esta outra forma a gente escuta falar muito.

P — Sim. Risos

E6 — Mas estas outras formas de trabalhar a gente aprende se formando com os colegas. E bem
isso!l Com gente que tem mais experiéncia, procurando, eu sou muito de pesquisar coisas na
internet, entendeste? Trazer coisas novas pra ver se estimula eles um pouco. E é assim que a gente
vai aprendendo. Mas eu tento trabalhar por textos, eu trabalho muito com video, musica, eu
trabalho com essas coisas, costumo trabalhar.

P — Otimo.

P — As escolas de um modo geral elaboram os Planos de Estudos, aquele em conjunto, no
inicio do ano. O Plano de estudos de Lingua Portuguesa de tua escola como foi organizado,
houve participacéo dos professores?

E6 — Em todos os momentos, t6 falando em relacdo a xxxxx, (local da escola em que trabalha nas
outras 20h/a). Em todos os momentos teve a participagdo, a gente teve reunido no inicio do ano,
foram mais de uma reunido, eles apresentaram 0s Projetos que ja estavam em andamento,
discutiram com os professores pra ver a possibilidade de continuar desenvolvendo os projetos, ou
mudar alguma coisa, ou ampliar, ou restringir alguns projetos e também abriram para se a gente
tivesse novas propostas, sempre em conjunto, sempre em conjunto 14, muito democrético.

P — E uma escola que é democratica, ela vive esse processo, ela cria no coletivo.
E6 — Exatamente.

P — Se a gente considerar o planeta terra como um espaco de todos, em teu entendimento,
como o ensino de Lingua Portuguesa poderia partir das praticas vivenciadas na sala de aula
trabalhar a Educagdo Ambiental?

E6 — Olha, eu acredito que é atraves da interpretacdo de mundo que a gente faz, porque quando se
fala em espaco em Educacdo Ambiental na verdade essa Educagdo Ambiental que tu estas falando
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é com relacdo a ambientes, os diversos ambientes que a gente faz parte. E o ensino de Lingua
Portuguesa, como eu ja tinha te dito, sou suspeita em falar, mas pra mim o ensino de Lingua
Portuguesa o principal, principalmente no Ensino Fundamental, é a gente fazer com que o aluno
desenvolva a interpretacdo do mundo em que vive. E a Lingua Portuguesa pra mim € isso, ele
conseguindo interpretar o mundo que ele vive é o bastante, é nesse sentido.

P — E isso, bem isso.

Como professora da &rea, fale um pouco das tuas preocupacfes com o ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas da Rede Municipal, até porque tu tens duas experiéncias bem
diferentes.

E6 — Eu acho que a minha preocupacao primordial estd com relagdo ao espacgo, porque eu acho
gue 0 que a gente tem é sempre arcaico, para o tipo de publico que a gente atua, tanto numa escola
guanto na outra. Por mais que la na Xxxxxxx a gente consegue usufruir o espaco de uma melhor
maneira, mas eu acho que a questdo estrutural ela é bastante complicada, € um agravante,
inclusive pra qualidade do nosso ensino.

P —Sim.

E6 — Questdo estrutural e recursos humanos, ndo so recurso material e fisico, mas recursos
humanos e também o que mais me incomoda € a falta de participacdo dos pais, ndo é uma
preocupacao do coletivo com relagdo a educacdo em geral, eu ndo vejo isso. Se a gente for parar
pra pensar, 0 governo nao esta nem ai pra educacao e os pais, infelizmente a maioria, e vejo que
0s pais eles acham que a obrigacdo é nossa sé esta ali na escola com professores, funcionarios... O
coletivo esta deixando a desejar.

P — Até porque neste descrédito que a gente vem, greves fracassadas no Estado, descaso com 0s
funcionarios, com o patriménio publico. A midia fez com que perdéssemos a credibilidade, que a
nossa classe fosse se deteriorando, tudo isso, entre outras coisas, entdo tudo isto fez com que a
gente perdesse a propria orientacdo e o sentido da carreira.

E6 — Porque P, eu acho uma afronta o governador me propor um projeto para botar professores a
trabalhar de forma voluntaria, eu quero ver se 1a no hospital quando faltar médico vai colocar, vdo
colocar médico pra trabalhar de forma voluntaria?

P — Imagina!

E6 — Se vao trazer os médicos que estdo aposentados para trabalhar ganhando por hora. P — O que
€ isso?!

E6 — Pra mim é uma afronta. SO que esse descrédito — eu acho que a greve ndo deveria ter acabado,
entraram? Entdo, eu acho que teria de ir até esgotar as Gltimas possibilidades.

P — Nao encerrar 0 ano, por exemplo.

E6 — Eu acho, sabe por qué? Alguem tem que sentir, se ninguém sentir ndo vai fazer a diferenca.
Outra coisa, essas greves, 0 que eu vejo que prejudica é a questdo de que o pai ndo sabe por que
eu estou fazendo greve, ele sabe através da midia.

P — E a midia passa aquilo que lhe convém. “Ah, agora vao recuperar 90 dias em 15 dias.” Mas na
verdade eles ndo sabem o0 que esta por trés, as disciplinas, a carga horaria, entre outras coisas. Nao
tem esse dialogo.

E6 — Eles ndo sabem o que a gente faz em sala de aula

(A professora relata uma situagdo em que uma profissional fala que os professores de area s
trabalham 3 dias e ganham muito pelo que fazem...).

E6 — As pessoas esquecem que nédo se trabalha 3 dias, se trabalha 7 dias na semana, porque se
trabalha na escola e em casa.
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P — E a quantidade de redac¢des que corrigimos em casa? Mas isso as pessoas ndo veem.
Os outros profissionais que trabalham em setor, por exemplo, ndo levam servigo pra casa.

E6 — A gente trabalha com 30, 35 em sala de aula que ndo querem estar ali, por diversos motivos,
entendeu?

P — E a gente trabalha com vidas, orientamos pra vida.

E6 — A nossa responsabilidade é maior. As pessoas ndo entendem o que é ser professor, tu so vais
entender quando tu fores 14 pra dentro.

P — Realmente, s6 entende a teoria quem vai para a prética.

Conversamos também sobre a importancia do trabalho em equipe na outra escola em que trabalha.
E6 — Onde ndo ha uma equipe, onde cada um trabalha para si. Para seu proveito...

P — Onde ndo ha uma proposta pedagogica da escola o trabalho fica compartimentado.

E6 — Ndo tendo uma equipe, uma pessoa sozinha ndo adianta, ndo consegue porque uma andorinha
sO ndo faz verdo. Tem gente que quer trabalhar, mas tem muita gente minando. O problema é que
la dentro tem muita maldade. E um publico dificil? Realmente ¢ um publico dificil, mas eu acho
que nds, engquanto equipe, se conseguissemos conversar todos usando a mesma linguagem, ndo
seria assim.

P — O que eu vejo: tem uma escola na mesma area, vizinha de bairro, com outra dire¢do, que é 0
XXXXXXX.

E6 — Comunidades dificeis.

P — Trabalhei 12 anos no bairro Xxxxxxx, assim como trabalhei no XXXxxX, N0 bairro XXxxxx,
adoro e voltaria pra la. Entdo, o que a gente nota que ha um problema maior.

E6 — E que la ndo ha equipe e em lugares como no XXXxxxx tem que ter gente que queira trabalhar
realmente, que queira pegar junto. Mas, infelizmente, ali sdo poucos. E ai o que acontece? Tu
tentas fazer as coisas, tu tentas, mas nao sai, ndo da, porque ai és tu remando contra a maré. Tu é
que és ruim, tu és a bruxa, os alunos te detestam.

P — Tu és a que quer aparecer.

Conversa sobre a elei¢do de diretores.

E6 — E uma comunidade que precisa de um bom trabalho.

P — Imagina desenvolver uma proposta pedagogica, buscar o centro de interesse deles.

E6 — Ali é um ambiente super rico. E uma vila que tem tudo, tem o Posto de Sadde, tem o CRAS
e uma escola imensa.

P — Que tem desde a Educacao Infantil até o 9° ano.

E6 — Se estas trés instituicbes se juntassem para fazer um trabalho em conjunto — que é outra
coisa. Ali precisa de uma visdo de mais ampla.

P — Porque é tudo separado.
E6 — Varias vezes eu tentei: quem sabe a gente chama o CRAS pra fazer alguma coisa? Nunca.
P — N&o tem este trabalho.

E6 — Se fizesse um trabalho em conjunto, estas instituicdes se reunissem para o trabalho ficar
forte, a vila € super rica, tem um baita potencial.
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P — Eu vejo que ndo tem proposta, ndo tem proposta pedagdgica, ao contrario de escolas como te
falei a do lado, por mais que se impGe pelo respeito, € pedagdgico, porque desenvolve uma
proposta pedagdgica por meio de varios projetos.

E6 — Outra coisa que eu falo, a comunidade, os pais eles tém que estar dentro da escola, tu tens que
ter forma de chamar os pais para dentro da escola. E o que digo, tem um monte de méaes ociosas,
em vez de fazer um projeto com elas, uma vez por semana uma ficar no corredor, por exemplo.
Uma vez por semana uma delas ir ajudar na cozinha.

P — Claro, também para o Recreio.

E6 — Depois em troca os professores fazem alguma coisa em troca, um agrado, chamar, fazer com
que os pais entrem pra dentro da escola, mas de forma amigavel, porque toda vez que o pai entra
pra la é pra escutar reclamacao de filho ou pra brigar.

P — Sim, s pra ouvir queixas e mais queixas. Nao tem uma proposta, € muito dificil. Conversei
muito com a coordenadora XxxxXx, para que ao assumir, organize uma outra proposta pedagadgica.

P — E eu vejo no XxXXxxX, uma escola que tem uma proposta pedagogica, tem o cuidado com as
pessoas e isso € muito importante, a valorizacao.

E6 — Valorizam, te escutam e toda equipe. Isso é bem legal, porque € uma escola muito
democrética, super, tanto relacionado a direcdo, coordenacdo eu vejo um trabalho sempre em
conjunto, sempre em equipe.

P — Tudo é muito organizado.
E6 — Eu acho também.

P — Entdo é uma diferenca, claro, a gente ndo compara, porque sdo gestdes diferentes com
propostas diferentes.

Conversa sobre a eleigdo.

P — E muito dificil trabalhar com 51%, ndo vai ser facil desenvolver uma proposta pedagogica,
por isso que precisamos de professoras boas...

E6 — Claro.

P — Lembrei da xxxxx, para a escola xxxxxx, também pra escola Xxxxxx, porque esta dire¢do
nova precisa de uma equipe boa, porque ela vai trabalhar com 51%.

E6 — Eu falei isso também para a Coordenadora, porque se ganharem a comunidade é muito
iludida, eles gostam, porque os outros colegas sdo queridos pelos alunos, pelos pais.

P — A outra chapa teve muitos votos dos professores, que é o que conta mais.
E6 — Mas a comunidade votou na outra, além disso...

P —Um exemplo do professor que trabalhava no xxxxx que ndo conseguia desenvolver a proposta
pedagogica trocou de escola ¢ deu um “up” o trabalho dele. Entdo, 0 que prova que quando a
equipe pega junto, o trabalho pedagdgico se desenvolve.

Conversa sobre os professores novos que serdo chamados no concurso — Portugués e Inglés, sobre
as convocacdes.

E6 — Acho que vou 20h para a escola XxXxxxxXx, conversei e demonstrei interesse, no Laboratorio
de Informatica, a escola € um mimo, bem pequena, so até 5° ano.

P — Bem pequeninha, mas eles trabalham principalmente depois que a Prof® xxxxxxx foi pra la.

E6 — Pois é, até pra gente conseguir montar 0s projetos, porque eles sdo mais receptivos, 0s
menores.
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P — Dificil é a direcdo, como ela esta la desde que fundou, ela se sente como se estivesse na casa
dela. A casa dela é na frente da escola. Mas a coordenadora é 6tima, tu trabalhaste com ela?

E6 — Bem pouquinho, ela me passou o material dela.
P — E uma excelente professora.
E6 — E responsavel, profissional.

P — Quando a diretora sai por problemas de salde, ela assume tudo, os projetos, ela responde, ela
manda os alunos. Vai ser 6timo, o laboratdrio.

E6 — Eu acho que vai ser bem legal fazer um trabalho com o pessoal da Biblioteca.
P —Claro, ja engloba tudo.

E6 — Eu gostei bastante da escola. Eu queria ir toda pra XXXxxxxx, porque eu queria ficar toda
numa escola s, ficaria mais comodo, mas se néo for possivel, ndo tem problema pra trabalhar. Eu
sO quero um lugar que me permita trabalhar.

P — Porque na escola xxxxx, a professora vai ficar, ndo tem a vaga.

Conversa sobre o transporte para ir até a escola que fica distante — esta nova escola onde pegara a
convocagédo em 2018.

E6 — O deslocamento vai ser bem puxado.
P — Entdo vou ver isto com 0 NTM para mais perto.

E6 — Se tivesse um lugar com Laboratério mais pertinho. E que ja falei com as gurias, e parece
que depois que agente fala com a pessoa, a gente ja se compromete.

P — Mas vamos conversando e ver o que fica melhor pra ti. Agradecimentos.

ENTREVISTA7

Inicio da conversa — a Professora exp8e sobre o trabalho que a realiza com produgdes escritas nos
Anos Finais e na EJA. Livro produzido com Ficha Catalogréafica com o auxilio da Bibliotecaria da
Escola.

P — A Professora tenciona fazer doutorado, ja que fez Mestrado em Histéria da Literatura
- FURG.

E7 — O livro foi produzido com a ajuda da Bibliotecaria que fez a Ficha Catalografica.
P — Muito legal teu trabalho. Parabéns!

E7 — Os outros livros tu ja tens também, o dos Animais.

P — O das Lendas?

E7 — Néo, o das Historias de terror. E, foi os trés que eu fiz. E agora os que tém na Revista
Digital.

P — Ah, isto! Estdo muito famosos!

E7 — O das Lendas, eu gosto muito desta aqui, que esta la na Revista Digital. Quando eu leio esta
aqui, como eu gosto delal

P — Esta aqui também é excelente!
E7 — Foi a que eu mais gostei.
P — E s&o varias Lendas, ne xxxxx, ndo foi trabalhada uma Lenda s6?
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E7 — L& na Revista eu coloque cinco, eu escolhi sete. E tem mais duas.

Estes aqui sdo os textos da EJA, que eu gosto muito deste aqui, que € da Infancia no Cassino.
Gosto muito deste Poema que ela fez. E o da Casa do Parque Marinha.

P — Este € excelente! “A casa da v6”, excelente!

E7 — Este aqui, do jeito que ela escreve, ela é uma pessoa muito sofrida, sabe? Uma senhora que
tinha uma baixa autoestima.

P — Baixa autoestima...

E7 — Muito baixa. E ela comegou a me contar como ela fazia, como € que brincava no Cassino e
tal e eu disse para ela: mas escreve um Poema sobre isso. E ela disse: “Ah, eu ndo sei, iSso € uma
coisa tdo comum”. Mas ai eu disse: “Hoje ninguém mais brinca do jeito que vocés brincavam.
Ninguém mais faz assim, vamos botar isso num Poema. Vamos escrever isto”. Ai ela comegou a
escrever, e eu fui ajudando ela, fui arrumando e ajudando... Ai saiu. Quando eu vi o produto final,
eu achei muito, muito bonito.

P — Esse aqui € maravilhoso! Um dos melhores.

E7 — Ai tem esse aqui (mostrando a pasta de material). Esse aqui foi um aluno que ele ndo esta
mais na Escola. Foi um projeto do “Autorretrato”, que ai trabalhei com Mario Quintana, Cecilia
Meireles, todos os Poemas que ai no final eles tinham que escrever o seu Autorretrato. Este
menino me levou mais de um semestre, que era pro primeiro semestre, ele foi me entregar sé no
segundo, mas fez o trabalho. Porque ele tinha, assim, dificuldade enorme de se expressar, tanto
escrita quanto oralmente. E eu sempre cobrava ele: “E 0 teu Poema, tu ndo fez?” S6 que um dia,
informalmente, quando os outros todos sairam pra merenda, ele veio pra perto da minha mesa e o
guri comegou a conversar comigo e ele era assim, tinha um papo cabega, sabe? Ah e falava e fazia
umas relacdes que eu fiquei olhando pra ele de boca aberta. E ele disse: “Professora, por que a
senhora ta me olhando assim?”” “Porque eu ndo sabia que tinha tudo isso dentro de ti. Eu sei que tu
és fechado, tu ndo escreves, tu ndo faz nada pra ti?” “Nao, ndo, ndo gosto”. E eu digo: “Tu
deverias comecar a escrever, dessas coisas assim, como tu pensas, como tu fazes, sabes? Comecas
a escrever sobre isso”. Ai ele disse: “Ah, ndo sei, quem sabe, ta, pode ser.” T4, mas nunca me
mostrou nada, um dia ele chegou com um Poema, com coisas escritas e me disse: “Olha aqui o
que estou escrevendo sobre mim, o que que tu achas?” E eu comecei a ler e eu segurei o Poema e
disse: “Nao vou te devolver, esse € meu”!

P — Muito lindo!

E7 — E ele. Sabe, assim... Af li, levei, olha aqui xxxxx (supervisora), olha que o xxxxx (aluno) fez.
Todo mundo lia 0 Poema e se emocionava lendo.

P — Lindo o trabalho!

E7 — Leitura do Poema do aluno: “Eu como a escuriddo, obscuro e sombrio (...)”, ele tem um
problema no olho. Eu nunca vi, mas a Orientadora viu, até encaminhou ele para o oculista e ele
usava o cabelo caido sempre no olho. Ele achava que todo mundo olhava para ele e via aquilo. Al,
na nossa conversa eu disse para ele: “Eu achava que tu ndo tinhas nada no olho, achei que era
estilo do cabelo, fashion e tal. Nunca imaginei que tu tinhas alguma coisa”. Mas ele nunca me
mostrou. Entdo, quando ele conversava, ele botava sempre a mao na boca. Ai eu perguntei: “Por
que sempre que tu pdes a méo na boca? — Porque meus dentes sdo feios”. Ele tinha umas caries na
frente. Ent&o, ele sempre falava assim. Ele era todo, todo...

P — Introspectivo?

E7 — E, todo assim. Isso, entdo pra ele comegar a falar levou mais de um semestre, porque ele
ficou trés ou quatro semestres com a gente.
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P — Olha a riqueza! Trechos do Poema do aluno (...) “Aprisonado e ferido j& nada mais importa
..)”

E7 — Ele tinha uma relacdo, que dai ele me falou de musica, de Raul. “Tu gostas de Raul Seixas?”
Ele perguntou: “Tu conheces?” e eu: “Eu adoro! Porque tem umas letras com conteudo e tal”. Dai,
comecamos a falar... Tinha tudo isto dentro dele que estava preso. E este texto foi a Unica coisa
que consegui tirar dele. E ele ¢ indio, tem descendéncia indigena. E eu dizia para ele: “Cara, tu
tens uma historia riquissima. Tu tens que botar isto pra fora. Tu ndo podes ter vergonha”.

P — Muito excluido, né?
E7 — Ele disse que 1a no xxxx (Escola Publica Estadual) todo mundo olhava pra ele atravessado.
P —E, escola muito grande.

E7 — E ninguém dava muita importancia. E a gente ali. Ele ficava sentado, quieto no canto dele.
Depois eu aprendi a conhecer. Quando ele queria se manifestar, ele se manifestava. Ai eu
aproveitava pra conversar. Mas quando eu chegava perto dele e ele ndo falava...

P — Ficava quieto?

E7 — N&o precisava perguntar mais nada. Hoje ndo era dia dele. E quando ele queria... No final do
semestre ele fez isto aqui. No final do semestre ele se levantou, levantava, caminhava na sala,
vinha até a mesa, ia a mesa dos colegas, que nem isso ele fazia, ele ficava assim, la naquele canto,
na Ultima classe encolhido. Entdo, esta € uma vitoria em termos de escrita, de se posicionar, e
aquele texto da Infancia do Cassino também. Tudo que aquela mulher fez.

P — Aquela senhora maravilhosal

E7 — Tudo que agquela mulher sofrida e agora arrumou os dentes. Precisa ver, ela ta...
P — Que legal! Baita trabalho, né xxxx?

P —Vou te fazer a primeira pergunta:

Como professora de Lingua Portuguesa Rede, como tens concebido o ensino e aprendizagem
da lingua na escola, na tua escola? O ensino de Lingua Portuguesa?

E7 — Que pergunta complicada, heim? Estes termos muito técnicos!
P — Fala do teu trabalho com a lingua.

E7 — Bom, trabalho, gosto muito de trabalhar com a parte de leitura, depois producdo. Eu acho
que € nesse momento da escrita, que as vezes eu brinco, que é onde eles mostram quem eles sdo.
E o empoderamento através da palavra. Ali que ele tem o poder dele, é ali que ele mostra quem
ele é.

P — Empoderamento da palavra, destaque da Professora xxxxx!

E7 — Sim, porque é assim, 0 que esses dois alunos, um exemplo assim, acanhados, que nao falam,
tinham informagdes dentro de si, mas ndo colocavam pra fora. E falando eles ndo tinham essa...
Talvez, por seguranca. E a escrita possibilitou com que eles se revelassem com muita seguranca, e
0 que ele é. Entdo, eu acho que o trabalho com a linguagem em si é saber usar a palavra certa no
momento certo. Foco bastante isto.

O que mais tenho pra dizer: a gramatica a gente conversa, a gramatica, as regras de Portugués eles
sabem, é internalizado, mas eles ndo sabem fazer esta adequacao.

P — E o maior problema, né?

E7 — Linguistica, e essa adequacdo escrita também, porque quando eu vou pra escrita eu nao
posso usar tudo de recursos que eu tenho oralmente. Entdo, eu tenho que saber a estrutura do
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texto, do tipo de texto que eu vou trabalhar e como eu vou usar a Lingua Portuguesa pra passar as
informacdes.

P — Usar a Lingua Portuguesa a servigo de quem fala e daquilo que tu queres expressar.

E7 — E na praticidade mesmo. Vamos supor, eu quero fazer uma Carta ao Leitor, entdo naquela
estrutura que tipo de palavras, que tipo de recursos eu tenho ali. Ndo posso usar girias naquele
momento? Entéo, ndo posso usar. No outro tipo de texto eu posso usar, a linguagem me permite
isso. Ent&o, ali sim. E esta adequag&o que eu procuro bastante.

P — E é isto mesmo. O que tenho visto, o pessoal que sai da graduacdo vem com outra perspectiva.
La na Academia a gente é formada pra trabalhar sistematicamente a gramética. Esta moga que
acabou de sair daqui ndo tem esta experiéncia que tu tens, que a Professora xxxx tem, que a Prof.
xxxx tem de formacéo continuada. Na conversa com ela fica claro que se é formado para trabalhar
com a gramatica. Onde tu vais ver outras formas de trabalhar? Com teus pares, é na troca, € no
didlogo, é na formacéo.

E7 — Estas reunides que a gente tem feito entre nos, eu mudei minha pratica, muito. No inicio eu
trabalhava muito mais. Sempre fiz bastante texto. Aqueles primeiros da Mostra.

P — Sim, tua escola tem essa pratica.

E7 — Eu trabalhava Géneros, Historias em quadrinhos. No final do trabalho, eles tinham de fazer
uma Histdria em quadrinhos pra ver se o que eles aprenderam eles conseguiram colocar ali e tem
dado certo. Sempre fago. Trabalhamos Poemas, eles fizeram Poemas.

P — Claro!

E7 — Trabalhamos as Lendas, eles escreveram as Lendas. Entéo, a culminancia do trabalho sempre
é a producdo textual. No meio se vé toda aquela gramatica que tem, vamos supor se € um texto
que tem bastante recurso visual, trabalho a linguagem visual, a linguagem escrita e tal.

O que tem naquele texto? A partir dai eu pego o texto e coloco o contetido com que tem ali dentro.
P — A servico da linguagem.

E7 — O que tem ali dentro e dou sequéncia. Mas eu nao pego, dai vou trabalhar verbos e jogo por
cima deles.

P —Vou la e vou dar TODAS as conjugacdes.

E7 — Falando nisso, eu trabalhei verbos, ai eu trouxe um Poema, eles adoram este Poema.
P — Boa.

E7 — Entdo, ele é todo no passado contando a infancia, o que ele fez, o que ele aprontou.
Dai eu trouxe com as questdes mesmo, como eu faco.

P — Ah, étimo.

E7 — Como vou explorando pra ver o que ele sabe sobre verbos, a relagcdo do tempo e depois eu
vou puxando pra atualidade deles.

P — Se a infancia de antigamente era melhor que a atual?
E7 — Ai ja tem uma questdo de opinido.
P — Claro.

E7 — Embora eles sejam do 6° ano, eles tém de ja comecar a formar a opinido deles. As vezes sai:
eu acho isso, eu acho isso! N&o, mas tu ja tens uma opinido, tens de ter uma opinido sobre alguma
coisa. Entdo, este Poema eles tém paixdo, como gostam! E assim eu vou indo.

Professora mostrando o material de trabalho.
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P — E um material muito rico.

P — Desde que eu assumi a Coordenacdo da Lingua Portuguesa, na SMEd, n6s temos nos
embasado no Pardmetros Curriculares Nacionais, que era o ultimo documento que a gente tinha.
Depois vieram, em 2013,2014 as Diretrizes. Em 2011, comecamos a fazer as reunides para analise
da sugestdo de contetdos.

E7 — Ali eu ndo estava ainda. Eu peguei ja pronto.
P —Isso.
E7 — Na verdade, eu fui 14 na pagina da SMEd e baixei o Plano pra mim.

P — Na tua compreensdo, o que os Parametros Curriculares Nacionais podem contribuir na
pratica pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa, os PCN?

E7 — Eu acho tudo, porque ali pelo menos esta escrito que a gente tem, que a Lingua Portuguesa
em geral possibilita que a gente trabalhe com qualquer assunto. E ali esta escrito que pode.

Risos
P — Maravilha!

E7 — Entdo eu entendo assim, que eles sairam justamente para isso, que ele diz ali, qualquer
assunto passa pela disciplina de Portugués.

P — Porque a disciplina é transversal.
E7 — Sim, € isso. Tudo, eu pego um contetdo de Historia, eu trabalho em Portugués.
P — Eu também.

E7 — Pego um contetdo de Ciéncias eu trabalho em Portugués. Geografia eu trabalho em
Portugués. E ai os PCN dizendo isso nos da suporte.

P — Efetiva 0 que a gente faz. O que a gente faz de uma maneira geral ha bastante tempo.
E7 — Porque quando eu trabalho algumas coisas interdisciplinares, até com Matematica.
Mas como € que o Portugués trabalha com Matematica?

P — Trabalhando.

E7 — Trabalha com tudo. Valores...

P — A questdo da Sexualidade tdo debatida agora. A questdo do Trabalho e do Consumo.

E7 — Tudo isso. Tudo da pra e trabalhar em Portugués. Ai eu trouxe esse texto aqui (mostra o
texto) que eles gostam muito. Fala de valores. Esse aqui também: “A escolha”, a alternancia:
Ou isto ou aquilo, ou uma coisa ou outra. Tu estas sempre neste jogo. E esse aqui da “Folha em
branco”, eles gostam, da relacdo que faz da folha em branco com a prépria vida. Dai eles dizem:
“Nossa, mas eu nunca tinha pensado assim!”.

P — Leitura de um trecho do texto: “Nascemos pra escrever nossa propria historia” (...) Muito
bom. Parabéns, Prof? xxxxx!

E7 — Esse é um texto que quando eu trabalho, leva tempo e rende.

P — Qutra coisa, Xxxxxxxx, dentro do nosso grupo efetivo de formacdo ndo tem esta discussdo: um
texto tem de ser para uma aula. Tu trabalhas muitas aulas.

E7 — As vezes, eu tenho que até cortar. “T4 gente, vamos agora pra outro”! Ai quando eu vejo que
eles gostam de um, ai eu procuro afim. Alguma coisa mais proxima.

P — Intertextos.
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E7 — Dai a gente comeca a escrever a propria historia, a partir dai a gente ja pesquisa a histéria de
vida deles, e eu j& vou fazendo sempre o link. Um texto eu tento linkar com outro. Foi uma coisa
que aconteceu nesse ano.

Conversa sobre as Lendas trabalhadas neste ano. “Pagé — O guairu pagé que roubou o fogo”...
Conta o mito.

P — A histdria do fogo.

E7 — Esse ano, apesar do meu acidente, eu consegui trabalhar Mito, pela primeira vez. Como nds
tinhamos trabalhado essa Lenda aqui, conto... Eles ficaram encantados com a Lenda. Trouxe todos
também com exercicios. A maneira como eu explorei. Esse aqui foi de livro didatico, trabalhei
com Xerox, porque vou organizando também o material. Neste que a gente esta falando do
Prometeu, no final tem uma pergunta que fala do enfoque da situacdo da quebra do equilibrio e a
visdo da mulher (em dois textos) e puxa e faz referéncia a este, € um elo.

P — Leitura de um trecho do texto: “Visdo sobre a mulher ¢ transmitida pela Lenda e pelo Mito
(...)”. Excelente!

E7 — Mas isto deu uma discussdo, uma discussdo em sala de aula. Gente, eu ndo imaginava tudo
isto! E assim eu tento trabalhar.

P — E bem isso.

E7 — Quando eu trabalho com a questdo Animais, de um eu vou puxando o outro e aquilo vai dar um
global enorme.

P — Tu tens muito material e rico, muita coisa.

E7 — Esses aqui sdo os gque eu levo quando vamos trabalhar sobre a cidade, falar pra introduzir
Rio Grande, falar sobre esta parte. Ah, vamos escrever nossos Poemas. Fulano ja escreveu um
Poema sobre a sua cidade. Entdo, achei com as ilustracGes, eles adoram.

P — N&o tem muito material com ilustracéo.

E7 — Eles gostam de olhar: “como fala o desenho, é idéntico mostra bem nitido!” Entdo, a partir
deste eu sempre parto par dai falar sobre Rio Grande, sobre a nossa cidade. Ai eles escreveram 0s
Poemas de Rio Grande, quando a gente faz este trabalho.

P — Parabéns!

Em tuas atividades como professora de Lingua Portuguesa na escola tu podes descrever
como tens desenvolvido o contetdo das tuas aulas tu ja respondeste, ndo é? E a tua relacao
com teus estudantes também ja disseste. Excelente!

E7 — E sempre isso, eu até dou uns exercicios mais de fixagio quando &, por exemplo, de verbos
que eles ndo conseguiam enxergar a diferenca entre Pretérito Perfeito e o Presente, por exemplo,
entdo eu disse: “Vamos fazer uns exercicios mais especificos”. Mas eu gosto de trabalhar assim,
pegar o texto, explorar o texto e a culminancia fechar com o texto, sempre. Exploro bem os
significados. Isto foi uma das coisas que eu elenquei de uns anos pra c4, € trabalhar o significado.

P — Excelente!

E7 — Que tudo tem significado, aquela palavra naquele contexto tem um significado, em outro
contexto, outro significado.

P — Sim, dependendo do Género, da finalidade do texto as palavras ganham significag&o.
E7 — A mesma palavra ela pode ter varios significados em contextos diferentes.

P — As escolas de um modo geral elaboram anualmente o Plano de Estudos, aquele Plano de
estudos que tu fazes 14 no inicio do ano, que vocés organizam nos sdbados de trabalho, toda
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aquela organizacdo. O Plano de Estudos de Lingua Portuguesa da tua escola, como foi
organizado, teve a tua participacdo?

E7 — N&o tem isso na Escola. Risos
P — Né&o, a maioria ndo tem, nem te preocupas.

E7 — O que eu tenho é 0 meu Plano, meu pessoal, 0 que eu assim penso: a primeira semana, tem
alguns contetidos que ja sdo mais especificos do 6° ano, como eu j& venho trabalhando ha alguns
anos, desde 2010. Eu entrei |4 pra trabalhar com 6° ano, entdo algumas coisas que estavam
naquele Cronograma eu tirei.

P — Claro, até porque é uma Sugestdo de Contetido. Tens autonomia.

E7 — Entdo fui escolhendo os caminhos, fui fazendo e ainda acho que tem que mudar mais coisas.
P — Também acho.

E7 — Néo esta perfeito e nunca vai estar.

P — Né&o, com certeza.

E7 — Eu vou puxando pelo objetivo que eu quero, que eu tenho, que € exatamente isto: de mostrar
pra eles isso, que esta mesma palavra ela tem significados diferentes em contextos diferentes. Que
a linguagem nao é a mesma em situacOes diferentes. Dai eu vou adaptando, tem textos que eu ja
ndo uso mais, porque eu acho que estdo meio ultrapassados e ndo é bem aquilo que eu quero, entdo
ja vou descartando, ja peguei textos novos. Isso s6 eu fago pra mim.

P — Claro.

E7 — Porque a gente nunca sentou, as professoras de Portugués, e discutiu isso, conversou isso:
“Como tu preparou tua aula pra tal coisa?”” Nio tem, nio tem essa parceria. As vezes, a gente
senta e conversa muito mais com a professora de Ciéncias, ou com a professora de Historia, com
o de Matematica, do que com os proprios pares de Portugués.

P — Né&o te preocupas que tu ndo és a unica. (Risos)

E7 — No fim eu desisti, eu ndo posso forcar ninguém a fazer nada. Entdo, eu vou fazendo e quem
da esta abertura, a de Ciéncia, por exemplo, é maravilhosa, me deu muito material sobre Rio
Grande — as dunas, zona do varrido da praia, muito material mesmo. Material de Histéria eu
consegui toda esta parte de pesquisa das nagdes Vieira, Umbu, das tradi¢cGes que foram desta parte
pré-histodrica, eu consegui com eles. Ai, eu levo pra dentro da minha aula e vou falando, se eles
quiserem falar na aula deles, de Histdria, de Ciéncias, eles falam.

P — Claro.

E7 — Mas eu falo na minha, é pra isso. Este ano, como o Projeto era sobre Rio Grande, a gente
conseguiu como falava sobre Rio Grande, de uma maneira geral, se conseguiu trabalhar um pouco
intertextualizado Ciéncias, porque ela trabalha o conteudo, por exemplo: “Nichos Ecologicos”,
essa parte ela traz pra Rio Grande, ela traz a fauna e a flora de Rio Grande.

P — Sim.

E7 — E a de Histdria, quando ela puxou a historia de vida dos alunos, que eles foram pesquisar, ela
também puxou pra cidade do Rio Grande: qual era a relacéo deles com a cidade. Se ndo da com o
professor, eu faco 0 meu intertexto sozinha.

P — E assim mesmo, eu também la na escola fago assim.

E7 — Esse aqui foi do Parque Marinha que a gente fez foi todo com Artes, que saiu esse aqui e
esse aqui. (mostrando os textos). Tu j& tinhas visto este? “Vocé sabia?”

P — Nao, este ndo.
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E7 — Esta aqui ¢ a historia que a gente conseguiu pesquisando, do “VVocé sabia”, era das coisas
que tinha engracadas e curiosas, que eram diferentes e hoje ndo tem mais.

)

P — Legal. Leitura de um trecho: “A chave de uma casa abria a de varias outras...’
E7 — E esse é bem interessante. (conversa informal sobre o Bairro)

P — Muitos textos.

E7 — Tem muito mais.

Se a gente considera o planeta Terra um espaco de todos, em teu entendimento, como 0
ensino de Lingua Portuguesa poderia, a partir das praticas vivenciadas na sala de aula,
trabalhar a Educagdo Ambiental?

Vocés fazem um trabalho 14 com bastante afinco.

E7 — O tempo todo. A Educacdo Ambiental é ampla, € muito ampla, entdo tu tens varios caminhos,
varias diretrizes de como trabalhar, ndo é s6 a questdo propriamente do lixo, da reciclagem, tém
muitas outras coisas: conscientizagéo, valorizacao...

P — Os valores.

E7 — Isso eu trabalho muito, na questdo da conscientizacdo que esta cidade é nossa, este espaco é
nosso, esta praia € nossa, se € nosso a gente tem de preservar, valorizar. Essesvalores

0 tempo todo. Apesar de ndo ser riograndina de nascimento, mas aqui eu fiz a minha histdria,
grande parte da minha histéria esta aqui.

P — Vais ter de registrar isto “aqui fiz a minha historia”.

E7 — Sim, eu sempre digo o que eu sou enquanto pessoa foi aqui. Aqui eu fiz a faculdade. Eu vim
pra cé pra fazer a universidade, esse era 0 meu sonho. Eu tive que vir, ai eu vim antes pra fazer o
Ensino Médio 14 na escola xxxxx. Entdo, eu digo pra eles, eu ja estudei na escola xxxx. Entao,
dentro da sala de aula, eu fazendo este trabalho eu acho que é uma maneira de eu retornar o que
eu recebi da cidade.

P — Me emocionei.
Risos

E7 — Isso eu digo muito pra eles. Imagina, se eu que sou uma pessoa que nNdo nasceu aqui, mas que
tem um grande apreco pela cidade, eles que nasceram aqui tem de ter muito mais. N&o que eu ndo
goste de S&o Lourenco.

P — Sim, eu adoro o lugar que nasci também.
E7 — Mas é diferente, as possibilidades que eu tive aqui, la eu néo teria.

Entdo, por isso eu gosto de trabalhar a histéria de Rio Grande, trabalhando estes valores de
conscientizacdo e valorizacdo da propria cidade, deste lugar, como ele é, a historia do nosso
nascimento, foi aqui que tudo comecou, entdo aqui é muito importante.

Eu trouxe este aqui (textos) de valores, so que este aqui foi um que eu montei em cima de um fato
que aconteceu l& na escola com o pessoal da EJA. Eles ndo respeitavam, quando saiam da aula de
Educacdo Fisica, ndo queriam mais voltar pra aula, queriam ir direto pra merenda. Se tinha outra
aula depois da Fisica, ndo queriam assistir. Aquilo me incomodou e aquilo rendeu, entao fui pra
casa e pensei que aguela situacdo tinha de virar alguma coisa. Ndo pode passar em branco a
situacdo toda. Dai surgiu este aqui, de pesquisar o “respeito”, o que ¢ respeito. SO que ndo fiquei
naquela situacdo, eu abri o leque, dai fala em “corrup¢do”, da “conta da agua”, aqui, da “questdo
religiosa, do colando na prova”, dai eu trouxe muitos aspectos, assuntos para debate sobre a falta
de respeito.
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Conversa informal sobre respeito — o “colar” na prova, assim como uma situacdo de
constrangimento.

E7 — Deu pano pra manga.
P — Muito bom trabalho, xxxxx.

P — A ultima pergunta: Como professora da &rea, fale um pouco das tuas preocupacfes com
0 ensino de Lingua Portuguesa na escola que tu trabalhas, nas escolas da Rede?

E7 — Na Rede fica muito complicado, eu posso falar da minha. Ndo que eu ache que meu trabalho
seja excelente. Mas eu acho que tém colegas que deixam muito a desejar, poderiam fazer mais do
que fazem, poderiam se dedicar um pouquinho mais, ai uma das coisas que eu venho notando é
esta falta de critérios, clareza no que tu queres trabalhar, objetivos.

P — Isso, diretividade seria. Quando tu fizeste os trabalhos com valores, tu viste o problema, tu
foste pra pesquisa, foste buscar os textos, procuraste os intertextos, montaste um texto pra ti,
trouxeste outros Géneros Textuais, como charges, trouxeste os valores, a ética, a questdo do
consumo, da agua.

E7 — As vezes, pequenas coisas que passam despercebidas, coisas que parecem t&o insignificantes,
tdo banalizadas que muitas vezes a gente ndo se da de conta.

P — O que eu vejo, muitos professores parecem que estdo ali porque estdo. Querem dar uma
aulinha, subir aula e ir embora. Falta, como falei, diretividade, comprometimento com a profissao.

E7 — Isso a gente j& ndo faz, isto é da pessoa. Isto € uma das coisas que eu ja entendi, e tem muita
gente que me critica, mas eu sou assim. Ano que vem eu ndo vou comegar o conteddo na ordem
deste ano, porque eu também me enjoo. Imagina os alunos que vao repetir. Entdo, eu pego do 3°
trimestre e jogo pro 2° e vice-versa e tém mais textos, procuro oferecer muitos Géneros, isto é o
meu “banco de dados”. Por exemplo: Comunicagdo, tudo o que se usa pra comunicagdo, tenho
muito material, linguagem verbal e ndo-verbal, simbolos, tudo € significado, dai vai aprofundando
o nivel, depois vai interpretando, um exemplo de intertexto com o Inglés, Charge eles adoram!

P — Que 6timo!

Professora mostrando e conversando sobre 0s textos

E7 — Questdo ambiental dai ja se trabalha, valores, consciéncia, troca, inversao de valores...
P — E bem isto.

E7 — Aqui as cartas enigmaticas. Do mais visual para a escrita. Aqui tem intertexto. Ai entro em
Histdria de quadrinhos e vem vindo.

P — Com todo este material, tu tens um aporte para um trabalho muito rico. O Sarau, por exemplo,
este ano tu fizeste sozinha?

E7 — Foi por isto que foi bem mais simples.

P — Né&o achei nada simples.

E7 — Néo teve nada de muita decoragéo.

P — Mas néo precisa, 0 que importa é a producdo escrita, o trabalho com a oralidade.
E7 — Sempre sozinha.

P — Por exemplo, aquela Parddia achei maravilhosa!

E7 — Foi em sala de aula. Ja que gostam tanto de mdsica, vamos falar de Rio Grande, e saiu. E
daquela Parodia saiu o Show de Talentos que foi uns dias antes.

P — Muito bom
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E7 — Aqui ja entro com exercicio de significagdo. Aqui trabalho o “in” inodoro, sem — 0 que
significa...isso aqui é Ciéncias. Outro Género aqui, Cruzadinhas, até o pessoal da EJA adora. As
vezes tu ndo imaginas o quanto eles gostam.

P — E o ludico, eles gostam sim, n6s gostamos.

E7 — Pintura, expressdes com imagens.

P — Os provérbios...

E7 — Eles gostam também. E tém muito mais, mais pastas.

P — Na visita que fiz & escola outra professora de Portugués enfatizou: “Mas ndo foi s6 o Sarau
que aconteceu, aconteceu isto, isto e isto”. Disse que eu era ciente do projeto de leitura e escrita da
escola.

E7 — O convite para fazer o Sarau é para todas as professoras, mas da muito trabalho. Eu sempre
abro, ndo quero fazer o trabalho sozinha. “Tu és bem-vinda”. S6 que a primeira coisa que dizem é
que isso da muito trabalho.

P — Sim, envolve uma equipe.
E7 — Aquele dia do Sarau, o professor de Matematica que me ajudou.
P — Que maravilha!

E7 — Como eu tenho essa coisa de fazer sempre trabalho interdisciplinar com ele, a gente tem esta
afinidade. A coordenacdo aceitou e chamou ele para ajudar.

Mais conversa sobre 0s textos...
E7 — Esse aqui é sobre variacdo linguistica, esse aqui tri bom para ver as palavras antigas.
P — Para trabalhar com as Memodrias Literarias.

E7 — Este quando eu vou falar sobre Variacdo Linguistica, comegando por este aqui do Peixada,
ele j& vai falando o conceito dentro do texto. Vai explicando “Variava a pronuncia...” vai
explicando o que é a variagdo linguistica.

P — Este aqui do Carlos Drummond de Andrade.
E7 — E s6 um fragmento, no é todo.

Esse aqui é antigo, mas na época que eu trabalhei eles adoraram, que era do Caso Isabella,
lembra? “Descarte pela janela.” Na ¢época foi um tema bem atual, que é quando as coisas
acontecem. Também o da Elisa Samudio, que dizia na manchete; “Advogados desqualificam
Elisa”, onde invertem o fato. Tirei de um jornal.

Exposicédo sobre o debate feito na sala de aula da EJA sobre prostituigéo.
E7 — E esse aqui é o que deu origem a Lenda da Noiva do Mar.

Conversa sobre o desejo da professora em fazer doutorado, sendo que ndo deseja deixar o trabalho
no turno da tarde com 0s 6°S anos.

A professora foi convidada pela Escola para, em 2018, assumir a Coordenacéo da EJA.

ENTREVISTA 8

Exposicdo da Pesquisadora sobre o trabalho de pesquisa que esta sendo realizado. Sobre a Ficha
para preenchimento

P — Como tu concebes o ensino de Lingua Portuguesa?
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E8 — Como deveria ser? Podemos conversar sobre isso?
P — Sim, vamos conversando sobre...

E8 — Acredito que deva partir da convivéncia, da realidade do educando, dentro do contexto em
que ele esta inserido, em que a gente tente buscar cada vez mais a realidade dele dentro da Lingua
Portuguesa. Imagina trazer para o0 aluno questdes e textos que estejam totalmente
descontextualizados.

P — O que a gente vé ainda. Como acompanho estas 32 escolas, tem este trabalho diferenciado,
que tu fazes, a Prof2 XXXX faz e outras, porém ainda tem o ensino muito estanque centrado na
gramatica, da simples decoreba de regras. E nds viemos fazendo um outro tipo de trabalho. Por
exemplo, aquele que tu fazes com Anuncio Publicitario, Propaganda é um outro tipo de trabalho.
O que tu fazes com o Sarau.

E8 — E contextualizar o aluno, dentro de um contexto dele. V& a gramatica se perceber.
P — Contextualizada.
Conversa sobre 0 Sarau do Tim Maia.

P — Aguele menino que fez o Tim Maia, o desenvolvimento da oralidade, tu trabalhaste toda a
questdo da linguagem, a linguagem visual, a gesticulacdo... E um trabalho que esta além da
gramatica. De repente, numa mesma escola tem outro tipo de proposta.

E8 — Vai muito do tipo de pessoa. Tu €s uma pessoa muito engajada. A gente vé em ti um norte,
uma apoiadora, mas dentro das escolas, tu citaste varias pessoas, mas quais destas pessoas que
tém algum cargo que possam influenciar o grupo.

P — Néao tem.

E8 — Prof? XX, Prof® XX, Profd XX ndo tem, tu tiveste a sorte de conseguir ter uma visibilidade,
de nos puxar.

P — Sim.

E8 — Tu buscaste uma visibilidade pra ti querendo sempre que todo mundo apareca.

P — Claro!

E8 — Mas néo é fécil.

P — Realmente nao é facil.

E8 — Dentro daquele microcosmo da escola a gente ndo tem isto. Ai é ao contrario.

P — N&o podemos aparecer demais, porque futuramente tu podes ser candidato a direcéo.
E8 — Tu ndo tens medo que as pessoas apare¢cam do teu lado.

P — Claro que ndo! Ao contrario, quero que as pessoas que fazem um trabalho diferenciado, que se
destaquem, sim!

Conversa sobre uma Professora de Lingua Portuguesa que agora € vice-diretora,depois de 30 anos
em sala de aula.

A partir dos PCN teve um eixo na Lingua Portuguesa, e junto com os PCN vieram 0s
destaques para os temas Transversais, tu achas que influenciaram no ensino da Lingua, isto
nos ajudou dentro da Lingua Portuguesa? Como tu vés a questdo dos PCN e o ensino da
lingua?

E8 — Olha, eu acredito que influenciou bastante, porque a partir dai nés podemos trabalhar mais
voltado para a realidade do aluno. No sentido de buscar ndo s6 a realidade que ele queria
trabalhar, mas a realidade social, socioeconémica dele.
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P — Sim.

E8 — No sentido de a gente poder ter uma liberdade maior pra debater temas amplos. Também de
unir varias disciplinas assuntos, uma interdisciplinaridade, todo mundo buscando um bem comum.

P —Sim.
E8 — Cada um na sua érea, sempre ligado por um eixo.
P — Otimo.

E8 — Eu vou trabalhar Ciéncias, eu vou trabalhar Matematica, eu vou trabalhar tudo, sempre sob a
luz daquele tema.

P — Relatando os Projetos. Tudo, a aprendizagem do conteudo.

E8 — Sempre vendo contetdo ndo com nomenclatura, nem especificado literalmente num quadro,
mas fazendo eles perceberem que eles ja& dominam este contetdo de alguma forma, no momento
em que eles se comunicam, que eles vao na padaria, que eles vdo ao médico, em tudo que é lugar
em que eles conseguem satisfazer as necessidades deles. Como é que podemos dizer que eles nao
dominam a lingua?

P — Otimo.

E8 — Sempre explorando assim, ndo como se tu foste dono do conteido, mas sempre com aquela
visdo que tu vais fazendo com que ele se torne um pouco mais especialista naquilo ali, mas que
ele ja traz dentro dele este contetdo, ja domina a linguagem.

P — J4 é internalizado.

E8 — Ele ja domina, entdo qual é o papel do professor? Fazer com que este aluno desenvolva,
aprimore o que ele ja traz dentro dele. Nao sou eu que vou dar pra ele o contetido. Eu sé vou dar a
ferramenta pra ele aprimorar de alguma maneira o que ele ja traz dentro de si. E bem o que a
gente conversou, se eu tratar de alguma coisa que faga parte do cotidiano dele ele vai se sentir
mais seguro.

P — Claro!

E8 — O que acontece, as vezes tu mostras uma realidade para o aluno que nédo é a dele e, muitas
vezes, ele tem medo de deixar pra traz a dele.

P — Com certeza!

E8 — Sera que se eu for por este caminho ele ndo se enxerga? N&o, pois nao faz parte da realidade
dele.

Quando ele chega em casa, V€ os pares dele, vé as pessoas que convivem com ele de uma maneira.
Ai tu comecas a mostrar um mundo que ndo faz parte do mundo dele, a gente v& muito isto na
Educacdo de Jovens e Adultos, eles as vezes tém dificuldades.

P — E bem isto! Eu também trabalho com jovens e adultos. E sobre isto que queria te falar, sobre o
rapaz que apresentou o Tim Maia Sarau da Escola. No Sarau anterior, tu foste |4 e trouxestes o
Raul Seixas, O Tim Maia.

E8 — O Gilberto Gil.

P — Entdo, tu apresentas um outro repertdrio a eles, que ndo € s6 o Funk, tu ndo estas deixando de
trabalhar a realidade, tu trabalhas com mdsica. Ele ouve outro tipo de mdsica, tu estas
proporcionando uma cultura, um tipo de linguagem que é do nosso meio, € que € universal — isto € a
nossa pegada. Realmente ndo é facil, muitas vezes da vontade de desistir. Porque trabalhar com
temas como a negligéncia familiar, a liberacdo das drogas, a violéncia contra a crianga, contra a
mulher...realmente traz um de desconforto até mesmo para a direcdo. Mas no final percebemos
que vale a pena, pelos alunos. Vale no momento que aquele teu aluno te reconhece.



166

E8 — As vezes chega um momento que cansa.
P — Quantos anos tu tens de magistério?

E8 — 22.

P — O mesmo tempo que eu no Estado

E8 — Porém, antes tive Apoio.

P — Eu também tive escola particular.

E8 — Entdo, se sai muito da realidade causa um grande desinteresse. Na época do Raul Seixas
quem passava pela sala via todo mundo cantando, explorando aquelas musicas, por exemplo,
“Sociedade Alternativa”, eles fizeram uma leitura sobre a diversidade, aceitar a todos, eles se
caracterizaram de todos os tipos de seres e pessoas, de profisses, entdo ficou muito lindo. Isto ai
tudo é conhecimento. Pegar uma musica de 74 e trazer para 2016 e conseguir atualizar nos temas
e discussdes, comprovar que € atual, é trabalho com a linguagem.

P — Com certeza, eu acho que é bem isto. O teu trabalho é muito relevante.

Conversa sobre o interesse de aprofundar os estudos a respeito do trabalho realizado sobre
Géneros Textuais (Anuncio publicitario e propaganda) e as tecnologias, hora-atividade.

P — Como € organizado o Plano de Estudos, Plano de Acdo na tua escola? O de Lingua
Portuguesa é construido junto com os professores, ou é construido sé pela

Coordenacéo?
E8 — E construido em conjunto, naquelas datas estabelecidas pela SMEd.
P — Tu te juntas com a area para organizar?

E8 — Eles tentam organizar o pessoal no mesmo dia, neste 4° dia. Mas eu me reino muito com a
XXXX (Supervisora da tarde) para organizar, eu ndo posso dizer que ndao acontece nada.

P — Claro, com certeza.
E8 — N&o é como tu estas me perguntando: Todos os colegas se sentam de Lingua Portuguesa?
P — E planejam? Na minha ndo planejam.

E8 — Como eu tenho esta 6tima relagdo de trabalho com a XXXX e com o Sarau, que ai é onde se
junta todos os que participam, como a XXXX, a XXXX (outras professoras de Portugués),
podemos considerar que existe sim um planejamento.

P —Sim.

E8 — Que parte do meu desejo de fazer com o total apoio da Supervisora da tarde. Em funcdo dos
Projetos acontece. Ndo é exatamente como tu estas perguntando. Também, ndo posso dizer que
ndo. A XXXX, Supervisora, faz um roteiro de encontros durante o ano, nos trés turnos, para
contemplar a todos. Isto tudo é um planejamento.

P — Sim, com certeza. Vemos a Terra como um todo, que nés fizemos parte dela. Nao é so as
plantas e os animais que é Meio Ambiente, o ambiente é tudo.

E8— Claro!

P — Como tu vés, entdo, o ensino de Lingua Portuguesa. Como a Lingua Portuguesa poderia
trabalhar a Educacdo Ambiental?

E8 — Eu acho que parte da questdo como tu disseste, mostrando para eles, que a partir de textos e,
antes de te responder, eu s6 vou te contar. Esses dias eu trabalhei com eles uma questéo. Trabalhei
Charges. Tinha uma Charge do Cassino sobre o lixo, trabalhei um Folheto Explicativo da duracéo
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dos materiais jogados na praia. Trabalhei umas Charges assim. E a partir dai, eu comecei a falar
exatamente isso que tu falaste. Meio Ambiente ndo é sé a questéo natural

P — Nao é.
E 8 — Claro ali no Cassino.
P —Sim.

E8 — Ou na montanha, ou a agua. O Meio Ambiente é uma questdo que envolve cultura, envolve o
espaco, onde cada um estd no momento. Entdo, assim, eu estava num 5° ano substituindo e a sala
estava toda... Tinha papel de bala no chéo, tinha... o cuidado do Meio Ambiente em que se vive
ndo é so cuidar so6 do lixo, é também cuidar do campo, mas é cuidar de onde a gente esta inserido,
eu acho.

P—-Sim

E8 — Sempre trazendo textos que alertem para essa situacdo e mostrando exemplos praticos. Ai,
eu contando um exemplo para eles, que acharam até engracado. Quando eu era pequeno a mae me
dizia: “Se tu abrires uma bala e ndo tiver um lixinho tu botas no bolso”.

P — Exatamente! Ai, a gente anda com aquilo no bolso até hoje. E 8 — Bota no bolso, mas ndo joga
no ch&o. Entdo s&o coisas...

P — Claro, coisas que a gente vai internalizando
E8 — Vai internalizando.

P — Isso é trabalhar, é bem isso.

E8 — Que as pessoas tém essa ideia, ndo €?
P-E

E8 — De fazer o Mestrado em Educagdo Ambiental, ahhh é...
P — Que tu vais ser ativista.

E8 — Sobre a agua, sobre o solo.

P —Nao, ndo é, é muito mais.

E8 — Eu ndo sei se eu estou errado.

P — Estas certissimo! E muito mais do que isto.
E8 — E 0 ambiente em que tu te encontras.

P — Séo as relagBes. Eu sempre tive esta questdo que tu mesmo dizes, sempre fui muito humana. E
agora muito mais. A gente comeca a ver que a gente tem de ter outros valores, né XXXX? E eu
acho o que vale é isso, sdo as relacGes, sdo as amizades.

(Conversa sobre uma professora que é amiga em comum, que esta com a mae muito doente)

A gente ndo tem tempo para o outro, para ouvir o outro. E sdo essas relacfes que ai tu constrois a
partir do grupo de trabalho, seja na Escola, seja na Secretaria. Tudo isso faz parte do nosso
ambiente. As pessoas acham, a maioria, que tu vais para o Curso mudar e virar ecologista. E, na
verdade, ndo é isso. Para mim o Curso s6 veio para solidificar aquilo que eu ja acreditava. E eu
vejo 0 quanto é importante o professor estudar, tem de estudar, porque tem muita gente com
potencial.

E8 — A questdo ambiental para o lado subjetivo também se estuda?
P —Sim.

E8 — O cuidar das pessoas, o cuidado de alguma maneira, entra? Porque as coisas vao mudando.
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P — Entra, na verdade essa é a nossa parte.
E8 — Fazer com que as coisas andem de forma harmoniosa em qualquer ambito.
P — Exatamente. E bem isto!

E8 — Em qualquer &mbito, fazer as coisas funcionarem. Porque ndo deixa de ser um lixo quando
as relagdes estdo muito atritadas.

P — Muito atritadas, é verdade!

E8 — Muito atritadas seja no colégio, seja em qualquer lugar, ndo deixa de ficarem coisas pelo
caminho!

P — Exatamente! Conversa sobre familia (as relacfes) Ndo é a marca que tu vestes, mas 0
conhecimento que tu tens para melhorar as tuas relacées.

E8 — Seria essa a tendéncia minimalista, viver com o minimo, minimo para sobreviver?

P — Né&o, o necessario! Ndo o minimo, o necessario. Tendéncia de ter uma qualidade de vida, que
tu consigas viver bem com aquilo, que nao cause mal ao outro.

E8 — Eu vi, acho que num programa de TV, a tendéncia minimalista.

P — Discutimos, entre outras coisas, sobre 0 que € necessario para satisfazer nossas necessidades.
E8 — E, dentro de um certo limite, porque também tem a vaidade da pessoa, também tem o gosto.
P — E, tem a vaidade, tem 0 gosto.

E8 — Tem o trabalho da pessoa, a pessoa trabalhou muito para aquilo ali.

P — Mas do que estamos falando sdo os exageros. Como por exemplo, os politicos, o Cunha, pra
que tanto? Todo o tempo que ele viver ndo vai ter como gastar tudo aquilo.

E8 — Realmente ndo tem como gastar.

P — S&o coisas que vdo além. E a ganancia do ser humano, que é tanta que a gente nio vé o
porqué. Que a gente ndo vé a necessidade para qué.

E8 — S&o os exageros.

P — Quais séo as tuas preocupacfes com o ensino da Lingua Portuguesa? Tu ja me deixaste
preocupada hoje, pois eu queria tanto que continuaste com teu excelente trabalho t&o lindo, téo
maravilhoso com a linguagem, do teu Sarau.

E8 — Conversa sobre a rotina da escola.

P — Mas héa a necessidade de se conversar sobre a proposta de ensino de linguagem da Escola,
com a Equipe Diretiva, com a Coordenacgédo da Escola. I1sso é necessario, mas a gente tem de estar
preparado para esta conversa.

E8 — Conversa sobre a experiéncia de 16 anos como professor de Lingua Portuguesa na EMEF
Frederico Ernesto Buchholz.

E8 — Eu acho que quando a gente conversa com quem entende, como estou conversando contigo, tu
tens um conhecimento, o grande problema é esse, as pessoas de frente das escolas ndo estdo
preparadas para acolher.

P — Né&o. E pra critica também n&o estdo preparadas para acolher. N&o aceitam criticas, ndo estao
preparadas para acolher. E muito dificil.

E8 — O trabalho que tu organizas que as pessoas fazem. Elas nio sabem. E uma ignorancia, n&o no
sentido de chamar de mal educadas.

P — Claro que n&o!
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E8 — E desconhecimento. Imagina se tu tivesses numa escola, que Supervisora espetacular,
entendendo os Projetos.

P — Claro.

E8 — Entendendo que aquilo ali é uma coisa boa. Que néao é so visibilidade, que ndo é so6 aplauso,
fotos.

P — Sim, um exemplo, uma Escola Municipal XXXX néo participava dos Projetos propostos pela
Secretaria, nem dos externos como os da Universidade. Desde 2016, assumiu uma nova
Supervisora nesta Escola, com formagédo em Supervisao, experiéncia em escola particular. Precisas
ver a virada pedagdgica que deu, numa escola pequena, era uma escola parada, morta. A
graduacdo dela é Portugués, ao assumir, mostra e defende uma proposta de ensino. Mas o que faz
a diferenca também, ndo parou de estudar. Tem especializacio em Supervisdao. Tem o
conhecimento e a pratica pedagdgica. Entdo, o que vemos é que isso falta. Entdo, quando falamos
em ignorancia, a ignorancia também é de conhecimento. Como € que tu vais ser Coordenadora se
tu ndo tens o Curso?

E8 — Sim, é de conhecimento e nao de educacao.
P — A Coordenadora XXX, do turno da tarde da tua escola tem formacdo. Ela foi estudar.

E8 — Sim, concordo, e tem gente que ndo que ndo tem conhecimento, ndo estdo preparados pela
questdo que sdo convidados, porque a pessoa tem uma convocagao, ou por

amizade, ndo iré se opor.

P — Apoia a chapa da Dire¢édo

E8- Dai vem ocupar os cargos junto a Equipe Diretiva

P — Quais sdo as tuas preocupacdes com o ensino da Lingua Portuguesa?

E8 — Olha, essa que nds estdvamos conversando a gente pode citar. O preparo das pessoas que
assumem cargos. Sem quere ser a palmatéria do mundo, porque sei que eu também tenho as
limitacbes. Todo mundo tem as suas limitagdes. Mais ou menos isso, tu ter condi¢des de
desenvolver o teu trabalho, porque eu vejo que 0s alunos estéo receptivos. Antigamente, diziam, o
aluno ndo aceita. Quando a gente comegou, eu e tu que somos contemporaneos, era diferente. Eles
questionavam se se ficava uma aula inteira discutindo texto, “sem fazer nada”, hoje ndo! Hoje em
dia eles ja ttm uma consciéncia que discutir texto € importante, que ndo é perda de tempo. Mudou
a mentalidade do aluno. Mas as pessoas, as vezes, nao te ddo abertura para que tu possas
desenvolver de uma forma plena o que tu necessitas. Nao na escola A ou B, entendes?

P — Nao, no geral.

E8 — No depoimento de colegas, tu delimitar que o colégio tem de trabalhar isso, ndo € a mesma
coisa que tu deixares aquilo livre.

P —Sim.
E8 — Ai todo mundo faz para agradar a Supervis&o.
P — Risos

E8- Eu até acho que consigo um éxito muito grande, porque a maioria nao participa. E a gente
consegue fazer um movimento legal. Um exemplo, € o trabalho desenvolvido com a 71 e a 72,
duas turminhas de 7° ano, saiu no jornal.

P — Mas tu vés como falta de reconhecimento?

E8 — Néo foi muita gente, foste tu, a direcdo. A propria Secretaria da Escola disse: “Esse trabalho do
XXXX precisa ser mostrado para 0s colegas”. E um trabalho que foi mais trabalhoso que o Sarau.
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P — O trabalho sobre Publicidade e Propaganda, onde foram criados os objetos, deram utilidades
para eles.

E8- Os alunos tinham de apresentar. Um trabalho que poderia ser apresentado num sabado de
letivo para os demais colegas, convidando os préprios alunos para realizar a apresentacdo do
objeto criado.

Basicamente é isso... 0s problemas, és tu ter condicGes para trabalhar, para desenvolver teu
trabalho e acho que a questdo da leitura, que ainda é...

P — A leitura ainda é o calcanhar de Aquiles.

E8 — Porque dificil tu fazeres com que o aluno desenvolva o seu trabalho. Conversa comigo
sobre... N&o sei se eu tenho uma visdo muito idealizada. Eu tenho uma impressdo que quando a
gente quer a gente consegue.

P — O que eu vejo, os professores colocam que os alunos estdo desmotivados, porque ndo querem,
no geral. Tem a hora da queixa. Nao conseguem fazer com que os alunos leiam.

E8 — Eu ja ndo posso dizer isso.

P — Por exemplo, o trabalho desenvolvido pela Prof2 XXXX, sobre a Anne Frank, todo mundo leu.
Outro trabalho, na Escola XXXX, nem se falava no filme de “O extraordinario”, toda turma leu o
livro “O extraordinario”, por isso que eu tenho pra te dizer que vai muito da proposta do professor.
Pela minha experiéncia, o professor tem de estar imbuido da proposta de ensino da linguagem. Se
ele ndo quiser, ele vai encher o quadro de gramatica.

E8 — Eu ndo posso falar isso dos meus alunos. Pelo préprio trabalho que desenvolvo: ja sao trés
saraus, mais o trabalho da publicidade, ndo tem como te dizer que o aluno ndo se motiva.

P — Realmente tua pratica revela aquilo que acreditas.

P — Pra mim o meu problema hoje esta sendo o mesmo teu. N&o é que o aluno ndo I€, ndo escreve,
mas, sim, o problema que causamos nas escolas pelo trabalho que desenvolvemos.

E8 — Professor fala sobre o desejo de fazer o Mestrado.

P — Claro. E importante ter os registros dos trabalhos que desenvolves com os alunos, ter os
registros. O nosso erro, é que ndo registramos aquilo que fazemos, dai nosso trabalho vai se
perdendo.

E8 — Mas a gente é muito visado por isso.

P — E acontece muito com aqueles professores que fazem um trabalho diferenciado, tém
visibilidade.

P — Agradecimentos
Conversa sobre a hora-atividade, como forma de aproveitar o espaco para qualificacao.
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METODOLOGIA DE ANALISE DAS INFORMACOES

Enfatizamos que Analise de Contetdos desenvolvida, nesse processo de pesquisa, foi
subsidiada no pensamento de Laurence Bardin (2011) e teve como 1° momento metodologico
a Pré-analise, a qual esta descrita no contexto dessa dissertacdo. E como forma de nédo tornar
nosso texto enfadonho, mas primando por apresentarmos o0 processo de analise até 0 momento
em que encontramos as 3 grandes categorias — de onde provem os resultados acerca da nossa
investigagdo — organizamos esse apéndice.

O processo a seguir refere-se ao 2° momento da metodologia de Anélise de Conteudos,
no que concerne as etapas de: Marcacdo e Codificagdo; Agrupamento das ideias contidas em
cada uma das Unidades de Registro; Agrupamento por Frequéncia das ideias das Unidades de
Registro; Retirada do Item de sentido de cada uma das Unidades de Registro; Agrupamentos
dos Itens de Sentido e Categorias.

MARCACAO E CODIFICACAO DAS ENTREVISTAS

Para evidenciarmos como foram desenvolvidas as etapas de Marcacgédo e Codificacao de
todo o Corpus de analise, trazemos abaixo uma das paginas das entrevistas como
exemplo.

Assim, a etapa de Marcacdo consiste no destaque de ideias do texto diferenciando-as
por cores e, a etapa de Codificacdo consiste na atribuicdo de um c6digo ao lado de cada ideia
em destaque.
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uma miusica de 74 e |liberdade maior | este contetido de |retino muito |a partir dai eu|O trabalho quetu |ligado por|pessoas, mas
l/ - trazer para  .2016e algumaforma, no | com comecei a falar|organizas que as |um eixo. quais destas
o conseguir atualizar nos [temas amplos./ | momento em que | Supervisora | exatamente isso | pessoas fazem. Eu vou | pessoas que
temas e discussoes, eles se ul da tarde. que tu falaste.|Elas ndo sabem. |trabalhar tém algum
comprovar,que é atual, é | O Gilberto Gil. | comunicam. Existe, sim,|Meio  Ambiente | E Ciéncias, eu | cargo que
trabalho -~ com - a tu vais fazendo|um ndo €é sO6 a|desconhecimento /| vou possam
linguagem. Na época do com que ele se|planejament | questéo natural. |sobre os Projetos./ | trabalhar influenciar o
Projetgs. Raul Seixas torne  um pouco | 0. ou na montanha, |E tem gente que | Matematica, | grupo. = =

\
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AGRUPAMENTO DAS IDEIAS CONTIDAS EM CADA UMA DAS UNIDADES DE
REGISTRO, AGRUPAMENTO POR FREQUENCIAE ITENS DE SENTIDO DAS
ENTREVISTAS

E — como identidade do professor
1 a 8- numerais para denominar os professores

U — como a Unidade de Sentido, ficando assim dispostas: 1- Concepcao do ensino de
Lingua Portuguesa; 2- Contribuicdo dos PCN para o ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa; 3- Desenvolvimento do conteldo e relagdo com os estudantes; 4- Organizacdo dos
Planos de Estudos; 5- O ensino de Lingua Portuguesa e a Educacdo Ambiental e 6-
Preocupacdes com o ensino de Lingua Portuguesa na Rede.

Combinacdes como E1U3 — representando o primeiro entrevistado a respeito da
concepeao “Desenvolvimento do contetido e relagcdo com os estudantes™.

AGRUPAMENTO DOS ITENS DE SENTIDO

As letras A, B e C caracterizam os itens que se aproximam pelo sentido.

Ul — A — Concebem o processo ensino- aprendizagem a partir de metodologia de
projetos fundados na realidade do aluno, almejando, por meio das multiplas linguagens, a
efetivacdo da oralidade e da escrita.

U2 — A — Contribuicdes dos PCN: Entendem que os PCN vém dar embasamento
necessario para desenvolver temas pertinentes a realidade dentro da disciplina de Lingua
Portuguesa com foco na producdo escrita.

U3 — A — Compreendem que o contetdo ndo é a centralidade do processo ensino-
aprendizagem, que a centralidade é o trabalho com a escrita, suscitado da realidade vivida pelos
alunos. E o fato de trabalhar dessa forma efetiva a relacdo entre professor e aluno.

U4 — B — Organizagdo dos Planos de Estudo: As instituicdes de ensino néo
oportunizam aos professores a elaboracdo, no coletivo, do Plano de Estudos. No entanto,
alguns professores o realizam com alguns pares em momentos informais.

U5 — C — O ensino de Lingua Portuguesa e a Educacdo Ambiental: Compreendem
Educacdo Ambiental como: metodologias de projetos, interdisciplinaridade, como leitura de
mundo, enquanto posi¢do politica e relagdes interpessoais.

U6 — B — Preocupagdes com o ensino de Lingua Portuguesa: os professores tém como
preocupacdo o desenvolvimento, por parte do aluno, da leitura, da interpretacédo e da escrita,
questdes que atribuem ao descomprometimento por parte dos professores que assumem
cargos (equipe diretiva, coordenacgédo pedagogica), da familia, como também do governo.



174

U7 — C - |Interdisciplinaridade: os professores compreendem o trabalho
interdisciplinar a partir de Projetos e dos temas que emergem no cotidiano escolar, onde
varias disciplinas unem-se para discutir o mesmo tema.

U8 — B — Formacdo oportunizada pela instituicdo de ensino: os professores
compreendem que a formacéo oportunizada pela escola inexiste.

AGRUPAMENTO POR PROXIMIDADE DOS ITENS DE SENTIDO

Grupo 1: U1 - A, U2-A, U3-A Grupo 2: U4 - B, U6 - B, U8 — B Grupo 3: U5-C, U7 -
C

CATEGORIAS

1 “Os contetidos s3o 0s nossos textos”: a preocupagdo com a interpretacdo, a
escrita e a oralidade dos alunos suscitada pelos PCN.

2. A inviabilidade de efetivar os Géneros Textuais e a Educacdo Ambiental por
meio desses, devido ao descomprometimento coletivo.

3 Compreenséo sobre Educacdo Ambiental.



