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RESUMO

O presente estudo de dissertacdo de mestrado teve como fendmeno de pesquisa a objetivacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental - DCNEA na formacdo de
professores: um estudo de caso no curso de pedagogia da FURG, almejou compreender o
movimento gque levou as DCNEA a se objetivarem no processo formador dos pedagogos da
FURG. Para tanto, foram elencadas duas hipoteses: (1) as contradi¢Bes existentes no movimento
de objetivacdo das DCNEA para formacgéo de professores na FURG, podem vir a dificultar a
presenca da Educacdo Ambiental no Curso de Pedagogia. Tal movimento perpassa as
imbricacGes e a interdependéncia entre 0s setores administrativos, de planejamento, orientacao e
coordenacgdo no que tange a Pro-reitora de Graduacdo, mais especificamente sua subdivisdo
competente a Diretoria de Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduacéo; o Instituto de Educacao,
e a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, (2) o conteido dos documentos que representam o
Curso de Pedagogia da FURG, os quais sdo o resultado do trabalho dos setores acima citados,
podem estar desfavorecendo a efetivacdo das DCNEA e impedimento o trabalho com a
Educacdo Ambiental no processo dos pedagogos. Portanto, foi desenvolvido um objetivo geral:
que contradi¢Oes existem no movimento de objetivacdo das DCNEA na formacéo de Pedagogos
da FURG?, e dois objetivos especificos: (1) interpretar e compreender quais contradi¢des
existem na objetivacdo das DCNEA no Curso de Pedagogia, que podem dificultar a presenca da
Educacdo Ambiental no Curso de Pedagogia, (2) analisar e interpretar os elementos presentes no
contetdo dos documentos que representam o Curso de Pedagogia da FURG, os quais podem
estar dificultando a implementacdo das DCNEA no mesmo. Essa pesquisa foi elaborada,
prioritariamente, a partir referencial tedrico e epistemolégico da teoria marxista. Destarte, para
manter coeréncia com a teoria que embasa esse estudo, se fez necessario a abordagem da
pesquisa qualitativa, bem como caracteriza-la como um estudo de caso. Posterior ao processo de
revisdao bibliografica foram desenvolvidas entrevistas semiestruturadas com quatro sujeitos de
pesquisa, os quais foram elencados a partir de sua fun¢do nas instancias administrativas e
coordenadoras do Curso de Pedagogia, bem como quanto seu envolvimento com disciplina
Educacdo, ambiente, culturas e diferencas na Pedagogia. Logo, para apreciacdo das
informacdes, foi utilizado o referencial metodologico da Analise de Conteudo de Laurence
Bardin. Por conseguinte, foi concluido no processo de pesquisa que o movimento efetivado
pelas instancias administrativas e coordenadoras do Curso de Pedagogia contribuiu para a
objetivacdo das DCNEA no Curso de Pedagogia da FURG e nos documentos que o
representam, a partir do ano de 2015, tendo em vista sua ultima reformulacdo. Assim,
contribuindo para a presenca da Educacdo Ambiental na Pedagogia, como conteido de uma
disciplina, mesmo que essa ndo tenha sido considerada a forma mais adequada de atender as
necessidades da Educacdo Ambiental na formacdo de professores, foi considerada a forma
possivel nessa conjuntura historica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. DCNEA. Pedagogia



ABSTRACT

This master's thesis study was to research the objectification phenomenon of National
Guidelines for Environmental Education - DCNEA in teacher education : a case study in the
course of pedagogy of FURG , longed to understand the movement that led the DCNEA to
objetivarem the forming process of the pedagogues of FURG . For this, were listed two
assumptions : ( 1) the contradictions in the movement of objectification of DCNEA for teacher
training in FURG , are likely to hinder the presence of environmental education in the School of
Education. For this, were listed two assumptions: (1) the contradictions in the movement of
objectification of DCNEA for teacher training in FURG, are likely to hinder the presence of
Environmental Education in the School of Education. Such a move runs through the
overlapping and interdependence between administrative sectors, planning, guidance and
coordination regarding the Pro-rectory of University graduate, more specifically its competent
subdivision to the Board of Assessment and Development of Graduation; the Institute of
Education, and Education Course Coordination, (2) the content of the documents representing
the Pedagogy Course FURG, which are the result of the work of the above sectors, may be
disadvantaging to effect the DCNEA and impediment working with environmental education in
the process of pedagogues. Therefore, we developed a general purpose: that there are
contradictions in the movement of objectification of DCNEA in training pedagogues FURG ?,
and two specific objectives: (1) interpret and understand what contradictions exist in the
objectification of DCNEA in Pedagogy Course, which can hinder the presence of environmental
education in the School of Education, (2) analyze and interpret the elements present in the
content of the documents representing the Pedagogy Course FURG, which may be hindering the
implementation of DCNEA the same. This research was developed primarily from theoretical
and epistemological framework of Marxist theory. Thus, to maintain consistency with the
theory that underlies this study is the qualitative research approach was necessary, as well as to
characterize it as a case study. Later the process of literature review were developed semi-
structured interviews with four research subjects, which were listed from its function in
administrative bodies and coordinators of the School of Education, and as his involvement with
Education discipline, environment, cultures and differences in pedagogy. Thus, for
consideration of the information, we used the methodological framework of Laurence Bardin
Content Analysis. Therefore, it was concluded in the research process that the movement
effected by the administrative authorities and coordinators of the School of Education
contributed to the objectification of DCNEA in Pedagogy Course of FURG and documents that
represent, from the year 2015, in view your last makeover. Thus contributing to the presence of
Environmental Education in Pedagogy, as the content of a Course, even if this has not been
considered the most appropriate way to meet the needs of Environmental Education in teacher
training, was considered possible in this historical juncture.

Key words: Environmental Education. DCNEA. Pedagogy
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INTRODUCAO

"Se ndo morre aquele que semeia uma arvore e nem morre aquele que
escreve um livro, por mais razGes ndo deve morrer quem educa, que
semeia nas almas e escreve nos espiritos."

Bertold Brecht

Introduzimos nossa dissertagio! evidenciando o significado do trabalho de
pesquisa no contexto da formacdo de professores, a partir do qual é possivel abrirmos
uma brecha no tumulto do cotidiano para refletirmos, indagarmos e compreendermos
que intersticios configuram a formac&o de professores no pais na atualidade. Profissao,
essa, de latente significado na conjuntura social, a qual perpetua seu trabalho "semeando

nas almas e escrevendo nos espiritos”, conforme nos coloca o poeta Bertold Brech.

Logo, refletimos sobre que perspectivas impulsionam a formacdo desses
profissionais? Para tanto, nesse estudo, nos preocupamos em compreender como se
efetivam as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental para formacdo de professores no
contexto da crise ambiental em que vivemos a qual estamos compreendendo como uma
crise estrutural do capital (MESZAROS, 2011). Caracterizada como uma crise do
sistema capitalista em todos os sentidos, a qual se alastra por todos os setores sociais e
afeta principalmente as bases da sobrevivéncia humana — as relagdes com a natureza
externa ao homem.

Sendo assim, nosso estudo intentou compreender como se deu a objetivacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental — enquanto Politica Publica
de Educacdo Ambiental para a formagéo de professores — na formacgéo de pedagogos da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG.

Dentro dos limites e possibilidades da pesquisa, buscamos a reconstitui¢éo
historica do fendbmeno que nos propomos investigar. Assim, partimos do contexto em
que se constituem as Politicas Publicas de Educacdo no Brasil, perpassando o
movimento de constituicdo das Politicas de Educacdo Ambiental até 0 momento de
imbricacdo dessas no aparato legislativo da educagdo. Uma vez que compreendemos,
nosso fendbmeno de pesquisa, como o resultado de determinagdes histéricas, isto &,
entendemos a constituicdo das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental para formacéo

de professores como o resultado possivel de certo movimento histérico.

! Nossa dissertacdo foi formatada, conforme os direcionamentos do Manual para elaboracédo de trabalhos
académicos segundo as normas da ABNT, de 2014, elaborado por Cibele Dziekaniak.
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Nesse sentido, buscamos reconstituir o processo histérico do fendmeno,
investigar sua origem e conhecer algumas de suas ligagdes com 0s outros aspectos da
realidade. 1sso nos permitiu compreender que somente no ano de 2012, se materializou
no aparato juridico-legal um documento que estabelece orientacdes pedagogicas claras
para o processo dindmico e permanente de efetivacdo da Educacdo Ambiental na
formacéo de professores.

Tal documento [a Resolucdo n°® 2 de junho de 2012] estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — DCNEA, as quais tem por
objetivo desenvolver nos diferentes cursos de Ensino Superior a dimensdo da Educacgéo
Ambiental, tanto nos cursos de Pedagogia como nas diferentes licenciaturas. Dessa
forma, compreendemos as DCNEA de suma importancia no contexto das Politicas
Publicas de Educacdo Ambiental para formacdo de professores. Assim se fez necessario
configura-la como centralidade de nosso fenbmeno de pesquisa.

Nos apropriarmos da conjuntura em que se constitui nosso fendmeno de
pesquisa — no contexto das imbricacdes entre as Politicas Publicas de Educacdo e de
Educacdo Ambiental para formacéo de professores no pais, na Universidade Federal do
Rio Grande, delimitado no Curso de Pedagogia — almejamos compreender que
contradicGes existentes no movimento de objetivacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educacdo Ambiental na formacdo de Pedagogos da FURG.

Dessa forma, para resolver nosso problema de pesquisa, almejamos: 1-
interpretar e compreender quais contradi¢cbes existem na objetivacdo das DCNEA no
Curso de Pedagogia, que podem dificultar a presenca da Educacdo Ambiental no Curso
de Pedagogia; 2- analisar e interpretar os elementos presentes no contetdo dos
documentos que representam o Curso de Pedagogia da FURG, os quais podem estar
dificultando a implementagéo das DCNEA no mesmo.

Para que possamos, entdo, compreender o movimento das contradi¢Ges desse
fendmeno de pesquisa, 0 mais proximo possivel de sua esséncia, buscamos referencial
nas categorias do marxismo?, assim corroborando com a perspectiva tedrica que

desenvolvemos nesse estudo — a teoria marxista®. Destarte, para mantermos a coeréncia

2 Compreendemos por categorias do marxismo, as categorias do Materialismo Historico, do Materialismo
Dialético e da Economia Politica.

3 O termo marxista equivale-se ao pensamento de diferentes autores que tem por base epistemoldgica a
teoria desenvolvida por Karl Marx.
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com a teoria que embasa nossa pesquisa, se fez necessario a abordagem da pesquisa
qualitativa, bem como caracteriza-la como um estudo de caso.

Buscamos, ainda, compreender a dinamica das contradicdes da pesquisa
adotando a metodologia de entrevista semiestruturada, a qual constituiu nosso corpus de
analise juntamente com os documentos que representam o Curso de Pedagogia, da
FURG. Posteriormente, como forma de compreenséo e aprofundamento do corpus de
andlise, fizemos uso da metodologia de Andlise de Conteldo (BARDIN, 1977).

Para tanto, nossa investigacdo transcorreu pelas diferentes instancias
administrativas e coordenadoras da formacéo de professores na FURG até chegarmos na
particularidade do Curso de Pedagogia. Portanto, nosso processo de pesquisa teve inicio
na Pré-reitoria de Graduacdo (ProGRAD), mais especificamente na sua subdivisdo
Diretoria de Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduacdo (DIADG), perpassando pelo
Instituto de Educacdo (IE) e chegando na Coordenacdo do Curso de Pedagogia. No
entanto, a dindmica da investigacdo nos sugeriu a necessidade de alargamento do
processo de pesquisa, nos conduzindo a investigacdo no ambito de uma disciplina
inédita na Pedagogia, no ano de 2015.

Evidenciadas as questbes pujantes acerca da constituicdo de nosso fenbmeno de
pesquisa, explicitaremos, aqui, a forma como essa dissertacdo se dispde. Nosso texto
articula acontecimentos histdricos, teorias e reflexdes, tendo como primeiro capitulo —
Politicas Publicas: pressupostos para analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdao Ambiental, o qual contém dois subtitulos: 1- Politicas Publicas de Educacao
no contexto da sociedade capitalista e 2- Politicas Publicas de Educacdo Ambiental: o
significado das Imbricagdes entre as Politicas educacionais e de Educacdo Ambiental.

Nesse primeiro capitulo, abarcamos apontamentos sobre o viés historico da
Legislacdo Educacional brasileira, perpassando pela constituicdo da institucionalizacdo
do ensino a educacdo publica, gratuita e de obrigatoriedade do Estado, no pais. Por
conseguinte, situamos a trajetoria das questdes ambientais, no Brasil € no mundo, até o
momento que se efetivam enquanto Politicas Publicas de Educagdo Ambiental no pais e,
ainda, discutimos acerca das imbricacdes entre as Politicas Publicas de educagdo e as
Politicas Publicas de Educacdo Ambiental.

No segundo capitulo, se fez necessaria uma analise tedrica acerca da constitui¢do
do corpo textual das DCNEA, o qual consideramos como possibilidade de efetivacdo da

Educacdo Ambiental na formacdo de professores, para o enfrentamento dos desafios da
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atualidade. Assim, organizamos o texto sob o titulo: Uma andlise das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental - DCNEA: contribuigdes para
formacéo de professores.

Para discorrermos, portanto, sobre o contexto do nosso fenémeno de pesquisa e
a constituicdo do problema a ser investigado, organizamos o terceiro capitulo — O
movimento do fenbmeno de pesquisa: contexto histérico da FURG e o curso de
formagdo de professores em Pedagogia, e um subtitulo — O Problema, as hipoteses e 0s
objetivos especificos de uma pesquisa qualitativa. Ja o quarto capitulo foi organizado
para tratar da questdo que seu préprio nome esclarece — O processo investigativo e a
metodologia de coleta e anélise das informacdes.

Consequentemente, nosso processo de analise das informagdes culminou em trés
categorias finais, as quais intitulam os nossos capitulos de nidmero cinco, seis e sete,
respectivamente: Compreensdo sobre Educacdo Ambiental, O processo de objetivacdo
das DCNEA no Curso de Pedagogia da FURG, Educacdo Ambiental como contetdo de
uma Disciplina. Conquanto, para fechar nossas consideragdes sobre o desenvolvimento
desse estudo — o qual se encerra devido ao espaco tempo que limita o curso de
mestrado, mas ndo limita o desenvolvimento desse fenémeno e as futuras investigacdes

sobre 0 mesmo — organizamos o texto Ultimas Consideracdes.

1. POLITICAS PUBLICAS: PRESSUPOSTOS PARA ANALISE DAS DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA EDUCAQAO AMBIETAL — DCNEA
Organizamos o capitulo a seguir almejando discutir o contexto historico e teorico
em que se definem as Politicas Publicas da Educacdo Brasileira e as Politicas Publicas
de Educacdo Ambiental, por meio do qual apontamos 0s principais conceitos que
orientam nossa compreenséo sobre a realidade. Para melhor compreensdo do assunto,
dividimos o trabalho em dois subtitulos, como forma didatica, pois assim como néo
compreendemos a linearidade da histéria, ndo compreendemos como simétrica € a

composigdo do arcabouco juridico legal.
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Inicialmente compusemos o texto explicitando nossas concepcdes sobre 0 mundo e
sobre a sociedade na qual estamos inseridos e com a qual desenvolvemos nossa
pesquisa. E encaminhamos nossos debates no que concerne o primeiro documento que
representa a educacdo no pais até a lei que melhor orienta e organiza a Educacdo

Brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, de 1996.

Em seguida, introduzimos em um novo subtitulo cujo teor é a discussdo sobre a
conjuntura histérica da dimensdo ambiental no mundo e no pais até 0 momento em que
foram criadas as condi¢Ges materiais tedricas necessarias, em 1999, para a organizacao
da PNEA, a qual é o resultado da acéo interministerial entre Ministério da Educacéo e
Ministério do Meio Ambiente e que concerne a possibilidade do trabalho efetivo com a
Educacdao Ambiental. Em continuidade, nesse subtitulo discutimos sobre as imbricacfes

entre as Politicas Publicas educacionais e as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental.

1.1 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO NO CONTEXTO DA SOCIEDADE
CAPITALISTA
Esta secdo serd desenvolvida com o objetivo de discutir acerca da caracterizacao

das Politicas Publicas de educacdo, como se deu o desenvolvimento dela e os motivos
pelos quais ela foi criada, no cerne do Estado brasileiro. Conduzimos nossa discussao
pelo viés histérico das determinacgdes legislativas educacionais no Brasil, perpassando a
trajetdria percorrida pela educacdo da institucionalizacdo do ensino a educacédo publica,

gratuita e de obrigatoriedade do Estado.

Para tanto, tivemos como necessidade pujante iniciar nosso texto tratando da
relacdo natureza-ser humano- ser humano - natureza no processo de desenvolvimento da
sociedade enquanto histéria da luta de classes. Abordamos questdes que se situam na
centralidade de nossos estudos como trabalho, producéo de excedente, acumulagdo de

riqueza, modo de producéo e a criacdo do Estado provedor do sistema juridico-legal.

O ser humano, a medida que se desenvolve e aprimora suas formas de
existéncia, em constante processo de mediacdo com a natureza, também desenvolve e
aperfeicoa seus modos de sociabilidade, concentrando-se em grupos cada vez maiores.

Esta estratégia parece ter beneficiado a constituicdo das primeiras formas de sociedade
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e, com elas, o imperativo de atender as necessidades humanas primarias, como a fome, a
moradia e o0 vestudrio.

Dessa forma, no movimento de constituicdo da sociabilidade humana, 0 homem
descobre no alimento seu valor de uso e comeca a desenvolver a economia voltada as
necessidades advindas dessa forma produtiva em ascensdo. Os diferentes modos de
producdo que ao longo da histdria tém marcado a vida em sociedade, tornam propicio o
ambiente para a acumulagdo de bens para escambo e, na sequéncia deste processo, a
geracdo de uma producdo sistémica de excedentes, que intensifica 0 comércio e acaba
por determinar o processo de producado prioritariamente voltado para troca, fato este que
caracteriza as primeiras formas de relacdo entre capital e trabalho.

Dada as formas de acumulag@o de bens deste periodo histérico, observamos que
determinado grupo social tornou-se possuidor de grande parte da riqueza material, fruto
da relacdo natureza-ser humano- ser humano- natureza. Tal grupo é o produto de um
longo processo de desenvolvimento e transformacdes no modo de producdo da

existéncia humana e de seus meios de comunicagao.

O grupo que detém, desde entdo, o controle dos meios produtivos e,
consequentemente, da riqueza produzida intitula-se, desde o modelo feudal, como
burguesia a qual compreendemos, a partir de Marx e Engels (2011), como os
capitalistas modernos, proprietarios dos meios de producdo social e empregadores dos
trabalhadores assalariados. Para tanto, no processo de efetivagdo da producédo sistémica
de excedentes, a burguesia imperativamente submete o campo a dominacdo das cidades
gerando 0 movimento de pessoas da area rural para a urbana e o adensamento
populacional nas cidades, da mesma forma que faz dependentes os povos agricolas dos
povos urbanos; o campesinato da burguesia; o oriente do ocidente, assim como Marx e
Engels (2011) nos indicam, na citagdo abaixo, como a funcdo da superestrutura no

modo de producéo capitalista acontece.

A burguesia controla cada vez mais a dispersdo dos meios de
producdo, da propriedade e da populacdo. Aglomerou a populacéo,
centralizou os meios de producdo e concentrou a propriedade em
poucas mados. A consequéncia inevitavel disso foi a centralizacdo
politica. Provincias independentes, apenas federadas, com interesses,
leis, governos, sistemas alfandegéarios diferentes, foram reunidas em
uma s6 nacdo, em um s6 governo em um s6 codigo de lei, em um s6
interesse nacional de classe, em uma sé fronteira alfandegaria (MARX
e ENGELS, 2011, p. 31).
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Dessa forma, a burguesia moderna criou relagdes de producdo tenazmente
poderosas de supremacia econémica e politica capaz de dominar e de por a seu servico a
classe proletéria. Classe essa que compreendemos como todos os trabalhadores, que nao
possuem meios de producao proprios e que para manter suas formas de sobrevivéncia
submetem-se a vender sua forca de trabalho e seu tempo de vida a classe burguesa em
troca de um salério (MARX e ENGELS, 2011).

O trabalhador assalariado — proletario —, no entanto, ao vender sua forca de
trabalho, produz um valor real maior que o custo de sua producdo — seu salario. O valor
extra gerado na producdo da mercadoria, considerado o excedente do trabalho que néo
fica com quem o produz é a “mais-valia”, a qual se torna propriedade do burgués que
enguanto valor de troca constitui a sua riqueza. Tal riqueza produzida pelo trabalhador,
vira acimulo ao longo do tempo e corresponde a totalidade da riqueza do empregador
sob a forma de capital.

Concomitante com esse cenario, a classe burguesa depara-se frente a
necessidade de criar meios para proteger sua riqueza e com ela o seu poder, e, para
tanto, desenvolve o Estado moderno, as milicias, a ciéncia, a religido e a arte
(BRANDAO, 2006).

O Estado surge no lugar, na hora e no grau em que as condigdes de
classe ndo podem, objetivamente, conciliar-se. E vice-versa: a
existéncia do Estado demonstra que as contradicdes de classe sdo
inconciliaveis (LENIN, 1987, p. 55).

Assim, como forma de conciliar as eminentes contradigdes entre as classes, 0
Estado tem como fungdo reduzir todos os individuos a cidadania®, pois enquanto
cidaddos todos sdo tratados sob a égide da igualdade, ocultando a desigualdade
proveniente da exploracdo do trabalho pelo capital. Portanto, a criagdo do Estado
Moderno pela classe burguesa tem como propdésito defender os interesses da mesma a
favor da manutencdo da propriedade privada e com o estatuto de organizar o poder

politico a favor de seus interesses.

Compreendemos o Estado Moderno ndo s6 como proveniente da ldgica

econdmica vigente — o capitalismo — mas também como contradi¢des, tencionamentos a

4Karl Marx na obra Manuscritos econdmicos- filoséficos (2010).
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partir da luta entre os interesses empresariais e dos trabalhadores e os divergentes
interesses no interior da classe proletéria, ideologicamente intuida a ndo convergir ideias
(OYAMA, 2015). Assim, discutimos a constituicdo do Estado enquanto amalgama que

concerne a légica econémica e a multiplicidade das disputas sociais.

Esse Estado burgués intenta estar a par da dindmica das lutas de classe e das
lutas no interior das classes, para que seja possivel se apropriar das diferentes
expressdes e processa-las minimamente a favor de seus interesses — o lucro e a
manutencdo da propriedade privada — assim organizando os entremeados politicos como
sua forma de controle. Desse modo, o Estado desenvolve a capacidade de certa
autonomia frente a sociabilidade humana, ao passo que processa a profusdo dos
interesses de classe em seu cerne, 0s reorganiza e devolve a sociedade na forma de

politica publica.
Corroborando com tal discussdo, Mészaros evidencia que:

[...] as determinagbes materiais diretas da ordem reprodutiva do
capital estdo totalmente complementadas pela abrangente estrutura
politica de comando das formagdes estatais do capital constituindo-se,
assim, a realidade estruturante interligada e enredada, e o circulo
vicioso pratico, do sistema do capital como um todo (MESZAROS,
2015, p.87).

Logo, as determinacGes materiais diretas da ordem do capital, conforme nos
evidencia o autor, das quais nesse momento destacamos o Estado, sdo parte constituidas
e parte constituintes da realidade social sob a égide do sistema do capital. Assim, o
Estado, a medida que se estabelece a partir da realidade vigente e das relacdes postas, ao
se apropriar da sociabilidade humana, também se estabelece, se organiza e incide sobre
as relacdes sociais a partir de sua ldgica estruturante, a l6gica econdmica capitalista de

conservacao da propriedade privada.

A0 passo que a propriedade privada concretiza-se, a classe burguesa comega a
arraigar seu poder econémico concomitante com as instancias sociais que até entéo
detinham o poder, ou seja, a nobreza e o clero; e € nesse periodo historico, caracterizado
pelo limiar entre 0 medievo e 0s primeiros passos da modernidade no periodo
renascentista, conforme nos afirma Pedruzzi (2015), que observamos uma mudanga na

forma de compreensdo do mundo, influenciada pela ascensao da classe burguesa.
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E preciso lembrar que é também neste momento que a nobreza encara
a necessidade de expandir seus territorios, lancando-se a0 mar a
procura de novas terras. Porém, para construir barcos, pagar soldados
e prover 0s mantimentos necessarios a tal investida, seria necessario
uma vasta gquantia de riqueza; é nesse cendrio que se insere a classe
burguesa. A medida que a nobreza e o clero vdo ficando mais
dependentes da classe burguesa para financiar seu estilo de vida e sua
politica, cresce também o poder que as trocas comerciais vao
desempenhando no modo como as pessoas produziam sua existéncia
(PEDRUZZI, 2015, p. 62).

A forma como as pessoas produziam sua existéncia sob a influéncia dos novos
moldes produtivos desenvolvidos pela burguesia — centrada nas relagdes de troca —
também, determina o modo como os individuos se relacionam com o conhecimento. Em
consequéncia do processo produtivo, o saber antes considerado espontaneo passa a ser
saber metodico e sistematico, dessa forma deslocando o eixo do processo pedagogico

das formas difusas para existéncia de formas especificas de processos educativos.

Transformado o saber coletivo em saber sistematizado, em poténcia material, a
qual também pode ser consumida como bem de troca (BRANDAO, 2006) cria-se um
modelo de educacdo institucionalizado, estruturado e organizado socialmente a partir
dos moldes formais e historicamente postos pelo capital. Assim, vemos a organizagao
moderna da escola (MESZAROS, 2008), configurada e institucionalizada no

conhecimento de poucos que, neste caso, € o da classe burguesa, a classe dominante.

Para tanto, a institucionalizacdo do ensino nasce como o resultado do
movimento histérico de uma forma de sociabilidade humana, a qual tem sido
condicionada pelo modo de producdo capitalista. Tal movimento tem em vista a
manutencdo da hegemonia econémica burguesa, bem como visa a assegurar a
acumulacdo de riqueza e verticalizar seu poder sobre a sociedade, pois conforme lemos
em Mészaros, o modelo capitalista impde determinagdes politicas “como principio
regulador fundamental da sociedade em questio (MESZAROS, 2006, p. 129).

O sistema juridico-legal regido pelo Estado capitalista tem como incumbéncia
garantir formalmente os direitos dos individuos quanto a vida, a liberdade, a igualdade e
a seguranca, desde que ndo ultrapassem os limites que comprometem a acumulacao da
riqueza pela classe dominante. Entretanto, dentro da estrutura geral da sociedade
capitalista, o trabalho humano é realizado como atividade estranhada, como exploragéo

da forga de trabalho dos homens entre si. Dessa maneira, embora o principio governante
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fundamental da nova sociedade seja econémico, ele ndo é cindido da estrutura politica
na qual se realiza (MARX, 2010).

Essa estrutura politica que, engendrada as multiplas faces da sociabilidade
humana, também normatiza, padroniza, regulariza e direciona a educacao
institucionalizada, apregoando, por meio da legislacdo educacional, o ideal intencional
de formacgdo humano - profissional que ser& desenvolvido pelas instituicbes de ensino.
Corroborando com a afirmativa de Florestan Fernandes (2006), sustentamos que o
sistema juridico-legal é o protdtipo criado pela burguesia para que se generalize e

confira a sua classe fundadora a dominacéo politica da totalidade da sociedade.

Essa dialética explica-se pelas determinagdes econdmicas, sociais e
politicas da propriedade privada dos meios de produgdo, gragas a qual
a burguesia se torna, ha um tempo, a classe possuidora mais poderosa
e mais hipdcrita da histéria das civilizagdes fundadas na estratificacao
social. Ela proclama uma utopia, a do seu periodo de ascensdo
(efetivamente revolucionéria), e pratica uma ideologia de mistificacéo
sistematica nas relacdes entre meios e fins (a de seu periodo de
consolidagéo), indispensaveis para que ela pudesse ser modernizadora,
em um nivel, e conservadora em outro (FERNANDES, 2006, p. 364).

Considerando, portanto, as Politicas Publicas — o sistema juridico-legal — como
elemento fundamental no processo de constituicdo da educacdo institucionalizada,
buscaremos em um primeiro momento, apreender da realidade material as
determinagfes que circundam nosso fendmeno de pesquisa e nele nosso problema.
Assim, daremos especial atencdo as determinacBes historicas que compuseram o
arcabouco das Politicas Publicas Educacionais Brasileiras, compreendendo que, mesmo
sendo elas representantes da diretividade de um Estado sob a égide da burguesia, sdo
elas a organizacdo para que seja efetivada o possivel ensino para os filhos da classe
trabalhadora.

Entendemos, enquanto grupo de estudo “Pao, Manteiga e Marx_café de sabado”,
a realidade por meio do materialismo dialético e afirmamos a sua existéncia
independentemente de nossa consciéncia. Assim, estamos compreendendo que todos os
fendmenos na natureza se movimentam de maneira articulada na objetividade do
mundo, a qual precede a consciéncia. Por conseguinte, a anélise da realidade objetiva se
da na tentativa de apreender as conexdes internas do fenbmeno e de seus aspectos, seu

movimento e desenvolvimento, bem como seus intrinsecos conflitos, suas contradi¢oes,
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ou seja, o fenémeno enquanto luta e unidade dos contrarios e parte da totalidade
concreta (CHEPTULIN, 1982).

Ao compreendermos o mundo por meio da dialética, estamos entendendo a
natureza e a realidade em constante movimento, e também o conhecimento do real em
momentos indivisiveis, como um todo articulado. E nosso fenbmeno de pesquisa como
uma totalidade concreta, a qual almejamos apreender em determinado tempo e espaco,
em suas contradigdes inerentes, como fato que pode ser racionalmente compreendido
(KOSIK, 1976).

Para tanto, na tentativa de percorrer o caminho histérico das determinacdes
legislativas educacionais em nosso pais, utilizaremos como um dos aportes teéricos as
obras escritas pelo pedagogo brasileiro — que se dedica a temas como histéria da
educacdo e da escola publica no Brasil; legislacdo do ensino e politica educacional —

Dermeval Saviani, o qual considera que:

A politica educacional diz respeito as decisdes que o Poder Publico,
isto é, o Estado, toma em relagdo a educagéo. Tratar, pois, dos limites
e perspectivas da politica educacional brasileira implica examinar o
alcance das medidas educacionais tomadas pelo Estado brasileiro
(SAVIANI, 2008, p.7).

O primeiro documento de politica publica educacional brasileira data de 1549.
Tal documento foi escrito pelo rei de Portugal para guiar as a¢des do 1° Governador
Geral do Brasil Tomé de Sousa, conhecido como “Regimentos” de D. Jodo III. Nesse
momento se desenvolvia os primérdios da educacdo brasileira, sob a forma do
catecismo jesuita, cujos principais nomes sdo Manoel da Ndbrega e José de Anchieta.

A verba, portanto, enviada pela coroa era destinada apenas a manutencdo da
educacdo e da vestimenta dos jesuitas e ndo a construcdo de prédios, e todo o aparato
fisico de que necessitava o Brasil naquele momento histérico para comecar a
organizacédo do ensino.

Tendo como orientagdo seguir os elementos postulados no documento redigido
pelo rei, os jesuitas aplicavam 0s recursos financeiros nos colégios e supriam suas
necessidades basicas com a arrecadacao de doagoes.

Em 1564, com o intuito de financiar a educacdo com recursos publicos,
configurando uma especie de escola publica religiosa, foi criado o Plano de Redizima,
por meio do qual 10% de todos os impostos arrecadados na colénia brasileira passaram

a ser destinados para a manutencdo das escolas jesuiticas. N&do obstante, os padres
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jesuitas eram detentores de toda a gestdo do ensino nos colégios, desde a infraestrutura
até as diretrizes pedagdgicas e o curriculo escolar. Cabe ressaltar que mulheres, filhos
ilegitimos, oOrfaos, escravos, negros livres e pardos ndo podiam frequentar as escolas, 0
que resultou em menos de 0,1% de escolares durante esse periodo.

Com a expulséo dos jesuitas e o fechamento de seus colégios, periodo que segue
de 1772 a 1827, e influenciados pelos ideais laicos do lluminismo, vivemos no Brasil a
Reforma Pombalina, com a qual o ensino passa a ser promulgado e financiado pela
coroa de Portugal.

Nesse periodo, quando parece se configurar a primeira tentativa de efetivacédo de
uma escola publica e estatal, sdo criadas as “aulas régias”. Com elas, o Estado limita-se
a pagar o salario do professor e designar o contetdo das matérias a serem ensinadas.
Nessa situacdo os professores tinham como responsabilidade ofertar aos alunos a
infraestrutura onde seriam ministradas as aulas — em sua maioria utilizavam o local de
moradia — 0s recursos pedagogicos e todo material utilizado para o desenvolvimento do
ensino.

O reflexo das condigdes socioecondmicas do Brasil, principalmente, no que diz
respeito as determinagdes politicas, incidiram significativamente no historico da
estrutura e da organizacdo do ensino no pais. Dessa forma, com a emancipacéo politica
da antiga coldnia portuguesa, foi instaurado o 1° Império e com ele a Lei das Escolas de
Primeiras Letras, que promulgava a disseminacdo, em todas as cidades e lugares mais
populosos, de escolas para o ensino da leitura, da escrita e do célculo.

Igualmente, na Constituicdo do Império, de 1824, encontramos a garantia da
instrucdo primaria e gratuita a todos os cidaddos (BRASIL3, 1824), tendo como
inspiracdo os ideais burgueses da Revolucdo Francesa, os quais intensificaram as
discussbes acerca de uma escola de acesso para todos. No entanto, nenhuma das
iniciativas passou de intengdes, ndo se efetivando, por exemplo, a escola de primeiras
letras, instituida pela Constituicdo em 1834 com um Ato Adicional a Constituicdo do
Império, onde o ensino primario foi disposto como responsabilidade das provincias e
desobrigacédo do Estado nacional.

O Brasil, junto a outros paises, foi influenciado pelo movimento iluminista,
tendo como necessidade a difusdo da instrucdo a todas as pessoas, sob a teorizacdo de

“disseminar as luzes da razao”, o que motivou a organizacao da escola publica, gratuita,
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universal e laica. Partiu, também, desse contexto, o dever do Estado de organizar,
manter e instaurar a diretividade da educacdo a todos os cidadaos (SAVIANI, 2014).

Assim, para cumprir esse papel de universalizar a instrugdo publica, cada pais
teve como iniciativa organizar seu sistema de ensino, tendo como referéncia fundante a
organizacdo dos sistemas nacionais para a erradicacao do analfabetismo e, para tal, tinha
como medida a criacdo das escolas elementares assegurando a sociedade o dominio
bésico da leitura, da escrita e do calculo (SAVIANI, 2011), o que alguns paises
conseguiram empreender com sucesso, mesmo que de diferentes formas.

O ideal de igualdade que se ramificou como principio da educacdo no Brasil até
a atualidade, tem como fundamento a ideologia liberal da Revolugdo Francesa — 1789 —
a qual compreende todos os individuos como iguais, declarando homens e mulheres
como cidadaos. Nesse processo € a politica educacional a responsavel por assegurar o
direito a educacdo para todos os cidaddos, tendo como principio garantir condicdes
igualitarias de vida.

No entanto, ainda que propagada pelos ideais burgueses da revolucdo francesa, a
igualdade entre os seres humanos fica somente em termos da legislacdo, visto que o
status de igualdade social é definido pelas relacGes de producdo, as quais influenciam
toda a esfera da vida por meio do modo de producdo burgués. Dessa forma, a grande
contradicdo foi associar a igualdade (enquanto igualdade de acesso a educacdo) a
direitos sociais, transformando a politica educacional em conditio sine qua non para

solucdo dos problemas da sociedade. Como observamos:

[...] Para a politica educacional, essa lacuna do liberalismo (a
compreensdo do ser humano sem determina-lo pela sua existéncia
material) gerou uma crenga comum de que ela pudesse retificar
problemas sociais. Tal crenca considerava e considera até hoje que 0s
males sociais sdo provenientes da ignorancia do povo e que devem ser
resolvidos dando-se mais educacdo ao povo (MARTINS, 1993, p. 33).

De mesma forma que no periodo anterior, durante o 2° Império, a efetivacdo da
escola elementar ndo foi exitosa e novamente acumulamos ao longo da historia
prejuizos relativos a educacdo de qualidade nacional. Outrossim, no periodo de 1880, o
Estado minimizado de seus deveres em relacdo a saude e & educacéo incentiva a politica
de livre escolha, incitando a privatizacdo da educagéo e a formagédo para o mercado de
trabalho (MARTINS, 1993).
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No periodo que diz respeito a 1* Republica brasileira, o processo de instauracéo
escolar, assim como a promissao do ensino publico, ficaram praticamente estagnados, o
que pode ser observado pelo crescente numero de analfabetos entre 1900 e 1920, que
aumenta de 6.348.869 para 11.401.715, respectivamente (SAVIANI, 1999).

Na tentativa de compreendermos a trajetoria historica da legislacdo educacional,
e da educagdo como um todo, ndo é possivel deixarmos de fazer referéncia as questdes
econdmicas, politicas e sociais que mobilizaram e mobilizam o pais até hoje. Para tanto,
é na década de 1930, com a crise do cafe, influenciada pela quebra da bolsa de valores
em Nova York — crise de 1929 —, que se inaugura, em contrapartida, o desenvolvimento
industrial no Brasil, adotando um novo modelo econdmico em substituicdo as
importaces, transladando do perfil agrario para o industrial.

Nesse momento histérico de impulso industrial do pais e de fortalecimento dos
preceitos de Estado-Nacdo, o interesse na educacdo para as massas toma forca, devido a
necessidade de formacdo de méo de obra para o mercado de trabalho. Aqui podemos
evidenciar a real motivacdo e empenho para constituicdo das instancias politicas e
administrativas na organizacdo do ensino em nosso pais.

O Brasil inicia, novamente, um periodo de centraliza¢do da educa¢do no Estado,
criando, em 1930, o Ministério da Educacdo e Saude Publica, reforma elaborada por
Francisco Campos — professor jurista e politico brasileiro, o qual tinha como objetivo
organizar a educacao escolar em plano nacional para efetivacdo no governo de Getdlio
Dorneles Vargas. Nesse mesmo contexto, Getulio Vargas, em 1932, convida catolicos e
liberais para a escrita da proposta do Manifesto dos Pioneiros da educagdo®, a qual
almeja uma escola publica, Unica, laica, obrigatéria e gratuita.

Como reflexo disso, € promulgada, em 1934, a Constituicdo da Republica do
Brasil, onde encontramos, entre outras proposi¢cdes, 0 ensino em paragrafo Unico:

“ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria extensiva aos adultos”

®Foi um movimento reformista organizado por Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo,
em 1932, que retrata o equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova. O documento
tornou-se base politica que alicercaria a educacdo até a atualidade. Com a proposta de renovar a escola
tradicional, objetivava-se a aplicacdo da verdadeira funcéo social da escola, pautada na democracia e
na hierarquia das capacidades. O documento enaltece o exercicio dos direitos dos cidaddos brasileiros no
que se refere a educacdo, dentre eles podemos destacar: a educacéo publica, a escola Unica, a laicidade,
gratuidade e obrigatoriedade da educacdo. A educacédo publica é compreendida como responsabilidade do
Estado, que consequentemente serviria de pano de fundo para as perspectivas de uma escola Unica
(SAVIANI, 2007).
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(BRASIL?Y, 1934). Nesse momento é possivel identificarmos intences concretas acerca
da possivel educacdo gratuita e acessivel a todos.

Em contraponto, o pensamento de Anisio Teixeira e com ele 0 movimento pelas
mudancas na educacao tradicional — o escolanovismo — incidiu significativamente sobre
0 rumo da educacdo no pais. Tal movimento defendia a descentralizacdo da educacéo,
por meio da municipalizacéo, afirmando que dessa forma haveria uma reforma politica
e ndo mera reforma administrativa ou pedagogica.

Essa conjuntura somente auxiliou na manutencdo de um modelo educativo
conservador e elitista, resultando na expansdo do ensino, mesmo que controlado pelas
elites, e em um Estado que agia de maneira improvisada, tencionado pelas contradi¢bes
do momento, ao mesmo tempo em que buscava delinear uma politica educacional que
cumprisse com seu papel de universalizar a escola elementar gratuita.

A Reforma Francisco Campos se arraiga na a ditadura de Getulio Vargas de
1937 a 1945, com Gustavo Capanema, caracterizando-se como um periodo
centralizador da educacdo. De igual forma, as leis organicas editadas entre 1942 e 1946
— chamadas de Reforma de Capanema — reafirmam a centralidade da educacdo no
Estado e continuam a organizacao da educacdo nacional em prol da qualificacdo de mao
de obra para industria e para o comércio, criando em 1942 o Servi¢co Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai), e em 1946 o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (Senac). Origem do que hoje chamamos sistema "S".

Todavia, desde a colonizagdo, a educacdo publica no Brasil foi
constituida pelos indmeros momentos de resisténcia quanto a sua
manutenc¢do, principalmente, no que tange 0S recursos para Seu
financiamento. Além das marcas histéricas deixadas pela inconstancia
da centralidade no Estado. Refiro-me a histdrica resisténcia que as
elites dirigentes opGem a manutencdo da educacdo publica; e a
descontinuidade também histérica, das medidas educacionais
acionadas pelo Estado. A primeira limitacdo se materializa na
tradicional escassez de recursos financeiros destinados a educacéo; a
segunda corporifica-se na sequéncia interminavel de reformas, cada
gual recomecando da estaca zero e prometendo a solucdo definitiva
dos problemas que se vdo perpetuando indefinidamente (SAVIANI,
2008, p.7).

Subsidiados em Saviani, podemos compreender que as Politicas Publicas
educacionais organizadas de maneira descontinua, que regem a educacao no Brasil, s&o
efeito de multiplos acordos estabelecidos com diferentes organismos mundiais, como,

por exemplo, o Banco Mundial. Convénios esses que voltam suas atencGes aos
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investimentos em educacdo, por compreendé-la como um dos fatores de
desenvolvimento dos paises, colocando-a como a grande aliada na reducdo das

desigualdades sociais.

O Banco Mundial articula suas ac6es utilizando a educagdo enquanto estratégia
de propulsédo do setor econdmico, visto que o nivel de escolarizacdo é questdo decisoéria
na competitividade de mercado entre os paises. Em consequéncia disso, as politicas
publicas adotadas pelo Banco Mundial priorizam o combate a pobreza e enfatizam a
educacéo e o desenvolvimento do conhecimento, como meios para transformagéo social
(LEHER, 1999).

Tendo o Banco Mundial como pretensdo, a educagdo como forma de capacitagéo
e incorporacdo do progresso técnico — modernizador das estruturas produtivas da
sociedade. Ele tem como prioridade organizar as condi¢des educacionais, ou seja,
impulsionar as reformas educativas para propiciar o aligeiramento para capacitacdo para
0 mercado de trabalho.

Tais reformas no campo da educagdo, tencionadas, em sua maioria, pelos
acordos internacionais signatarios, como é o caso do Brasil, conduzem em seu cerne a
I6gica econdmica vigente e logo o ideal de educacédo préprio desse modo de producéo:

[...] como instrumento estratégico para o desenvolvimento do
individualismo, da competitividade, da produtividade e do
"empreendedorismo”, concep¢des e praticas tipicas do campo do

trabalho capitalista impingidas como valores naturais no campo da
educacdo (SCHEIBE, 2004, p.188).

Partindo das premissas da autora sobre a concepcdo de educacdo como
instrumento estratégico para o desenvolvimento do individualismo, compreendemos
essas articulacBes intimamente relacionadas & economia mundial e a uma ldgica liberal,
a qual é fundamental a defesa da propriedade privada e do livre mercado, tendo como

objetivo de sua efetivacdo a acentuada lucratividade e a especializacdo de méo de obra.

Nesse sentido, de organizagdo dos ideais politicos dos organismos internacionais
para com a educacdo, estdo afixados interesses que tencionam a producdo do
conhecimento cientifico, cultural e artistico da sociedade, ao passo que visam ao ensino
enquanto espaco lucrativo de mercado. A titulo de exemplo, citamos o que atualmente

ocorre no Ensino Superior com a desenfreada privatizagdo dos espagos publicos, o
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aligeiramento da formacdo, com isso a queda na qualidade da aprendizagem, e o
atenuante incentivo e apropriacdo das pesquisas de desenvolvimento cientifico e

tecnoldgico pelo mercado.

Esse ideal de educacdo mercadoldgica tem como base um projeto de sociedade
em que o Estado é o ordenador do campo social, centrado nas funcdes de livre expansao
do comeércio, que alvitra a auto-organizacdo da sociedade defendendo interesses
coorporativos, setoriais e particulares. Ndo obstante, ha outro projeto de educacdo que
tem como substrato um ideal de sociedade centrado na universalizagdo do acesso aos
direitos e aos bens socialmente produzidos, que propde enfatizar os movimentos de base
do sindicalismo combativo e politizado (COUTINHO, 2000).

Conforme nos coloca Carlos Nelson Coutinho (2000) sobre o tencionamento
desses dois projetos de sociedade, em 1948, o Brasil da inicio a criacdo da lei que
melhor estrutura o ensino em ambito nacional e visa a articular um possivel Sistema da
Educagédo Brasileira — a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1961
(LDB/61). A chamada LDB, Lei 4.024/61, se apresentou na época como a probabilidade
de exaurir a descontinuidade histdrica entre as sucessivas leis e reformas da educacao.

Cabe ressaltarmos que, por décadas, a sociedade promoveu discussdes acerca
dessa lei que trata das minucias de cada modalidade da educacdo no pais, do seu
financiamento e dos profissionais para seu atendimento. Tal movimento foi alavancado
pela Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, na qual foi promulgada em seu Artigo 211
que:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo
em regime de colaboragéo seus sistemas de ensino.

§ 1°A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituices de ensino publicas federais e
exercerd, em matéria educacional, funcéo redistributiva e supletiva, de
forma a garantir equalizacdo de oportunidades educacionais e padrao
minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios;
(BRASIL?, 2009, p. 139).

A Constituicdo de 1988 trata da organizacdo da educagdo nacional, e,
aparentemente, da criacdo de um Sistema Nacional de Educacdo. Para tanto, durante
toda a tramitacdo do projeto que culminou em 1996 na atual LDB, varias foram as

intersecBes partidarias e inimeros foram os embates entre 0s que realmente apostavam
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na possibilidade de um Sistema Nacional de Educacdo e 0s que tencionavam para
continuagdo de uma politica de descontinuidade, que somente contribuisse para a

promocao da educagéo para o mercado de trabalho.

Ademais, a educagdo brasileira, na década de 1990, esteve sob um clima de
intensa reformulag&o politica e econdmica, em diferentes setores, reforcada pelos ideais
que, de um lado, exigiam a reducdo do papel do Estado e, de outro, exigiam a ampliacdo
de seu poder regulador das relagdes sociais (SCHEIBE, 2004). Esse movimento de
tensdo culminou em um Estado descomprometido com o financiamento da educacéo e,
ao decorrer do tempo, menos detentor da centralidade das politicas que regem a

educacéo.

A LDB, de 1996, entdo, procedeu em artigos que versam sobre a liberdade de
ensino conferida a iniciativa privada e a destinacdo de recursos publicos as instituicdes
de ensino de carater comunitério, confessional e filantropico. Assim, se efetivou uma
organizacgao educacional que deixa brechas para descontinuidade das Politicas Publicas
Educacionais e ainda porta como obstaculo legal a construcdo do Sistema Nacional de

Educacao.

Embora a LDB/96 se caracterize como mais um dispositivo legal, criado pelo
Estado para garantir homogeneidade as relacBes educativas no pais, € necessario que
ressaltemos o significado desse dispositivo para a efetiva organizacdo e cumprimento da
obrigatoriedade e igualdade da educacdo a todos brasileiros, assegurando, como dever
do Estado, o ensino publico e gratuito da Educacdo Infantil ao Ensino Superior.

Segundo Florestan Fernandes (2006), no quadro das revolugdes ou das situacdes
revolucionarias, de tomada do poder ou efetivacdo politica de uma legislacdo que
tivesse como possibilidade favorecer a classe operéria, todas as lutas foram vencidas
pela classe conservadora. No entanto, esse ndo é um privilégio do padrdo histdrico de
controle, mas sim o produto do processo de descolonizacéo, pelo qual parte significativa
do pais ficou excluida da organizac&o e institucionalizacdo dos direitos civis e politicos.

Mediante tais apontamentos, se faz necessario refletirmos acerca de uma politica
educacional que tencione a dindmica social a incluir todos os individuos, assegurando

igualdade de direito ao acesso a educacdo e a possibilidade de permanéncia durante todo
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0 processo educativo. Concomitantemente, surge a necessidade de nos perguntarmos: O
que é a Politica Educacional?

Primeiramente, se faz necessario acentuarmos que ndo estamos aqui intentando
discutir sobre politicas publicas educacionais como um favor das elites dominantes aos
excluidos e subordinados da terra — os trabalhadores — ou como inclusdo perversa de um
modo de producdo que subjuga para melhor controlar, conforme nos alerta Sawaia
Bader (2001), no livro, As Artimanhas da Excluséo. Mas, porque almejamos discutir
politicas educacionais sob a Oética da desfetichizacdo conceitual e da humanizacao
possivel no cerne do aparato juridico-legal, a partir dos tencionamentos da populacao
que vislumbram uma sociedade diminuida de injusticas e acrescida de acesso aos
direitos das mulheres e dos homens.

Corroborando com o que ja discorremos no inicio desse texto, sobre nossas
compreensdes acerca do modelo de producao capitalista em que vivemos — ditador dos
modos de sociabilidade humana — e sobre o Estado, enquanto instancia organizadora do
poder politico para manutencao dos interesses da classe burguesa, buscamos elucidar o
conceito de politica educacional, tendo como um de nossos subsidios os estudos de

Clélia Martins.

A politica educacional & um processo que s6 existe quando a educagao
assume uma forma organizada, sequencial, ditada e definida de acordo
com as finalidades e os interesses que se tem em relagdo aos
aprendizes envolvidos nesse processo (MARTINS, 1993, p.8).

De tal forma, os interesses que se tém em relacdo aos aprendizes do processo
educativo da instituicdo publica de ensino, dentro dos moldes capitalistas, sdo positivos
até o ponto em que contribuem para a acumulacdo da riqueza da classe burguesa
(MESZAROQS, 2006). A politica educacional serve como instrumento de projecdo da
formagéo profissional, e, principalmente, humana, que uma sociedade necessita — seja
para manutencdo de seus estatutos de exploracdo entre os homens ou para

transformacéo radical da sociabilidade instaurada pelo modelo de producdo capitalista.

Concebemos a politica como instancia de organizagdo e controle social, como o
resultado do uso do poder do Estado burgués sobre e na sociedade, no entanto essa
mesma politica que se materializa, enquanto documento legal, ndo é unicamente
decorréncia das articulagcdes do Estado. A politica publica educacional, previamente a

sua materializagdo, perpassa pela ideologia, pela utopia da sociedade que a origina e
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pelas lutas de classe, como defende Leandro Konder (2001), e ai entdo sua acomodacao,

sua organizacao, é efetivada pelo Estado, conforme seus interesses de classe.

Compreendemos, para tanto, a politica na guisa do que nos evidencia Marx,
indissociada da questdo do Estado. Esse [Estado] ao se apropriar da utopia de uma
classe e de suas lutas, tem como funcdo reconfigura-la, a medida que contribua para
manutencdo do atual sistema econémico liberal, assim exercendo papel fundamental de
balizador dos espacos e mecanismos democraticos.

Perpassando, portanto, pela dindmica das rela¢fes sociais em disputa, o Estado
exerce sua funcdo relacional e desenvolve seu carater autbnomo frente aos
contraditorios interesses da acdo social dos trabalhadores, nem sempre bem articulados.
Assim, é possivel compreender porque, as vezes, ha o beneficiamento de algumas das
demandas provenientes dos movimentos populares e/ou sindicais no cerne das politicas
publicas, momentos esses em que a politica é alargada e engloba as necessidades
populares, desde gque esteja no espaco permitido pelo aparato estatal-juridico (OYAMA,
2015).

A politica educacional é, também, uma ferramenta de projecdo para formacao
humana e profissional, logo, estamos concebendo-a como produto ideoldgico de
determinada classe social. Assim, como afirma Clélia Martins: "a politica a0 mesmo
tempo em que interfere na constituicdo do imaginario e na reproducdo da ideologia,
também se constitui e é consequéncia desses processos (1993, p. 61)”.

Na verdade, a ideologia ndo é ilusdo nem supersticdo religiosa de
individuos mal orientados, mas uma forma especifica de consciéncia
social, materialmente ancorada e sustentada. Como tal, ndo pode ser
superada nas sociedades de classe. [...] Os interesses sociais que se
desenvolvem ao longo da historia e se entrelagam conflituosamente
manifestam-se, no plano da consciéncia social, na grade da
diversidade de discursos ideoldgicos relativamente autbnomos (mas, é
claro, de modo algum independentes), que exercem forte influencia
sobre 0s processos materiais mais tangiveis do metabolismo social
(MESZAROQS, 2012, p. 65).

O conceito de ideologia, por meio do qual estamos compreendendo a realidade,
se vincula a perspectiva de Istvdn Mészaros, no livro O Poder da ldeologia (2012),
defendida como uma forma de consciéncia social, que se traduz em implicacdes préaticas

nos diferentes modos de relacbes humanas — na arte, na filosofia, na literatura na
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economia e na politica. Indubitavelmente, € a partir desse conceito de ideologia, e suas
intrinsecas relagbes com nosso objeto de pesquisa, que concebemos as relagdes e
ligagBes entre luta de classes-economia-Estado-politica.

1.2 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: O SIGNIFICADO DAS
IMBRICACOES ENTRE AS POLITICAS EDUCACIONAIS E DE EDUCACAO
AMBIENTAL.

Tendo em vista a conjuntura discutida no texto anterior, sobre o aparato juridico-

legal que institui e regula a educacdo em nosso pais pelos entremeados do capitalismo,
nos debrucamos até entdo a organizar um recorte histérico. Esse recorte compreende o
primeiro documento legal que versa sobre a educacao brasileira até a constituicdo da Leli
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996 — momento impar de organizacao

da politica educacional em &mbito nacional.

Nesse momento, devido a compreendermos o significado das imbricagdes entre as
Politicas Publicas Educacionais e de Educacdo Ambiental para o campo da educacdo em
geral, as quais sO se efetivam com a promulgacdo da Politica Nacional de Educacédo
Ambiental - PNEA, de 1999, e, para fins didaticos, organizamos esse segmento de texto
enfatizando tal questdo e contextualizando a conjuntura legal que subsidia a questéo

ambiental no mundo e no Brasil.

Comecaremos por situar a trajetdria percorrida pelas questdes ambientais até a
atualidade em que se efetivam, enquanto Politicas Publicas de Educacdo Ambiental no
Brasil. Compreendemos, entdo, que o processo de constituicdo histérico da humanidade,
assim como o processo de constituicdo da educacgdo no pais, ndo ocorre de forma linear,

mas sim de maneira dindmica e articulada.

Ademais, ao elegermos um fato histérico como parte integrante de nossos
debates, estamos concebendo-o na totalidade de suas relacGes reciprocas, entre 0s
aspectos diversos das coisas que o circundam, considerando-o como a possivel
transformacdo de um fenémeno em outro, que apenas manteve sua esséncia, ou seja,

estamos considerando nesse estudo a dialeticidade da histdria humana (KOSIK, 1976).
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Para caracterizar as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental, € necessario
situa-las historicamente. Por esse motivo apresentaremos, em linhas gerais, alguns
momentos que exemplificam as distintas formas de relagdo do homem com a natureza, o
que se relaciona diretamente ao modelo de Politicas Publicas em Educacdo Ambiental

que analisaremos neste estudo.

Partindo do século XV até o periodo dos séculos XVI1 e XVII, observamos que a
natureza era vislumbrada como algo externo a vida humana, de forma que a legislacao
da época, por exemplo, incentivava a caca de animais silvestres no sentido de
extermina-los, bem como instigava os seres humanos a devastacdo das matas nativas,
tendo como ideal civilizatorio o éxodo rural. Latente, entre 0os homens, era o sentimento
de desprezo e selvageria em relacdo a natureza, conforme evidencia Thomas More,
diplomata inglés ocupante de diversos cargos politicos que viveu até 1535, ao dizer que
a natureza tem como Unica utilidade suprir as necessidades humanas (THOMAS, 1989).

Ao final do século XVII e inicio do século XVIII surge a necessidade de retornar
para 0 campo almejando uma vida mais saudavel. 1sso ocorre devido ao contexto de
degradacéo causado pela Revolucdo Industrial, onde as doencas endémicas e a violéncia

urbana eram elementos que ja afetavam também a classe burguesa.

Nesse cenario, o ideario de maiores cuidados com o ambiente natural é
disseminado, assim como a propagacdo do conceito de que com um ambiente natural
preservado seria possivel o ar puro e a tranquilidade estimada para o descanso e a
recuperacdo de doencas. Sob influéncia do pensamento do economista britdnico Thomas
Malthus, a natureza — ainda considerada externa ao homem — passa a ser presumida
como benéfica a vida humana e, as paisagens passam a ser contempladas, dando status
de sortilégio a burguesia, minoria que tinha acesso a esse bem (THOMAS, 1989).

Atrelado, também, a esse constructo filosofico do seculo XVII, constitui-se o
ideario de natureza, enquanto instancia pedagdgica, embasado no pensamento do
educador e filésofo suico Jean-Jacques Rousseau, igualmente conhecido como um dos
precursores do iluminismo. Rousseau desenvolveu seu pensamento na perspectiva de
um projeto de educacao conforme as leis da natureza, porém seguir a ordem da natureza
denotava retornar a vida primitiva e encontrar a verdadeira natureza que corresponde a

vocagao humana.
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Segundo Nadja Hermann, Rousseau retorna a natureza na tentativa de manter a

unidade entre 0 homem e 0 universo:

[...] aspira a uma interioridade e a uma espontaneidade proveniente da
natureza, pois ela s6 oferecia harmonia e proporcdes. O principio da
moral encontra-se na natureza boa, que busca ordem e justica [...] Se a
bondade natural esta de conformidade com nossa natureza, 0 homem
ndo pode ser sdo de espirito nem bem constituido sendo na medida em
que é bom (HERMANN, 2006, p. 94).

Destarte, Rousseau apostava na interioridade humana, a qual considerava como
a natureza humana, portanto afirmava uma pedagogia naturalista colocando como
centralidade do processo de ensino e aprendizagem a crian¢a, 0 jovem e a natureza. O
filésofo e educador assegurava a necessidade de educar a partir dos interesses naturais
do aluno, ndo suprimindo os sentidos, as emocgOes, 0s instintos e 0s sentimentos,
considerados por ele como anteriores ao pensamento racional, de forma que ndo seja

eliminada a natureza das criancas e dos jovens.

Podemos observar, em meados do século XVIII, o entendimento de natureza
como algo necessario e inerente a vida humana, o que incidia significativamente sobre
as relacdes travadas entre os individuos e a natureza externa a eles, assim como na

criacdo de politicas publicas que estabelecessem a organizacao dessas relacées.

Haja visto, tal nocdo de natureza e os prejuizos a sociedade, causados pela
degradacdo ambiental, iniciam discussfes acerca das medidas a serem tomadas para que
0 homem continue a usufruir dos bens naturais. Nesse sentido, é criada uma série de
politicas publicas centradas na questdo ambiental, assegurando a concretizacdo de novas

relagOes de uso da natureza, assim como nos aponta Philippe Layrargues:

A ecologizacdo da sociedade tem como principal caracteristica a
insercdo da questdo ambiental na arena politica, quer dizer, a
probleméatica ambiental assumiu tamanha proporcdo que teve a
capacidade de influenciar no cotidiano dos individuos mais
concernidos, chegando ao limite de interferir nas instancias decisorias
dos governos nacionais (LAYRARGUES, 1998, p. 91).

Do exposto acima podemos compreender que o contexto econémico, politico,
cultural vivido pela humanidade nessa conjuntura desponta como elemento estruturante
para dar novos sentidos a questdo ambiental. Assim, foram organizadas conferéncias,

encontros, seminarios, assembleias e producdes bibliogréficas, as quais resultaram em
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documentos de composicdo do sistema juridico-legal que orientam e sistematizam os

pressupostos ambientais nacionais.

Dessa forma, para melhor exposicdo e compreensdo dos objetivos gerais dos
documentos criados ao longo dos ultimos 67 anos de discussdo, sobre a questdo
ambiental em ambito internacional e nacional, organizamos um quadro sequencial
(Quadro 1). Nesse quadro, expomos 0s marcos da questdo ambiental, os quais sdo
delimitados a partir de seus documentos legais e da tenaz influéncia dos mesmos no

percurso delineador no que refere-se ao meio ambiente e & Educacdo Ambiental.

Constituimos o quadro sequencial para apresentarmos de forma sintética a trajetéria
percorrida pelos debates e embates das questdes ambientais. O quadro evidencia o
movimento que perpassa 0 momento de ecologizacao politica da sociedade, através da
disseminacdo do conceito de meio ambiente, até o desenvolvimento e efetivacdo da

Educacdo Ambiental enquanto concepcao e no aparato juridico-legal.

Para tanto, criamos o quadro “Marcos Histdricos da Questdo Ambiental no Mundo e
no Brasil”’, como um instrumento simplificado de exposicdo do movimento de
afirmacédo e adensamento das demandas ambientais no mundo e no Brasil, concernente
ao periodo de 1949 a 2012, de onde partiremos para, ao longo do texto, avancar com as

discuss@es sobre Educacdo Ambiental.

Ainda, evidenciamos que no concernente a 2013, 2014 e 2015 ndo encontramos
no aparato juridico- legal documento que verse sobre Educacdo Ambiental em nivel
nacional. Dessa forma, o quadro a baixo apresenta como Gltimo item um documento do
ano de 2012.

QUADRO1
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MARCOS HISTORICOS DA QUESTAO AMBIENTAL NO MUNDO E NO

BRASIL

ANO

MARCOS HISTORICOS

CONTRIBUICOES A QUESTAO AMBIENTAL

1949

Conferéncia Cientifica das
NacgOes Unidas para
Conservacéo e Utilizacdo de
Recursos Naturais

A Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU) ao
preocupar-se com a acelerada instingdo de espécies da
fauna e da flora organiza uma conferéncia com cientistas

de todo 0 mundo, que tivessem pesquisas voltadas a
guestdo ambiental. Desse encontro resultaram medidas
técnicas de protecdo ambiental e nenhum aspecto
politico elaborado, o que demonstra a questdo com
grau ainda inferior de importancia.

1962

Livro: Primavera Silenciosa,
de Rachel Carson

Os movimentos sociais na década de 60, como o
Hippie a favor da paz e contra a guerra do Vietna,
criticavam os padrdes de vida das sociedades
capitalistas e o consumo exacerbado dos meios de
producdo. Questdo afirmada no livro de Carson, ao
denunciar os efeitos dos pesticidas (DDT) sobre o
mundo e seu alcance em larga escala.

1968

Clube de Roma

Com a necessidade urgente de controle populacional e
de reducéo do consumo dos recursos naturais 0s
cientistas dos paises industrializados reinem-se para
discutir a quest&o, resultando no livro Limites do
Crescimento que sugere a reducdo do consumo dos
paises mais pobres em detrimento dos paises
industrializados.

1972

Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio
Ambiente ou Conferéncia de
Estocolmo

Iniciativa da ONU em inserir a Educacdo Ambiental
como teméatica mundial, resultando no Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) e na
Declaracéo sobre 0 Meio Ambiente Humano. Tais
documentos almejam organizar as relag6es entre homemy
meio ambiente e formar cidad&os para solucionar 0s
problemas ambientais.

1974

Secretaria Especial de Meio
Ambiente (SEMA), criada no
Brasil.

Criada pelo Poder Executivo vinculada ao Ministério do
Interior, a SEMA objetiva o0 esclarecimento da
populacédo para o uso adequado dos recursos naturais,

promovendo as primeiras atividades de sensibilizagcdo

para as questdes ambientais.
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1975

| Seminario Internacional de
Educacdo Ambiental (EA),
em Belgrado

Seminario que impulsiona a concepcao de EA definindo

objetivos e a importancia do processo educativo para

mesma, evidenciando as relacGes entre o social e 0

natural e a necessidade de transformacao da forma de

vida humana, tendo como resultado a Carta de
Belgrado.

197

Conferéncia
Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, em

Thilisi

7

Organizada pela Unesco em cooperacao com Pnuma
reafirma a necessidade de inclusdo da tematica da EA
em suas politicas publicas de Estado, visando a
abrangéncia na educagéo formal e ndo-formal, sendo
dirigida a todas as comunidades e individuos de
diferentes idades.

1979

Livro: Gaia, de James
Lovelock

A hipétese de Gaia instiga a compreensdo do planeta
como um grande organismo Vivo, o qual sofre as
consequéncias do alto indice populacional. Essa teoria é
engendrada & comunidade cientifica, principalmente no

que concerne a area das Ciéncias biologicas.

1981

Politica Nacional de Meio
Ambiente (PNMA), criada no
Brasil.

Instaura o principio de poluidor-pagador; define crimes
ambientais e penalidades criminais, administrativas,
disciplinares e compensatorias; instrumentos de padrdes
de qualidade (zoneamento, avaliacéo, licenciamento,
incentivo a novas tecnologias). Estabelece a
composicdo do SISNAMA e do CONAMA e
conceitua Meio Ambiente e sua necessidade de incluséo

em todos 0s niveis de ensino.

1987

Relatério de Brudtland -
Nosso Futuro Comum

Em assembleia geral da ONU, em 1983, a Comisséo
Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,
chefiada pela ministra da Noruega Gro Harlem
Brudtland, cria tal relatdrio, tendo inicio o uso do

conceito de desenvolvimento sustentavel.

1988

Constituicdo Federal do Brasil

Na Constituicdo de 1988 o Brasil afirma seu
compromisso com a questdo ambiental,dedicando o
Art. 225 ao meio ambiente, delegando a todo povo

brasileiro o direito de uso de um ambiente
ecologicamente equilibrado e o dever de preserva-lo as

futuras geracoes.
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1992

Tratado de Educacéo
Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis e
Responsabilidades Globais

Tem sua origem na Rio-92. Reconhece a Educagéo
Ambiental como um processo educativo dinamico e

permanente na transformac¢do humana e social.

1992

Programa Latino- Americano e
Caribenho de Educacéo
Ambiental- (PLACEA)

Originado durante o Congresso Ibero- Americano de
Educacdo Ambiental, na Guatemala, tem como objetivo
estabeleber um convénio no @mbito Latino-Americano e

caribenho, baseado no principio de desenvolvimento

sustentavel.

1992

Conferéncia das Nacdes

Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento -
RIO 92

20 anos apos a Conferéncia de Estocolmo é realizada
no Brasil, no Rio de janeiro, visando a discutir com a
comunidade politica internacional como conciliar a
continua execusdo do desenvolvimento socioecondmico

com a utilizagio dos recursos naturais.

1992

Ministério do Meio Ambiente,
criado no Brasil

Almeja a operacionalizar as questdes educativas no pais
dentro do processo de gestdao ambiental e com o auxilio

do IBAMA institui os NUcleos de Educagdo Ambiental.

1994

Programa Nacional de
Educacdo Ambiental -
ProNEA

Estabelece condicdes de gestao a politica publica
nacional de EA; prevé a capacitacao de gestores e
educadores; organiza agdes educativas, instrumentos e
metodologias. Comtempla o ensino formal, os usuarios
dos recursos naturais, a interacado comunitaria, as redes
de EA e a articulagdo interinstitucional.

1997

Parametros Curriculares
Nacionais Meio Ambiente -
PCN

Os PCN Meio Ambiente foram organizados com a
perspectiva de apoiar as escolas na elaboracéo do seu
projeto educativo, inserindo entre seus procedimentos a
necessidade de tratar as questdes relativas ao meio
ambiente, a ética, a pluralidade cultural, orientacao
sexual, trabalho e consumo.

1999

Plano Naional de Educacéo
Ambiental - PNEA

Documento organizado por uma acao interministerial
entre Ministério do Meio Ambiente e Ministério da
Educacéo, tendo por objetivo instituitr uma Politica
Nacional de Educacdo Ambiental orientada pelos
principios de participacdo, descentralizacao,
reconhecimento da pluralidade e diversidade cultural e a

interdisciplinaridade.
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Promovida pela ONU, em sua sede, contou com 189

participantes, dentre os quais o Brasil se comprometeu

2000 Cupula do Milénio com os Objetivos do Milénio- metas a serem atingidas

conforme ag¢des politicas sociais e pedagdgicas até
2015.

O documeto estabelece dirretrizes gerais a serem
observadas sobre a Educacdo Ambiental no
concernente as instituicbes de Educacgéo Basica e de
Educacéo Superior. Impugna os principios, 0s
objetivos, a organizacdo curricular e o regime de
colaboracdo direcinando para que todas as instituicdes
de ensino do pais possam desenvolver as questbes
relativas a Educacdo Ambiental.

Diretrizes Curriculares
2012 Nacionais para Educacao
Ambiental - DCNEA

Conferéncia das Nagdes Ocorreu no Rio de Janeiro, com o objeto de refazer o
2012 Unidas sobre compromisso politico de Desenvolvimento Sustentavel
Desenvolvimento Sustentavel -| entre diferentes paises, considerando aspectos sociais

RIO +20 como a Injustica Ambiental.

Com base em nossas analises dos documentos legais que versam sobre as
Politicas Publicas Ambientais, as quais foram realizadas do periodo de 1949 a 2015, foi
organizado o Quadro Sequencial Marcos Historicos da Questdo Ambiental no Mundo e
no Brasil. A partir do qual é possivel observarmos até a década de 1990 uma concepgao
univoca do que vem a ser a questdo ambiental, visto que até esse periodo podemos
evidenciar a consolidacdo do debate ambiental apenas em torno das tematicas de

desperdicio e escassez dos recursos naturais.

Sendo deixado de lado as dimensdes socioldgicas da questdo ambiental, as
discussdes ecoldgica sdo concentradas na esfera da producdo e do consumo dos
individuos, sem que fosse evidenciado o consumo industrial em larga escala, apoiado
pela necessidade do neoliberalismo. Tal discussdo ambiental engendra a dimensdo
humano-social somente em 1991, ano em que € organizado o Tratado de Educacdo

Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Nas décadas de 1940, 1960 e 1970, conforme observamos no quadro sequencial,

as articulacdes feitas sob o dominio dos marcos da questdo ambiental tém inicio devido

80 quadro sequencial foi desenvolvido pela autora, tendo como referencial a obra Cortina de Fumaca de
Philippe Layrargues (1998), o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA (2004), o trabalho
de dissertacdo de Tamires Podewils (2014) e todos os documentos legais citados em dmbito internacional
e nacional.
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a preocupacdo da Organizacdo das Nacbes Unidas - ONU com a acelerada extin¢do da
fauna e da flora, e, em seguida, com o exacerbado consumo dos meios de producéo’.
Como forma de solucionar tais questdes de degradacdo do planeta que acarretardo na
impossibilidade de permanéncia da vida humana na terra, a Educacdo Ambiental é
eleita, pelos organismos internacionais, como a solucdo para melhor gerir as relacdes

entre 0 homem e a natureza.

Neste sentido a Educacdo Ambiental nos documentos analisados e expostos no
quadro acima até 1987, incluindo o Relatério de Brudtland, é promovida para educar o
homem a preservacdo do meio ambiente, sendo esse definido na Politica Nacional do
Meio Ambiente, de 1981, como “o conjunto de condi¢des, leis, influéncias e interag0es
de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas (8 I, Art. 3°, BRASIL®, 1981)”. Portanto, a discussio sobre a questdo ambiental
até esse periodo tem em vista orientar o0 homem na esfera da diminui¢cdo do consumo

para preservacédo da natureza.

Podemos afirmar, no entanto, a partir do quadro, que a demanda ambiental
ganha forca no aparato juridico-legal com a promulgacdo da Constituicdo Federal
brasileira em 1988, designando em seu Artigo 225° o0 meio ambiente ecologicamente
equilibrado como um direito de todos, além de comprometer-se [0 Estado, o Poder
Publico] a defender e preservar esse bem da coletividade por meio da restauracdo dos
processos ecoldgicos, das espécies e dos ecossistemas; da preservacdo e fiscalizacdo da
biodiversidade genética; da protecdo dos territérios, da fauna e da flora e do controle da

extracdo do meio ambiente.

Igualmente, o Artigo 225° da Constituicdo Brasileira de 1988, preocupa-se, no
seu § VI, do 1° paragrafo, com a promoc¢do da Educacdo Ambiental nos diferentes
niveis e modalidades de ensino do pais. Tal consideracdo, impugna pela primeira vez a
afirmacdo do Poder Pablico brasileiro sobre a efetivacdo da dimensdo da Educacéo

Ambiental nos processos de ensino e aprendizagem no pais em toda a estrutura escolar.

Ja na década de 1990, observamos a iniciativa do selo verde, o qual é criado

como indicativo de que a produgdo da mercadoria teve, como matéria-prima, insumos

" Terminologia utilizada por Marx em o Capital, livro 1, de 2013 para designar os meios usados pelos
homens para producdo dos bens necessarios a reproducdo material da vida humana e da sociedade como
um todo.
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renovaveis e tecnologia que nao contribuem para degradacdo da natureza — mero
marketing industrial, que enfatizando o desenvolvimento sustentavel, auxilia na
manutencdo do raciocinio econdmico dominante e na progressdo do crescimento

industrial.

O capitalismo pretensiosamente adjetivado de verde, desenvolvedor de politicas
verdes, lanca mao de manobras publicitarias de acdo positiva em relacdo ao uso
sustentavel dos recursos naturais e a producdo de bens de consumo alicercada na
poluicdo zero do ambiente. De fato, essas sdo apenas etiquetas publicitarias criadas pela
indUstria que almeja a venda de mercadoria, ou, na melhor das hipdteses, uma iniciativa
local que visa a desenvolver a dita "consciéncia ambiental” nos consumidores nada

maliciosos que acreditam estar provendo o equilibrio ecolégico no planeta.

O modelo econémico vigente tem como racionalidade a lucratividade em todas
as cadeias de seu processo produtivo. Nele ndo hé espago para medidas que previnam a
poluicdo ambiental, para estratégias que visem & diminuicdo do consumo ou
reaproveitamento de matéria prima, nem mesmo para desaceleracdo do processo
produtivo 0 que normalmente favorece o ndo desperdicio de insumos (COGGIOLA,
2004). Para tanto, a racionalidade capitalista de mercado n&o abre brechas em seus
calculos para a contraditéria racionalidade ecolégica, a qual considera a temporalidade

dos ciclos naturais e a lenta possibilidade de restauracdo dos recursos da natureza.

Tal compreensdo sobre a questdo ambiental e sobre a finalidade das Politicas
verdes, as quais se concentram no bojo das praticas de consumo, é o reflexo ideoldgico

da logica econdmica sob o poder da classe burguesa.

Compreensivelmente, a ideologia dominante tem uma grande
vantagem na determinacdo do que pode ser considerado um critério
legitimo da avaliacdo do conflito, j& que controla efetivamente as
instituicGes culturais e politicas da sociedade. Pode abusar
abertamente da linguagem, pois o risco de ser publicamente
desmascarada € pequeno, tanto por causa da relagdo de forgas
existente quanto ao sistema de dois pesos e duas medidas aplicadas as
questdes debatidas pelos defensores da ordem estabelecida
(MEZSAROS, 2012, p.59).

Compreendemos, ndo obstante, que o cerne da Crise Ambiental que vivenciamos
estd no modo de producéo capitalista — o qual, dominado pela burguesia, configura uma

consciéncia social para manutencdo da ordem estabelecida, uma consciéncia ideoldgica,
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e ndo na pauta da reducao do consumo, conforme dissemina a inddstria. Subsidiados por
essa concepgdo - que designa a Crise Ambiental como Crise Estrutural do Capital —
conduzimos o fundamento desse estudo, tomando por referencial conceitos da teoria

marxista desenvolvidos por Istvan Mészaros (2011).

Vivenciamos uma crise pautada nos moldes de produgdo e consumo e em uma
ordem estabelecida pelos paises melhor alocados no ranking econémico, industrial,
cientifico e tecnologo. Tal logica tem seu fundamento na propriedade privada e no
lucro, ou seja, na acumulacdo ilimitada do capital, no uso desmedido de recursos

naturais e na destruicdo acelerada do meio ambiente.

A lbgica que rege esse capitalismo voraz e, em consequéncia dele, a Crise
Ambiental atualmente instaurada, é também fundada na manutencao e no agravamento
das desigualdades e das injusticas sociais. A exemplo disso, podemos citar o caso de
consumo de energia dos Estados Unidos, observando-se que, se toda a populagdo do
mundo consumisse energia em escala igual aos EUA, em 19 dias nés teriamos esgotado

todas as fontes petroliferas, das quais se tém conhecimento, no mundo (LEHER, 2011).

Chegamos, por conseguinte, em um estagio da Crise Ambiental — enquanto Crise
Estrutural do Capital — em que a continuidade do "progresso” capitalista fundado na
economia de mercado ameaca diretamente a sobrevivéncia da espécie humana,
principalmente no que tange as vertiginosas mudancgas climaticas que assolam o
contexto global (COGGIOLA, 2004). O acréscimo desmedido das agressdes feitas ao
meio em que vivemos leva-nos a crer em uma ruptura, proxima, dos sistemas
ecologicos, configurando uma atmosfera catastrofica que pde em risco a vida humana

na terra.

Estamos nos referindo aqui a crise estrutural do sistema capitalista que se alastra
por todos os setores sociais e afeta as bases fundamentais da sobrevivéncia humana — as
relagbes com a natureza — sendo caracterizada como uma crise em todos os sentidos.
Segundo Mészéros (2011), chegamos aos limites histéricos da competéncia do capital
para o controle da sociedade, e, dessa forma, temos como Unica alternativa encontrar
outra forma de reproducéo social, de sociabilidade humana, embasada no controle do

processo produtivo pelos trabalhadores.
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As lutas em prol da reversdo ou, minimamente, da estagnacdo da Crise
Ambiental instaurada, tem sua base também fundada nos anseios pela justica ambiental,
a qual, no caso brasileiro, tem combinado a defesa dos direitos a ambientes
culturalmente especificos, de comunidades tradicionais situadas na fronteira da
ampliacdo das atividades capitalistas e de mercado; o amparo aos direitos — para uma
protecdo ambiental equénime contra a segregacdo socio-territorial e contra as
desigualdades ambientais agenciadas pelo mercado e aprovadas pelo Estado; a defesa
dos direitos de acesso igualitdrio aos recursos ambientais, em desacordo com a
concentracdo das terras férteis, das dguas e do solo acautelado nas méos dos interesses
econdmicos do mercado (ACSELRAD, 2009).

Consideramos necessaria a elaboracdo de um projeto contra-hegeménico que
zele pela vida humana e por suas condigdes minimas de sobrevivéncia, questionador da
legitimidade da acdo politica em prol dos imperativos do capital. Trata-se de um
projeto que intenta preservar os espacos da critica ambientalista sobre o modelo social
em desenvolvimento.

Logo, afirmamos a Educacdo Ambiental, enquanto proposta centrada nas
relacBes humanas, nas condi¢des de existéncia social e material do homem, tornando
evidente que a forma de producdo da vida social é consequéncia das relacdes
econémicas vigentes. Elegemos uma Educagcdo Ambiental que denuncie as formas de
relagbes humanas pautadas por um sistema sustentado sobre uma base econémica, que
coloca a natureza como externalidade humana, ou seja, afirmamos uma Educacéo

Ambiental de caréater politico e que conceba 0 homem também como natureza.

Defendemos, assim, uma Educacdo Ambiental embasada nas consideracdes de

Cruz, Bigliardi e Minasi

[...] para além de um simples campo do saber, mas como a estratégia
politico-pedagdgica para emancipacdo dos sentidos humanos acerca
dos fundamentos do modo de producdo material de nossa sociedade,
gue guarda em sua esséncia o fundamento desta crise de proporgdes
civilizatorias que vivemos (CRUZ, BIGLIARDI e MINASI, 2013, p.
103).

Fundamentados nesse referencial, compreendemos a Educagdo Ambiental como
estratégia que visa a possibilidade de superacdo do modo de producédo vigorante e das
formas atuais de sociabilidade humana, para uma sociedade — como nos chama atencéo

Marx (2012) e, posteriormente, Mészaros (2008) — de igualdade substantiva. Nela, os
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individuos serdo reconhecidos na sua individualidade e cada um contribuira socialmente

na medida de suas capacidades e recebera da sociedade ao grau de suas necessidades.

Mulheres e homens se reconhecerdo como natureza ao passo que se constituem
sociais pelo trabalho. Pois, é através do trabalho que o homem transforma a natureza e é
no processo de trabalho que se da sua transformacdo de ser natural para ser humano,
sendo por meio da atividade criativa do homem — o trabalho — que acontece no
bioldgico a formacdo social, ou seja, a constituicdo do natural ao humano-social
(MARX, 2010).

Ao compreendermos o trabalho como uma atividade vital a existéncia humana,
enquanto atividade criativa que produz a sociedade e desenvolve a educagédo
(KONDER, 2008), consideramos de extrema relevancia pensar o trabalho atrelado as
praticas de ensino e aprendizagem da educacdo ambiental. Praticas criadoras definidas

como

[...] aquela que permite aos seres humanos agir sobre a natureza e
transforma-la em funcgéo de seus objetos prdprios e, pelo mesmo ato,
transformarem-se a si mesmo. [...] transformar a natureza significa
conferir-lhe uma “forma” nova de existéncia material e simbolica
(SIRGADO, 2000, p.50).

Sendo a educacdo um processo de socializacdo dos individuos em uma
determinada cultura, concebemos o trabalho como a forma de humanizagdo dos homens
em sociedade. Nascemos como seres naturais, e é, na convivéncia, - onde implica
interacdo, interferéncia com os outros homens e com a natureza, externa a nos, que
acontece a humanizacdo. Isto é, nds enguanto seres inconclusos na busca pela vocacgédo
ontolégica de “ser mais”, estamos em permanente movimento a procura de
conhecimentos e respostas sobre nos e sobre o mundo para solugcdo de problemas
(FREIRE, 1987). Compreendemos, assim, que € nessa incessante busca, mediados

pelos processos da educacdo, que nos humanizamos.

Afirmamos, dessa forma, que a Educacdo Ambiental, no seu todo, é indissociavel
da perspectiva de classe. Sendo assim, serve tanto de instrumento para a manutengéo
das condi¢des de exploracdo e subordinacdo do proletariado pela burguesia, quanto de
alavanca para a necessaria transformacéo historica da sociedade.

Ademais, estamos considerando a Educacdo Ambiental como possibilidade de nos

desvencilharmos do modelo ditatorial do capitalismo desde que atrelada a mogéo da
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classe dos trabalhadores, engajados a redefinicdo do atual molde econémico, ditador das
regras civilizatorias. Assim, em consonancia com Goergen (2014), as multiplas a¢des da
Educacdo Ambiental sdo fundamentais e imprescindiveis enquanto estratégia na luta
contra o imperialismo do capital, mas ndo sdo pequenas intervencdes no montante da
cadeia plural de posturas epistémicas, éticas e econdémicas que redefinirdo problemas
sistémicos, conjecturados ao modelo de desenvolvimento ramificado nos ultimos
duzentos ou trezentos anos.

Outrossim, ainda na esteira do que nos propde Goergen (2014), o grande desafio
da Educacdo Ambiental se pde no sentido de trabalhar como parte integrante de um
esforgo maior que propende a transformagdo radical do modo de producgdo e a
reorientagdo da sociabilidade humana. Haja visto que as intervencdes educativas
parcelares, topicas, disciplinares — as quais consideramos como as praticas possiveis
hoje — que se efetivam nas brechas deixadas pelo metabolismo do capital, sé
contribuirdo para sociedade que almejamos, se estiverem no cerne da compreensdo do
mundo em sua totalidade.

Assim sendo, a compreensdao de mundo enquanto totalidade, estd no que
evidenciamos desde o inicio desse texto, no significado de articulacdo das relacGes e
ligacbes fenoménicas em que se constitui 0 mundo. Para que a Educacdo Ambiental
cumpra seu papel fundamental, educativo e impulsionador de outra sociabilidade
humana, se faz necessario que a Crise Ambiental seja compreendida enquanto
totalidade.

A medida que deixamos de lado a peseudoconcreticidade — a aparéncia (KOSIK,
1976) -, e, com mais perspicécia desvelamos as relaces sociais e a complexidade do
mundo, desenvolvemos entdo certa aproximagdo com a compreensdo de totalidade,
como corrobora Lukécs:

Pois a meta final ndo é um estado que aguarda o proletariado ao termo
do movimento, independente deste e do caminho que ele percorre,
como um “estado futuro”; ndo ¢ um estado que se possa, por
conseguinte, esquecer tranquilamente nas lutas cotidianas [...] A meta
final é, antes de tudo, essa relacdo com a totalidade (com a totalidade

da sociedade considerada como processo), pela qual cada momento da
luta adquire seu sentido revolucionario (LUKACS, 2003, p.101).

Concebemos a Educacdo Ambiental, na sua relacéo intrinseca com a totalidade,
como a forma possivel de agucar em mulheres e homens a capacidade de compreenséo

da realidade nas suas mais variadas formas e multiplas ligacGes, nos possibilitando a
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avancar no sentido de que ndo somos sujeitos ahistoricos e que nada na atmosfera
terrestre acontece sem estar relacionado com outro fenémeno.

Retomando o processo de andlise da legislagdo ambiental, consideramos que 0s
documentos legais que pautam a Educacdo Ambiental no Brasil — os quais se
aproximam de nossa perspectiva de Educacdo Ambiental — estdo situados a partir do

ano de 1992, conforme evidencia o quadro sequencial exposto em paginas anteriores.

A Educacdo Ambiental no Brasil — pauta defendida por muito tempo por
movimentos sociais — comega a fazer parte do rol de interesses governamentais desde
1973, com a criacdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente. No entanto, em
consonancia com o que ja evidenciamos, efetivamente, ganha forca no pais apenas com
a elaboracdo, em 1992, do Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, o qual foi elaborado em &ambito civil
reconhecendo a Educacdo Ambiental como um processo educativo dindmico de
transformacdo humana e social e preservacao ecoldgica, em permanente construcao.

Esse Tratado apresenta, no corpo de seu texto, a compreensao de que “as causas
primarias de problemas como o aumento da pobreza, da degradacdo humana e
ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo de civilizagdo dominante
(BRASIL', 1992)”, questio que corrobora com o viés desse estudo e que embasa, até

certo ponto, os principios da Educacdo Ambiental contidos no tratado.

Dentre os principios apresentados no tratado, destacamos 0s que concernem a
Educacdo Ambiental enquanto direito de todos, embasada no pensamento critico e
inovador, provedora da transformacdo social como ato politico, visto que enfoca o ser
humano, o universo e a natureza de forma interdisciplinar e o tratamento de questfes

globais suas causas e inter-relacfes a partir do seu contexto socio- historico.

Outro elemento que ressaltamos desse documento é a concepcdo de Educacdo
Ambiental no contexto da diversidade cultural, promovendo a sua constituicdo de
acordo com as caracteristicas e necessidade de cada grupo social ou comunidade
tradicional, ou seja, defende a existéncia de Educacfes Ambientais provenientes do
lugar de cada grupo social. Além disso, tem como plano de acéo, incentivar a producao
de conhecimentos, politicas e documentos a serem utilizados na rede de ensino formal

que propiciem praticas de Educacdo Ambiental nos espacos formais e nao-formais de
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ensino, assim como a mobilizacéo da educacao superior como apoio de pesquisa, ensino

e extensao.

O documento, todavia, ainda mantém contradicbes como todo extrato
proveniente das imbricacBes da sociedade civil e do Estado como 6rgdo regulador.
Contrassensos esses, que se tornam evidentes ao deslocar a solugdo dos problemas
ambientais para a esfera do envolvimento pessoal dos individuos, apoiando o
desenvolvimento de uma consciéncia ética, regida também pela conduta pessoal,
desconsiderando a consciéncia, enquanto produto social sob a égide da ideologia da
classe burguesa (MESZAROS, 2012).

Consideramos o avango significativo do Tratado, no que concerne a insercéo da
Educacdo Ambiental no ensino, em particular, para esse estudo, no ensino superior.
Assim, o movimento desenvolvido na elaboracdo do Tratado de Educacdo Ambiental
para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global culmina na organizacao da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA, de 1999.

Nesse intersticio, em que a Educacdo Ambiental ganha forca e espaco dentre as
Politicas Publicas brasileiras, temos a consolidacdo da LDB, em 1996, como forma de
organizar e ofertar a educacdo a todos brasileiros, deixando a cargo do Estado a
promocdo do ensino da Educacdo Infantil ao Ensino Superior. Porém, sendo essa
politica educacional mais uma generalizacdo do aporte juridico-legal brasileiro, ndo
vemos mencao desta a questdo ambiental, ja que esta [a LDB] estabelece apenas como
prerrogativa da formacdo bésica dos cidaddos a compreensdo do ambiente natural

(BRASIL®, 1996), discusso ja trazida pela ciéncias naturais.

A criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para Educacdo (PCN) nos
possibilita observar a adesdo de questdes ambientais no bojo curricular da educacao do
pais em geral. De maneira sui generis, compromete-se, a partir da elaboracdo do PCN
Meio Ambiente, igualmente salientado no quadro sequencial, Marcos da Questdo
Ambiental no Mundo e no Brasil, o qual é criado para trabalhar a tematica — ja
considerada como tema transversal no curriculo da educacdo béasica —, reafirma a

discussdo da Educacdo Ambiental no debate da educacéo.
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A demanda da transversalidade da Educacdo Ambiental no curriculo da
educacao brasileira é instituida em todos os outros PCN para educagdo, mesmo sendo
eles organizados somente pelas instituicdes vinculadas ao Ministério da Educacao.
Porém, € com a elaboracdo da Lei N° 9.795 de 27 de abril de 1999, que institui o
Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA, que observamos o principio
articulador entre os setores governamentais que pensam a questdo ambiental e a

educacéo no Brasil.

A PNEA, também exposta no quadro sequencial, tem forte significado ao
materializar no campo juridico-legal o trabalho interministerial — entre os Ministérios da
Educacao e do Meio Ambiente —, trazendo consigo a possibilidade de uma proposta de
Educacdo Ambiental que integre anseios, tanto das bases fundamentais da educacéo,
quanto das questbes ambientais. Nesse momento, entdo, almejamos discutir sobre
algumas das imbricagdes entre as Politicas Publicas de Educacéo e as Politicas Publicas
de Educacdo Ambiental no contexto do ensino formal institucionalizado, em particular

na modalidade de Ensino Superior.

Para tal, o Plano Nacional de Educacdo Ambiental concebe:

[...] por educacdo ambiental os processos por meios dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem como o uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASILS, 1999).

A nés se torna evidente a nova dimensdo da concepg¢do de Educacdo Ambiental
no corpo do documento que institui a PNEA. Pois ao dialogar com o setor da educagéo,
essa Politica Publica de Educacdo Ambiental ndo mais comete o equivoco de
concentrar-se na individualidade do sujeito, desenvolvendo uma concepcdo de

Educacdo Ambiental enquanto processo educativo em ambito coletivo.

A PNEA, ainda, coloca a Educacdo Ambiental no patamar do desenvolvimento
de habilidades, atitudes, conhecimentos e competéncias, ndo mais perpetrando o erro de
coloca-la como a provedora de maior consciéncia ambiental. Dessa forma, a PNEA tem
por objetivo o desenvolvimento de uma compreenséo integrada de meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, reunindo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais,

econdmicos, cientificos e culturais. E, para tanto, traz a Educagdo Ambiental como
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componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo ser articulada de

forma interdisciplinar em todas as modalidades de ensino no pais (BRASILS, 1999).

Nesse momento historico de elaboracdo da PNEA € estabelecida a
obrigatoriedade da Educagdo Ambiental no curriculo da educacdo brasileira no geral,
em particular na educacgéo institucionalizada, assim como no ensino superior, conforme
observamos no Art. 11° do PNEA: “a dimensdo ambiental deve constar nos curriculos
de formagdo de professores, em todos os niveis € em todas as disciplinas” (BRASIL?,
1999), ndo devendo ser implementada como disciplina, conforme Art. 10, paragrafo 1°,

da mesma lei.

O decreto n° 4.281, de junho de 2002, que regulamentou 0 PNEA, estabelece
que no prazo de oito meses deverdo ser organizadas as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Ambiental - DCNEA. Como forma de conduzir os imperativos instaurados
por essa lei, 08 I, do Art. 5°estipula “a integra¢do da educac¢ao ambiental as disciplinas
de modo transversal” (BRASIL?, 4.281).

Tendo em vista a articulagdo interministerial estabelecida em 1999, para a
constituicdo da PNEA, e ao almejarmos encontrar articulagdes da Educagdo Ambiental,
tanto em documentos que versam sobre a questdo ambiental, quanto em documentos do
campo da educacdo, elencamos para nossas analises algumas das principais legislacdes
de ambas as vertentes, além de objetivarmos a continuidade da contextualizacdo
histérica de nosso objeto de pesquisa. A partir do ano de instituicdo da PNEA,
investigamos as politicas publicas educacionais e a questdo ambiental, afim de encontrar
imbricacdo que evidenciassem o trabalho com a Educacdo Ambiental nos processos de

ensino e aprendizagem institucionalizados.

Conquanto, na andlise do Plano Nacional de Educacdo — PNE, de 2001, a
questdo pujante que evidenciamos foi a falta de articulacdo da Educagdo Ambiental nas
metas e objetivo da educacdo nacional. Sendo possivel, observarmos, apenas nos
objetivos para 0 ensino superior, a menc¢do a0 meio ambiente N0 momento em que é
estabelecida a inclusdo “nas diretrizes curriculares dos cursos de formacao docente
temas relacionados a problemaética tratada nos temas transversais [...] género, educacédo
sexual, ética, pluralidade cultural, meio ambiente, salide e temas locais (BRASIL’,
2001)”.
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Ja o PNE, de 2011, sob o projeto de Lei n° 8.035, traz como diretriz a
promocdo da sustentabilidade socio-ambiental, assunto presente em diversos
documentos que versam sobre meio ambiente e Educacdo Ambiental, e que adentra as
prerrogativas para educacao no geral. Também, nesse PNE, observamos o objetivo de
elevar as taxas de matriculas nos cursos de formacdo de professores no periodo entre
2011 e 2020. Tal formacdo, até esse momento, ndo dispde de um aparato legal de
adensamento dos preceitos, metodologias, diretrizes instrumentais e pedagdgicas para
objetivacdo da Educacdo Ambiental, assim como no ambito do ensino no campo da

educacdo formal no geral.

Nos documentos do Estado brasileiro, encontramos, no periodo referente a 1999
e 2011, direcionamentos e programas de Educacdo Ambiental apenas nos espagos nédo
formais, como por exemplo, o Programa Nacional de Formacdo de Educadoras (es)
Ambientais — ProFEA, de 2006, o qual compila projetos de Educacdo Ambiental em
espacos educativos ndo formais, como Coletivo educador, Municipios Sustentaveis
(MES) e Salas Verdes. O que observamos foi uma lacuna nas Politicas Publicas de

Educacdo Ambiental para espagos formais de formacao de professores.

Tomando como base a legislagdo e os programas de Educacdo Ambiental
organizados, é mister ressaltar a intencionalidade da UNESCO (Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura) em intensificar, na década de
2005 a 2014, acbes educacionais ja existentes voltadas a Educacdo Ambiental,
almejando a implementacdo do que chamou de Década da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (BRASIL!, 2004). Outrossim, todos os movimentos
internacionais e nacionais para o dialogo sobre a Educacdo Ambiental ndo ocorreram de
forma coincidente, mas, sim, tendo em vista a preméncia do debate ambiental, seja na
tentativa de problematizar a crise que vivenciamos ou para assegurar ao capitalismo

neoliberal as novas possibilidades de sustentar a economia com uma roupagem verde.

Dentre essas iniciativas, o Conselho Nacional de Meio Ambiente do Peru
elaborou em 2005 o Plano Andino-amazonico de Comunicagéo e Educagdo Ambiental—
PANACEA -, objetivando criar um projeto de cooperacdo regional em educacdo e
comunicacdo ambiental para os sete paises andino-amazonicos, abrindo a possibilidade

de entidades que trabalham com educacdo e comunicacdo ambiental na Amazoénia
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brasileira entrarem em interlocucéo entre si e com os parceiros da Bolivia, Coldmbia,

Chile, Equador, Peru e Venezuela.

Com o intuito de atender as disposicdes da Politica Nacional de Educacao
Ambiental para desenvolver instrumentos e metodologias para incorporacdo da
dimensdo ambiental de forma interdisciplinar nos diversos niveis e modalidades de
ensino no pais, o Ministério da Educacdo dedica-se, entre 1999 e 2006, a discussdo
sobre 0 tema junto as escolas, culminando em ac¢Ges como o Programa de Formacéo
Continuada de Professores; a inclusdo da Educacdo Ambiental no Censo escolar; a | e 1l
Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente; o Programa Vamos Cuidar do Brasil

com as Escolas, entre outros.

Continuamente a esse periodo, a Presidéncia da Republica brasileira langa méo
do Decreto 6.094, de 24 de abril de 2007, o qual embasa o Plano de Desenvolvimento
da Educacdo — PDE de 2007, e influencia consideravelmente o rumo da educacgédo
publica e gratuita no pais. Tal legislacdo dispde sobre a implementacdo do Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educagdo acionando como colaboradores desse
processo 0 poder publico federal, municipal e estadual, além das familias e da
comunidade no geral, mediante programas e acdes de assisténcia técnica e financeira,

visando a mobilizacédo social pela melhoria da qualidade da educacéo basica.

O PDE, ao possibilitar a intervencdo técnica e financeira da comunidade em
geral, abre brechas para incorporacdo do movimento empresarial na educacao publica e
gratuita através de patrocinios e do engajamento em programas que tém como intuito a
manutencdo dos principais grupos econdémicos que constituem o bloco do poder
dominante (LEHER, 2011). Logo, o verdadeiro intuito do governo, enquanto articulagio
atual do Estado brasileiro, engajado ao movimento "Todos pela Educacgdo”, ndo nos
parece ser a melhoria da qualidade da educacdo escolar publica e gratuita, mas a
obtenc¢do de lucros por meio da educacdo, através da venda de mercadorias e servicos

aplicados pelo poder privado na educacdo em geral.

Nesse sentido, podemos afirmar, mais uma vez, a partir da analise dos
documentos legais, a descentralizacdo da educagdo das mdos do Estado, além do

beneficiamento do setor privado em prol do lucro, desestabilizando a possibilidade da
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concretizacdo utdpica da educacdo escolar pablica, popular, gratuita e de qualidade
melhor referenciada. Dadas as consequéncias do movimento, “Todos pela Educagdo”, é

assegurada a educag&o de carater mercantilizador e privado.

Dentre as analises realizadas sobre o PDE, tivemos, também, como perspectiva
da investigacdo, as imbricagdes com a Educacdo Ambiental, no entanto nada foi
encontrado. O que elencamos do documento foram algumas consideragdes que estédo no
bojo do que compreendemos por Educacdo Ambiental, como, por exemplo, a formacao

ética e a integracdo dos programas de saude, assisténcia social, cultura e territorialidade.

Destarte, reafirmamos a necessidade de orientacdes pedagdgicas nos
documentos legais brasileiros motivando a valoracdo das diferencas étnicas, culturais e
a constituicdo da dimensdo sensivel do homem ao reconhecer-se como natureza
simultaneamente ao reconhecendo-se como agente relacional a natureza que lhe é
externa. Assim, contribuirdo para a promocdo de valores que culminardo em relacGes

mais solidarias entre a natureza e os homens, bem como entre 0s seres humanos.

Necessitamos, pois, no atual momento historico, a necessidade de orientacGes
pedagdgicas nitidas para efetivacdo da Educacdo Ambiental nas instituicdes formais de
ensino, as quais encontramos no aparato juridico-legal com a promulgacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental —- DCNEA, no ano de 2012.
Consideramos tamanho significado e relevancia desse documento dada suas
imbricacGes entre Educacdo e Educacdo Ambiental, visto que o mesmo € parte
integrante desse estudo no contexto da formacdo de professores da Universidade
Federal do Rio Grande - FURG.

Na progressiva analise dos documentos legais do campo da educacdo chegamos
ao ano de 2014, com a fatidica promulgacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE
2014-2024, o qual é o resultado das ag¢Oes historicamente articuladas entre o Estado e o
setor privado. Articulagdes que reforcam nossa compreensdo sobre o Estado moderno,
desenvolvidas ao longo desse texto, o colocando como instancia representante e

asseguradora da ideologia burguesa.

Concebemos o Estado enquanto agente da garantia legal das acdes do

empresariado em prol do lucro. A exemplo disso, citamos o licenciamento ambiental
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gerado por um 6rgdo do Estado a Mineradora Samarco em Mariana — Minas Gerais,
garantindo a inicializacdo e a continuidade das a¢fes gananciosas e irresponsaveis da
empresa privada, o que resultou no rompimento das barragens de dejetos da mineradora.
E, perguntamos: esse desastre ambiental acontecido em Minas Gerais € resultado da
ganancia, tendo em vista economia e producdo em larga escala, ou de acdo premeditada
para dilatar o espago de agdes da mineradora? Sobre isso ainda ndo temos respostas. A
questdo € que esse licenciamento contribuiu para execucdo de um exponencial: crime
contra a vida humana e a todo ecossistema que 0s dejetos provenientes da mineragéo ja

puderam alcancar.

Vislumbramos esse contexto de afrouxamento das barreiras da acdo empresarial
pelo Estado em todas as instancias sociais, como é o caso do atual PNE no campo da
Educacdo. Documento esse que defende um modelo de desenvolvimento produtivista,
capacitador e democratizante (ANDES, 2015) ao pautar 0s processos de ensino e
aprendizagem no geral como capacitacdo analitica, fazendo regredir a educacdo ao
molde da Pedagogia das Competéncias®; incentivando a provisio do Ensino Médio
atrelado ao técnico profissionalizante, sem mencionar subsidios materiais e recursos
humanos. Para tanto, a articulacdo das escolas publicas com o Sistema "'S", tendo como
objetivo a instantaneidade da formacdo para 0 mercado de trabalho; o adensamento dos
sistemas de avaliacdo do Ensino Superior e da Educacdo béasica gera nimeros que

sustentam o marketing da economia brasileira para venda do pais no exterior.

No viés do que promulga o PNE vigente, a governanca brasileira ndo se dando
por satisfeita com o disparate do adensamento do engajamento do setor publico com o
setor privado, comercializando e mercantilizando a educagdo nacional, imprime como
grande slogan do 2° mandato do governo Dilma, empossado em 2015, "Brasil Patria
Educadora”. Consuma-se, assim, no arcabouco legal, a morte da disputa entre os dois

projetos de sociedade: o projeto de politicas publicas educacionais que asseguram a

8Pedagogia das competéncias é um termo utilizado, a partir da década de 1990, para designar as
articulagGes da educacdo como objetivo de formacdo para o mercado de trabalho, organizando o processo
de ensino e aprendizagem para ser agil e pragmatico, assim produzindo estudantes capazes de executar
funcdes na cadeia industrial. Conforme nos coloca Holanda, Freres e Gongalves (2009) o termo
competéncias serve ao capital como mecanismo para a preparacdo da forca de trabalho e como
justificativa para o fato de que, cada vez mais, os trabalhadores vém perdendo seus postos de trabalho e
caindo na informalidade.
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escola publica e gratuita, uma educacédo de qualidade referenciada, e o projeto privatista
da educacdo (ANDES, 2015).

Dando sequéncia ao projeto de 2007 — "Todos pela Educacdo” -, o privado
suprime o lugar do publico nos embates pelos projetos de educacdo e de sociedade e
estabelece a relagcdo parceria publico-privado. Os documentos que sustentam o slogan
“Patria Educadora”: a qualificacdo do ensino basico como obra da construcao nacional —
baseado no que trata a Lei 13.005, de 25 de junho de 2015 e a Verséo pré- liminar do
documento de diretrizes e estratégias Patria Educadora (BRASIL, 2015), objetivam,

também, a manutencdo do privado no cerne da educacdo gratuita.

Em consequéncia disso é possivel observarmos a ampliacdo da certificagdo em
massa pelo Reuni, fortalecendo o empresariado da educacdo por meio de vagas
financiadas com o dinheiro publico em instituicdes privadas — por meio do FIES (Fundo
de Financiamento Estudantil) e do PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego). Ainda, beneficiando o empresariado da educacdo com
isencdo fiscal nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo presenciais e a distancia,
constatamos nesse movimento, também, o principio do que se consolida hoje com a
PEC 395-B que garante a privatizacdo das especializacdes e dos mestrados

profissionalizantes dentro das institui¢des gratuitas de Ensino Superior.

O documento que versa sobre as estratégias do “Patria Educadora” - emitido em
22 abril de 2015 —, coincidentemente ou ndo o dia em que é comemorado 0s 515 anos
do descobrimento do Brasil — insulta a capacidade critica do povo brasileiro, a medida
que expde impiedosamente seus objetivos para com a educacdo. Citamos o0 caso da
organizacdo de protocolos que direcionara a pratica dos professores nos processos de
ensino e aprendizagem. Tal acdo é justificada pela substituicdo do livro didatico que,

segundo o documento, é condizendo somente com as praticas tradicionais de ensino.

Em outras palavras, a educacdo publica e gratuita é descentralizada das méos do
Estado, sendo influenciada diretamente pelas parcerias publico-privadas, essas parcerias
ditardo as regras da educagdo no pais — como j& acontece com o0s acordos estabelecidos
a partir das estratégias desenvolvimentistas do Banco Mundial — e a partir de agora 0s
professores da rede gratuita de ensino precisardo embasar sua pratica em protocolos

ditados por essas relagdes. S0 podemos considerar que 0 movimento “Péatria Educadora”
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anuncia o fim da autonomia profissional do docente e do processo politico em que é

constituido o curriculo de cada uma das especificidades das institui¢des de ensino.

Voltando nossas analises as imbricacdes entre educacdo e Educacdo Ambiental
nos documentos que compdem o movimento “Patria Educadora”, podemos constatar
que ndo houve preocupacdo em relacdo a Educacdo Ambiental, nem mesmo com as
relacBes socialmente pujantes de degradacdo ambiental. Encontramos, apenas, a mencao
ao desenvolvimento sustentavel das comunidades, novamente ratificando o viés do

marketing empresarial na educacéo.

Embora ndo tenhamos vestigios, na grande maioria dos documentos analisados
da educacdo no geral, da correlacdo com a Educacdo Ambiental, nos deparamos nos
primeiros anos do século XXI com documentos legais afirmativos em relacdo a
centralidade dessa pesquisa — Educacdo Ambiental, formacédo de professores e politicas
publicas que orientem a efetivacdo da Educacdo Ambiental na formacéo de professores.
Compreendemos tais documentos como brechas, na composicdo legal do Estado, dos
quais devemos nos apoderar, visto que sistematizam nossas ansiedades e angustias
frente as necessidades latentes da atualidade, como elencamos nesse momento de

trabalho efetivo com a Educagdo Ambiental no &mago da formagao de professores.

Esses documentos resultam na organizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental, onde contém orientacdes pedagdgicas claras para
efetivacdo da Educacdo Ambiental no processo de formacdo de professores em
instituicbes formais de ensino. Consideramos as DCNEA como possibilidade

norteadora para objetivacdo da Educacdo Ambiental na formacéo de professores.

2. UMA ANALISE DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCACAO AMBIENTAL DCNEA: CONTRIBUICOES PARA FORMACAO DE
PROFESSORES.

Com o adensamento das desigualdades sociais e degradacdo exacerbada do

ambiente natural, a Educacdo Ambiental passa a ser uma possibilidade pujante de

enfrentamento dos desafios da atualidade. Considerando as necessidades do planeta, as



60

discussGes, 0s avancos historicos e experiéncias acumuladas, é fortalecido o

reconhecimento da Educacdo Ambiental nesse cenario.

Ao passo que a proposta da Educacdo Ambiental ganha forca e forma a partir
dos documentos legais do Estado brasileiro — sendo instituida também como demanda
da educagdo formal - urge a necessidade de apontamentos mais especificos sobre como
desenvolvé-la nos espacos de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, podemos observar
que o Estado, desde a PNEA (1999), assume a responsabilidade de trabalhar a Educacéo
Ambiental a favor de uma proposta de formag¢do humana que motive a reflexéo critica e
o desenvolvimento da Educacdo Ambiental em projetos institucionais e pedagdgicos

para orientacdo de cursos de formacao de professores em diferentes entes federados.

Destarte, a partir do tensionamento da sociedade civil, a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), sua Diretoria de Educacdo Integral,
Direitos Humanos e Cidadania (Deidhu) e Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental
(CGDH), em 2004, escreve a Proposta para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental - DCNEA. Tal proposta considerou a demanda dos sistemas de
ensino dos educadores e dos alunos a respeito da Educacdo Ambiental em ambito do
ensino formal, devido a necessidade de articulacdo frente aos desafios ambientais da
sociedade atual.

A Proposta de 2004 busca pressionar o Conselho Nacional de Educacdo — CNE a
incorporar as necessidades da populacdo brasileira de criar condi¢cbes para 0
enfrentamento das questbes ambientais. Para tanto, indica a organizacdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais a partir dos principios e objetivos fixados na PNEA, pois afirma
ndo haver no aparato juridico-legal legislacdes educacionais regulamentadoras da
abordagem da Educacdo Ambiental nas instituicdes de educacdo, nem mesmo principios
pedagdgicos orientadores do trato transversal dessa temética para os diferentes niveis e

modalidades de ensino.

A pauta central da Proposta indica "que" Educagcdo Ambiental deve ser
percussora das Diretrizes organizadas pelo CNE. Apregoa uma Educacdo Ambiental
que repugna a sociabilidade humana refletida pelas relagcdes do capital. Pretende uma

Educacdo que, por ser adjetivada de Ambiental, se constitui enquanto valores e
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principios éticos comprometidos com uma praxis contra-hegemonica que viabilize o

planejamento de outro projeto de sociedade.

Ressalta, igualmente [a Proposta], que o carater transversal da Educacéo
Ambiental no ensino formal ndo deve se limitar as questdes contidas no conceito de
meio ambiente — de sentido restritamente bioldgico e/ou ecoldgico — o que é averiguado
nos documentos organizados pelo CNE, até meados de 2004. Assim, recomenda, as
Diretrizes, que a Educacdo Ambiental englobe questdes como justica e injustica
ambiental, a dimenséo politica e ética e a atitude critica em busca da transformagdo do

atual modelo de desenvolvimento econdmico-social.

Tendo em vista a urgéncia de um trabalho adensado no contexto da problemética
socio-ambiental, a Proposta, de 2004, orienta sobre a necessidade de carateristicas
conceituais, pedagdgicas e universais que Vvdo ao encontro dos principios e
particularidades da Educacdo Ambiental, apontando "como™ é preciso trilhar na
trajetoria do ensino e aprendizagem para efetivacdo da mesma. Desse modo, preconiza
que na Educacdo Basica deve ser fortalecida a caracteristica interdisciplinar da
Educacdo Ambiental, devido a necessidade de respeito a liberdade da comunidade
escolar de desenvolver seu projeto pedagdgico, conforme as emergéncias do contexto

em que se insere.

No que tange ao Ensino Superior, € sugerida a inser¢do da dimensdo ambiental
nos diferentes cursos de graduacdo. No entanto, nos cursos de Pedagogia e nas
diferentes licenciaturas é preconizado promover a Educacdo Ambiental como atividade
curricular, disciplina ou projeto interdisciplinar. A proposta intenta desenvolver na
formacao inicial de professores ndo apenas conteidos dessa temética e a ligacdo com as
multiplas areas do conhecimento, como também almeja desenvolver postura critica,
ética e politica e a constituicdo docente imbuida das questdes prementes para Educagdo
Ambiental, tenazmente necessaria para o adiantamento do projeto de formagdo humana
da sociedade (BRASIL?, 2004).

A Proposta para instituicio das DCNEA (BRASIL'?, 2004) defende a disciplina
de Educacdo Ambiental nas licenciaturas, justificada pela preméncia de um trabalho
aprofundado sobre as questdes sdcio-ambientais, para que haja a possibilidade de uma

ruptura na formacdo de professores apartada das necessidades proferidas pela Crise



62

Ambiental. Logo, esse processo gerard a possibilidade de uma formacéo de alunos na
Educacdo Bésica ja engajada na luta contra o processo desumano e metabdlico do
capital, que engendra a Crise Ambiental.

A dimensdo socioambiental, abrigada no interior da Proposta, visa a
possibilidade de transformacéo da compreensdo humana. Para que mulheres e homens,
dessa forma, sejam capazes de observar, analisar e refletir a natureza como um campo
de interacGes entre a cultura, a sociedade e as bases fisicas e bioldgicas dos processos
vitais, nos quais todos os elementos dessa relagdo, mutua e dinamicamente se

modificam.

Conservando a pretenséo da transversalidade da Educagdo Ambiental em todos
0s niveis de ensino da Educacdo Basica, conforme referenciado na PNEA, a Proposta
para as DCNEA, por outro lado, destaca e justifica a possibilidade de facultar, na
graduacéo para Formacao de Professores, a Educacdo Ambiental como disciplina, assim
como ja é facultada a disciplina de Educacdo Ambiental para os cursos de pos-

graduacdo desde a PNEA.
Como observamos no trecho da Proposta, de 2004:

[...] ndo se trata de aderir a modismos de especializacdo, mas de se
responder as inquietacdes humanas frente a complexidade da crise
ambiental — que ndo se restringe aos problemas como a extingdo de
espécies, a contaminagdo do ar, a escassez da agua e o efeito estufa-,
mas atinge a existéncia humana, degradando a qualidade de vida e o0s
relacionamentos sociais (BRASILX, 2004, p. 13).

Ao propor facultar a disciplina de Educacdo Ambiental nas licenciaturas como
método de constituicdo de um projeto contra-hegeménico de sociedade, a proposta,
evidencia a Crise Ambiental — e no seu cerne a crise das rela¢cbes humanas — e tonifica a
possibilidade de interferéncia nessa Crise por meio da formacdo de professores

engajados com o outro projeto de sociedade possivel e necessario.

O documento, de 2004, elenca alguns pontos que afirmam o significado da
Educacdo Ambiental no processo formador nas instituigdes de ensino formal, as quais
sdo indicadas para compor o texto das Diretrizes organizadas pelo CNE. Desse modo,
evidencia o trabalho com a Educacdo Ambiental: como questdo metodoldgica —capaz de

contribuir para ampliar a discussdo e o refinamento conceitual da questdo ambiental,
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dando espaco para admissao ambiental nos Projetos Politicos Pedagdgico e promovendo
a revisdo tedrica e a avaliagdo da praxis pedagogica — como possibilidade de
instrumento — para interpretacdo e desenvolvimento de conhecimentos acerca do

modelo produtivo e de consumo da sociedade moderna atual.

Equitativamente, a Proposta destaca o desenvolvimento da Educacdo Ambiental
nas instituicbes de ensino: (1) como proposta ética — impulsionadora de um
reposicionamento de mulheres e homens frente ao atual modelo econdémico; (2) como
forma de constituir a escola como lécus dialégico de toda comunidade escolar — na
perspectiva de uma educacdo permanente e questionadora da problematica
socioambiental. Posto isso, consideramos que essas duas proposicdes contribuem para
uma reformulacdo ética da sociedade visando a abordagem critica, politica, historica,

econdmica e cultural da complexidade dos desafios socioambientais.

O mesmo documento, ao observar o significado da Educacdo Ambiental
enquanto préxis, ainda considera o ensino na interface entre natureza, trabalho e
producdo e propde uma reorganizacdo do curriculo para superacdo da compreensao
fragmentada e despolitizada de mundo, o que corrobora a perspectiva de Educacédo
Ambiental que fundamenta esse estudo, a partir do que referencia Marx e Engels
(2007):

A questdo do saber se cabe ao pensar humano uma verdade objetiva
ndo é uma questdo da teoria, mas sim uma questdo da pratica. E na
praxis que o ser humano tem de provar a verdade, quer dizer, a

realidade e o poder, o carater terreno de seu pensar (MARX e
ENGELS, 2007, p. 611).

A préaxis € discutida por Marx, bem como por Paulo Freire (1987) enquanto
unidade acédo- reflexdo- acdo, ligada a realidade e ao contexto de forma¢do humana,
provedora da possibilidade de uma educacdo como parte do individual e do coletivo.
Consequentemente, a efetivacdo desse principio nos curriculos escolares faz aflorar a
relacdo prética-teoria-pratica e torna possivel, no movimento do processo de ensino e
aprendizagem, a relagdo com o trabalho, colaborando para o desenvolvimento de
relacbes pedagogicas que contribuirdo para a constituicdo de outra sociabilidade
humana.

A educacdo fundada no trabalho é de extrema relevancia a medida que esteja

ligada ao trabalho social, a uma atividade concreta e socialmente (til, intuida de um
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principio educativo formador (PISTRAK, 2008). Indubitavelmente, o trabalho
desalienado como esséncia do projeto de Educacdo Ambiental deve estar alicergado na
articulacdo de possibilidades para que possamos nos desvencilhar das amarras impostas
pela economia neoliberal.

Sendo assim, o documento de 2004, ao valorar a praxis da Educacdo Ambiental
como componente curricular da formagdo de professores, estd pondo como exigéncia a
préatica profissional da docéncia uma fundamentacdo tedrica explicita. Visto que, a
teoria também é acdo, ndo é um simples conjunto de regras, e, a pratica ndo sendo um
receptaculo da teoria, é a realidade concreta, por isso, o ponto de partida e de chegada
do processo de formacéo de professores (VEIGA, 2012).

Na guisa da discusséo sobre o significado da praxis pedagdgica na formacéo de
professores, Helena de Freitas (1998) explicita que a prética pedagogica é um dos
componentes basicos e instrumentivos para educar os estudantes no processo de
trabalho concreto com o desenvolvimento do ensino e aprendizagem e para, além disso,
é uma forma de romper com o ensino fragmentado na formacéo de professores.

A préaxis é também questdo central no Parecer do Conselho Nacional de
Educacio sobre as DCNEA (BRASILS, 2012), homologado em 6 de junho de 2012 —
oito anos ap6s a publicacdo da Proposta das Diretrizes. O Parecer CNE/CNP N°
14/2012, cujo teor vird a compor o corpo textual das DCNEA, trazendo muitas das
acertadas indicacOes feitas pela Proposta da Secad e pela Coordenagdo Geral da
Educacdo Ambiental, viabilizara a constituicdo das DCNEA, imbuidas de diretrizes
pedagdgicas fulgentes ao trabalho com a Educacdo Ambiental. Essa praxis culminou na
Resolugdo N° 2, de 15 de junho de 2012, do Conselho Nacional de Educacdo e do
Conselho Pleno, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo
Ambiental, momento nas politicas publicas educacionais onde consideramos a
materializacdo de orientagcdes pedagogicas que direcionam o trabalho com a dimensao
da Educacdo Ambiental na formacdo de professores, em e para espacos formais de
ensino.

Compreendemos, pois, que as bases tedricas que constituem esse trabalho de
pesquisa relacionam-se com a intencionalidade das DCNEA, mesmo que como um
fasciculo da composicdo do sistema juridico-legal do Estado, de ideologia

predominantemente dominante. Assim, observamos que estas diretrizes:
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[...] apresentam, dicotomicamente um substrato tedrico contra-
hegemonico e articulado com fins de estabelecer novos patamares
civilizacionais a partir da assuncdo de uma compreensdo de mundo — e
de uma préatica educativa — que emancipe 0s sentidos dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. [...] ao identificarmos diversos
indicios que se fazem presentes no texto legal como pistas que seus
elaboradores legaram-nos sobre os principios epistemologicos — e, por
conseguinte, sobre o ideal intencional de homem e de sociedade- de
tal normativa (CRUZ e BIGLIARDI, 2012, p. 5).

Os autores nos alertam sobre a menc¢éo de sociedade e de pessoa humana que as
DCNEA nos trazem, evidenciando principios epistemologicos no sentido da
emancipagdo humana. De mesmo modo, as DCNEA visam também a uma formagéo de
professores, de carater inovador, corroborando com a promocdo da constituicdo de uma
nova sociabilidade entre natureza-ser humano e ser humano-natureza.

Tais intencionalidades curriculares se apresentam como marcas concretas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Ambiental (BRASIL!, 2012).
Portanto, para melhor compreender como essas intenc@es se constituem no corpo textual
das DCNEA - as quais respaldam a Educacdo Ambiental e ddo forma a insercdo da
mesma no contexto da formacao de professores — analisamos o0 documento.

Para encaminhamentos da andlise abstraimos categorias que sistematizam o
texto legal das DCNEA. Uma vez que fundamentados no texto, Contribuicdo a Critica
da Economia politica, onde Marx (2008, p.25) considera que "as categorias, portanto,
exprimem formas de vida, determinacdes de existéncia”, categorizamos o documento
para melhor compreender suas intencionalidades e suas ligagdes com a formacdo de
professores.

Nossas abstraces sdo condizentes com o desenvolvimento do trabalho com a
Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino formal — as quais perpassam todo o
documento das DCNEA — e que consideramos como partes constituintes das etapas de
um projeto bem articulado para efetivacdo da Educacdo Ambiental.

Consideramos, dessa forma, que uma das categorias que constitui as DCNEA é a
Educacdo Ambiental enquanto concepcdo de mundo filoséfica humanista e
interpretativa, contextualizada historicamente e de interdependéncia entre o meio
natural, o socioeconémico e o cultural. Tal mencao filosofica para nés — enquanto
grupo de estudos, Pdo Manteiga e Marx - se aproxima da concepg¢do de mundo adotada
nesse estudo desde suas primeiras paginas, as quais estdo sendo orientadas pela teoria

marxista.
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Por esse prisma, a Educacdo Ambiental, no documento, é pautada por uma
concepcdo de mundo que parte do ser humano enquanto ser capaz de conhecer,
interpretar e descrever a realidade, assim compreendendo a materialidade em que
vivemos enquanto relacbes que se estabelecem entre o meio natural, o social,
econémico e o cultural. Compreendemos que essa concepcdo se aproxima do que
estamos discutindo sobre uma perspectiva de totalidade; logo, a Educagdo Ambiental
considera, a partir das DCNEA,— a dindmica e a interdependéncia entre os fendmenos
bidticos e abioticos, existentes e independentes da consciéncia e da agdo humano-
social, situados em um mesmo ambiente em permanente relacao.

As DCNEA, também, apresentam um carater pedagogico politico e diretivo,
ndo se situando no campo da pseudoneutralidade, expondo assim suas caracteristicas de
incentivo & apropriacdo de instrumentos técnicos e metodoldgicos que aprimorem a
compreensdo do ambiental; a valoracdo da diversidade; a gestdo de projetos de
conservacdo e preservacdo ambiental, voltados a qualidade da vida humana. O
documento aborda a Educacdo Ambiental para a promocdo de uma postura critica e
transformadora de valores e objetiva orientar atitudes para a construcdo de outra
sociabilidade humana.

Concebemos o carater pedagogico politico e diretivo das DCNEA alicercado na
busca por outro projeto de humanidade e de sociedade, o qual assume a luta pela
construcdo de alterativas possiveis para reinvencao do processo formativo de mulheres e
homens. Assim, podemos compreender tanto a Educacdo Ambiental quanto a educacao

como ato politico, o qual é:

[...] a clareza em torno de a favor de quem e de que, portanto contra
quem e contra o que fazemos a educacdo e de favor de quem e do que,
portanto contra quem e contra 0 que desenvolvemos a atividade
politica. Quanto mais ganhamos esta clareza através da pratica, tanto
mais percebemos a impossibilidade de separar o insepardvel: a
educacéo da politica (FREIRE, 1987, p. 27).

Pelo viés das colocacbes de Paulo Freire (1987) concebemos tanto a educacao
quanto a Educacdo Ambiental como um ato politico, que em movimento dialético
constante, no cerne dos processos educativos, evidencia a favor de quem e para o que
estamos desenvolvendo a Educagdo Ambiental. De tal forma, compreendemos que ter

clareza que a Educagdo Ambiental é desenvolvida a favor dos trabalhadores e para a
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organizacdo de outo projeto de sociedade — o qual ndo estard pautado pelas relacdes do
capital —constitui o carater diretivo da Educacdo Ambiental.

No sentido de refletirmos sobre a constituicdo da formacdo de professores
atrelada ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental, o carater pedagogico politico e
diretivo, anunciado nas DCNEA, € pauta de uma formacdo comprometida com o
contexto historico e cultural, aliando ao novo projeto de sociedade a construcdo de
perspectivas emancipatorias que culminem com a solidariedade e a igualdade entre o0s
seres humanos. Para tanto, conforme nos coloca Iima Passos Veiga (2012), a formacéo
de professores consiste em compreender o significado do papel do ser professor
mediante a realidade, sendo necessaria profundidade pedagdgica que capacite a
enfrentar o contexto da escola — enquanto instituicdo social — e concretize uma pratica
que implique ideais bem definidos, ou seja, ato politico, acao critica e reflexao.

Tal discussdo corrobora com a opcédo politica de organizacdo do corpo textual
das DCNEA, indicando conteidos conceituais concernentes ao estudo da diversidade
biolGgica e seus processos vitais; da ecosfera e suas paisagens; das bacias hidrogréficas;
dos biomas; do clima; dos processos geoldgicos; das acdes antropicas e dos diferentes
territorios. Assim, ratifica-se que para o pleno desenvolvimento da Educacdo Ambiental
se faz necessario o conhecimento e o estudo da biodiversidade natural — para além do
ser humano — e do local, do ambiente, em que se desenvolve a mesma.

Observamos, ainda, que o documento ndo se restringe a nomeacdo de contelldos
conceituais, mas alarga as proposi¢oes elegendo alguns conteudos atitudinais, a serem
desenvolvidos como a compreensdo da natureza como suporte a vida humana e sua
relagdo com a pluralidade étnica, a justica ambiental, os direitos humanos, o trabalho e a
salde. Dessa forma, se traz, para o bojo da Educacdo Ambiental, teores que implicam
concepcdes, ideais e atitudes, questdes condizentes com uma postura critica a ser
formada.

Simultaneamente, as DCNEA organizam principios para interpretacdo e
desenvolvimento de conhecimentos — categorias de suma importancia para esse estudo
de carater materialista dialético — anunciando em seu Art. 12 a totalidade como
categoria de andlise fundamental. Tal categoria “concebemos como um todo estruturado
dialético, no qual ou o qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode

vir a ser racionalmente compreendido (KOSIK, 1976, p.35)”. Para o materialismo, a
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totalidade diz respeito ao movimento do fenémeno, as relacdes dindmicas das partes
com o todo e do todo com as partes.

Elencamos, também, do documento algumas das categorias ja discorridas ao
longo desse texto, como a vinculacdo da educacdo ao trabalho; a perspectiva critica e
transformadora e; o respeito a pluralidade e diversidade — conceito que discutimos na
perspectiva da igualdade substancial desenvolvida por Marx (2012), no capitulo
anterior. Ressaltamos que esses trés itens, evidentes na analise das DCNEA, séao
questdes ja indicadas na Proposta para as diretrizes no ano de 2004.

As DCNEA anunciam a Educacdo Ambiental como principio metodologico—
abordagem ja indicada em 2004 pela Proposta — visando a ampliacdo do debate e
aprimoramento conceitual das questdes ambientais nas instituicdes de ensino, de forma
que contribua para promover a insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos e a
revisao tedrica e avaliativa da praxis pedagdgica. Outrossim, evidencia a promocéo de
praticas de pesquisa, como: a observacédo, levantamento de hipdteses e registros a partir
das experiéncias tradicionais e dos diversos campos do saber.

Acertadamente, 0 documento anuncia as instituicbes de ensino como lécus
dialogico entre a comunidade escolar e comunidade externa a essa, na perspectiva de
uma educacdo permanente. Tal compreensdo requer uma abordagem critica da
Educacdo Ambiental, tendo como contexto as interrelacdes entre a historia, a politica, a
ciéncia, a economia e a cultura, visando a formulacdo de uma ética ambiental.

O conceito de l6cus dialdgico nos remete ao conceito da escola enquanto circulo
de cultura, postulado por Paulo Freire, para designar a escola enquanto espaco de
aprendizagem, de desenvolvimento de conhecimento e de compartilhamento de
experiéncias de todas e entre todas as pessoas da comunidade escolar.

O Circulo de Cultura freiriano tem como pressuposto epistemoldgico a
compreensdo que o conhecimento ndo se da de forma individual e isolada, entendemos a
partir de Freire (1987) que o conhecimento € um processo desenvolvido do coletivo
para o individual, pois aprendemos sempre em um processo coletivo e cultural — com o
outro — mediados pelo mundo e significamos esse aprendizado na individualidade a
partir de nossas bases cognitivas.

De tal forma, a escola enquanto l6cus dialégico proporcionara convergéncias e
divergéncias de ideais subsidiando a comunidade escolar a discusséo e a necessidade de

um posicionamento politico. Dessa maneira, tendo como interrelacdo das discussdes o
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contexto historico, cientifico, econdmico e cultural a escola propiciara o
desenvolvimento da capacidade critica para leitura do mundo, assim constituindo uma
ética ambiental.

Igualmente, destacamos das DCNEA a indicacdo do trabalho com os trés
conceitos que embasam a organizacao curricular das institui¢fes de ensino ou, como no
caso das DCNEA, direcionam o trabalho com determinada temética. S&o eles: o
interdisciplinar, o transdisciplinar e o disciplinar. O documento traz em sua totalidade a
orientacdo da abordagem interdisciplinar e/ou transversal da Educacdo Ambiental, no
entanto faculta a possibilidade de outras formas de componente curricular para o
trabalho com a Educacdo Ambiental na Educacdo Superior e na Educagdo Técnica de
Nivel Médio, considerando a especificidade dos cursos. Questdo que é passivel de
interpretacio nos seguintes trechos das DCNEA (BRASIL, 2012).

Art. 8° A Educacdo Ambiental, respeitando a autonomia da dinamica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma préatica
educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas
as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como regra, ser
implantada como disciplina ou componente curricular especifico.
Paragrafo Gnico. Nos cursos, programas e projetos de graduagéao, pds-
graduacdo e de extensdo, e nas areas e atividades voltadas para o
aspecto metodoldgico da Educacdo Ambiental, é facultada a criacdo
de componente curricular especifico.

Art. 16. A insercdo dos conhecimentos concernentes & Educacgdo
Ambiental nos curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior
pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade sdcio-ambiental,

Il - como contetdo dos componentes ja constantes do curriculo;

Il - pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares.

Paragrafo Gnico. Outras formas de insercdo podem ser admitidas na
organizagdo curricular da Educacdo Superior e na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos
Cursos.

Consideramos que os paragrafos unicos instituidos pela lei, no que tange a
possibilidade de outras formas de organizagdo curricular, abrem brechas para a
efetivacdo do trabalho com a Educacdo Ambiental enquanto disciplina, ou como
conteddo dentro de uma disciplina do curriculo. Para tanto, podemos citar o caso do
Curso de Pedagogia da FURG que desenvolve o trabalho com a Educacdo Ambiental,

também, no ndcleo de uma disciplina.



70

N&o obstante, a organizacdo multidisciplinar dos cursos de graduagdo para a
formacéo de professores é bastante comum, embora nessa formulagdo ndo haja a pratica
do trabalho em colegiado entre as disciplinas. Segundo Sirio Velasco (2012)°, no texto,
Explicitacdo dos Conceitos das Diretrizes Curriculares Gerais Nacionais para a
Educacdao Ambiental, cada uma das disciplinas deve, a partir da perspectiva das teorias
que a orientam, envolver o estudo de um mesmo fendmeno, concernentes ao curso em
que sdo trabalhadas.

A exemplo disso, o autor cita os cursos de Pedagogia, 0s quais sdo
multidisciplinares e tém por objetivo formar professores, sendo necessario a
compreensdo do ser humano, de assuntos pertinentes ao desenvolvimento desse, das
formas de ele aprender, e das circunstancias positivas e contraditorias da existéncia
social que ele adquiriu. Para trabalhar essas questdes, o curso tem disciplinas de
Filosofia, Psicologia, Didatica e Sociologia, cujos conteudos ndo interagem entre si,
mas ddo ao aluno diferentes enfoques do conhecimento sobre as dimensdes do que é o
ser humano.

Consideramos que as DCNEA, ao ascender possibilidades de trabalho com a
Educacdao Ambiental a partir de outras formas de organizacdo curricular que ndo seja a
inter ou a transdisciplinar, na formacdo de professores, viabiliza a pertinéncia das
questdes socio-ambientais engendradas no curriculo das Instituicdes de Ensino Superior.

Por fim, destacamos a preocupacdo premente das DCNEA com a formacéo de
professores, instituindo em seu corpo textual objetivos para com a docéncia na
Educacdo Basica, assim como na Educacdo Superior. O que podemos evidenciar nos

seguintes artigos do documento:

Art. 1 Il - orientar os cursos de formagdo de docentes para a
Educacéo Bésica

Art. 11. A dimenséo sécio-ambiental deve constar dos curriculos de
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo,
considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica e
multicultural do Pais.

Paréagrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender
de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Educacdo Ambiental.

Professor Doutor efetivo da Universidade Federal do Rio Grande — FURG, atua no Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Ambiental — PPGEA.
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Art. 14° IV - incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos
pedagdgicos e metodoldgicos que aprimorem a prética discente e
docente e a cidadania ambiental,

Art. 19. Os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino
devem articular-se entre si e com as universidades e demais
instituicbes formadoras de profissionais da educacdo, para que 0s
cursos e programas de formacdo inicial e continuada de professores,
gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam
na Educacdo Basica e na Superior capacitem para o desenvolvimento
didatico-pedagdgico da dimensdo da Educacdo Ambiental na sua
atuacdo escolar e académica.

8 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na
Educacdo Basica, e 0s cursos e programas de pos-graduacao,
qualificadores para a docéncia na Educacdo Superior, devem incluir
formagdo com essa dimensdo, com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar (BRASIL, 2012).

As impugnagdes das DCNEA quanto & formacdo de professores centram-se na
possibilidade de assegurar a dimensdo da formacdo com base nos postulados pela
Educacdo Ambiental, para que possibilite a classe docente do pais a habilitacdo para o
trabalho com dimensédo socioambiental. Para tanto, coloca a Educacdo Ambiental como
necessidade formativa das licenciaturas, dos cursos de pés-graduacdo e da formacdo
continuada e permanente de professores de todos os niveis e modalidades de ensino.

Ja a dissertacio defendida por Karen de Avilal® (2014), aponta para a
necessidade da criacdo de diretrizes que orientem o processo de efetivacdo da Educacao
Ambiental no curriculo do Ensino Bésico, no municipio de Rivera — Uruguai, haja visto
que 0 pais estd no inicio de uma estruturacdo no sentido de estimular o trabalho com a
Educacdo Ambiental.

Em sintese, a partir da analise do documento que estabelece as DCNEA, foi
possivel abstrair as categorias, ja desenvolvidas nesse texto, como: a concepcao de
mundo filoséfica humanista e interpretativa; o carater pedagogico politico e diretivo da
Educacdo Ambiental; os contetdos conceituais e atitudinais de diferentes campos do
saber; os principios alicercados na compreensdo de totalidade; os principios
metodoldgicos; e o ideal de instituicdo de ensino como ldcus dialogico. E o objetivo
articulado de todo corpo textual — o ideal intencional de desenvolvimento de um projeto

de sociedade contra-hegemonico.

OMestre pelo Programa de P6s-graduagdo em Educagdo Ambiental, da FURG, defendendo a dissertacao
cujo titulo é As Diretrizes Curriculares para a Educagcdo Ambiental escolar na cidade de Rivera-Uruguai.
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Assim, podemos compreender que esse documento legal agrega em suas
maltiplas caracteristicas a iniciativa de atender aos anseios da sociedade com
orientacBes pedagodgicas claras para o processo dindmico e permanente de efetivacdo da
Educacdo Ambiental no curriculo da educacdo formal, bem como para a formacéo de
professores. Entendemos, portanto, o significado da Educacdo Ambiental como
possibilidade para o desenvolvimento da capacidade critica dos futuros professores e a

motivacdo a sua intervencgdo na realidade.

3 0 MOVIMENTO DO FENOMENO DE PESQUISA: CONTEXTO HISTORICO DA
FURG E O CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES EM PEDAGOGIA

Nesse momento faremos uma breve exposi¢do das constatacfes acerca do nosso
fendmeno de pesquisa, 0 qual nos persuadiu a constituir o problema a ser investigado.
Dessa forma, almejamos discorrer sobre 0s aspectos que nos influenciaram a perseguir a
questdo do movimento das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental na formacéo

inicial de professores no Ensino Superior.

Em nossos estudos sobre a constituicdo das Politicas Publicas de Educacdo
Ambiental para formacdo inicial de professores, em espacos formais, encontramos
vigéncia de legislacdo somente a partir do ano de 1999 com a promulgacdo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. No entanto, ponderamos que a PNEA néo disp6s de
proposicOes nitidas que contribuissem com a objetivacdo da Educacdo Ambiental nos
cursos de graduacéo de formacéo de professores do Ensino Superior.

Destarte, buscamos, no aparato juridico-legal, consideracGes nitidas que
possibilitassem a efetivacdo da Educacdo Ambiental nos cursos de licenciatura, questao
gue encontramos somente no ano de 2012, na Resolucdo N° 2 do Conselho Nacional de
Educacao, tendo em vista que essa resolucéo institui as DCNEA e, a partir da analise do
corpo textual da mesma encontramos categorias que estabelecem o trabalho com a
Educacdo Ambiental como concepcdo de mundo filoséfica humanista e interpretativa;
do carater pedagogico politico e diretivo; dos conteudos conceituais e atitudinais de
diferentes campos do saber; dos principios alicercados na compreensao de totalidade;

dos principios metodologicos; do ideal de instituicdo de ensino como locus dialdgico; e
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o ideal intencional de desenvolvimento de um projeto de sociedade contra-hegemonico.
Assim é possivel considerar esse documento como a materializacdo de diretrizes
explicitas acerca de como objetivar a Educacdo Ambiental na formacéo de professores
enguanto politica publica.

Ao refletirmos, entdo, sobre tal conjuncdo apresentada pela realidade material,
optamos por configurar, dentro desse fendbmeno de estudo, as imbricagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental na formacgdo de professores, em
nivel de graduacdo, na modalidade presencial. Para tanto, elegemos como espaco desse
0s cursos de licenciatura situados no Campus Carreiros da Universidade Federal do Rio
Grande — FURG, no municipio de Rio Grande — RS, e delimitamos como tempo a data
de promulgacéo das DCNEA em junho de 2012 até o final do ano de 2015.

Ao adentrarmos a questdo do locus escolhido para pesquisa — a FURG — nos
debrucamos no levantamento do ndmero de cursos de formacdo de professores
ofertados por essa universidade no Campus Carreiros, na modalidade presencial. Assim,
nos deparamos com 0 montante de seis unidades educacionais, as quais dirigem as
coordenacdes dos cursos de licenciatura, tais como: o Instituto de Educacdo, o Instituto
de Letras e Artes, o Instituto de Matematica Estatistica e Fisica, o Instituto de Ciéncias
Humanas e da Informacéo, o Instituto de Ciéncias Bioldgicas e a Escola de Quimica e
Alimentos.

Essas unidades educacionais sdo responsaveis pelos cursos de formacdo de
professores, na modalidade presencial, do Campus Carreiros, respectivamente:
Pedagogia, Educacdo Fisica, Letras Portugués, Letras Portugués/ Espanhol, Letras
Portugués/ Inglés, Letras Portugués/ Francés, Artes Visuais, Matematica, Fisica,
Historia, Geografia, Ciéncias Bioldgicas e Quimica — totalizando 13 cursos de formacao
de professores.

Tendo a FURG um todo de 13 cursos de licenciatura e esse estudo a perspectiva
marxista — e com ela a necessidade de captar o fendmeno, indaga-lo, descrevé-lo em
suas manifestacGes em relacdo ao contexto em que se insere e em relacdo a si mesmo,
para compreendé-lo o mais proximo possivel do movimento de sua esséncia (KOSIK,
1976) — optamos por eleger apenas uma das licenciaturas para compor nosso objeto de
pesquisa.

Em primeiro momento necessitamos selecionar uma das unidades educacionais

da FURG e, devido ao Instituto de Educagdo - IE ser a unidade responsavel pelo
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desenvolvimento de diversas das disciplinas do ntcleo comum de todas as licenciaturas,
bem como ter sob sua tutela, os cursos de graduacdo de Pedagogia e Educacéo Fisica e
0s trés cursos de pos-graduacdo na area da educacdo como o Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Ambiental- PPGEA, Programa de Pds-graduacdo em Educacgéo
em Ciéncias: Quimica da vida e saide - PPGEC e Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo PPGE, optamos por essa unidade.

E, em segundo momento, para que pudéssemos fazer a escolha da licenciatura,
almejando aprofundarmos a andlise da objetivacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental no processo formador de professores da FURG de
forma coerente, buscamos, na teoria que nos orienta, principios como, por exemplo, a
relagdo do pesquisador com o problema a ser investigado. Concebemos de extrema
relevancia que o fenémeno a ser pesquisado se afine com quem o pesquisa, contribuindo
para maior detalhamento empirico acerca do mesmo, de suas relacBes e ligaches a
outros fendbmenos constituintes da realidade material. Sendo a pesquisadora desse
estudo egressa da Licenciatura em Pedagogia, do turno noturno, elegemos o curso de
formagéo de professores em Pedagogia para constituirmos esse estudo.

Trabalharemos, portanto, com o Curso de Pedagogia Licenciatura presencial da
FURG, do Campus Carreiros no municipio de Rio Grande- RS, o qual é ofertado tanto
no turno da noite quanto no turno da manha, haja vista que, a partir do 1° semestre do
ano de 2015, ambos tém efetivamente a mesma grade curricular em sua integralidade.

Justificamos, também, a op¢do por essa licenciatura para adentrarmos nossas
investigacOes sobre a efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Ambiental na formacdo de Pedagogos da FURG, devido a significativa presenca de
professores do Curso ter formacdo de mestre e/ou doutor em Educacdo Ambiental, o
que julgamos contribuir para melhor reorganizacdo do Curso de Pedagogia no que
concerne o instituido pelas DCNEA.

Consequentemente, justificamos a escolha da linha de pesquisa em Educacao
Ambiental - Ensino e Formacdo de Educadores (as) - EAEFE, do Programa de P0s-
graduacdo em Educagdo Ambiental - PPGEA/FURG - por compreendé-la como uma
possibilidade de pesquisa e articulagdo de novos saberes dentro de uma unidade
dialética. Objetivamos, com nossa pesquisa, ir ao encontro de ideias que reforcem uma
formacgdo teorica critica, afirmando que a formacdo de professores € de central

importancia assim como a responsabilidade social € latente.
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Para tanto, como forma de aprofundamento nas analises de nosso fenémeno de
pesquisa e melhor compreensdo de como ele se situa na materialidade, fizemos um
retrospecto histérico de sua constituicdo. Desse modo, discorreremos nas proximas
linhas sobre o processo histérico da Universidade Federal do Rio Grande — FURG
imbricada ao processo historico do Curso de Pedagogia dessa universidade.

A Unica ciéncia é a ciéncia da histéria (MARX, 2007). Se Marx estiver correto —
e até o momento compreendemos que sim — conhecer, compreender, interpretar
cientificamente um fendmeno, depende, predominantemente, das possibilidades que
temos de conhecer sua historia. Para tanto, sdo necessarias diversas aproximacdes ao
fendbmeno em analise, em nosso caso, 0 movimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Ambiental, esta intimamente relacionado ao préprio curso de
Pedagogia e por consequéncia a Universidade que o abriga.

A Universidade Federal do Rio Grande — FURG, que neste ano (2016) completa
47 anos tem sua histdria marcada por uma infinidade de acontecimentos. Hoje, podemos
afirmar, que a criagdo do primeiro curso superior da cidade do Rio Grande, quase duas
décadas antes da criacdo da Universidade do Rio Grande, em 1969, marca
temporalmente sua trajetoria. Conforme afirma Almeida (2004), em 1951, um grupo de
empresarios, liderado pelo Eng. Francisco Martins Bastos, comeca a organizar uma
proposta de criacdo de curso superior na cidade.

Rio Grande, que a época ja contava com o parque industrial como base
econbmica, apresentava caréncia de formacdo técnica, necessaria ao continuo
desenvolvimento do municipio, dessa forma, a proposta elaborada, e que teve seu
funcionamento autorizado no ano de 1955, foi de uma Escola de Engenharia Industrial.
Por exigéncia do Ministério de Educacdo e Cultura, a Escola de Engenharia precisaria
de uma mantenedora, que é criada no ano de 1953, sendo nomeada Fundacéo Cidade do
Rio Grande, o que veio a proporcionar possibilidade para a criagdo de novos cursos nos
anos subsequentes.

Ja Nunes (2004) aponta que ainda no ano de 1955, o poder publico municipal
toma a iniciativa de propor a criacdo da Faculdade de Ciéncias Politicas e Econémicas,
atendendo assim a uma demanda de formacdo superior em outras areas do
conhecimento. O funcionamento dessa faculdade ¢é autorizado no ano de 1958, e, ja, no

ano seguinte ha na cidade um movimento com o intuito de fundar uma Faculdade de



76

Direito, que ligada a Universidade Catolica de Pelotas, teria como mantenedora a Mitra
Diocesana da cidade de Pelotas.

A faculdade de Direito Clovis Bevilagua, como foi nomeada, teve seu
funcionamento autorizado ja em 1960. O vinculo que entdo fora estabelecido com a
Universidade Catolica de Pelotas, viria a ser imprescindivel para a formulacdo do curso
de Pedagogia, pois no mesmo ano a Mitra Diocesana prople a criacdo de uma
Faculdade de Filosofia, que acolheria uma diversidade de cursos na area da formacéo de
professores — a principio Filosofia e Pedagogia em 1961, Linguas — Habilitacdo
inglés/francés em 1964; Matematica em 1966; Ciéncias e Estudos Sociais em 1968.
Para Alves (2004) a Faculdade Catdlica de Filosofia de Rio Grande, criada em 1961, foi
fruto de um determinado momento histérico, onde a mobilizacéo coletiva e individual
da comunidade rio-grandina, mirava tanto a formacéo técnica e aprimoramento cultural
da populacdo, quanto a manutencdo de um determinado status quo, como observamos
na citacdo a sequir:

Ainda no que tange as “reais necessidades do meio”, de acordo com a
conjuntura historica de entdo, fortemente marcada pela Guerra Fria e
os embates entre os mundos “ocidental” e “oriental”, segundo os
idealizadores da Faculdade, a mesma viria ao encontro do ideal de
manter-se a populacdo ligada as suas “tradi¢cdes”, impedindo a
penetracdo de “doutrinas subversivas” junto dela (ALVES, 2004,
p.75).

Ainda, assim, a Faculdade de Filosofia,

[...] marcava a génese de varios cursos de licenciatura das mais
diversas areas do conhecimento humano, ou seja, Pedagogia,
Filosofia, Letras, Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias, 0s quais
constituiram o embrido dos cursos que no futuro, ja a época da FURG,
viriam ser os responsaveis pela formacdo de professores. Alias, esta
foi a motivacdo precipua da Faculdade de Filosofia, preencher as
lacunas existentes quanto ao quadro docente a atuar na comunidade
rio-grandina e em sua zona de abrangéncia, bem como qualificar os
professores que ja atuavam nas redes publica e privada (ALVES,
2004, p.84).

Na esteira do movimento em prol do ensino superior, 0 qual marcava a cidade do
Rio Grande nas décadas de 1950 e 1960, no ano de 1969 o entdo presidente da

Republica Arthur Costa e Silva decreta a fundagcdo da Universidade do Rio grande,

estabelecendo que:
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a Universidade como uma fundacdo de direito privado com autonomia
didatico-cientifica, administrativa, financeira e disciplinar constituida
pelas unidades reconhecidas: Escola de Engenharia Industrial do Rio
Grande (federal); Faculdade de Ciéncias Politicas e Econémicas do
Rio Grande (municipal); Faculdade Catdlica de Filosofia do Rio
Grande e Faculdade de Direito Clévis Bevilaqua. Os estabelecimentos
de ensino anteriormente citados passam a denominar-se,
respectivamente Faculdade Federal de Engenharia Industrial,
Faculdade de Ciéncias Politicas e Econdmicas e Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, mantida a denominacdo da Faculdade de
Direito. Ainda estabelece A Faculdade de Medicina do Rio Grande
deverd integrar-se na Universidade do Rio Grande, assim que venha a
ser legalmente reconhecida. (ALMEIDA, 2004, p.30)

A criagdo da Universidade do Rio Grande, em meio a Ditadura Militar, trouxe, e
claro, influéncias para sua organizacdo curricular, principalmente no gque tange nossa
area de interesse nesta pesquisa, as Ciéncias Humanas. E interessante considerarmos
que nesse momento historico a Educacdo Baésica sofria mudancas, e a carga horéria
dedicada a formacdo humana em si, teve uma queda consideravel. Alves (2004, p.88)
considera que as ciéncias humanas passam a “[...] sofrer uma vigilancia governamental,
sendo menoscabadas em relacdo a criacdo de disciplinas como Educacdo Moral e Civica
e Organizagao Social e Politica Brasileira”, o que também afetou o Ensino Superior,
pois “no ensino universitario, o aparelho do Estado instituiria a obrigatoriedade, para
todos os cursos, da disciplina de Estudos dos Problemas Brasileiros, com tendéncia de
substituir a carga de “humanidades” referente a formacdo dos profissionais (ALVES,
2004, p.88)”.

O curso de Pedagogia, o qual sofreu influéncia da conjuntura histérica
caracterizada pelo governo militar, ndo deixou de se modificar ao longo dos anos. De
acordo com Vieira (2012), as habilitacdes oferecidas — que caracterizavam a formacéo
de um Pedagogo generalista — foram numerosas:

A formagdo oferecida pelo Curso de Pedagogia na FURG passou por
diversas habilitagdes, entre elas a formacdo de professores para atuar
nas matérias pedagégicas do Magistério, na pré-escola, na Educacao
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e pela formacgéo de
orientadores educacionais, supervisores educacionais, administradores
educacionais e inspetores educacionais (VIEIRA, 2012, p.67-68).

A autora, segue afirmando, que as diversas modificagdes pelas quais passou 0

curso de Pedagogia da FURG, foram sempre consequéncia de discussdes nacionais
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sobre a formacéo do pedagogo, do papel social que lhe compete, da sua identidade e
processo constitutivo.

Em seguida de sua fundacdo, o curso de Pedagogia da FURG, possibilitava
formar um pedagogo especialista da educacdo, habilitando para Orientacéo
Educacional, Supervisdo Educacional, Administracdo e inspecdo escolar, juntamente
com a formacgdo para exercer o magistério das matérias da area pedagdgica para o 2°
grau. Seguindo a direcdo da discuss@o de nivel nacional, a FURG aprova em 1983 a
extincdo das habilitaces mencionadas, indicando que fossem oferecidas em nivel de
pos-graduacdo. Na mesma resolucdo, foi indicada a criacdo de outras habilitacdes para o
curso de Pedagogia: Magistério para a pré-escola; Magistério para as Séries Iniciais do
1° grau; e Magistério para a Educagdo Especial. A oferta de tais habilitaces deveria
ocorrer concomitante com a habilitagdo Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° grau
(VIEIRA, 2012).

As modificacdes no curso de Pedagogia continuaram, sendo que:

A oferta do curso de Pedagogia habilitagdo Magistério das Matérias
Pedagogicas do 2° Grau ocorreu até o ano de 1987, quando foi
aprovada uma nova organizacdo para o curso de Pedagogia. A
proposta pedagdgica das novas habilitacdes foi aprovada pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao em 1986, e regulamentada
pela Deliberagdo n°. 17/1986. Assim, em 1988 passaram a funcionar
na FURG as habilitacdes para as Séries Iniciais do 1° Grau no turno da
manhd e para a Pré-Escola no turno da noite, ficando a habilitacdo
para o Magistério das Matérias Pedagodgicas do 2° Grau como
apostilamento as novas habilitagdes (VIEIRA, 2012, p.69).

A alteragéo curricular influenciaria muito os estudantes do turno da noite, que
em ano de estagio docéncia se depararam com a dificuldade de realizar o estagio no
contraturno dos estudos (VIEIRA, 2012). Dessa forma, sete anos ap6s a ultima
modificacdo no curriculo do curso de Pedagogia, a Deliberagdo n°® 23/1995 reformula o
curso, reativando a “habilitacdo Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino do
Segundo Grau no turno da noite e o oferecimento da Habilitagdo Magistério das
matérias Pedagogicas do Segundo Grau e Pré-Escola passasse para o turno da manha

(VIEIRA, 2012, p.70)".

Atendendo as orienta¢cdes do CNE e da LDB, o curso de Pedagogia da FURG,
passa por mais uma modificacdo no ano de 2002. As habilitagcdes nomeadas Magistério
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das Matérias Pedagogicas do Ensino do Segundo Grau e Pré-Escola e do Magistério das
Matérias Pedagdgicas do Ensino do Segundo Grau e Séries Iniciais do Primeiro Grau
passam a ser denominadas por Curso de Pedagogia — Educacéo Infantil e Curso de
Pedagogia — anos iniciais do Ensino Fundamental (VIEIRA, 2012).

Para tanto, no ano de 2006 o curso sofre outra grande alteracdo, a qual vigorou
até o ano de 2014. Com a aprovacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia retoma-se o ideal intencional de formar um Pedagogo com perfil
generalista, excluindo-se assim, as habilitacdes do curso, criando um novo curso —
Pedagogia Licenciatura.

E no ano de 2015, que ocorre a ultima reformulagio do Curso de Pedagogia da
FURG — questdo que passa ser centralidade em nosso processo de pesquisa, Visto que
nossa investigacdo no contexto da FURG e da Pedagogia teve inicio no ano de 2014
(com o ingresso da mestranda no curso de Educacdo Ambiental) e término no ultimo
més do ano de 2015. Reforma essa, que ndo altera habilitacdo do curso, permanecendo
com a formacdo generalista, por meio do Curso de Pedagogia Licenciatura, no entanto
realiza uma reorganizacdo em termos de grade curricular, garantindo a atividade de
iniciacdo a docéncia desde o primeiro semestre do curso e espago seguro a trés temas
transversais, de extrema pertinéncia a formacdo de professores, sdo eles: Educacédo
Ambiental, diversidade e inclusdo.

Ao considerarmos a constituicdo de nosso fendmeno de pesquisa, buscamos
respostas as nossas questdes no contexto da formacéo de professores inicialmente em
ambito da Pro-reitoria de Graduacdo - PROGRAD, instancia administrativa da
Universidade, na qual todas as questdes concernentes aos cursos de graduagédo, assim
como as Politicas Pablicas educacionais séo inicialmente compiladas e pensadas para
que se efetivem, nos cursos de Bacharelado e Licenciatura. Nessa Pro-reitoria
encontramos, em uma de suas subdivisdes, a Diretoria de Avaliacdo e Desenvolvimento
da Graduacdo - DIADG, a qual tem como competéncia técnica desenvolver acdes

necessarias ao planejamento, orientacao e supervisao do ensino na graduacao.

Consideramos, dessa forma, as informac6es provenientes da DIADG de tenaz
relevancia para nosso processo de investigacdo sobre a objetivacdo das DCNEA na
formagéo de professores da FURG, em particular no Curso de Pedagogia, visto que essa

diretoria tem dentre suas atividades coordenar a avaliacdo e a atualizacdo curricular dos
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cursos, conforme as diretrizes curriculares vigentes; implementar o Projeto Politico
Pedagdgico da FURG nos cursos; coordenar as acdes do PRODOCENCIA?Y, visando a
acdo de ampliacdo voltadas a formacdo de professores; e acompanhar os projetos de

ensino criados e desenvolvidos pelas unidades académicas.

Por consequéncia, para continuarmos a perseverar na busca pela compreenséo do
movimento de objetivacdo das DCNEA, se fez necessaria uma investigacdo junto a
direcdo do Instituto de Educacdo, o qual, como ja afirmamos, é o responsavel pela
maioria das disciplinas pedagdgicas do nucleo comum de todas as licenciaturas da
FURG. Além disso, agrega, enquanto unidade educacional, trés Cursos de poés-
graduacdo no campo da educacdo, sendo um deles o Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo Ambiental e, da mesma maneira, comporta as Coordenacdes dos Cursos de

Educacdo Fisica e Pedagogia, conforme ja mencionado anteriormente.

O proximo passo necessério, entdo, foi uma investigagdo no &mbito da
Coordenacdo do Curso de Pedagogia, o qual é diretamente responsavel pela organizacdo
da Pedagogia, suas reformulacbes e efetivacdo das Politicas Publicas educacionais

vigentes para formacao de professores.

Nesse momento historico a coordenacdo do Curso de Pedagogia esta trabalhando
na concretizacao da ultima reformulacéo curricular do Curso, que ja efetivou as Gltimas

articulacdes pedagogicas no 1° semestre de 2015.

No ambito da Coordenacdo do Curso de Pedagogia, também buscamos os
documentos que representam tal Curso, como o Projeto Politico Pedagdgico - PPP, as
Ementas das Disciplinas e o Quadro de Sequéncia Logica — QSL, sendo a nos
concedidos todos os documentos citados condizentes com o Curso, 0S quais estavam

vigentes até o final do ano de 2014.

110 Programa de Consolidacdo das Licenciaturas, organizado pelo Ministério da Educagdo, tem como
prioridade a qualidade do ensino das licenciaturas. Tem como objetivos: o desenvolvimento e a
modernizacdo do Ensino Superior no pais; a implementacdo das Novas Diretrizes Curriculares para a
Formacdo de Professores; visa a fortalecer e atualizar as dimensdes contextuais para a Educacdo Bésica
nas areas de conhecimento que integram suas estruturas curriculares, tanto no aspecto disciplinar, quanto
no multidisciplinar e nas tematicas transversais.

Na FURG, o PRODOCENCIA é coordenado pela DIADG, e viabilizou a concretizagio do Laboratdrio de
Ensino e Pratica Docente - LEPD, no ano de 2008, o qual disponibiliza aos estagiarios dos Cursos de
licenciatura recursos materiais e didaticos para garantir a qualidade das atividades de estagio curricular.
Texto reeditado do site: http://www.prograd.furg.br/index.php?option=com_content&view=article&id
=32&Itemid=33. Acessado em: 20/10/14.
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No que tange a nossa necessidade de analise dos documentos que representam a
Pedagogia na atual organizacdo, enquanto reformulacdo efetivada na pratica desde
2015, nos foi concedido acesso aos documentos que estavam finalizados, qual sejam, o
Quadro de Sequéncia Logica e o Formulario para Alteracdo Curricular de Curso de
Graduacao, no qual consta a justificativa para a proposta de reformulacdo da Pedagogia,
inclusdo e exclusdo de disciplinas e as ementas, bibliografias bésicas e complementares
de todas as disciplinas da grade curricular que ja vigoram desde o inicio do ano letivo de
2015.

Nosso estudo busca, entdo, evidenciar a necessidade que a realidade objetiva nos
apresenta de conhecer o movimento das contradi¢cOes existentes das e nas relagoes
sociais, para que possamos nos posicionar e interferir sobre elas. Buscamos, para tanto,
elementos concretos para explicitacdo, analise e explicacdo do fenébmeno, enquanto
reflexo da realidade vivida, haja vista que consideramos sua permanente possibilidade

de transformacéo.

Objetivando desvelar a realidade com o aprofundamento na teoria dialética
materialista, compreendemos por reflexo, o principio do pensamento humano, enquanto
materialidade que por meio dos sentidos é captada pelos homens e transformada em
imagens, palavras, sensacdes, enfim, pensamento. Assim, partimos do principio de que

todo conhecimento é reflexo do mundo material.

A teoria do conhecimento materialismo dialético preconiza que a
pratica sdcio- histérica é a base do conhecimento e o critério Unico,
pois todos 0s nossos conhecimentos ndo sdo sendo o reflexo do mundo
objetivo, das leis e conexdes, cognosciveis unicamente no processo da
pratica (KRAPIVINE, 1986, p. 312).

Se 0s nossos conhecimentos sdo desenvolvidos a partir do reflexo do mundo
objetivo, logo podemos afirmar que ndo ¢ a ideia que determina o mundo material, mas,
sim, esse Ultimo que determina a ideia. Dessa forma, apoiados no referencial de Marx e
Engels (2007), concebemos que ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida
que determina a consciéncia. Reconhecemos, entdo, atraves do materialismo dialético,
que a realidade existe independente da consciéncia e estamos, enquanto grupo de estudo
Pao, Manteiga e Marx- Café de Sabado, compreendendo que todos os fenbmenos na
natureza se ddo de maneira correlacionada na objetividade do mundo, o qual precede a

consciéncia e tem como principio primordial a matéria.
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Temos, na teoria marxista, 0 método que embasa nossos estudos. Método esse
nédo entendido como um conjunto de regras e normas a serem cumpridas, pois, segundo
Tonet (2013), o constructo filos6fico marxiano ndo é um método, mas uma teoria acerca
da ontologia do ser social. Assim, é a forma de conhecer o homem no movimento
ininterrupto entre sua objetividade e subjetividade, o homem como produto de sua
praxis social.

Entendemos a praxis como a objetivacdo da existéncia humana. Ndo é a
atividade préatica contraria a teoria, mas como relacdo objetiva e subjetiva do homem
que se materializa na realidade como trabalho (KOSIK, 1976). Sendo a praxis
formadora e ao mesmo tempo forma especifica do ser humano, traz na sua esséncia a
acdo criativa do homem. Essa acdo criativa € constituida pela unidade das propriedades
biologicas humanas, pelo reflexo da realidade na consciéncia e pelo conhecimento ja
desenvolvido.

Tal unidade desenvolve um novo conhecimento e, a medida que o materializa,
por meio da fala e/ou do ato, novamente desenvolve uma préxis. Corroborando com

essa compreensdo lvo Tonet explicita:

Ora, se 0 conhecimento é apenas uma das dimens6es da totalidade que
é o ser social, entdo, sua origem, sua natureza e sua funcéo social s6
poderdo ser apreendidas na medida em que se conhecerem as
determinagdes mais gerais e essenciais deste ser e na medida em que
se identificar o lugar que o conhecimento ocupa na produgdo e
reproducdo do ser social como totalidade, ou seja, na praxis social
(TONET, 2013, p. 74).

Fundamentados em Tonet (2013), podemos afirmar o ser social, enquanto
totalidade, como principio metodoldgico, em que tudo deve ser compreendido como o
resultado da relacdo das diversas partes entre si e com o todo. O ser social como um
complexo de complexos — em que cada parte, cada fato s existe a medida que emerge
de um conjunto — é resultado de um processo através do qual cada um dos elementos
parciais vai produzindo a sua natureza e a sua especificidade.

Para que possamos, entdo, conhecer o fendmeno no processo de pesquisa se faz
necessario a abstracdo das partes a partir do todo, isolando alguns momentos e aspectos,
e renunciando outros. Tal metodologia ndo se configura através da fragmentacdo do
fendmeno, mas a partir da analise de suas partes &€ possivel melhor compreendé-lo,

sempre tendo em vista sua totalidade.
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Para tanto, o fendmeno dessa pesquisa, como todos os outros da realidade
objetiva, ndo se desenvolve de maneira isolada, mas em unidade indissolivel com
outros fendmenos materiais. Portanto, para compreendermos o fendmeno, enquanto

totalidade, optamos, tedrica e metodologicamente, pela natureza dialética da pesquisa.

A opcdo pela natureza dialética da pesquisa recai no fato de
compreendermos que o método dialético, admite que os fendmenos
materiais sdo processo e ndo coisas perfeitas, acabadas, podendo
contribuir para superacdo da visdo imediata e aparente percebida no
fendmeno em prol de uma visdo mediada da realidade que forma esse
tipo de sujeito. Buscamos, também, no uso do materialismo dialético
um dos seus tragos mais caracteristicos que € seu “espirito” critico e
revolucionario (MINASI, 2005, p.65).

A afirmacdo de Minasi contribui para a compreensdo, desenvolvida nesse
estudo, de que nosso fenbmeno de pesquisa esta em constante movimento. Assim, nossa
investigacdo se deu na tentativa de compreendermos o processo de constituicdo
historica da objetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do Ambiental
na formacéo de professores do Curso de Pedagogia e as contradices que efetivam sua

dinamicidade.

Fundamentados, também, no que propde Kosik (1976), almejamos desconstituir
abstratamente a pseudoconcreticidade do fenbmeno (aparéncia), para que possamos
reconstrui-lo e conhecer sua dialética individual, enquanto fenébmeno, para, entdo,
compreendermos o contetdo objetivo desse fendmeno e seus significados, sua funcao
objetiva e o seu lugar histérico na sociedade.

Ressaltamos, ainda, como aspecto fundamental do desvelar de nosso fenémeno,
0 materialismo histérico, o qual compde o aspecto sociolégico do método marxista,
sendo fundamental para compreendermos as conexdes de nosso fenémeno de pesquisa

com os outros aspectos da materialidade, conforme corrobora Bigliardi:

Encontrei no materialismo histérico a possibilidade de analise do real
em determinado grau de profundidade, que a realidade se desvela, em
sua concretude, ndo por meio das manifestacbes aparentes, que a
ideologia burguesa quer fazer crer, sejam a esséncia do real, mas por
meio das relagfes de producdo e de reproducdo que, de modo
objetivo, compde a esséncia da sociedade de classes (BIGLIARDI,
2012, p. 23).

Reafirmamos, por intermédio das palavras dessa autora, a centralidade do

materialismo histérico — enquanto possibilidade de analise da realidade nas suas
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intrinsecas relacdes, o mais proximo possivel do movimento de sua esséncia.
Compreendemos, pois, que o fendmeno investigado esta para além de sua dindmica
aparentemente ideoldgica, entendendo-o, enquanto constitui¢do histérica, no movimento

de suas contradi¢des, como reflexo do atual modo de producéo.

Nossa compreensdo sobre o fendbmeno dessa pesquisa parte do principio que séo
suas contradi¢bes internas que o tornam dindmico, ou seja, em constante processo de
constituicdo e movimento, o qual ndo teve fim ao término de nossa investigacao, mas
continua, nesse momento, sua dinamicidade. Segundo Marx e Engels (2007), as
contradi¢des constituem as forgas motrizes do desenvolvimento de cada fendmeno da
realidade. Portanto, a andlise das contradi¢des nos possibilitou a compreensdo do

desenvolvimento historico proprio do fenémeno investigado.

Corroborando com essa compreensdo, Cheptulin (1982), ao designar a
contradicdo como luta e unidade dos contrérios, isto ¢, como a lei fundamental da
realidade objetiva e do conhecimento, esta denotando ao fenébmeno seu movimento, a
medida que ocorre 0 embate entre seus aspectos contrarios, entre suas tendéncias
opostas, as quais formam sua unidade. Buscamos, entdo, compreender, por intermédio
da dialética materialista e do materialismo historico, que contradigdes — que situacdes-
limites'? — pdem em movimento nosso fendmeno de pesquisa, dentro dos limites do

tempo em que a desenvolvemos.

3.1 O PROBLEMA, AS HIPOTESES E OS OBJETIVOS ESPECIFICOS DE
UMA PESQUISA QUALITATIVA

Como forma de perseguirmos 0 movimento dialético das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental no processo formador de professores dessa
Universidade, delimitado no caso da Licenciatura em Pedagogia, intentamos
compreender como se objetiva a Educacdo Ambiental nessa formacéo de professores.

Para tanto, estruturamos como questdo de pesquisa, a pergunta: Que contradi¢des

127 expressdo situacOes-limite é utilizada por nés como categoria freireana, a qual compreendemos como
contradi¢Bes no processo de constituicdo do fenémeno de pesquisa, conforme pondera Paulo Freire em
sua obra Pedagogia do Oprimido (1987).
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existem no movimento de objetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacdo Ambiental —- DCNEA na formacgéo de Pedagogos da FURG?

Tal questdo de pesquisa tem relacdo com as hipdteses por nos levantadas a partir
da experiéncia da licenciada pelo Curso de Pedagogia — a pesquisadora desse estudo — e
das vivéncias que constituimos na Universidade com discentes e docentes da Pedagogia.
Nossas hipoteses se constituem, enquanto suspeitas acerca da formacdo de professores

na FURG e, no particular, no caso do Curso de Pedagogia.

Sendo assim, consideramos a existéncia de contradicGes no movimento de
objetivacdo das DCNEA para formacdo de professores na FURG, o que pode vir a
dificultar a presenc¢a da Educacdo Ambiental no Curso de Pedagogia. Compreendemos
esse movimento no que dinamicamente perpassa as imbricacdes e a interdependéncia
entre os setores administrativos, de planejamento, orientacdo e coordenacdo no que
tange a Pro-reitora de Graduacgdo, mais especificamente sua subdivisdo competente a
Diretoria de Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduagéo; o Instituto de Educacdo,
unidade educacional responsavel institucionalmente pela Pedagogia e a Coordenacéo do

Curso de Pedagogia.

Em consequéncia, ainda, tivemos como segunda hipGtese de pesquisa 0
conteddo dos documentos que representam o Curso de Pedagogia da FURG, como: o
PPP, 0 QSL e a ementa das disciplinas — os quais sdo o resultado do trabalho dos setores
acima citados, e podem estar desfavorecendo a efetivacdo da Politica Publica que
instituiu as DCNEA, assim possibilitando o impedimento do trabalho com a Educacéo

Ambiental no processo formador desses professores.

A partir, entdo, das suspeitas de pesquisa levantadas organizamos 0s seguintes

objetivos especificos para nossa investigacao:

a. Interpretar e compreender quais contradigdes existem na objetivacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental no Curso de
Pedagogia, que podem dificultar a presenca da Educacdo Ambiental no Curso de

Pedagogia;
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b. Analisar e interpretar os elementos presentes no conteudo dos documentos que
representam o Curso de Pedagogia da FURG, os quais podem estar dificultando
a implementacéo das DCNEA no mesmao.

Nesse sentido, a fim de esclarecermos acerca da constituicdo de nossa pesquisa, e
acerca da teoria que nos subsidia para organizarmos as hipoteses e 0s objetivos citados,
afirmamos nesse processo de investigacdo, o marxismo. Dessa forma, tivemos como
premissa compreender o processo de conhecimento a partir da génese do ser social, do
ato que funda a sociabilidade — obviamente humana — para descobrir a origem, a
natureza e a fungédo social do fendmeno a ser conhecido. Assim, entendemos que 0

conhecimento tem sua origem e sua finalidade na acdo do homem.

Diante disso e a partir das contribuicdes de Tonet (2013), ponderamos que 0
processo do conhecer € um dos momentos da dindmica de transformacéo da realidade,
pois o conhecimento é a mediacdo indispensavel para a intervencdo na realidade, bem

como para autoconstitui¢cdo do ser humano. Esse movimento,

[...] na perspectiva ontoldgica [...] € uma reconstrucdo tedrica do
objeto, isto €, uma traducdo tedrica do processo historico-social que
deu origem aquele especifico objeto e dos diversos elementos que o
constituem (TONET, 2013, p. 107).

Na linha do que concebe o autor acerca do conhecimento, enquanto processo
ontoldgico, compreendemos que, para conhecermos a origem e a natureza do fendbmeno
da investigacdo, se fez necessario reconstituirmos seu processo histérico e suas
multiplas determinacGes e ligacdes com outros aspectos da realidade. Dessa mesma
maneira, para desvelar o fenémeno de pesquisa, foi necessario reconhecer seu sujeito
fundamental — as classes sociais — ja que é o interesse de classe que permite ou nao
delimitarmos, com nivel de profundidade, a forma e o contetdo das relacdes analisadas.

Sendo o interesse de classe o determinante do grau de profundidade do
conhecimento do fendmeno investigado, é a postura politica do pesquisador que
determinard a apropriagdo do fendmeno em sua totalidade. Consideramos, entéo,
condicdo primordial a elaboragéo do conhecimento sobre a realidade, o posicionamento
politico do pesquisador, o qual determina a quem e a que nivel interessa conhecermos.

Consequentemente, nesse estudo, assumimos a perspectiva da classe trabalhadora e
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tivemos como objetivo compreender o fenbmeno o mais proximo possivel de sua
integralidade.

Para que fGssemos coerentes com nossa compreensao sobre o desenvolvimento
do conhecimento — logo, com a teoria que embasa esse estudo — nos valemos da
pesquisa qualitativa e do estudo de caso. Assim, consideramos, por intermédio de
Trivifios, que o estudo de caso "é uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade
que se analisa profundamente [...] e esta determinada pelos suportes tedricos que servem
de orientagdo em seu trabalho ao investigador (2012, p. 133- 134)".

Compreendemos, paralelamente, a partir de Trivifios (2012), o estudo de caso
como uma possibilidade — no cerne da teoria que nos orienta — de conhecer nosso
fendmeno através do desenvolvimento de suas relacdes e ligacBes. Isso possibilitou a
esse movimento de pesquisa ampliar a complexidade da andlise ao passo que

desenvolviamos o conhecimento e aprofundavamos as questdes da investigacao.

4. O PROCESSO DE INVESTIGACAO E A METODOLOGIA DE COLETA E
ANALISE DAS INFORMACOES

Para atender os aspectos de nossa questdo geral de pesquisa, assim como
corroborar ou refutar nossas hipdteses e deferir nossos objetivos, tivemos como
necessidade definir a técnica metodoldgica de coleta de informagbes. Sendo assim,
optamos pelo trabalho com entrevistas semiestruturadas para coleta desses elementos
que nos deram subsidios para adentrar e melhor compreender o movimento no

fendmeno de pesquisa.

Utilizamos, portanto, a entrevista semiestruturada como técnica metodoldgica
para coletar informacGes, por compreendé-la sob o enfoque qualitativo de colheita de
informacdes, como entrevista aberta, que oferta tanto ao sujeito de pesquisa quanto ao
pesquisador maior flexibilidade no desenvolver do dialogo de entrevista. Visto que essa
técnica valoriza a presenca do pesquisador — ao possibilitar o aprofundamento dos
questionamentos e intensificar as questdes para atender aos objetivos e posteriormente a

analise — e oferece ao sujeito de pesquisa liberdade e espontaneidade no dialogo,
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observamos que enriquece o fendbmeno analisado e pode contribuir para melhor

compreensdo do objeto investigado pelo pesquisador (TRIVINOS, 2012).

Para que pudéssemos, entdo, analisar o material coletado e aprofundar nossas
discussOes acerca da constituicdo do fendbmeno de pesquisa, necessitamos definir nossa
metodologia de analise. Adotamos, assim, a Analise de Conteudo, a partir de Laurence
Bardin (1977), entendendo-a como uma possibilidade de conhecer para além da leitura
simplificada do real, bem como uma metodologia que nos permitiu interferir na
constituicdo da analise de investigacdo, pois ndo é determinada como um conjunto de
regras fechadas a serem cumpridas no processo de pesquisa, mas como um processo que

pode ser reorganizado para atender as necessidades de nosso estudo.

Posto isso, iniciamos o desenvolvimento da Andlise de Conteldo, o qual tem
como primeiro momento a Pré-analise, onde se supde a escolha do Corpus de analise
pelo pesquisador. Dessa forma, aplicando a Regra de Exaustividade (BARDIN, 1977), a
qual expde que todo material elencado pelo pesquisador deve ser analisado, nos
dispomos a fazer a analise de contetido a partir da transcri¢cdo do audio de cada uma das
entrevistas realizadas e dos documentos coletados que representam o Curso de
Pedagogia.

Posteriormente, lancamos médo da Regra de Homogeneidade, desenvolvida por
Bardin (1977), a partir da qual, para a escolha dos elementos do Corpus de analise, é
necessario estabelecer critérios comuns, para cada uma das especificidades dos
elementos eleitos. Assim, elegemos sujeitos de pesquisa que estivessem diretamente
envolvidos, em algum momento, na implementacdo das DCNEA no curso de formacéo
de professores em Pedagogia. E para os documentos regulamentares analisados
elegemos como critério que todos deveriam representar o curriculo do Curso de

Pedagogia.

Tais regras expostas acima nos levaram a um terceiro critério que é o da
Representatividade (BARDIN, 1977), sobre o qual compreendemos a necessidade de
estabelecermos padrdes para definicdo da amostragem no cerne de cada um dos ambitos
da pesquisa. Desse modo, para entendermos, em nossa investigagcdo, como se deu a
objetivacdo das DCNEA na formacéo de professores, no caso do Curso de Pedagogia,
necessitamos percorrer um movimento constituido por essa politica nas diferentes

instancias da Universidade, como na PROGRAD/DIADG, no IE, e na Coordenagéo do



89

Curso de Pedagogia. Para tanto, optamos por realizar entrevistas semiestruturadas com
um representante de cada uma dessas instancias. J4, no que tange aos documentos

coletados da Pedagogia, realizamos as analises em todos.

Ainda no cerne do momento de Pré-analise, da Andlise de Conteudo, ja tendo
estabelecido as hipdteses da pesquisa e 0s objetivos, organizamos a Referéncia dos
indices (BARDIN, 1977), os quais s&o temas tencionados pelo pesquisador no dialogo
de entrevista, assim garantindo que a técnica metodolégica — a entrevista
semiestruturada — seja pertinente aos objetivos da pesquisa, levando o pesquisador a

coleta de informagdes contundentes acerca do objeto de anélise.

Destarte, estabelecemos como Referéncia dos Indices para constituicio do
Roteiro de Entrevistal®: (1) conhecimento sobre as DCNEA, (2) proposicdes para
efetivacdo das DCNEA, (3) articulacdo entre as diferentes instancias de implementagéo
das DCNEA, e (4) contradicdes do processo de efetivacdo das DCNEA. E para 0s
documentos coletados a Referéncia dos indices estabelecidos concernem a mencéo da

Educacdo Ambiental.

Estruturada a primeira parte que constituiu nossa organizacgdo e sistematizacao
das informacdes por meio da Anéalise de Conteudo, partimos para o processo de
investigacdo!®. Tal processo tem inicio na PROGRAD, ocasido em que a pesquisadora
buscou por sujeitos de pesquisa que fossem responsaveis pelo trabalho com as Politicas
Publicas de Formacdo de Professores, mais especificamente com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental, sendo encaminhada para uma

conversa com a Diretora Pedagogica.

Exposto o objeto de investigacdo pela pesquisadora, a Diretora pedagogica
esclareceu que seu trabalho na PROGRAD se situa no ambito da relagdo com o MEC,
para articulagdo na Universidade, de maneira geral, das Politicas Publicas mais amplas.
Assim, exemplificou como se deu seu trabalho nos ultimos meses, através do

desenvolvimento de estratégias e metas para a materializacdo do PNE de 2015, das

13As entrevistas dessa pesquisa foram organizadas em partes, sendo elas: I, 11, 111 e IV. E cada uma dessas
partes contém um Roteiro de Entrevista, o qual esta de acordo com as Referéncias dos Indices
organizados e serviu como orientacdo para a pesquisadora no momento de didlogo de entrevista. Esses
documentos podem ser consultados nos Apéndices dessa dissertacdo.

14 Todas as acdes realizadas no Processo Investigativo foram registradas e compdem os Apéndices dessa
dissertacdo sob o titulo Diario de Pesquisa de Campo.
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores de 2015 e da Base

Comum Curricular de 2015.

Da mesma maneira, a Diretora Pedagdgica, atentou sobre a possibilidade de
outras pessoas contribuirem com informacgdes que poderiam locupletar os objetivos da
pesquisa. Essas pessoas desenvolvem a Educacdo Ambiental em diferentes setores da
FURG e outras trabalnam na PROGRAD, mais especificamente com a formacao de
professores. Também indicou uma conversa com a Diretora de Avaliacdo e
Desenvolvimento da Graduacdo. Ap0s, duas tentativas de encontrar pessoalmente a
Diretora da DIADG na PROGAD, a pesquisadora entrou em contato com a mesma via
e-mail esclarecendo o0s seus objetivos e brevemente recebeu resposta com o

agendamento de uma data para o encontro.

Conforme j& evidenciamos anteriormente nesse texto, podemos constatar durante
0 processo de investigacdo, que o sujeito de pesquisa que nos daria subsidios para
compreender o come¢o do movimento das DCNEA na Pedagogia estava na DIADG.
Sendo assim, se fez necessario uma entrevista semiestruturada com a Diretora da
DIADG, para que compreendéssemos de que forma essa Universidade recebe e articula
as DCNEA e de que maneira a demanda das DCNEA foi congeminada entre a
PROGRAD e o IE.

Nossa primeira entrevista ocorreu na sala da Diretora da DIADG, na PROGRAD
— sem gravacdo de audio devido a solicitacdo da entrevistada, apenas com anotacGes
acerca do momento — sendo estruturada em duas partes: Parte | — Investigacdo no
Ambito da Pro-reitoria de Graduagéo e Parte 11 — Investigacio no Ambito do Instituto de
Educacio?®. Tal entrevista necessitou ser organizada em duas partes, haja vista que a
atual Diretora da DIADG, no ano de 2012 — ano de promulgagdo das DCNEA —
ocupava a funcdo de Diretora do Instituto de Educagdo, sendo imprescindivel para nossa
pesquisa a coleta de informacdes sobre as estratégias de acdo do IE frente & instituicdo
das DCNEA.

Por conseguinte, o proximo passo do nosso caminho investigativo foi buscar, no

ambito do IE, pessoas que pudessem dialogar acerca de como é pensada a

Lyver Apéndices: Parte | — Investigagdo no Ambito da Pro-reitoria de Graduagdo - PROGRAD e PARTE
I1 — Investigagdo no Ambito do Instituto de Educacéo — IE (entrevistado 1).
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implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental no
curriculo das licenciaturas, no particular no Curso de Pedagogia. Dessa maneira, a
pesquisadora tentou contato via e-mail com a diretora e a Vice-diretora da unidade
educacional, expondo seus objetivos e a necessidade de um diadlogo que suscitaria em
uma entrevista, e, ainda, colocou que a entrevista poderia ser realizada apenas com uma
das professoras — ndo havendo a necessidade de ocupé-las, pois, o trabalho realizado

pela direcdo do IE é em concomitancia com as duas representantes.

N&o obtendo resposta via e-mail, a pesquisadora fez contato telefénico com a
diretora do IE e, explanando sobre os fins da pesquisa, conseguiu 0 agendamento de um
encontro com a mesma, ja que a vice-diretora do IE estava em periodo de licenca-
maternidade. A segunda entrevista foi realizada na sala do IE, com gravacdo de audio.
Para tanto, necessitou também essa entrevista ser estruturada em duas partes: Parte Il —
Investigacdo no Ambito do Instituto de Educacéo e Parte 111 — Investigacdo no Ambito
da Coordenacdo do Curso de Pedagogia®, por razdo do sujeito de pesquisa ocupar a
funcéo de Coordenadora do Curso de Pedagogia no ano de 2012 — ano de promulgacéo
da DCNEA — e a nossa pesquisa ter como necessidade compreender 0 movimento das

DCNEA no contexto da Coordenacdo do Curso de Pedagogia.

Assim, tal entrevista suscitou ao nosso processo de investigacdo a informacéo
que o trabalho com a Educagdo Ambiental foi desenvolvido no Curso de Pedagogia por
meio dos contetdos de uma disciplina, a qual foi criada e materializada na atual
reformulacdo do Curso, para o 1° semestre de 2015. Sincronico a essa informacéo é
gerada a necessidade de investigarmos acerca dessa disciplina, de sua constituicdo e do

professor que a ministrou no ano de 2015.

Dando continuidade ao processo de investigacdo, a pesquisadora buscou
informagdes no &mbito da Coordenacdo da Pedagogia, entrou em contato com a
coordenadora do Curso via e-mail, explicitando seus objetivos e solicitando a entrevista,
quando entdo obteve resposta imediata de aceite e de agendamento do encontro. Tal
entrevista foi realizada na sala da Coordenacdo do Curso de Pedagogia, com gravagéo

de audio, sendo organizada em Unico seguimento: Parte |11 — Investigacio no Ambito da

16 Ver Apéndices: Parte 1l — Investigagdo no Ambito do Instituto de Educacdo - IE e PARTE Ill —
Investigacdo no Ambito da Coordenacdo do Curso de Pedagogia (entrevistado 2).
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Coordenacdo do Curso de Pedagogia'’. Durante essa entrevista a pesquisadora teve
acesso aos documentos que representam o Curso de Pedagogia da FURG, e pOde fazer
copia dos mesmos: PPP de 2011 (ainda vigente), QSL e ementa das disciplinas vigentes
até 2014, bem como Formulario para Alteracdo Curricular de Cursos de Graduacédo da
Pedagogia. O QSL e ementa das disciplinas, os trés ultimos citados estdo em vigéncia

desde o 1° semestre de 2015.

Essa entrevista, igualmente, motivou a necessidade de investigarmos acerca da
disciplina — Educacédo, ambiente, culturas e diferencas — a qual trabalha com trés temas
transversais ao curriculo: a Educacdo Ambiental, a pluralidade cultural e a incluséo das
diferencas. A referida disciplina é ofertada pioneiramente no 1° semestre de 2015, posto
que faz parte do 3° periodo do Quadro de Sequéncia LOgica atual da Pedagogia,

correspondendo ao primeiro semestre do segundo ano da licenciatura.

Por conseguinte, a pesquisadora buscou contato com a professora que ministrou
a disciplina inédita — Educacdo, ambiente, culturas e diferencas — no ano de 2015, no
Curso de Pedagogia, e obteve contato e agendamento de encontro com a professora da
disciplina através de ligacdo telefonica. Nossa 4* entrevista ocorreu no Centro de
Convivéncias da FURG, com gravacdo de audio, sendo estruturada em exclusivo
seguimento: Parte IV — Investigacdo no Ambito da Disciplina Educacfo, ambiente,
culturas e diferengas do Curso de Pedagogia'®, Essa entrevista deixou evidenciada a
efetividade do trabalho com a Educagdo Ambiental na Pedagogia.

Para finalizar o primeiro momento da Analise de Conteudos — a Pré-analise — foi
feita a preparacdo do material para analise, onde a pesquisadora, respectivamente: (1)
transcreveu o material gravado em audio das entrevistas, (2) enviou 0s textos para
aprovacao dos entrevistados, realizou as alteracdes textuais solicitadas pelos mesmos e
(3) guardou em seguranca o audio das entrevistas, bem como o termo de Consentimento
de Livre Esclarecimento assinado pelos quatro sujeitos de pesquisa autorizando a coleta

das informagoes.

17 \er Apéndices: Parte Ill — Investigacio no Ambito da Coordenacdo do Curso de Pedagogia
(entrevistado 3).

18 \Ver Apéndices: Parte IV — Investigacido no Ambito da Disciplina de Educagdo, ambiente, culturas e
diferencas do Curso de Pedagogia (entrevistado 4).
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Desse modo, adotamos a metodologia de Andlise Conteudo, a qual nos permitiu
analisar os materiais objetivos, o que nos possibilitou fazermos uso dos mesmos sempre
que necessario, sem haver modificaces no seu contetdo, conforme nos apresenta
Trivifios:

Podemos dizer, também de forma geral, que recomendamos o
emprego deste método porque, como diz Bardin, ele se presta para o
estudo “das motivagOes, atitudes, valores, crengas, tendéncias” e,
acrescentamos nos para o desvendar das ideologias, que podem existir
nos dispositivos legais, principios, diretrizes, etc., que, a simples vista,
ndo se apresentam com a devida clareza. Por outro lado o método de
analise de contedo, em alguns casos, pode servir de auxiliar para
instrumento de pesquisa de maior profundidade e complexidade, como
0 é, por exemplo, o método dialético. Neste caso, a andlise de

conteudo forma a parte de uma visdo mais ampla e funde-se nas
caracteristicas do enfoque dialético. (TRIVINOS, 2012, p. 159)

Na esteira do pensamento de Trivifios (2012), concebemos que a Analise de
Conteldo possibilita maior contato do pesquisador com o problema investigado. Assim,
por meio desse método, foi possivel sistematizarmos, analisarmos e explicarmos o
contetdo do fendmeno, tendo como interesse principal ndo s6 a descricdo do objeto,
mas a compreensdo do que ele é, ou seja, nos permitiu compreender as relacbes

constitutivas — as media¢6es — do fenémeno.

Desenvolvido o trabalho de Pré-analise e seus sucessivos passos, e, com ele, o
movimento de compreensdo sobre o objeto de estudo, a pesquisadora realizou o
momento chamado por Bardin (1977) de Leitura Flutuante — no qual foi empreendida
leitura atenta do corpus de analise, objetivando maior aproximagdo com nosso
fendmeno de pesquisa. Assim, para melhor apropriacdio do Corpus de Analise,
considerando as especificidades dos documentos elencados para constituir 0 mesmo (as
entrevistas e os documentos legais que representam o Curso de Pedagogia), foram
realizadas quatro leituras, a partir das quais foi possivel dar inicio ao segundo momento

da Analise de Conteldo.

Dessa forma, as imbricagdes do pensamento de Bardin (1977) sobre a Analise de
Contelido e a necessidade apresentada por nossa questdo de pesquisa, para que
possamos responder aos nossos objetivos, nos conduziram a organizar, no segundo
momento de andlise das informagdes, as Unidades de Registro, tendo como

direcionamento o Critério de Presenca. Tais Unidades de Registro foram elencadas
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segundo a presenca de ideias, de temas aparentes em cada um dos textos as quais foram

encontradas repetidamente em todos os textos da anélise.

Sendo assim, ao utilizarmos o Critério de Presenca para elei¢do das Unidades de
Registro presentes em cada uma das entrevistas encontramos as seguintes Unidades: 1-
Compreensdo sobre Educacdo Ambiental; 2- Pontos positivos do trabalho com a
Educacdo Ambiental; 3- Contradi¢Oes, impasses e resisténcia do trabalho com a
Educacdo Ambiental; 4 - Articulacdo entre as instancias; 5- Estratégias para efetivacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental; 6- Educacédo
Ambiental em uma disciplina; 7- Conhecimento das DCNEA,; 8- Sustentabilidade; 9 —

Reformulacgéo do Curso de Pedagogia; e, 10- Explicages.

No que tange aos documentos que representam o Curso de Pedagogia,
elencamos as seguintes Unidades de registro, pelo critério de presenca: 1- Educacédo
Ambiental e 2- Possibilidades de efetivacdo das DCNEA.

Em consequéncia disso, e como forma de destacar as Unidades de Registro nas
entrevistas, atribuimos a cada uma das dez Unidades uma cor ou uma forma de marcar o
texto, assim iniciando nosso processo de Marcacdo das Entrevistas!®, da seguinte
maneira: para Compreensdo sobre Educacdo Ambiental, sublinhamos de verde; para
Pontos positivos do trabalho com a Educacdo Ambiental, sublinhamos de dourado; para
Contradicdes, impasses e resisténcia do trabalho com a Educacdo Ambiental,
sublinhamos de preto; para Articulacdo entre as instancias, sublinhamos de grafite; para
Estratégias para efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Ambiental, sublinhamos de vermelho; para Educacdo Ambiental como disciplina,
marcamos de laranja; para Conhecimento das DCNEA, fizemos um quadro em grafite;
para sustentabilidade, sublinhamos em azul; para Reformulacdo do Curso de Pedagogia,

marcamos em rosa; e para Explicagfes, marcamos em verde.

J& nos documentos que representam o Curso de Pedagogia, a Marcacdo das
Unidades de registro ocorreu respectivamente: para Educacdo Ambiental, marcamos de
verde; e, para as Possibilidades de efetivacdo das DCNEA, marcamos de laranja.

Nosso préoximo passo, subsidiados pelo pensamento de Bardin (1977), foi

organizarmos a Codificacdo, onde cada uma das ideias destacadas no texto com uma

Ver Apéndices: Metodologia de Analise das Informacoes
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marcacgdo correspondente — as Unidades de Registro — para cada uma das ideias, foi
atribuido um codigo de maneira que cada fragmento das entrevistas analisadas tivessem

cbdigos diferentes, o que nos auxiliou no préximo momento da Analise de Contetdo.
Para os textos provenientes das entrevistas, utilizamos a seguinte organizacao:

Pl = Parte | da Pesquisa — Investigacdo no ambito da Pro-reitoria de graduacdo —
PROGRAD;

PII = Parte 11 da Pesquisa — Investigacdo no ambito do Instituto de Educagéo — IE;
Pl = Parte 111 da Pesquisa — Investigacdo no ambito da Coordenacéo do Curso de
Pedagogia;

PIV = Parte IV da Pesquisa — Investigacdo no ambito da Disciplina Educacéo,
ambiente, culturas e diferencas;

E1 = primeira entrevistada = Diretora de Avaliagdo e Desenvolvimento da
Graduacao — DIADG/PROGRAD;

E2 = segunda entrevistada = Diretora do Instituto de Educacéo;

E3 = terceira entrevistada = Coordenadora do Curso de Pedagogia;

E4= quarta entrevistada = Professora que ministrou a disciplina Educacéo,
ambiente, culturas e diferencas no Curso de Pedagogia;

U1l= Compreensao sobre Educacdo Ambiental;

U2= Pontos positivos do trabalho com a Educacdo Ambiental;

U3= Contradicdes, impasses e resisténcia do trabalho com a Educacdo Ambiental;
U4= Articulacdo entre as instancias;

US= Estratégias para efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental;

U6= Educacdo Ambiental como disciplina;

U7= Conhecimento das DCNEA,

U8= sustentabilidade ambiental;

U9= Reformulacgédo do Curso de Pedagogia;

U10= Explicagdes.

(n®)= quantidade de vezes que o cddigo apareceu no texto

E para os documentos que representam o Curso de Pedagogia, usamos a

respectiva organizacao:
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PV = Parte V — Documentos que representam o Curso de Pedagogia;

D11 = Documento do ano de 2011;

D14 = Documento do ano de 2014;

A= Projeto Politico-pedagdgico;

B = Ementa das disciplinas;

C = Quadro de Sequéncia Logica;

D = Formulério para Alteracdo Curricular de Cursos de Graduacdo da Pedagogia;
U1 = Educacdo Ambiental;

U2 = Possibilidades de efetivacdo das DCNEA,;

(n°)= quantidade de vezes que o cddigo apareceu no texto.

Consequentemente, a cada uma das Unidades de registro destacadas dos
documentos foi atribuido um cddigo, como podemos citar as combinacdes:
PHIE3U5(7), o qual pode ser lido como Pesquisa realizada no ambito da PROGRAD,
com a Coordenadora do Curso de Pedagogia, ideia correspondente a Unidade de
Registro Estratégias para efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacio Ambiental, aparecendo pela 7% vez nessa entrevista?’, e PVD14DU2(2), o
qual deve ser lido como Parte V — Documentos que representam Curso de Pedagogia,
do ano de 2014, do Formulario para Alteracdo Curricular de Cursos de Graduacdo da
Pedagogia, ideia correspondente a Unidade de Registro de Possibilidades de efetivacdo
das DCNEA, aparecendo pela 22 vez.

Outrossim, comecamos o Agrupamento®! das ideias contidas em cada uma das
Unidades de Registro de todas entrevistas e, apds, o agrupamento dos conceitos
contidos nas Unidades de Registro de todos os documentos da Pedagogia. Entéo,
organizamos listas com as ideias correspondentes a cada uma das Unidades juntamente
com o cddigo correspondente, para que pudéssemos, sempre gque necessario, voltar a
totalidade do texto de onde provém determinado fragmento retomando sua compreenséo
a partir do contexto em que ele emerge.

Logo, as ideias contidas em cada uma das 12 Unidades de Registro foram

novamente agrupadas em outras listas, conforme sua Frequéncia?® de aparecimento nos

A atribuicdio dos coédigos pode ser observada nos nossos Apéndices: Metodologia de Andlise das
Informacgdes.

2L Ver Apéndices: Metodologia de Analise das Informagdes

22]dem a nota de rodapé de n°18
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textos. Ou seja, na medida em que as ideias se repetiam na Unidade de Registro, eram
agrupadas formando uma Unica ideia. No entanto, os diferentes codigos atribuidos a
cada uma das ideias foi mantido nessa fase da analise, para que fosse possivel retornar a
totalidade dos textos de onde foram retirados.

Estando as ideias das Unidades de Registro agrupadas por Frequéncia, foi
realizada uma leitura atenta das mesmas — dentro de sua unidade de registro —
suscitando em uma expressdo textual, a qual representa o grupo de ideias contidas
dentro de cada Unidade. Desse modo, formamos 12 expressdes textuais — 12 sentencas

—nossos ltens de Sentido?® (BARDIN, 1977), os quais foram enumerados de 1 a 12.

Posteriormente, entrecruzamos as informacgdes provenientes das entrevistas e dos
documentos que representam a Pedagogia, compilando os 12 itens de sentido. Depois,
organizamos trés grandes grupos de ideias por proximidade?, os quais subsidiam a
constituicdo das nossas categorias e, por conseguinte, dos textos que compdem 0s
resultados do nosso trabalho de pesquisa, 0 que fez emergir trés categorias, quais sejam:
a Compreensdo sobre Educacdo Ambiental, a Educacdo Ambiental como contetdo em
uma Disciplina e O processo de objetivacdo das DCNEA no Curso de Pedagogia da
FURG.

A categorizacdo aqui disposta "tem como primeiro objetivo fornecer por
condensacdo uma representacdo simplificada dos dados brutos (BARDIN, p. 119,
1977)". Com ela, almejamos, dessa forma, ndo somente a passagem de informacoes
brutas para informacdes sistematizadas, mas, principalmente, conhecer as mindcias

invisiveis do momento inicial em que as informacdes ainda ndo foram lapidadas.

Para tanto, as categorias que emergiram do nosso processo de Analise de
Contetdo sdo definidas, considerando o que nos expde Bardin (1977) sobre alguns
critérios. Sao eles: o critério de exclusdo muatua, no qual as categorias devem ser bem
definidas para que os elementos ndo representem dois ou mais aspectos da pesquisa; 0
critério de pertinéncia, no qual o sistema de categorias deve refletir as intengbes do
pesquisador, respondendo aos objetivos da pesquisa, assim, gerando o critério de

produtividade, no qual um conjunto de categorias bem organizadas fornece resultados

Z]dem a nota de rodapé de n°18
241dem a nota de rodapé de n°18
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férteis, possibilitando ao pesquisador interferéncia no contexto de pesquisa, novas

hipoteses e 0 continuo processo de pesquisar que ndo cessa.

5. COMPREENSAO SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

Organizamos, até entdo, essa dissertacdo, intentando desenvolver uma analise
sob a perspectiva de compreendermos a totalidade em que se insere nosso fendmeno de
pesquisa. Dessa forma, almejamos superar a "pseudoconcreticidade” (KOSIK, 1976) em
que compreendiamos nosso objeto no inicio desse estudo, desenvolvendo uma anélise
de cunho qualitativo, delimitada em um estudo de caso e langando méo da metodologia
de Analise de Conteldo, a qual compreendemos ir ao encontro da perspectiva marxista

gue embasa a integralidade desse processo de pesquisa.

Ao assumirmos tais preceitos tedricos, se fez indispensavel tomarmos um
posicionamento politico frente aos possiveis desdobramentos desse estudo. Para tanto,
nossa posicao foi, e é, compreender — por meio do processo de pesquisa — as reais
contradi¢cGes que pdem em movimento a educacdo da classe trabalhadora, a fim de
tencionarmos o rompimento com a légica do capital que se arraiga nos documentos

legais e na praxis educativa.

Conduzimos, pois, esse estudo pela perspectiva da totalidade histérica que nos
permitiu apreender da realidade as determinacgdes sociais que produzem determinadas
contradicdes, a partir das quais foi possivel compreendermos o movimento da
sociabilidade humana e, no seu cerne, a formacdo de professores imbricada a
necessidade da Educacdo Ambiental. Sendo assim, mediados por Gaudéncio Frigotto,
podemos compreender que:

A superacdo, por parte, das relagcbes sociais capitalistas e dos seus
processos educativos, contraditoriamente, s6 pode ser construida
dentro da adversidade da realidade dada e por obra da classe que nédo

quer apenas reformar o capitalismo, mas transitar para uma sociedade
sem dominacéo de classe (FRIGOTTO, 2011, pg. 102).

A partir da perspectiva do autor, afirmamos, como condi¢do sine qua non desse

estudo, a perspectiva de classe para a superacdo das contradi¢fes que sdo 0 movimento
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da sociabilidade humana, na atualidade, perpetuadora do modo de producéo capitalista.
Compreendemos, portanto, que o trabalhno com a Educagcdo Ambiental, no cerne da
formacéo de professores, é fundamental para superacao do atual modelo de producéo.

Nesse sentido, consideramos de extrema pertinéncia uma das grandes categorias
que encontramos a partir da analise de nossas entrevistas e dos documentos que
representam o curso de formacdo de professores, com o qual trabalhamos nessa
pesquisa — a Pedagogia Licenciatura. A categoria nomeada por Compreensdo sobre a
Educacdo Ambiental, a qual intitula esse capitulo da dissertacdo, diz sobre que
compreensdes, concepcodes, definicdes e sentidos a Educagdo Ambiental tem para os
sujeitos®® dessa pesquisa e sobre a mencdo da Educacio Ambiental que aparece nos

documentos que representam o Curso de Pedagogia.

Evidenciamos, entdo, a partir de nossas analises, tanto das entrevistas quanto dos
documentos, uma compreensdo sobre a Educacdo Ambiental referenciada pelos
documentos da FURG — o Projeto Politico Pedagdgico (PPI), de 2011, e o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI)?®, de 2011. Haja vista, que trés das quatro
entrevistadas mencionaram a necessidade do trabalho com a Educacdo Ambiental nas
licenciaturas, devido ao seu significado no contexto atual e a postura pedagdgica de
coeréncia com os principios trazidos pelo PPI e PDI da Universidade, da mesma forma
encontramos essa compreensdo de Educacdo Ambiental nos documentos que

representam o Curso de Pedagogia.

Tal compreensao sobre Educacdo Ambiental a qual esta tanto no conteudo das
entrevistas, como nos documentos da Pedagogia, € posta enquanto filosofia e vocacgédo
da FURG. Dessa maneira, essa Universidade assume o compromisso de formar,
profissional e humanamente, cidaddos coerentes que constituirdo uma identidade com o

ecossistema em que se inserem.

®para designar as pessoas que fizeram parte desse processo de pesquisa, utilizaremos tanto a expressao
sujeitos de pesquisa, como entrevistadas.

ZTrataremos dos textos que versam sobre os resultados da pesquisa, do Plano de Desenvolvimento
Institucional da FURG, do ano de 2011, devido as entrevistas e os documentos analisados referenciarem-
se, sempre, a esse PDI. Justifica-se, também, pelo fato do texto final do atual PDI da FURG ter sua
aprovacdo em 11 de dezembro de 2015.
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Logo, a FURG compromete-se com um projeto de educacdo que leva em
consideracdo o sistema costeiro e ocednico, primando pelo desenvolvimento harmonico
entre sociedade e natureza. E prioriza uma formacédo académica que busca metodologias
para um relacionamento horizontal entre as necessidades humanas e os bens naturais,
almejando o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel, de qualidade socio-
ambiental (FURG?, 2011).

Por conseguinte, para avocar esse contexto de relacGes socio-ambientais, o PPI
(2011), disp0e de diretrizes que expressam o comprometimento dessa Universidade para
com as relagbes entre seres humanos e a natureza. S&o elas: a sustentabilidade
ambiental, a sustentabilidade tecnoldgica, a sustentabilidade econdmica e a
sustentabilidade social, todas elas em torno de um eixo central que sdo 0s ecossistemas

costeiros e oceanicos.

Observamos, contudo, que a expressdo Educacdo Ambiental ndo esta presente
em ambos os documentos da FURG aqui tratados - PPl e PDI (2011). Mas,
consideramos que as relacdes pautadas no contetdo desses documentos dao suporte a

uma compreensao sobre Educacdo Ambiental.

Desse modo, evidenciamos a coeréncia entre as diferentes instancias
administrativas e coordenadoras da organizacdo curricular e da acdo pedagdgica do
Curso de Pedagogia, as quais fizeram parte de nossa pesquisa, visto que, tém [as
diferentes instancias] como fundamento tedrico, para constituicdo da organizacdo do
curso, os documentos base da FURG, como o PPI, no qual é expresso a intencionalidade

e 0 compromisso social dessa Universidade publica.

Logo, consideramos de extrema relevancia, o desenvolvimento dos cursos de
graduacdo com base no Projeto Politico-Pedagogico da Instituicdo, devido ser esse o
projeto que define o compromisso com a formacdo cidadd para reproducdo de
determinado tipo de sociedade, que é o seu carater politico. Igualmente, o PPP é o
projeto que indica as caracteristicas necessarias das agdes educativas da Instituicdo de
ensino — é esse seu carater pedagdgico — para que sejam concretizados seus propostos e

intencionalidades.
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Nesse sentido, embasados no pensamento de llma Passos Veiga, a qual trabalhou

como consultora no processo de constituicdo do atual PPl da FURG, afirmamos a
indissociabilidade entre o politico e o pedagdgico no PPP das instituicdes de ensino.

Politico e Pedagdgico tém assim uma significagdo indissociavel.

Nesse sentido € que se deve considerar o projeto politico-pedagogico

como um processo permanente de reflexdo e discussdo sobre os

problemas da escola, a busca de alternativas vidveis a efetivagdo de
sua intencionalidade (VEIGA, 1996, pg. 13).

Exaltamos, a partir da autora, o significado da organizagéo do Curso de Pedagogia
ser referenciado no PPl da FURG, em razdo de compreendermos a necessidade do
trabalho indissociavel entre o politico e o pedagogico. Desse mesmo modo, ao passo
que as instancias envolvidas na organizacdo do Curso de Pedagogia tém sua referéncia
no PPl da FURG, necessariamente, tém arraigada a seus principios pedagdgicos o

trabalho com a Educacdo Ambiental.

Outra concepcdo do que vem a ser a Educacdo Ambiental, que destacamos do
contetdo da fala dos sujeitos de pesquisa, € a sustentabilidade ambiental para promogéo
da vida, cuja ideia ndo negamos estar desarticulada da compreensdo contida nos
documentos da FURG, aqui ja mencionados.

Compreendemos que a concepgdo de Educacdo Ambiental como sustentabilidade
ambiental para promogdo da vida, evidente em nossas anélises, tem o intuito de exaltar a
necessidade premente de propiciar discussdes sobre a preservacdo e a protecao da vida
humana e da natureza natural, nos cursos de formacdo de professores. Tal concepcéo,
avulta a necessidade de enfretamento das questfes atuais, as quais estdo no bojo das
relacdes entre ser humano e natureza mediadas pelo modo de producéo capitalista.

Fazemos uma ressalva aqui quanto ao termo sustentabilidade, apenas como forma
de posicionamento, sem que tenhamos a intengédo de aprofundar a discussao sobre. Isso
é por que em parte significativa dos documentos que analisamos com a intencdo de
encontrarmos a preocupacdo com o trabalho com a Educacdo Ambiental, observamos,

apenas, palavras como Meio Ambiente e sustentabilidade.

Tais palavras, nos documentos educacionais analisados, sempre apareciam em um
contexto que nada diz sobre a promoc¢do da vida humana e da natureza natural. Pelo

contrério, & um contexto mercantilizador da educacao que traz a sustentabilidade apenas
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como modismo, perpassando o campo do marketing industrial e também se efetivando
nas politicas publicas educacionais. Como corrobora Layrargues (2003), em sua tese
doutoral, a crise econdmica que se acentua por volta da década de 1990, necessita de
outro estilo de desenvolvimento econémico. Logo, se apropria dos discursos do
movimento ecologico — o qual se articula em prol da protecdo ambiental — e passa a usar

o termo desenvolvimento sustentavel.

O termo, desenvolvimento sustentavel, para inddstria, conota utilizacdo racional
dos bens de producdo — os recursos naturais — producdo responsavel e consumo
sustentavel. No entanto, o termo, denota mero marketing comercial, pois ndo ha espaco
e tempo na industria de producdo em massa para frear 0 movimento de fabricacdo em

prol da vida com o retrocesso da lucratividade.

Sendo assim, os termos derivados da palavra sustentavel, como é o caso da
sustentabilidade, se tornaram, por se dizer, mal-quistos por pensadores e militantes
ambientais (LAYRARGUES, (1998); GOERGEN, (2008)). Todavia, a men¢do a
sustentabilidade ambiental, elencada a partir de nossas analises, vem sempre
acompanhada da necessidade de trabalho para promocdo da vida em todas as suas

especificidades.

Podemos observar que as entrevistadas, no geral, trouxeram a preméncia do
trabalho com a Educacdo Ambiental, enquanto concep¢do, ou seja, enquanto principio
norteador que deve pautar toda a organizacdo do curriculo do Curso de Pedagogia, de
forma que a Educacdo Ambiental dialogue dinamicamente com os conteddos de cada
uma das disciplinas constituintes do curriculo do curso.

Compreendemos que essa alusdo a Educacdo Ambiental, no contetido da fala dos
sujeitos de pesquisa, esteve em alguns momentos atrelada a questdo da transversalidade
curricular, o que podemos evidenciar a partir de citagdes retiradas das entrevistas:

Parte | e 11, entrevistada 1:
[...] a Educacdo Ambiental é colocada por nds como uma concepcédo, a qual perpassa

todas as disciplinas.

Parte 11 e 11, entrevistada 2:

[...]Ja Educacéo Ambiental deve atravessar as disciplinas que séo abordadas por dentro
do curso[...]

Parte 111, entrevistada 3:



103

[...] realmente sabemos que esse ndo € o espirito das propostas [entrevistada 3 falando
sobre as DCNEA] — tanto das que tratam das questBes étnicos-raciais quanto das que
tratam da Educacéo Ambiental — o que devemos é discutir por todas as disciplinasy...]
Parte IV, entrevistada 4:

[...] quero que seja criado um Laboratério de Educacdo Ambiental na FURG, para
trabalhar com quem esta a fim de trabalhar junto. Eu queria trabalhar com um
professor da fisica, outro da filosofia, mas a minha proposta é que se tenha a Educa¢ao

Ambiental nos cursos [...]

Transversalidade essa que é referenciada pelas entrevistas, ndo somente por ser
uma concepcdo sobre a Educacdo Ambiental constituida individualmente na praxis
docente, mas por ser uma indicagédo efetiva nos documentos legais, como nas DCNEA.
Isso evidencia que as DCNEA, assim como as legislacBes concernentes a Educacéo
Ambiental — como exemplo a PNEA, citada também pelas entrevistadas — sao
consideradas, nos momentos de organizacdo curricular dos cursos de formacdo de
professores no geral, bem como no curso de Pedagogia.

Devido a considerarmos a realidade como uma totalidade histérica em que todos
os fendmenos estdo em constante movimento dialético, dinamicamente interagindo e
interferindo entre si, compreendemos de extrema coeréncia o trabalho com a Educacéo
Ambiental a partir da perspectiva de transversalidade curricular, ja que, compreendemos
a transversalidade como uma integracdo global entre os conhecimentos, 0s quais
provém dos diferentes campos do saber e, perpassam as fronteiras das disciplinas
especificas, permitindo o desenvolvimento de conhecimentos desfragmentados sobre a
realidade (VIANNA, 2004).

Dessa maneira, enaltecemos a concepcao de trabalho transversal com a Educacao
Ambiental no cerne da formacdo de professores, haja vista a necessidade de constituir
na formacdo docente uma compreensédo sobre a totalidade material, isto &, propiciar aos
licenciandos as condigdes necessarias para que seja possivel uma leitura de mundo que,
possibilite compreender a realidade em suas ligagbes mais profundas, suas
interdependéncias, as quais exigem conhecimentos provenientes das multiplas areas do
saber.

Nesse mesmo contexto, as entrevistadas observavam a necessidade do trabalho

com a Educagdo Ambiental, enquanto concepcao que perpassa as disciplinas, devido as
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indicacdes postas na legislacdo educacional, de modo que todas elas mencionam, no
momento da entrevista, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Ambiental,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior e para a
formacéo continuada, e as orientacdes por essas legislacdes postas.
Ambos o0s documentos afirmam a necessidade do trabalho com Educacéo
Ambiental na formacao de professores, da seguinte forma:
Art. 16. A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo
Ambiental nos curriculos da Educacao Bésica e da Educacdo Superior
pode ocorrer:
I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade s6cio-ambiental;
Il - como contetdo dos componentes ja constantes do curriculo;

Il - pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares (BRASIL, 2012).

Art. 12. Os cursos de formacgdo inicial, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes, constituir-se-ao
dos seguintes nlcleos:

I — nacleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e as diversas realidades educacionais, articulando:

i) pesquisa e estudo das relagGes entre educacdo e trabalho,
educacdo e diversidade, direitos humanos, cidadania, educacéo
ambiental, entre outras problematicas centrais da sociedade
contemporanea (BRASIL®, 2015).

Os direcionamentos instituidos por essas Diretrizes circundam a questdo do
trabalno com a Educacdo Ambiental, enquanto conhecimentos que devem ser
desenvolvidos pelas disciplinas de modo transversal ou interdisciplinar. Dessa forma,
ratificando a compreensdo dos sujeitos de pesquisa, sobre como a Educacdo Ambiental
necessariamente precisa ser inserida no Curso de Pedagogia.

J4, em outros momentos em que a Educacdo Ambiental é mencionada como
concepcao pelas entrevistadas, elas referem-se a concep¢éo que professores atuantes no
Curso de Pedagogia devem ter para abarcar, em sua agdo pedagodgica, a Educacao
Ambiental, ja que a FURG tem como compromisso a formacéo profissional e humana,
para o trabalho com as questfes da Educacdo Ambiental.

Como exemplo disso, podemos citar os seguintes fragmentos das entrevistas:

Parte 11 e 111, Entrevistada 2:
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Eu vejo, que o movimento geral passa mais pelos proprios professores ou por
disciplinas localizadas, do que especificamente pelo curriculo dos proprios cursos das
licenciaturas [...]

Parte 111, entrevistada 3:

[...] Sabemos de certo modo que aquelas pessoas que tem maior familiaridade com
aqueles temas € que vdo acabar trazendo o tema para dentro daquilo que

desenvolvem...]

Para tanto, os professores dessa Universidade, nesse momento, sdo colocados
como responsaveis por englobar, individualmente, em sua praxis cotidiana, as demandas
da Educacdo Ambiental. Destarte, atendem as necessidades locais da formacédo
profissional — constituindo futuros professores capazes de articular e dialogar com o
contexto socio-ambiental em que se inserem — e, as intencionalidades dispostas no PPI
(2011), dessa Instituicéo.

Elencamos, também, em nossas andlises, a compreensdo sobre Educagdo
Ambiental enquanto metodologia. O que € possivel observarmos na fala da nossa quarta
entrevistada: a Educacdo Ambiental ¢ "[...] o metodoldgico, porque basicamente a
Educacdo Ambiental é acdo, entdo é metodologia, é a diversidade metodoldgica, sdo
"N" projetos, "N" pensamentos [...]".

Consideramos tal compreensdo arraigada nas primeiras concepgdes que
emergem da dindmica de constituicdo da Educacdo Ambiental no Brasil. Concepcbes
essas que tém sua origem nos movimentos sociais ambientais brasileiros, entre as
décadas de 1970 e 1980 (LAYRARGUES, 1998). E compreensdes, configuradas no
tensionamento de propostas entre a sociedade civil e o Estado, frente a necessidade
urgente de acdes — estratégias, metodologias — que freassem as formas irresponsaveis de

producdo industrial, as quais ja atentavam contra a vida na Terra.

Desta maneira, retomando, a analise dos documentos que representam o Curso de
Pedagogia, observamos que ndo ha no PPP da Pedagogia (2011) a expressdo "Educacao
Ambiental”, bem como na Ementa das Disciplinas (2011) e, no QSL (2011), mas
existem indicativos da necessidade de trabalho com a mesma. Relembramos, ainda, que
0 PPP de 2011 foi o projeto que fez parte de nossas andlises, visto que ndo tivemos
acesso ao novo PPP da Pedagogia, condizente com a ultima reforma do Curso para o

primeiro semestre de 2015, pois 0 texto ndo estava em versao final.
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Dessa forma, o PPP da Pedagogia (2011) vigente, traz quatro justificativas, as
quais tencionam o trabalham com a Educacdo Ambiental. S&o elas:

1) [...] formacdo de profissionais [...] para atuar positivamente
nas questbes proprias do ser humano e do meio ambiente
(FURG?, 2011).

2) [...] compreensdo das inter-relagbes entre 0s organismos,
incluindo-se ai o ser humano e o meio ambiente (FURG?,
2011).

3) [...] promover a acdo harmonica entre 0 ser humano e 0 meio
ambiente (FURGS, 2011).

4) [...] cabe a Universidade dar direcdo ao processo formativo,
levando em consideracao os principios étnicos e politicos para

0 exercicio da cidadania, da democracia e da responsabilidade
para com o meio ambiente. (FURGS, 2011).

Consideramos que essas justificativas constituidas no PPP da Pedagogia, vdo ao
encontro das questdes relativas ao trabalho com a Educagdo Ambiental. Por
conseguinte, ao analisarmos o Formulario para Alteracdo Curricular de Cursos de
Graduacgdo da Pedagogia (2015)?’, a Ementa das disciplinas (2015) e o QSL (2015)fica
ainda mais evidente para nds a presenca da Educacdo Ambiental, tanto em justificativas,

quanto no conteudo de uma disciplina curricular obrigatoria.

Consequentemente, compreendemos que 0 movimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental no Curso de Pedagogia foi efetivo, no que tange
a ineréncia da Educacdo Ambiental no conteudo dos documentos que representam a
Pedagogia, a partir do ano de 2015, os quais refletem o trabalho articulado entre as
instancias administrativas e coordenadoras. Igualmente, salientamos, que a articulacéo
entre as instancias administrativas e coordenadoras da organizagdo curricular da
Pedagogia — PROGRAD/DIADG, IE, Coordenacdo da Pedagogia — se fizeram

articuladas, quanto a efetivacdo das DCNEA.

Contudo, ndo podemos deixar de anunciar que 0S sujeitos dessa pesquisa,
representantes das instancias administrativas e coordenadoras, ocasionalmente, séo ou ja
foram coordenadores da Pedagogia, 0 que compreendemos ser um facilitador da
articulacdo entre as instancias. Logo, os resultados aqui atingidos sé&o o reflexo da

conjuntura historica de determinado fenémeno concreto social.

270 Formulario para Alteracdo Curricular de Cursos de Graduacdo da Pedagogia, é um
documento organizado em versdo preliminar para aprovacao da reforma do Curso de Pedagogia,
para o ano de 2015.
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No geral, o Corpus de Analise desse estudo traz compreensdes sobre a Educacao
que se aproximam da concepcao de Educagdo Ambiental que trazemos desde o inicio
dessa dissertagdo: Educacdo Ambiental, como forma de compreensdo da totalidade
social, "pois é somente nessa relagcdo que se revela a consciéncia que os homens tém da
sua existéncia, em todas as suas determinacdes (LUKACS, 2003, pg. 140)", assim
possibilitando a mulheres e homens a superacdo do atual modo de producdo social e a
transformacéo da sociabilidade humana.

6. O PROCESSO DE OBJETIVACAO DAS DCNEA NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA FURG

Na continuidade da discussdo sobre nossos resultados de pesquisa, trabalhamos,
aqui, com a segunda categoria que encontramos por meio da andlise dos textos
transcritos das entrevistas e dos documentos que representam o Curso de Pedagogia da
FURG. Esta categoria foi trabalhada em segundo momento por questdo de organizacao
didatica do texto ndo por nivel de relevancia, sendo ela: o processo de objetivacdo das
DCNEA no Curso de Pedagogia.

Tivemos como objetivo dessa pesquisa compreender que contradicdes existem no
movimento de objetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao
Ambiental na formacdo de pedagogos da FURG. Para tanto, almejamos compreender
quais tencionamentos propiciam o movimento constante do fenbmeno de pesquisa para
resultar em um ou em outro fato, o qual foi se constituindo através das relagdes travadas
entre os sujeitos das diferentes instancias, envolvidos no processo de reorganizacdo da
Pedagogia, para que o trabalho com a Educacdo Ambiental fosse garantia do curriculo

do curso.

Para tanto, se fez necessario compreendermos o processo pelo qual o fenbmeno se
desenvolveu, perpassando pela prévia ideacdo dos sujeitos envolvidos — a capacidade
humana de projetar, planejar, idealizar como algo sera construido — até chegar a
objetivacdo, ou seja, o resultado objetivo, material concreto daquilo que anteriormente

foi idealizado pelos individuos. Logo, estamos concebendo a prévia ideacdo e a
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objetivacdo a partir do que nos coloca Sergio Lessa e Ivo Tonet (2011) sobre o
pensamento de Marx:
[...] o individuo projeta, em sua consciéncia, o resultado de cada uma
das alternativas, faz uma avaliacdo delas e escolhe aquela que julga
mais conveniente para atender a necessidade; uma vez projetado na
consciéncia, ou seja, uma vez previamente ideado o resultado
almejado, o individuo age objetivamente, transforma a natureza e
constroi algo novo. Esse movimento de converter em objeto uma
prévia-ideacdo é denominado por Marx de objetivacdo (LESSA e
TONET, 2011, p. 19).
Na guisa do que nos postulam os autores, podemos afirmar a prévia ideacéo,

como a idealizacdo de um projeto na consciéncia, que ao ser executado praticamente se
concretiza na objetividade do mundo. A objetivacdo pode ser compreendida como um
processo — da passagem do ideal para o concreto, por meio do trabalho — que se torna
resultado na materialidade, ou seja, o processo pelo qual os sujeitos representantes das
instancias administrativas e coordenadoras do Curso de Pedagogia, a partir dos
direcionamentos das DCNEA sobre a Educacdo Ambiental para a formacdo de
professores, constituiram a organizacdo do curso para que se efetivasse a Educacgdo
Ambiental.

Tal passagem do ideal para o concreto, se efetiva enquanto trabalho, porque o
trabalho é o processo que produz a base material social, de forma que todo labor produz
uma nova organizacdo social, a partir da qual surgem novas necessidades e novas
possibilidades, assim propiciando um novo movimento de prévia ideacdo e objetivacao
(LESSA e TONET, 2011).

Dessa forma, almejamos discutir sobre o processo de efetivacdo das DCNEA
para formacéo de professores no Curso de Pedagogia da FURG que propiciou a garantia
da Educacdo Ambiental no curso. Gostariamos de relembrar que nosso estudo tem como
delimitacdo temporal a promulgacdo das DCNEA, no ano de 2012, até os dias atuais.
No entanto, ndo negamos o fato de que anterior ao periodo de 2012, possa ter havido
acOes pontuais de trabalho com Educacdo Ambiental no curriculo do Curso.

Conforme podemos evidenciar, a partir de um dos sujeitos dessa pesquisa, as
questBes concernentes a Educacdo Ambiental foram trabalhadas no ano de 2010, dentro
de uma disciplina optativa do curriculo da Pedagogia, a qual foi ofertada em momento

unico. Segundo nos traz a entrevistada 3:

PARTE Ill, entrevistada 3
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[...] Foi uma criacd@o por conta das nossas necessidades. [...] Eu lembro que em 2010
tivemos uma disciplina, Questdes Atuais de Historia da Educagdo. Na ocasido, a Profa.
(...) que trabalha com a Geografia, pegou essa disciplina na noite e eu peguei pela
manhd. Quando fomos ler o programa, vimos que ndo tinha nada a ver trabalhar
aquilo com os alunos, porque ja havia a disciplina de Historia da Educacéo, entao
resolvemos inverter tudo. Esquecemos aquela ementa e montamos outro programa. [...]
E nds pensamos que naquele momento que o curso ndo tinha uma disciplina que
tratasse de outras questdes, como género e sexualidade na escola, educacdo ambiental,
drogas, entdo fizemos um programa onde cada unidade trataria sobre uma dessas
tematicas. [...] Na disciplina teve uma parte que nds trabalhamos e outra parte que
chamamos pessoas para vir falar. Foi muito bom! [...] E a Profa. (...), como era do
PPGEA, falou sobre Educacdo Ambiental — trabalhamos basicamente com o livro do
Marcos Reigota: O que é educacdo ambiental. Nao havia tempo na disciplina de
aprofundar isso tudo. Mas, foi a Unica vez no curriculo antigo que os alunos tiveram
contato com essa tematica. Lembro que na ocasido tinhamos alunos ja se formando e
eles comentavam que foi 6timo pelo menos sair com uma nogdo dessas questdes, até
porque tinham alguns que estavam pensando em tentar selecdo para o mestrado no
PPGEA. E naquele momento descontruiram a ideia de que Educacdo Ambiental trata
sO de lixo, de desmatamento, pois é essa a ideia que grande parte das pessoas tem
sobre Educacdo Ambiental. Essa ideia é também forte nas escolas [...] € preciso buscar

a Educacdo Ambiental na relagdo com as pessoas.

Entretanto, essa iniciativa de trabalho com a Educacdo Ambiental ndo partiu de
uma organizacdo formal da Pedagogia, mas de uma acdo de duas professoras do curso.
Supomos que o fato de uma delas ser egressa da PoOs-graduacdo em Educacdo
Ambiental foi o que motivou o trabalho com as questdes concernentes a tematica.
Contudo, é possivel observarmos, a partir da fala da entrevistada 3, que mesmo o curto
periodo de discussdo sobre a tematica propiciou resultados positivos, e essenciais na

formacéo desses pedagogos.

Para tanto, consideramos que diretrizes nitidas sobre como e a partir de que
perspectiva o trabalho com a Educacdo Ambiental deve ser realizado no cerne da
formacéo de professores, somente sdo instituidas com a promulgacdo das DCNEA, em

2012, conforme ja discutimos em texto anterior. Indubitavelmente, o processo que
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intenta objetivar as DCNEA no curriculo da Pedagogia tem inicio com o conhecimento
desse documento e, evidentemente, com a compreensdo de seu significado para a

formagé&o docente.

Questdo que podemos observar por meio da fala dos sujeitos de pesquisa ao serem
questionados sobre quando tomam ciéncia das DCNEA:

PARTE I e Il, entrevistada 1:

No ano de 2012, apds a promulgacdo das DCNEA, ndo houve articulacdo da
PROGRAD com o IE para tratar sobre a questdo. Assim, ndo houve um momento de
articulacdo do IE com a Coordenacdo da Pedagogia para pensar as novas diretrizes

para Educacdo Ambiental.
Parte | e |1, entrevistada 1:

A primeira informacdo que tivemos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental foi em uma reunido de colegiado do IE, no ano de 2012, onde
professores e representantes do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental

(PPGEA) anunciaram e comemoraram a promulgacao dessa politica.
PARTE Il E lll, ENTREVISTADA 2:

Naquele momento, eu era Coordenara do Curso de Pedagogia (2012), e ja estdvamos
sabendo de toda essa movimentacao, e estadvamos em processo de alteracdo curricular;
estavamos comecando a alteracdo curricular do Curso que entrou em vigor agora (1°
semestre de 2015).

Parte 11, entrevistada 3

Na verdade ndo, porgque como sabes, aqui nds somos de certa forma atropelados pelas

coisas, sao "N" coisas".

O conhecimento, sobre as DCNEA, tanto dos professores da Pedagogia,
vinculados ao Instituto de Educacédo, quanto dos sujeitos que representam as instancias
administrativas e coordenadoras do Curso, se deu de maneira desarticulada. Assim,
sendo, ndo houve um momento de integracdo entre as instancias e os professores para

discussdo e reflexdo sobre os direcionamentos contidos no documento, perante uma
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conjectura universitaria comprometida com uma formacdo que prima por relacdes
coerentes entre seres humanos e natureza, bem como tem vinculado ao IE um curso de
Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental formador de mestres — hd 21 anos — e de

doutores.

Consideramos que uma das possibilidades da Educacdo Ambiental ser
implementada na formacao de professores, tendo como diretriz as DCNEA, de 2012,
ocorreu pelo tensionamento dos setores avaliativos do governo federal cobrarem a
efetivacdo das politicas publicas educacionais no curriculo dos cursos de graduagao.
Porquanto, cumprir o que prevé a legislacdo educacional é uma forma de qualificar o
curso frente as avaliacbes do MEC, tornando-o referenciado pelo sistema de
financiamento do ensino superior, como CAPES e CNPq, e, com isso, garantir mais
recursos financeiros para 0s cursos e progressiva qualificacdo do ensino, da pesquisa e

da extensao.

Nesse sentido, aclarada a necessidade de trabalho com a Educagdo Ambiental, a
partir das Diretrizes Nacionais para Educacdo Ambiental, que demandam, também,
sobre a formacdo de professores em nivel de graduacdo, a Coordenacdo da Pedagogia
comecgou a trabalhar em prol da efetivacdo dessa tematica no curso. Questdo que
observamos, a partir de nossa terceira etapa de investigagdo — entrevista com a

Coordenadora da Pedagogia — onde fizemos uma retomada do contexto investigativo.

Assim, compreendemos que a articulacdo entre as instancias administrativas e
coordenadoras ocorreu para subsidiar a Coordenacdo da Pedagogia a concretizar tanto a
Educacdo Ambiental, quanto outras tematicas, no curriculo do Curso. Tal reorganizacao
curricular, em prol das demandas atuais, culminou na Gltima reforma da Pedagogia,

implementada no primeiro semestre de 2015.

A nova reforma do Curso foi, também, subsidiada por alguns estudos
desenvolvidos desde o ano de 2010, dos quais citamos a pesquisa que aponta sobre o
perfil dos alunos da Pedagogia (GUTIERRES, et al., 2012) e a tese de doutorado a qual
trata sobre o contexto do Curso de Pedagogia da FURG (VIEIRA, 2012). Ja entre 0s
anos de 2012 e 2014, a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, juntamente com o NDE

(Nucleo Docente Estruturante) e, em algumas reunides, com os professores que se
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dispuseram a participar, intensifica suas acOes tendo como foco a necessaria

reorganizacdo do Curso.

Nesse momento de estudo e reflexdo sobre o Curso de Pedagogia, séo analisados e
discutidos diferentes documentos, como: o curriculo de cursos de Pedagogia do Brasil,
com o objetivo de compreender o que estava sendo priorizado; producdes da ANFOPE
(Associacdo Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacao) sobre a formacao de
professores nos pais; e, as politicas publicas educacionais que devem estar contidas na
formacdo de professores. E nessa conjectura de reformulagdo do Curso que a
Coordenacdo da Pedagogia busca apoio e auxilio técnico na figura do IE e na Diretora
de Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduacdo — DIADG, momento que
compreendemos de articulacdo e comprometimento das instancias com o processo de

reorganizacéo curricular do Curso, o qual parte da Coordenacéo da Pedagogia.

Em consequéncia desses estudos, as questdes que tiveram maior centralidade na
reformulacdo da Pedagogia, ou seja, questdes que ndo estavam contempladas no Curso
— apareciam como cerne do levantamento feito — e necessitavam de maior esfor¢co para
serem concretizadas no curriculo, foram pautas que concernem: a formacao préatica dos
alunos com sua insercdao no campo de trabalho desde o primeiro ano do Curso; a
insercdo da teméatica Educacdo Ambiental; e, a insercdo da tematica diferencas étnico-

culturais e da tematica da incluséo.

Logo, discussdes sobre "Como" efetivar, no curriculo do Curso, cada uma dessas
questdes, foi pauta de inUmeras discussdes entre 0s representantes das instancias
administrativas, coordenadoras e dos professores. No que se refere a tematica da
Educacdo Ambiental, a Coordenacdo do Curso alega ter sido bem assessorada, pois,
vinculados ao IE e diretamente a Pedagogia, existem alguns professores egressos do
Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental, os quais deram 0 suporte necessario até o

momento de decisdo final — a objetivacdo da Educacdo Ambiental na Pedagogia.

Segundo a entrevistada trés, o caminho inicial, tomado para discutir a forma como
a Educacdo Ambiental seria colocada no curriculo da Pedagogia foi direcionado pelas
orientacOes contidas nos documentos da PNEA (1999) e das DCNEA (2012), as quais
estdo em consonancia com o que vem a postular as DCN para formagéo de professores

(2015), bem como pelo que foi indicado pelas orientagdes da DIADG e do IE. Todas



113

essas orientagcdes reportaram-se ao trabalho com uma Educacdo Ambiental enquanto
concepcdo, perpassando a préxis de todos os professores no cerne das diferentes

disciplinas do curriculo, questdo que estamos compreendendo como transversalidade.

Tendo em vista as orientagdes das politicas educacionais do IE e da DIADG, a
Coordenacdo da Pedagogia e o grupo de professores comprometidos com a
reformulacdo do Curso para 2015, consideraram, inicialmente, o trabalho com a
Educacdo Ambiental enquanto concepc¢do. Desse modo compreendiam que a Unica
garantia de efetivacdo dessa perspectiva de trabalho com a Educagcdo Ambiental seria a
postura de cada professor no momento de sua pratica docente.

Entretanto, ao aprofundar as discussdes sobre o lugar de garantia da Educacéo
Ambiental na Pedagogia, muitas foram as ddvidas. Conforme colocam as entrevistadas
dois e trés, que o lugar dos temas que perpassam as disciplinas no curriculo ainda €
lugar de ddvida, devido a formacdo dos professores que trabalham nos cursos de
formagdo docente ter sido moldada disciplinarmente, gerando profissionais que
enfrentam as amarras do conhecimento fragmentado e a dificuldade de efetivacdo de
praticas que imbricam conhecimentos de determinada disciplina com o0s temas
transversais (PARTE 1 e Il, entrevistada 2 e PARTE Il1, entrevistada 3).

Desse modo, compreendemos que ha o reconhecimento da necessidade do
trabalho com a Educacdo Ambiental, enquanto transversalidade no curriculo, por parte
das instancias administrativas e coordenadoras do curso. No entanto, conforme nos
coloca a entrevistada 3"[...] para evitar a questdo todos trabalham e depois ninguém
trabalha, optamos por dar um espaco no curriculo para que a questdo ambiental fosse

mais especificamente trabalhada dentro de uma disciplina [...]".

Logo, podemos evidenciar, no que tange a colocacdo do terceiro sujeito de
pesquisa, que para evitar a ndo efetivacdo da Educacdo Ambiental no Curso de
Pedagogia — tendo em vista o contexto local em que ele se encontra e a necessidade de
trabalho com tematica — a Coordenacdo da Pedagogia e o grupo de professores, que se
envolveu na reformulacdo para 2015, optou por objetivar a Educacdo Ambiental

enquanto contetdo de uma disciplina.
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Ainda é evidenciado pela Coordenacdo da Pedagogia, conforme entrevistada 3
que "Existe uma disciplina que busca pontuar acerca desses temas, mas de qualquer
forma ha outras disciplinas que ao longo do Curso vao incluir, dependendo de suas
relacdes com a temaética [...]". Isto é, foi acordado entre Coordenacédo e professores da
Pedagogia — como podemos compreender através das entrevistadas dois e trés — que o
trabalho com a Educagdo Ambiental, ndo ficara restrito ao contetido de uma disciplina,
mas também sera abordado enquanto transversalidade, nas demais disciplinas, a medida

que o professor entender a relacdo dessa tematica com o conteudo a ser desenvolvido.

Dentre as questdes trazidas pelas entrevistadas dois e trés, também observamos a
nitida preocupacdo com o fato de delimitar, como contetdo de uma disciplina, a
abrangéncia que é o trabalho com a Educacdo Ambiental, de forma que elas expdem o
desafio que tinham em maos naquele momento de decisdo — optar pelo trabalho ideal e
indicado nas DCNEA, e abordar a temética enquanto transversalidade? Ou demarcar em
uma disciplina a responsabilidade de desenvolver conteudos concernentes a Educacgéo

Ambiental?

As mesmas, igualmente, destacam que mesmo no momento das discussdes, 0O
grupo de trabalho tenha se colocado sob o compromisso de desenvolver as questfes da
Educacdo Ambiental sempre que possivel. A Gnica garantia existente sobre a efetivacdo
do trabalho era assegurar nos documentos do Curso a ementa que legaliza a disciplina.
Logo, a opcdo do grupo — em momento — foi organizar a disciplina a qual tem como

uma dos seus contedos a Educacdo Ambiental.
Questdo que podemos evidenciar a partir desses excertos das entrevistas:
PARTE Ill, entrevistada 3:

[...] Eu vejo que o fato de a gente ter hoje uma disciplina — essa foi uma escolha feita
pelo grupo — com todas as perdas e ganhos — mesmo ainda sendo uma escolha inicial e
sabendo que temos muito para avancar — é uma forma de mostrar que o tema é
importante, que ele precisa ser tratado e de garantir que ele vai ser tratado. E uma
forma de garantir, minimamente que o tema (Educacdo Ambiental) vai ser tratado,
assim como séo garantidos tantos outros temas em disciplinas. Nao é o proposto, isso a

gente sabe, o ideal e que nos tivéssemos esse movimento geral da Educacdo Ambiental
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no curso todo, mas ndo temos essa garantia. O que vai garantir isso € a postura de

cada professor frente a esses temas [...]
PARTE I e I, entrevistada 2

[...] N6s sabemos que essa € uma iniciativa bastante inicial, em uma caminhada lenta,
mas ndo uma caminhada de ndo dar importancia. Até porque temos aqui um grande
namero de professores envolvidos com a questdo ambiental. Sabemos que quando
colocamos uma disciplina temos um limite. Até pouco tempo quando eu pensava sobre
a disciplina ficava meio preocupada, mas acho que hoje eu penso um pouco diferente
em relacdo a isso. Num primeiro momento pelo menos é uma garantia, garante que a

discusséo seja feita [...]

Diante do exposto, e das analises do material de entrevista pudemos compreender
que a opcdo pedagdgica por desenvolver as questBes concernentes a Educacdo
Ambiental, no cerne de uma disciplina no curriculo do Curso de Pedagogia, é parte de
um processo de reflexdo e de tomada de decisbes em dada conjuntura historica e
cultural desse curso. Curso esse que até entdo ndo havia efetivado a Educacdo
Ambiental de maneira tdo clara — e, por considera-la como centralidade na formacéo de
professores da FURG — hoje, garante a tematica em sua organizacdo curricular nos

entremeados de uma disciplina.

Consideramos, simultaneamente, que uma das questfes mais expressivas que
cooptamos através da analise das entrevistas, € que a op¢do pelo trabalho com a
Educacdo Ambiental, como contetdo de uma disciplina, ndo foi considerada pelos
sujeitos de pesquisa como a melhor, ou a forma mais adequada. Mas, essa opcao,
concretizada na Pedagogia foi considerada a maneira possivel, hoje, de garantir o

trabalho com a Educagdo Ambiental.

Dessa forma, evidencia-se que o Curso de Pedagogia estd vivenciando um
momento de descoberta e engajamento com o trabalho com a Educacdo Ambiental, haja
vista que também é considerado, pelos sujeitos do Curso de Pedagogia, como parte de
um processo a Educacdo Ambiental como conteido de uma disciplina, a qual tem como
vir a ser sua organizacdo efetiva enquanto uma tematica trabalhada sob a perspectiva da

transversalidade.
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Para tanto, consideramos essa relacdo, como a contradicdo, que da movimento ao
processo de efetivacdo das DCNEA e, a partir de seus direcionamentos, a objetivacéo da
Educagdo Ambiental, mesmo porque ha uma unanimidade entre 0s sujeitos de pesquisa
no que concerne o trabalho com a Educacdo Ambiental como transversalidade. No
entanto, dado os condicionamentos historicos do Curso, a opcao foi trabalhar com a

Educacdo Ambiental como conteldo de uma disciplina.

Para Marx, a contradicdo se faz pelo antagonismo decorrente de situacdes
inerentes a sociedade de classes, as quais se constituem no enfrentamento politico entre
a explicitagdo dos conflitos estruturais para eliminacdo de determinada situacdo e o
surgimento de uma nova condicdo (MARX, 2010). De mesmo modo que encontramos
nas determinacdes que configuram o Curso de Pedagogia, de um lado esta a
compreensdo da necessidade de um trabalho transversal com a Educagdo Ambiental,
para a superagdo da compressdo fragmentada de mundo, e na objetividade concreta o

possivel foi o trabalho com Educacdo Ambiental enquanto contetdo de uma disciplina.

N&o obstante, tal antagonismo ai definido, s6 desaparecera, mediante a superacao
da sociedade capitalista, mas a contradicdo permanecera, uma vez que ela € inerente ao

movimento que constitui a historia.

7. EDUCA(;AO AMBIENTAL COMO CONTEUDO DE UMA DISCIPLINA

O esforgo coletivo e articulado pelas instancias administrativas e coordenadoras
da Pedagogia, atrelado ao grupo de professores que se comprometeu com a
reformulacdo do Curso para 2015, teve como um dos objetivos materializar na
objetividade concreta os direcionamentos instituidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental, enquanto legislacdo que prima pela efetividade do
trabalho com uma Educacdo Ambiental, que resultou na objetivacdo da disciplina

Educacédo, ambiente, culturas e diferengas.

Tal disciplina trata, ndo s6 das questdes concernentes a Educacdo Ambiental,

como também traz no seu cerne as discussdes relativas a dimensdo cultural, as relacdes
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étnico-raciais e de inclusdo. As DCNEA, de 2012, alcancam uma dimensdo de
Educacdo Ambiental, enquanto educacgdo, que ¢ atividade pratica social, a qual concebe
0 desenvolvimento humano em suas intrinsecas relagdes com a natureza e com 0S
demais seres humanos; visam a propiciar as relacdes e préaticas sociais plenas de ética
ambiental (BRASIL, 2012); e motivam o0s sujeitos que organizaram a reforma da
Pedagogia para 2015 a conceberem o trabalho com a Educacdo Ambiental como uma

das questbes que merecem lugar garantido no curriculo do Curso.

Indubitavelmente, essa questdo que, igualmente, motivou a Pedagogia a
assegurar em sua nova configuragdo um espago para o trabalho com a Educacgdo
Ambiental, diz respeito ao contexto universitario em que se insere esse Curso, ou seja,
uma conjectura universitaria voltada as questdes que envolvem a preocupacdo com as
inter-relagdes entre natureza e seres humanos, comprometida com a formacdo de
profissionais competentes a desenvolver estratégias e tecnologias que vao ao encontro

de préticas sustentaveis a vida em todas as suas especificidades.

Imersos nessa totalidade universitaria, os sujeitos que constituem as instancias
administrativas e coordenadoras da Pedagogia da FURG, consideram como um dos
pontos positivos e, como um dos facilitadores para o desenvolvimento do trabalho com
a Educacdo Ambiental, a receptividade por parte da comunidade académica no geral
para com a tematica. Questdo que atribuem ao fato da Universidade ter como filosofia e
compromisso, desde sua constituicdo, o desenvolvimento de condi¢bes propicias as

pautas concernentes a Educacdo Ambiental.

Outro ponto positivo e facilitador do desenvolvimento da Educacdo Ambiental na
formacgédo de professores na FURG, elencado por todos os sujeitos de pesquisa, diz
respeito ao numero alto de professores vinculados de alguma forma ao Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental, seja como discente, egresso ou docente. O que
podemos exemplificar através do quarto sujeito dessa pesquisa o0 qual, nesse momento,
relatava sobre os achados de seu processo de pos-doutoramento, no que tange ao perfil
dos professores que trabalham nos Cursos de formacdo docente com as questdes da
Educacdo Ambiental na FURG.

PARTE IV, entrevistada 4:
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[...] Desses 79 profissionais, 32 ou 36 estavam vinculados aos Programas de pos-
graduacdo em Educacdo Ambiental e Educacdo em Ciéncias, como professores,

mestres ou doutores. Esse € um ndmero altissimo! [...]

Para tanto, a partir da afirmativa da quarta entrevistada, podemos considerar que
0 desconhecimento ou o despreparo — sobre as pautas que regem o trabalho com a
Educacdo Ambiental — dos professores dos cursos que formam docéncia, ndo € um
desafio a ser superado na FURG, visto que o PPGEA, ha 21 anos, forma mestres e a
pouco mais de 10 anos doutores competentes ao trabalho com a Educacdo Ambiental,
dos quais parte significativa trabalha em diferentes setores dessa universidade. Nesse
viés, o trabalho de discusséo e posicionamento propiciado pela necessidade de aderir a
algumas pautas, dentre elas, a da dimensdo da Educacdo Ambiental — o0 que gerou a
nova configuracdo da Pedagogia — foi considerado pelos sujeitos de pesquisa, no geral,
como um momento bastante produtivo no que se refere a reflexao sobre o Curso e o que
nele esta sendo priorizado, conforme elencamos de uma das nossas entrevistas:
PARTE Ill, entrevistada 3:
[...]Eu s6 vejo questbes positivas, porque foi um momento que nos fez parar e refletir
sobre o Curso. Devido as nossas atividades, ndo ha muito tempo para isso, entdo
guando nos encontramos em um cafezinho, no meio da tarde ou ao final de uma
reunido nds fazemos uma catarse das nossas necessidades, ansiedades, nossos
problemas, pois quase n&o se tem tempo para sentar e discutir sobre essas questdes. E
claro, que ndo conseguimos fazer isso com todo mundo, mas usamos de todas as nossas
conversas de corredores para trazer elementos para as nossas discussdes. 1SS0 nos
ajuda (o tempo de repensar 0 curso) e é muito importante, porque nos retroalimenta
[...]

Compreendemos, entdo, que esse momento de reflexdo sobre as préaticas e os
objetivos da Pedagogia, propiciado pelo contexto de reorganizacdo curricular, foi
também potencializado pelo desafio de abrir um espa¢o no Curso que garantisse 0
trabalho com a Educacdo Ambiental. Momento de reflexdo, esse, que consideramos de
suma importancia para o desenvolvimento e qualificagdo da préaxis docente.

Ja no tocante as resisténcias encontradas pelos sujeitos dessa pesquisa no processo
de desenvolvimento de estratégias para que fosse efetivada a Educacdo Ambiental na

Pedagogia, a indisponibilidade dos professores do Curso para a participagdo nos
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encontros e discussdes sobre a questdo foi levantada em nossas entrevistas. Assim, as
discussbes sobre "Como™ desenvolver na Pedagogia a Educacdo Ambiental centrou-se
na perspectiva de poucos professores do curso, ficando delimitada por um nucleo de
numero bastante reduzido de docentes, segundo nos evidencia a Coordenadora do Curso
de Pedagogia (PARTE IlI, entrevistada 3).

De tal modo, como forma de superar essa resisténcia de aderéncia dos professores
do Curso aos momentos de discussdo sobre a reformulacdo para 2015, a Coordenagéo
da Pedagogia encontrou como alternativas: solicitar posicionamento dos professores via
e-mail, os quais eram todos levados para reunides gerais e integravam a pauta do dia; e,
horérios alternativos dos encontros com o objetivo de beneficiar todos os docentes,
tendo em vista a carga-horéria de aulas ministradas e os mais diversificados horarios na
grade curricular. Porém, a passividade continuou a mesma e as posi¢des que garantiam
o desenvolvimento do processo de reorganizacdo da Pedagogia continuou partindo dos
mesmos sujeitos, os quais desde o inicio ja se faziam disponiveis.

Compreendemos que tal questdo de resisténcia encontrada pelos sujeitos de
pesquisa, em momento de reorganizacdo da Pedagogia, é fundamental para que esse
pequeno grupo de professores tenha tomado a decisdo de abrigar a Educacdo Ambiental
no curriculo dentro de uma disciplina. A importancia disso é que um dos pontos
almejados dessa reforma € a garantia da Educacdo Ambiental no curriculo, no entanto se
0s professores sdo resistentes a participar dos momentos de discussdo sobre a
reorganizacdo curricular — os quais sdo momentos formativos e que direcionam 0s
acordos feitos pelo grupo de professores que trabalha com a formacdo dos futuros
pedagogos — como é possivel viabilizar a Educacdo Ambiental na sua forma ideal,
trazida pelas politicas publicas educacionais, a forma transversal? Sem que haja
momentos formativos de integracdo e debate efetivo entre os professores nao
consideramos possivel a proposta de um trabalho transversal.

Outro impasse elencado pelos sujeitos de pesquisa, para que fosse efetivado o
trabalho com a Educagdo Ambiental, € concernente ao momento posterior a
organizacdo da disciplina, perante o qual houve certa dificuldade em encontrar o
professor que pudesse ministra-la. De modo que, os professores efetivos do IE, que
trabalnam na Pedagogia e que, de alguma forma, detinham conhecimentos mais
aprofundados sobre as questdes que a disciplina aborda, ndo tinham disponibilidade
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para ministra-la, devido aos compromissos ja assumidos dentre as suas fungdes como
docentes da FURG.

Inicialmente, a professora efetiva do Instituto de Educacdo que trabalha com
didatica na Pedagogia e, atualmente, é vice coordenadora do Curso, se responsabilizou
pela disciplina e por organizar sua ementa e bibliografia. No entanto, quem assumiu
essa cadeira — Educagdo, ambiente, culturas e diferencas — inédita na pedagogia no
primeiro semestre de 2015, foi uma professora que estd em processo de poés-
doutoramento pelo Instituto de Educacdo e trabalha com a questdo da Educacgdo
Ambiental na formacao de professores e também fez parte dos sujeitos elencados para
nosso processo de pesquisa. Desse modo, pudemos compreender, por meio da entrevista
realizada com ela, como se deu 0 movimento de organizagéo e efetivagdo da disciplina
inédita no curriculo da Pedagogia que trata da Educagdo Ambiental.

Logo, o movimento que direciona como se deu o desenvolvimento dessa
disciplina perpassa 0 momento em que uma professora, pés-doutoranda que trabalha em
sua pesquisa com Educacdo Ambiental na formacéo de professores, militante das causas
ambientais, com uma vasta experiéncia com a Educacdo Ambiental em espagos nédo
formais de ensino, se interessa e se dispde a trabalhar com a disciplina. Conforme,
podemos observar em momento de entrevista:

PARTE IV, entrevistada 4:
[...] descobri que teria uma disciplina de Educacdo Ambiental — Educacdo, ambiente,

culturas e diferencas, para atender tanto as politicas de Educacdo Ambiental, a PNEA
(Plano Nacional de Educagdo Ambiental) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental, as diretrizes sobre afro-descendéncia e de diversidade cultural
[...] Entdo, eu enviei um e-mail para (...) dizendo que fiquei super feliz com a iniciativa
da disciplina e que gostaria de contribuir com a minha experiéncia e tal. Ai, ela me
respondeu dizendo: [...] preciso falar contigo, porque ndo tenho condicdes de trabalhar
com a disciplina, tu queres assumir a disciplina? Eu fiquei ao mesmo tempo apavorada
e muito honrada! Porque temos ai mais de 30 mestres e doutores em Educacéo
Ambiental que comp8em o quadro da Universidade e ninguém se disponibilizou em dar

uma disciplina [...]

Dessa forma, ja podemos considerar que as questbes concernentes a Educacao
Ambiental serdo certamente garantidas nessa disciplina, que tem como obrigatoriedade

o0 trabalho também com os conhecimentos que transitam entre as questdes pertinentes a
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cultura, as relagdes ético-raciais e a inclusdo. Logo, sob o ponto de vista de garantir um
espaco as questdes da Educacdo Ambiental, no que tange ao contexto das inter-relacfes
entre natureza e seres humanos, o movimento inicial da disciplina toma um caminho
bastante propicio.

Destarte, a disciplina — Educacao, ambiente, culturas e diferencas — foi organizada
durante a ultima reforma do Curso de Pedagogia da FURG, a ser efetivada no primeiro
semestre do ano letivo de 2015. Tal disciplina € lotada no Instituto de Educacdo, sob o
codigo 09853, de carater obrigatdrio e duracdo semestral. Tem 4 horas-aula semanais e
carga-horaria total de 60 horas, configurando quatro créditos no Curso de Pedagogia, e
esta localizada no terceiro semestre do curso, o que refere-se ao primeiro semestre do
segundo ano de graduacdo. Além disso, ndo ha pré-requisitos para cursa-la (Formuléario
para Alteracdo Curricular de Cursos de Graduagédo da Pedagogia e Quadro de Sequéncia
Logica Licenciatura em Pedagogia, 2015)%8, assim possibilitando que alunos de

qualquer semestre da licenciatura possam se matricular.

Segundo nossos sujeitos de pesquisa, a disciplina foi organizada com o objetivo
de sanar trés eixos das necessidades que a realidade objetiva nos impde para formagéo
de professores na atualidade. S&o eles as questfes concernentes as relacbes étnico-
raciais e da cultura afro-brasileira e africana as quais sdo impugnadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo das relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, do ano de 2006; as relagdes de inclusédo no
geral — as quais estdo instituidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica: diversidade e inclusdo, de 2013, tratando da inclusdo de indigenas,
quilombolas, itinerantes, alunos com necessidades especiais, das escolas do campo,
jovens e adultos, jovens e adultos apenados; e, as relacGes referentes a Educacdo
Ambiental, de acordo com os direcionamentos das DCNEA, de 2012.

O proposito dessa disciplina, configurada em trés eixos, € a formacdo de
professores capazes de discutir e inserir em sua praxis docente, na Educacdo Bésica, 0s
principios desenvolvidos na disciplina no que diz respeito as questfes da Educacdo
Ambiental, da cultura e das diferencas. Portanto, foi organizada a partir da breve
ementa, contida nos documentos de reformulagcdo da Pedagogia, o qual consta nos

anexos dessa dissertacao:

28 Esses documentos constam nos Apéndices dessa dissertagao.



122

Relacdo entre educacdo e culturas. A incorporacdo da dimensdo
ambiental e cultural no curriculo escolar e em espacos ndo formais.
Problematizacdo das agdes a partir de estudos sobre meio ambiente,
género, relacbes étnico-raciais, direitos humanos, inclusdo e diferenca
(Formulario para Alteracdo Curricular de Cursos de Graduacdo da
Pedagogia, Ementa da disciplina, 2015).

Posto isso, consideramos a disciplina como uma configuracdo bastante
audaciosa, visto que compila conhecimentos de trés eixos tematicos densos de
conhecimentos e discussdes, as quais necessariamente deverédo ser desenvolvidas em um
semestre no total de 60 horas. Conquanto, ponderamos tal iniciativa da Pedagogia
admiravel, haja vista que garante, no curriculo, espaco a trés tematicas — de significado
pujante para o desenvolvimento da funcdo social do ser professor em seu locus de
trabalno — geralmente anunciadas como temas transversais, mas nem sempre
encontradas na realidade concreta.

De acordo com os estudos de Helena de Freitas sobre as reformas do ensino
superior no campo da formacdo dos profissionais da Educacdo Bésica, consideramos
que:

H& hoje uma consciéncia generalizada de que a formacdo de
professores é um desafio relacionado com o futuro da educagdo
béasica, esta por sua vez, intimamente vinculada com o futuro de nosso
povo e a formagdo de nossas criangas, jovens e adultos. No entanto, as
perspectiva de que a formagdo ocorra em bases teoricamente solidas e
fundada nos principios de uma formagdo de qualidade e relevancia

social sdo cada vez mais remotas, no quadro das politicas
educacionais implementadas (FREITAS, 1999, p.29).

No viées do que propde a autora, afirmamos que ha& hoje uma unanimidade sob a
perspectiva de que se faz necessario qualificar a formacdo de professores para que seja
referenciada a formacdo dos estudantes da Educacdo Basica. Entretanto, a qualificacao
do ensino superior que tem chegado via algumas das politicas publicas de educacgédo
devem necessariamente ser implementadas, solidificadas, na formacdo de professores
para que haja tal sucessivo salto de qualidade no contexto da educacdo do pais. Isso
seria a concretizacdo da legislacdo educacional que estamos observando no curriculo do
Curso de Pedagogia.

Consequentemente, analisamos a bibliografia basica e complementar da
disciplina (Formulario para Alteracdo Curricular de Cursos de Graduacgéo da Pedagogia,
Ementa da disciplina, 2015) e observamos uma concentracdo de literatura no que tange

a temética da Educacdo Ambiental, visto que, dos oito livros indicados, seis concernem
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a esse tema e os outros dois condizem a tematica das relagdes étnico-raciais. Dessa
forma, pudemos compreender um descompasso nas escolhas feitas para subsidiar o
desenvolvimento da disciplina, & medida que privilegia o eixo Educagdo Ambiental e
desfavorece os dois outros.

Ao nos voltarmos, portanto, ao momento em que foi desenvolvida a disciplina
pela primeira vez no Curso, no ano de 2015, compreendemos que 0 processo de
organizacdo da mesma nos documentos que representam a Pedagogia — Ementas da
disciplina e QSL, de 2015 — refletem a sua acdo pedagdgica, posto que houve a
priorizacdo, no desenvolvimento praxico da disciplina, das discussdes pertinentes a
Educacdo Ambiental. Com esse movimento foi observado a partir do seguinte excerto
da entrevista Parte IV, entrevistada 4:"N&o tinha nada, s6 havia uma ementa que eu dei
uma modificadinha, pois a (...)ja tinha feito, estava boa e era muito simples.Eu fiz um
plano de aulas no inicio e comecei me preocupando em mostrar para elas. E ai eu vi
gue era comigo!".

Nesse sentido, a disciplina, Educacdo, ambiente, culturas e diferencas, foi
desenvolvida através da metodologia, ja aplicada pela professora da disciplina no
NEMA (Nucleo de Educacdo e Monitoramento Ambiental), as cinco ondas, a qual é
organizada sob a perspectiva de desenvolver uma visdo sistémica da vida e do planeta,
considerando esta um processo histdrico ambiental, desfragmentado (PARTE 1V,
entrevistada 4). Tendo em vista a compreensao da professora de Educacdo Ambiental,
enguanto metodologia de acdo, as cinco ondas representam cinco unidades que
referenciam a acdo. Sao elas: eu, o lugar onde eu vivo, toda a diversidade, o planeta e 0s
projetos.

A primeira unidade trabalhada na disciplina foi organizada com discussdes que
propiciassem a compreender a inter-relacdo entre ser, natureza e sociedade, tendo como
objetivo a compreensdo do ser humano, enquanto integralidade pertencente a uma
evolugdo natural. Para isso, foi dividida em trés tOpicos, 0s quais orientaram as
discuss@es: conceito de meio-ambiente, cultura e diversidade; novos paradigmas e as
correntes da Educacdo Ambiental; e, educagdo no espago e no tempo. Como forma de
avaliacdo dessa primeira etapa, a proposta foi a organizagéo de um projeto de Educacgéo
Ambiental, contendo os passos iniciais de um projeto como, onde e por qué.

Consequentemente, na segunda unidade, a professora abordou discussdes sobre

0 pertencimento, propiciando debates sobre o lugar em que vivemos, como eu o
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reconheco, quais as potencialidades, os conflitos e como eu vou intervir. Assim,
distribuiu os debates em tdpicos, como: eu educador ambiental; do micro ao macro: a
escola, a universidade, a cidade, a regido e o sistema; formas de ver e olhar,
metodologias; as comunidades aprendentes, a interdisciplinaridade; e, politicas e
legislacéo.

Jé& na terceira unidade a pauta da diversidade e da cultura foi centralidade, sendo
colocada pela professora como a unidade de trabalho do Natural Cultural, a partir do
qual houve um aprofundamento nas discussdes sobre o0s ecossistemas e a
biodiversidade; a cultura e as culturas e a educacgdo e as relacBes étnico-raciais. Nesse
estagio de desenvolvimento da disciplina, a professora trouxe pessoas para falar sobre
0s estudos de caso que realizaram na Amazonia com quilombolas, indigenas. E como
continuidade do processo avaliativo, foi proposto aos alunos que organizassem a
segunda parte do projeto — o qual foi iniciado na primeira unidade — tendo como
perspectiva a questdo dos direitos humanos.

A quarta unidade, denominada sustentabilidade, visou a discutir sobre as
condigdes do Planeta na atualidade, propiciando momentos de reflexdo sobre a
Educacdo Ambiental como sustentabilidade para promocdo da vida na Terra. Ponto
constituido pelos seguintes topicos de discussdo: globalizacdo e sustentabilidade; o
espaco de atuacdo; o ser humano como agente de transformacao; mudancas climaticas,
o0 aquecimento global e a perda da biodiversidade e a Etica na modernidade.

Por fim, a quinta unidade de trabalho — denominada perspectivas de um cidadao
do Planeta — foi desenvolvida a fim de subsidiar o desenvolvimento do projeto final
constituido na disciplina, onde foram organizados os topicos: acdo e reflexdo; gestdo
ambiental e educacdo; projetos politicos pedagdgicos e a relagdo com o curriculo e
Educacdao Ambiental e diferencas. Enfim, o projeto é uma ferramenta para qualquer area
de atuacdo do educador ambiental, pois € a partir dele que haverd a possibilidade de
pensar metodologias de acdo para a pratica na atuacdo em instituicGes de ensino ou em
empresas.

Subvencionados pela andlise da entrevista do quarto sujeito dessa pesquisa, bem
como pelos documentos que representam o Curso de Pedagogia, do ano de 2015,
compreendemos que o movimento gerado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental propiciou a presenca da Educacdo Ambiental na Pedagogia,

objetivada pela disciplina de Educacdo, ambiente, culturas e diferengas. Assim, a
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Educacdo Ambiental, desenvolvida como conteudo dessa disciplina, a qual ndo se limita
a esse eixo tematico, mas também aborda dois outros temas transversais.

Consideramos que a Educagdo Ambiental presente na Pedagogia, a partir da
reformulacdo de 2015, vai ao encontro da compreensdo contida no documento que
institui as DCNEA, concebendo a Educacdo Ambiental como a possibilidade de
desenvolver, na formacdo de professores, a compreensdo de ser-humano como sujeito
da educacdo para promocdo da formacdo humana ético-politica, situado, historico e

culturalmente, em uma sociedade capitalista.

8. ULTIMAS CONSIDERAGOES

Trataremos nesse momento dos Ultimos apontamentos acerca de nosso processo
de pesquisa, devido a necessidade de encerrarmos em um tempo presente nossas
consideracBGes sobre essa investigacdo, ndo pelo fato de concebermos tal discussdo
pronta e acabada. Pois, consideramos todos os fenbmenos da realidade concreta como
processos em permanente movimento de vir a ser, da mesma forma que compreendemos
o fendmeno aqui estudado em constante processo de desenvolvimento, a posteriori de

nossas analises e indagac@es sobre ele.

Salientamos, ainda, que nossa analise sobre a objetivacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental na formacédo de pedagogos da FURG
se deu mediada pelas determinacfes de um espaco tempo, isto €, os resultados dessa
pesquisa estdo determinados pela conjuntura histérico-social em que nos inserimos
nesse momento, pelo referencial tedrico que langamos méo para compreender e refletir
0 mundo e pelas limitacGes e possiblidades humanas que nos fazem mulheres e homens

nesse contexto social.

Desse modo, ao compreendermos a educa¢do como um movimento de luta e
resisténcia dos professores, indispensavel para o alargamento das possibilidades de
realizar a transformacédo necessaria dentro e fora dos muros da escola (VEIGA, 1996),

consideramos a Educacdo Ambiental como um dos instrumentos primordiais no
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curriculo da formacdo de professores, para que se efetive a transformacdo da atual

sociedade regida pelo modo de produgéo capitalista.

Para tanto, buscamos no aparato-juridico, entre as imbricacdes das Politicas
Publicas educacionais e das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental, orientaces
nitidas acerca do trabalho com a Educacdo Ambiental para a formacdo de professores.
Questdo, essa, que sO encontramos no ano de 2012, com a Resolugdo n° 2 de junho, a
qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — as
DCNEA.

Consideramos, a partir de nossas analises, que tal documento legal, direciona o
trabalho com a Educacdo Ambiental a favor de uma proposta de formagcdo humana
motivadora da reflexdo critica e do desenvolvimento da Educacdo Ambiental em
projetos institucionais e pedagdgicos para orientacdo de cursos de formacdo de
professores em diferentes entes federados. Destarte, afirma a necessidade da valoragao
das diferencas étnicas, culturais e a constituicdo da dimensao sensivel do homem ao
reconhecer-se como natureza simultaneamente ao reconhecendo-se como agente
relacional a natureza que lhe é externa e, contribui para a promocdo de valores que
culminardo em relagbes mais solidarias entre a natureza e os homens, bem como entre

0s seres humanaos.

Igualmente, concebemos a relevancia das DCNEA, tanto para promoc¢do da
Educacdo Ambiental na formacdo de professores, quanto no contexto da educacdo no
geral, visto que o documento ressalta a necessidade da Educacdo Ambiental para o
desenvolvimento de reflexdes e discussdes que englobem questdes como justica e
injustica ambiental, a dimensdo politica e ética e a atitude critica em busca da

transformacéo do atual modelo de desenvolvimento econémico-social.

Compreendemos, a partir desse estudo, que as DCNEA materializam
direcionamentos para o trabalho com a Educagcdo Ambiental, esclarecendo "como™ deve
ser desenvolvida a Educacdo Ambiental na formacéo de professores. Assim, configura o
trabalho com a Educagdo Ambiental a partir de uma concep¢do de mundo filosofica
humanista e interpretativa; do carater pedagdgico politico e diretivo; de contetudos

conceituais e atitudinais de diferentes campos do saber; de principios metodologicos



127

alicercados na compreenséo de totalidade; e de um ideal de instituicdo de ensino como

I6cus dialdgico.

Ainda, dispdem [as DCNEA] como objetivo norteador em todo seu corpo textual
o ideal intencional de trabalho com a Educagdo Ambiental para o desenvolvimento de
um projeto de sociedade contra-hegemonico. De modo que, preconiza na Educagéo
Basica a caracteristica de transversalidade da Educacdo Ambiental, devido a
necessidade de respeito a liberdade da comunidade escolar conforme as emergéncias do
contexto em que se insere, no entanto no ensino superior — devido as urgéncias da
formagéo de professores — autoriza o trabalho com a Educagdo Ambiental a partir da
articulacdo com a transversalidade e com outras formas de inser¢cdo na organizagdo

curricular.

Tendo vista nossas constatacbes sobre as Politicas Publicas de Educacédo
Ambiental para formacdo de professores, buscamos compreender o movimento de
objetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental no contexto

da formacdo de pedagogos da universidade Federal do Rio Grande.

Desse modo, evidenciamos que o movimento das DCNEA na Pedagogia, inicia
sua dinamica a partir da coeréncia estabelecida entre as diferentes instancias
administrativas e coordenadoras da organizacdo curricular e da acdo pedagogica do
Curso, visto que todas elas tém como parametro os documentos base da FURG, como o
PPl e o PDI, no qual é expresso a intencionalidade e o compromisso social dessa

Universidade pablica com a Educacdo Ambiental.

Tais instancias administrativas e coordenadoras da Pedagogia, compreendem o
trabalho com a Educacdo Ambiental enquanto concepcdo, isto é, como principio
norteador da organizacao curricular da Pedagogia. Questdo que estamos compreendendo
como transversalidade, haja vista que é referenciada por nossos sujeitos de pesquisa, a
partir da PNEA e das DCNEA, documentos os quais direcionam trabalho com a

Educacdo Ambiental enquanto transversalidade curricular.

No entanto, em alguns momentos, em que a Educacdo Ambiental é colocada

enquanto concepgéo pelas entrevistadas, elas referem-se a concepcdo que os professores
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do Curso de Pedagogia devem ter sobre a tematica para que seja possivel desenvolvé-la

em sua acdo pedagdgica.

Sendo assim, refutamos nossa prévia constatacdo sobre o fendmeno de pesquisa,
visto que foi efetiva a articulagdo entre os setores administrativos, de planejamento,
orientacdo e coordenacdo no que tange a Pro-reitora de Graduagdo, mais
especificamente sua subdivisdio competente a Diretoria de Avaliacdo e
Desenvolvimento da Graduacdo; o Instituto de Educacdo, unidade educacional
responsavel institucionalmente pela Pedagogia e a Coordenacdo do Curso de Pedagogia.
O que propiciou a garantia da Educacdo Ambiental no curriculo do Curso a partir do
ano de 2015.

Igualmente, a materialidade do Curso nos conduz a observar que as
reformulacbes sdo frequentes e, geralmente, decorrem de forcas legais, e ndo da
influéncia dos limites e possibilidades dos sujeitos que o constituem. Como é o caso do
consistente grupo de professores pos-graduados em Educagdo Ambiental pertencente ao

quadro de professores da Pedagogia.

Assim, compreendemos que na ultima reformulagéo do Curso a articulagdo entre
as instancias administrativas e coordenadoras ocorreu para subsidiar a Coordenacéo da
Pedagogia a objetivar tanto a Educacdo Ambiental, quanto outras temaéticas no
curriculo. Essa reorganizagdo curricular, visou atender as demandas legais atuais, as

implementando no primeiro semestre do ano de 2015.

O esfor¢o coletivo tanto das instancias administrativas e coordenadoras da
Pedagogia, quanto do grupo de professores que se comprometeu com a reformulacéo do
Curso para 2015, teve como um das suas intencGes objetivar na materialidade concreta
os direcionamentos instituidos pelas DCNEA — enquanto Politica Publica que prima
pela efetivagdo do trabalho com uma Educacdo Ambiental no curriculo da formacdo de

professores — o que resultou na disciplina Educagao, ambiente, culturas e diferencas.

Ponderamos, também, que os sujeitos dessa investigacdo consideraram que 0
trabalho com a Educacdo Ambiental como contetdo de uma disciplina, ndo foi a forma
mais adequada de configurar essa tematica no curriculo da Pedagogia. No entanto, essa

foi a forma possivel, hoje, de garantir espaco a Educacdo Ambiental.
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Diante disso, consideramos que o Curso de Pedagogia trabalha hoje com a
Educacdo Ambiental como conteudo de uma disciplina tendo como vir a ser a
efetivacdo dessa tematica enquanto perspectiva transversal desenvolvida em todo o

curriculo do Curso.

Evidenciamos que, essa relacdo entre a necessidade destacada pelos sujeitos de
pesquisa de trabalhar a Educacdo Ambiental enquanto transversalidade no curriculo do
Curso de Pedagogia e a organizacdo de uma disciplina que tenha como contetdo a
Educacdo Ambiental € a contradi¢do que d& movimento ao processo de objetivacdo das
DCNEA. Para nds, tal movimento da Educacdo Ambiental no curriculo da Pedagogia,
hoje como contetdo de uma disciplina, propicia a formacéo dos futuros professores que
reunirdo as condicGes necessarias para o trabalho com a Educacdo Ambiental como
transversalidade na Educacdo Béasica. Bem como, traz [0 movimento da Educacdo
Ambiental] a possibilidade do vir a ser uma concepgdo disseminada no curso de

Pedagogia no geral.

Simultaneamente, ao concebermos a atual proposta da Pedagogia como um vir a
ser da Educacdo Ambiental no mesmo, nos dispomos a refletir se apenas tal disciplina é
fundamento suficiente para instrumentalizar os futuros pedagogos ao trabalho com a
Educacdo Ambiental. Ponderacdo essa que tem como plano elementar um Curso de
Pedagogia constituido por um quadro consistente de mestres e doutores em Educacao
Ambiental. Consideramos, essa interlocucdo como mais uma das contradi¢cdes por nés

encontradas na presente pesquisa.

Ademais, compreendemos que a disciplina foi organizada com a intencdo de
garantir o trabalho com trés eixos necessarios no cerne da formacdo de professores na
atualidade. S&@o eles as questdes concernentes as relacdes étnico-raciais e da cultura
afro-brasileira e africana as quais sdo impugnadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacdo das relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana, do ano de 2006; as relacGes de inclusdo no geral — as
quais estdo instituidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Bésica:
diversidade e inclusdo, de 2013, tratando da inclusdo de indigenas, quilombolas,

itinerantes, alunos com necessidades especiais, das escolas do campo, jovens e adultos,
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jovens e adultos apenados; e, as relacdes referentes a Educacdo Ambiental, de acordo

com os direcionamentos das DCNEA, de 2012.

Nesse sentido, consideramos que a organizacao da disciplina evidencia intengdes
pertinentes ao atual momento histdérico, mesmo tendo a audacia de reunir
conhecimentos de trés eixos tematicos bastante densos, e que precisardo ser
desenvolvidos em apenas um semestre de aula. Todavia, afirmamos a iniciativa da
disciplina, da Pedagogia, como algo admiravel, haja vista que garante, no curriculo,
espaco a trés teméticas — de extremo significado para o desenvolvimento da funcéo
social do ser professor em seu l6cus de trabalho — geralmente anunciadas como temas

transversais, mas nem sempre efetivadas no curriculo das licenciaturas.

A Educacdo Ambiental presente na Pedagogia, a partir da reformulacdo do ano
de 2015, vai ao encontro da compreensao contida no documento que institui as
DCNEA. Concebe a Educacdo Ambiental como possibilidade de desenvolver na
formagéo de professores, a compreensdo de ser-humano como sujeito da educacdo para
promocdo da formacdo humana ético-politica, situada, histérico e culturalmente, em

uma sociedade capitalista.

Por conseguinte, refutamos nossa segunda hipotese de pesquisa, haja vista que o
conteddo dos documentos que representam o Curso de Pedagogia da FURG, como: o
PPP, 0 QSL e a ementa das disciplinas — os quais sdo o resultado do trabalho dos setores
administrativos e coordenadores ja citados, favorecem a efetivacdo das DCNEA no

curriculo do Curso, bem como a presenca da Educacdo Ambiental.

De mesma forma, compreendemos que o Corpus de anélise desse estudo, no
geral, trata de compreensdes sobre a Educacdo Ambiental que se aproximam da
concepcao que discutimos desde o inicio dessa dissertacdo. Educacdo Ambiental, como
forma de compreensdo da totalidade social, a favor do desenvolvimento da consciéncia
humana sobre sua existéncia, em todas as suas relacdes, ligagdes e determinacGes
(LUKACS, 2003), assim possibilitando a superacio do atual modo de producio social e

a transformacéo da sociabilidade humana.

Em suma, compreendemos a partir de nosso processo de pesquisa que O

movimento efetivado pelas instancias administrativas e coordenadoras do Curso de
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Pedagogia contribuiu para a objetivacdo das DCNEA no mesmo e nos documentos que
0 representam, a partir do ano de 2015, tendo em vista sua ultima reformulagdo. Assim,
tal movimento contribuiu para a presenca da Educacdo Ambiental na Pedagogia, como
conteddo de uma disciplina, mesmo que essa nao tenha sido considerada a forma mais
adequada de atender as necessidades da Educacdo Ambiental na formacdo de

professores, foi considerada a forma possivel na atual conjuntura historica.

Nossa pesquisa, para tanto, tem como intuito contribuir para um momento de
reflex@o sobre a necessidade de trabalho com a Educacdo Ambiental no cerne do Curso
de Pedagogia. Destacando, o desenvolvimento do curso quanto ao trabalho com a
tematica e as contradi¢cbes que ainda estdo por ser superadas, para que a Educacao
Ambiental seja objetivada de forma transversal no Curso, conforme os direcionamentos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental para formacdo de

professores.
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Apéndice 01 — Diério de Pesquisa de Campo

DIARIO DE PESQUISA DE CAMPO

O processo de investigacdo que compreende o campo empirico dessa pesquisa — 0
qual foi realizado entre o periodo de outubro e dezembro do ano de 2015 pela
pesquisadora desse estudo — € relatado a seguir a partir dos apontamentos da dindmica
busca pelos sujeitos e documentos de pesquisa e a realizacdo das entrevistas. O texto a
seguir foi organizado em primeira pessoa do singular, pois tange a experiéncia empirica

da pesquisadora desse estudo no campo prético.

+ Data: 01 de outubro de 2015

Comecando o processo investigativo pela Pro-reitoria de Graduacdo -
PROGRAD, busquei por um sujeito de pesquisa que pudesse dialogar sobre as Politicas
Publicas de formacdo de professores, assim fui encaminhada pela recepcionista para a
Diretoria Pedagdgica, onde fui recebida com muita gentileza e disposicao pela Diretora
Pedagdgica. Durante o didlogo com a Diretora obtive informacdes sobre o seu trabalho
na PROGRAD, o qual compreende as Politicas Publicas mais amplas de insercdo na
universidade em articulacdo com o Ministério da Educacdo, como: Plano Nacional de
Educacdo de 2015, Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores de
2015.

No entanto, esse primeiro encontro foi de suma importancia para pesquisa, pois
a Diretora fez indicacdes de algumas pessoas que poderiam conhecer 0 movimento das

Politicas Publicas mais especificamente da Educacdo Ambiental, como:

- a Profa. Silvana Zasso, a qual trabalha na diretoria de Desenvolvimento e Avaliacdo da

Graduagdo na Pro-reitoria de Graduacdo da FURG.

- a Leila, que trabalha na Diretoria de Gestdo das Licenciaturas (DGL) e é egressa do
PPGEA (Em investigacdo descobri que trabalha com questBes pertinentes a processos

administrativos de alunos da graduacao)

- a Profa. Simone Anadon, representante do CONFORT, o qual trabalha com formacao
permanente de prrofessores.
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- a Profa. Dione, professora do PPGEA, a qual ja prop6s a PROGRAD alguns trabalhos
especificos com as Politicas Publicas de Educacdo Ambiental.

- a Profa. Maria do Carmo, pioneira no trabalho com a Educacdo Ambiental.

Essas informagcfes me conduziram ao encontro com o primeiro sujeito da
pesquisa. E ao final do diadlogo a Diretora Pedagogica se colocou a disposicdo para a
partir dos resultados da pesquisa contribuir de alguma forma com seu trabalho para o

campo da Educacdo Ambiental.

+ Data: 02 de outubro de 2015
Estive na PROGRAD no periodo da manh& a procura da Diretora da DIADG e da
Diretora DGL, devido a ambas estarem em atividades externa ndo pude encontra-las. No
periodo da tarde, retornei a PROGRAD, com 0 mesmo objetivo, no entanto ambas nao
puderam me atender devido a reunides internas.
Nesse momento solicitei o e-mail das diretoras a recepcionista, para que pudesse

entrar em contato.

+ Data: 04 de outubro de 2015

Entrei em contato via e-mail com a Diretora da DIADG, explicado o objetivo de
minha pesquisa e a necessidade de comecar a investigacdo pela PROGRAD, tendo em
vista percorrer o movimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo
Ambiental na formacdo de professores de FURG. Rapidamente, obtive retorno do e-
mail com resposta positiva para 0 encontro e sugestdo de agendamento para que nos
encontrassemos no dia 07/10/15 as 14h na sala da DIADG na PROGRAD.

+ Data: 07 de outubro de 2015
Na manha desse dia a Diretora da DIADG entrou em contato via e-mail, avisando
que ndo poderiamos realizar nosso encontro devido ela estar afénica. Entao, sugeriu que
nossa entrevista ficasse para o dia 16/10/15 as 14h, na PROGRAD. Respondi o e-mail
confirmando a data, e, ainda me colocando disposic¢do para realizarmos a entrevista em
qualquer outro dia anterior a 16/10, caso fosse possivel, pois durante esse periodo eu
estaria na FURG trabalhando no texto da dissertacéo.
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Na mesma data, devido ao adiantado do ano letivo e o tempo para realizar a
pesquisa, entrei em contato com a Diretora e a Vice-diretora do Instituto de Educacéo,
via e-mail, para agendarmos um encontro. Na ocasido, ainda coloquei que se fosse de da
vontade delas poderiamos realizar a entrevista apenas com uma das representantes da

Unidade, visto que ambas desenvolvem o trabalho concomitantemente no IE.

+ Data: 16 de outubro de 2015

Nesse dia, as 14h na PROGRAD, fui recebida pela Diretora da DIADG, conforme
combinado, em sua sala para dialogarmos sobre as minhas questdes de pesquisa. A
entrevista ocorreu de forma bastante tranquila, iniciando pela minha exposi¢éo sobre o
objeto de pesquisa 0 que motivou a entrevistada a falar sobre o seu trabalho na DIADG
e durante sua explanacdo ja suscitaram informacdes significativas ao meu processo

investigativo.

Nesse momento solicitei sua autorizacdo para comecar a gravacao em audio. No
entanto, a entrevistada se opbs alegando ndo se sentir a vontade com a gravacao, além
de ndo gostar de sua voz em audios. Sendo respeitado o desejo da entrevistada fiz
anotacOes durante a entrevista das informagdes que considerei mais pertinente, e que
tive tempo habil para realizar a anotacdo, tendo como estratégia prestar muita atencédo
no que dizia a entrevistada para que eu pudesse rememorar e escrever pos NOSsO

encontro.

As questdes orientadas pelo Roteiro de Entrevista foram sendo colocadas a medida
que eu sentia necessidade de intensificar alguns pontos durante o dialogo, para que
meus objetivos de pesquisa fossem atendidos. Assim, todas as questdes foram
respondidas, ndo havendo oposicdo acerca da revelacdo das informacgdes que solicite
durante a entrevista, gerando um momento de investigacdo de tenaz sinceridade e

serenidade.

A entrevistada durante nosso didlogo me apresentou documentos que fazem parte de
seu trabalho, como: Projeto Pedagodgico da FURG, o Plano de Desenvolvimento
Institucional e algumas das Politicas Publicas que orientam seu trabalho de auxilio nas

Reformulagdes dos Cursos de Graduagdo. Na ocasido, também, me mostrou o Plano
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Nacional de Educacdo Ambiental, de 1999, o qual fazia parte das orientacbes de

reformulacéo de um dos Cursos de bacharelado.

+ Data: 20 de outubro de 2015

Assim que realizei a transcricdo da 1? entrevista, a partir das minhas anotaces e
memorias sobre 0 momento, enviei 0 documento para a Diretora da DIADG para que
ela pudesse alterar o que considerasse pertinente e aprovar o texto. No mesmo dia a
Diretora confirmou o recebimento e respondeu que dentro de 2 dias faria a leitura e

enviaria suas consideracdes.

Na mesma data em ligacdo telefonica direta para o Instituto de Educagdo busquei
contato com a Diretora da Unidade, a qual estava presente no IE no momento, mas néo

pode atender a ligagcéo devido a compromissos prementes.

Aproveitado o ensejo, nesse dia, fiz contato com a Coordenadora do Curso de
Pedagogia, via e-mail, explicando sobre a minha pesquisa e a convidando para um
didlogo, o que poderia suscitar em uma entrevista. Na tarde do mesmo dia, a
Coordenadora respondeu ao e-mail, agendando nosso encontro para o dia 05/11/15, as
9h, na sala da coordenacdo. Imediatamente, confirmei a data e aproveitei para solicitar
os documentos que representam o Curso de Pedagogia (Projeto Politico Pedagogico

atual, ementa das disciplinas e Quadro de Sequencia LAgico).

+ Data: 21 de outubro de 2015

Em resposta ao e-mail, a Coordenadora da Pedagogia respondeu dizendo que ainda
ndo tinha disponivel o atual PPP da Pedagogia, devido a recente reformulacdo do Curso
que comegcou a ser efetivado o 1° semestre de 2015.

Nesse dia, entrei em contato, novamente, com a Diretora do IE através do telefone.
Sendo atendida por ela, expliquei os objetivos da pesquisa e a necessidade de sua
participagcdo como sujeito da investigagdo. Primeiramente ela indicou que a conversa
fosse feita com a Coordenadora da pedagogia, mas apds minha explicagdo sobre o
processo de investigacdo, o qual intenta perpassar as instancias da Universidade para

compreender o movimento das DCNEA na formagdo de professores, em especifico no
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Curso de Pedagogia, ela aceitou. No entanto, solicitou que eu entrasse em contato
através de seu telefone pessoal na proxima sexta-feira (23/10/15), dia em que ela ja teria

organizado sua agenda e poderiamos decidir um horério.

+ Data: 23 de outubro de 2015
Em contato por telefone com a Diretora do IE agendamos nosso encontro para o dia
25/10/15, as 10h, na sala do Instituto de Educacéo.

+ Data: 26 de outubro de 2015

Através do e-mail recebi retorno da Diretora da DIADG sobre transcricdo da
entrevista, com algumas pequenas inser¢fes no texto, as quais foram todas aceitas, pois
contribuiram para um maior detalhamento das informagdes coletadas no momento da

entrevista.

+ Data: 29 de outubro de 2015

No Instituto de Educacdo, as 10h, nessa data, foi realizada a entrevista com a
Diretora da unidade, a qual permitiu a gravacdo de nosso dialogo, o que possibilitou a
transcricdo da entrevista com grande riqueza de detalhes, assim gerando uma analise das
informagdes o mais proximo possivel do real movimento do fenémeno investigado. A
entrevista demorou um pouco a ser realizada devido as atribulagdes do trabalho da
Diretora, no entanto quando a entrevista comegou a entrevistada me proporcionou um

momento bastante fértil de coleta de informacdes para as futuras analises.

Sendo ela muito atenciosa e minuciosa nas respostas dada a cada uma das questdes.
Assim, todas as questdes acerca da pesquisa foram respondidas com clareza, ainda se
dispondo a entrevistada para eventuais esclarecimentos p6s momento do encontro.
Desse dialogo de entrevista, suscitou a necessidade de investigarmos acerca da
disciplina ministrada no Curso de Pedagogia, a partir de 2015, Educagédo, ambiente,
culturas e diferencas, a qual se faz centralidade nesse processo de investigacdo sobre o

movimento das DCNEA na formacéo de professores do Curso de Pedagogia da FURG.
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Entdo, ao término da entrevista, solicitei na Secretaria do IE o contato de e-mail
e 0 numero de telefone da professora que ministrou a disciplina, que tem a Educacédo
Ambiental como um conteudo e na noite do mesmo dia entrei em contato por e-mail.
Também, ao final desse dia passei um e-mail para a Diretora do IE com a transcri¢do da

entrevista para interferéncias, sugestdes e aprovacéo do texto.

+ Data: 05 de novembro de 2015

Nessa data, as 9h, na sala da Coordenacao da Pedagogia, foi realizada a entrevista
com a Coordenadora do Curso. Nosso didlogo foi gravado, tendo inicio com
questionamentos a partir do Roteiro de Entrevista, em que a entrevistada respondeu
tranquilamente e com riqueza de detalhes todos os questionamentos da investigacao e
situou sua fala, em boa parte do dialogo, no ambito da atual Reformulacdo do Curso de
Pedagogia, efetivada no 1° semestre de 2015.

Esse encontro, também, fortaleceu a necessidade de uma entrevista com a
Professora que ministrou no primeiro semestre desse ano a disciplina Educacéo,
ambiente, culturas e diferencas. Além de, ter ofertado informacGes muitissimo
pertinentes sobre a nova forma em que se encontra o Curso de Pedagogia e a
preocupacdo apresentada tato pela entrevistada quanto pelos documentos oriundos do

Curso com a efetivacdo da Educacdo Ambiental.

+ Data: 06 de novembro de 2015
Enviei através de e-mail a Coordenadora da Pedagogia a entrevista transcrita, para

que ela pudesse dar sugestdes, fazer interferéncias e aprovar o texto.

+ Data: 10 de novembro de 2015

Devido a ndo obter resposta por e-mail da Professora que ministrou a disciplina
Educacdo, ambiente, culturas e diferencas, entrei em contato com a mesma por telefone
com, sendo atendida, expliquei o motivo da ligacdo e imediatamente a ela agendou

nosso encontro para o dia 18/11/15, as 19h.
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+ Data: 18 de novembro de 2015

O encontro com a professora da disciplina Educacgéo, ambiente, culturas e diferencas
aconteceu no Centro de Convivéncias da FURG, onde tivemos um dialogo bastante
agradavel, e arraigado de conhecimentos sobre os processos metodologicos da
Educacdo Ambiental, devido a vasta experiéncia da entrevistada no NEMA. Nosso
didlogo foi gravado e gerou informagBes muito pertinentes, principalmente o que tange
a concepcéo sobre Educacdo Ambiental.

+ Data: 19 de novembro de 2015
Enviei a professora da disciplina a entrevista para sugestdes, alteracfes e aprovagao.
No mesmo dia recebi resposta de aprovagéo e nenhuma alteracéo.

+ Data: 02 de dezembro de 2015
A coordenadora da Pedagogia reenviou o texto revisado e aprovado, com algumas

pequena alteraces no que diz respeito a grafia da escrita.
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Apéndice 02 — Parte | — Investigacdo no ambito da Pro-reitoria de Graduacdo -
ProGRAD e Parte Il — Investigacdo no ambito do Instituto de Educacdo — IE

(entrevistada 1)

1. PARTE | — INVESTIGACAO NO AMBITO DA PRO-REITORIA DE
GRADUACAO - PROGRAD

DADOS DE IDENTIFICAQAO DA ENTREVISTADA 1
Data: 16 de outubro de 2015
Local de Entrevista: Universidade Federal do Rio Grande — FURG
Pro- reitoria de Graduacdo — PROGRAD
Diretoria de Avaliagdo e Desenvolvimento a Graduagdo — DIADG

Funcdo profissional: Diretora de Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduagéo

ROTEIRO DE ENTREVISTA:

1. Recepcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA)
2. Articulacdo entre a PROGRAD e o Instituto de Educacéo (IE)

3. Proposicdes por parte da PROGRAD ao IE para implementacdo das DCNEA no
curriculo das Licenciaturas

4. O processo de implementacdo das DCNEA no curriculo das Licenciaturas: questdes
positivas e impasses

ANOTACOES SOBRE A ENTREVISTA

[1 e 3] A Furg, por ser uma universidade voltada aos ecossistemas costeiros e oceanicos,
tem como sua identidade a Educacdo Ambiental, questdo que & garantida em seus
documentos: PPl e no PDI, através da promocéo da sustentabilidade, sendo uma delas a
sustentabilidade ambiental. Dessa forma, o trabalho com as Politicas de Educagdo
Ambiental, assim como a receptividade dessas pela instituicio como um todo, nédo é
dificil, pois faz parte da filosofia e da vocacdo dessa universidade a Educagéo

Ambiental.
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O nosso trabalho na Diretoria de Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduacao (DIADG)
junto aos cursos de bacharelado e de licenciatura tem como orientagdo o diagrama
contido no PPl da FURG (nesse momento a entrevistada mostra o diagrama contido
PPI, no qual as questdes circunscritas sdo: sustentabilidade ambiental, sustentabilidade
social, sustentabilidade tecnoldgica e sustentabilidade econémica), portanto a Educacgéo
Ambiental é colocada por nés como uma concepcdo, a qual perpassa todas as
disciplinas, ndo como um conteddo que tem garantia dentro de uma disciplina

especifica.

Sempre que convocamos reunides com a coordenacdo dos cursos ou somos chamados
para discutir o curriculo e a reorganizagdo do PPC, independente do curso, temos como
eixos norteadores as Politicas Publicas da Educacdo Ambiental, da Cultura Afro-
brasileira e Africana e da Inclusdo das Pessoas com deficiéncia (a entrevistada mostra o
documento de reformulagéo curricular de um curso de bacharelado, onde consta a Lei
9795 de 1999 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA). H&4 uma
boa recepcdo dos grupos referente a abordagem da Educacdo Ambiental enguanto
concepcao, no entanto a garantia de que essa perspectiva se vincule na sala de aula

ainda é um desafio.

[2] Estou na DIADG a 3 anos (2013, 2014, 2015) . Sempre que ha um novo documento
legal que sugira reformulacdo dos cursos buscamos trabalhar a partir dele e pensar o
curriculo junto com a coordenacdo dos cursos. Nesse momento, por exemplo, ja
estamos comecando a pensar a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacdo de Professores, de 1° de julho de 2015. E é por esse caminho que se
estabelece a articulacdo da PROGRAD com os cursos de graduacéo.

[4] Néao ha resisténcia por parte dos grupos para adesdo das questdes da Educacdo
Ambiental, devido a Furg ter isso como centralidade em seu contexto, mas ha
resisténcia por parte dos docentes a partir do planejamento e nos momentos de
discussdo para a implantacdo e avaliagdo curricular. Trabalhamos sempre com um
pequeno namero de pessoas, as quais sdo sempre as mesmas, 0 que inicialmente pode
inviabilizar a construgdo de um curriculo para promo¢do da Educacdo Ambiental
enquanto concepg¢do, pois 0 grupo ndo esta presente em sua maioria para discutir e

planejar, o que podera prejudicar o desenvolvimento dessa perspectiva na sala de aula.
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Temos como ideal contemplar a Educacdo Ambiental enquanto concepg¢édo. No entanto,
temos na universidade alguns cursos trabalhando com a Educagdo Ambiental como
disciplina ou como contetdo em uma disciplina. A nossa maior dificuldade em inserir a
questdo da Educacdo Ambiental no curriculo estd na instancia do ensino, pois no que

diz respeito a extensao e a pesquisa o trabalho € desenvolvido.

2. PARTE Il — INVESTIGACAO NO AMBITO DO INSTITUTO DE
EDUCACAO - IE

A entrevistada 1, atual Diretora de Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduacdo a
DIADG/PROGRAD, ocupava no ano de 2012 a fungdo de Diretora do Instituto de
Educacao, ano de promulgacdo das DCNEA.

ROTEIRO DE ENTREVISTA:

1. Primeiro contato do IE com as DCNEA

2. Relacdo da PROGRAD no processo de implementacdo das DCNEA no curriculo das
Licenciaturas

3. Implementacdo das DCNEA no curriculo das Licenciaturas

4. Articulacdo do IE com a Coordenacdo do Curso de Pedagogia para implementagéo
das DCNEA

ANOTACOES SOBRE A ENTREVISTA

[1] A primeira informagdo que tivemos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Ambiental foi em uma reunido de colegiado do IE, no ano de 2012, onde
professores e representantes do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental
(PPGEA) anunciaram e comemoraram a promulgacdo dessa politica. Visto que, as
DCNEA um marco e um avango para Educagdo Ambiental no Brasil e um documento

significativo que traria visibilidade ao curso de p6s-graduacéo.
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[2, 3 e 4] No ano de 2012 apds a promulgacdo das DCNEA (5 de junho de 2012) néo
houve articulacdo da PROGRAD com o IE para tratar sobre a questdo. Assim como, ndo
houve um momento de articulagéo do IE com a Coordenagdo do Curso de Pedagogia
para pensar as novas diretrizes para Educacdo Ambiental (2012 foi o ultimo ano da
entrevistada na gestdo do Instituto de Educacdo). A articulagdo com a Coordenacao do
Curso de Pedagogia e com Curso de Educacédo Fisica para tratar sobre as DCNEA pode
ter ocorrido via PPGEA. Acredito que no Programa de Educacdo Ambiental tenha
acontecido discussdes nas linhas de pesquisa sobre a tematica das Diretrizes da

Educacdo Ambiental.



151

Apéndice 03 — Parte Il — Investigacdo no ambito do Instituto de Educacéo - IE e Parte

Il — Investigacdo no &mbito da Coordenacéo do Curso de Pedagogia (entrevistada 2)

1. PARTE 1l — INVESTIGACAO NO AMBITO DO INSTITUTO DE
EDUCACAO - IE

DADOS DE IDENTIFICACAO DA ENTREVISTADA 2
Data: 29 de outubro de 2015

Local de entrevista: Instituto de Educacéo - IE

Entrevistada: Diretora do Instituto de Educacao

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1. Conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
2. Implementacdo das DCNEA no curriculo das Licenciaturas

3. Relacdo da PROGRAD (DIADG) no processo de implementacdo das DCNEA nos

cursos de Licenciatura

4. O processo de implementacdo das DCNEA nas licenciaturas: Questdes positivas e

impasses

5. Articulacéo entre Instituto de Educacao e Coordenacdo do Curso de Pedagogia para a

implementacdo das DCNEA nas licenituras

2. PARTE Il — INVESTIGACAO NO AMBITO DA COORDENACAO DO
CURSO DE PEDAGOGIA

A entrevistada 2, atual Diretora do Instituto de Educacéo, no ano de 2012 ocupava a fungéo

de Coordenadora do Curso de Pedagogia, ano de promulgacdo das DCNEA.

ROTEIRO DE ENREVISTA
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1. Conhecimento das DCNEA
2. Implementacdo das DCNEA no Curso de Pedagogia
3. Relacao do IE no processo de implementacdo das DCNEA no Curso de Pedagogia

4. O processo de implementacdo das DCNEA: questdes positivas e impasses

TRANSCRIC,‘AO DO AUDIO DA ENTREVISTA
*** As questdes de entrevista da parte Il e 111 foram abordadas em concomitancia.

Pesquisadora - Como acontece o primeiro contato do IE com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental, as DCNEA?

Entrevistada - Na verdade essas diretrizes séo de 2012, anteriores a minha gestdo no
Instituo de Educacéo, entdo se perguntares sobre 0 meu contato pessoal € um e enquanto
diretora do IE é outro. Naquele momento eu era Coordenara do Curso de Pedagogia, ja
estdvamos sabendo de toda essa movimentacao, e estdvamos em processo de alteracdo
curricular, estivamos comecgando a alteracdo curricular do Curso que entrou em vigor
agora (1° semestre de 2015). Depois tu podes conversar melhor com a coordenacéo que
provavelmente ira te colocar essas questdes. Fica muito dificil eu te dizer como é que
surge isso aqui (IE), porque eu ndo estava na direcdo do Instituto de Educacdo naquele
momento, mas posso te dizer o que nés pensamos sobre a Educacdo Ambiental em
termos de curriculo das licenciaturas de maneira geral e, mais especificamente, das
licenciaturas que estdo dentro do Instituto de Educacdo (Educacdo Fisica e Pedagogia).
N&o necessariamente — acho que nem é essa a proposta — deva ter uma disciplina que
trate das questdes da Educacdo Ambiental, mas a Educacdo Ambiental deve atravessar
as disciplinas que sdo abordadas por dentro do curso. Penso que isso ndo se restringe as
disciplinas de cunho pedagdgico, sendo uma perspectiva que o proprio curso adotaria ou
nédo para tratar com relacdo a essas questfes. Agente sabe que todos os temas que sdo
transversais sdo mais dificeis de serem abordados, entdo em alguns momentos essas
discussbes acabam se colocando como disciplina, em especifico, 0 que é o0 caso do
Curso de Pedagogia. O Curso de Pedagogia tem uma disciplina, o que ndo quer dizer o

gue o tema ndo sera abordado (em outras disciplinas), mas o curso tem uma disciplina
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que aborda ndo s6 a Educacdo Ambiental como também outras questdes. Essa disciplina
ndo existia, ela ¢ do curriculo novo (Nesse momento a entrevistada busca em um
documento o nome exato da disciplina) o nome dele é Educacdo, Ambiente, Culturas e
Diferencas. Ela ndo trata s6 da Educacdo Ambiental, trata de varios temas que sdo temas
transversais, 0s quais atravessam o curriculo. Eu vejo que o0 movimento mais geral passa
pelos proprios professores ou por disciplinas localizadas, do que especificamente pelo
curriculo dos proprios cursos das licenciaturas, estou falando agora de maneira geral. E
claro! Como somos aqui um Instituto de Educacdo, temos um Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Ambiental e temos um grande ndmero de professores que ja
atuou ou atua nesse programa, ou mesmo ndo atuando — como é 0 meu caso que ndo
atuo e nem fiz o Doutorado em Educacdo Ambiental, mas vou acompanhando esses
processos, essas discussdes e a relevancia desse direcionamento. Entdo, é algo muito
mais facil para o Instituto de Educacdo lidar com essas questbes — o que ndo é facil
mesmo aqui dentro do Instituto de Educacdo — ndo é facil lidar com essas questdes

nesse contexto que agente vive.

Pesquisadora - Quais foram as estratégias pensadas para implementar a Educacgdo
Ambiental no ambito de todas as licenciaturas?

Entrevistada - Esse movimento ainda € muito inicial. Entdo, eu ndo posso te dizer que
nos ja temos grandes estratégias montadas para que agente ja possa ir experienciando
isso nas licenciaturas como um todo, de uma maneira mais geral. E muito mais facil
para mim te falar das estratégias que nés montamos no Curso de Pedagogia, porque nos
comegamos — talvez essa seja uma estratégia — pensando aqui. Para depois irmos
pensando de uma forma mais geral, nas proposi¢cdes que os proprios professores que
atuam nos cursos de licenciatura de maneira geral possam ir promovendo. Nossa
estratégia inicial foi uma discussdo mais interna aqui com o curso de Pedagogia. Quanto
aos demais cursos de licenciatura as discussdes sobre Educacdo Ambiental no curriculo
podem ficar em nivel dos proprios professores, porque muitos dos professores que tem
relagdo com a Educagdo Ambiental atuam junto aos cursos de licenciatura no geral. Nao
necessariamente isso deva chegar a direcdo. Essas discussfes podem estar sendo feitas
por outros caminhos. As discussdes que chegam até nos na maioria das vezes sdo dos

proprios professores do Instituto de Educacao.
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Pesquisadora - Houve algum movimento da PROGRAD para discutir as DCNEA junto

a coordenacéo dos cursos de licenciatura ou junto ao Instituo de Educagédo?

Entrevistada - No momento em que o Instituto de Educacdo encaminhou a alteracdo
curricular para o Curso de Pedagogia— eu sé posso te falar desse direcionamento mais
do Instituto de Educacdo — houve preocupacdo da PROGAD para que houvesse uma
discussdo, uma implementacdo, e que esse tema aparecesse dentro do curriculo pela
relevancia, houve uma confirmacdo e uma afirmacdo da PROGRAD nesse sentido.
Como eu n&o tenho participado das reunides do COMGRAD (Comité de Graduagéo) eu
acho que essa informagédo tu poderas obter com a Coordenadora do Curso de Pedagogia
porque ela participa das reunides com os coordenadores de Curso. A relacdo da
PROGRAD tem sido mais direta com a coordenacdo dos cursos, em relagdo aos
curriculos dos cursos. Mas € claro! Quando um diretor de unidade encaminha — o que
foi 0 nosso caso — um proposta de alteragdo curricular de um curso ha uma orientagéo,
uma discussdo, um acompanhamento por parte da PROGRAD. E nesse
acompanhamento para as alteracdes curriculares do Curso de Pedagogia essas questdes
foram abordadas, foram salientadas, foram colocadas. Se houve uma discusséo da
PROGRAD sobre as diretrizes e sobre a forma de implementacéo talvez a coordenacao
do curso (Pedagogia) possa te responder ou a propria PROGRAD, talvez possa ter feito

(a discussdo sobre as DCNEA) no ambito das coordenacdes.

Pesquisadora — A atual reformulacdo do Curso de Pedagogia agrega as proposicdes das
DCNEA de 2012?

Entrevistada - Essa reformulacdo comecou bem antes de 2012, ela comecou a ser
pensada por volta de 2010 com uma pesquisa, ouvimos 0s professores, ouvimos 0s
estudantes e isso foi crescendo com as reunides pedagogicas que nés faziamos — mas é
claro, que todo o processo de alteracdo curricular é bastante complexo, € longo — e se
concretizou agora em 2015. Uma alteracdo curricular no Curso de Pedagogia hoje é
sempre alvo de muitas discussfes, pois as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia atualmente direcionam uma serie de questdes, de temas que
precisam ser abordados, tratados dentro do curriculo. E ha uma transversalidade muito
grande de temas que agente precisa abordar. E € claro, hd um cruzamento de diretrizes

da Pedagogia com as diretrizes outras que vao surgindo, como as diretrizes da formacéo
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dos professores, e agente precisa atender a todas elas. A quantidade de temas que
queremos colocar dentro do curriculo € tdo grande, e como conjugar isso? Em um

curriculo que se faz em quatro anos é bem dificil.

Pesquisadora — Como diretora do Instituto de Educacéo que elementos do processo de
implementacdo das DCNEA nas licenciaturas tu destacarias?

Entrevistada - N&o ha resisténcia aqui dento do Instituto de Educacdo em relacéo a esse
tema. Mas, te digo, tratar de qualquer tema transversal é sempre muito dificil, porque a
implementacdo disso € sempre muito dificil, principalmente pela nossa forma
disciplinar de tratar o curriculo. N6s ainda pensamos disciplinarmente! No momento
que temos uma disciplina que aborda isso parece que é essa disciplina que vai abordar,
entdo quem vai abordar vai ser o professor que trabalhard com essa disciplina. Muitos
professores quando tem oportunidade de tratar dessas questdes em suas disciplinas
,surgindo uma oportunidade, vao abordar. Mas, a0 mesmo tempo que agente tem uma
disciplina que trate dessas questdes — garantindo a abordagem (da Educacdo Ambiental)
— agente também corre o risco dos professores pensarem: bem ali j& t4 o tema, entdo eu
ndo preciso mais me preocupar em tratar desse tema. Entdo, toda a questdo que agente
coloca dentro de uma disciplina tem o seu ganho e tem a sua perda, n6s garantimos que
seja tratado, mas também corremos o risco de ser tratado especificamente ali. Esse tema
€ muito bem aceito, mas é claro como o curriculo do curso de Pedagogia tem muitas
questdes a serem tratadas, como: a Educacdo Infantil — e tratar da educacdo infantil é
tratar da educacao dos bebes e das criangas um pouco maiores, de 0 a 5 anos e 9 meses;
dos Anos Iniciais — € tratar das criancas que estdo em fase inicial de alfabetizacdo e das
criangas que ja estdo e faze mais elaborada do seu processo de alfabetizagdo com
idades muito diferentes; é tratar de Gestdo; de Educacdo de Jovens e Adultos; de
Necessidades Especiais; é tratar da diferenca; da cultura; da Educacio Ambiental. E
uma complexidade muito grande e uma amplitude de temas que agente precisa abordar
por dentro do Curso de Pedagogia. Quando o professor pega a sua especificidade para
trabalhar ele precisa dar conta dela e algumas coisas séo priorizadas em detrimento de
outras. Entdo, eu acho que essa é uma dificuldade que todos os professores, de maneira
gral, tem. Eu tenho, porque sou professora no Curso de Pedagogia e acabo priorizando
determinados temas, porque sdo temas que eu preciso dar conta naquela disciplina. Isso

ndo significa que eu ndo perceba a importancia de todos os outros temas, mas a questao
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¢ tratar das coisas que eu preciso tratar naquele determinado momento. E isso sdo as
escolhas que agente faz quando temos um curriculo que é disciplinar, assim como sao
todos os curriculos de graduacdo por mais que agente faca 0 movimento de abordar
esses temas, ainda temos um curriculo que acaba fechando em disciplinas. Eu vejo que
o fato de agente ter hoje uma disciplina — essa foi uma escolha feita pelo grupo — com
todas as perdas e ganhos — mesmo ainda sendo uma escolha inicial e sabendo que temos
muito para avancar — € uma forma de mostrar que o tema é importante, que ele precisa
ser tratado e de garantir que ele vai ser tratado. E uma forma de garantir, minimamente
que o tema (Educacdo Ambiental) vai ser tratado, assim como sdo garantidos tantos
outros temas em disciplinas. Ndo é o proposto, isso agente sabe, o ideal e que nos
tivéssemos esse movimento geral da Educacdo Ambiental no curso todo, mas ndo temos
essa garantia. O que vai garantir isso é a postura de cada professor frente a esses temas.
De certa forma eu trabalho no meu cotidiano com as estudantes questdes relacionadas: a
género, a diferencas, a educacdo ambiental, ao ambiente, posturas que eu vou tendo com
meus estudantes. Eu acho que isso é algo que vai na dire¢do do que deve ser, mas ainda
temos muito para avangar em termos de Curso de Pedagogia, de Instituto de Educacéo.
Estamos em uma faze muito, muito inicial — sou bem sincera em te dizer — nos vamos
caminhado a passos lentos, mas acredito que ja estejamos comecando a fazer. Talvez os
Noss0s proximos passos sejam no sentido de ir avangando para outros cursos, para uma
postura mais geral, para uma transversalidade maior. Porque isso, atualmente, é uma
disciplina. Existe toda uma preocupacdo tanto da dire¢cdo quanto da coordenacdo do
curso (Pedagogia) para que esse tema seja abordado, seja trabalhado, dada a relevancia
que esses tema tem na nossa vida cotidiana. 1sso € uma questdo de perspectiva e para o
Instituto de Educacdo é algo que esta relacionado a sua vocacdo que esta vinculado a
formacdo de professores, e pelo fato de nds termos grupos de pesquisa que estuda
questBes relacionadas a Educacdo Ambiental. Além de, termos um Programa de POs-
graduacdo em Educacdo Ambiental, que funciona em nivel de Mestrado, Doutorado e
Especializagdo. Penso que existe sim, uma boa aceitagdo, um direcionamento, uma

intencionalidade, mesmo que agente va caminhando mais lento do que gostariamos.

Pesquisadora - O PPGEA foi chamado durante o processo de reformulagdo da

Pedagogia?
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Entrevistada - A coordenacdo especificamente ndo, mas os professores que atuam la
sim, pois sdo professores do IE, por exemplo, a Profa. Narjara que fez o Doutorada ali —
porque ela fazia parte do NDE (Ndcleo Docente Estruturante) do Curso de Pedagogia —
e a Profa. Suzane. Entdo, tinhamos professoras que estavam ou estava saindo do
Doutorado naquele momento e que estavam muito proximas ao NDE, talvez por isso a
coordenagdo do PPGEA ndo tenha sido chamada. Porque tinhamos esses professores
que podiam dar esse suporte das questdes relacionadas a questdo ambiental. Que eu
lembre em 2012 ndo houve esse envolvimento. E em 2013 eu acompanhei parte do
processo e depois no momento de realmente configurar o curriculo participando como
diretora eu ndo podia estar em todas as reunifes. Eu assumi a dire¢cdo em 2013 ja com a
Suzane. N6s saimos as duas da coordenagdo e viemos as duas para IE.

Entrevistada — Comentarios finais: Ndés sabemos que essa é uma iniciativa bastante
inicial, em uma caminhada lenta, mas ndo uma caminhada de ndo dar importancia. Até
porque temos aqui um grande numero de professores envolvidos com a questdo
ambiental. Sabemos que quando colocamos uma disciplina temos um limite. Até pouco
tempo quando eu pensava sobre a disciplina ficava meio preocupada, mas acho que hoje
eu penso um pouco diferente em relacdo a isso. Num primeiro momento pelo menos é

uma garantia, garante que a discussdo seja feita.
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Apéndice 04 — Parte Il — Investigagdo no ambito da Coordenacdo do Curso de
Pedagogia (entrevistada 3)

1. PARTE Il — INVESTIGACAO NO AMBITO DA COORDENACAO DO
CURSO DE PEDAGOGIA

DADOS DE IDENTIFICACAO DA ENTREVISTADA 3
Data: 5 de novembro de 2015

Local de entrevista: Sala da Coordenacdo do Curso de Pedagogia

Entrevistada: Coordenadora do curso de Pedagogia

ROTEIRO DE ENREVISTA
1. Conhecimento das DCNEA
2. Implementagéo das DCNEA no Curso de Pedagogia

3. Relacdo do Instituto de Educacéo (IE) no processo de implementacdo das DCNEA no

Curso de Pedagogia
4. O processo de implementacdo das DCNEA: questdes positivas e impasses

5. A reestruturacdo do Curso de Pedagogia iniciada no 1° semestre de 2015 e a
influencia das DCNEA

6. O que nessa reorganizacdo do Curso de Pedagogia garante a efetivacdo das DCNEA?

7. Além do PPP, QSL e ementa das disciplinas outros documentos representantes do

Curso de Pedagogia

OBS: Solicitar PPP (antigo e novo), QSL (antigo e novo) e Ementas das disciplinas.

TRANSCRICAO DO AUDIO DA ENTREVISTA

Pesquisadora — Quando comecas na Coordenacgdo do Curso de Pedagogia?
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Entrevistada — Eu tenho dois momentos na Coordenacdo, comecei em 99 e fui até o
final de 2002 e agora retornei em 2012, quando assumiu a nova reitoria e houve eleicéo.
Porque quem estava na coordenacdo era a Profa. Maria Renata e quando ela assumiu a
Direcdo do IE eu assumi, inicialmente interinamente, e depois por eleicdo, ja estou na

segunda gestao.

Pesquisadora — Em 2012, momento de promulgacdo as DCNEA houve alguma

promocéao de discussdo sobre esse documento?

Entrevistada — Na verdade ndo, porque como sabes, aqui nds somos de certa forma
atropelados pelas coisas, sd0 "N" coisas. E claro, estas pontuando aqui as DCNEA, mas
existem outras tantas legislacdes, determinagdes, que vem para darmos conta. Como
aconteceu em 2012, nos ja estdvamos aqui no Curso de Pedagogia rediscutindo o
curriculo e € légico que nesse momento vem na discussao a necessidade da inclusao da
legislacdo, ndo de uma disciplina, porque a proposta nao € de uma disciplina, mas da
discussdo dentro do curso sobre a questdo ambiental. E, entdo, comegamos a pensar
dentro do Nucleo Docente Estruturante (NDE) como seria o desenho do curso. O que
nos assustou em um primeiro momento! Foi uma serie de determinacdes legais que
estabelecem o que o curso deve atender, mas nés temos um tempo especifico para isso,
que sdo quatro anos. Poderiamos pensar em aumentar o tempo do curso? Sim. Mas, até
que ponto seria viavel? Seria aprovado? Porque em geral os cursos de licenciatura sdo
nesse formato de quatro anos. NGs queriamos redefinir uma seria de coisas, porque em
2010 a primeira turma (do curriculo antigo) havia se formado e nés ja estavamos
fazendo pesquisas, como a que a coordenacdo ja havia feito com os alunos e a pesquisa
de doutorado da professora Suzane Vieira. E todas essas pesquisas apontavam para a
necessidade de se repensar o curso e reorganiza-lo dentro de um novo formato. A nossa
maior dificuldade era a inclusdo dos alunos desde o primeiro ano na escola. Porque,
desde a minha pesquisa em 99 — eu também trabalhei com o Curso de Pedagogia na
minha dissertagdo — os alunos ja falavam que no inicio do curso havia as disciplinas de
fundamentos, as quais eles ndo entendiam o significado e que ficavam com a
experiéncia de escola, de sala de aula, 14 ao final do terceiro ano, ja quando estavam
quase com 0 pé no estagio. NOs ja estdvamos tentando pensar uma forma de resolver
isso! Entdo, de 2012 até o ano passado ficamos dois anos de forma mais intensa

discutindo como nos iriamos fazer. E no bojo dessa discussdo veio a Educagdo
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Ambiental. Como dar conta disso? Bem, o que nds encontramos como possibilidade de
atendimento — porque nés tinhamos a necessidade de abranger a Educacdo Ambiental, a
Inclusdo, a discussdo das Diferencas, uma serie de questbes que entendiamos como
importantes de serem trabalhadas, mas que ndo sabiamos como colocar dentro do curso
— foi criado uma disciplina que comecou a vigorar a partir desse ano buscando tratar
dessas questbes. Claro! Existe uma disciplina que busca pontuar mais acerca desses
temas, mas de qualquer forma h& outras disciplinas que ao logo do curso véo incluir,
dependendo de suas relacdes com as tematicas. Como por exemplo, a questdo da
inclusdo é trabalhada dentro da disciplina de Educacdo Especial — que antes vocés
tinham como Portadores de Necessidades Especiais, no quarto ano. Entdo, por dentro
dessa disciplina — uma disciplina que ja esta sendo dada nesse ano no 3° semestre — vao
ser problematizadas todas essas questdes relativas a Educacdo Ambiental: o que se
pensa sobre isso, que sentido tem isso em um curso de formacdo de professores, que
impacto essa formacao dada no curso efetivamente refletird na pratica desse professor.
Quem trabalhou com essa disciplina esse ano, foi uma professora que estd aqui no IE na
qualidade de pds- doutoranda, € orientanda da professora Elizabeth Schimdt e formada
na Educacdo Ambiental, € a Carla Crivellaro. E ela comecou a desenvolver a disciplina
e em seguida veio conversar conosco para sugerir alguns acréscimos, algumas
reformulagBes, na ementa da disciplina. E claro, que como acabamos de fazer a reforma,
ficamos de rediscutir isso no NDE — ela fez algumas consideragdes que julgava
importante e nos trouxe questdes bem situadas na Educacdo Ambiental. Ela fez saida de
campo com as alunas — observei que as alunas gostaram bastante do trabalho realizado —
mas depois disso ndo tivemos contato por conta da intensidade das atividades. Entéo,
nds estamos vivendo um processo, em um primeiro momento pensamos em uma ementa
para a disciplina para tentar dar conta de todas as questdes. Porque, realmente sabemos
gue esse ndo é o espirito das propostas — tanto das que tratam das questdes étnicos-
raciais quanto das que tratam da educacdo ambiental — o proposito € que as tematicas
atravessem o curriculo e ndo estejam situadas em um Unico momento Nno curso.
Sabemos de certo modo que as pessoas que tem maior familiaridade com aqueles temas
é que vdo acabar trazendo a discussdo para dentro de sua disciplina. Por conta disso,
para evitar a situacdo de que todos trabalham e depois ninguém trabalha, optamos por
dar um espaco no curriculo para que a questdo ambiental fosse mais especificamente

trabalhada dentro de uma disciplina. Nesse momento €é isso que temos! A
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implementacdo da Educacdo Ambiental dentro de uma disciplina. A disciplina nao vai
tratar s6 disso, mas vai abranger também as questdes voltadas a discussdo das diferencas
e das culturas (Nesse momento a entrevistada busca uma copia do novo Quadro de
Sequencia Ldgica e me entrega, assim como o Projeto Politico Pedagogico de 2011, o

qual ainda esta vigorando, permitindo que eu faca copia dos documentos).

Pesquisadora — Para mim seria bastante importante ter acesso ao novo PPP, mesmo que
em fase de desenvolvimento. Me comprometo em trabalhar com ele na perspectiva de
conhecer e analisar um documento que esta em fase de desenvolvimento, como forma

de uma panorama do que Viré a ser esse documento.

Entrevistada — Entdo, vou te explicar! Para fazermos a reorganizacao do curso é aberto
um processo para justificar essas alteracdes e logo em seguida vem a parte mais técnica
que diz respeito as disciplinas que sdo excluidas, que sdo incluidas, as criadas e é esse 0
material (A entrevistada me mostra 0 documento impresso) que eu posso te passar.
Nesse momento € isso que temos! O projeto Pedagdgico eu ainda ndo posso te passar,
pois ele ainda esta rascunhado com insercdes de varios professores, 0s quais compdem o
NDE e vao escrevendo em diversas partes. Nos teremos em seguida uma reunido do
NDE para fechar o que realmente vai ficar no Projeto Pedagdgico e o que serd retirado.
E essa parte aqui (Apontando para o documento impresso) que nos encaminhamos para
0 COEPEA (Conselho de Ensino, Pesquisa, Extensdo e Administracdo) para ser
aprovado, esse material eu posso te garantir que ndo sera alterada. E eu posso te
encaminhar por e-mail o arquivo, aqui vem a ementa das disciplinas novas que foram
criadas. O nome da disciplina que falo é Educacdo, ambiente, culturas e diferencas, ela é
semestral, localizada no 3° semestre, tem 4 horas semanais, sdo 60 horas e 4 créditos.
N&o héa pré- requisito, o curso ndo tem pré-requisito, somente 14 no 7° semestre o aluno
precisa ter concluido, até o 6° semestre, todas as disciplinas para poder fazer o Estagio I.
Os alunos so vao fazer estagio 1 e TCC | — porque agora o TCC é trabalhado em 2
disciplinas — se ele tiver com todas as disciplinas até o 6° semestre, é 0 Unico pré-
requisito que tem o curso. Com relacdo & ementa da disciplina (que traz a questdo da
Educacdo Ambiental) a mesma ficou redigida da seguinte forma: Relagéo entre
educacdo e culturas. A incorporacdo da dimensdo ambiental e cultural no curriculo
escolar e em espacgos ndo formais. Problematizacdo das acOes pedagdgicas a partir de

estudos sobre meio ambiente, género, relagdes étnico-raciais, direitos humanos, inclusao
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e diferenca. Aqui, também, tem a bibliografia que a gente indicou, porque esse € o
formato que temos que encaminhar, essa € uma bibliografia basica que vai trabalhar na
perspectiva da Educacdo Ambiental com o Loureiro, Mauro Guimardes e na area das
questdes étnicos-raciais que é o Kabengele Munanga com Negritude, uso e sentidos. E

depois vem as bibliografias complementares como a Sato e Sandra Branco.

Pesquisadora — Como foi a relacdo do Instituto de Educacdo nesse momento de

reformulacédo do curso de Pedagogia?

Entrevistada — O Instituto participa diretamente conosco, pois as pessoas que dirigem o
IE sdo professores do Curso de Pedagogia. Inclusive a Profa. Suzane, que € a vice-
diretora também fazia parte do NDE, entdo tivemos todo apoio, todo respaldo, houve
momentos em que convidamos a Profa. Maria Renata devido a sua experiéncia no
curso. Nés sempre pensamos que o ideal é que todos os professores pudessem
participar, embora nem todos trabalhem com o Curso de Pedagogia, mas sabemos que
em funcdo das atividades nem todos conseguiram estar presente. Em um primeiro
momento, abrimos para todo mundo poder dar sugestdes, poder opinar. Mas, como nos
tinhamos prazos para entrega do material — ndo € uma coisa que tinhamos um tempo ad
infinitum para desenvolver — entdo acabamos nos centrando em ndcleos para pensar a
reformulacdo, discutir e propor. Quando havia uma disciplina que precisava sofrer
alteracdes na sua ementa, ou na sua carga horaria, por exemplo, ou na sua localizacdo
no Quadro de Sequencia Ldgica (QSL), ndés encaminhdvamos um e-mail para aqueles
professores que costumavam trabalhar com a disciplina para que eles pudessem opinar.
Claro! Sabemos que néo foi algo consensual, pois quando um professor trabalha a muito
tempo com uma disciplina ele a considera como dele. Entdo, houve necessidade de
acordos, de acertos. Ndo foi um processo tranquilo, sofremos criticas de alguns colegas
que vieram falar que haviamos reduzido a carga horaria da disciplina. Mas, tentamos
pontuar que para incluir essas questdes postas que ndo estavam dentro do quadro de
disciplinas ndo podiamos manter as disciplinas com a mesma carga horaria e ainda
acrescentar mais questdes sem aumentar o tempo do curso. Além de mantermos os 4
anos do curso nds reduzimos um periodo, porque tinhamos aquele grave problema da
noite em que o Ultimo periodo ndo existe, isso estava nos deixando muito preocupadas.
Porque o curso da manhd acabava sendo privilegiado, pois mesmo que os alunos

saissem muitas vezes, as 11:45h tinham ainda o 5° periodo, enquanto os alunos da noite
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ndo tinham mesmo. Entdo, pensamos, para deixar como esta, o melhor é oficializar,
retirando o Ultimo periodo. A carga- horaria desse 5°periodo ficou embutida nessas
disciplinas que criamos de inser¢do. Criamos uma disciplina com uma carga-horéria de
8 horas, sendo que 2 sdo presenciais e as outras 6 sdo feitas através da plataforma com
atividades propostas pelos professores. Esse foi 0 jeito que encontramos, ndo posso
afirmar que foi o melhor. Teremos reunides com os professores que ficaram com essas
disciplinas ao longo desse ano para vermos 0 que foi positivo, 0 que precisamos
reformular. Porque sabemos que toda reforma so sera efetiva no momento que ela entrar
em funcionamento, antes disso ndo temos como saber, porque esta tudo no nivel das
ideias. SO se tem clareza que realmente funcionard quando a proposta comega a ser
operacionalizada. Num primeiro momento houve bastante estresse com alguns colegas
em funcdo da carga horaria reduzida, mas tentamos explicar os motivos pelos quais
estdvamos fazendo isso, quais eram 0s propdsitos. No6s ja lemos em muitos dos
relatorios de estagio dos alunos, ao final no texto reflexivo, sobre a necessidade de
haver um tempo maior de imersdo na sala aula, de contato com a escola. Entdo, isso
vinha a muito tempo nos incomodando e nés entendiamos que realmente era preciso
rever essas coisas. A alternativa que encontramos nesse primeiro momento é essa, talvez
daqui a pouco tenhamos que modificar novamente. Porque esse processo € dinamico
realmente, nunca se sabe, nds temos é que experienciar. Em termos de IE tivemos apoio
incondicional, mas com os demais colegas houve algum estresse em funcdo da sua carga
horaria diminuida. Tivemos disciplinas que nés precisamos trocar, como por exemplo,
Filosofia da Educacdo. Como existem disciplinas que sdo chamadas do nucleo basico
das licenciaturas e nds ndo as tinhamos no curso, tinhamos as nossas disciplinas, e a
PROGRAD a muito tempo ja indicava que quando houvesse as reformulacGes
curriculares nos deviamos inserir essas disciplinas. E nesse momento precisdvamos
organizar disciplinas com carga horaria menor, acabamos portanto, adotando as do
nucleo béasico. Como € o caso de Sociologia que ficou agora como elementos
sociologicos, com a carga horaria um pouco menor que a anterior. Perdas em relagédo a
contetido a gente sabe que h, mas por outro lado pensamos que o espaco de sala aula
ndo é o unico lugar para aprender. Nos professores formados em outra concepgdo temos
que avancar nisso. Claro! Que o espaco da sala de aula é extremamente importante pela
interacdo, pela discussdo, pela problematizacdo que ela proporciona, 0 que a gente vai

ter que aprender € como organizar a sala de aula para isso. Entdo, o espago do moodle t&



164

ai para podermos encaminhar atividades, problematizacGes, discussbes a distancia e
deixar para sala de aula aquilo que é realmente necessario. E uma das saidas que
encontramos, para poder dar conta. Sabemos que todos os professores entendem suas
disciplinas como importante e se ela esta posta no curso € porque € importante, mas néo
considero que ha uma mais importante que outra. Acabamos por fazer alguns arranjos,
que nem sempre séo entendidos por quem ndo esta participando do processo. Estamos

nessa caminhada, vamos ver o que alcancamos de resultados. Espero que os melhores.
Pesquisadora — A Carla Crivellaro vai continuar com essa disciplina no proximo ano?
Entrevistada — Sim, ela vai ministrar a disciplina nas duas turmas, no proximo ano.
Pesquisadora — Ela trabalhou somente com o Curso de Pedagogia?

Entrevistada — Sim. Essa disciplina foi criada somente para o Curso de Pedagogia.
Pesquisadora — Houve inspiracdo em outra licenciatura para criacdo dessa disciplina?

Pesquisadora — Ndo. Foi uma criacdo por conta das nossas necessidades. Pensamos,
vamos criar uma disciplina que tratem dessas questdes que estdo postas, as quais sdo
necessarias e importantes. Eu lembro que em 2010 ou em 2011 tivemos uma disciplina
Questdes Atuais de Histdria da Educacdo, na ocasido a Profa. Claudia Cousin, que
trabalha com a Geografia, pegou essa disciplina na noite e eu peguei pela manha.
Quando fomos ler o programa vimos que ndo tinha nada a ver trabalhar aquilo com os
alunos, porque ja havia a disciplina de Histéria da Educacdo, entdo resolvemos inverter
tudo. Esquecemos aquela ementa e montamos outro programa. A disciplina optativa é
dada la no 7° periodo, embora hoje os alunos estejam fazendo bem antes, mas fazem no
turno inverso. E nds pensamos que naquele momento o curso ndo tinha uma disciplina
que tratasse de outras questdes, como género e sexualidade na escola, educacgédo
ambiental, drogas, entdo fizemos um programa onde cada unidade trataria sobre uma
dessas tematicas. Nos chamamos pessoas para vir falar. Na disciplina teve uma parte
gue nos trabalhamos e outra parte que chamamos pessoas para vir falar. Foi muito bom!
A Profa. Elizabeth Schimidt veio falar sobre drogas, devido a sua experiéncia no
CENPRE (Centro Regional de Estudos, Prevencdo e Recuperacdo de Dependentes
quimicos). O pessoal do CEAMECIM (Centro de Educacdo Ambiental, Ciéncias e

Matematica) veio falar sobre sexualidade na escola. E a Profa. Claudia, como era do



165

PPGEA (Programa de Pos- graduacdo em Educacdo Ambiental), falou sobre Educacao
Ambiental — trabalhamos basicamente com o livro do Marcos Reigota: O que €
educacdo ambiental. N&o havia tempo na disciplina de aprofundar isso tudo. Mas, foi a
Unica vez no curriculo antigo que os alunos tiveram contato com essa tematica. Lembro
que na ocasiao tinhamos alunos ja se formando e eles comentavam que foi 6timo pelo
menos sair com uma nog¢do dessas questdes, até porque tinham alguns que estavam
pensando em tentar selecdo para o mestrado no PPGEA. E naquele momento
descontruiram a ideia de que Educacdo Ambiental trata s6 de lixo, de desmatamento,
pois essa € a ideia que grande parte das pessoas tem sobre Educacdo Ambiental. Essa
ideia também é bastante forte nas escolas. A pouco eu orientei uma dupla de alunas no
estagio com a proposta de trabalhar com a Educagcdo Ambiental e vinham com essa
visdo. Entdo, eu orientei que a ideia principal ndo é essa, ndo que isso ndo seja
importante, mas nds precisamos buscar a Educacdo Ambiental nas relacbes com as
pessoas. Comegamos a conversar e explorar a questdo e elas compreenderam. Mas, a
ideia que € so reciclagem é muito forte ainda, principalmente nas escolas. Entdo, nds na
universidade enquanto curso de formacgédo de professores temos que minimante trazer
essa discussdo para sala de aula, para que o aluno ndo saia daqui com essa Visdo

reducionista do que é a Educacdo Ambiental.

Pesquisadora — Nesse momento de reconhecimento do significado da Educacdo
Ambiental dentro do Curso de Formacdo de Professores, no Curso de Pedagogia, 0
PPGEA é chamado para discussdo?

Entrevistada — De certa forma sim. Na medida que tivemos a participagédo efetiva das
professoras Narjara e Suzane, integrantes do NDE, ambas formadas pelo PPGEA e que

muito contribuiram para a construcdo da proposta do curso e da disciplina.

Pesquisadora — A PROGRAD ou a Diretoria de Avaliacdo e Desenvolvimento da

Graduagdo teve alguma influéncia nesse momento reformulagéo da Pedagogia?

Entrevistada — Sim, a PROGRAD esteve conosco o0 tempo inteiro, pois séo eles que nos
respaldam para as alteracbes. Eu fiz parte de uma Comissdo formada pelos
Coordenadores de Curso de Graduagdo que se reuniu para discutir os formularios de
organizacdo das propostas de reformulacdo dos cursos propostos pela Diretoria de

Avaliacdo e Desenvolvimento da Graduagdo (DIADG). Nessas reunifes discutiamos



166

sobre 0 que seria necessario fazer para as reformulacdes, éramos orientados sobre 0s
documentos legais e sobre a importancia deles na reorganizagdo dos cursos. Temos,
também, a Profa. Silvana que é Diretora de Avaliagdo e € ela que recebe esse material
antes de ir para 0 COEPEA, analisa todo o processo e sugere alteracbes e sendo
professora do instituto, minha colega particular, ndés estavamos o tempo todo em

contato, em varios momentos trocamos ligacGes com ela pedindo a opinido e sugestdes.

Pesquisadora — Pensando em termos gerais desse processo 0 que colocarias como

questdes positivas e como impasses?

Entrevistada — Eu s6 vejo questBes positivas, porque foi um momento que nos fez parar
e refletir sobre o Curso. Devido as nossas atividades ndo ha muito tempo para isso,
entdo quando nos encontramos em uma cafezinho, no meio da tarde ou ao final de uma
reunido noés fazemos uma catarse das nossas necessidades, ansiedades, Nnossos
problemas, pois quase ndo se tem tempo para sentar e discutir sobre essas questdes. E
claro, que ndo conseguimos fazer isso com todo mundo, mas usamos de todas as nossas
conversas de corredores para trazer elementos para as nossas discussées. 1sso nos ajuda
(o tempo de repensar 0 curso) e € muito importante, porque nos retroalimenta. Para
chegarmos no momento atual, em 2012 — ano da greve — nés fizemos um estudo com
propostas curriculares de outras universidades, principalmente para saber como eles
lidavam com a questdo da insercdo do aluno na escola e também com a questdo
curricular: o que estavam priorizado em termos de conhecimentos e areas. Esse estudo
bastante intenso em 2012 foi muito bom para entendermos como as outras universidades
estavam pensando. Essa questdo também passa pela leitura e analise dos documentos
produzidos pelas diferentes organizagdes representativas, como a ANFOPE (Associa¢ao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo) que discute entre outras
questdes, a da formacdo docente. Temos aqui a Profa. Suzane que € a representante da
FURG na ANFOPE. No periodo em que estavamos discutindo o novo curriculo ela nos
trazia todas as discussfes que estavam ocorrendo |4 com relacdo as possiveis alteragdes
que viriam, principalmente com relagcdo as Novas Diretrizes Curriculares para Formagéo
Inicial e Continuada de Professores que entraram em vigor em julho de 2015 e que
incidirdo diretamente sobre os itinerarios formativos dos cursos de licenciatura e de
formagédo continuada, como no caso o Curso de Pedagogia. Ainda com relacdo ao

processo de reorganizacao curricular pode-se dizer que foi muito intenso, mas bastante
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produtivo no sentido de pensarmos inclusive as nossas proprias praticas. Tivemos uma
grande preocupacdo que é em relagdo a carga horaria das disciplinas, mas encontramos
como alternativa o uso das tecnologias da comunicagédo e da informacao para ampliar as
discussOes fora do espaco da sala de aula. Vejo todo esse processo bastante positivo! E
se houve algum ponto negativo, talvez seja no sentido de lidar com a frustracdo dos
colegas que tiveram sua carga horéria reduzida, esses tiveram realmente que rever suas
praticas para tentar readequar dentro do novo formato. Pensando em termos gerais as

questdes foram mais positivas do que negativas.

Pesquisadora — Como foi a participacdo dos alunos no processo de reformulacdo da

Pedagogia?

Entrevistada — E, o tempo todo os alunos ficavam nos cobrando: O que vai acontecer? E
como a gente vai fazer? Uma das ansiedades dos alunos era em relacdo aos estagios.
Nos fizemos uma reforma que atingiu todos nem o pessoal do 4° ano ficou de fora,
porque se ndo fosse assim nds teriamos dificuldades de implementar a proposta, pois
precisariamos de mais professores. E como ja temos professor em falta nds nao
podiamos contar com isso. A reformulacdo ja comecaria esse ano, nao tinhamos tempo,
precisdvamos contar com os professores que ja tinhamos. Nao havia a possibilidade de
contratar professor. Uma das coisas que os alunos conseguiram compreender melhor —
embora sempre tenham pessoas que digam que ndo foi a melhor coisa — foi a
possibilidade de ndo ter que fazer os 2 estagios, podendo realizar apenas 1. Até porque
ao colocarmos as disciplinas de Atividade de Iniciacdo a Docéncia dentro do curso 0s
alunos véo ter a oportunidade de vivenciar as duas areas: Educacdo Infantil e Anos
Iniciais e depois escolher o estagio mais prolongado em uma dessas areas (Nesse
momento a entrevistada com o novo QSL do Curso em maos explica sobre a fungdo das
disciplinas de Iniciacdo a docéncia). Na Atividade de Iniciagdo a Docéncia I, os alunos
tem a primeira insercdo na escola em turma de Anos Iniciais com criangas ou com
Jovens e Adultos, estando 3 dias na escola para fazer as observagdes, conversar com a
diretora sobre a questdo pedagdgica, visitar os espacos da escola, sendo um trabalho
mais de observacdo. No 2° semestre 0 pessoal faz a Atividade de Iniciacdo a Docéncia Il
que é monitoria, é estar dentro da sala de aula com uma turma auxiliando o trabalho do
professor, ndo é s6 observacdo de Anos Iniciais. Agora no 1° semestre de 2015, 0 novo

curriculo comegou para todo mundo. No 2°ano tem a Atividade de Iniciacdo a Docéncia
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I1l, que é a insercdo em uma escola de Educacdo Infantil e depois, na Atividade de
Iniciacdo & Docéncia IV, os alunos fazem a monitoria em uma turma de Educagdo
Infantil. J& o pessoal do 3° ano, na Atividade de Docéncia | fica responsavel por uma
turma de Anos Iniciais durante uma semana. Para isso eles planejam as atividades com a
professora da disciplina e de acordo com a professora da turma, para serem aplicadas
por eles. No semestre seguinte os estudantes cursam a disciplina de Atividade de
Docéncia 11, que lhes propicia experienciarem a regéncia numa turma de Educacao
Infantil. No 4° ano (7° semestre) os alunos tém a disciplina de Estagio | que tem a
responsabilidade de prepara-los para pensar a proposta de estagio e o projeto. Nesse
momento eles continuam as observacfes na escola, agora ja na turma que irdo fazer o
estagio no semestre seguinte. E no Estagio Il cada aluno escolherd fazer o estagio ou
nos Anos Iniciais com criangas ou Jovens e Adultos ou na Educagéo Infantil, levando
em conta a experiéncia que teve desde o 1° ano do curso e que lhes possibilitara definir
com maior clareza o nivel ou etapa com que mais se identifica para exercer a regéncia.
O aluno tera todo esse tempo para ver no que ele se sente melhor, Anos Iniciais/EJA ou
Educacdo Infantil. O aluno também tera a experiéncia contraria a escolhida no estagio,
porgue mesmo que ele faca o estadgio em determinada area, ele ja pode vivenciar a outra
durante os 4 anos de graduacéo. E entdo, nesse Estagio Il ele ird para sala de aula por 10
semanas — diferente do que era antes quando tinhamos 5 semanas nos Anos Iniciais e 5
semanas na Educacdo Infantil. Toda essa alteragdo realizada no curso durante esse ano
estd em avaliacdo constante, seja com os professores que estdo envolvidos com as novas
disciplinas, seja com os préprios estudantes que estdo vivenciando o processo. Inclusive
a coordenacao ja iniciou as reunides com esses professores e até mesmo com as escolas
em que houve insercdo dos académicos para avaliar todo esse processo. O retorno dos
estudantes tem sido bastante positivo nesse sentido. Sabemos que existem ainda
inlmeros entraves no processo, com por exemplo o contato inicial com as escolas para
conseguir as vagas de estagio, mas acreditamos que ao longo do tempo com as parcerias
estabelecidas com as escolas tudo ficard mais facil, pois como tudo é novo, certamente é
mais complicado. J& observamos éxito nesse processo, pois enquanto uma das turmas
apresentava um trabalho de pesquisa que solicitei com pessoas que foram alfabetizadas
nas décadas de 40, 50 e 60 observei os grupos fazendo a relacdo com a escola da época
da pesquisa e a escola de hoje a partir de suas inser¢des na disciplina de Atividade de

Iniciacdo a Docéncia I. Isso para mim foi bastante significativo, pois a um tempo atras
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eles ndo conseguiam ter essa visdo no primeiro ano de graduacgdo, visto que muitos néo
tinham a experiéncia de escola. Entdo, poder ver os alunos darem sentido aquilo que
eles fizeram foi ponto positivo! E percebi que apesar de todas as dificuldades que
tivemos para operacionalizar essas mudancas isso ja esta fazendo sentindo na formacéo
dos alunos, o que de certa forma indica que estamos no caminho certo, mesmo que
tenhamos que aparar algumas arestas, me parece que o caminho é por ai mesmo.
Devemos garantir o contato com o l6cus de atuacdo desde o inicio, pois muitos alunos
entram no curso de Pedagogia sem saber o que é ou que realmente querem. Muitos, as
vezes optam pelo curso, porque a media obtida no ENEM lhes permitiu o acesso a
universidade por meio desse curso. Quantas vezes ouvimos de alunos, ja no estagio, ndo
€ isso que eu quero, eu ndo vou ser professora. Porque durante o curso sé as discussdes

tedricas ndo deram conta de mostrar para ele como seria a profisséo.
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Apéndice 05 — Parte IV — Investigacdo no ambito da disciplina Educacdo, ambiente,

culturas e diferencas do Curso de Pedagogia (entrevistada 4)

1. PARTE IV — INVESTIGACAO NO AMBITO DA DISCIPLINA DE
EDUCACAO, AMBIENTE, CULTURAS E DIFERENCAS DO CURSO DE
PEDAGOGIA

DADOS DE IDENTIFICAQAO DA ENTREVISTADA 4
Data: 18 de novembro de 2015

Local de entrevista: Centro de Convivéncia da FURG

Entrevistada: Professora que ministrou a disciplina no 1° semestre de 2015 (1° vez que
a disciplina entra em vigor).

ROTEIRO DE ENREVISTA
1. Envolvimento com a disciplina Educagédo, ambiente, culturas e diferencas

2. Direcionamento da Coordenacdo do Curso de Pedagogia para o desenvolvimento da
disciplina
3. O processo de desenvolvimento da disciplina. Pontos positivos e impasses

4. Abrangéncia das Diretrizes Nacionais para Educagdo Ambiental - DCNEA

TRANSCRICAO DO AUDIO DA ENTREVISTA

Pesquisadora — O que te levou a assumir a disciplina Educacdo, ambiente, culturas e

diferencas?

Entrevistada — Eu no ano passado ingressei em um programa de pos-doutorado da
CAPES, junto ao Instituto de Educacdo e dei inicio a uma pesquisa sobre
Ambientalizacdo Curricular. Entdo, durante o ano todo, além de ministrar aulas na
graduacdo em Letras e Educacdo em Ciéncias, desenvolvi a minha pesquisa, que

basicamente consistiu em analisar o Quadro de Sequencia logica dos 15 cursos de
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graduacdo para formacéo de professores, incluindo os cursos de Educacdo no Campo de
Séo Lourenco e Ciéncias Exatas, também 14. Fiz um levantamento a partir da minha
concepgdo de Educagdo Ambiental e Meio Ambiente, que desenvolvi ao longo dos
meus 30 anos de trabalho junto NEMA, e em outros trabalhos que desenvolvi
relacionados a Educacdo Ambiental. Eu levantei cerca de 60 disciplinas com potencial
para trabalhar a Educacdo Ambiental e suas multiplas facetas: o cultural, o natural, o
politico, o estético, o ético, o tecnoldgico, o metodoldgico. No primeiro levantamento
eu tabulei essas disciplinas e percebi que existe um nucleo comum a todas essas
licenciaturas, das quais essas disciplinas faziam parte, que eram as sociologias, as
filosofias, as metodologias e as politicas publicas, essas eram comuns a todos 0s cursos.
O que diferia, 0 que faltava, era outra categoria, que era o natural cultural. Porque essa
estava presente 1a na Geografia, na Biologia, mas ndo estava presente na Pedagogia, ndo
estava na matematica, ndo estava na fisica. Estava na Educacdo no Campo, mas nédo
como disciplina. Eu analisei as ementas e em nenhuma delas encontrei expresso o
trabalho com a Educagdo Ambiental, a Gnica em que aparecia foi e em uma disciplina
de Ecologia do Curso de Biologia. Acredito, pelos indicios, que a pessoa que trabalha
com a disciplina tem uma sensibilidade, um interesse e uma motivacdo em trabalhar
com a Educacdo Ambiental dentro da Biologia na perspectiva naturalistica. Apos,
busquei quem eram os professores que ministravam essas disciplinas. Eu selecionei 79
profissionais. Desses 79 profissionais, 32 ou 36 estavam vinculados aos Programas de
pos-graduacdo em Educacdo Ambiental e Educacdo em Ciéncias, como professores,
mestres ou doutores. Esse € um namero altissimo! Porque se desses 79, 32 ou 36 ja te
uma ligacdo com os programas, entdo ta na hora de fazer uma disciplina que configure
em todos o0s cursos. Nao so pensar na formacao de professores, mas em uma disciplina
que pudesse orbitar essa universidade e que pudesse ser acessada por qualquer curso
dentro da universidade. Disponivel em todos os semestres, a principio. Eu percebi que
tinha tudo para formar um grupo e entdo a minha proposta € fazer. Ja comecei, mas
ainda ndo obtive muitas respostas. Minha proposta comeca por entrevistar essas pessoas
e perguntar a elas: o que elas entendiam por Educagédo Ambiental? Como elas achavam
que a Educacdo Ambiental poderia ser inserida na grade curricular para
ambientalizagdo? O que é um curriculo ambientalizado? Peguei todas essas disciplinas
que eu analisei, e utilizando a ATD (Anélise Textual dos Discursos) adotei como

subcategorias a priori 0s 10 itens que compde o diagrama circular da Rede ACES que é
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a Rede de Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior, sdo universidades do mundo
todo que vem discutindo e vem buscando o que é um curriculo ambientalizado, o que
ele necessita ter. E eu peguei essas 10 caracteristicas que aparecem na rede circular, que
é o0 resultado da pesquisa deles, e dali emergiram 4 categorias, as quais Sdo
fundamentais para que o curriculo esteja ambientalizado. As categorias sdo: filosoficas;
socioldgicas da natureza, do homem, da questdo estética; conhecimento e compreensao
dos aspectos naturais — porque eu tenho agua, porque tenho uma planicie, eu preciso
conhecer esse lugar, saber o que ele tem, ndo é s6 o conceito de meio ambiente que
precisamos conhecer, também precisamos conhecer o natural, de onde viemos, nossas
descendéncias, toda a nossa historia local que tem a haver com o estudo do meio; o
metodoldgico — porque basicamente a Educacdo Ambiental é metodologias, é acéo,
entdo é metodologia, é a diversidade metodoldgica, sdo "N" projetos, "N" pensamentos;
e as politicas — que é 0 que irda nos amparar, porque sem elas ndo se faz nada. A
Pedagogia para ter uma nota melhor, melhor posicdo em um ranking, foi buscar
disciplinas que contam pontos, que tem peso em termos de qualificagdo de um curso.
Além, da questdo do aluno ter contato com a escola desde o primeiro ano. Essa é minha

pesquisa, fiz sozinha, agora estou entrevistando os professores.
Pesquisadora — Ja tem alguma coisa escrita sobre a pesquisa Carla?

Entrevistada — N&o, ainda ndo tem nada. Talvez o que me falta é discutir com outra
pessoa, um pouco dos proximos passos. A ideia agora e promover um seminario
interdisciplinar de ambientalizacdo curricular. Chamar essas pessoas, as quais eu
identifiquei e enviei os questionarios, porque 4 me responderam dos 40. E, talvez, ir na
PROGRAD fazer uma reunido com elas e apresentar. Eu acho que ja deveria ter feito
isso. Porgue ndo vou conseguir fazer esses seminarios esse ano, nao vai dar. Quatro das
pessoas me responderam, a deia era tratar essas respostas e nesse seminario apresentar o
que eu fiz rapidamente e coletar na roda as vozes dessas pessoas. E ai conversando com
a lvone, eu descobri que teria uma disciplina de Educacdo Ambiental — Educacéo,
ambiente, culturas e diferencas, para atender tanto as politicas de Educacdo Ambiental,
a PNEA (Plano Nacional de Educacdo Ambiental) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Ambiental, as diretrizes sobre Afro descendéncia e de
diversidade cultural, e a Profa. Simone que ficou responsavel por trabalhar com ela.

Como eu ja conhecia a Simone, por causa da didatica, fui procurar ela pra saber como
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era a disciplina, porque eu nunca tinha dado aula na minha vida Darlene. Entdo, eu
enviei um e-mail para Simone, dizendo que fiquei super feliz com a iniciativa da
disciplina e que gostaria de contribuir com a minha experiéncia e tal. Ai, ela me
respondeu dizendo: Que bom Carla! Estou precisando mesmo! Passou um verao e ela
nada. Ai eu provoquei e ela respondeu o e-mail dizendo: Carla preciso falar contigo,
porque n&do tenho condig¢Oes de trabalhar com a disciplina e conversei com a Ivone
sobre, ela é vice coordenadora do curso, tu queres assumir a disciplina? Eu fiquei ao
mesmo tempo apavorada e muito honrada! Porque temos ai mais de 30 mestres e
doutores em Educacdo Ambiental que compde o quadro da universidade e ninguém se
disponibilizou em dar uma disciplina. O que eu proponho na minha pesquisa, que esse
seminario resulte de duas maneiras: uma, o que eu testei, como disciplina e a outra que
eu dou o nome de Laboratério de Educacdo Ambiental, quero que seja criado um
Laratorio de Educacdo Ambiental na Furg para trabalhar com quem estd afim de
trabalhar junto. Eu queria trabalhar com um professor da fisica outro da filosofia, mas a
minha proposta € que se tenha a Educagdo Ambiental nos cursos ou diluida — 0 que eu
acho que € uma coisa muito dificil — como por exemplo o Minasi que da aula de
Sociologia ele pode abordar a questdo socioldgica da Educacdo Ambiental, mas o grupo
de professores tem gque em algum momento trabalhar junto. E, talvez, fazer até alguns
estagios fora em locais que trabalham com a Educacdo Ambiental, organizacdes, ONGs,
escolas, eu anda ndo sei bem, ndo parei para pensar nisso. Essa é que foi a historia. Ai
eu me joguei. N&o tinha nada, havia s6 uma ementa que eu dei uma modificadinha, pois
a Simone ja tinha feito, estava boa e era muito simples. Eu fiz um plano de aulas no
inicio e comecei me preocupando em mostrar para elas. E ai eu vi que era comigo! Ai

eu sambei!

Pesquisadora — Houve alguma orientagdo por parte da coordenacdo para além das

linhas gerais da ementa?

Entrevistada — N&o. Eu fui quem desenvolvi a disciplina trabalhando com 5 topicos, que
sdo as 5 ondas, que agente desenvolveu como metodologia no NEMA (Nucleo de
Educacdo e Monitoramento Ambiental) e foi a coisa que eu vi que mais deu certo de
tudo que agente ja fez. E uma coisa que as pessoas podem trabalhar na sua perspectiva,
na sua realidade, dentro da sua experiéncia e buscar esses elementos que dé&o

referenciais de acg&o: primeiro eu, depois o lugar onde eu vivo, depois toda a
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diversidade, o planeta e depois 0s projetos. Projetos sim, porque tu vai trabalhar com
projetos na escola, ou numa empresa, em qualquer lugar que tu vai trabalhar vai ter
projetos. Tu vai precisar escrever projetos e terds que pensar em metodologias para essa
atuacdo, além de uma fundamentacdo teorica. Sdo 5 unidades: 1 é dos conceitos, dos
paradigmas, das mudancas — porque tem que devemos ter uma visao sistémica da vida,
0 educador ambiental precisa ter, quer dizer o planeta precisa ter, pensar o que esta
acontecendo em termos de atentado em Paris, € pensar em um processo historico
ambiental que tem a ver com tudo. Tu tem que ter essa visdo, tem que pensar dessa
forma. Porque se ndo, tu ndo vai alugar algum. Sair dessa sequela da fragmentacao,
pensar no ser integral: mente, corpo, espirito. Pensar quem eu sou, o0 que vim fazer aqui
— a questdo da evolucdo — ai vai depender se eu tenho um filosofo e é claro que ele vai
trabalhar como se desenvolve o pensamento, questdo conceitual. E depois a segunda
unidade é o lugar onde vivemos, como eu reconheco aquele lugar, e 0 que eu vou
buscar, identificar ali: potencialidades, conflitos, busca de solucdes. Ai no terceiro que é
a biodiversidade. H4, é que no plano da Pedagogia eu fiz algumas mudancas. N6s
podemos sentar |4 para acessar a Plataforma Moodle? (Utilizando um dos computadores
do Centro de Convivéncia, a entrevistada acessou 0 Moodle para me descrever o plano
aplicado na disciplina). Esse € o plano do 2° ano da Pedagogia noturno e diurno. E eu
acho que o grande resultado que eu tive esse ano, foi experienciar essa disciplina. Essa é
a ementa da disciplina: Relacdo entre educacdo, educacdo ambiental e culturas e a
incorporacdo da Educacdo Ambiental no curriculo escolar e em espacos ndo formais,
problematizacdo das acles pedagoOgicas sobre meio ambiente, género, sexualidade,
relagBes étnico-raciais, direitos humanos, incluséo e diferencas. Mas, ndo no sentido de
deficientes, eu ndo compreendo dessa forma. (Nesse momento a entrevistada Ié o plano

da disciplina e em alguns momentos faz pausas para consideracdes).

Primeira unidade: Ser, natureza e sociedade e a compreensdo de conceitos. Conceito de
meio ambiente, cultura e diversidade, novos paradigmas e as correntes da Educacéo
Ambiental; Educacdo no espaco e no tempo; Elaboragdo de um projeto de Educacéo
Ambiental. Projeto em uma pagina: como, onde, porque, quando; Essa foi a primeira
etapa da avaliacdo, esse foi o trabalho, ndo teve prova. 1 etapa: escolha do projeto.
Segunda Unidade: Pertencimento. Eu educador ambiental; Do micro ao macro: a escola,

a universidade, a cidade, a regido e o sistema; Formas de ver e olhar, metodologias; As
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comunidades aprendentes, a interdisciplinaridade; Politicas e legislacdo. Como eu ja
tinha um histérico da educagdo, os direitos humanos eu acho que foram abordados
dentro das diferencas trazidas pelo proprios alunos. Mostrando as diferengas dentro de
sala de aula. Eu trabalhei um pouco isso, mas ndo numa perspectiva tedrica. Terceira
unidade: Natural Cultural. Os ecossistemas e a biodiversidade; Cultura e culturas; A
educacdo e as relagdes étnico-raciais, os indigenas, os quilombolas. Eu trouxe pessoas
que falava sobre estudos de caso, a partir de trabalhos na Amazoénia com quilombolas,
indigenas. Direitos humanos. Essa é a segunda parte do projeto. Quarto unidade:
sustentabilidade; Globalizacdo e sustentabilidade; O espaco de atuacdo; O ser humano
como agente de transformacdo; Mudancas climéticas, o aquecimento global e a perda da
biodiversidade; Etica na modernidade. Quinta unidade: Perspectivas de um cidad&o do
planeta. Acdo e reflexdo; Gestdo ambiental e educacédo; Projetos politicos pedagdgicos e
a relacdo com o curriculo; Educacdo Ambiental e diferencas; Essa € a parte 3 do projeto.

O Plano foi basicamente isso.

Pesquisadora — Como foi a recep¢do da turma perante a proposta? Pontos positivos e

impasses que tu poderias destacar?

Entrevistada — Eu poderia te dizer assim, eu tive o Prof. Vitor Hugo como aluno do
turno da noite da Pedagogia. E ele me falou: Carla como € que tu consegue fazer esse
povo da noite se motivar para aula? Ele ficou muito impressionado com isso. Porque as
pessoas estdo chegando ali, cada um com seus problemas, com seu trabalho, chateadas,
cansadas, ou seja, elas tem tudo para ndo estarem presentes. E eles estiveram sempre
presentes. Tanto é que com a disciplina de didatica tu ndo podes agir da mesma
maneira. O que sdo as disciplinas ndo é! Com didatica tu tens que cobrar uma presenca,
porque se ndo ninguém vem. Agora, com essa disciplina ... ela por si s6 foi atrativa. E
eu, talvez, tenha um pouquinho de habilidade com isso. Agente fez saidas de campo, foi
0 que deu uma mexida na galera. E eles conseguiram compreender essa nova visao que
se necessita para Educacdo Ambiental e para o0 mundo, que envolve tudo isso. Porque na
escola eles vao receber criancas de diferentes classes econémicas, diferentes culturas.
Também, vdo ter os alunos autistas e etc. Entdo, sdo projetos de inclusdo. Inclusdo para
todo mundo. Trabalhar a questdo muito mais da profundidade do que das aparéncias.
Por exemplo, projeto de lixo, eu acho que tive uns dois. Mas, eu falei sobre essa

questdo. Os projetos no geral foram muito bons, acredito que os alunos vado poder
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aproveitar e aplicar em seus TCCs. Foi tri bom! Eu fui muito bem acolhida pelos
alunos. Claro, eu cumpri com o que eu propus a fazer. Preparar a aula e tal. Eles
também. Entdo foi uma troca boa. Um baita aprendizado! E foi diferente com o turno da
manha e o da noite. O turno da manh& é um grupo mais académico, 0 que eu desse pra
ler, elas iam ler. Porque tem tempo, sdo garotas, ou sdo senhoras que ja criaram seus
filhos. A noite o trabalho tinha que ser mais em grupo, mais no coletivo e mais na hora,
vamos fazer agora, vamos desenvolver na hora. Com o projeto mesmo, um trocou com

o0 outro em aula. Foi muito legal, eu gostei muito.

Pesquisadora — Na tua perspectiva a disciplina contemplou os direcionamentos das

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Ambiental?

Entrevistada — Com certeza. Mas, eu acho que tinha que ser mais gente. Pode ter
alguém responsavel em organizar, mas a disciplina precisa ser em colegiado, para
atendermos as multi perspectivas. Mas, a0 mesmo tempo ela precisa ser dada, entdo se
tiver uma pessoa para fazer isso. Que 6timo! Essa e a pessoa que vai trabalhar com todo
mundo. Eu gostaria mesmo era de uma vaga em concurso para trabalhar com a
disciplina. Eu estou pronta! A disciplina esta pronta! Esta pronta também pra quem vier

ai na sequencia. Té liberado se quiser usar o que eu fiz, pode continuar.
Pesquisadora — Tu sabes quem vai trabalhar com a disciplina no proximo semestre?

Entrevistada — Eu! Eu espero Darlene. Porque acho que minha bolsa do pds- doutorado

ainda tem 2 anos. Ela é renovavel até 4 ou 5 anos, sdo 60 meses.

Pesquisadora — Eu perguntei em entrevista com a Professora Ivone sobre quem ficaria
com a disciplina, mas ela ndo soube me responder. Porque no momento estavam recém
enviando e-mail aos professores para saber quem iria se disponibilizar a ficar com cada

disciplina.

Entrevistada — A principio eu ficarei sim, porque a coordenadora da pos-graduacéo

indicou que a minha bolsa fosse renovada por mais 2
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Apéndice 06 — Metodologia de anéalise das Informacdes

METODOLOGIA DE ANALISE DAS INFORMAQ()ES

Destacamos, que a Andlise de Contetdos desenvolvida nesse processo de pesquisa
foi embasada no pensamento de Laurece Bardin (1977) e teve como 1° momento
metodoldgico a Pré-andlise, a qual esta descrita no contexto dessa dissertagdo. E como
forma de ndo tornar nosso texto enfadonho, mas primando por apresentarmos o
processo de andlise até 0 momento em que encontramos as 3 grandes categorias — de
onde provém os resultados acerca da nossa investigacdo — organizamos esse apéndice.

O processo a seguir refere-se ao 2° momento da metodologia de Analise de
Conteudos, no que concerne as etapas de: Marcagdo e Codificacdo; Agrupamento das
ideias contidas em cada uma das Unidades de Registro; Agrupamento por frequéncia
das ideias das Unidades de Registro; Retirada do Item de sentido de cada uma das

Unidades de Registro; Agrupamentos dos Itens de Sentido e Categorias.

MARCACAO E CODIFICACAO DAS ENTREVISTAS
Para evidenciarmos como foram desenvolvidas as etapas de Marcagdo e
Codificacdo de todo o Corpus de analise trazemos a baixo uma das paginas das
entrevistas como exemplo. Dessa forma, a etapa de Marcacao consiste no destaque de
ideias do texto diferenciando as por cores e, a etapa de codificacdo consiste na

atribuicdo de um cédigo ao lado de cada ideia em destaque.
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AGRUPAMENTO DAS IDEIAS CONTIDAS EM CADA UMA DAS UNIDADES DE
REGISTRO, AGRUPAMENTO POR FREQUENCIA E ITENS DE SENTIDO DAS
ENTREVISTAS.

1. Agrupamento da unidade de registro: Compreensdo sobre Educacao

Ambiental
como identidade da FURG PIE1U1(1).

como parte da filosofia e da vocagdo da FURG PIE1U1(2). Como vocacdo vinculada a

formacéo de professores PIIE2U1(8)

como concepcgao, perpassando todas as disciplinas, ndo como contetdo que tem garantia
dentro de uma disciplina PIELU1(3), PIE1U1(4). Passa pela concepcao dos professores,
ndo por disciplinas PIIE2U1(4).

N&o como disciplina, deve atravessar as disciplinas por dentro do curso PIIE2U1(1).
Deveria ser garantida com um movimento mais geral PIIE2U1(6). Como
transversalidade PIIE2U1(7). Ndo como disciplina, como discussao dentro do curso
PIIE3U1(1). O que devemos a discutir por todas as disciplinas, sabemos que quem tem
maior familiaridade com a teméatica e que vai abordar PIIE3U1(2). Educacdo
Ambiental nos cursos diluida, mas o grupo de professores tem que em algum momento
trabalhar junto PIVE4U1(4)

Desconstrucdo da ideia forte nas escolas que Educacdo Ametal é desmatamento e
reciclagem PIIE3U1(3). Visdo reducionista do que é Educacdo Ambiental PIIIE3U1(5)

Educacdo Ambiental nas relacdes com as pessoas PIIE3U1(4)
as DCNEA veio como um marco e um avango para EA PIE1U1 (5)
é importante e deve ser tratado PIIE2U1(5)

Educacdo Ambiental e suas multiplas facetas: o cultural, o natural, o politico, o estético,
0 ético, o tecnoldgico, o metodoldgico PIVE4U1(1). O natural cultural PIVE4U1(2)

Face metodoldgica: basicamente Educacdo Ambiental € metodologia, porque é acéo, é a

diversidade metodoldgica e as politicas publicas, que vao aparar essa acdo PIVE4U1(3).
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Elementos que dao referenciais de acdo, metodologias para atuacdo. O trabalho com
projetos PIVE4U1(7)

Visdo sistémica da vida, o educador ambiental e todas as pessoas do planeta tem que ter
essa visdo. Pensar e um processo historico ambiental PIVE4U1(8). Nova perspectiva de
pensar 0 mundo PIVE4U1(9)

Trabalho com a questéo da profundidade e nédo das aparéncias PIVE4U1(10)

Agrupamento por Frequéncia da Compreensao sobre Educagdo Ambiental

identidade, filosofia, vocacdo da FURG vinculada a Formacdo de Professores
PIE1U1(1), PIE1U1(2), PHE2U1(8)

visdo sistémica da vida, processo histérico ambiental, perspectiva de pensar o mundo.
PIVE4U1(8), PIVE4U1(9)

diversidade metodoldgica, acdo e as politicas publicas para assegurar a acdo
PIVE4U1(3), PIVE4UL(7)

suas multiplas facetas: o politico, o estético, o ético, o tecnolégico, 0 metodoldgico o
natural cultural PIVE4U1(2), PIVE4U1(1).

desconstrucdo da visdo reducionista: desmatamento e reciclagem, do que é Educacdo
Ambiental PIIIE3UL(5), PIIE3UL(3).

nas relacdes com as pessoas PIIE3U1(4)
como concepcao dos professores PIE1IUL(3), PIELUL1(4), PIIE2UL(4).

como transversalidade nos cursos PIIE2U1(1), PIIE2UL1(6), PIHE2UL1(7), PIHIE3U1(1),
PIIIE3UL(2), PIVE4UL(4)

Item de Sentido da Compreenséao sobre Educacdo Ambiental

Educacdo Ambiental, como: identidade, vocacdo e filosofia da FURG; concepcao e

transversalidade curricular e metodologia.
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2. Agrupamento da Unidade de Registro: Pontos positivos do trabalho com a
Educacdo Ambiental

Receptividade da universidade no geral para o trabalho com as Politicas Pulicas de
Educagcdo Ambiental, com a Educagdo Ambiental enquanto concepgéo, afirmacdo por
parte da PROGRAD, envolvimento do IE na reformulacdo da Pedagogia. A EA precisa
ser trabalhada, se houver no minimo uma disciplina 6timo. PIE1U2(1), PIE1U2(2),
PIELU2(3), PIIE2U2(3), PIIE2U2(4), PIIE2U2(5), PIVE4U2(7)

Vinculo com o Programa de Pés-graduacdo em Educacdao Ambiental, professores do IE
sdo formados pelo PPGEA, ou até mesmo trabalham n programa. Trabalham a EA nas
disciplinas da graduacdo. 32 ou 36 professores vinculados ao PPGEA, entdo esta na
hora de criar uma disciplina que se configure em todos os cursos PIIE2U2(1),
PIIE2U2(2), PIIE2U2(6), PIIE2U2(8)

A disciplina favorece o trabalho com a EA PIIE2U2(7), PIVE4U2(1), PIVE4U2(2)
Momento de reflexdo sore o curso PIIIE3U2(1)

Faz sentido na formacdo dos Pedagogos. Os projetos foram 6timos e poderdo ser
aproveitados nos Estagios. Alunos presente nas aulas. PINE3U9(2), PIVE4U2(3),
PIVE4U2(5)

Habilidade do professor para trabalhar com a disciplina PIVE4U2(4)

Agrupamento por Frequéncia dos Pontos positivos do trabalho com a Educacéo

Ambiental

Receptividade da PROGRAD, dos professores do IE para trabalhar coma as Politicas de
Educagdo Ambiental na reformulagéo da Pedagogia PIE1U2(1), PIE1U2(2), PIE1U2(3),
PIIE2U2(3), PIIE2U2(4), PIIE2U2(5), PIVE4AU2(7)

Vinculo dos professores da FURG com o PPGEA PIIE2U2(1), PIIE2U2(2),
PIIE2U2(6), PIIE2U2(8), PIIE2U2(7), PIVE4U2(1), PIVE4U2(2)

sentido na formagéo dos Pedagogos PIHIE3U9(2), PIVE4U2(3), PIVE4U2(5)
PIVE4U2(4)
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Item de sentido dos Pontos positivos do trabalho com a Educacdo Ambiental

A comunidade da FURG no geral é receptiva ao trabalho com as Politicas Publicas de

Educacdo Ambiental.

3. Agrupamento da Unidade de Registro: Contradigdes, impasses, resisténcias.
O desafio € garantir que a EA enguanto concepcao se efetive em sala de aula PIELU3(1)
N&o ha garantia que o tema transversal seja abordado, pela forma disciplinar como
fomos formados. Priorizagdo de uma coisa em detrimento de outras, escolha curricular
em um curriculo disciplinar. E muito dificil trabalhar com a proposta de EA diluida nos
cursos. PIIE2U3(1), PIIE2U3(3), PIIE2U3(6), PIIE2U3(7), PIVE4U3(2)

Opcdo por disciplina ocasiona perdas, limites. A disciplina ministrada por um sé
professor ocasiona ndo atende as multi perspectivas da EA PIIE2U3(8), PIIE2U3(10),
PIVE4U3(3). Havendo uma disciplina hd o risco de ninguém mais trabalhar.
PIIE2U3(4), PIIE2U3(5)

O caminho para efetivacdo da EA é mais lento do que gostariamos PIIE2U3(9). Ndo ha
participacdo dos professores nos momentos de discussédo PIE1U3(2)

Professores se concentracdo em nucleos para pesar a reformulacdo do curso
PIIE2U3(1). A FURG tem mais de 30 egressos do PPGEA e nenhum se disponibilizou
para trabalhar com a disciplina PIVE4U3(1)

Agrupamento por Frequéncia das Contradic¢des, impasses e resisténcia do trabalho
com a Educacdo Ambiental

N&o garantia da EA como tema transversal PIIE2U3(1), PIIE2U3(3), PIIE2U3(6),
PIIE2U3(7), PIVE4U3(2)

Opcdo por uma disciplina PIIE2U3(8), PIIE2U3(10), PIVE4U3(3), PIIE2U3(4),
PIIE2U3(5)

N&o héa envolvimento efetivo dos professores, egressos do PPGEA para efetivacdo da
EA PIEIU3(2), PIIE2U3(9), PIIIE2U3(1), PIVE4U3(1)

Item de sentido das Contradigdes, impasses e resisténcia do trabalho com a

Educacdo Ambiental



183

A Educacdo Ambiental deve ser inserida como tema transversal no Curso de Pedagogia,
no entanto somente a transversalidade nédo garante a efetivacdo da Educacdo Ambiental
no Curso, sendo a Educacdo Ambiental trabalhada como conteudo de uma disciplina.

4.  Agrupamento da Unidade de Registro: Articulacdo entre as instancias

A DADG orienta as coordenacéo de curso a partir do diagrama do PPI da FURG, o qual
fala sobre as sustentabilidades PIELU4(1). Orienta as coordenacGes de curso a inserir as
Politicas Publicas de EA, da Cultura Afro- brasileira e Inclusdo dos deficientes, por sua
relevancia PIELU4(2), PIIE2U4(4), PIE2UA(5), PIIE3U4(5), PIIIE3U4(7),
PIIIE3U4(8)

O IE considera como estratégia ir avancando a discussdo feita com a Pedagogia para 0s
outros cursos PIIE2U4(6)

Em 2012 ndo houve articulagéo entre PROGRAD e IE, entre IE e Coordenacgdo da
Pedagogia, para tratar das DCNEA PIIELU4(1), entre IE e PPGEA, porque haviam
professores egressos do PPGEA no IE PIIE2U4(7), PIIIE3U4(6)

A partir de 2013 o IE teve participacdo efetiva na reformulagéo curricular da Pedagogia
PIIIE3U4(1), PIIIE3U4(2), IE sO articulou a reformulagdo curricular com a
Coordenacdo do Curso de Pedagogia PIIE2U4(1), PIIE2U4(2) O restante dos cursos
podem estar fazendo a articulacdo em nivel de coordenacdo e com seu quadro de
professores PIIE2U4(3)

Presenca das discussdes da ANFOPE na reformulacédo de Pedagogia PIIIE3U4(9)

Agrupamento por Frequéncia da Articulagéo entre as instancias

PROGRAD, DIADG orienta as coordenacgdes de curso a inserir nos cursos as Politicas
Publicas de Educacdo ambiental PIELU4(1), PIELU4(2), PIIE2U4(4), PIIE2UA(5),
PIHE3U4(5), PHIE3U4(7), PIIIE3U4(8)

Em 2012 ndo houve articulagdo entre PROGRAD e IE, entre IE e Coordenagdo da
Pedagogia, entre IE e PPGEA PIIE1U4(1), PIIE2U4(7), PIIIE3U4(6)

A partir de 2013 o IE teve participacdo efetiva na reformulagéo curricular da Pedagogia
PIHIE3U4(1), PHIE3U4(2), PIIE2U4(1), PIIE2U4(2), PIIE2UA4(3).
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Item de sentido da Articulagdo entre as instancias

A articulacéo entre as instancias ocorreu, tendo como objetivo subsidiar a Coordenacao
do Curso de Pedagogia para efetivacdo da Educagcdo Ambiental na Reformulacgéo da
Pedagogia de 2015.

5. Agrupamento da Unidade de Registro: Estratégias para efetivacdo das
DCNEA

EA como perspectiva adotada pelos cursos PIIE2U5(1). A discussdo precisa ser feita
minimamente nos cursos de formacao de professores PIIIE3U5(10)

Discussdo inicial com os professores da Pedagogia PIIE2U5(2), PIIE2U5(3).
Professores do IE egressos do PPGEA subsidiaram as discussdes para que se efetivasse
EA na Pedagogia PIIE2U5(8), PIIE2U5(9). Necessidade de inclusdo da EA na
reformulacdo da Pedagogia PIIIE3U7(1), PIIIE3U7(2)

IE encaminhou diretamente a proposta da reformulacdo para a PROGRAD PIIE2U5(4).
PROGRAD direciona as Politicas Publicas de EA para as reformulages curriculares
PIIIE2U5(5)

EA dentro de uma disciplina como forma de garantia da discussdo PIIE2UL(6),
PIHIE3U5(3). Contribuicbes direcionadas ao trabalho com a EA apos a efetivagdo da
disciplina e 2015 PIIE3U5(5), PIIIE3U5(6). A disciplina vai tratar também das questdes
das culturas e das diferencas PINIE3U5(7). Uma disciplina que configure em todos os
cursos de graduacdo da FURG PVE4U5(3), PIVE4U5(4)

Criacdo de um laboratorio de EA PIVE4U5(5), PIVE4U5(6), PIVE4U5(7). Sair da
sequela da fragmentacdo, pensar a questdo integral com gente de todas as areas do
conhecimento PIVE4U5(8). Problematizacdo das acOGes pedagdgicas sobre o meio
PIVE4U5(9). Saidas de campo PIVE4U5(10)

Comprometimento do professor e do aluno PIVE4U5(11)

Em 2010, nica vez que no curriculo antigo a EA faz parte do curriculo PIHE3U5(9)
Depende da postura de cada professor frente ao tema PIHIE2U5(7). Os professores
também tem a responsabilidade de discutir a EA a medida que isso for possivel dentro
de sua disciplina P1IE3U5(4)

Dentre todos os cursos de formacédo de professores a EA sO € expressa na ementa da

disciplina de Ecologia, no Curso de Ciéncias Biolodgicas Licenciatura PIVE4U5(2)
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Agrupamento por Frequéncia das Estratégias para efetivacdo das DCNEA

Perspectiva dos professores que atuam nos cursos de formacdo de professores
PIIE2U5(1), PINE3U5(10), PIIE2U5(7), PIIE3U5(4), PIVE4U5(11), PIVE4US5(5),
PIVE4U5(6), PIVE4U5(7), PIVE4U5(8), PIIIE2U5(5), PIIE2U5(4)

EA dentro de uma disciplina como forma de garantia da discussdo PIIE2UL(6),
PIIIE3U5(3), PIIE3U5(5), PIIE3U5(6), PIIE3U5(7), PVE4U5(3), PIVE4U5(4),
PIVE4U5(10)

Itens de sentido das Estratégias para efetivacdo das DCNEA
Trabalhar com a Educacdo Ambiental como conteido de uma disciplina € como

transversalidade nas demais disciplinas do Curso de Pedagogia.

6. Agrupamento da Unidade de Registro: Educacdo Ambiental em uma

disciplina

Educacdo Ambiental como disciplina ou como contetdo de uma disciplina PI1U6(2).
Uma disciplina que pudesse orbitar essa universidade e que pudesse ser acessada por
qualquer curso PIVE4U6(1)

Como disciplina em especifico como é o caso do curso de Pedagogia PII2EU6(1),
PIIIE3U6(4) mas o tema também serd abordado pelas outras disciplinas PIIE3U5(3). A
disciplina aborda a EA e outros temas transversais PIIE2U6(2). Ao mesmo tempo que
temos uma disciplina que aborde a questdo corremos o risco de nenhuma outra
disciplina abordar. Disciplina foi escolha do grupo de professores que faziam parte do
nacleo de discussdo da reformulacdo da Pedagogia PIIE2U6(3). Forma de garantir
minimamente que o tema sera tratado PIIE2U6(4) Garante que a discussao seja feita
PIIE2U6(7). Disciplina de EA dada a relevancia que isso em na vida cotidiana
PIIE2U6(6). A Disciplina foi criada com o objetivo de atender as Politicas Publicas de
Educacdo Ambiental a PNEA e as Diretrizes para EA PIVE4U6(2). A disciplina é
Educacgdo, ambiente, culturas e diferencas, ela é semestral, tem 4 horas semanais, total
de 60 horas e 4 créditos PIIIE3U6(5), PIIIE3U6(5). A disciplina comecou a vigorar em
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2015, no 3° semestre para problematizar todas as questbes relativas a Educacdo
Ambiental: 0 que se pensa sore isso, que sentido tem isso em um curso de formacao de
professores, que impacto essa formacdo dada no curso efetivamente refletird na pratica
desse professor PIHIE3U5(3), PIIIE3U6(2). Ementa da disciplina: relacdo educacgédo
culturas, a incorporacdo da dimensdo ambiental e cultural no curriculo escolar e em
espacos ndo formais de ensino, problematizacdo das relacfes pedagogicas a partir de
estudos sore 0 meio ambiente, género, relagdes etnico-raciais, direitos humanos inclusao
e diferencas PIIIE3U6(6), PIVE4UG6(7). Bibliografia basica da EA: Loreiro, Mauro
Guimardes e as bibliografias complementares Sato e Sandra Branco. Disciplina criada

somente para o Curso de Pedagogia PIHIE3U6(9)

Havia s6 uma emanta, estava ao, eu dei uma modificadinha, fiz planos de aula e ai eu vi
que era comigo PIVE4UG(3). Eu fui quem desenvolvi a disciplina com a metodologia
das ondas, metodologia que vi dar certo no NEMA PIVE4UG6(4)

Plano da disciplina voltado a EA — PIVE4U6(5), PIVE4UG(6)

Primeira Unidade Ser, natureza e sociedade: conceito de meio ambiente, correntes da
EA, Educacdo no espaco e no tempo, elaboragdo de um projeto de EA em uma péagina

tendo como quesitos como? onde? porque? quando? PVE4U6(8)

Segunda Unidade Pertencimento: eu educador ambiental, do micro ao macro a escola, a
universidade, a universidade, a cidade, a regido e o sistema, formas de ver e olhar,
metodologias, as comunidades aprendentes, a interdisciplinaridade, as politicas e
legislagdo PIVE4UG(9)

Terceira unidade O Natural Cultural: Os ecossistemas e a biodiversidade, cultura e
culturas, a educacéo e as relacGes étnico-raciais, os indigenas, os quilombolas, direitos

humanos. Essa é a segunda parte do projeto PIVE4U6(10)

Quarto unidade sustentabilidade: globalizacdo e sustentabilidade, o espago de atuacdo ,
0 ser humano como agente de transformacdo, mudancas climaticas, o aquecimento

global e a perda da biodiversidade, ética na modernidade PIVE4U6(11)
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Quinta unidade Perspectivas de um cidaddo do planeta: acdo e reflexdo, gestdo
ambiental e educacdo, projetos politicos pedagdgicos e a relagdo com o curriculo,
Educacdo Ambiental e diferencas. Essa foi a terceira parte do projeto. PIVE4U6(12)

Na disciplina em vigor foram realizacdo saidas de campo e as alunas gostaram muito da
disciplina PIIIE3U6(3)

A alternativa que encontramos nesse momento foi essa, mas esse é um processo

dindmico, nunca se sabe, n6s temos é que experienciar PIIIE3U6(8)

Agrupamento por Frequéncia da Educa¢cdo Ambiental em uma disciplina

Educacdo Ambiental como disciplina ou como contetdo de uma disciplina PI1U6(2),
PIVE4UG(1)

Disciplina criada para curso de Pedagogia que aborda varios temas transversais sendo
um deles a educacdo Ambiental, mas ndo isenta as demais disciplinas de trabalharem
com essa transversalidade  PlHI2EU6(1), PHIE3U6(4) PIIE2U6(2). PIIE2U6G(3).
PIIE2U6(4) PIIE2U6(7). PIIE2U6(6). PIVE4UB(2). PIIIE3UG(5), PIIIE3UG(5).
PIIIE3US5(3), PIIE3U6(2). PIIIE3UB(6), PIVE4AUG(7), PIIIE3UG(9)

Havia s6 uma emanta, estava ao, eu dei uma modificadinha, fiz planos de aula e ai eu vi
que era comigo PIVE4UG6(3). Eu fui quem desenvolvi a disciplina com a metodologia
das ondas, metodologia que vi dar certo no NEMA PIVE4UG6(4)

Disciplina desenvolvida no 1° semestre de 2015, a partir da metodologia das 5 ondas do
NEMA PIVE4U6(5), PIVE4U6(6), PVE4U6(8), PIVE4U6(9), PIVE4U6(10),
PIVE4U6(11), PIVE4UB(12), PIIIE3UG(3), PIIIE3U6(8)

Item de sentido da Educacdo Ambiental em uma Disciplina

Disciplina que aborda o tema transversal Educacdo Ambiental
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7. Agrupamento da Unidade de registro: Conhecimento das DCNEA
Apresentada a Diretora do IE, em 2012, em uma reunido do colegiado, por professores
vinculados ao PPGEA PHIE1U7(1)
A partir do processo de alteracdo curricular da Pedagogia PIIE2U7(1), PIIE3U7(1)
Movimento ambiental PIVE4U7(1)

Agrupamento por Frequéncia do Conhecimento das DCNEA

Conhecimento a partir de 2012
PIIELIU7(1), PIE2U7(1), PIIE3UT7(1), PIVEAUT(1)

Item de sentido do Conhecimento das DCNEA

Conhecimento a partir de 2012

8.  Agrupamento da Unidade de registro: Sustentabilidade ambiental

EA garantida através do PPl e PDI da FURG por meio da sustentabilidade ambiental
PIE1US(1)

Sustentabilidade planetéria e da vida humana PIVE4U8(1)

Agrupamento por Frequéncia da Sustentabilidade ambiental
Sustentabilidade para a promocao da vida, planetaria e humana

PIELUS(1), PIVE4US(L)

Item de Sentido da Sustentabilidade ambiental
Sustentabilidade para promocéo da vida

9.  Agrupamento da Unidade de Registro: Reformulacéo do Curso de Pedagogia
para 2015
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Comecou a ser pensada em torno de 2010 com uma pesquisa com 0s estudantes e
professores do curso, desenvolvida pelas professoras coordenadoras na época,
objetivando a alteracdo curricular da Pedagogia. Necessidade de abranger as multiplas
questdes levantadas pelas DCN para Pedagogia de 2006. PIHIE2U9(1). Pensar dentro do
NDE como seria a reformulacédo da Pedagogia PIIE3U9(2). Quando havia alteracédo de
alguma disciplina nés entravamos em contato com os professores que trabalham com
ele PIIIE3U9(8)Foi pensado em aumentar o curso para 5 anos, mas isso nao foi possivel
PHIE3U9(2). Todas as pesquisas apontavam para necessidade de reformulacdo do curso
PIHIE3U9(3).

Maior dificuldade inclusdo do aluo desde o primeiro ano de graduacdo nas escolas
PIIIE3U9(3)

O curriculo da Pedagogia deve abarcar muitas questdes, como a Ed. Infantil, os Anos
Iniciais, Alfabetizacdo, gestdo escolar, Ed. de jovens e adultos, Necessidades Especiais,
diferencas, culturas, EA PIIE2U9(1), PIIIE3U9(2)

No momento de reformulagdo da Pedagogia uma das politicas publicas pautadas é as
DCNEA PIIE3U9(1). Ela comegou a desenvolver a disciplina e em seguida veio
conversar conosco sobre a reformulacdo da ementa e a insercdo de outra questdes
voltadas a EA PIIIE3U9(6), PIIIE3U9(14b)

O curso de Pedagogia ainda tem muito a avancar para que todas essas questOes
transversais sejam abarcadas, ainda estamos muito longe disso PIIE2U9(2)

Processo de reformulacdo: ndo havia tempo para conseguir reunir todos os professores,
entdo trabalhamos em grupo. N&o foi um processo tranquilo, sofremos muitas criticas
PIIE3U9(9). A partir de 2012 ficamos 2 anos de forma mais intensa discutindo a
reformulacdo PIIIE3U9(4). Estudo do curriculo das outras universidades, afim de
conhecer quais 0s conhecimento eram priorizados PHIE3U9(15). Foi um momento
produtivo para repensarmos a nossa pratica PINE3U9(16)

Reformulacdo: Para ter uma nota melhor no ranking das graduacdes foi atender as
solicitacBes do MEC PIVE4U9(1). Néo ha pré-requisito, mas no 7 semestre para fazer a
disciplina de Estagio | é preciso que o aluno tenha feito todas até o 6 semestre
PIIIE3U6(6). O Curso foi mantido em 4 anos e ainda foi reduzido o ultimo periodo,
para os turnos da manhd e da noite ficarem com carga horaria igual PIIIE3U9(9). Entao

foi criada uma disciplina com carga-horaria de 8 horas, sendo 2 presenciais e 6 através
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da plataforma moodle PIIE3U9(10). Ainda havera reunides esse ano para saber dos
professores como foi operacionalizado esse trabalho PIIIE3U9(11). Adocéo do Nucleo
basico das disciplinas das licenciaturas, com carga-horaria menor, de uma semestre,
como por exemplo fundamentos metodoldgicos da sociologia e da filosofia
PHIE3U9(13). O espaco de sala de aula ndo € o unico lugar para aprendermos, temos as
tecnologias também para isso, nds professores temos que aprender a levar para sala de
aula o que realmente é necessario PIIIE3U9(14). A reforma atingiu os 4 anos do curso
PIIE3U9(17). Nado € mais preciso realizar os 2 estagios, ao longo dos 4 anos nas
disciplinas de Atividade Docente os alunos experiéncia a Ed. Infantil, os Anos iniciais e
a EJA, e n 4 ano decide onde fazer os estagios PIIE3U9(18), PIIIE3U9(19). Estagio,
funcdo de auxiliar os alunos a preparar a proposta de estagio PIIIE3U9(20). Estagio 11,
assume uma turma por 10 semanas PIIIE3U9(21), PIIIE3U9(22). Os aluno sem sala de
aula desde o 1 ano, ja nos evidenciam que d&o sentido ao que estudam teoricamente na
universidade PIIIE3U9(24). Garantir o lécus de atuacdo desde o inicio, para subsidiar os

alunos sobre a profisséo PIHIE3U9(25).

Agrupamento por Frequéncia da Reformulacéo do Curso de Pedagogia para 2015

Processo de reformulacdo comegou com pesquisas em 2010 para abranger as multiplas
questdes levantadas pelas DCN para Pedagogia de 2006, os diferentes temas
transversais, como as politicas publicas de EA PIHE3U9(9) PIHIE3U9(4), PIIIE3U9(15),
PIIIE3U9(16), PINIE2U9(1), PIIE3U9(2), PHIE3U9(8), PINIE3U9(2), PIIIE3U9(3),
PIIE2U9(1), PIIIE3U9(2), PIIIE3U9(1).

EA trabalhada em uma disciplina PIIIE3U9(6), PIIIE3U9(14b)

Reformulacdo do Curso de Pedagogia para 2015 PIVE4U9(1), PIIE3U6(6),
PIIIE3U9(9),  PIIIE3U9(10),  PHIE3U9(11),  PIIIE3U9(13),  PHIE3U9(14),
PIIIE3U9(18),  PIIE3U9(19), PIIIE3U9(20), PHIE3U9(21), PIIE3U9(22),
PIIE3U9(24), PIIIE3U9(25).

Item de sentido da Reformulacéo do Curso de Pedagogia
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Abranger em uma disciplina 3 temas transversais, incluindo a Educacdo Ambiental.

10. Agrupamento da Unidade de Registro: Explicacfes

Tramite de encaminhamento da proposta de reformulagéo curricular PIIIE3U10(7). Os
professores que compdem o NDE foram centralidade no processo de reformulagéo da
Pedagogia PIIIE3U10(8). N&o conseguimos garantir que todos os professores
estivessem presente nas discussdes PIIIE3U10(9). A coordenadora da Pedagogia fez
parte do CONGRAD, onde haviam orientagdes para o trabalho com as PP de EA
PIIE3U10(13)

Orientacdes a partir das DCN para formacéo de professores de 2015 PIE1U10(1)

Maior dificuldade em inserir a EA no curriculo esta no ensino, pois na extensdo e
pesquisa ja existe PIE1U10(2). Discussdo sobre as DCNEA no PPGEA PIIE1U10(1)

Eu trabalho em meu cotidiano com questfes relativas a género, diferengas, ambiente e
Educacdao Ambiental PIIE2U10(3). A disciplina também trata da inclusdo, da discussao
das diferencas e uma serie de outras questdes que julgamos importantes PIIIE3U10(4).
A professora que trabalhou com essa disciplina é orientanda de po6s-doc da profa.
Elizabeth Schimidt PIIIE3U10(6).

Quando eu pensava em uma disciplina ficava preocupada, mas hoje eu penso que é bom
PIIE2U10(5). Pontuamos aqui as DCNEA, mas existem outras muitas diretrizes que
precisamos dar conta PIIIE3U10(1). Esse € o jeito que encontramos, ndo posso afirmar
que foi o melhor PIIIE3U10(11), s6 sabemos que a reforma € positiva quando ela se
efetiva na pratica PIIIE3U10(12). O turno da manha e mais académico, o que eu desse
par ler, liam ja o turno da noite o trabalho tinha que ser mais no coletivo, mais na hora
PIVE4U10(3)

Disciplina optativa que trabalhou com a EA no curriculo antigo PIIIE3U10(13)

Em 2010 a primeira turma do curriculo antigo havia se formado e nos ja estdvamos
fazendo pesquisas sore a Pedagogia PIIIE3U10(2). Em 1999 minha dissertagdo também
pesquisa a pesquisa a Pedagogia e mostra a necessidade que os alunos tem da préatica de
sala aula PIIIE3U10(3)

O tuno da manha era privilegiado com 1 periodo a mais PIIIE3U10(10)
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Pesquisa de pds-doutrado indica que somente em 1 ementa das licenciaturas da Furg é
expressa a EA PIVE4U1(1), PIVE4U10(2)

Agrupamento por Frequéncia das Explicacoes

Insercdo das DCNEA a reformulacdo do curso de Pedagogia: tramite de
desenvolvimento e encaminhamento da proposta. PIINE3U10(7), PIIIE3U10(8),
PIIIE3U10(9), PIIE3U10(13), PIELU10(1), PIEIU10(2), PIIEIU10(1)

A disciplina que trabalha a EA e outras transversalidades e o trabalho cotidiano dos
professores com as transversalidades dentro de suas disciplinas PIIE2U10(3),
PIIIE3U10(4), PIIIE3U10(6), PIIE2U10(5), PIIIE3U10(1), PIIIE3U10(11),
PIIIE3U10(12), PIVE4U10(3)

Disciplina optativa que trabalhou com a EA no curriculo antigo PIIIE3U10(13)
Pesquisas realizadas desde 2010, que indicavam a reformulagdo da Pedagogia
PIIIE3U10(2), PIIIE3U10(3)

O tuno da manha era privilegiado com 1 periodo a mais PIIIE3U10(10)

Pesquisa de pds-doutrado indica que somente em 1 ementa das licenciaturas da Furg é
expressa a EA PIVE4U1(1), PIVE4U10(2)

Item de sentido das Explicacdes

O trabalho com a Educacdo Ambiental é desenvolvido no Curso de Pedagogia como
conteddo de uma disciplina que também aborda outras transversalidades, e como

transversalidade dentro das demais disciplinas do Curso.

AGRUPAMENTO DAS IDEIAS CONTIDAS EM CADA UMA DAS UNIDADES DE
REGISTRO, AGRUPAMENTO POR FREQUENCIA E ITENS DE SENTIDO DOS
DOCUMENTOS QUE REPRESETAM O CURSO DE PEDAGOGIA.

11. Agrupamento da Unidade de Registro: Educa¢do Ambiental
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Formacdo profissional para atuacdo positiva nas questdes proprias do ser humano e do
meio ambiente, considerando os principios éticos e politicos e a responsabilidade
ambiental PVD11AU1(1), PVD11AU1(4)

Vocacdo da FURG o trabalho com a inter-relacéo entre o ser humano e 0 meio ambiente
PVD11AU1(2)

Integracdo harmdnica entre o ser humano e o meio ambiente PVD11AU1(3)

Pesquisa, inovacgdo, ensino, extensao, educacdo permanente sdo funcbes da FURG que
contribuem para o desenvolvimento sustentavel, para o enfretamento dos problemas dos
tempos atuais. PVD11AUL(5)

A reforma da Pedagogia comtemplas as discussdes sobre as questbes étnico-raciais,

ambientais, de género, de sexualidade e de inclusdo. PVD14DU1(1)

Disciplina Educacdo, Ambiente, Culturas e Diferencas PVD14DU1(3)

Agrupamento por Frequéncia da Compreenséo sobre Educagdo Ambiental

A FURG tem como vocacgédo a inter-relacdo entre o ser humano e o meio ambiente,
objetivando a formacéo de profissionais para atuacdo responsavel, ética e politica nas
questdes ambiental PVD11AU1(1), PVD11AU1(4); PVD11AU1(2); PVD11AUL(3);
PVD11AU1(5)

A Pedagogia na sua nova reforma culminou em uma disciplina que comtempla as
ambientais PVD14DU1(1); PVD14DU1(3)

Item de Sentido da Compreenséao sobre Educacdo Ambiental

A FURG tem como vocagdo o trabalho de inter-relacdo entre o ser humano e o meio
ambiente, para tanto o Curso de Pedagogia organizou a disciplina Educacéo, ambiente,

culturas e diferengas.
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12. Agrupamento da Unidade de Registro: Possibilidade de efetivacéo das
DCNEA

Situar o ser social no tempo e no espaco presente, estabelecendo relagdes com o
passado, presente e futuro favorecendo o conhecimento da realidade em que se insere 0
processo educativo. PVD11BU2(1); PVD11BU2(6)

Homem como sujeito da educacéo para formagdo humana ético-politica PVD11BU2(7);
PVD11BU2(2); PVD11BU2(8)

Trabalho com participacdo politica, com a ideologia, com o estado e sociedade,
educacdo e trabalho no modo de producdo capitalista, educacdo e mercado, com o
histérico e o cultural PVD11BU2(2); PVD11BU2(3); PVD11BU2(4), PVD11BU2(5);
PVD14DU2(2); PVD14DU2(4)

A incorporagdo da dimensdo ambiental e cultural no curriculo, problematizagdes

pedagogicas a partir de estudos sobre 0 meio ambiente PVD14DU2(3)

Disciplina Educacéo, ambiente, culturas e diferencas PVD14CU2(1)

Agrupamento por Frequéncia das Possibilidades de efetivacdo das DCNEA

Homem como sujeito da educacdo para formacdo humana ético-politica, situada
historicamente no tempo e no espaco PVD11BU2(7); PVD11BU2(2); PVD11BU2(8);
PVD11BU2(1); PVD11BU2(6)

Incorporacdo da dimensdo ambiental no curriculo: o trabalho com a ideologia, com o
cultural, com o estado e a sociedade, educacdo e trabalho no modo de producédo
capitalista PVD11BU2(2); PVD11BU2(3); PVD11BU2(4), PVD11BU2(5);
PVD14DU2(2); PVD14DU2(4); PVD14DU2(3)

Disciplina Educagdo, ambiente, culturas e diferengas para trabalhar a dimensao
ambiental PVD14CU2(1)

Item de Sentido da Compreenséo sobre Educagdo Ambiental



195

A Pedagogia tem a possibilidade de efetivacdo das DCNEA por meio do trabalho com a

compreensdo de homem como sujeito da educacdo para formacdo humana ético-

politica, situado historico e culturalmente em uma sociedade capitalista, no entanto

efetivou o trabalho com a Educacdo Ambiental por meio da disciplina: Educacéo,

ambiente, culturas e diferencas.

© © N o

10.

11.

AGRUPAMENTO DOS ITENS DE SENTIDO

Educagdo Ambiental, como: identidade, vocacdo e filosofia da FURG,;
concepcao e transversalidade curricular e metodologia.

A comunidade da FURG no geral € receptiva ao trabalho com as Politicas
Publicas de Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental deve ser inserida como tema transversal no Curso de
Pedagogia, no entanto somente a transversalidade ndo garante a efetivacdo da
Educacdao Ambiental no Curso, sendo a Educacdo Ambiental trabalhada como
conteido de uma disciplina.

A articulagéo entre as instancias ocorreu, tendo como objetivo subsidiar a
Coordenacdo do Curso de Pedagogia para efetivacdo da Educacdo Ambiental na
Reformulacéo da Pedagogia de 2015.

Trabalhar com a Educacdo Ambiental como contetido de uma disciplina e como
transversalidade nas demais disciplinas do Curso de Pedagogia.

Disciplina que aborda o tema transversal Educacdo Ambiental

Conhecimento a partir de 2012

Sustentabilidade ambiental para promogéo da vida

Abranger em uma disciplina 3 temas transversais, incluindo a Educagio
Ambiental.

O trabalho com a Educacdo Ambiental é desenvolvido no Curso de Pedagogia
como conteudo de uma disciplina que também aborda outras transversalidades, e
como transversalidade dentro das demais disciplinas do Curso.

A FURG tem como vocagéo o trabalho de inter-relagdo entre o ser humano e o
meio ambiente, para tanto o Curso de Pedagogia organizou a disciplina

Educacéo, ambiente, culturas e diferengas.
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12. A Pedagogia tem a possibilidade de efetivacdo das DCNEA por meio do
trabalno com a compreensdo de homem como sujeito da educacdo para
formacdo humana ético-politica, situado histérico e culturalmente em uma
sociedade capitalista, no entanto efetivou o trabalho com a Educacdo Ambiental

por meio da disciplina: Educacao, ambiente, culturas e diferencas.

AGRUPAMENTO POR PROXIMIDADE DOS ITENS DE SENTIDO.

Grupo 1:
Item 1- Educagdo Ambiental, como: identidade, vocacdo e filosofia da FURG,;
concepcao e transversalidade curricular e metodologia.

Item 8- Sustentabilidade ambiental para promogéo da vida

Item 11 - A FURG tem como vocacdo o trabalho de inter-relacéo entre o ser humano e o
meio ambiente, para tanto o Curso de Pedagogia organizou a disciplina Educacao,

ambiente, culturas e diferencas.
Grupo 2:

Item 4 - A articulagdo entre as instancias ocorreu, tendo como objetivo subsidiar a
Coordenacdo do Curso de Pedagogia para efetivacdo da Educacdo Ambiental na

Reformulacéo da Pedagogia de 2015.

Item 5 - Trabalhar com a Educacdo Ambiental como contetdo de uma disciplina e como

transversalidade nas demais disciplinas do Curso de Pedagogia.
Item 7 - Conhecimento a partir de 2012

Item 9 - Abranger em uma disciplina 3 temas transversais, incluindo a Educagéo

Ambiental.
Grupo 3:

Item 2 - A comunidade da FURG no geral é receptiva ao trabalho com as Politicas

Publicas de Educacdo Ambiental.
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Item 3 - A Educacdo Ambiental deve ser inserida como tema transversal no Curso de
Pedagogia, no entanto somente a transversalidade ndo garante a efetivagéo da Educacao
Ambiental no Curso, sendo a Educagdo Ambiental trabalhada como conteido de uma

disciplina.
Item 6 - Disciplina que aborda o tema transversal Educacéo Ambiental

Item 10 - O trabalho com a Educacdo Ambiental é desenvolvido no Curso de Pedagogia
como contetdo de uma disciplina que também aborda outras transversalidades, e como

transversalidade dentro das demais disciplinas do Curso.

Item 12 - A Pedagogia tem a possibilidade de efetivacdo das DCNEA por meio do
trabalno com a compreensdo de homem como sujeito da educagdo para formacao
humana ético-politica, situado historico e culturalmente em uma sociedade capitalista,
no entanto efetivou o trabalho com a Educacdo Ambiental por meio da disciplina:

Educacdo, ambiente, culturas e diferencas.

CATEGORIAS

1. Compreenséo sobre Educagdo Ambiental
2. O processo de objetivacdo das DCNEA no Curso de Pedagogia da FURG

3. Educacdo Ambiental como conteldo de uma Disciplina
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