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RESUMO

A presente dissertacao refere-se ao desenvolvimento de uma pesquisa que tem como
pergunta central Como construir uma proposta interdisciplinar da Educagdo Ambiental (EA)
com uma turma de Professores da Instituicdo Educativa Eustaquio Paldcios, de Cali,
Colémbia?, propondo como hipdtese que a pesquisa-agao-participativa pode contribuir a
desenvolver, com professores das escolas, processos de constru¢do coletiva e participativa
de propostas interdisciplinares da EA. O objetivo geral da pesquisa foi o de realizar um
processo investigativo em uma escola, identificando e analisando os aspectos
pedagdgicos de como a perspectiva metodoldgica da pesquisa-agdo-participativa permite
a construcdo coletiva de estratégias de interdisciplinaridade na Educagao Ambiental. O
enfoque teorico abordado parte de uma perspectiva de Educacdao Ambiental segundo as
contribuicoes de Moacir Gadotti (2000), Carlos Frederico Loureiro (2012), Mauro
Guimaraes (2013), Michele Sato e Isabel Carvalho (2008). Além disso, enfoca a crise do
conhecimento operado pela sua fragmentagdo e suas limitagcdes para se compreender
realidades complexas. Por isto, reflete em que medida a aprendizagem por religagdo de
saberes proposta por Edgar Morin (1998) e a interdisciplinaridade, proposta por Ivani
(2011) podem auxiliar a estabelecer principios pedagdgicos orientadores e didaticos que
contribuam para com os professores no desenvolvimento de propostas interdisciplinares
em Educagdo Ambiental. A pesquisa foi realizada tendo como metodologia a pesquisa-
acao-participativa, tomando como referéncia principal Park (1995). Nesse sentido, os
dados foram coletados por meio de questionarios, escritos dos professores, bem como
gravagoes de suas falas. Tanto os questionarios, quanto os audios foram analisados a partir
também de uma interpretacdo hermenéutica (Pereira, 2012). Dentro dos resultados, foi
possivel perceber que, a partir de uma pesquisa-agao participativa, pode-se fortalecer os
processos de constru¢do pedagdgica das escolas, uma vez que os professores se
apropriam dos novos conhecimentos e estratégias gerando, assim, algumas
transformagoes no seu contexto educativo. Por Ultimo, compreendemos que os principios
de aprendizagem por religagao propostos por Edgar Morin podem servir para redesenhar
estratégias interdisciplinares da educacao ambiental, promovendo e fortalecendo o
pensamento complexo dos estudantes e professores ao mesmo tempo em que pode se
constituir em um possivel caminho para a transdisciplinaridade.

Palavras-chave: Educacao Ambiental, pesquisa-agao-participante, interdisciplinaridade,
pensamento complexo.



ABSTRAST

The following paper presents the development of a research that has as its central
question: How to build an interdisciplinary approach of environmental education (EA) with
a Teacher class educational institution Eustaquio Palacios de Cali, Colombia?. Proposing
as hypotheses the research-action-participative that can help to develop with the teachers
of schools, a collective and participative constructed process of interdisciplinary proposes
in EA. Thus it is proposed as a central purpose: to perform an investigative process in a
school, identifying and analyzing the pedagogical aspects of how the methodological
approach of action research-participatory allows the collective construction of the
interdisciplinary strategies of Environmental Education. The former is addressed toward
the perspective of environmental education according to theoretical frameworks as
Gadotti M. (2000), Loureiro, C. (2012), M. Guimaraes (2013), M. Sato, and Carvalho I.
(2008) but also contemplates the fragmentation of knowledge and its limitations to
understand complex realities. Therefore, analyzing the measure in which learning by re-
linking knowledge proposed by E. Morin (1998) and interdisciplinarity proposed by
Finance . (2011). It can help to establish some guiding and teaching pedagogical principles
to help teachers in the development of interdisciplinary proposals in Environmental
Education. The survey was conducted with methodology as the research-action-
participatory taking as main reference Park P (1995). In this sense the data are collected
through questionaires, written teachers, offices and audios. Being these analyzed from a
hermeneutic understanding (Pereira, 2012). Within the results, we realized that from a
participatory action research perspective can strengthen the educational process of
construction of schools, as teachers take ownership of new knowledge and strategies
generating some changes in its educational context. Moreover we understand maybe the
principles of learning by re-linking proposed by Morin (1998). These could serves to draw
interdisciplinary strategies of environmental education, strengthening the complex
thinking of students and teachers, and this being a possible route or bridge to
transdisciplinarity.

Keywords: Environmental Education, Research-Action-Participative, Complex Thought.
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1. INTRODUCAO

Na atualidade, nosso mundo apresenta diversas problematicas
socioambientais e a Educagdo é uma das estratégias para entender essas problematicas,
principalmente para que as geragoes presentes e futuras possam construir critérios de

acoes que lhes permitam tomar decisdes em prol do bem-estar individual, familiar e social.

Levando isso em conta, esclarecemos aqui que entendemos essas problematicas
como sociais e também ambientais. Neste sentido, compartilhamos o que Guimardes
explica sobre esse termo:

Utilizo-me aqui da expressdao socioambiental, apesar de nado estar de
acordo com a norma culta da lingua, mas por acreditar que essa possa
apontar para a superacdo da tendéncia fragmentéria, dualista e
dicotomica, fortemente presente em nossa sociedade, buscando assim,
preencher de sentido essa expressdao com a idéia de que as questdes
sociais e ambientais da atualidade encontram-se imbricadas em sua

génese e que as consequéncias manifestam essa interposicdao em sua
concretude.

Esclarecido o anterior, pensamos que, a Educacdo Ambiental (EA) afirma-se, nos
Ultimos decénios, como processo formativo e emancipador em diversos campos sociais,
tais como Escolas, Universidades, empresas, indUstrias, politicas publicas, entre outros.
Para que esse processo se consolide, sdo necessarias pesquisas que contribuam e
fortalecam uma EA critica, transformadora e emancipadora (LOUREIRO, 2012) que
promova mudancas significativas nas formas de entender e compreender o nosso entorno
socionatural, bem como mudancas de pensamento nas formas de nos relacionarmos, de
tal maneira que gerem mudancas nas ag¢oes, nas decisdes, nas praticas, nas leis nas

realidades locais e globais.

Porém, as problematicas socioambientais apresentam multiplas causas e
consequéncias, o que as torna complexas. Por isso, ndo basta s6 uma disciplina ou grupos
de pessoas de uma mesma profissdao para entender/compreender e abordar as

problematicas na mira de sua solu¢do parcial. E preciso um estudo de varias disciplinas que



permita o entendimento de suas conexdes entre si e com o todo que as abarcam. Surge a
necessidade de que a EA nas escolas seja uma proposta interdisciplinar (ID) e desenvolvida
por todas as disciplinas. Contudo, para sua operacionalidade, ainda sdo necessarias
pesquisas que auxiliem a aterrissar esta proposta em um curriculo tradicionalmente
fragmentado, compartimentado, que ainda se tem nas escolas. Dai que se considera
importante pesquisar sobre estratégias para uma Interdisciplinaridade da EA. Entende-se
que
la estrategia debe prevalecer sobre el programa. El programa establece
una secuencia de acciones que deben ser ejecutadas sin variacion en un
entorno estable; pero desde que haya modificacion de las condiciones
exteriores el programa se bloquea. En cambio, la estrategia elabora un
escenario de accion examinando las certezas y las incertidumbres de la
situacion, las probabilidades, las improbabilidades. El escenario puede y
debe ser modificado segun las informaciones recogidas, los azares,
contratiempos u oportunidades encontradas en el curso del camino.
Podemos, dentro de nuestras estrategias, utilizar secuencias cortas
programadas, pero para todo aquello que se efectue en un entorno

inestable e incierto, se impone la estrategia; ésta debe privilegiar tanto la
prudencia como la audacia y si es posible las dos a la vez. (MORIN 1999,

p-50)
Assim, a presente pesquisa tem como pergunta norteadora a sequinte formulagao:
Como construir uma proposta interdisciplinar da Educagdo Ambiental com uma turma de

Professores?

2. HISTORIA DA PROBLEMATICA DA PESQUISA

A seguinte problematica da pesquisa é resultado das reflexdes, aprendizagens e
questionamentos pessoais ao longo de um processo realizado na cidade de Santiago de
Cali, na Colémbia, em um convénio de cooperacao entre a Secretaria de Educacion
Municipal de Santiago de Cali e a Fundacion Zoolodgica de Cali. Esse projeto denominado
Incorporacion de la Educacion Ambiental a la dinamica de la escuela foi realizado durante os
anos de 2010 e 2011, e trabalhado com a totalidade das escolas publicas do municipio. Os

objetivos do convénio foram:

Objetivo del convenio: Aunar esfuerzos entre el Municipio de
Santiago de Cali-Secretaria de Educacion Municipal y la Fundacion



Zoologica de Cali, con el fin de elaborar e implementar programas
de Educacion Ambiental articulados al curriculo de las instituciones
de Educacion Oficial.

Objetivos especificos: Asesorar y acompafar al 100% de las
instituciones educativas de Santiago de Cali en el disefio del
Proyecto Ambiental Escolar, definiendo estrategias que posibiliten
la continuidad y la contextualizacion de los proyectos formulados.

Disefiar e implementar un processo de formacion de educadores
sobre la implementacion de la Politica Nacional de EA, y talleres
teoricos practicos que den herramientas conceptuales, técnicas y
metodoldgicas para fomentar processos de educacion ambiental
en la escuela. (INFORME ZOO, 2010, p. 2)

Entre as atividades destacadas e fundamentais do processo, reconhecem-se duas.

A primeira se relaciona com um ciclo de oficinas e encontros de formagdo em EA dirigida

a professores-lideres dos Projetos de Educagao Ambiental (PRAE) das escolas. A segunda

consistiu em um processo de acompanhamento permanente por assessores pedagogicos

ambientais. Durante os dois anos, as equipes interdisciplinares PRAE (grupo de

educadores de diferentes areas que dinamizaram os PRAES nas escolas) e esses

assessores trabalhavam em uma parceria para que as turmas interdisciplinares pudessem

se reunir para discutir e construir os projetos ambientais. Segundo o informe parcial

apresentado para a Secretaria de Educagdao Municipal em 2010, conseguiram-se os

seguintes resultados:

El processo de acompafamiento en la escuela consiste en
consolidar  los  equipos interdisciplinarios, 'y  asignar
adecuadamente los roles y funciones dentro de los mismos.
Intercambiar informacién valiosa relacionada con las dinamicas
propias de la escuela, y de acuerdo a eso, determinar las metas a
corto plazo, todo con el fin de ejecutar de la mejor manera la
estrategia PRAE al interior de las instituciones educativas.

Este apoyo ha permitido a los educadores acceder a informacion
directa y de primera mano 15 horas al dia los 7 dias de la semana,
por esta razon el componente contextual cobra mayor
importancia, ya que debido a las variables territoriales, sociales,
culturales y naturales de la escuela, muchas de las propuestas
pedagdgicas realizadas en educacion ambiental, exigen reajustes,
adaptaciones, y mejoramientos que muchas veces no estan al



alcance espacio-temporal de los educadores, y es alli donde el
acompafnamiento ha tomado mucho valor.

Para el mes de octubre de 2011 el 100% de las instituciones publicas
de educacion basica vinculadas al proceso, tanto del area urbana
como rural contaran con un Proyecto Ambiental Escolar construido
a partir de una metodologia de 19 formatos que han sido disefiados
para facilitar, paso a paso, la construccion del PRAE con la
participacion de un EIP (Equipo Interdisciplinario PRAE) en cada
institucion, el 10% restante lo tendra para inicios del segundo
semestre.

El convenio ha aportado a la construccion y fortalecimiento de una
politica publica ambiental, a visibilizar la gestion educativa de la
Secretaria de Educacion Municipal, y a promover transformaciones
en la escuela a partir de estrategias y herramientas como la
educacion ambiental. (COLOMBIA, 2010, p. 2)

Na qualidade de pesquisadora, participei como assessora pedagdgica de 23
instituicdes educativas durante o biénio 2010-2011, desenvolvendo um papel de parceria
com os educadores das equipes interdisciplinares, ajudando-os a conseguir permissoes
com os diretores dos educadores (diretores e coordenadores) para as reunides necessarias
para a discussao e construcao das propostas, de acordo com os tempos e espagos de
encontro, mediando discussdes entre os educadores que, as vezes, ndo permitiram um
didlogo entre si, liderando processo de desenho de estratégias escolares e desenvolvendo

encontros de reflexao tedrica para a aproximacao dos educadores ao discurso da EA.

Conseguimos entender que, para os professores, € mais facil desenhar estratégias
de EA fora das aulas como atividades, concursos, projetos, obras de teatro, jornais
escolares, emissoras escolares, entre outras estratégias; atividades essas em que os
professores tentavam compreender os limites do discurso naturalista da EA para as
necessarias transformagdes das nossas sociedades, um aspecto que foi discutido nas

oficinas e encontros, mas que so foi alcangado parcialmente.

Além disso, o projeto se dirigiu para uma perspectiva de transversalidade da EA
proposta em um formato. A estrutura do formato foi reconstruida junto com os
professores que pertenciam ao PRAE, a Equipe Interdisciplinar do PRAE. Na sequéncia,

esse formato foi apresentado para cada area académica com a intengdo de que fosse



preenchido coletivamente. Assim, cada turma completava o formato de acordo as

disciplinas e aos niveis educativos onde ensinava.

Nessa parte do processo, percebeu-se a dificuldade por parte das equipes em
estabelecer estratégias transversais que conectassem as diferentes areas académicas;
contudo, levando a discussdao em outro sentido, pensamos se nao seria preciso se
perguntar se a perspectiva de transversalidade é suficiente para se compreender as
problematicas socioambientais, tdo complexas. Ou seja, serd que a perspectiva da
interdisciplinaridade poderia ajudar um pouco mais ao entendimento da importancia da
EA? Serd que alguns principios do pensamento complexo que aborda Edgar Morin (1998)

poderiam ajudar na compreensao das complexidades dessas problematicas?

Neste sentido, encaminhamos a reflexao sobre a EA para tentar construir critérios
ou conhecimentos tedricos e praticos que permitam visualizar possiveis caminhos para

uma interdisciplinaridade da EA.

2.12. Comunidade de pesquisa: Escola Eustaquio Palacios, Cali,
Colémbia

Das escolas que a pesquisadora acompanhou durante o processo, sobressaem-se
varias por seu compromisso com o projeto e por os resultados e as mudancas que se
fizeram nestas escolas. Mas, esta pesquisa se desenvolveu em uma escola em particular, a
Instituicao Educativa Eustaquio Palacios, a qual tem um projeto ambiental escolar bem
constituido, como resultado de um projeto anterior. Ao dizer que esta bem constituido,
referimo-nos ao fato de que a escola possui uma turma de professores que ja realizaram
um processo para estabelecé-lo e que sdo os responsaveis dentro da institui¢ao por sua
execucao. Porém, é preciso fortalecer suas estratégias e sua transversalidade, questao que

foi mencionada pelo coordenador do projeto em diferentes situagoes.

Esta escola é uma das maiores da cidade de Cali; possui uma sede central e 10 sedes
associadas (ou anexas); contudo, o trabalho pedagdgico é articulado. O PRAE dessa escola

tem os seguintes propositos:



Objetivos generales: Transformar desde practicas axioldgicas
significativas, la construccion de proyectos de vida y el sentido de
pertenencia de los y las estudiantes al interior de la institucion
educativa y su entorno.

Objetivos especificos: 1. Generar conciencia y conocimiento
ambiental a través de acciones y estrategias articuladas a la
organizacion institucional y a las orientaciones curriculares. 2.
Disenar y aplicar estrategias educativas que permita fortalecer los
valores institucionales (Dignidad humana, participacion,
responsabilidad, eficacia, eficiencia) en las comunidades
educativas. 3. Concertar con entidades externas a la institucion
educativa, estrategias que contribuyan al desarrollo del PRAES.

Levando-se em conta o que foi dito acima, o projeto se estrutura, basicamente, em
duas partes. Em parceria com os professores, desenhamos dois formatos que serviram de
planejamento. O primeiro formato refere-se as atividades fora das aulas, as quais os
professores excutam como parte do projeto (ver Anexo 1); o segundo, refere-se a

transversalidade do mesmo (ver Anexo 2).

Como podemos observar no exemplo trazido no Anexo 2, os professores planejam
as estratégias com seus objetivos, atividades pontuais, datas e orcamento (esclarecemos
que os objetivos das estratégias tinham que estar relacionados com os objetivos do
projeto, tendo assim uma coeréncia entre esses). Entendendo o que dissemos acima,
percebemos que as atividades desses formatos sao fragmentadas, isto €, ndo ha uma
continuidade das atividades ao longo do tempo ou do ano escolar, aspecto que poderia ser

refletido para futuras mudancas.

Por outro lado, no exemplo do Anexo 3, o formato da transversalidade estd
organizado por graus. Assim, cada disciplina tem um espago para implantar o seu
delineamento curricular especifico, com as tematicas que irdo abordar e uma pergunta
articuladora que, neste caso, tinha que estar articulada ao propdsito do PRAE, mas que
ndo apresentava uma ligacdo entre as disciplinas. A inten¢do naquele momento era de
relacionar as disciplinas ao PRAE e ndo as disciplinas entre si, sendo assim um exercicio de

transversalidade.



Além disso, essas duas partes do projeto — o formato das estratégias e o formato
da transversalidade — ndo se relacionavam. Poderiamos dizer que, por um lado, estavam
as atividades “fora das aulas” e, por outro lado, as atividades “dentro das aulas”, sem
querer dizer que os professores ndo as articulassem, por exemplo, no momento de dar as
notas para os estudantes, aspecto que nos faz refletir sobre a relagdo teoria e pratica do

PRAE.

O resumo do contexto apresentado anteriormente expde aspectos que tem ser
levados em conta no momento de executar a pesquisa com a escola. Ainda que o processo
com eles ndao deixou um PRAE ideal nem acabado, conseguiu-se estabelecer as bases de
um inicio de um processo de aprendizagem da escola sobre os caminhos da EA ou das

educabilidades ambientais.

3. PROBLEMATICA DA PESQUISA

As atuais problematicas socioambientais que se apresentam em nossa sociedade-
-mundo tém gerado algumas estratégias para seus estudos e suas possiveis solugdes.
Desta maneira, a EA, um campo de estudos relativamente recente, estabelece-se como

uma dessas alternativas.

No caso da Colombia, a EA vé-se refletida na Politica Nacional de Educagao

Ambiental (PNEA) (2002, p. 21), que considera que

de acuerdo con el caracter sistémico del ambientes, la educacion
ambiental debe ser considerada como el proceso que le permite al
individuo comprender las relaciones de interdependencia con su
entorno, con base en el conocimiento reflexivo y critico de su
realidad biofisica, social, politica, econdmica y cultural, para que, a
partir de la apropiacion de la realidad concreta, se puedan generar
en él y en su comunidad actitudes de valoracion y respeto por el
ambiente.

1 A concepcio de sistema ambiental segundo a PNEA da Coldmbia é: el sistema ambiental se puede entender
como un conjunto de relaciones en el que la cultura actiia como estrategia adaptativa entre el sistema natural
y el sistema social. En consecuencia, el andlisis del problema ambiental debe hacerse local, regional y
nacionalmente, de acuerdo con la complejidad del problema abordado y segun la dindmica cultural propia
de las diversas comunidades, para que las alternativas de solucion tengan validez y sean viables.



Do mesmo modo com respeito a interdisciplinaridade da EA, essa politica nacional

informa que

puesto que la educacion ambiental implica un trabajo
interdisciplinario derivado del caracter sistémico del ambiente y de
la necesidad de aportar los instrumentos de razonamiento, de
contenido y de accidn desde las diversas disciplinas, las diversas
areas del conocimiento y las diversas perspectivas, la formacion de
educadores ambientales debe responder a esta concepcion.
(PNEA, 2002, p. 47)

Porém, construir politicas e legislagdes, além de realizar inUmeros estudos no
campo, nao soluciona todos os problemas, pois ainda se apresentam questdes que
precisam ser pesquisadas, sendo uma delas relativa ao carater Interdisciplinar da EA nas
escolas, as quais deveriam desenvolver projetos ambientais escolares de caracteristicas
interdisciplinares, devido ao fato de que os problemas atuais apresentam multiplas causas
e consequéncias de aspetos naturais, bem como sociais, econdmicos, culturais e politicos.
A abordagem interdisciplinar dos diferentes problemas contemporaneos oportunizaria
um maior entendimento das realidades estudadas e melhor atingiriam metas
eventualmente sugeridas para solu¢des plausiveis. Neste sentido, repetimos, é preciso
tecer algumas reflexdes com respeito ao carater interdisciplinar da EA e a como consolidar

critérios ou teorias que permitam levar a pratica escolar e ao curriculo estas propostas.

Podemos observar também que muitas das pesquisas que chegam as escolas tém
alguma dificuldade de estabelecer relagoes adequadas com seus atores, devido ao fato de
que ndo serem reconhecidos como sujeitos ativos e participativos das pesquisas, senado
como objetos destas que geram dados que serdo analisados e devolvidos para as escolas
em informes de pesquisas/relatdrios. Nesse sentido, é necessario desenvolver projetos
com eles e para eles de tal maneira que gerem processos de construcao pedagdgica

coletiva e que possam impactar positivamente em seus contextos escolares.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como problematica central: Como construir
uma proposta interdisciplinar da Educagdo Ambiental com uma turma de Professores da

Instituicdo Educativa Eustaquio Palacios de Cali, Colémbia?



Levando-se em conta a dinamica da escola, o que se pretendeu propor com os
professores foi uma proposta de interdisciplinaridade da EA em nivel pedagdgico e
fundamentalmente didatico, de tal maneira que cada professor pudesse estruturar seu
proprio projeto em suas aulas, ficando esta como proposta para ser executada no ano

letivo 2016 pelos proprios professores.

Com o proposito de aproveitar as aprendizagens de algumas pesquisas realizadas
com relagdo a esta, apresentamos a continuagao trés investigagoes feitas em tematicas

de interdisciplinaridade e educagao ambiental.

O primeiro antecedente que apresentamos € uma experiéncia de A. S. Marinho
(2004) quem traz algumas ideias sobre A Educacdo Ambiental e o Desafio da
Interdisciplinaridade. Tais ideias sao desenvolvidas como parte da sua dissertacdo para
obter o titulo de Mestrado em Educac¢do na Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais. A pesquisa de Marinho faz uma analise dos desafios que os professores de
educacdo basica enfrentam para fazer uma EA em um contexto interdisciplinar e foi

realizada em uma escola de educacgdo basica da regidao metropolitana de Belo Horizonte.

Marinho expde que os resultados de sua pesquisa mostraram que, estando ausente
da formacao inicial dos professores e de sua formacao continuada, a interdisciplinaridade
€ mais intencdo do que pratica na escola. Por outro lado, percebe-se que a educacao
ambiental ndo é um tema que os professores, de maneira geral, dominam; portanto, nao
se sentem confortaveis quando tem que aborda-la na educacao de seus estudantes. Em

suas palavras, Marinho expressa que

(...) normalmente, manter a tradi¢cdo e o conformismo intelectual
com auséncia de inovagdes teodricas, conceituais e metodologicas
é 0 que impera nas instituicdes escolares. Romper com rotinas
seculares implica ter coragem para lidar com as duvidas, a
ansiedade e o medo que o diferente traz consigo. Significa aceitar
que os sujeitos da escola e, nestes se incluem os docentes e toda a
equipe pedagodgica, ndo sdo pessoas prontas e acabadas. Ainda ha
muito para aprender. Porém, essa postura exige um educador
aberto, flexivel, ciente do seu papel social e ndo um mero
reprodutor de praticas positivistas. (MARINHO, 2014, p. 103)



Levando em conta essas considera¢des, podemos desde ja perceber que nos
adentramos em um campo de mudancas. Assim, as duvidas, as incertezas, as ansiedades
sdo recorrentes. Neste sentido, Edgar Morin nos ajuda a entender que sentimentos fazem

parte do caminho investigativo.

O segundo antecedente que trazemos reflete sobre As Relacbes Humanas na
Escola: Fundamentos Epistemoldgicos E Ontoldgicos Para uma Interdisciplinaridade na
Educagdo. Nesta pesquisa para obter o titulo de Mestrado em Educagao: Curriculo da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, o mestrando P. C. Fernandes (2014)
objetivou estudar e refletir sobre a relagdo entre escola e interdisciplinaridade desde as
relagdes humanas pautadas na intersubjetividade, procurando fundamentos para a
construcao de uma escola interdisciplinar que possibilite um caminho novo, mais humano
e humanizador, que resgate o homem e a ciéncia, devolvendo-os para os seus devidos

lugares. Entre os fundamentos encontrados, a autora expde que

(...) pensando especificamente na escola, no processo educacional
escolar, objetos dessa pesquisa: a praxis interdisciplinar de Ivani
Fazenda ndo estd focada na disciplina. Ao contrario, compreende
que é por meio de e para o homem e o mundo que o processo
educativo deve existir, sendo essas instancias seu territorio de
sentido mais legitimo. Trata-se de um movimento que tenta
superar a dicotomia entre ciéncia e existéncia, que substitui a
verdade da ciéncia pela verdade do homem enquanto ser no
mundo e do mundo, trazendo a tona, a tdo urgente
contextualizacdo. E possibilidade para a coexisténcia darazdo e do
sentimento; da percepcdo e do conhecimento. E reconsideracao de
uma concepgao unitaria do homem e multipla do mundo.
(FERNANDEZ, 2014, p. 75)

A interdisciplinaridade, a partir desta perspectiva, esta inserida em um espaco que
é e esta em constante transformagao e construgao por meio de cinco principios: coeréncia,
humildade, espera, respeito e desapego, os quais permitem a interdisciplinaridade. E

nesse horizonte que a interdisciplinaridade se efetiva.

O que acima transcrevemos nos faz refletir sobre a interdisciplinaridade que é
proposta por Ivani Fazenda, lembrando-nos da importancia da intersubjetividade como

caminho para a ID. Nesse sentido, a autora nos ensina que é preciso refletir sobre os



aspectos do homem e seu lugar no processo educativo, na ciéncia e no mundo. Assim, se
quisermos ter um didlogo disciplinar é preciso primeiro pensar esse homem, quer dizer,

pensar o dialogo entre os homens.

Como terceiro antecedente, apresentamos D. C. De Souza (2014) que para obter o
titulo de Doutor em Educacdo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho — (Bauru), pesquisou sobre A Educagdo Ambiental Critica e sua Construgdo
na Escola Publica: Compreendendo Contradicoes pelos Caminhos da Formagdo de
Professores. A pesquisa teve como objetivo compreender um contexto formativo em suas
contradi¢bes, visando a proposicdo de elementos tedricos e metodoldgicos que
favorecessem a construcdo da EA critica na escola. A pesquisa de campo aconteceu no
contexto de um projeto do Programa Nucleo de Ensino da UNESP — Bauru (SP), cujas
intervengdes ocorreram em dois anos letivos. A primeira fase se concretizou como um
curso de formagao continuada vinculado a um 6rgao da Secretaria de Educacdo do Estado
de Sao Paulo, visando a problematizacdo do curriculo oficial e da EA critica na escola. O
referencial tedrico para compreensdao do movimento do real em sua totalidade e
contradicdes foi o materialismo historico—dialético. Como conclusdes, De Souza (2014)
expoe que os sujeitos puderam reconhecer que na escola se favorece e se reproduz as
relagdes de poder e submissdo. O autor também refletiu sobre a competéncia pedagdgica
e o compromisso politico dos professores com relagdo a essas questdes. Por outro lado,
apontou sobre os processos de formagao e a postura de professores como subsidio para a
construgao das consciéncias da praxis e de classe, essenciais ao professor para uma
atuacgao que viabilize a constru¢ao da EA critica na escola publica. Nesse sentido De Souza

(2014) diz que

(...) para avancar neste sentido, sera necessario levarmos em conta
aideia de que os professores sao sujeitos historicos, ou melhor, que
podem se tornar sujeitos da propria historia. Inicialmente, levando
em conta a categoria de movimento considerada, se pressupde a
historicidade que as relacdes pessoais e interpessoais tém em
como se estabelecem, se constituem. Contudo, a ideia de sujeito
historico ou de sujeito da prdpria historia s6 pode ser alcancada
quando este possui uma reflexdao e agdo critica da realidade e
estiver engajado em sua transformacgdo. Em outras palavras, para
que os professores sejam assim considerados no ambito de sua



pratica profissional, a alienacdo precisa ser superada, pois estes
passam por um processo em que estao desapropriados de sua agao
intelectual criadora. Trabalhar no sentido de uma praxis criadora
lhes exige um compromisso politico com um projeto
emancipatorio e a conquista da competéncia pedagogica que o
viabilize. (DE SOUZA, 2014, p.298)

A reflexdo acima citada leva-nos a pensar na estrutura da escola e sobre o
compromisso politico dos professores sobre sua pratica profissional. Ao estarem
desapropriados de sua agdo intelectual criadora, os professores tornam-se reprodutores do
que é imposto pelos delineamentos curriculares, um aspecto que nado se pode esquecer no

momento de se falar de EA interdisciplinar.

4. HIPOTESES

Levando-se em conta as consideracdes anteriores e as diferentes metodologias de
pesquisa da atualidade, pode-se dizer que uma das metodologias de pesquisa que permite
uma construgao coletiva por parte da comunidade é a pesquisa-agao-participante e tendo

em vista a sequinte hipotese:

A pesquisa-agdo-participante pode ajudar a desenvolver, com
professores das escolas, processos de construgdo coletiva e
participativa de propostas interdisciplinares de EA.

Esta hipotese estabelece que os educadores, como agentes ativos em seus
contextos escolares, sao fundamentais para a construcao de estratégias pedagdgico-
didaticas para a EA, pois com sua participagao critica e refletiva, suas experiéncias e
praticas conseguem pesquisar melhor suas problematicas, identificar suas fragilidades e
fortalezas a partir da reflexao tedrica e de sua acao pedagogica, a fim de construirem
conhecimentos e critérios a respeito da EA que |hes permitam a inovacao de estratégias

interdisciplinares para a EA.

5. PROPOSITOS

A presente pesquisa teve como propdsito central o objetivo de



e Realizar um processo investigativo em uma escola, identificando e
analisando os aspectos pedagdgicos de como a perspectiva metodoldgica
da pesquisa-agao-participante permite a construcao coletiva de estratégias

de interdisciplinaridade da EA.
Os objetivos especificos foram os seguintes:
e Realizar uma pesquisa-acdo-participante na insercao pedagodgica da EA;

e Investigar a construcdo coletiva entre educadores de estratégias de

Interdisciplinaridade da EA;

e Identificar a potencialidade do Projeto Ambiental Escolar como produto da
pesquisa-acao-participante na ID da EA, destacando o pensamento

complexo a partir da aprendizagem por realizacao.

6. REFERENCIAS TEORICAS

Apresentamos os presentes referencias tedricos para estabelecer argumentos
relacionados que permitam entender desde qual contexto conceitual desenvolvemos esta

pesquisa para dar uma possivel solu¢do ao problema abordado.

Dividimos o referencial tedrico nos seguintes topicos: Nossos conhecimentos; a
questao ambiental: do desenvolvimento e da sustentabilidade; Educacao Ambiental, um
campo em permanente constru¢ao; desenvolvimento e articulagdo das disciplinas: a
interdisciplinaridade como caminho. Finalizamos com a proposta de aprendizagem como

religagdo, de Edgar Morin (1998).

6.1. Pensamento Complexo

Na atualidade, podemos observar as diferentes problematicas ambientais que vive
0 nosso planeta. S3o problematicas de uma grande complexidade que afetam e sdo
afetadas por aspectos culturais, cientificos, politicos, sociais e econdmicos. Algumas se
apresentam a nivel global e outras a nivel local, proprias das comunidades e sociedades de

todos os paises, embora tenham relacdo bidirecional glocal, isto é, correspondéncias



mutuas do contexto local que influencia o contexto global e vice-versa. Nesse sentido,

Edgar Morin (1996, p. 6) argumenta que

los problemas fundamentales son planetarios, y una amenaza de
orden planetario planea ya sobre la humanidad. Debemos pensar
en términos planetarios no solamente con respecto a los males que
nos amenazan, sino también con respecto a los tesoros ecoldgicos,
bioldgicos y culturales que hay que salvaguardar: la selva
amazonica es un tesoro bioldgico de la humanidad que hay que
preservar, como, en otro plano, hay que preservar la diversidad
animal y vegetal, y como hay que preservar la diversidad cultural,
fruto de experiencias multimilenarias que, lo sabemos hoy, es
inseparable de la diversidad ecoldgica. Mas rapidamente y mas
intensamente que todas las otras tomas de conciencia
contemporanea, las tomas de conciencia ecoldgicas nos obligan a
no abstraer nada del horizonte global, a pensarlo todo en la
perspectiva planetaria.

Como podemos observar, estas problematicas ndo sao aspectos limitados as
fronteiras dos paises, pois se desenvolvem em uma perspectiva planetaria que ndo so
ameaca as riquezas naturais, como também culturais. Porém, ao mesmo tempo, é uma
problematica que se relaciona diretamente ao homem, o qual tem a ver com a origem e
desenvolvimento das mesmas. Portanto, também devemos nos mobilizar para dar
possiveis solu¢des e, como explicita Morin, preservar a diversidade cultural e natural que

esta em risco.

Por sua vez, Leff (2004, p. IX) nos ensina que essas problematicas ambientais

emergem

como una crisis de civilizacion: de la cultura occidental; de la
racionalidad de la modernidad; de la economia del mundo
globalizado. No es una catastrofe ecologica ni un simple
desequilibrio de la economia. Es el desquiciamiento del mundo al
que conduce la cosificacion del ser y la sobreexplotacion de la
naturaleza; es la pérdida del sentido de la existencia que genera el
pensamiento racional en su negacion de la otredad.

Esses olhares das problematicas ambientais permitem refletir o papel do ser
humano no interior dessa crise. Trata se de uma perda de sentido da existéncia do ser

humano, dado que essa existéncia determinada pelos afazeres de todos os dias, é



influenciada fortemente por uma competéncia negativa para a possessao das coisas
materiais, dos cargos profissionais, do poder, deixando de lado as perguntas basicas como
Quem somos nds? De onde viemos? Para onde vamos?, esquecendo-se das questdes
essenciais como a tranquilidade, a felicidade e o amor, caminhando somente pela trilha
imposta pelo conjunto de discursos, ideias, teorias que foram instauradas nas sociedades

como verdades, sem questiona-las e as aceitando como verdades Unicas.

Para entender o porqué desta atitude do ser humano, é preciso situa-lo envolto a
um conjunto de ideias, valores, conceitos, vivéncias, etc., entendido como paradigma no

dizer de Morin (1999, p. 9). Para o filésofo,

(...) en resumen, el paradigma instaura las relaciones primordiales
que constituyen los axiomas, determinan los conceptos, impone
los discursos y/o teorias, organiza la organizacion de los mismos y
genera la generacion o la regeneracion. Se debe evocar aqui el
«gran paradigma de Occidente » formulado por Descartes e
impuesto por los desarrollos de la historia europea desde el siglo
XVII. El paradigma cartesiano separa al sujeto del objeto con una
esfera propia para cada uno: la filosofia y la investigacion reflexiva
por un lado, la ciencia y la investigacion objetiva por el otro. Esta
disociacion atraviesa el universo de un extremo al otro: Sujeto /
Objeto, Alma / Cuerpo, Espiritu / Materia, Calidad / Cantidad,
Finalidad / Causalidad, Sentimiento / Razon,
Libertad/Determinismo, Existencia/Esencia.

Esclarecemos que a nogao de paradigma mencionado por Morin é uns dos varios
sentidos que este termo adquire e que existem outras nocoes a este respeito. Porém, este
é um dos conceitos mais expressivos no mundo académico. Em nossa opinido, esse
paradigma nos ajuda a entender a separagao de todo o entendimento em dois extremos e
os exclui um de outro, negando todos os matizes de cores que possam haver entre eles.
Essas ideias absolutas introjetadas pelo paradigma cartesiano deixaram de lado as
diferentes dimensoes do ser humano, anulando sua complexidade, simplificando a vida a
um jogo de polos opostos, transformando, sequndo Morin (1999), por exemplo, o ser
humano em sujeito e objeto, em alma ou em corpo, disjuntivas que negam suas diferentes
condigOes, suas caracteristicas contraditdrias. Por isto, compreendemos que estes
axiomas, conceitos, discursos e teorias que pressupde o paradigma cartesiano constroem

e organizam determinada a forma de atuar das sociedades, os interesses, as necessidades,



as relagdes, os prejuizos, as defini¢des, as problematicas, etc., a maneira de conceber o

mundo, de entendé-lo.

Pelo acima exposto, entendemos que todos os cidadaos, ao compreenderem a
influéncia do conhecimento para modificar a sociedade na qual convivem, poderiam
discutir e assumir posturas criticas sobre o mesmo. Na Educacdo, neste sentido, faz-se
indispensavel na medida em que seria uma Educagao para a tomada de decisbes a partir
da ideia de que os conhecimentos produzidos podem/devem mudar as realidades
concretas/objetivas dependendo de como elas sao concebidas e utilizadas para o bem
comum: para a vida. Dessa forma, o conhecimento como um todo e a Educacdo seriam
atividades politicas por exceléncia. Como argumenta Morin (2002, p. 89), “la ensefianza
tiene que dejar de ser solamente una funcidn, una especializacion, una profesion y volver
a convertirse en una tarea politica por excelencia, en una mision de transmision de
estrategias para la vida”. Isto &, um ensino que permita, entre outros propdsitos, entender
a dindmica complexa das sociedades-mundo e as questoes politicas, sociais, culturais,
econdmicas e cientificas que se desenvolvem ao redor dos conhecimentos construidos e
organizados que, ainda segundo Morin (1999), assim deve ser questionada
permanentemente, mantendo um verdadeiro grau de incerteza que oxigene essa empresa
de conhecimento e permita a geragao de um conhecimento complexo que ndo é isolado

de todas as relagdes que se dao nas sociedades.

6.2. Questdo ambiental: Do desenvolvimento e da sustentabilidade

Seguindo com nossa discussao, nas Ultimas décadas, a humanidade percebeu
como o sistema econdmico capitalista moderno, baseado na superproducao de
mercadorias — o que implica superexploracdo dos recursos naturais —, tem gerado
inumeraveis valores sociais e econdmicos que determinam algumas (para nao dizer a
maioria) das atitudes e decisdes dos cidadaos a favor desse mesmo sistema e dos
interesses lucrativos de alguns poucos, criando diversas problematicas sociais, culturais,
ambientais, entre outras, e formando concentra¢cdes de grande capital e poder de
individuos, grupos econdmicos ou grandes corporagdes que monopolizam tudo o que se

move ao redor.



Corroborando este fato, Marcelo (1999 apud Gadotti, 2000, p. 31) expde que esta
situacao é fruto de um desenvolvimento social e econémico que tem como objetivo o lucro
de uma minoria. Gadotti (2000, p. 31), nesta mesma perspectiva, explica que “o
capitalismo aumentou mais a capacidade de destrui¢ao da humanidade do que o seu bem-
estar e a sua prosperidade”. Nesta medida, pensamos que o sistema baseado no
crescimento lucrativo de uns poucos e no consumismo extremo de artefatos criados para
ter pouca durabilidade com a inten¢do de suscitar necessidades (falsas) nos cidaddos (para
garantir sua compra) tem gerado uma sociedade descartavel, a qual prima o ter ao ser,
coisificando o ser humano e deixando de lado reflexdes sobre o impacto negativo das

relagdes sociais e naturais de nosso meio, como diz Loureiro (2012, p. 105):

(...) uma sociedade descartavel, em que os bens sdo produzidos
ndo para atender as necessidades humanas de sobrevivéncia, mas
tem a utilidade definida no dominio do valor de troca (Mészaros,
1989), &, por defini¢do, incompativel como o ambientalismo [...]

Sem entrarmos no mérito do conceito de “ambientalismo” assinalado por Loureiro,
podemos dizer que as relagdes antagdnicas da sociedade capitalista ndo sao compativeis
com as relagdes da natureza, incluindo-nos nessa natureza. Ou seja, estamos em uma
sociedade onde o ser humano se vé perdendo a importancia de suas necessidades basicas
em seu cotidiano, tais como saude, moradia, educacao e necessidades emocionais como
amor, respeito, dignidade como alias ja mencionamos acima. Estamos em uma sociedade
onde se valoriza cada ser humano de acordo com o que contribui ou ndo com sistema
econdmico vigente, com essa formagao material capitalista. Desta maneira, a natureza é
explorada pelo valor que comeca a ter os insumos que se abstraem delas e sao convertidos
em objetos que buscam satisfazer as necessidades (impostas e falsas) da maioria dos
cidaddos e, assim, anulando a importancia que tem a natureza na vida de todo o ser vivo,

pois estamos unidos a ela, porque também somos natureza.

Além disso, compreendemos que o capitalismo tem transformado o trabalho em
um meio de opressao dos cidadaos, pois o trabalho é coisificado em favor do sistema
produtivo, esquecendo-se do que é fundamental para o desenvolvimento integral do ser,
de seus talentos, atitudes e aptidoes. Por conseguinte, converte-se em uma atividade que

ndo pertence a quem a realiza (alienagdo), sendo a uma empresa ou instituicdo inserida no



atual sistema (Naves, 2000 apud Loureiro 2012, p. 105) e que, portanto, ndo é pensado
socialmente para o bem-estar de todos; esse tipo de trabalho que favorece unicamente o
capitalista tem diretrizes, requisitos, obrigacdes e ordens que vao na contramao das

pessoas, das sociedades e da natureza. Neste sentido, Loureiro (2012, p. 105) expoe que

(...) no capitalismo o produto do trabalho torna-se um poder
independente e estranho ao trabalhador. Em outras palavras,
significa que os processos obtidos nos Ultimos séculos nao
favorecem a emancipagao, mas a ampliagdo do poder objetivo do
capital sobre o trabalho, do ter sobre o ser. Assim, quanto mais se
produz, mais as classes populares se véem privadas dos objetos
necessarios a sua sobrevivéncia e mais se coisifica a vida e se reifica
a dimensao econémica na logica do livre mercado. Quanto mais se
desenvolve cientifica e tecnologicamente, mais se aprofundam a
miséria e a falta de acesso aos bens materiais que permitem
objetivamente uma vida digna.

O trabalho, portanto e como dissemos acima, converteu-se em algo que vai na
contramao da dignidade e dos interesses dos seres humanos, afetando ndo sé este como
o conjunto dos seres vivos. Como diz Loureiro, quanto mais se pesquisa e se geram
inovagdes seja a partir das ciéncias naturais, das ciéncias sociais, da saude ou da politica,
essas em muitos casos apenas alimentam o capitalismo, cujo objetivo principal ou
implicito, intencionalmente ou ndo, marca uma divisdo entre o povo, aumentando a
pobreza e amiséria. S6 uns poucos se favorecem dos bens, produtos e servicos produzidos
que, inclusive e em muitos casos, ndo fazem parte das necessidades basicas das pessoas
sendo de ideias supervalorizadas como a moda, a beleza, as Ultimas tecnologias, entre
outras, emprestando aos cidadaos um pensamento superficial e vazio com respeito a sua
existéncia e ao seu projeto de vida. Por conseguinte, podemos ver como estudos
cientificos (tanto nas ciéncias naturais como nas sociais) sdo manipulados por esse sistema
econdmico e politico que temos, deixando claro que a ciéncia ndo é neutra e, portanto, a

Educacao também nao o é.

Tendo em conta o acima exposto, precisamos comegar a entender que as
problematicas socioambientais ndo sé vinculam atores das ciéncias naturais sendo
também das ciéncias sociais. E fundamental entendermos a tessitura dessas relacdes

complexas para podermos propor possiveis solu¢cdes ou propostas alternativas que



possam promover mudangas no atual sistema econdmico vigente, que mudem a nossa
maneira de pensar e, o mais importante, a nossa maneira de atuar no mundo, pois,

conforme diz Loureiro,

(...) ndo basta fazermos meditacdo para alcancarmos niveis
profundos de percep¢do da natureza se reproduzimos relagdes
sociais de opressao e dominagao; protegermos a ararinha azul e
deixarmos o catingueiro morrer de fome, condenando-o se este
mata algum animal em extingdo, sem estabelecer nenhum
processo econdmico, social e cultural que crie outras possibilidades
de modos de vida e de percep¢ao do natural, entendermos as
grandes transformacdes ecossistémicas e ignorar a dinamica
societaria. (LOUREIRO 2012, p. 120)

O paragrafo acima nos permite pensar em muitas das atuais propagandas, projetos
ambientalistas ou empresas/indUstrias “a favor do desenvolvimento sustentavel”, que
passam a responsabilidade das grandes consequéncias socioambientais que geram em
determinadas localidades que impactam aos cidadaos comuns, ou de situagdes onde se
julgam e se estabelecem medidas exageradas ao camponés e pequenos agricultores por
seus métodos de semeadura ou de irrigacao, mas as grandes indUstrias se implantam
san¢des negocidveis com algum trabalho educativo ou social que pouco ou nada incide
significativamente em uma transformacao dos meétodos industriais que geram tal
impacto; ou se impdem as mesmas regras de jogo para todos quando nao todos

desempenham os mesmo papeis.

Neste contexto e desde as Ultimas conferéncias sobre meio ambiente, foram feitas
propostas que possibilitassem solu¢des para os problemas ja mencionados, entre elas esta
o denominado “Desenvolvimento Sustentavel”, baseado na regra de satisfazer as
necessidades das presentes geragdes sem comprometer as das geragoes futuras e consta
de trés pilares. O “desenvolvimento sustentavel” tenta de conseguir de maneira
equilibrada o desenvolvimento econdmico, o desenvolvimento social e a prote¢do do meio
ambiente (NU, 2016). Como se V&, esta é uma ideia vazia e incoerente, pois a0 mesmo
tempo pretende satisfazer propdsitos com diferentes nortes e interesses. Com respeito as
necessidades, é preciso se perguntar quais sao as necessidades das presentes geragoes, se

existem desigualdade social e iniquidade que fazem com que as necessidades de uns nao



sejam as mesmas para outros. Quais necessidades satisfazem as dos menos favorecidos
que ainda ndo tém as condi¢des para um bem-estar de vida que sao de ordem basica como
a alimentagdo, a moradia, a saude, a Educacdao ou as dos mais favorecidos, cujas
necessidades passam a ser de ordem tecnoldgica com comodidades e aumento lucrativo?

Em torno disto, Gadotti explica que

(...) Elmar Altvater considera a teoria do “desenvolvimento
sustentavel” do Relatorio Brundtland — “um desenvolvimento que
satisfaz as necessidades do presente sem colocar em risco a
possibilidade de satisfacao das geragoes futuras” — uma “formula
vazia” (1995, p. 282), pois ela supde uma solidariedade sincronica e
diacrénica entre as pessoas e entre as sociedades (...).
“Naturalmente [“naturalmente” em seu duplo sentido], este
principio implica um distanciamento em relagdo ao principio do
lucro e, portanto, também a situacdo de ndo precisar respeitar as
restricdes {monetarias} externas. (GADOTTI, 2000, p. 59)

Isto é, propOe pensar nas presentes e futuras geragdes o que significa atuar de
maneira solidaria e generosa entre os cidaddos, ou seja empresas, indUstrias, corporagdes,
Estados, governos, etc., precisam se solidarizar com o povo, de tal maneira que nao se
comprometa a vida do outro, o que significa ir na contramado do capitalismo, do
consumismo, do lucro concentrado em poucos. Estas sdo mudangas bastante dificeis de
realizar e um aspecto que foi ignorado na maioria das propostas que atualmente levam o

nome de ser partidarias do desenvolvimento sustentavel.

Nos paragrafos anteriores, vimos que ha incoeréncia nos propositos estabelecidos
na proposta do desenvolvimento sustentavel: satisfazer ao mesmo tempo o sistema atual
de producao, mas sem comprometer as necessidades futuras; sequir com o atual sistema
de desenvolvimento, mas “sabendo explodir a natureza”, o que deixa a proposta no limbo
e, pior ainda, facil para que se "mimetize” o capitalismo em seus objetivos. Sequindo com

esta discussdo, Gadotti (2000, p. 35) propoe que

(...) o termo sustentavel poderia ndo ser muito apropriado para o
que pretendemos colocar a seqguir. Estamos tentando dar a esse
conceito um novo significado. De fato, € um termo que, associado
ao desenvolvimento, sofreu um grande desgaste e, enquanto para
alguns “tornou-se um rotulo a ser aplicado a qualquer coisa”
(CASTRO, 1998, p. 9), para outros ele tornou-se a propria



expressao do “absurdo logico”: “eficacia ecoldgica como justica
distributiva e eficiéncia econémica com base na alta produtividade
do trabalho” (ALTVATER, 1995, p. 305). Desenvolvimento e
sustentabilidade seriam logicamente incompativeis. Para nos é
mais do que um qualificativo do desenvolvimento. Vai além da
preservacao dos recursos naturais e da viabilidade de um
desenvolvimento sem agressao ao meio ambiente. Ele implica um
equilibrio do ser humano consigo mesmo e, em consequéncia, com
o planeta. (E, mas ainda com o universo).

Como se observa, a proposta do desenvolvimento sustentavel é ainda muito débil
para gerar uma mudanca de pensamento e de sociedade e, devido a este fato, esse termo
é usado indiscriminadamente por qualquer empresa ou indUstria que queira gerar uma boa
imagem “em prol do ambiente”, questdao que pode gerar mais problematicas. Neste

sentido, Guimaraes (2007, p. 34) expde que

(...) alterar superficialmente a tecnologia transformando-a
“ecoldgica” —resultado a que podem conduzir as atuais discussdes
sobre desenvolvimento sustentavel - ndo trara em transformagoes
significativas, como podemos ilustrar nesta divagagao a industria
de reciclagem de papel que pode, sem duvida alguma, ser mais
“ecoldgica” que a tradicional. Se ndo houver a modificagdo do
modelo, pode-se conceber que no dia em que o papel reciclado
tiver maior valor de mercado, as industrias que reutilizam esse
material iriam comprar papel virgem para reciclar, mudando assim
a tecnologia, mas ndo a logica do modelo.

Seria ingénuo pensar que apenas mudando uma das caracteristicas do capitalismo
ou introduzindo certas atividades superficiais nas induUstrias, aos processos sociais e
econdmicos, e aos processos de produgao haveria mudancas significativas que ajudariam
adiminuir os problemas atuais das sociedades do “desenvolvimento”, pois ndo estariamos
afetando as raizes do problema sendo algumas folhinhas. Ainda sequindo a discussao,

Gadotti (2000, p. 60) reflete que

(...) o sonho de um capitalismo ecoldgico e insustentavel. O
conceito de “desenvolvimento” ndo é um conceito neutro. Ele tem
um contexto bem preciso dentro de uma ideologia do progresso
[...]. Foi utilizado em uma visao colonizadora, durante muitos anos,
na qual os paises do globo foram divididos entre “desenvolvidos”,
“em desenvolvimento” e “subdesenvolvidos”, remetendo-se
sempre a um padrdo de industrializagdo e de consumo.



Por isto, “desenvolvimento” e ‘“sustentabilidade” referem-se a propostas
diferentes, quase em sentidos opostos, pois um nasce da ideia de um progresso por um
Unico caminho (de subdesenvolvidos a desenvolvidos) e o outro se refere a uma nova
maneira de se relacionar desde a solidariedade, a igualdade e o respeito pelas dinamicas

naturais dos ecossistemas. Nesse mesmo viés, Gadotti nos explica que

(...) levado até as ultimas conseqiéncias, a utopia ou projeto do
“desenvolvimento sustentavel” coloca em questdo ndo sé o
crescimento econémico ilimitado e predador da natureza, mas o
modo de produgdo capitalista. Ele s6 tem sentido em uma
econOmica solidaria, em uma economia regida pela compaixado e
nao pelo lucro. A compaixao deve ser entendida aqui na sua
concepgao etimoldgica original de “compartilhar o sofrimento”.
Na produgao de sua existéncia, o ser humano divide o peso da dor
de forma iniqua: para muitos, a dor e para uma minoria, 0 maximo
de prazer. (GADOTTI, 2000 p. 6)

A discussao que levantamos anteriormente pretendeu estabelecer um contexto de
maneira muito geral sobre as problematicas, conflitos e contradi¢des que tem o discurso
ambiental. Também pretendeu esclarecer que, em um primeiro momento, ndo é uma
questdao de uns poucos sendo de todos os campos de conhecimentos e setores
profissionais e de atuacdo em uma sociedade, mas sem pensar que todos tém as mesmas
responsabilidades, porque geram os mesmo impactos socioambientais; segundo, ajuda a
entender o porqué a necessidade de que a Educacao ndo deve ser neutra em tal questao,
porém que deve ter uma posi¢ao politica que ajude a emancipar e aempoderar os cidadaos
para construir uma sociedade que seja justa, que possa ser economicamente eficiente e

ecologicamente sustentavel (Altaver 1995 apud Gadotti, 2000,p. 59).

6.3. Educag¢do Ambiental, Um Campo Em Permanente Construgdo

De acordo com o subcapitulo anterior e tendo em vista de que a discussao do
conceito socioambiental ainda estda em constante transforma¢do a cada nova
investigacdo, documento, experiéncia, metodologia, a questao socioambiental (que surge
conforme o contexto e o enfoque tedrico e politico de cada comunidade ou pessoa

determina como fazer sua abordagem) é de fundamental importancia.



No presente subcapitulo, pretendemos refletir sobre a EA de tal maneira que se
possa contribuir com a discussdo, deixando clara a nossa posicao a respeito. Para isso, é
necessario comecar primeiramente por entender que a Educagdo, do ponto de vista da
teoria libertadora, como nos ensina Loureiro, “é emancipacdo; portanto, deve
instrumentalizar e preparar o individuo para escolher livremente os melhores caminhos
para a vida que se quer levar em sociedade e em comunhdo com a/na natureza”
(Loureiro,2012,p.101). Neste sentido, as escolas devem propiciar espagos para que, tanto
estudantes, como educadores, diretores e coordenadores, pais de familias e pessoas da
comunidade construam critérios que lhes permitam escolher livremente o que querem
para sua comunidade e de tal maneira participem dos processos escolares e comunitarios
que se realizam nelas. Esta participacdo ativa implica respeito as decisdes que sao
tomadas pela comunidade como se fosse parte de um questionario de opinido que pouco
influi na tomada de decisdes e na realidade da escola. A partir desta participacdo, surge o
empoderamento das pessoas pelos processos socioculturais que se dao ao seu redor,

decidindo o que querem para seus projetos de vida, suas escolas e suas localidades.

A Educacgdo ndo é neutra, como ja assinalamos anteriormente, pois, ao estar
imersa em um contexto socioambiental constituido por pessoas que tém historias,
critérios, sonhos, etc., oferece-se como um campo para o didlogo significativo para o
proposito da construcao de realidades a partir da diversidade, ou seja, a partirda ID. A este

respeito, Loureiro (Ibidem, p. 100) propoe que

(...) o entendimento da educagdo como instrumento mediador de
interesses e conflitos, entre atores sociais que agem no ambiente,
usam e se apropriam dos recursos naturais de modo diferenciado,
em condicdes materiais desiguais e em contextos culturais,
simbolicos ideologicos especificos. Assim, o didlogo, que € a base
do processo educativo, os consensos e o senso de solidariedade
cruciais para a democratizagdo da sociedade se constroem nao
entre sujeitos abstratos, mas sim entre sujeitos concretos, situados
socialmente, com nomes, historias, vontades, paixoes, sonhos,
desejos, interesses e necessidades proprios. Entdo, é por isso que
dialogar sem explicitar diferencas e conflitos estruturais significa
escamotear o autoritarismo inerente as concepg¢des que querem se
afirmar como verdades absolutas ou atemporais ou que procuram
afirmar a verdade cientifica e técnica como superiores, ignorando
outros saberes. Em termos educacionais e politicos, uma verdade



construida  pelo questionamento, pelo enfrentamento
democratico de ideias e conhecimentos, é muito mais legitima e
representativa dos anseios existente e coerente com o
entendimento do ambiente em sua complexidade.

Se a Educacdo é uma ferramenta de mediacdo que ndo é neutra, pergunta-se:
como deve ser sua postura no campo ambiental? Recordando o exposto na citagao acima,
a primeira orientacdo que se da nas conferéncias ambientais (Estocolmo, Suécia, 1972,
lugosldvia, 1975, entre outras) com respeito a Educacao é utiliza-la como ferramenta para
comunicar, sensibilizar e/ou criar consciéncia ambiental; portanto, é preciso também se
perguntar se a Educacao so6 é uma ferramenta para essa finalidade, Para sensibilizar e
conscientizar. Além disso, cabe refletir sobre as seguintes questdes: Como se
conscientiza? Quem conscientiza? O que se conscientiza? Quais interesses estao por tras
dessa conscientizagdo? Quem ndo se conscientiza? S3o questdes que, ao serem pensadas,
podem esclarecer e dependem na maioria das vezes dos interesses do poder lucrativo mais
que dos interesses das comunidades, ao invés de ser uma Educagao que permita aos
cidaddos compreender o mundo para fazer suas escolhas pelo seu bem-
-estar e, além disso, uma Educacdo que seja livre, participativa e critica. Por outro lado, é
preciso entender que esta é uma posi¢cao onde todos tém as mesmas responsabilidades

para com o meio ambiente que os rodeia. Neste sentido, Loureiro insiste que

(...) ndo nos educamos abstratamente, mas na atividade humana
coletiva, mediada pela natureza, com sujeitos localizados temporal
e espacialmente. Ter certeza disso é o que nos leva a atuar em
Educacao Ambiental, mas ndo a partir do discurso genérico de que
todos nds somos igualmente responsaveis e vitimas do processo
de degradacao ecossistémica. Educar para transformar e agir
conscientemente em processos sociais que se constituem
conflitivamente por atores sociais que possuem projetos distintos
de sociedade, que se apropriam material e simbolicamente da
natureza de modo desigual. (LOUREIRO 2012, p. 145)

Devido a essa diversidade na maneira das pessoas e comunidades de se
apropriarem do ambiente que os rodeia é que a EA deve entender seu proposito, ajudando
na compreensdo da complexidade das diferentes problematicas desde todos os campos
de atuagdo dos individuos nas sociedades, com suas diferentes maneiras de se

relacionarem nas sociedades e de afetar o meio socioambiental no qual estdo imersos. No



entanto, entender tais problematicas ndo esgota os principios da EA. Nessa perspectiva,

Sato e Carvalho (2008, p. 181) expoem que,

(...) se ha quem pensa que o setor ambiental se deve preocupar
exclusivamente com a sensibilizacao e a mera interpretacao de
realidades, também encontramos defensores intransigentes de
uma formagdo ambiental mais critica, politicamente
comprometida e voltada para a agdo, a transformacdo e amudanca
dos conhecimentos, das atitudes, dos procedimentos, dos estilos
de vida, das concepgdes e dos habitos sobre o uso dos recursos, dos
modelos de desenvolvimento que devem prevalecer ou das
politicas mundiais que devem marcar as tendéncias nas relagdes de
equidade e cooperagdo entre paises.

A partir do que foi exposto acima podemos inferir que ndo se trata sé de informar,
entender, sensibilizar, conscientizar sobre tais problematicas, sendao de gerar uma
transformacgdo de pensamento nos cidaddos que permita uma mudanga na maneira de nos
relacionarmos com o meio e com os seres vivos, isto €, uma EA que implique acoes

concretas em um determinado contexto.

Na escola, por exemplo, a EA poderia transformar o contexto escolar atual paraum

III

“mais sustentdvel”, tanto natural como socialmente. Natural, com respeito aos recursos

que consome e descarta; social, com respeito as relagdes interpessoais que se dao no
ambiente escolar com os processos pedagogicos que a escola desenvolve, possibilitando
um empoderamento por parte de sua comunidade (professores, alunos, diretoria, pais e
funcionarios da escola) e uma posicao politica desta com seu contexto socioambiental,
indo para além de uma Educagdo que comunica e sensibiliza. Nesta mesma linha,

Guimaraes (2007, p. 31) expOe que

(...) @ educagdo ambiental ndo é apenas comunicagdao ambiental.
Estabelecer uma equivaléncia entre educagdo e comunicagao €
acreditar que apenas a transmissao da informagdo ambiental seja
suficiente para proporcionar a transformacao individual e coletiva
da sociedade, e que a transmissdo da informagdo ambiental
correta tera como reflexo uma mudanca de comportamento
individual e consequentemente social diante da natureza. Essa é
uma visao reduzida da educacao e que se molda aquela visao mais
conservadora que, ao ndo promover as transformagdes, ajusta-se
a reproducao do status quo. A informacao é para ser trabalhada e
ndo apenas transmitida. {...} Educacdo, nesse sentido, é construcao



e nao apenas reprodugao e transmissao de conhecimento. E a
construcao de novos caminhos, de novas relagbes entre a
sociedade e a natureza.

Por conseguinte a constru¢ao de novos conhecimentos, caminhos e relagdes
sociedade-natureza devem comegar em nosso contexto imediato, neste caso, o contexto
escolar, gerando experiéncia de reflexao e investigacdo com os estudantes e comunidade
escolar em geral sobre possiveis caminhos e metodologias para conseguir uma escola
sustentavel de acordo os seus interesses, fortalezas e debilidades. Essa experiéncia de
construcao coletiva pode servir de referéncia para possiveis caminhos e metodologias que

uma comunidade, uma sociedade se desenvolva para sua sustentabilidade.

Trata-se mais de ensinar e aprender a trabalhar em equipe, de criar novos
caminhos, metodologias a partir da dialdgica e da ID para conseguir entender as dinamicas
complexas do contexto escolar e, de tal maneira, construir uma escola sustentavel em
todas suas dimensdes (natural, emocional, politica, cultural, entre outras). E ter como
proposito a construcdo coletiva e participativa por parte da comunidade escolar que
permita deixar para tras o discurso ambiental baseado em atividades atomizadas que, em
muitos casos, poucas significancias tém para as mudancas ou para gerar concepgdes e

praticas criticas e transformadoras. Neste sentido, Gadotti expde que

(...) reorientar a educacao a partir do principio da sustentabilidade
significa retomar nossa educagdo em sua totalidade, implicando
uma revisao de curriculos e programas, sistemas educacionais, do
papel da escola e dos professores, da organizacao do trabalho
escolar. (Gadotti, 2000, p. 42)

Significa, portanto, uma reforma educativa, que ja foi proposta nas Conferéncias.
Uma reforma que possibilite a mudanga do pensamento fragmentado sobre a maneira de
entender 0 nosso meio ambiente e de nos relacionarmos com ele. Acreditamos que sé
desta maneira poderemos comegar a conceber outras sociedades, outros sistemas
econdmicos. Pensar neste propdsito ajudara com que a EA deixe de se centrar em
campanhas superficiais (ainda que no atual contexto sejam significativas e ainda que nao
se traduzam em mudanca de paradigma de per si) sobre a reciclagem, por exemplo, e
contribua para uma mudanca de pensamento e de atividades. Nesse horizonte, Guimaraes

(2007, p- 35) nos ensina que



(...) talvez essas campanhas consigam algum resultado naquele
momento (até podem provocar transformagao de uma ou outra
pessoa, mas numa perspectiva atomizada, com resultados
coletivos pouco significativos), mas logo depois os problemas
retornam, porque os habitos que sdo informados pelos valores
sociais e os paradigmas, dominantes ndo foram trabalhados.

Deste modo, é muito importante que a EA possibilite uma “reforma do
pensamento” que permita redefinir os valores sociais em um determinado contexto
implicando mudanca das atitudes das pessoas e a maneira de organizacao de uma
determinada comunidade, neste caso a comunidade educativa: uma organizacao escolar
que se construa em um processo investigativo com a participacao ativa de seus estudantes

e educadores para gerar a escola que desejam.

A EA étambém um meio para empoderar as comunidades educativas em seu papel
politico em um contexto determinado, isto é, do poder que tem para tomar decisoes
coletivas para construir a escola que querem, uma escola inclusiva, sustentavel. Sato e

Carvalho (2008, p 46) explicitam que

(...) a educagdo ambiental ndo e uma tarefa inocente isenta de
intencionalidades e propdsitos, nem se trata de ensinar as criangas
como o mundo anda mal, nem tampouco oculta-lo. O acumulo de
conflitos, valores, culturas e idiossincrasias que se cruzam nesta
parcela de realidade, atribui ao ambiental um valor superestimado
de complexidade epistemoldgica e um estatuo disciplinar de
singular riqueza, pois nele se encontra uma diversidade de
interesses contrapostos, de ideologias contrarias, de pressupostos
filosoficos divergentes, de éticas dispares e de praticas cotidianas
muito desiguais e variadas. Esta heterogeneidade, evidentemente,
ndo poderia ser entendida a partir da linearidade e da assepsia de
um modelo de pensamento simplista estritamente logico-
positivista que ignore subjetividades, significadores, intencdes e
interesses.

Esta diversidade de pensamentos, ao invés de se estabelecer como contraria entre
si, pode pelo didlogo ser entendida como complementar para a constru¢ao de uma
proposta comum da escola que queira determinada comunidade, nessa mesma

diversidade pode arraigar a forca para mudar uma realidade concreta desde a diversidade.

6.4. A guisasobre Educacdo Ambiental



Para concluirmos, citamos ainda Loureiro para 0s nossos propositos de

percebermos a complexidade do amplo espectro da EA:

(...) entendemos que falar de Educacdo Ambiental Transformadora
é afirmar a educacdo de uma sociedade pautada por novos
patamares civilizacionais e societarios distintos dos atuais, na qual
a sustentabilidade da vida, a atuagdo politica consciente e a
construcao de uma ética que se afirme como ecoldgico seja seu
cerne. (LOUREIRO et al, 2002, apud LOUREIRO 2012, p. 100)

Lembrando que a EA é um campo de estudos relativamente recente, também o é
a sua introdugdo na formacgdo de licenciados e demais profissionais nas Universidades.
Apesar de numerosas pesquisas ja realizadas e em andamento, ainda ha muito por se
investigar. Neste sentido, surgem perguntas instigantes que podem dialogar entre a
formacdo de educadores ambientais e os fundamentos da EA, a exemplo de como formar
neste campo, quais conteudos tedricos e metodoldgicos seriam os mais apropriados,
como pode chegar a EA aos diferentes programas universitarios na graduacdo e pods-
graduagdo, como formar aos atuais educadores em exercicio, que processo levar aos
professores das escolas para construir propostas interdisciplinares. Sao perguntas que
precisam ser pesquisadas para irem definindo e fortalecendo a EA que tem em seu cerne
a emancipagao humana representada na inegociavel valorizagao de todo o ser vivo, na
transformacao radical do sistema econdmico necrdfilo atualmente existente e na aposta
de reforma do pensamento voltado para solidariedade e o amor fraterno de toda

expressao vital.

De acordo as caracteristicas da EA que apresentamos anteriormente, é necessario
refletir também sobre o papel do educador ambiental como ator social ativo e que seja
parte de um processo de mudanca em seu contexto proximo e no que trabalha,

contribuindo para uma transformacao concreta de um espago em particular.

Por isso todo educador ambiental deveria ser um lider e dinamizador que gere
espacos de desenvolvimento pedagdgico e académico dentro das institui¢des educativas
que permita uma participacao ativa de estudantes, educadores e comunidade do entorno,
uma mobilizacdo de pensamento, um entendimento da complexidade das problematicas

socioambientais que se apresentam em seu contexto escolar e comunitario, de tal maneira



a estabelecer um caminho para uma possivel solucdo a estas situagoes. Neste sentido,

Guimaraes expoe que

(...) o educador ambiental deverd ser um dinamizador desse
movimento de resisténcia, criagdo / ampliagdo de brechas e
regeneragdo; movimento esse que expande em um ambiente
educativo. Como disse antes, esse movimento nao surge
espontaneamente. Necessita de um esfor¢o consciente, resultado
de uma reflexdo critica que alimente um movimento coletivo
conjunto dinamizado por liderancas. Esse é o papel do educador
ambiental critico. Portanto, como quarto eixo formativo, é
fundamental trabalhar o educador ambiental como uma lideranga
que dinamize esse movimento coletivo conjunto de
resisténcia.”(Guimaraes. 2007, p.136)

O papel do educador ambiental é gerar espacos para a transformacdo coletiva da
realidade escolar, melhorando o bem-estar socioambiental de seus cidadaos e de seu
contexto, “assim, pensamos num novo professor, mediador do conhecimento, sensivel e
critico, aprendiz permanente e organizador do trabalho na escola, um orientador, um
cooperador, curioso e, sobretudo, um construtor de sentido” (GADOTTI, 2000, p. 45); esse
papel é diferente do professor, que desenvolve a¢bes desde uma perspectiva de
transmissao de conhecimento de avaliagao, que desenvolve atividades que carecem de

sentido para os estudantes.

Entendemos um educador que esteja disposto a aprender coletivamente, a ser

transformado por seu fazer docente. Loureiro propde que

(...)aeducacao ndo é a atividade de um sujeito pronto e constituido
fora da transformacgdo das condicoes objetivas. Tem de ser “a
atividade de um sujeito que, ao enfrentar o desafio de mudar o
mundo, enfrenta também o desafio de promover sua propria
transformagdo” (Konder, 1992: 117) (LOUREIRO, 2012 p. 145)

Portanto, qualquer projeto ou processo de investigacao com educadores deveria/
poderia desenvolver nestes habilidades de lideranca, de trabalho em equipe, de didlogo
entre as diferencas, de pensamento critico e criativo desde uma participagao para o
empoderamento por seus contextos. E nesse sentido que os fundamentos
epistemologicos de uma EA emancipadora ndo podem estar divorciados da necessaria

formacao do educador ambiental e vice-versa.



6.5. Desenvolvimento e articulac¢do das disciplinas

Para poder falar de EA, é preciso falar também da relagdo entre as disciplinas, da
interdisciplinaridade. Por isto, é importante entender a dinamica atual do conhecimento

baseado em disciplinas.

Hoje em dia, pode-se observar claramente como as disciplinas tém bem definidos
seus objetos de estudos, seus métodos de investigagdo, seus marcos teodricos e seus
limites. Ainda sao poucos os campos de conhecimentos que incluem varias disciplinas
como a nanotecnologia, a astrofisica, entre outras, ainda é muito pouco: desde a escola, a
universidade, os grupos de investigacao e os diferentes campos profissionais encontram-
se hiperespecializados. E evidente, no entanto, que nem sempre foi assim. No inicio, os
filosofos naturais estudavam, observavam e expunham suas ideias de diferentes
fendmenos tanto sociais, naturais, culturais ou religiosos. Nao existia um campo de estudo
determinado ao qual tivessem que se dedicar exclusivamente. Ora, essa
hiperespecializagao de estudos e de investigacdes, as quais tém gerado brechas entre as
diferentes disciplinas, além de pouca comunicacao entre elas e uma descontextualizacdo
do fendmeno de estudo, induziu a uma profunda separagao. Em outras palavras, caso se
pesquise sobre um fendmeno natural, ndo se leva em conta o social ou vice-versa, gerando
que ndo se entenda realmente as problematicas que apresenta nossa sociedade como suas
causas, consequéncias e efeitos multiplos e complexos; portanto, ndo poderd ser dada
solu¢cdo a uma delas somente a partir de uma das disciplinas ou validando apenas os

conhecimentos cientificos e negando outros tipos de saberes.

Sabemos que é necessario estudar um fendmeno ou problema em todas suas
dimensoes (ontoldgicas, epistemoldgicas, filoséficas e metodoldgicas) sem esquecer ou
negar uma delas, nem abstrai-las de seu contexto. Isto ndo quer dizer que € preciso acabar
com as disciplinas, pelo contrario, estas sdo necessarias para que os seus conhecimentos
especificos ndo se diluam e se descaracterizem. Mas, também é muito importante que

haja umarelagdo entre elas de tal maneira que permitam compreender a unidade em suas



diversidades, a complexidade com que sao tecidas, a solidariedade de saberes. Morin

(1998, p- 38) destaca que

Las disciplinas estan plenamente justificadas intelectualmente a
condicion de que ellas guarden un campo de vision que reconozca
y conciba la existencia de lazos y solidaridades. Mas aun, ellas estan
plenamente justificadas si no ocultan realidades globales. Por
ejemplo, la nocién de hombre se encuentra amordazada entre
diferentes disciplinas bioldgicas y todas las disciplinas de las
ciencias humanas: el psiquismo es estudiado por un lado, el cerebro
por otro, el organismo por otro, asi como los genes, la cultura, etc.
Se trata efectivamente de aspectos multiples de una realidad
compleja, pero no tienen sentido si no estan religados a esta
realidad en lugar de ignorarla. Uno no puede ciertamente crear una
ciencia unitaria del hombre, que disolviera ella misma la
multiplicidad compleja de lo que es humano. Lo importante es no
olvidar que el hombre existe y no es una ilusidon “ingenua” de
humanistas pre-cientificos. Sino uno llegaria al absurdo.

Esta ramificagdo e especializacdo dos campos de estudos vém se refletindo na

Escola e na Universidade. Por isso, hoje em dia, tem-se um curriculo fragmentado por

disciplinas que tende a compreender o mundo que nos rodeia a partir de diferentes

prismas de cores que educa cidaddos competentes para certas profissoes definidas,

limitadas e necessarias, porém desligadas umas das outras. Neste sentido, Gadotti explica

que

A Educacao classica, nascida na Grécia, partia das preocupagoes
dos filosofos, dos homens ‘“livres”, desconsiderando as
necessidades basicas de aprendizagem dos escravos, das
mulheres, dos idosos, das minorias, dos migrantes, etc. Eles
definiam o que era e o que ndo era importante estudar, o que era
cientifico e o que ndo era. O curriculo classico, por isso,
desconsiderava temas relacionados, por exemplo, ao trabalho
(preocupacdo de mulheres e de escravos, no modo de producao
escravista) ou as criancas. Os conteudos das disciplinas do saber
escolar atual refletem ainda o curriculo classico. A vida cotidiana, a
violéncia, a sensibilidade, a subjetividade ndo sdo levadas em
conta. Ha muito de arbitrario e cultural na escolha de conteudos
programaticos. (GADOTTI, 2000, p. 42)

Como dissemos acima, essa formagao especifica é necessaria e pertinente para

compreender fendOmenos particulares e poder incidir sobre eles, mas nao permite



compreende o todo, nem as relagdes entre as partes ou as propriedades que podem surgir
dessa relagdo. Morin (1998, p. 42) expoe que “nosotros debemos en efecto “ecologizar”
las disciplinas, es decir tener en cuenta todo lo que les es contextual, incluyendo las
condiciones culturales y sociales. [...] es necesario que una disciplina sea abierta y
cerrada”. Talvez tenha sido por isso que nas Ultimas propostas educativas de varios paises
latino-americanos foram implantados os “temas transversais” como parte do caminho a
percorrer para uma Educacao que permita uma compreensao complexa das realidades. A

este respeito, Gadotti mostra que,

Nos uUltimos anos, as novas propostas curriculares comegam a dar
cada vez mais importancia aos chamados “temas transversais” -
ética, saude, meio ambiente, diversidade cultural, género,
consumo etc.-, realcando os vinculos entre educacdo e vida. A
educacao deve ser tdo ampla quanto avida. (GADOTTI, 2000, p.42)

Quanto ao meio ambiente, pode-se observar como as problematicas ambientais
no inicio foram pensadas como problemas proprios dos cientistas naturais (Bidlogos,
Quimicos e profissionais afins). No entanto, estas especialidades ndo davam conta de tal
complexidade com a qual a realidade ou o real é constituido, e é entdo que se comeca a
questionar o ambiental também desde as ciéncias sociais (Socidlogos, Fildsofos,
Economistas, Politicos, Educadores, entre outros), e, neste sentido, sao reveladas
problematicas socioambientais de fundamental importancia para o entendimento mais

amplo da nogao de meio ambiente.

A citagdo que segue permite ver claramente como o homem, a partir de uma
formacao e profissao fragmentada, tem perdido a visao complexa de seu contexto. Morin

(1999, p- 21) relata que

El siglo XX ha producido progresos gigantescos en todos los
campos del conocimiento cientifico, asi como en todos los campos
de la técnica; al mismo tiempo, ha producido una nueva ceguera
hacia los problemas globales, fundamentales y complejos, y esta
ceguera ha generado innumerables errores e ilusiones
comenzando por los de los cientificos, técnicos, especialista. ;Por
qué? Porque se desconocen los principios mayores de un
conocimiento pertinente. La parcelacion y la compartimentacion
de los saberes impide coger <<lo que esta tejido en conjunto>>.



Nessa medida, torna-se fundamental e necessaria uma “reforma do pensamento”
fragmentado (disjuntor, simplificador, redutor) para um pensamento complexo
(complexus = o que é tecido junto). Para que essa “reforma” ocorra, é decisivo que o ensino
escolar contribua para entender o contexto das questdes vitais em todas as suas
dimensoes e inter-relagdes complexas, isto &, ensinar e aprender um tipo de “inteligéncia
geral” que seja capaz de mobilizar os diferentes conhecimentos e saberes que tem
produzido e organizado o homem em um contexto que é ao mesmo tempo local e global,
pois, como afirma Morin (2000, p. 207), "o conhecimento deve certamente utilizar a
abstragdo, mas procurando construir por referéncia do contexto. A compreensao dos
dados particulares necessita da ativacdao da inteligéncia geral e a mobilizagdo dos

conhecimentos de conjunto”.

As Escolas, portanto, devem repensar seu modelo atual de ensino-aprendizagem.

A este respeito, Fazenda expoe que

A propria estrutura linear, de um curriculo estruturado por
matérias, mesmo que estas subdividam-se em nucleo comum e
parte diversificada, é o principal empecilho a consecu¢ao de um
trabalho interdisciplinar, pois a estrutura linear em si ja é uma
forma de provocar a “compartimentizacdo” do saber em
conteudos estanques. (FAZENDA, 2011, p. 140)

Portanto, dever-se-ia pensar em um processo de ensino escolar que ndo delimite a
inteligéncia de cada menino e menina; pelo contrario, que a potencialize desde diferentes
campos de estudos, todos iguais em relevancia, desde o social, o natural, o artistico, o
corporal, enfim, em todas as suas dimensdes. E um grande desafio para a sociedade
reformar o atual processo de ensino por um que permita a constru¢ao de uma consciéncia
comum humana, de um pensamento interdisciplinar que possa compreender em sua
complexidade as problematicas socioambientais e, a partir desse olhar complexo, possa

contribuir solu¢des mais apropriadas a cada contexto cultural.

Por conseguinte, entendendo que o atual sistema educativo enfatiza um
pensamento fragmentado e o entendimento de um contexto limitado desde uma parcela
de conhecimento especifica e hiperespecializada que ndo permite o didlogo com outras

disciplinas, conhecimentos, crencas, entre outros, é necessario se perguntar: como se



pode conectar e relacionar as diferentes disciplinas para desenvolver um pensamento
complexo que permita o entendimento da sociedade-mundo na qual nos encontramos? A
este respeito, tem-se discutido muito sobre diferentes metodologias disciplinares, entre
elas a interdisciplinariedade, a pluridisciplinariedade, a multidisciplinariedade e a

transdisciplinariedade, pelo que se faz necessario entender cada termo ou enfoque.

Para comecar, pode-se entender primeiro desde a etimologia dos prefixos. Neste
sentido, Cirer realizou uma pesquisa sobre a integracao curricular onde explica os prefixos

multi-, pluri-, inter- e transdisciplinaridade:

El prefijo “Pluri” del latin "plures", que significa "varios", es usado
en referencia a la union de unos cuantos elementos ensamblados
en una especie de unidad, por ejemplo en las palabras
pluridimensional, plurinacional. Es posible confundir su uso con el
prefijo “Multi”, y en algunos casos se utilizan de forma equivalente,
por ejemplo, en textos de Biologia, es frecuente encontrarse con el
concepto de pluricelulares o multicelulares refiriéndose al mismo
grupo de seres vivos. Sin embargo, dado que “pluri” se refiere s6lo
a varios o a un numero plural, mientras que “multi” denota la
participacion de a un gran numero de elementos de una cosa,
aparentemente este Ultimo prefijo es mas utilizado en casos donde
hay una mayor cantidad de elementos participantes.

Un prefijo que implica un mayor grado de vinculacion entre dos o
mas cosas es “inter”, el cual se utiliza para sefalar una relacion
“entre o en medio de”, por ejemplo en una competencia
internacional es aquella que se realiza entre distintas naciones, en
este caso se denota que existe un elemento o situacion que es
comun a los elementos mencionados, ésta caracteristica lo
diferencia de los prefijos pluri o multi mencionados
anteriormente, que sugieren tan solo la unidn o reunion de algo.
Esta diferencia se hace aun mas notoria cuando utilizamos el
prefijo “Trans”, que se utiliza para denotar algo que atraviesa o se
mueve entre dos o mas lugares o contextos distintos, por ejemplo,
el “transeunte” es alguien que se mueve de un lado a otro, una
“transliteracion” es un vocablo que se utiliza en mas de un idioma
con un mismo significado, es decir, atraviesa las limitantes
linguisticas y cobra sentido en contextos semanticos diferentes.
(CIRER, 2013, p.18)

A citagdo acima nos permite ver como os prefixos Inter- e Trans- assinalam uma

relagdo mais rica entre as disciplinas que vai para além de uma simples reunido delas. O



caso do curriculo escolar atual evidencia claramente como seria uma caracteristica Multi-

ou Pluri-, refletindo ao mesmo tempo suas limitagdes para um entendimento de uma

realidade complexa.

Por outro lado,

mais rica, dizendo que,

Nesse sentido,

Fazenda explica esses conceitos a partir de uma perspectiva muito

Em nivel de multi e de pluridisciplinaridade, ter-se-ia uma atitude
de justaposicdo de conteudos de disciplinas heterogéneas ou a
integracdo de conteltdos numa mesma disciplina, atingindo-se
quando muito o nivel de integracdo de métodos, teorias ou
conhecimentos.

Em nivel de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relacdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de
copropriedade que iria possibilitar o didlogo entre os interessados.
Neste sentido, pode dizer-se que a interdisciplinaridade depende
basicamente de uma atitude. Nela a colaboracao entre as diversas
disciplinas conduz a uma “interacao”, a uma intersubjetividade
como Unica possibilidade de efetivacado de um trabalho
interdisciplinar. O nivel da transdisciplinaridade, como evoca a
propria nomenclatura, seria o nivel mais alto das relagdes iniciadas
nos niveis multi, pluri e inter. (FAZENDA, 2011, p. 70)

podemos observar como a autora expoe as diferencas entre os

termos que basicamente os constituem. Multi- e Pluri- referem-se a juntar, colocar ou

adicionar conteudos, teorias ou disciplinas tendo uma pouca relagdo entre essas. O

curriculo do sistema atual de Educacao pode ser um exemplo disso. Por enquanto, a Inter-

consiste em assumir uma atitude diferente. Fazenda nos diz que a ID,

Antes que um “slogan”, é uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser assumida
diante do problema do conhecimento, ou seja, é a substitui¢ao de
uma concepc¢ao fragmentaria para unitaria do ser humano.

E uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, em que todo o
conhecimento é igualmente importante. Pressupde o anonimato,
pois o conhecimento pessoal anula-se diante do saber universal.

E uma atitude coerente, que supde uma postura Unica diante dos
fatos, é na opinido critica do outro que se fundamenta a opinido
particular. Somente na intersubjetividade, num regime de
copropriedade, de interacdo, é possivel o didlogo, Unica condi¢ao



de possibilidade da interdisciplinaridade. Assim sendo, pressupoe
uma atitude engajada, um comprometimento pessoal. (Fazenda,
2011, p.11)

Desta maneira, sendo a ID (Interdisciplinaridade) uma relagdo reciproca entre
disciplinas, Fazenda propde essa relagdo assumindo uma postura ou uma atitude
engajada, a qual deixa de lado os orgulhos académicos e os preconceitos para dar origem
a uma intersubjetividade que possibilite o didlogo necessario entre as disciplinas. Em
outras palavras, pode-se dizer que propde primeiro o didlogo entre pessoas para dar pé ao
didlogo disciplinar (mediado por pessoas). Fazenda entende que a ID relaciona
diretamente a atitude e a subjetividade das pessoas, pelo que se pode dizer que é
necessario “humanizar” a ID, “humanizar” o conhecimento a partir de atitudes humildes,
sem preconceitos, abertas a outras formas de pensar, de atuar, de sentir, de interpretar o
mundo, para que se possa estabelecer esse didlogo reciproco, pois ndo se trata sé de
teorias, metodologias e conceitos, sendo de pessoas com personalidades, pensamentos e
sentimento definidos e, inclusive em alguns casos, com diferencas e conflitos pessoais. Por
conseguinte, na medida em que os professores e pesquisadores, dentre outros atores,
permitam uma interagao a partir da copropriedade dos conhecimentos, das metodologias,

dos caminhos, entre outros aspectos, emergirao propostas interdisciplinares.

Para Fazenda, essas trés maneiras de relagao disciplinar podem se dar em niveis.
Assim, a Multi/Pluridisciplinaridade desenvolvem uma atitude de justaposicao de
conteudos, metodologias, etc.; porisso, seriam os niveis mais basicos. Mas, aID exige uma
atitude de “sintonia” (Fazenda, 2011, p. 87) que permita o didlogo e a constituicao de uma
intersubjetividade entre os interessados que possibilite o estudo e a construcao
interdisciplinar, e em Ultimo nivel e como utopia, esta a transdisciplinaridade, onde a
relagdo disciplinar esta baseada no “transitar entre essas”. Basarab (1996, p. 37) explica
que a “Transdisciplinaridade comprende, como “el prefijo ‘trans’ lo indica, lo que esta, a la
vez, entre las disciplinas, a través de las diferentes disciplinas y mas alla de toda disciplina”.
Para Basarab, um dos pilares necessarios para a transdisciplinaridade é o pensamento
complexo. Sendo assim, é preciso desenvolver um pensamento complexus que permita
“tecer em conjunto” (Morin,1999, p. 21) com outras disciplinas e conhecimentos. Nesse

sentido, a ID pode enriquecer as pesquisas interdisciplinares na medida em que consiga



levar em conta os “principios do pensamento complexo” (Morin, 2002, 1998) e, dessa
forma, aproximar-se a transdisciplinaridade, principalmente em pesquisas
interdisciplinares que procurem um pensamento interdisciplinar complexo (desde os
principios do pensamento complexo de Morin) e que permita abordar as realidades,
situagoes e diferentes problematicas para a constru¢do de novos caminhos e de novas

formasde entender, pensar, atuar e nos relacionarmos conosco mesmos e com a natureza.

6.6. Aprendizagem por religa¢do

No entanto, ainda é necessario se perguntar como — desde o atual sistema
educativo com conhecimentos fragmentados — se pode comecar um didlogo que permita
a relacdo reciproca entre as disciplinas, que permita o desenvolvimento da ID e do

pensamento complexo.

Faz-se necessario, pois, definir elementos didaticos, pedagdgicos para que se
desenvolvam propostas na sala de aula que permitam a constru¢dao de pensamentos
complexos das realidades a partir de propostas interdisciplinares. Porém, é necessario
distinguir que tipo de ID fazer nas escolas, seus/nos processos educativos. Neste sentido,

Fazenda nos esclarece que

(...) Interdisciplinaridade escolar ndo pode confundir-se com
interdisciplinaridade cientifica (Lenoir, Sauvé, 1998; Fazenda,
1992). [...] Na interdisciplinaridade escolar as no¢des, finalidades
habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo ao processo de
aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua
integracdo. (FAZENDA, 2011, p.154)

Assim, a ID escolar trabalha com as disciplinas escolares e ndo com os campos ou
disciplinas cientificas. Seu proposito é de formagdo, apropriacdao dos diferentes
conhecimentos e de fortalecer as habilidades e talentos dos estudantes, seus
pensamentos criticos, reflexivos e criativos. A ID escolar e a cientifica tém contextos,

atores, fins, situacdes e problematicas diferentes e é preciso ter clareza disto.

Nesse sentido, desenvolver propostas interdisciplinares didaticas a partir de um
pensamento complexo precisa levar em conta alguns dos principios da complexidade que

propoe Edgar Morin (1998), o que podera ajudar na construcao dessas propostas.



Morin (2006) insiste no fato de que o caminho para uma “reforma do pensamento”
se da a partir da “religagdo do conhecimento”: unir o que estava separado e fazer jogar as
incertezas das certezas. Problematizar estas questdes é essencial para uma aproximagao
das disciplinas e para romper com um paradigma que fragmenta, impedindo seu

entendimento. Morin (1998, p. 65) expoe

Que en este momento religar y problematizar van a la par. Si yo
fuera docente, trataria de religar las cuestiones a partir del ser
humano, mostrandolo bajo sus aspectos bioldgicos, psicologicos,
sociales, etc. Asi podria acceder a las disciplinas, siempre
manteniendo el lazo humano, y desprendiendo de ellas la unidad
compleja del hombre.

Este é um grande propdsito que temos como docentes: religar—problematizar em
nossas salas de aulas, contextualizar e estudar em todas as disciplinas escolares as
diferentes realidades. “Cuestion que permitird un didlogo y posiblemente una
interdisciplinariedad, dando un sentido mayor a lo ensefiado y a lo aprendido, planteando
una forma de ensefar compleja y no fragmentada, interdisciplinar y no sélo disciplinar”.
Para religar os conhecimentos, Morin (1998, p. 61) propde trés principios, dos sete

principios que compdem o ideario complexo:

El primer principio es el de bucle recursivo o autoproductivo que
rompe con la causalidad lineal. Este bucle implica un processo
donde los efecto y los productos son necesarios a su produccion y
a su propia “causacion”. nosotros somos por otro lado, los efectos
y los productos de un processo de reproduccion. Pero somos
también los productores sino el processo no podria continuar. Por
otro lado, una sociedad es el producto de las interacciones entre los
individuos que la componen. De esta sociedad emergen cualidades
como el lenguaje o la cultura que interactban sobre los productos,
produciendo asi los individuos humanos. Por esto, nosotros
dejamos de ser solamente primates gracias a la cultura. La
causalidad representa en consecuencia una espiral, no es mas
lineal.

El segundo principio es el de la dialdgica que un poco diferente de
la dialéctica. Es necesario en algunos casos, poner juntos los
principios, las ideas y las nociones que parecen oponerse las unas a
las otras. [...] En este contexto el principio dialdgico es necesario
para enfrentar realidades profundas que, justamente, unen
verdade aparentemente contradictorias. Pascal decia que lo



contrario de una verdad no es un error; es una verdad contraria. De
modo mas sofisticado, Niels Bohr decia que lo contrario de una
verdad profunda no es un error sino otra verdad profunda. En
cambio, el contrario de una verdad superficial es un error imbécil.

Denominé hologramico al tercer principio, en referencia al punto
del holograma que contiene casi la totalidad de la informacion que
la figura representa. no solo la parte esta en el todo, sino que el
todo esta en la parte. Asimismo, la totalidad de nuestro patrimonio
genético esta contenido en el interior de cada célula del cuerpo. La
sociedad, como un todo, esta presente también en el interior de
nosotros mismos puesto que tenemos su lenguaje y su cultura.
También alli, esta una visidn que quiebra los viejos esquemas
simplistas.

Nesse sentido, é indispensavel pensar quais das diferentes metodologias didaticas
podem se aplicar aos principios da aprendizagem por religagdo e de que maneira

consciente desenvolvé-los.

7. METODOLOGIA DA PESQUISA

Levando em conta os referentes tedricos e a natureza da pesquisa, que procura
uma construcdo coletiva e participativa de uma proposta escolar por parte dos
professores, foi proposta a Pesquisa-A¢do-Participante como metodologia para este

processo de construcao.
7-1. Pesquisa-Acdo-Participante

A Pesquisa-agao-participante (PAP) é uma metodologia do tipo social onde a
participacdo das comunidades pesquisadas é relevante, pois os atores envolvidos na PAP
tém a possibilidade de estabelecer outro tipo de relacionamento entre eles e agir em seus
contextos, para tentar novos caminhos, novas maneiras de perceber e intervir no mundo.

Segundo Park (1989, p. 140),

(...) el verdadero investigador en este caso no es el investigador
tradicional quien, como un experto técnico, se relaciona con los
“sujeto” de la investigacion (respondientes a un cuestionario,
entrevistados, participantes en un experimento) solo como objetos
de investigacion, o como fuente de informacidn. Mas bien son las
personas comunes con problemas por resolver las que colaboran



con el investigador con el fin de conocer las dimensiones de la
opresion, las contradicciones estructurales y las potencialidades
transformadoras de la accion colectiva. Esta es la parte
participativa de la IAP.

Dessa forma, entendemos que as relagdes entre pesquisadores e comunidades
pesquisadas precisa ser de parceria, pois o pesquisador é mais um facilitador, um

moderador, um dinamizador do processo da pesquisa.

Consequentemente, entendemos que, se os educadores, através da pesquisa nos
seus proprios contextos, envolvem-se na compreensao das suas problematicas para
estabelecer possiveis solu¢oes, desmitificam a ideia de que as pesquisas sao para uns
poucos e podem ainda promover mudangas nesses lugares, neste caso, escolares. ‘La
investigacion participativa (IAP) esta surgiendo como una manera intencional de otorga
poder a la gente para que pueda asumir acciones eficaces hacia el mejoramiento de sus
condiciones de vida’ (PARK, 1989 p. 137). Por isso, entendemos que a PAP é uma

metodologia comprometida com a transformacdo social.

Além disso, este tipo de pesquisa contribui também para uma participacao ativa e

critica das pessoas envolvidas ja que, como descreve Park:

(...) amedida que surge la accion del conocimiento critico, también
el conocimiento surge de la accion, como el yin yang
persiguiéndose en una danza circular. La conciencia critica se eleva
no Unicamente al analizar la situacion problematica, sino al
comprometerse en acciones para transformar la situacion. (PARK,

1989, P- 149)

Nesse sentido, o processo pode provocar uma mudanga emocional e psicoldgica
(PARK, 1989, p. 142) dos participantes para transformar suas realidades. No caso das
comunidades educativas e de professores, em alguns casos, estes ndo se acham capazes
de gerar mudangas em seus contextos escolares com problematicas criticas, devido aos
multiplos fatores que vao desde o aspecto pessoal (confiangca em si mesmos, por exemplo)

até profissionais (falta de apoio de seus diretores ou de seus colegas).

A participagdo tem uma funcao relevante no processo. Porém, considerando as

complexas dinamicas das escolas, outras questdes como a auséncia ou precariedade das



estratégias para a organizacdo de suas atividades educativas ou de comunicagdo, a
sobrecarga laboral nos horarios de aulas (que ndo deixa tempo para a construc¢do dos
processos pedagdgicos) e o atual modelo educativo, muitos professores ficam

desmotivados para agir em seus contextos especificos, afetando sua participacao.

Por outro lado, pensamos que desde a PAP essa participagao vai ao encontro das

agoes, pois, como expoe Park,

(...) el conocimiento critico acompanado por la accion, es asi parte
integral de la IAP. La gente se reune en un proyecto IAP no solo
para encontrar académicamente lo que causa los problemas que
surgen sino para actuar frente a ellos, urgente y eficazmente. La
participacion tiene que darse tanto en la accion social como en la
investigacion. La IAP no termina con nuevos hallazgos vy
percepciones sino que continua mediante un compromiso en la
accion. Pero la relacion entre el conocimiento y la accion no solo
debe entenderse en sentido instrumental o lineal, pasando de la
comprension a la accion. Participar en la investigacion es ya una
forma de accion que conduce a nuevos descubrimiento. (PARK,

1989, P- 149)

Cabe-nos destacar também que a PAP possibilita a participagdao de turmas
interdisciplinares, pois, como enfatiza Borda (1987, p. 18), "“la investigacidn-accion
participativa no acepta por principio la parcelacién del conocimiento”. Como nossas
realidades e suas problematicas sdo complexas, precisamos de multiplos conhecimentos
inter-relacionados para sua abordagem. No contexto escolar especificamente,
potencializa-se a participacao de professores de diferentes areas disciplinares nos diversos
projetos escolares. Entdo, a PAP nos permite, desde o dialogo, procurar o caminho para

seus propositos.

7-2. Fases da Metodologia PAP

A metodologia PAP, sequndo Colmenares (2012), pode ser organizada por meio de
algumas fases: uma, de diagnodstico, onde os pesquisadores procuram esclarecer o
problema selecionado e estudam seu contexto identificando debilidades ou
problematicas, podendo utilizar diferentes ferramentas de producao de dados ou analises

de documentos construidos pela comunidade. Colmenares expde que



(...)laFasel|, relacionada con descubrir una preocupacion tematica,
se puede llevar a cabo con la busqueda de testimonios, aportes y
consideraciones de los investigadores interesados en la misma;
ademas, con la practica de un diagnéstico planificado y sistematico
que permita la recoleccion de la informacion necesaria para
clarificar dicha tematica o problematica seleccionada.
(COLMENARES, 2012, p. 107)

A segunda fase é a construcao de estratégias de a¢cdo pela comunidade que ajudem
a resolver o problema que escolheram pesquisar. Essas estratégias geram um plano de

acao que estruturara a terceira fase. Colmenares (2012, p. 107) explica que

(...) la co-construccion del plan de accidon, como Fase I, implica
algunos encuentros con los interesados, a fin de delinear las
acciones acordadas por consenso que el grupo considere mas
acertadas para la solucion de la situacion identificada o los
problemas existentes en un area de conocimiento, en una
comunidad, una organizacion, en fin, en unarealidad seleccionada.
[...] la Fase Ill se corresponde con la ejecucion del plan de accion
que previamente se ha co-construido y que representa las acciones
tendientes a lograr las mejoras, las transformaciones o las
mudanzas que se consideren pertinentes.

A uUltima fase, que pode dar origem a outro processo investigativo, corresponde a
avaliagdo que se faz das estratégias executadas ou as analises dos dados produzidos para

se refletir em torno destes. Colmenares (2012, p. 108) diz que

la Fase IV, cierre de la Investigacion, en la cual se sistematizan,
categorizan y generan aproximaciones tedricas que pueden servir
de orientacion para nuevos ciclos de la investigacion, creando un
binomio entre el conocimiento y la accidn, processos que
coadyuvan a la potenciacion de las transformaciones esperadas;
por supuesto que todas estas fases van integradas por processos
reflexivos permanentes de todos los investigadores involucrados.
{...} Por Ultimo, pero no menos importante, ni de caracter terminal,
la Fase IV comprende processos de reflexion permanente, durante
el desarrollo de la investigacion, ademas de la sistematizacion,
codificacion, categorizacion de la informacion, y la respectiva
consolidacion del informe de investigacion que da cuenta de las
acciones, reflexiones y transformaciones propiciadas a lo largo de
la investigacion.

Estas fases evidenciam que a PAP é uma metodologia que permite o processo

recursivo e ndo fechado que pode dar origem a outras pesquisas que consigam vincular



outros atores sociais. Neste sentido, a Ultima etapa de avaliagdo permite gerar outro
diagnostico, que pode ser abordado com outras estratégias ou agdes para sua abordagem.
Além disso, como diz Park (1989 p. 141), “el processo es participativo y el conocimiento
resultante es técnico en naturaliza”; técnico no sentido de que é ou sdo 0s possiveis passos

para solucdo ou diminui¢ao das problematicas.
7.3. Andadlise

Considerando as inten¢des da pesquisa e os instrumentos para a produc¢ao dos
dados, optamos por adotar a hermenéutica como estratégia de analise, pois o que
pretendemos é compreender as ideias implicadas nos textos e nas percepc¢des dos
professores a partir da interpretagao desses. Sequndo Hermann (2003, apud PEREIRA, et

al 2012, p.106), de um olhar de se abrir a outro para deixar valer a palavra do outro.

Na hermenéutica, o processo de compreender e interpretar nos possibilita a “fusao
de horizontes” do autor e do intérprete (GADAMER, 2002, apud PEREIRA, et al, 2012,p.
106). Nesse sentido, a hermenéutica é dialdgica, pois nos permite a compressao das
multiplas visoes dos professores com respeito a EA e a ID na interagdo com os argumentos

discutidos nos referenciais teoricos.

A hermenéutica, na pesquisa educativa, conforme destaca Pereira (2012, p. 120),

rompe

(...) com essa ldgica positiva, a hermenéutica estimula essa
abertura e é favor do processo que impoe riscos e incertezas na
busca pelo conhecimento. [...] Esse processo de aprendizagem
reconhece que existe o risco, procura identificar os proprios limites
e vai a busca da superagao destes, para através da experiéncia e da
producao das proprias falas, separa-los.

Esta interpretacdao ndo ocorre distante das pré-compreensdes do intérprete
(PEREIRA, 2012). Por isso, os sentidos que o pesquisador atribui ao texto podem ser

distintos daqueles atribuidos por outros pesquisadores.

7-4. O contexto da investigacgdo e os instrumentos de producgdo dos
dados



Levando em conta que os pesquisadores externos e internos fizeram um trabalho
nos anos 2010 e 2011 para o fortalecimento do Projeto Ambiental Escolar (PRAE) na
perspectiva da PAP, no marco de um projeto entre a Secretaria de Educagao Municipal de
Santiago de Cali e o Zooldgico de Cali, esclarecemos que a pesquisadora ja atuava junto
ao referido Projeto e, ao se vincular ao Mestrado em Educagao Ambiental do Programa de
Pos-graduagao de Educagdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande-FURG
para o desenvolvimento do projeto de investiga¢ao, seguiu 0s compromissos assumidos
pela PAP. Contudo, em virtude das contingéncias espaco-
-temporais do desenvolvimento da proposta, esta dissertagdo contemplara somente a
discussao das etapas | e Il, sendo que a lll e IV serdo executadas no ciclo letivo de 2016.
Consequentemente, definimos o seguinte cronograma de investigacdo, o qual foi
apresentado para o Coordenador do Projeto com o propdsito de comtemplar sua opinido
e fazer a mudancas necessarias. Esclarecemos ainda que o projeto tem uma clara
orientacdo a ID e a transversalidade, ja que é esta a perspectiva que, até o momento, é
desenvolvida pela escola. Neste sentido, foi organizado o sequinte cronograma de estudos
e agoes para desenvolver com os professores e sequir no caminho do fortalecimento de

Projeto Ambiental.

Tabela 1
Cronograma Inicial de trabalho para a construcao da proposta
Datae
Fas Hora
e Instrum Definido
Atividade Proposito entos de | Tarefas
PA registro como
P 9 Coordenad
or
x . Enviar
Reunido com | Dialogar sobre os avancos do
. . o] 2 HORAS
o) PRAE na Escola e identificar ATA cronoar e 14 DE
Coordenado | ou lembrar as dificuldades ao 9 5€ 14
. ama ao Agosto
r do PRAE longo dos anos anteriores EIp
| Reconhecer as concepgdes | Question | Desenh
de EA e transversalidade ario are ON-LINE
Questionario | como também das outras Formular | aplicar
Ei- PRAE | perspectivas darelacdo entre | io On- o 10ate 14
as disciplinas que possui o El- Line questio de Agosto
PRAE Google nario




Apresentar a analise do
questionario anteriormente
realiza quanto a EA.
Discuti
iscutir e Fortalecer e as ATAS
Encontro 1. concepgoes de EA no El Eccrito
Discussaoe | PRAE. Que és? Como? Para dos Analise 21de
construgao que? rofesso sdo Agosto
do sentido | Estudar como linha do tempo P Questio | Sexta-feira
res sobre .
daEA as mudancas das EA nario 7h—12h30
perspectivas de EA nas
diferentes conferencia.
Definir desde que
perspectiva de EA propoe-se
o PRAE
Apresentar a analise do
questionario anteriormente
realizado quanto a
Encontro 2. | Transversalidade e arelacdo
Discussaoe | entre asdisciplinas. Discutir ATAS
0 P . . 3 HORAS
construgao e fortalecer as concepgoes Escrito .
. Analise 27de
sobre a sobre a transversalidade e as dos
. . sdo Agosto
Transversali diferentes propostas de professo . .
et Questio Quinta-
dadeea relagdo disciplinares (Inter, | ressobre L .
Il ~ . , nario feira
relagao multi) Que és? Como? Para I
13h—17h30
entre as que?
disciplinas Definir desde qual
perspectiva de
transversalidade propoe-se o
PRAE.
Estudar as estratégias de
Encontro 3. . ~
o transversalidade que estao
Analise dos . Format
implementadas no PRAE e
antecedente . o, os de gde
definir os principios
sdaEscolae orientadores transve | Setembro
construcao | . o : ATAS | rsalidad Quinta-
interdisciplinares a partir dos .
dos . e atual feira
. elementos discutidos nos
principios . do 7h —12h30
: encontros anteriores.
orientadores " L PRAE
da D Definir em que términos se
realizardo a proposta.
Encontro 4. 25de
Construgao . Setembro
o nstrucao da pr ta ATA - .
inicial da Construgdo da propos > Sexta-feira
proposta 13h —17h30
Encontro s. 5 de
Ajustes Ajuste a proposta ATAS - Outubro
finais a Segunda-




proposta feira
7h —13h30

A partir da organizacao deste planejamento, selecionamos como instrumentos de
producdo dos dados os questionarios respondidos pelos professores participantes do
Projeto, as atas dos encontros realizadas pelos professores, as quais sdao parte da
organizagdo, os relatdrios dos processos e das reunides da instituicdo, e as atividades

escritas realizadas pelo grupo, bem como a proposta interdisciplinar da EA do PRAE.

Nesse sentido, propde-se desenhar o questionario com perguntas abertas de tal
maneira que os professores possam expressar suas diferentes ideias sem a necessidade de
preanunciados e com perguntas de selecdo multipla para o caso da facilidade ou
dificuldade do didlogo com as diferentes disciplinas. Além disso, propoe-se que depois das
discussoes tedricas, os professores fagcam escritos de um paragrafo sobre o que pensam
da EA e ID, coletando, assim, os dados que poderiam evidenciar o processo de mudanca

de pensamentos dos professores.

Para o processo de construcao dos principios orientadores de EA e daID, bem como
da construcao da estratégia interdisciplinar, pensamos em analisar as atas elaboradas
pelos professores, ja que essas poderiam evidenciar o processo de discussao, acordos e

construgao dessas ferramentas.

8. ANALISE

Comecamos nossa analise explicando brevemente que, nas duas primeiras
reunides com o coordenador do PRAE (Fase 1), o coordenador explicou o que vem
acontecendo na instituicdo de maneira resumida, para assim ter uma visao sobre o que
esta se desenvolvendo na escola. lgualmente, expds que o processo de auditoria, o projeto
para a inser¢do de novas tecnologias, entre outros, mantém os professores bastante

ocupados em processos de qualificagao.

Logo ap0s, explicou-se ao coordenador o sentido do processo. Comentou-se que,

levando em conta a historia do PRAE, as necessidades de se repensar as estratégias de



transversalidades e de se refletir as concep¢des de EA que tem cada um dos professores
da equipe interdisciplinar, o que se propoe como processo se divide em dois momentos. O
primeiro momento poderia ser uma reflexao para se discutir sobre a EA e sobre as
diferentes perspectivas de relagdo de disciplinas; como resultado, se construiria alguns
principios ou frases orientadoras que permitam a constru¢do critica e reflexiva da
estratégia®? que possivelmente poderia virar interdisciplinar. No segundo momento,

construir-se-ia a estratégia de ID da EA do PRAE pelo coletivo de professores.

Em seguida, apresentou-se o cronograma com a inten¢do de se modificar de
acordo as sugestdes do coordenador. Assim, o que se complementou foram as datas
estabelecidas para cada encontro (ver Tabela 1), ja que elas dependiam do cronograma
escolar e da permissdao do diretor da escola para o processo. Do mesmo modo,
apresentou-se o questionario e se explicou que a intencdo deste era a de registrar as
concepgdes dos professores sobre a EA e sobre as diferentes perspectivas de relagdes
disciplinares para que possam ser estudadas pelos mesmos professores e comparadas ao
final do processo com as mudancas de pensamento, caso houver. O questionario ndo teve

modificagdes por parte do coordenador.

Uma vez definido o passo anterior, o coordenador ficou com a responsabilidade de
enviar aos e-mails dos professores o cronograma e o link do questionario que seria online.
E preciso esclarecer que, ainda que havia sido proposto um cronograma, este era
completamente flexivel as propostas novas dos professores que conformam a equipe
interdisciplinar PRAE. Levando em consideragao este fato, entendemos que dentro de
uma perspectiva de pesquisa de tipo social como é a PAP, os cronogramas, os resultados
e os demais aspecto da pesquisa podem ser modificados devido as contingéncias das

realidades das comunidades e da participagao dos atores sociais. Neste sentido, o primeiro

2 Lembramos novamente a concepgdo de estratégia de Morin: “La estrategia debe prevalecer sobre el
programa. El programa establece una secuencia de acciones que deben ser ejecutadas sin variacion en un
entorno estable; pero desde que haya modificacidn de las condiciones exteriores el programa se bloquea. En
cambio, la estrategia elabora un escenario de acciéon examinando las certezas y las incertidumbres de la
situacion, las probabilidades, las improbabilidades. El escenario puede y debe ser modificado segun las
informaciones recogidas, los azares, contratiempos u oportunidades encontradas en el curso del camino.
Podemos, dentro de nuestras estrategias, utilizar secuencias cortas programadas, pero para todo aquello que
se efectue en un entorno inestable e incierto, se impone la estrategia; ésta debe privilegiar tanto la prudencia
como la audacia y si es posible las dos a la vez” (MORIN 1999, p.50).



elemento modificado foi a data do questionario (Fase I), que precisou ser estendida devido

aos poucos questionarios respondidos até 14 de agosto, ficando o prazo até o dia 25 de

agosto, conseguindo assim 10 questionarios respondidos.

E preciso esclarecer que os questionarios e os escritos dos professores foram

realizados de maneira an6nima para evitar julgamentos pessoais no momento das

sugestoes dos mesmos a seus colegas, o que permitiu certa liberdade na hora de refletir

criticamente sobre suas prdprias concepgoes.

Apresentamos, a seguir, o cronograma final dos encontros que foi executado com

os professores da instituicdo educativa.

Encontro . - .
. Discussoes e avangos Dados obtidos | Datae hora
1
Participag _ _ 21 de Agosto
30 de 20 Discussao sobre a EA. - Sexta-feira
professor gh30-12h30
es
N Escritos sobre o
que pensam os 3 HORAS
Participag _ -0 cob professores sobre | 27 de Agosto
50 de 20 Discussao sobre a EA. a EA depois das Quinta-feira
professor discussdes tidas 15h30 -
es sobre essa. 17h30
Observacdes dos
Tendo-se em conta que n&o havia professores sobre
representatividade para seguircomo | ¢3¢ respostas as
3 cronograma e para construir os duas primeiras
Participag principios orientadores da EA, perguntas do S t9 deb
x . etembro
aofde 7 dec:.cllu-.se CIUeCCl)5 profgssgres questionario Quinta-feira
professor analisariam as L.JaS !or.lme|ras relacionadas com | gh3o—12h30
es perguntas dos questionarios, aspecto aEA, e aos
que ndo se tinha trabalhado por causa | accritos feitos no
de sua extensdo e pela extensdo nas | ancontro anterior.




discussdes tidas nos dois primeiros
encontros.

Seguindo com a falta de participagao
dos professores, aproveitou-se o
tempo para que concluissem as ideias
das mudancas de suas percepgoes

Conclusdes feitas
pelos professores

sobre a EA para que fossem sobre as
apresentadas no seguinte encontro. mudancas dos
4 Além disso, aproveitou-se para fazer pensamentos
. o rascunho dos trés principios deles mesmos 25de
Participag . . . Setembro
50 de 6 orlentadore.s da EA os quais tinham | comrelacdo a EA. Sextafeira
orofessor que ser avaliados por toda o grupo. Rascunho dos 3 15h30 -
es Neste ponto, ressalta-se que estas primeiros 17h30
contingéncias dos encontros 3 e 4 principios
permitiu fazer analises por parte dos orientadores
professores, aspecto que ndo se tinha (dudios e
sugerido no cronograma inicial escritos).
devido ao curto tempo estabelecido
para o trabalho com eles.
Tendo representatividade dos
professores:
- Apresentaram-se as conclusoes
construidas no anterior encontro e se
discutiu sobre elas;
- Apresentaram-se os trés primeiros
principios criados no encontro
5 anterior e se modificaram alguns; - Audios;
Participag | - Construiram-se os trés principios - 6 Principios 5 de Outubro
50 de 15 finais orientadores para a EA. Dessa orientadores da Segu_nda—
professor | Maneira, os professores consolidaram | para o PRAE. feira
es suas ideias comrelagdoa EAem 6 9h30 -13h30

principios;

- Discutiram-se os pensamentos
simplistas, fragmentados e os
principios da aprendizagem por
religacdo (Edgar Morin);

- Discutiram-se as perspectivas de

transversalidade,
multidisciplinaridade e




interdisciplinaridade, principios da
atitude interdisciplinar (lvani
Fazenda);

- Definiram-se as caracteristicas
gerais da proposta interdisciplinar a
ser concretizada no préximo
encontro;

- Os professores ficaram com a tarefa
de pensar e trazer para o proximo
encontro uma proposta para uma

Interdisciplinaridade da EA.

Tendo representatividade dos
professores:

- Apresentaram-se s6 duas propostas
trazidas pelos docentes para a
Interdisciplinaridade da EA;

- Apresentou-se a proposta - Ata;
6 construida por Mara para a ID da EA; - Audios;
Participac - Depois de uma discussao, os - Proposta da 12de
30 de 15 professores decidem utilizar a Interdisciplinarida OUtUbI’-O
professor proposta de Mara como base a de da EA do Sexta-feira
es construcdo da proposta PRAE. 9h30 -13h30

interdisciplinar;

- Fizeram-se modificagoes e se
incluiram aspectos das duas
propostas dos professores para
consolidar a proposta final para a
Interdisciplinaridade da EA a partir do
PRAE.

Do primeiro planejamento discutido com o coordenador do PRAE, podemos ver
que os encontros foram modificados em virtude da pouca participagdao dos professores
nos encontros 3 e 4. A pouca participagao foi decorrente de varias razdes: a maior delas foi
pela ndo permissao dos coordenadores de algumas sedes anexas para que os professores
fossem até a sede central, onde se desenvolviam os encontros, porque, caso o fizessem,
os estudantes ficariam sem aulas. Outros apresentavam desculpas formais por

compromissos a outros processos da propria instituicdo e outra razdo poderia ser a falta



de compromisso dos professores por seu fazer docente, pois em alguns casos
aproveitavam o tempo para fazer coisas pessoais. Essas conclusdes foram discutidas entre

os professores e o coordenador do projeto.

A inconstante participagdo dos professores nos encontros atrapalhou um pouco o
processo, mas € uma situacao que ocorre em qualquer processo escolar, devido a sua
dindmica tdo complexa. A inconstancia nas participagoes fazia com que as discussoes,
aclaragdes, construcdes e os acordos que ja haviam sido realizados se repetissem,
atrasando o cronograma estabelecido, porém essas sdo contingéncias que todo processo

de construgao participativa precisa levar em conta.

Por outro lado, levando-se em conta que as atas ndo registraram as intervengoes
dos professores de maneira continua, decidiu-se gravar suas falas, os momentos de
constru¢do dos principios e a construcdo da proposta, coletando, assim, todas suas

intervengdes para abstrair algumas para as analises posteriores.

A participacao em processos de construgao coletiva é fundamental, ja que, quando
as decisoes e os acordos sao tomados pela maioria dos atores, sdo apropriados por estes
e o compromisso € maior na hora de executar o definido. E neste momento que se
diferencia um processo representativo de um processo participativo. No primeiro, a
participacdo pode ser ou ndo da maioria dos atores envolvidos; no segundo, € essencial a

participacdo para a tomada de decisdes coletivas.

Assim, na sequéncia do desenvolvimento desta dissertacao, apresentamos as
percepcdes dos docentes e discutimos as compreensdes decorrentes de tais
entendimentos, partindo dos referenciais tedricos e das discussdes dos encontros. Neste
sentido, organiza-se a compreensao hermenéutica entre as escritas dos professores como
autores, assim como as compressoes e interpretacdes da pesquisadora como intérprete,
tentando entender suas concepgoes e as mudancas de seus pensamentos para um melhor

entendimento do processo desenvolvido.

8.1. QUESTIONARIO



O questionario foi respondido até o dia 25 de Agosto e, neste prazo, ja havia sido
realizado o primeiro encontro (ver tabela 2). E preciso esclarecer que, de 22 professores
inscritos ao PRAE da Escola, apenas 10 responderam. O questionario abordou dois eixos
especificos: a Educagdo Ambiental e as diferentes perspectivas de interacdo entre as

disciplinas (ver Anexos 3 a 7).

Os professores que responderam o questionario atuam em diferentes areas,

conforme evidenciamos a sequir:

Tabela 3

Quiais disciplinas ensinam os professores que responderam o questionario

Docente Disciplina que leciona Docente Disciplina que leciona

Ciéncias Naturais, Etica e
Valores, Ambiental
Ciéncias Sociais, Etica e Valores, Ciéncias Naturais, Fisica,

Ambiental. Quimica, Geometria

1 Matematica 6

Ciéncias Naturais, Matematica,
Espanhol e Literatura, Sistemas,
3 Educacao Fisica, Ciéncias 8 Todas
Sociais, Religido, Inglés,
Artistica, Etica e Valores

Etica e Valores, Espanhol e Literatura,
4 Desenvolvimento Humano 9 Ambiental
 ~ As relacionadas com a educagao
5 Transicao 10 -
primaria

Na sequéncia do texto, apresentamos a analise das respostas por grupo de

perguntas.

8.1.1. O que pensam os professores da Educa¢ao Ambiental

Apresentamos a seguir, a analise das respostas as duas primeiras perguntas do
questionario: Que tem a ver a Educagdo Ambiental com vocé? Quando se fala de Educagdo

Ambiental, vocé pensa em...? (ver Anexo 3).



As compreensdes dos professores sobre a EA evidenciam diferentes percep¢oes,

conforme analisamos na sequéncia:

La importancia de la educacion ambiental para proteger nuestro medio
ambiente. (R. 93)

La educacion ambiental es parte de estilo de vida, porque en la cotidianidad
desarrollo practicas que ayudan a mejor el medio ambiente (reciclaje en casa,
seleccion de basuras desde la fuente, poco consumo de productos quimicos,
poca utilizacion de empaques). (R. 5a)

A resposta de R. g9a se aproxima de uma visdao um pouco antropocentrista, pois,
quando se refere ao cuidado de seu entorno e seu meio ambiente, parece deixar de lado o
valor das diferentes formas de vida e a relacdo homem-natureza. Por outro lado, a
resposta R. 5a relaciona a EA com atividades de reciclagem, bom uso dos recursos
naturais, protecdo, cuidado e conservacdo do meio ambiente, mas sem vincula-la as

questdes sociais, politicas e econdmicas das problematicas socioambientais.
Outros professores, vincularam a EA as questoes pedagogicas:

La Educacion Ambiental es el eje que orienta nuestro quehacer pedagogico. (R.
6a)

La educacion ambiental tiene que ver mucho conmigo porque es la disciplina
desde la cual oriento a mis estudiantes para el cuidado de nuestro entorno. (R.

3a)

Nestas respostas, podemos perceber que os docentes utilizam a EA para orientar
suas estratégias pedagogicas para a aprendizagem das ciéncias naturais, ndo s6 como
orientacao da aprendizagem, sendao como um espago para construir conhecimentos e
critérios que possibilitem mudangas no entorno educativo. Foi evidenciada, também, uma

preocupagao mais critica com a EA:

En la educacion vemos usualmente reflejada la dinamica social en la que estamos
inmersos, por ende en esta podemos transformar realidades. De ahi que al
pertenecer al ambiente como sujeto la educacion ambiental permite que

reflexionemos de manera critica nuestras realidades. (R. 7a)



Nesta, notamos uma compreensdo um pouco mais critica frente a EA, ja que
reconhece o ser humano como parte do ambiente, vinculando-o e, em consequéncia,
entende as problematicas ambientais como socioambientais, além de entender que EA
permite refletir sobre as realidades desde um pensamento critico. Foi sinalizada também

uma percep¢ao mais integradora da EA:

Fomentar valores ambientales que sensibilicen a la comunidad educativa tanto
en los aspectos fisicos, emocionales y psicosociales.’ (R. 4b)

A resposta acima resgata os aspectos emocionais e psicologicos referentes aos
seres humanos, mostrando uma compressao da EA ndo so bioldgica e social, como

também psicoldgica.

Analisando essas percepgdes, entendemos que é um desafio realizar processos
para fortalecer a EA com algumas perspectivas que permitam entender que essa Educagao
ndo é neutra, que tem um cardter altamente politico, pois ndo se pode manejar um
discurso genérico onde todos somos igualmente responsaveis e vitimas das problematicas

socioambientais (Loureiro, 2012).

Pensamos também que é preciso entender que a EA ndo é somente comunicagdo,
ja que ela poderia procurar a construgao de outros conhecimentos abertos e flexiveis que
permitam a construcao de novos caminhos e novas relagoes sociedades-natureza
(Guimaraes, 2007). Neste sentido, esclarecemos que ndo é a busca por um s6 caminho,
mas por diversos caminhos e diversas relacdes, visto que um so6 poderia trazer de novo
uma visdo hegemobnica; sociedades que sejam economicamente eficientes,
ecologicamente suportaveis, politicamente democraticas e socialmente justas, é dizer
sociedades sustentaveis (Alvater, 1995 apud Gadotti, 2000). Também refletimos que ndo
é apenas sensibilizacdo ambiental, pois essa deve ser politicamente comprometida e

voltada para a acao (Sato e Carvalho, 2008).

Por outro lado, concordamos com Gadotti (2000) ao lembrar que no momento em
que se vive um processo de globalizagdo, é preciso, além de pensar localmente e agir
globalmente (como inicialmente foi proclamado pelos ecologistas), pensar globalmente e

agir globalmente. Para isso, é necessario compreender como os diferentes processos



sociais ou fendmenos naturais estao relacionados, como seus efeitos e causas sao
recursivos em nivel local (nacional) e global, assim como indicam os principios recursivo e
hologramico, de Morin (1999), ou seja, vinculado a aprendizagem por religagdo Morin
(1998), 0 que poderia fortalecer o pensamento complexo para ajudar a compreensao das

realidades glocais (globais e locais ao mesmo tempo).

Porém, esse pensamento global-local ndo pode se dar de uma maneira Unica e
hegemodnica, mas a partir de um pensamento transdisciplinar, com uma atitude
“transreligiosa” e “transpolitica” (Nicolescu,1996). Podemos também adicionar a ideia de
atuar individualmente pensando socialmente e pensar socialmente atuando

individualmente. A EA poderia discutir essas ideias na mira de transformacgdes sociais.

Por outro lado, entendemos que a teoria e a pratica devem se desenvolver, como
propoe Morin (1998), em um processo de ida e volta, como se fosse um ciclo recursivo de
tal maneira que supere a dicotomia teoria-pratica. Como diz Freire (1996), s6 a agdo gera
um ativismo sem profundidade e s6 a reflexdo gera uma imobilidade. Dessa maneira, a EA
poderia auxiliar a desenvolver novos caminhos partindo das praticas e das reflexdes em

um processo dialogico.

8.1.2. O que pensam os professores sobre transversalidade,

interdisciplinaridade e multidisciplinaridade?

Depois de analisar as compreensdes dos professores sobre a EA, continuamos com
a analise das perguntas 3, 4 e 5, que correspondem a: se estivesse a frente de um grupo de
professores, como lhes explicaria a transversalidade? Quando se fala de interdisciplinaridade,

vocé pensa em...? Se tivesse que explicar a multidisciplinaridade, o que diria? (ver Anexo 4).

Para construir as compreensdes, utilizamos a letra T para designar
Transversalidade, a M para a Multidisciplinaridade e a letra | para designar
Interdisciplinaridade expondo, de maneira resumida, alguns dos pensamentos dos

professores.

A transversalidade (T):



Yo les diria que la transversalidad es hablar todos el mismo idioma (R. 1a)
Atravesar el curriculo, como desde diferentes tdpicos (R. 2a)
La transversalidad es integrar los saberes de las diferentes areas(R. 3a)

La Transversalidad la entiendo como la articulacidn de temas y estrategias con
todas las areas del conocimiento, involucrando toda la comunidad educativa
como padres, estudiantes y docentes. (R. 4a)

Es el manejo de un tema especifico utilizando una metodologia y una didactica
que pueda abarcar todas las areas del conocimiento. (R. 5a)

La transversalidad es un conjunto de elementos comunes a todas las
asignaturas. (R. 6a)

Es la organizacion de los contenidos de varias asignaturas alrededor de un
determinado eje. (R. 9a)

Nas respostas dadas pelos docentes podemos observar uma variedade de
concepgoes a respeito da T. Por exemplo, as respostas R.3a e R. ga mencionamque a T é
uma maneira de integragdo e organizagao dos conteudos. A primeira pressupde um tipo
acordo para a justaposicao dos conteudos (FAZENDA, 2011, p. 88); porém, a organizagao
ndo implica diretamente uma relagao entre as disciplinas. As respostas R. 2a e R. 6a expde
que a T implica “atravessar o curriculo” e ou que as disciplinas tenham elementos em

comum, o qual reafirma que essa ndo implica necessariamente uma inter-relacao.

Por meio dessas expressdes, percebemos que é preciso entender o que seria a
transversalidade e, para isso, € importante entender que o termo transversal refere-se
aquilo “que atraviesa o se mueve entre dos o0 mas lugares o contextos distintos” (CIRER,
2013, p.18). Neste sentido, refletimos que pode implicar ou ndo uma relagao entre aquilo
que atravessa e aquilo que é atravessado, a qual pode ser uma estratégia limitada para o

relacionamento entre as disciplinas e, portanto, para a EA.
A Interdisciplinaridade (1):

Variedad curricular (diferentes areas curriculares) trabajando en un mismo
sentido. (R. 2b)

La multidisciplinariedad son una serie de disciplinas que pueden tomar un
mismo objeto de estudio pero cada una lo aborda desde su campo y hace el
analisis del mismo sin integrarse con las otras areas. (R. 3b)



La integracidon de varios saberes, conocimientos, enfoques, métodos y
estrategias que conlleven a la solucion de las problematicas a desarrollar en un
area especifica. (R. 4b)

promover el desarrollo de nuevos enfoques metodoldgicos para la resolucion de
problemas. (R. gb)

Tendo em vista o que foi dito acima, percebe-se que algumas respostas coincidem
em determinados aspectos com o que a | tem a ver sobre a relacao entre disciplinas,
trabalhando em um mesmo sentido. Um exemplo de isso sdo as R. 2b e R. 3b. Porém,
também relacionam a | com a integra¢do, como observado na resposta R. 4b. Além disso,
nas respostas R. gb e R. 3b se menciona que a | tem um propdsito em comum e que

possibilita a solu¢ao de problematicas.
A Multidisciplinaridade (M):

Que la multidisciplinariedad es el conjunto de todas las distintas. (R. 1c)
Es analizar desde distintas miradas cientificas diversos problemas. (R. 2¢)

Que es la colaboracion de diversas disciplinas con objetivos comunes pero en
multidisciplinariedad las disciplinas no se integran como en la
interdisciplinariedad. (R. 9c)

Nas respostas anteriores, observamos que professores concebem a M como o
conjunto das disciplinas estudando um objeto em comum, mas sem relacao entre elas.
Porém, na resposta R. gc aparece outra vez a palavra integracdo, mas esta vez como
caracteristicas da M. Dessa maneira, pensamos que € necessario diferencia-las: integragao
com a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade. A primeira, como diz Fazenda (2011,
p 88), pode ser somente um processo de justaposicao de conteudos e em suas palavras

explica que

O aspecto integracdao poderia ser identificado, dentro da
terminologia que vem sendo usada, como multi ou pluridisciplinar,
onde ndo existe uma preocupagao com a “interacdo”, mas apenas
com a justaposi¢ao de conteudos de disciplinas heterogéneas, ou
com a integracao de conteddos numa mesma disciplina, ao passo
que a ‘interacdao” seria condicdo necessdria para a
Interdisciplinaridade.



A ID (I) exige uma interacao que leve a outras formas de atuar com respeito ao

conhecimento, a outras atitudes diante do conhecer. Fazenda (2011, p. 87) expde que,

(...) delimitando mais rigorosamente o conceito de
interdisciplinaridade, conclui-se que esta seria um passo além
dessa integracao, ou seja, para que haja interdisciplinaridade deve
haver uma “sintonia” e uma adesdo reciproca, uma mudanca de
atitude diante de um fato a ser conhecido; enfim, o nivel
interdisciplinar exigiria uma “transformacao”, ao passo que o nivel
de integrar exigiria apenas uma “acomodacao”.

No entanto, resgatamos que os professores mencionam que a T possibilita um
trabalho com a comunidade educativa (R. 4a), uma aprendizagem significativa e
contextualizada (R. 3a) e, no caso da |, ajuda na relacao “saber-fazer” ou “teoria-pratica”,

(R. 4b), permitindo desenvolver novos enfoques metodoldgicos (R. gb).

Nas compressdes anteriores, percebemos que estes conceitos precisam ser
fortalecidos, pois assim os docentes poderao escolher as possibilidades para desenvolver
um projeto de maneira critica, reflexiva e significativa para seu contexto escolar. Nesse
sentido, podemos dizer que os docentes entendem o sentido de desenvolver processos
transversais ou interdisciplinares nas escolas, mas precisam de formagao ou autoformacao
que lhes permita ter uma base de conhecimentos conceituais, procedimentais e
atitudinais, com os qual possam transformar sua pratica educativa e, além disso, como diz
Fazenda, permita-lhes a constru¢do de uma intersubjetividade nas pessoas que desponte

ainterdisciplinaridade nas escolas como possibilidade de transformagao do mundo.

8.1.3. Asrelacoes que fazem os professores entre Educacao Ambiental e

transversalidade, interdisciplinaridade e multidisciplinaridade

Seguindo com a analise do questionario, apresentamos algumas respostas dos
professores a pergunta 6 sobre se a transversalidade, interdisciplinaridade e ou
multidisciplinaridade se relacionam com a EA (ver Anexo 5). Como nos casos anteriores,

pode-se perceber que existem diversas ideias:



La educacion ambiental no corresponde solo al area de ciencias naturales y
ambiental, todas las areas deben trabajar. (R. 2a)

Si por que la educacion ambiental es transversal a todas las areas pues el fin de
todas debe ser la conservacion de nuestro entorno para un futuro. (R. 9a)

Como se observa na resposta R. 2a, os professores entendem que a EA nao sé
corresponde as ciéncias naturais, o que é um ponto positivo, ja que entendem que sé a
contribuicao das ciéncias naturais ndo basta para a compreensao de uma EA. Entretanto,
na resposta R. 3a se pode notar também que os professores concebem a EA como “uma
disciplina a mais” ao dizer que se relaciona com as demais disciplinas, como se a EA fosse
outra disciplina, o que nos permite concluir que ha uma confusdo com respeito a EA; no
caso, se esta é ou ndo é uma disciplina. A este respeito, Eschenhagen (2006, p. 44) expoe

que

(...) la caracteristica basica de la educacion ambiental debe ser la
interdisciplinariedad como una forma de aproximacion a la
problematica para entender las interrelaciones, por lo cual la
educacion ambiental no puede ser vista como una disciplina.

Com efeito, entende-se que a EA ndo deve ser uma disciplina. Pelo contrario, deve-
se aproximar-se das problematicas socioambientais desde uma perspectiva ou enfoque
interdisciplinar, de tal maneira que se possa compreender a complexidade das mesmas.

Outras percep¢oes também foram socializadas, tais como:

La Educacion Ambiental debe ser transversal, interdisciplinar y multidisciplinar.
Se debe abordar desde cada una de las areas y no solo para Ciencias Naturales.
(R. 6a)

La educacion ambiental debe ser trabajada en la escuela de manera transversal
apoyandose en la interdisciplinaridad y multidisciplinariedad. (R. 10a)

Si, tienen que ver porque el trabajo transversal, la interdisciplinariedad y la
multidisciplinariedad nos permiten desarrollar proyectos dentro de la comunidad
educativa que conlleven al cuidado del medio ambiente. (R. 5a)

Como se evidencia nas respostas R. 5a e R. 63, refletimos que os professores
consideram que qualquer um dos enfoques serve para a EA e, como se pode ver na
resposta R. 103, a EA é ou deve ser trabalhada de maneira transversal, embora apoiada na

inter e multidisciplinaridade. Essas respostas nos permitem ver que nao se tem clareza



sobre as diferencas epistemoldgicas entre os trés enfoques; além disso, escolher qualquer
uma ndo garante a compreensao da complexidade das problematicas socioambientais e,

por conseguinte, sua abordagem, pela qual é preciso fortalecé-las.

Por outro lado, podemos também notar que a resposta R. 6a expde que cada
disciplina contribui a partir de sua area, quer dizer, desde sua “parcela de conhecimentos”,
o que demonstra que se tem uma forte visao disciplinar, o que é normal pela estrutura de

Educacao atual, porém que precisa ser repensada.

Além disso, ressaltamos na resposta R. 5a a ideia de que esses trés enfoques
permitem que a comunidade seja envolvida para o cuidado do meio ambiente, deixando
entrever que ndo so se concebe uma inter-relacdo entre as disciplinas, sendo entre outros
tipos de conhecimentos como os que tém a comunidade. Os docentes expressaram

também que

Todo porque estas habilidades favorecen la practica donde se combina e integra
actores, elementos y valores de multiples areas del saber y el conocimiento. (R.
8a)

Todas se interrelacionan y buscan el sentir el valorar, pensar y el actuar de las
personas en las diferentes disciplinas y su relacion con su medio ambiente. (R.

43)

Como observamos na resposta R. 8a, os professores concebem os trés enfoques
como habilidades que combinam conhecimentos e atores. Neste sentido, a relagdo entre
as disciplinas esta em nivel da integracao. Além disso, podemos evidenciar que, na
resposta R. 4a, o professor entende que os trés enfoques ajudam para que as pessoas
sintam, valorem, pensem e atuem a partir das disciplinas e em relacdo ao meio ambiente,
demostrando que ndo é sé uma relagdo de conhecimentos conceituais, sendo também
atitudinais e procedimentais, o que reafirma o exposto por Fazenda (2011) sobre que a ID,

ou seja, que esta € uma questao de atitude.

Entendemos que as diferentes respostas apresentadas nos blocos anteriores
evidenciam a confusdo dos termos de Transversalidade, Interdisciplinaridade e
Multidisciplinaridade e suas relagdes com a EA. Utilizar qualquer uma dessas terminagoes

pode parecer que elas tém o mesmo propdsito ou que gerara os mesmos efeitos, como se



a EA fosse uma disciplina a mais. Neste sentido, é preciso esclarecer que “a tarefa da EA é
dificil porque suas perspectivas sao muito abrangentes e requer um tratamento
interdisciplinar” (SATO, 1997, p. 110). As perspectivas, os propdsitos ou as problematicas
socioambientais que tentam abordar sdao de uma grande complexidade e os quais nao
podem ser resolvidos a partir de uma Unica disciplina ou de um s6 campo do
conhecimento; é por isso que a EA requer de um trabalho de varias disciplinas. Um
trabalho que permita a relagdo reciproca entre essas disciplinas e ndo somente a
justaposicao; ndao somente a contribuicdo isolada de cada uma a partir de sua matriz
epistémica, mas de suas relagdes entre si. Neste sentido, é necessario diferenciar os
conceitos ou nogoes sobre Transversalidade e Interdisciplinaridade. Sato, citando

Robottom (1987), nos diz que,

(...) em sua analise, ndo basta propor a EA como transversal, pois
continuaria a existir o problema das matérias centrais e periféricas.
Em sua conclusao, ele analisa a importancia do desenvolvimento
profissional do professor, que contemple a pratica educativa
através da otica organizacional e estrutural das escolas e da
expressao politica de participagdo, essencial para a EA. (SATO,

1997, p- 189)

Este entendimento também nos permite pensar a Multidisciplinaridade como
sendo a justaposicao de conteudos (Fazenda, 2011), onde o curriculo escolar € um bom
exemplo da mesma e que nos parece pouco contribuir para a EA, pois reforca uma

concepcao fragmentada do conhecimento.

Por isso, é necessario pensar que tipo de enfoque pode ser desenvolvido em uma
concepcao de uma EA critica, transformadora e emancipadora, uma vez que ndo ée neutra
e que tem claramente suas orientagdes epistemolodgicas que revelam posicionamentos
paradigmaticos e, portanto, politicos e econdmicos. A T. e a M. podem estar reforcando
uma Educacao de conhecimentos fragmentados que pouco ajuda na constru¢do de um
pensamento critico com os estudantes e que possibilite transformagdes frentes as
problematicas socioambientais de grande complexidade epistemoldgica. Além disso,
concordamos que uma ID sem uma posi¢ao politica com relacdo a EA pode acabar

reforcando o que ela mesma (a ID) ou a EA desejam mudar. Loureiro (2012, p. 85) diz que



Existem duas linhas distintas que vao representar projetos
distintos de construcao de praticas interdisciplinares. Uma adepta
da teoria, critica, do conceito de totalidade e de complexidade, e
outra decorre de um monismo epistemoldgico e do positivismo
(Loureiro, 2003a). [...] A interdisciplinaridade, nesse sentido e
enquanto pressuposto da Educacao Ambiental, ndo é um principio
epistemoldgico para legitimar determinados saberes e relagoes de
poder hierarquizadas entre ciéncias, nem um método Unico para a
articulagdo de objetos de conhecimentos capaz de produzir uma
“metaciéncia”. E uma pratica intersubjetiva que associa
conhecimentos cientificos e ndo cientificos e relaciona o racional
com o intuitivo, o cognitivo com o sensorial, buscando a
construcao de objetos de conhecimentos que se abram para novas
concepgdes e compreensdes do mundo (natural estrito senso e
historico) e para a constitui¢do do sujeito integral.

Em consequéncia, necessitamos entender esses trés enfoques diferentes e saber
quais deles mais contribui para uma EA critica, transformadora e emancipadora. Ao
compreender as diferentes problematicas socioambientais, a partir dos diferentes prismas

de conhecimentos (ndo so cientificos), é possivel construir solu¢des ndo fragmentadas.

8.1.4. Quais disciplinas os professores consideram mais importantes?

Para saber o pensamento dos professores sobre a importancia que atribuem as
diferentes disciplinas, perguntamos o seguinte: levando em conta todas as disciplinas
escolares que se desenvolvem na I.E. Eustaquio Palacios, ha disciplinas mais importantes que
outras? Por favor, explique por qué?. Nesta pergunta, os professores deveriam selecionar
de uma lista de disciplinas as que consideravam mais importantes. A lista das disciplinas
incluiu Ciéncias Naturais, Matematicas, Espanhol e Literatura, Sistemas, Educagao Fisica,
Ciéncias Sociais, Fisica, Célculo e Trigonometria, Religido, Inglés, Artistica, Quimica, Etica

e Valores, e Desenvolvimento Humano (ver Anexo 6).

Ao anexo 6, adiciona-se a tabela a pergunta Que disciplina vocé ensina?, a fim de se

ter uma referéncia para a analise da pergunta anterior. Das repostas, destacamos:

No hay disciplinas mas importantes que otras. (R. 1a)

No creo que existan disciplinas mas importantes que otras, pero si considero que
el espanol es basica para las demas disciplinas. (R. 33)



Como disciplinas todas son muy importantes. Pero hay algunas mas integrales y
que tocan mas al ser humano con su entorno.(R. 4a)

Tendo em conta as respostas, percebemos que todas as disciplinas sao
importantes para os professores. Porém, algumas respostas sdo contraditorias, dado que
na primeira resposta dizem que “todas as disciplinas sao importantes”, mas uma ou outra
é basica e, por isso, é mais relevante; que umas estdao mais envolvidas com o ser humano

e seu entorno. Os professores também expressaram que

No hay disciplinas mas importantes que otras. Todas tienen el mismo nivel de
importancia porque todas deben estar encaminadas a formar al estudiante en
todas sus dimensiones. (R. 1a)

Las disciplinas se complementan y forman un todo, con un objetivo que es
formar ciudadanos comprometidos con el cuidado del medio ambiente. (R. 5a)

Creo que todas son importantes pues cada una cumple un propdsito dentro del
curriculo. (R. 9a)

Nas respostas apresentadas, os professores mencionam diferentes ideias. Uma
delas é que todas as disciplinas sao importantes, mas em razao de varios aspectos: que
formam dimensdes nos estudantes, que é para a formacdo integral dos estudantes, que
cada uma tem um proposito dentro do curriculo e sdo complementares para o cuidado do
meio ambiente, o que nos deixa ver que os diferentes enfoques sdo concebidos dentro do

campo educativo.

A maioria dos professores entende que todas as disciplinas sao importantes. Isto
poderia significar que ndo haveria hierarquizagao disciplinar em relagdo a sua importancia.
Este pensamento favorece o dialogo disciplinar e, além disso, favorece a ID, pois essa
“implicaria uma mudanca de atitude diante do problema do conhecimento e,
consequentemente, uma mudanca de atitude diante da Educacao, alterando a proépria
estrutura curricular existente” (FAZENDA, 2011 p. 139). Esta é uma situagao importante,
porque a formacgao dos professores ainda se organiza de forma disciplinar. Os professores
acreditam na importancia de todas as disciplinas, ja que entendem que as disciplinas sao
complementares. Entdo, podemos dizer que reconhecem os limites dos conhecimentos
disciplinares para a compreensdo das realidades e das diferentes problematicas. Nesse

sentido, Fazenda (2011), referenciando o ponto de vista de Japiassu, diz que a “exigéncia



interdisciplinar impoe a cada especialidade a tomada de consciéncia de seus proprios

limites para acolher as contribui¢des das outras disciplinas”.

Contudo, é preciso entender que aideia de que as disciplinas sao todas importantes
ndo é suficiente para que se possa ter um processo interdisciplinar, ja que essa é uma
questdo de atitude. Por isso, sdo fundamentais atitudes de humildade, espera, coeréncia,
respeito e desapego (Fazenda, 2011), aspectos que estdo ligadas a personalidade das
pessoas e que sdo formados ao longo de sua vida dependendo de suas experiéncias. O
didlogo, levando em conta essas atitudes, seria a chave da ID. Por isto, € muito mais
complicado o diadlogo entre disciplinas, pois demanda, primeiro, o didlogo entre pessoas
para que possam compreender, desde a intersubjetividade, o propodsito da

interdisciplinaridade.

No entanto, algumas respostas dos docentes nos fazem pensar sobre aimagem ou
a concepcao de conhecimento, ja que parece que algumas disciplinas sdo mais
transversais, tém maior relagdo com a natureza e com o ser humano do que outras. Assim,
poderiamos pensar sobre que tipo de conhecimento ndo tem que ver com a natureza ou o
ser humano, ou com seu entorno. O conhecimento é uma representagao da realidade em
relagdo ao entorno ou em relagao ao ser humano. Porém, a hiperespecializacao, que é
necessaria, afasta as disciplinas e as pessoas umas de outras, até o ponto de nao
conseguirem dialogar entre si, ainda que essas pessoas estudem o mesmo fendomeno ou
problematica. Nesse sentido, podemos dizer que algumas disciplinas a simples vista sao
“mais faceis” que outras e permitem o dialogo "ndo tao abstrato”, sendo um didlogo desde
0 “pensamento concreto”. Isto ndo quer dizer que as disciplinas com conhecimentos
abstratos ndo sejam “concretas” em relacdo ao entorno ou ao ser humano. Por isso,
precisamos discutir na formacao de professores os imaginarios de conhecimento, de
sociedade, de ciéncia, de Educagdo, de homem, de natureza entre outras concepgoes que

possam dar pautas epistemoldgicas e politicas frente a sua maneira de ensinar.

Evidenciamos, ainda, outras percepcdes dos docentes:

Si, existe una marcado favoritismo de las dreas que son evaluadas por el ICFES y
pruebas saber. (R. 8a)



Para mi todas son iguales, sin embargo se profundiza en algunas segun las
orientaciones ministeriales. (R. 6a)

Aunque no deben existir disciplinas mas importantes que otras, en la institucion
educativa se suele dar mayor importancia a aquellas que tienen mayor
intensidad horaria. (R. 10a)

Percebemos que alguns professores tém a ideia de que algumas disciplinas sao
privilegiadas ndo pelo professor, mas sim por instituicdes como a Escolas. Neste caso,
pode ser o diretor e/ou coordenadores das Escolas, o Ministério de Educacdo e o ICFES -
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior — quem decidem: nesse

caso, as disciplinas mais importantes sdo as que tém mais presenca horaria no curriculo.

Assim, refletimos sobre a influéncia do Ministério de Educacdo, das provas
nacionais de educagdo e das escolas sobre a importancia das disciplinas e dizer, no caso da
Coldombia, o Ministério de Educacdo Nacional, que estabelece as areas obrigatdrias e
fundamentais, as quais sdo: ciéncias naturais e educagao ambiental, ciéncias sociais,
historia e geografia, constituicao politica e democracia, educacgao artistica, educagao ética
e em valores humanos, educagdo fisica, recreacdo e desportos, educacdo religiosa,
humanidades, lingua espanhola e idiomas estrangeiros, matematica, tecnologia e
informatica. Essas areas devem de ocupar 80% do curriculo de cada escola, sequndo a Ley
General de Educacion de Colédmbia de 1994. Porém, o ICFES, na Prova Saber 11, que € a
prova pré-requisito para entrar na Educagao Superior, avalia apenas matematica, leitura
critica, sociais e cidadanias, ciéncias naturais e inglés, o que deixa como resultado que as

escolas atribuam mais horas a algumas disciplinas e ndo a outras.

Nesse sentido, o que podem pensar os professores, os estudantes e pais de familia
é que as disciplinas que tém mais carga horaria sdo mais importantes do que as outras,
pensamento que para os docentes pode influenciar no didlogo disciplinar para possiveis
estratégias interdisciplinares. Por exemplo: professores de dreas como artistica, educagao
fisica, recreagdo e esporte, ou tecnologia e informatica podem se sentir afastados ou

relegados com respeito a “importancia” das outras disciplinas.

Levando-se em consideracdao o que foi dito acima, podemos dizer que ha uma

questdo importante a se fortalecer nos professores: sdo as concep¢oes de conhecimentos



e disciplinas, pois vao poder estabelecer relagdes entre as diferentes disciplinas e entres

os diferentes tipos de conhecimentos, ndo sé os cientificos.

8.1.5. Facilidade ou dificuldade dos professores para dialogar com as

disciplinas

Esclarecemos que, nas sequintes perguntas, os professores tinham a oportunidade
de selecionar diferentes disciplinas de uma lista argumentando o porqué dessa selecao.
Tendo em conta que para a ID é preciso didlogo, fizemos a seguinte pergunta aos
docentes: Selecione com quais disciplinas vocé poderia dialogar mais facilmente. Por qué?
(ver Anexo 7). Na sequéncia da analise, podemos ver basicamente trés blocos de ideias

expostas:

Aunque debo interactuar con mis estudiantes en todas las disciplinas es
innegable que me siento mas identificada con unas que con otras. (R. 3b)

Por ser de mucha investigacion, y tocan todos los aspectos del ser con su
entorno. (R. 4b)

Porque son las disciplinas que manejo a diaria desde el aula de clase. (R. 5b)
Por afinidad y disposicion de los docentes de esas areas (R. 6b)

Realmente considero que cualquier disciplina puede dialogar con otra
dependiendo el enfoque dado. (R. 7b)

Nestas respostas, os professores evidenciam que as disciplinas com as quais
dialogam mais facilmente sao aquelas que conseguem se identificar, porque gostam
destas, ou sdo as que eles ensinam, ou pela disposi¢ao dos professores destas disciplinas,

0 que nos revela, assim, que é uma questdo de atitude, como diz Fazenda (2011).

Em vista disso, refletimos como os aspectos pessoais dos professores possibilitam
mais o didlogo entre as disciplinas: por um lado, esta o didlogo entre os professores como
pessoas e, por outro, o didlogo entre as diferentes disciplinas como conhecimentos. O
primeiro possibilita o sequndo; assim, a ID se torna uma questao da atitude e, para isso, &
preciso que entre os participantes seja desenvolvida a intersubjetividade, que se permita
atitudes de coopera¢do, humildade, copropriedade, desapego, respeito, espera, entre

outras (FAZENDA, 2011).



Além disso, pensando sobre as dificuldades para o dialogo, perguntamos: Com
quais disciplinas lhe dificultaria o didlogo? Por qué? (ver Anexo 7). Um grupo de professores

destacou:

Son las disciplinas que menos manejo y no me gustan. (R. 4d)
Porque son disciplinas en las cuales no tengo experticia. (R. 5d)
Por qué mi conocimiento en estas disciplinas es poco. (R. 9d)

Por no manejar el idioma. (R. 20d)

Nas respostas, percebemos como a formacdo profissional dos professores
influencia a disposi¢do para o dialogo entre as disciplinas, o que pode ser notado quando
essa formagdo profissional lhes da seguranca disciplinar no momento de ensinar e/fou de
compartilhar saberes com seus colegas. Porisso, um dos aspectos que influencia o dialogo
é a inseguranca com relacdo a estudar outras disciplinas, o que é normal, mas deve ser
repensado. Como diz Morin (1999, p. 47), "es necesario aprender a navegar en un océano
de incertidumbres a través de archipiélagos de certeza”. Aprender a lidar com as
incertezas e insegurangas com respeito a caminhar em campos disciplinareis nao habituais
pode nos permitir a ID e, portanto, outra compressao do mundo mais complexa que vai

incidir na forma de atuar nele.

Os professores expressaram que as disciplinas que tém mais facilidade de dialogo
sdo as ciéncias naturais, espanhol e literatura, sistemas, ética e valores, e ciéncias sociais.
Observamos que as disciplinas sdo tanto das ciéncias naturais, como das ciéncias sociais e
humanas. As disciplinas que percebem maior dificuldade de didlogo sdo calculo,

trigonometria, matematica e fisica.

Percebemos que as disciplinas com fortes conhecimentos matematicos e
numeéricos sao as mais dificeis para o dialogo, mas também que as disciplinas que tém
como base outros conhecimentos especificos, como de lingua estrangeira, algumas
habilidades motoras, como de educacao fisica e ideologias pessoais, como a religido,
também apresentam dificuldades para o dialogo. Neste sentido, se reafirma o que diz
Fazenda (2011) sobre o fato de que a ID é uma questdo de atitude frente ao conhecimento;

ndo é sé uma questdo racional na qual a discussdo so seja desde a dialética, mas sim desde



a dialdgica, que ajuda a aproximagdo das pessoas, onde o didlogo permita uma
aproximacao entre aqueles pensamentos que podem ser contraditérios. De acordo a
aprendizagem por religacdo de Morin (1998), aqui é necessario pensar o principio da
dialdgica na educagdo, de maneira a permitir um entendimento por parte dos professores
de que os pensamentos contraditorios, embora excludentes, sdo também e ao mesmo
tempo concorrentes e complementares, ou simplesmente diferentes, sem

necessariamente serem uns mais importante do que outros.

8.2. ENCONTRO 1 E 2: DISCUTINDO SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

O primeiro encontro, no qual os professores disseram que era a segunda reunido
da equipe do PRAE que faziam naquele ano escolar (sendo ja agosto de 2015 e o ano letivo
termina em dezembro), permite-nos concluir que a equipe tinha pouco tempo para se
reunir e fazer o planejamento coletivo do PRAE. Dao-se os cumprimentos e se apresenta
o cronograma estabelecido para o processo, o mesmo que foi enviado aos e-
-mails de cada participante. O cronograma é explicado e se lembra a todos da intengao do
questionario e do prazo estabelecido, que ja estava finalizado. Decide-se, entao, junto aos
professores que o prazo fosse estendido até o dia 25 de Agosto de 2015, levando em
consideracao que os dados que seriam registrados nos encontros estariam nas atas feitas
pelos professores. Lembramos que, ao finalizar os dois primeiros encontros, decidiu-se
ndo se ter em conta estas, devido ao carater pratico e reduzido dos professores nos
registros das reunides; desta maneira, os dados coletados foram os escritos dos
professores depois das discussdes tidas nestes encontros. Ao finalizar o segundo
encontro, pediu-se para que escrevessem o que pensavam sobre o que é a EA, de tal modo
se conseguiria registrar as mudancas dos pensamentos dos professores entre o
questionario prévio e esses escritos posteriores as discussdes. Atendendo ao previsto de
que os professores no encontro quatro vao refletir sobre suas respostas ao questionario e

sobre seus escritos, as analises destes dados sdo apresentados no capitulo 8.3.

Apresentamos a continuagdo os tdpicos tedricos trabalhados e os autores

referenciados entre parénteses. No primeiro encontro, discutiram-se as seguintes ideias:



as crises ambientais ou de civilizagdo (Enrique Leff, 2004), 0 documentario A histéria das
coisas (Ann Lee), criticas ao desenvolvimento sustentavel, escolas sustentaveis, (Moacir
Gadotti, 2000) e conferéncias internacionais de Educacdo Ambiental, trabalhadas em
grupos analisando segmentos dessas. No segundo encontro, discutiram-se as seguintes
ideias: relacdo teoria pratica (Paulo Freire, 1996) e concep¢des de Educagcao Ambiental

(Guimaraes, 2007, 2013, Loureiro, 2012, Sato e Carvalho, 2008).

A discussao do anterior é desenvolvida de maneira que da privilegio as falas dos
professores deixando que expressem suas ideias, experiéncias e opinides, mobilizando
seus pensamentos a partir de perguntas, videos, exemplos, entre outras ferramentas.
Assim, as discussoes criticas e reflexivas ajudaram na construcao de critérios por parte dos

professores para repensar nossas realidades. Nesse sentido Loureiro expde que

[...] nada é mais dialético, dialdgico e critico do que a constante
capacidade de reflexdo e reformulagdo de teorias em funcao dos
contextos histéricos em que nos inserimos. (LOUREIRO, 2012, p.
122)

8.3. ENCONTRO 3: AUTO-REFLEXOES DOS PROFESSORES A SEUS
PROPRIOS ESCRITOS
Neste terceiro encontro, de acordo com o planejado no cronogramainicial, aturma
iriam estudar as estratégias de transversalidade atual do PRAE (ver Anexo 8), refletir sobre
a interdisciplinaridade e construir os principios ou frases orientadoras da
interdisciplinaridade que permitissem o desenho da interdisciplinaridade do PRAE.
Porém, levando em conta que ainda ndo se tinha construido os principios orientadores

sobre a EA, se priorizou estes.

Mesmo com a pouca assisténcia dos professores, junto com os poucos que
participaram, decidiu-se ndo seguir com o proposto no cronograma, uma vez que a
construcao dos principios demandava, pelo menos, a participacao da maioria, a fim de que
0 processo tivesse resultado, pois, assim, os professores se apropriariam mais dos novos
critérios construidos. Em consequéncia, Park diz que “participar en la investigacion es ya

una forma de accion que conduce a nuevos descubrimiento” (PARK, 1989, p. 149).



No entanto, o encontro foi aproveitado para que os poucos professores fizessem
um processo de reflexao critica sobre suas respostas, bem como as respostas de seus
colegas a primeira e segunda pergunta do questionario e dos escritos feitos ao final do

segundo encontro, cujas analises estdo a sequir.

8.3.1. O que pensam os docentes sobre suas respostas no questionario?

Na sequéncia, apresentaremos as observac¢des das respostas dadas pelos docentes
ao questionario prévio. Esclarecemos que essas discussoes foram realizadas no terceiro

encontro, apos dos dois primeiros que abordaram as tematicas de EA (ver tabela 2).

Lembramos que, dentro da perspectiva da pesquisa-a¢ao participante, entende-
-se que a comunidade tem um papel importante em todo o processo da pesquisa,
incluindo a analise e ndo s6 na producao dos dados. Assim, os professores tiveram um
momento para refletir e analisar suas respostas ao questionario a luz do que foi discutido

nos dois primeiros encontros sobre EA, o que se fez em pequenos grupos.

De uma maneira geral, podemos dizer que as observagoes dos professores e suas
respostas do questionario (ver Anexo 8) permite perceber indicios de outra visao de EA, ja
que as sugestdes dadas por eles evidenciam que reivindicam outros pensamentos em
relagdo a EA. Neste sentido, apresentamos por blocos as percepcdes dos docentes e

discutimos as compreensoes decorrentes de tais entendimentos.
1° Bloco:

Esta buena, pero le falta la formacion en valores. (R. 1d)
De la segunda respuesta destacamos que habla de cambio de actitudes./(R. 9c)

‘'Se resalta: "y fomentar valores ambientales que sensibilicen a la comunidad
educativa tanto en los aspectos fisicos, emocionales y psicosociales.” (R. 4d)

Se queda solo en las actividades pero falta la parte de las relaciones humanas
que también es educacion ambiental. (R. 5d)

Percebemos na compreensao das R.1d e R. 4d que a EA tem a ver com a formagao
de valores e de valores ambientais. Isto nos permite entender que os professores

relacionam as diferentes problematicas socioambientais vinculadas aos valores que se



estabelecem nas sociedades e que sdo formados ou fortalecidos nas escolas. Podemos
depreender que os professores também relacionam a mudanca nas atitudes com a EA e
nas relagdes humanas, aspectos fisicos, emocionais e psicologicos, o que permite notar
que vinculam diretamente a EA com o ser humano, entendendo que o humano faz parte
da problematica e, por conseguinte, da solu¢do. Assim, os professores percebem que,
além das solugdes do ponto de vista bioldgico, precisamos também de mudangas do tipo

social e pessoal, compreendendo o carater social da EA.

20 Bloco:

La parte de cuidarlo y compartirlo refleja una vision de conservar, de proteger
[...](R.20)

Es una vision que liga la educacion ambiental a las actividades bioldgicas, y
conservacionistas. (R. 5¢)

Le falta el actuar ya que se queda solo en la reflexion. (R. 1d)

Se queda solo en las actividades pero falta la parte [...] la parte critica y
reflexiva.(R. 5d)

[...] es necesario prevenir, transformar, pensar desde las relaciones entre los
seres humanos teniendo en cuenta que hace parte del ambientey
relacionandolo con aspectos culturales, ambientales, econdomicos. (R. 3d)

Le falta la parte formativa, al decir que es la forma como nos relacionamos con
el entorno pareciera que es algo que se da innatamente sin tener en cuenta la
complejidad que estas conllevan. (R. 1c)

Podemos observar que nas respostas R. 2c e R. 5c os professores identificam
concepcoes relacionadas ao pensamento de conservacao e protecao do meio ambiente e
que esta visdo ndo é suficiente para gerar mudancas nas comunidades educativas. Por isso,
observaram que ha falta de outras ideias relacionadas a EA, as quais se podem ver nas
respostas R. 1d e R. 5d, as quais expdem a falta do pensamento critico e reflexivo. Além
disso, na resposta R. 3d, menciona-se a importancia das relagdes entre os seres humanos
e a ideia de que a EA tem a ver também com aspectos econdmicos e culturais, e, como
mencionando na resposta R. 1c, que é necessaria uma formac¢do em EA que permita
entender sua propria complexidade. Nesse sentido, podemos perceber uma postura

reflexiva frente a outras questdes pertinentes também a EA. Como diz Guimaraes (2013,

p-31),



(...) no trabalho de conscientizacdo é preciso estar claro que
conscientizar ndo é simplesmente transmitir valores “verdes” do
educador para o educando; essa é a ldgica da educacdo
“tradicional”: é, na verdade, possibilitar ao educando questionar
criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim como
os valores do proprio educador que esta trabalhando em sua
conscientizagao.

A partir dessa compreensao, entendemos que o trabalho de conscientiza¢ao deve
possibilitar ao educando e ao educador questionar criticamente as realidades; desde um
pensamento critico e refletivo, problematizar as situagoes sociais, politicas, econdmicas e
culturais das comunidades e, assim, construir seus entendimentos pessoais nas interacoes
com o outro, aspecto importante em um campo praticamente novo de multiplas visoes e

interesses socioambientais.
3°Bloco:

Esta muy buena pero falta hacer explicito la interdisciplinariedad. (R 8d)

La educacion ambiental debe transcender todas las disciplinas. (R. 6d)

Nas respostas anteriores, podemos observar que os professores entendem que a
EA deve ter uma interagao disciplinar, mas nao qualquer tipo de relagdo senao uma
interdisciplinar, ja que na resposta R. 8d especificam o carater interdisciplinar da EA.
Entretanto, na resposta R. 6d podemos perceber que, além de uma relagdo
interdisciplinar, um professor menciona que a EA deve transcender as disciplinas, o que
nos permite mencionar as ideias de Nicolescu (1996) sobre a transdisciplinaridade, a qual
faz referéncia a outra maneira de ler o mundo, transcendendo as disciplinas. Assim,
poderiamos dizer que se trata de um “pensamento emergente” dos professores, que

podera possibilitar mudangas no atual modelo educativo fragmentado e disciplinar.

8.3.2. Asideias de Educa¢ao Ambiental que apresentam os professores

depois dos dois primeiros encontros e suas observacoes

Na sequéncia, apresentamos as ideias dos professores sobre os escritos realizados
ao final do sequndo encontro com a pergunta Depois das discussoes tidas nos encontros 1 e

2, que seria para vocé educagdo ambiental? (ver Anexo 9) e apresentadas em comparagao



com as sugestoes dos mesmos professores, permitindo-nos perceber as mudancas de

pensamento.

De maneira resumida, exibimos o que pensam os professores do que seria a EA nos

seguintes blocos.
1° Bloco:

Es la construccidn de otras formas de relacionarnos con la naturaleza, la
sociedad, el entorno tratando de ser equitativos y justos. (R. 1a)

Podemos perceber, nas respostas anteriores, que os professores concebem que a
EA ndo tem solu¢des prontas, sendo que ¢ a busca de novos caminhos (GUIMARAES,
2007), questao que foi discutida nos encontros e que é referéncia nas ideias da EA.
Também a R. 1a menciona a equidade e a justica como parte deste caminho, conceitos-
-chave na EA, mas que precisam ser discutidos e repensados para nado se cair em absurdos

l6gicos como o desenvolvimento sustentavel (Gadotti 2000).

No entanto, podemos perceber que na R. 1a as outras formas de rela¢des sdo entre
o homem e a natureza, entre o homem e a sociedade, entre o homem e seu entorno, pelo
qual se pode dizer que afasta o homem da natureza e da sociedade. Essa questdo nos faz
refletir sobre a necessidade de entender a complexidade da natureza humana. Neste

sentido Morin diz que

(...) el ser humano es a la vez fisico, bioldgico, siquico, cultural,
social, historico. Es esta unidad compleja de la naturaleza humana
la que esta completamente desintegrada en la educacion a través
de las disciplinas y que imposibilita aprender lo que significa ser
humano. Hay que restaurarla de tal manera que cada uno desde
donde esté tome conocimiento y conciencia al mismo tiempo de su
identidad compleja y de su identidad comun a todos los demas
humanos. Asi, la condicion humana deberia ser objeto esencial de
cualquier educacion. (MORIN, 1999, p. 2)

Assim, deve-se ver o homem, a natureza e a sociedade, tanto individuo como
comunidade, tanto bioldgico como psiquico, compreensdes que precisamos fortalecer nos

processos educativos com professores e com estudantes.

2° Bloco:



Processo por el cual se genera un pensamiento critico y una construccion del
conocimiento que permita cuestionar de manera critica y propositiva los
aspectos morales, éticos y culturales de una sociedad. (R. 4a)

Educacion Ambiental es aquella que nos posibilita ser entes criticos que buscan
soluciones a los problemas de su entorno mirando el objeto del problema desde
diferentes disciplinas para tratarlo integralmente. (R. 9a)

Es un processo marcado por un pensamiento critico, reflexivo y continuo
orientado hacia el cuidado del medio ambiente donde es imprescindible el
compromiso individual y colectivo. Donde se debe apoyarse en otro (ser,
conocimiento, disciplina) para complementarse. (R. 2a)

Hay diferenciacidn entre lo ambiental y lo social nos indica que no se tiene en
cuenta el hombre como naturaleza. (R. 6b)

Se enfoca a construir formas de relacionarnos con la naturaleza en este caso
parece que el centro es el ser humano y este se relaciona con los demas
aspectos. (R. 1b)

Claramente, as respostas anteriores demonstram uma demanda dos professores
por uma EA critica e reflexiva que questione as sociedades, as problematicas, os aspectos
culturais, éticos e morais das sociedades, porém faltou mencionar os aspectos politicos e

econdmicos, pois sdo parte das sociedades e dos valores de estas.

Por outro lado, na resposta R. 2a podemos evidenciar uma contradicdo, ja que diz
que a EA precisa de um pensamento critico e reflexivo, mas para o “cuidado do meio
ambiente”, ideia que foi discutida nos encontros e que reflete um imaginario de natureza
intocavel que precisa ser cuidada sem esclarecer ou levar em conta a relacao homem-
-natureza; compreendemos, entdo, que nao é uma concepgao critica. Pensamos também
que implicitamente ha uma concepg¢ao onde a natureza se afastada do homem e que, por

isto, deve ser cuidada, ndo se concebendo o homem como natureza.

Em contrapartida, nas respostas R. 6b e R.1b os professores identificam esse
pensamento onde o homem ¢ afastado da natureza ou o centro da relagdo natureza-
-homem, o que nos permite pensar que concebem a EA para além de uma visdo

antropocentrista da relacao homem-natureza.

3° Bloco:



La educacidon ambiental es la construccidon de un pensamiento reflexivo, que
genere transformacion en el actuar frente a diferentes problematicas sociales
(R.10a)

Una educacion que transforme al ser humano en pro de si mismo y de su entorno,
que sea capaz de visualizar que actuar y porque, para él, por si mismo y con los
demas, cree cambios que impacten y lleven a su entorno a mejorar y esas mejorar

se reviertan en si mismo (R. 11a).

Refletimos que as respostas anteriores trazem ideias sobre transformacdes nas
atitudes do ser humano, gerando transformagdes no entorno e nele mesmo, entendendo,
assim, um processo recursivo onde um aspecto pode ser causa e efeito ao mesmo tempo
(Morin, 1998). Esse aspecto é importante dentro da EA, visto que, como diz Sato e
Carvalho (2008), a EA precisa ser voltada para agao gerando mudancas nos estilos de vida

nos modelos de desenvolvimento dos paises.

8.4. ENCONTRO 4: Concluindo e comegando

Na sequéncia dos encontros, esclarecemos que este foi o segundo encontro com
pouca participacdo dos professores. Com estes poucos decidiu-se fazer algumas
conclusoes das percepgoes que eles tinham sobre as mudangas de ideias de EA entre o

questionario e as escritas do sequndo encontro que foram analisados no anterior capitulo.

A seguir, e pensando que ndo poderia se atrasar mais o processo, os professores
decidiram comegar a construcao dos principios para que fossem apresentados no seguinte
encontro a maneira de rascunho para serem modificados, completados e definidos por
todos. Assim, a continuacao se apresentam as analises destes dois momentos do quarto

encontro.

Levando em consideracdo que neste momento se iniciaria a construg¢ao dos
principios e da estratégia, decidiu-se gravar as discussoes tidas neste encontro como nos
seguintes, assim as analises que se apresentam sdo das interven¢des dos professores

nestas discussoes.



8.4.1. O As conclusoes dos professores sobre seus processos de mudancas de

ideias emrelacao a EA

Seguindo com o processo de analise e para finalizar esta etapa no mesmo
encontro, os professores em grupos retomam as observagoes feitas e analisadas nos dois
pontos anteriores e concluiram de maneira geral as observacdes ao processo de mudanca

de pensamento sobre a EA.

Nesse sentido, nas observacoes finais (ver Anexo 10), podemos identificar que a
turma evidenciou uma mudanca nos pensamentos, pois ja incluem nas concepc¢des finais
ideias sobre que a EA precisa de um pensamento critico reflexivo, de um trabalho de
diferentes disciplinas, da busca de novos caminhos e conhecimentos que permitam a

transformacao das realidades, entre outras. As conclusoes finais dos professores foram:

Comienza a fortalecerse la importancia del pensamiento critico y el trabajo
colectivo, pero las respuestas siguen siendo muy ambiguas a pesar de que estan
mas completas. (R. 1a)

Ay una gran variedad de pensamiento con respecto a la educacion ambiental. (R.
1b)

Si hay una variacion entre la encuesta y los escritos, ya que estos Ultimos
aparecen conceptos de pensamientos criticos y reflexivos. (R. 3b)

De acordo as observagoes anteriores, podemos dizer que os professores
reconhecem uma mudanga nos pensamentos, decorrente dos dois primeiros encontros
realizados, onde comentaram e debateram questdes gerais do atual modelo de
desenvolvimento econdmico consumista e capitalista, as concepc¢des de EA de Guimaraes
(2013), Sato e Carvalho (2008), e Loureiro (2010), as problematicas da hiperespecializacao
das disciplinas para a compreensdo da complexidade das realidades, a ID a partir de uma
perspectiva de Fazenda (2011), entre outros topicos. Priorizar a participacao dos
professores permitiu que mudassem, construissem ou se apropriassem de outras ideais
relacionadas com a EA, evidenciando isto nos escritos finais e nas observacdes

apresentadas anteriormente.

Nesse sentido, ressaltamos que a metodologia de pesquisa usada ajudou no

processo de suscitar outras compreensdes por parte dos professores. A pesquisa-acao



participativa promoveu, através da participacao e do dialogo, espagos para um pensar
critico, provocando outra maneira de olhar as problematicas das sociedades e, como diz
Kemmis (1990), a pesquisa critica deve procurar melhorar as formas de compreensao, as

agoes, as situagoes por meio de agoes participativas.

Porém, também podemos identificar que os professores reivindicam ainda outras
ideias relacionadas a EA, as quais expressam seu pensamento autocritico e reflexivo frente

ao seu processo de mudancga de ideias, como evidenciado nas seguintes respostas:

Aun se evidencia la fragmentacion entre naturaleza, sociedad y ambiente. (R.
1a)

Unos se enfocan en la parte conservacionista y otros dejan de lado la parte
reflexiva y critica. (R. 2b)

Hace falta involucrar aspectos mas especificos frente al rol de la educacion
ambiental, como generar criterios para permear informacion o proyectos que
aparentemente apuntan a la mejora del ambiente pero enmascaran un interés
econdmico, asi como aterrizar situaciones en las que la sociedad se ve inmersa
como el consumismo (dentro del sistema). (R. 1b)

S3o evidentes, nas observagdes anteriores, que os professores identificam as
concepgdes finais da turma, apesar que prevalecem alguns pensamentos sobre uma EA
conservacionista, como se mostra na R. 2b. Além disso, identificaram visoes as quais ainda
afastam natureza, sociedade e ambiente, evidenciando que reconhecem as relagoes entre

esses, no entanto nao esclarecem o que significa cada uma.

Em outro sentido, a R. 1b manifesta que nas concep¢oes dos professores faltaram
critérios para reconhecer como alguns projetos que aparentemente contribuem com o
ambiente de fundo tém interesses econdmicos, o que demonstra duas coisas: a primeira,
seria a autocritica dos professores um aspecto a ressaltar; a segunda, significaria a
dificuldade para mudar ideias tdo arraigadas nos professores das escolas, o que nos
permite ver a necessidade de processos de formagdo e pesquisas continuadas e de

formacao aos futuros professores nas diferentes licenciaturas.



8.4.2. Rascunhos dos primeiros principios. Segunda parte do encontro

Na continuagdo, apresentamos e descrevemos algumas intervencdes dos
professores resgatadas dos audios das discussdes vinculadas a construcao dos principios
conceituais orientadores da EA para o Projeto Ambiental Escolar, os quais foram criados
na finalizagdo do encontro quatro com poucos professores e iniciando o encontro cinco
com a maioria deles (ver tabela 2). Estes principios foram construidos pelos professores
tendo em conta: (A) as ideias discutidas nos dois primeiros encontros (ver Tabela 2); (B) os
requisitos da Fundagao Zoolodgica de Cali para participar no 3 concursos departamental de
Proyectos Ambientales Escolares, ja que esses enumeram alguns elementos importantes a

se ter em conta e que os PRAEs deveriam superar em Cali, na Colémbia. Estes sao:

Cuales son los retos que tenemos que superar?:

e Se privilegia lainformacidn bioldgica y no el cambio de practicas culturales.

e Una educacion naturalista... los animales y las plantas no dejan ver lo
ambiental.

e Educacidon ambiental en negativo: catastrofica... crisis agudas e insalvables.

e Dificultad para transformar los asuntos del entorno en asuntos
pedagogicos.

e Vacios en la conceptualizacion del por qué y para qué se hace educacion
ambiental.

e Programas y campanas descontextualizadas desconectadas de los
diagndsticos locales y regionales.

e Desconocimiento de los otros... descoordinacion institucional: duplicidad
de esfuerzos y uso racional de los recursos de la educacion.

e Fatiga metodoldgica: se repiten las mismas actividades... recetario.

e Activismo: muchas actividades poco impacto... énfasis en tareas, no en
processosy propositos.

e Debilidad en los mecanismos de evaluacion y seguimiento.

Os professores comecaram a discussdao dizendo que se devem ser levados em
conta aspectos como a criticidade frente ao consumismo, que o desenvolvimento
sustentavel tornou-se uma palavra de moda e que, assim, a EA deveria levar em contaisto.

Na sequéncia, apresentamos algumas compreensdes dos professores:

Profa. 1: Que ser criticos ate el consumismo y que se volvié un cliché, una
palabra de moday yo también queria aportar algo ahiy es que es incoherente
buscar una eficacia ecologia y una eficacia econdmica al mismo tiempo.

Profa. 2: Es generar un pensamiento critico frente al consumismo.



Profa. 4: Eso mas bien generar un pensamiento critico frente al consumismo.
Profa. 1: Generar! ... porque serlo???

Profa. 3: Estamos pensando en el concepto por eso ella dijo que es...

Profa. 1: La EA es generar...

Profa. 3: Es critica....como es la educacion? Es critica? Es una caracteristica de la
EA, ser critica... Es critica frente al consumismo.

Profa. 5: Pero eso genera pensamiento critico frente a algo en este caso frente al
consumismo.

Profa. 3: Claro eso nos genera a nosotros...

Profa. 5: Por eso entonces no es ‘es’ sino ‘generar’.

A discussdo segue e ocorre um momento o qual os professores percebem a

importancia de ligar a reflexao com as a¢oes.

Profa. 1: Entonces en la definicion de ese principio orientador que quede claro
tanto al reflexion como la accion: La EA es... la reflexion critica... frente al
consumismo... que genera cambios... en patrones de conducta... habitos... en la
comunidad educativa?.

Profa. 5: Que genera cambios en el accionar de los individuos.

Continua-se a discussao sobre as mudancas geradas pela EA e sobre os espagos de
atuagao —se so a escola, com os pais de familia, com os entornos da Escola —, e ao final da
discussao se acorda e se constrdi o seguinte principio: "la EA promueve la reflexidn critica
frente al consumismo para generar cambios en los patrones de conducta de la comunidad

educativa”.

Tendo em conta esta constru¢do, podemos dizer que os professores entendem que
a EA precisa ter uma visao critica frente ao atual modelo de producao capitalista e aos
efeitos no consumismo. Nesse sentido, aproximam-se do pensamento de Gadotti (2000),
que entende que esse é o principal responsavel pela degradagdo do meio ambiente
incluindo, obviamente, a degradagdo do proprio ser humano. Sendo esse o primeiro
principio, pode-se notar que deixa claro uma visdo critica frente a suas realidades, um

aspecto importante quando se trata de EA.



No mesmo caminho do encontro, continuamos a discussao sobre a importancia de

uma visdo local-global. Neste sentido, uma professora aponta que

Profa. 2: No es solamente mirar que yo soy parte de un contexto, sino que
también soy parte del mundo, como mi relacion con mi contexto puede afectar
al mundo.

Uma segunda professora diz que

Profa. 1: Yo pienso que ahi esta nuestro papel como docentes, en como tener en
cuenta el contexto y la realidad local, porque es con la que ellos (estudiantes)
estan enfrentados en su diario vivir pero siempre haciendo el contraste con la
vision global... O, eso apunta mas a que nosotros abarcamos comillas a esa
poblacién que tenemos ahi que son nuestros estudiantes pero la accion o el
impacto va a trascender no va a quedar solo en los estudiantes sino que la idea
que se vaya replicando en la sociedad... seria, entonces otro principio orientador
que dijera se busca impactar a la comunidad pero que esto trascienda a lo global
o algo asi.

Depois, sequem-se discussoes sobre o local e o global, tentando notar como as

diferentes professoras compreendam esta relagdo. Assim continuam dizendo que

Profa. 3: La EA busca tener ambas visiones lo local y lo global.

Profa. 2: O hacer consciencia de que yo soy individuo pero hago parte de lo
global... y viceversa no?!... lo global hace parte de lo que yo soy’[...] (28:30 min.)
Pero mira aqui dice, actuar localmente y pensar globalmente, 6sea yo actuo aqui
localmente pero sé que ese actuar mio desde mi localidad afecta una globalidad,
afecta lo global... actUo localmente y pienso globalmente.

Profa. 1: Yo ayer escribi algo frente a las Tic's pero no sé si aplicarse... Yo decia
que era como una ventana que no solamente me permite ver de adentro para
fuera, 6sea ver lo de afuera, sino que también permite dar a conocer a fuera lo
de adentro entonces podria ser algo asi es como tener en cuenta todo lo que
esta pasando en el mundo pero también generar acciones y cambios que luego
genere un impacto en el mundo... bueno en ambas direcciones... no quedarnos
en una sola.

Profa. 3:Pero casi siempre nuestro actuar es local.

Profa. 1: Es que si miramos lo global y cada vez contextualizando o limitando
mas, cada vez nos quedamos solo en lo de acd y de aca para alla qué
generamos?

Profa. 3: Es tener una visidn global actuando en lo local.

Profa. 4: No. Para mi es tener una visidn local que impacto a nivel global.



Nesse sentido, explica-se que sao nas duas dire¢oes local-global e global-local;
assim, pode-se ver que ha uma relagdo recursiva. Isto nos permite evidenciar que os
professores analisam e entendem que a causa pode ser o efeito e o efeito pode ser a causa,
aproximando-se do principio recursivo de Morin (1998). Além disso, explica-se o principio
hologramadtico, citando os exemplos que Morin aborda sobre os genes e sobre a linguagem.

Em conclusdo, uma professora enfatiza que

Profa. 1:Entonces ya no arrancariamos asi, sino que la EA genera cambios
locales pensando en la relacion local global.

Desse jeito, complementa-se e se constrdi o sequinte principio:

“La EA promueve cambios en la cultura ambiental local pensando la relacién local-

global”.

O segundo principio que os professores decidem ressaltar é a relagdo local-global
das diferentes relacdes que sao dadas nas sociedades. Dessa maneira, podemos dizer que
eles compreendem os dois olhares diferentes e necessarios para compreender as
complexidades das realidades, o local e o global, o individual e o social, como diz

Guimaraes (2013, p. 38):

Confirma-se assim na EA um conhecido lema ecoldgico, o de “agir
localmente e pensar globalmente”. Ressalva-se que esse agir e
esse pensar ndo sao separados, mas constituem a praxis da EA que
atua consciente da globalidade que existe em cada local e em cada
individuo, consciente de que a acao local e/ou individual agem
sincronicamente no global, superando a separacao entre o local e
o global, entre o individuo e a natureza, alcancando uma
consciéncia planetaria que ndo é apenas compreender mas
também sentir-se e agir integrando a esta relagdo: ser
humano/natureza: adquirindo, assim, uma cidadania planetaria.

Prosseguiu-se a discussao no encontro para a constru¢ao do préximo principio,
com a leitura de alguns slides dos primeiros encontros. Os comentarios se ddo entorno de
uma frase de Alvater (1995 apud Gadotti, 2000, p. 59): estamos de acordo com que as
sociedades sejam economicamente eficientes, ecologicamente suportaveis,
politicamente democraticas e socialmente justas, quer dizer, sociedades sustentaveis.

Neste sentido, as professoras trouxeram as seguintes ideias:



Profa. 1: Yo pienso que ahi es muy importante como el equilibrio... esaesoalo
que no llegamos como seres humanos... como estan los naturalistas proteger y
proteger a costa cualquier cosa 'y no me importa nada y esta lo del desarrollo
sostenible que esta es sacar siempre la ventaja... pero es como lograr siempre el
equilibrio... no esta mal tener en cuenta lo econémico no esta mal tener en
cuenta lo social y no esta mal tener en cuenta lo ambiental y lo politico, pero
como a través de la EA nosotros podemos tener un actuar equilibrado frente a
eso.

Profa. 3: Yo digo que el modo de produccion debe interesarnos... porque si
nosotros no nos interesamos por estas cosas nos dejamos manejar, como es el
sistema, entonces nos dejamos manejar y todo lo vemos normal entonces ay
que tener consciencia de como es el modo de produccion de un pais, de una
industria para llegar a concientizar a todas las gentes si eso nos conviene y si
estamos ayudando a esa produccidn o nos estamos alejando de eso para que no
nos haga dano.

Profa. 4: Eso de que la justicia ecoldgica estar en equilibrio con la justicia social.

Continuam-se os comentarios sobre o significado destas e seu peso social como os
termos/conceitos: desenvolvimento, sustentavel, ambiental, entre outros; além disso,
esclarecem-se algumas ideais quanto aos conceitos de desenvolvimento sustentavel,

novas tecnologias e desenvolvimento.

Profa. 1: La EA esta de acuerdo con un desarrollo... justo equilibrado como para
no tener que decir las cuatro condiciones (Alvater) o las mencionamos?

Profa. 4: Yo creo que los puede mencionar.

Profa. 6: Hay que mencionarlos... y ay que referir al autor porque estamos de
acuerdo con lo que el autor dice.

Entdo, anota-se o que o autor propde, mas se complementa de acordo as seguintes

sugestoes dos professores:
Profa. 1: Ecoldgicamente soportable, politicamente democratico y socialmente

justo... y no... o en contrate con el desarrollo concebido.

Profa. 6: de uma meta, dentro del marco capitalista (risadas).

A partir dessas ideias, o Ultimo principio elaborado nesse encontro foi que “la EA
esta enmarcada dentro de un desarrollo econdmicamente eficiente, ecolégicamente
soportable, politicamente democratico y socialmente justo y no con el desarrollo

sostenible concebido desde el marco capitalista”. Os professores reconhecem que este



principio é forte e, na sequéncia, Mara esclareceu a diferenca entre uma democracia

representativa e uma democracia participativa:

Profa. 1: Entonces cuando hablamos de politicamente democratico aclaramos
que es participativa?

Mara: O sea pero, ustedes lo ven?
Profa. 6: Si yo creo que eso es importante.

Profa. 1: Si aclarémoslo entonces ahi.

Pelo anterior, o principio se reforma, definindo-se assim que "la EA estd enmarcada
dentro de un desarrollo econdmicamente eficiente, ecoldgicamente soportable, politicamente
democrdtico, participativo y socialmente justo y no con el desarrollo sostenible concebido

desde el marco capitalista”.

Assim, podemos entender que os professores identificam que a expressao
desenvolvimento sustentdvel ndo significa realmente uma mudanca no sistema atual
capitalista e em prol de uma solidariedade social e ambiental, sendo que foi utilizado como
estratégia para o mercado. Tomando as palavras de Alvater (1995, p. 305 apud Gadotti,
2000, p. 34), definiram o terceiro principio levando em consideragdo o que poderia ser uma

sociedade sustentavel.

Com a construgao do terceiro principio, finalizamos o quarto encontro, devido ao
tempo estipulado para este. Assim, o que segue refere-se ao quinto encontro, onde foi
concluida a construcao dos principios. A constru¢ao da proposta interdisciplinar foi

iniciada no encontro seis.

8.5. ENCONTRO 5: Defini¢do dos principios orientadores

Esclarecemos que o quinto encontro, conform o planejado, seria o Ultimo. Porém,
levando em consideragdo que nos dois Ultimos ndao houve representatividade e
participacdo da maioria dos professores que pertencem ao projeto, questao que durante
este encontro foi discutida pelos professores, encontrou-se diversas posturas inclusive

contraditorias.



Salientamos que o coordenador do Projeto teve o apoio do diretor da Escola, o que
significa que este avaliou o cronograma e deu as permissdes necessarias para que os
professores pudessem participar dos encontros, porém ndo houve assisténcia por parte
deles. Falando com os professores, os mesmos identificaram varios argumentos: alguns
nao assistiram, porque, mesmo que o diretor desse as permissdes, os coordenadores das
Sedes Anexas em particular de cada professor ndo apoiaram as permissoes devido a
auséncia continua nos Ultimos meses por causa deste projeto ou por outros processos
paralelos; outros ndo assistiram por questdes pessoais e, em conclusdo com o
coordenador do Projeto, outros ndo assistiram por falta de compromisso e vontade,
questdes que ndo sao suscitadas exclusivamente neste projeto, sendo que sdao comuns a
outros encontros pedagogicos didaticos. Sob este cenario, descrevemos como se

desenvolveu o quinto encontro.

O coordenador do projeto comecou o encontro explicando alguns assuntos e
noticias da escola que tém relacdo ao Projeto Ambiental com as sedes anexas e as areas
académicas e, em seguida, passou-se a palavra para Mara que, aproveitando que as
maiorias dos professores estavam presentes, resumiu o que haviam feito até o momento,
evidenciando a necessidade de avangar na construcao da proposta, pois ainda que ja se
tivesse um rascunho de trés principios orientadores sobre a EA construidos no anterior
encontro com poucos professores, faltou discuti-los e termina-los. Além disso, explicou
que também faltava discutir teoricamente as perspectivas da transversalidade, multi ou

pluridisciplinaridade e da ID.

Na sequéncia, registramos esse panorama. O encontro teve os seguintes
momentos: apresentacao das conclusoes sobre as mudangas nos pensamentos dos
professores sobre a EA construidas no encontro anterior; apresentacao dos rascunhos dos
trés principios orientadores da EA; construcao de outros trés principios e definicdo geral

das primeiras ideias para a proposta interdisciplinar da EA para o PRAE.

Assim, no primeiro momento foram refletidas as conclusdes das concepgdes dos
docentes (ver anexo 10), bem como lidas e problematizadas. Algumas respostas sao

relatadas a sequir:



Profa. 7: En las respuestas ya hay una base, ya empezamos a tener en cuenta la
parte critica, hay una base ahi... de pronto que sucede que romper paradigmas
es dificil y no podemos pretender romper paradigmas en algo tan reciente que
es la educaciéon ambiental, estamos en ese processo y yo creo que hay cosas
muy significativas pero que todo depende de esa postura critica que nosotros
hagamos desde el aula, desde nuestro que hacer, desde nuestra cotidianidad,
entonces.... Es algo que tenemos que empezar, yo creo que todos lo hacemos,
todos estamos tratando de hacer de la mejor manera, pero que en el momento
de escribir de pronto no se refleja como todo lo queremos eco y queremos
hacer.

Profa. 8: Yo pienso.... que como que las cosas se dicen, yo tengo el discurso y
hago la redaccion de que es la educacion ambiental y que significa x contexto,
pero no lo materializamos, nos falta ese paso de que lo que se piensa es lo que
yo hago, es lo que dice Zuley y no solamente es el trabajo mio como docente
sino él también los que estan alrededor, si estamos pensando en un trabajo de
transversalizacion yo como docente de PRAE tengo claro que ... siyalo vienun
video, si ya hemos hecho la reflexion, digamos que uno dice que la EA debe ser
esto pero materializarlo en el aula, en la escuela, en el colegio me parece que
ese paso es el que todavia... si, porque es muy facil yo decir: esto que estoy
diciendo es muy facil, para mi el discurso y redactar que es educacion ambiental
es facil, pero esto que acabo de escribir, llevarlo al aula y enfrentarme con una
cantidad de cosas que es la cultura de la gente, la motivacion de los
compafieros, los mismo materiales que requerimos para eso, dsea ay una serie
de cosas que empiezan a jugar ahi[...].

Como podemos perceber, os professores entendem que a EA é um campo recente
e que se vincula a mudanga de paradigma ou de estrutura das sociedades. Compreende-
se também que sao parte da solu¢ao e que estao comecando a ter outra visao um pouco
mais critica frente as realidades, o que influenciara o planejamento das suas aulas,

demandando mudancas na pratica docente; assim

(...) no dizer de Konder (1992), a praxis é a atividade concreta pela
qual é o sujeito que se afirma no mundo, modificando a realidade
objetiva e sendo modificado, ndo de modo espontaneo, mecanico
e repetitivo, mas reflexivo, pelo autoquestionamento, remetendo
a teoria a pratica (LOUREIRO, 2012, p.144)

Também tém em conta que a aula vem acompanhada sempre de outros fatores
sociais que influenciam o processo de ensino-aprendizagem, questdes que podem

possibilitar ou nado ditas transformacgdes.



Nesse sentido e continuando com o relato, Mara comentou que no Ultimo encontro
os professores comegaram a constru¢ao de trés principios orientadores com a ideia de
socializa-los neste encontro e decidir, no coletivo, quais seriam mantidos ou modificados.
Porém, a discussdo se desviou um pouco, ja que uma professora chamou a atencdo sobre
os principios do modelo pedagdgico (ver Anexo 11) que a escola ja tinha construido em anos
passados de maneira coletiva, para que fossem tidos em conta neste processo de
construcao dos principios da educag@o ambiental para o PRAE. Assim, temos que entender
que sao dois grupos de principios diferentes, mas que, sequndo a professora, deveriam se

relacionar.

Profa. 9: Tenemos que tener en cuenta que los principios que se realicen tienen
que estar articulados con el PEI porque si no, no vamos a hacer un trabajo
articulado. [...] Porque por ejemplo, con los principios del modelo pedagdgico, el
primer principio es que el curriculo no es algo estatico, sino que cada vez se va
movilizando y es dindmico, etc.... viéndolo desde la definicion de que es un
curriculo por processos... siendo asi podriamos tener en cuenta estos principios,
porque muchos de ellos también se aplican a la EA. ... Por ejemplo la parte de
que las estrategias de nosotros no son estaticas de sino que son dindmicasy
cada ano, a pesar de que vamos en funcion de 3 ejes, pero nuestras estrategias
siempre van cambiando.

Profa. 1: Si, claro.

A maioria dos docentes estava de acordo com o explicado pela Profa. g, pois foi
uma construcao coletiva de todas as areas da Instituicdo em anos anteriores. Algumas
professoras solicitam que fossem levados em consideracao e, por isso, foram lidos para
saber como se complementam ou como se poderia nos apoiar neles. Neste sentido, um

professor exp0s:

Profe. 6: Claro porque ese es un trabajo valiosisimo porque esta la
representatividad de los maestros y cuando nosotros planteemos la concepcion
de la EA tomando en cuenta ese trabajo colectivo, yo pienso que tiene mayor
aceptacion y mayor peso. [...] Ahora, nos podrian decir que: ustedes se estan
basando en el modelo critico y aun no es un modelo institucional! Y que aun esta
en propuesta. Si!, pero que eso fue resultado de una construccion colectivay es
muy valioso, independiente del nombre. Independiente a eso es una
construccion colectiva que nos sirve a nosotros para poder establecer los
principios de la EA.



Percebemos que dentro da instituicdo tem-se uma discussao sobre que nome
deveria ter o modelo pedagdgico, questdo que ainda ndo esta resolvida, porém isto ndo
tem importancia, levando-se em consideracdo que nao é importante o nome do modelo

pedagdgico, sendo os principios bases para a constru¢do do modelo pedagdgico.

Entendemos que as interven¢des anteriores ressaltam o compromisso dos
professores com a Instituicdo, ja que exigem que o processo que se faga sobre o PRAE
esteja relacionado com o modelo pedagogico desta. Em outras palavras, exigem que os
projetos, assessorias, convengoes, processos que chegam a escola estejam articulados a

esta de maneira que seus processos pedagogicos sejam fortalecidos.

Esclarecido o anterior sobre os principios pedagodgicos, retomamos a discussao

para a construcao dos principios da educacao ambiental do PRAE.

8.5.1. Definicdo dos principios orientadores da EA

Na sequéncia, apresentamos alguns comentarios e interven¢oes mais significativas
para a construcdo dos trés primeiros principios, os quais foram lidos para aprovagdo da

turma.

Comentarios sobre o 1° principio: la EA promueve la reflexion critica frente al

consumismo para generar cambios en los patrones de conducta de la comunidad educativa.

Profa. 1: Eso tiene que ver con lo que hablabamos ahora (principios
pedagdgicos) de transformar criticamente la realidad educativa.

Profa. 10 : Ahi esta hablando claramente del consumismo no habla de otra cosa.

Profa. 1: Osea lo que pasa es que precisamente una critica de las otras
definiciones era que eran muy ambiguas entonces se trata de que estos
principios quedaran mas especificos.

Depois de uma breve analise, os professores decidem nao modificar esse principio.

Comentarios sobre o 2° principio: la EA genera cambios en la cultura ambiental local

pensando la relacion local-global.



Profa. 1: A este le dimos varias vueltas, porque... deciamos que nosotros no
podemos actuar globalmente no podemos ir a hablar con el presidente... pero si
podemos generar acciones locales pero teniendo en cuenta tanto lo local como
lo global.

Profa. 10: Es que necesariamente tiene que ser asi porque si no se tiene la
cultura “aqui” no se puede generar para el entorno.

Depois de uma breve discussao sobre a palavra que deveria ser usada para
descrever a agao (se promover ou gerar), decide-se que se devem utilizar as duas, ficando
assim o 2° principio: la EA promueve y genera cambios en la cultura ambiental local

pensando la relacion local-global.

Comentarios sobre o 3° principio: la EA estd enmarcada dentro de un desarrollo
econémicamente eficiente, ecoldogicamente soportable, politicamente democrdtico,
participativo y socialmente justo y no con el desarrollo sostenible concebido desde el marco

capitalista.

Profa. 10 : A mi me parece que el desarrollo sostenible ha generado muchisimas
cosas y ahi estamos diciendo que no con el desarrollo sostenible.

Profa. 3 : Porque ese dia lo discutimos.” (Essa é uma aclaracao a professora 10
porque este é o primei encontro para ela)

Profa. 7: A mi me parece con lo de socialmente justo se entiende, no?! A mi me
parece que la Ultima parte esta como... que es diciendo lo que esta en los dos
primeros renglones entonces esta con: politicamente participativo, socialmente
justo quiere decir que esta en desacuerdo con el marco capitalista.

Profa. 1: Pero es que la concepcion de lo del desarrollo sostenible de acuerdo a
lo que hicimos de las conferencias (estudo sob a conferencias internacionais de
educacdo ambiental) se entendio que eso fue como un nombre que dieron pero
que de fondo el interés era econdomico y no ambiental.

Com base nessa discussdo, os professores decidem remover a Ultima parte do
principio, ficando assim a redacao: la EA esta de acuerdo con un desarrollo econdmicamente
eficiente, ecoldgicamente soportable, politicamente democrdtico, participativo y socialmente

Justo.

Podemos notar que os professores nao fizeram mudancas significativas nos
principios construidos por seus colegas no encontro anterior. Porém, no 3° principio,

decidiram remover a frase que diz que a EA ndo esta enquadrada no modelo de



desenvolvimento sustentavel desde a perspectiva do capitalismo, ja que é redundante
com os principios anteriores. Também se pode observar que a participacdo dos
professores que ndo estiveram nos encontros anteriores e, por conseguinte nao
participaram das discussoes, expdem opinides ou ideias que alguns docentes ja haviam
identificado, como é o caso da professora que pareceu defender o Desenvolvimento

Sustentavel.

Seguem comentarios sobre o 4° principio, construido neste encontro. Uma

professora sugere ao grupo um possivel principio:

Profa. 1: La EA debe apuntar a la construccion de competencias ciudadanas y
cientificas y no solo a la transmision de conocimientos.

Comecga-se uma discussao sobre que palavra usar para designar a agdo. Assim,

outra professora propoe:

Profa. 8: La EA fortalece las competencias basicas, ciudadanas y laborales.

Profa. 9: Es que, pongamos a pensar cuales son las competencias, que nos
dicen que tenemos que desarrollar?. Ciudadanas, basicas y laborales. Eso es lo
que nos pide el gobierno, entonces, qué ay dentro de las basicas? Matematicas,
cientificas y lenguaje que ay dentro de lo ciudadano?, lo cultural y lo artistico.

Profa. 9: La EA fortalece las competencias basicas, ciudadanas y laborales.
(Repete)

Profa. 3: Entonces complementémoslo ahi con: para la construccion de nuevas
relaciones entre los individuos y ya.

Profa. 11: Eso, ahi si.

Tendo em conta que até o momento os principios estavam ficando complexos, os
professores se preocuparam pela auditoria da qualidade educativa que anualmente tem a
Instituicao, ja que alguns pensam que sao propdsitos, fins, atividades ou estratégias que
eles terdo que resolver. Esta questdo é esclarecida pela Mara, pois anteriormente havia
dito que sdo principios conceituais orientadores das estratégias e das atividades do PRAE.
Assim, segue a discussao do principio:

Profa. 1: Yo pienso que hasta donde dice nuevas relaciones porque lo de las
competencias es muy importante porque va con lo del Eustaquio que es un



horizonte de oportunidades hasta que genere nuevas relaciones en las
sociedades.

Assim, define-se o 4° principio: la EA fortalece las competencias basicas, ciudadanas

y laborales que generen la construccion de nuevas relaciones en la comunidad.

Na construcdao deste principio, podemos compreender que as competéncias
escolares que sdo ensinadas e exigidas em cada Instituicao Educativa estao presentes no
pensamento dos professores e, por isso, trazem-nas para relacionar com os principios da
EA. Também se pode observar como a Profa. g entende que a estrutura das competéncias
sdo dadas por um livro do Ministério de Educacdo e que devem ser levadas em
consideracao para o ensino. Pensamos que neste ponto é preciso ter cuidado, ja que, ainda
que as competéncias sejam necessarias, podemos cair no extremo de favorecer somente
estas, como se fossem o Unico viés que os estudantes poderiam aprender e, por isto, o que
vai ser avaliado. Assim, poder-se-ia gerar a situagao de que os estudantes que conseguem
passar nas provas sao os melhores e os outros ndo tanto, gerando um espirito de

competitividade entre os estudantes.

Neste sentido, refletimos que, sem um olhar critico destas competéncias, o que
poderia acontecer é que se reafirma o atual modelo escolar baseado no conteudo e na
competitividade para a vida profissional dos estudantes que, infelizmente, enquadra-se no
capitalismo atual. Nesse sentido, Gadotti (2000, p. 45) diz que “hoje as escolas em geral
baseiam-se na competi¢ao sem solidariedade. O sistema de notas e prémios € uma clara
evidencia de uma concepcao de educacdo baseada na ldgica da competividade”. Esta
questao deve ser mudada, porém os Ministérios de Educacao, mostrando vontade politica
dos governos, em parceria com as escolas e as comunidades poderiam gerar este tipo de
mudanga estrutural no curriculo escolar, o que tem relagado direta com a EA, ja que “uma

educacao sustentavel é o oposto da educacao para a competitividade” (Gadotti 2000, p.

42).

Na discussdao da proposicao dos principios 5 e 6, misturaram-se argumentos.
Iniciamos a discussao sobre a ID relacionando as competéncias mencionadas no principio

anterior, ja que alguns professores pensam que a ID estava implicita nas competéncias.



Por isso, esclarece-se que as vezes algumas competéncias sdo tdo especificas a umas

disciplinas que é dificil o didlogo com outras, assim uma professora expde:

Profa. 9: Es que ay unas competencias generales y otras especificas, por lo
menos las laborales.... Las laborales y generales nos las da este librito de
competencias... pero las especificas nos la da las mesas sectoriales... Si nosotros
queremos hacer una interdisciplinariedad nosotros no podemos ir en funcién de
una actividad, ni desde una problematica que solo se pueda resolver desde una
sola disciplina sino desde varias.

Profa. 3 : Entonces es un pensamiento holistico, un pensamiento integral.

Profa. 9 : Pero es que todo pensamiento es interdisciplinar, 6sea biolégicamente
nuestro pensamiento es interdisciplinar, el problema es hacerle llegar eso al
nino.

Profa. 8 : Pero un principio.... Como estamos ablando de principios... Nifias... un
principio de la EA debe estar inscrito en un trabajo transversal o en un trabajo
interdisciplinar, no se... puede ser un principio? ... Pues coldcalo ahi'y e que ellos
miren si, si 0 si no.

Profa.11: En un trabajo interdisciplinar.
Mara : Entonces.

Profa. 8 : Pues coldcalo ahiy que ellos miren si, si o si no.

Neste ponto, a discussao muda de orientagao, visto que os professores retomam a
ideia de levar em conta os principios do modelo pedagdgico da escola. Assim, depois de
algumas opinides e considerando que ao relacionar essas com a construgao dos principios
da EA para o PRAE estivessem se repetindo, concluiram que, ainda que os dois tipos de
principios sao pedagdgicos, os mesmos tém suas caracteristicas especificas. Desta
maneira, os professores decidiram fazer um cabecalho ao documento dos principios da EA
para o PRAE, documento que serd acomodado ao final (ver Anexo 12). Esclarecemos que
esses principios foram construidos levando-se em conta os principios do modelo

pedagdgico. Depois disso, retomou-se a discussao sobre a interdisciplinaridade:

Profa. 10 : Nosotros estamos llamados a ser interdisciplinar no otra cosa.
Profa. 3 : Ddesde la transversalidad.

Profa. 1: Por eso es mejor aclarar.



Assim, Mara se propoe a esclarecer os termos transversalidade, multi e ID para
poder decidir como seria o principio, mas os professores comentam sobre outras ideias

que também levam a outro principio:

Profa. 8: Pero mira que yo.... Pues es la referencia mia, porque yo lo hago asi,
0sea esa es mi concepcion. [...] por ejemplo aqui se hace mucho énfasis en que
no es la actividad, [...] pero si vemos las estrategias todas son actividades... pero
por ejemplo a mi me ponia a reflexionar eso. [...] peor ay algo que me dejo
sonando cuando tu dices que ‘generar processos permanente’, porque si yo hago
una actividad, una campana todo el ano, todos los dias, todo el tiempo, algo va a
generar. Esa actividad, que es una actividad solita y ya queda ahi, no pasa nada.
Por eso yo lo pienso que sea una actividad continua, que por lo menos cada mes,
cada semana yo que sé...

Nesse sentido, os professores voltam a mencionar que o formato das estratégias
(ver Anexo 1) e o formato da transversalidade (ver Anexo 2) que até o momento utilizam,
poderiam se juntar, jd que em alguns casos os professores poderiam fazer atividades

isoladas. Assim, uma professora resume a ideia central e propde:

Profa. 8: Yo digo que la EA debe generar procesos permanentes continuosy
graduales.

Todos estao de acordo, entdo o 5° principio fica assim: “la EA debe generar procesos

permanentes continuos y graduales”.

Este principio faz referéncia ao ativismo fragmentado sem uma reflexao
aprofundada, por isso os professores propdem que as atividades estejam relacionadas. E
preciso esclarecer que no PRAE os professores tém que fazer dois formatos, ja construidos
por eles nos anos anteriores, de transversalidade e de estratégias ou atividades que vao
realizar durante o ano escolar e que precisam de dinheiro para serem desenvolvidas.
Assim, eles propdoem varias vezes que esses dois formatos sejam juntados para nao
fragmentar o processo. E por isso que propdem processos permanentes, continuos e

graduais que possam ser mais significativos para a comunidade escolar.

Pensamos que a constru¢do deste principio foi pertinente, pois, segundo

Guimaraes (2013), é necessaria



(...) uma educagdo permanente, ja que a agao para a transformacao
da realidade vivenciada pelos agentes sociais que participam do
processo educativo tem como consequéncia a necessidade de um
novo diagnostico/plano de agao/execucao, fazendo que cada nova
realidade, como resultado da interven¢do anterior, propicie o
replanejamento em um processo continuo que se retroalimente.
(GUIMARAES, 2013, p. 45)

Retomando a discussdo anterior, Mara lembra:

Mara. : Y el ultimo?, que fue el que redactaron las dos comparieras la EA enfatiza
en la interdisciplinariedad con el fin de aportar a la integralidad del ser humano.

Depois de uma breve discussao na qual se retoma a transversalidade, amultie a ID,

decide-se, por enquanto, escrever assim o Ultimo principio:

Profa. 1: La EA es interdisciplinar y favorece la formacion integral del ser
humano.

Profa. 11: Me parece que es eso... y favorece...

Decide-se, assim, o 6° principio: “la EA es interdisciplinar y favorece la formacion

integral del ser humano”.
Continuando a discussao sobre o principio acima, as professoras comentam:

Profa. 1: Donde yo trabajaba las profesoras se angustiaban porque las
profesoras decian que eran buenas para las ciencias pero de sociales no sé nada
entonces yo como le voy a incluir a ese proyecto sociales, se cerraban, porque
eso requiere lo de la multidimensionalidad, lo que exige mayor... (compromiso).
Entonces nos tocaba ponernos a leer o hablar con los companeros que si saben
de eso, tu que me sugieres...’

Profa. 3 :Pero yo digo una cosa que estoy aqui pensando, no solo con escribir los
principios ya se dieron, entonces la gente que esta cerrada pensando en su area
cuando va a cambiar?

Prof. 5: si porque ay areas muy herméticas, no permiten a veces que otras areas
se involucre.

Um debate é gerado em relacdao ao 6° principio e, de maneira resumida, os
professores ressaltam ideias tais como as dificuldades para o didlogo entre os professores

e entre as disciplinas. Algumas professoras enfatizam que o aspecto atitudinal é



fundamental para o trabalho em equipe e igualmente para o trabalho interdisciplinar.

Outras participagdes sao:

Profa. 11: ‘Lo que pasa es que es nuestra actitud frente a cambios frente a
meterme yo a leer y aindagar cosas...’

Profa. 1 :Exacto salir de la zona de confort.
Profa. 11 : ‘Exacto.’

Profa. 8: ‘Eso va mas alla de la disciplina, porque no es tanto la disciplina si no la
concepcion del maestro, porque mire lo que ella (profesora 1) esta diciendo, yo
soy de lenguaje pero yo me le mido a matematicas, a sistemas... pero ay
maestros que no, si yo soy licenciado en matematicas, con especializacion en
matematicas, con magister en matematicas, pues mi enfoque en primaria va a
ser matematicas.... Pero lo que te dijo, va mas alla de la disciplina, si no en que
como yo como maestro concibo la educacidn, la ensefianza, todo lo que me
implica el nifo, no yo como maestra sino el nino’.

Segue-se a discussao sobre a maneira de relacionar as disciplinas, mas uma
professora esta preocupada porque ndo visualiza o final do processo, ndo sabe o que vai

ser construido.

Profa. 1:'Porque no terminamos como esto es lo Ultimo que falta (discussao
sobre T, | e M.) concluir esto, ahora si dejar el espacio que queda para concluir....
ahora si que vamos hacer si transversalidad o interdisciplinaridad?. Pero si nos
ponemos a discutir ahorita ni terminamos lo de transversalidad ni llegamos a
nada, entonces si quedamos claros con estos entonces vamos a llegar hasta aca,
vamos a proponer esto. Yo por ejemplo puedo traer modelos de transversalidad
de otros colegios, cosas asi, pero tenemos que avanzar y al menos dejar esto
claro...’

Profa. 8 :'Sigamos con lo que tienen planeado para hoy... no todas las personas
sabemos esto de la parte de transversalidad, puede ser como muy obvio pero no
lo es, 6sea para mi esto ha sido muy importante porque son cosas que uno tiene
que tener claridad como dijo la profe (Alex) y ella es de ciencias... porque son
conceptos que supuestamente debemos tener claro para poder hacer una
propuesta...’

Profa. 9 :'Es que no estamos discutiendo ni que no se explique lo de
transversalidad y lo de interdisciplinaridad nosotros vemos que es necesario, el
problema es que por lo menos yo no estoy viendo el final, cual va a ser mi
meta...hablamos de una propuesta, pero yo puedo poner a hacer una propuesta
general, local, particular, 6sea como estamos tomando esto, como una muestra
piloto, para luego plantear una propuesta general, o es solo teorizary la
propuesta la construimos nosotros de manera independiente, Mara se va air en



algun momento y vamos a quedar nosotros... Entonces como se va a construir la
estrategia que tipo de estrategia se va hacer...’

Como podemos observar, os professores geram uma discussao em torno do “final”
do processo, especificamente a professora g esta preocupada. Porém, outros professores
explicam que é preciso entender primeiro a partir de uma perspectiva que serd baseada a
proposta para depois ja “vislumbrar o final”, um aspecto que ja havia sido esclarecido por

Mara e que estava contemplado na programacao.

Neste ponto, podemos refletir o que Morin (1999) nos diz sobre “aprender a
navegar no oceano de incertezas através de arquipélagos de certezas”. Cabe citar

novamente o autor:

[...], larespuesta a las incertidumbres de la accion esta constituida
por la buena eleccion de una decision, por la conciencia de la
apuesta, la elaboracion de una estrategia que tenga en cuenta las
complejidades inherentes a sus propias finalidades, que en el
transcurso de la accion pueda modificarse en funcion de los
riesgos, informaciones, cambios de contexto y que pueda
considerar un eventual torpedeo de la accidon que hubiese tomado
un curso nocivo. Por esto, se puede y se debe luchar contra las
incertidumbres de la accidn; se puede incluso superarlas a corto o
mediano plazo, pero nadie pretenderia eliminarlas a largo plazo. La
estrategia, como el conocimiento, sigue siendo la navegacion en
un océano de incertidumbres a través de archipiélagos de certezas.

Este aspecto pode parecer dificil, ja que no mundo atual de competicao e producao
extrema os erros e as incertezas nao sao aceitos, mas ainda na estrutura atual das escolas
e universidades, onde as respostas ndo-certas constituem um fracasso dos estudantes e,

em alguns casos, também dos professores.

Nesse sentido, seque-se o didlogo:

Profa. 3. : ‘es que yo creo que la decisidn final es nuestra...’

Profa. 1:'ese final si depende de la vision que tenga de transversalidad y de
interdisciplinaridad.’

Depois de discutir por um bom tempo, todos concordam em sequir e, a

continuagdo, sao expostos os principios da aprendizagem por religagdo de Morin (1998) e



as diferencas entre as perspectivas de transversalidade, multidisciplinaridade e ID,

segundo o pensamento de Fazenda (2011).
A continuag¢do, expdem-se alguns comentarios:

Profa. 8 (3.09.30 min.):" ahorita viendo esos principios (Fazenda, 2011), nos falta
eso, nos falta desapego, nos falta respeto, nos falta humildad, pero no las
compartimos...

Profa. 10 (3.09.44 min.): ‘tu dijiste la palabra clave humildad para poder aceptar
a mi companero que también tiene un posicion también es bueno en enseiar,
también puedo estar equivocada, esa es la humildad’

Profa. 8 (3.10.02 min.): 'y saber decir la cosa, ... (3.12.37 min.): es también el
respeto por ese saber del otro.

Depois de varias intervengoes, os professores ressaltam que o didlogo entre as
disciplinas desde uma perspectiva de ID precisa de uma nova atitude diante a Educacgao,
uma atitude que ndo so se precisa para o PRAE, sendo que também para qualquer outro

projeto ou processo dentro da Institui¢ao Escolar. Assim, no dizer de Fazenda,

(...) conceituamos Interdisciplinaridade por uma nova atitude
diante da questdo do conhecimento, da abertura a compreensao
de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questdo. (FAZENDA, 2011, p.21)

Eis um aspecto que nos faz pensar que os professores compreendem a necessidade
de uma atitude interdisciplinar para os processos educativos que envolvem a escola para

além de estratégias e atividades especificas.

Podemos perceber que os professores focalizaram seus comentarios sobre os
principios para uma atitude interdisciplinar, discutindo também os principios da
aprendizagem por religacao. Pensamos que este fato se deve as discussoes tidas
anteriormente, onde em certos momentos se percebeu desacordos, opinides contrarias,

mas que se conseguiu chegar a pontos de encontro e acordos.



8.5.2. Primeiras ideias sobre a proposta interdisciplinar da EA para o PRAE

Depois do encontro anterior, os professores discutiram ideias sobre a constru¢ao
da proposta da ID do PRAE. Neste sentido, esclarecemos que, devido ao curto tempo que
se tinha, ndo se apresentou para discussdo o que os professores responderam no
questionario sobre transversalidade, multidisciplinaridade e ID. Resgatamos, a seguir, as
participagdes em torno do que os professores pensam a este respeito e das ideias sobre

como fazer a proposta, conforme se constata nas intervengdes abaixo:

Prof. 6: yo pienso que eso hay que hacerlos con nosotros los que tenemos la
disposicion para hacerlo... como una prueba piloto ... hacerlo nosotros plantear
las posibilidades y mirar si eso se puede replicar en la institucion porque ahi ya
ay que involucrar a los jefes de area, pues eso ya implica que ya tenemos algo
realizado ,algo experimentado, una experiencia y mirar si si funciona o no
funciona, lo hicimos ‘asi 0 asa’ y ya tenemos elementos de juicio, digamos
contundentes que nos permite ir al consejo académico y decir mire es que
nosotros hicimos este ejercicio en un afno y nos funcioné o decir no funciono
porque también puede pasar. Pero si funciona, si se puede sequir a la
institucionalidad, de resto si tiramos eso de una a la institucional, me parece que
va a ser muy drastico.’

Profa. 1:'si solo desde nuestra area no tenemos esa conexion entonces seria
bueno empezar por ahi.’

Profa. 8 :'Ese trabajo que se hizo ahora hace 3 afos?.. 5afos? Que hicieron un
trabajo, que ella retomo ahorita, que fue por areas, que se sacaron todas las
tematicas, que se hicieron unas preguntas orientadoras, que era como desde vos
como educacion fisica que podrias plantear, que era para trabajar se quedo en la
pregunta, y se quedd en el planteamiento, varias areas, algunas la asumieron
dependiendo de la concepcion de cada maestro, pero eso... digamos que fue un
principio... eso se retoma...

Profa. 9 : ‘depende si nosotros decidimos que si, si. Si decidimos que no
seguimos adelante’

Profa. 3 :'pero ese formato era como con una vision de unir...’

Profa. 4 : '‘mmm... no! era de transversalizar y yo creo que podriamos volver a
retomar eso, para empezar ahora si interdisciplinar en cada uno de los grados, si
es que va a ser por grados o va a ser por areas.’

Apresenta-se em sequida o formato (ver Anexo 2) atual e se pergunta para a turma

de professores se com essa estrutura se pode desenhar uma proposta interdisciplinar.



Profa. 3:'no, yo creo que lo vemos separado.’
Profa. 1:'yo creo que lo de las tematicas no deberia deir alli.’

Profa. 9 : Incluso ahora deciamos que el formato donde haciamos las estrategias
deberia de modificarse... eso son cosas que ay que ir ‘organizando’ Pero lo que
dice la profe es verdad, nosotros queremos hacer interdisciplinariedad como
hicimos un plan de aula si hacer un plan de area, y eso es lo mismo que estan
pasando aqui, estamos tratando de hacer una propuesta interdisciplinar cuando
las areas no estan consolidadas.

Os professores trouxeram a discussao novamente as problematicas sobre o
curriculo e a falta de consolidagdo de algumas areas sobre suas propostas didaticas, seus
planejamentos de areas e de aula. Também refletiram sobre o compromisso por parte de
alguns professores mais que dos outros, questao que pode possibilitar ou impossibilitar o

planejamento e execucdo das propostas. Por isso, as professoras refletem que

Profa. 9 : ‘ahora, si lo hacemos solitos como grupo, pues quedaria como una
muestra piloto a ver cuales son las dificultades que vamos a tener para luego
pensar en algo...’

Prof. 6 : 'Si es eso, justamente cuando estabamos discutiendo con Mara, yo le
deciaaellalo delas areas, que las areas tienen una dificultad, que no voy a repetir,
lo acabo de mencionar la Profa, pero resulta que si yo les pregunto, a ustedes los
maestros que llevan mas de 5 ahos aca, eso es nuevo?.. Ese problema que
tenemos en este momento es nuevo? (Se oye un no comun) No, lo llevamos hace
tiempo, eso es desde siempre, que eso esta en un documento, que yo se lo
entregue a la coordinadora, que no sé qué, excusas.... Eso es siempre, entonces
esperar a que ese documento o esas areas se organicen pues yo creo que no sé
cuanto tiempo vamos a esperar...de todas manera... lo Ultimo que esta
planteando leydi, o lo Ultimo no lo que hablamos también con Mara es que aca
justamente hagamos una propuesta y que saque a relucir todas estas cosas. Mire
esto que estamos haciendo de transversalidad o de interdisciplinariedad tiene
que ver con el consejo académico el que debia estar se matando la cabeza con
esto porque eso es lo que nos va a permitir a nosotros realmente llegar al suefio
que tiene Rosita: que ahora decia que tan chévere llegar a que todos trabajemos
asi, asa... (Por proyectos interdisciplinares) es una utopia pero la idea es que no
perdamos el suefo, que no perdamos esta utopia, que tenemos este tipo de
reuniones y que algo tiene que salir de acg, si.’

Profa. g9:'yo no me comprometeria con areas especificas, porque yo quiero mucho
a mis companieritos, pero si ellos; dsea uno les puede proponer pero si ellos a
mitad del camino se cansan, o no le ponen cuidado a uno... a mi me dicen alla que
yo manteo poniendo trabajo, que yo soy la que pongo tareas la hacen pero me
hacen bullying [....] Entonces si vamos a hacer prueba piloto empecemos con



nosotros mismo, osea si vamos a meter a todos, pues metamonos con todo, y que
se nos vena el mundo encima, pero si es para nosotros mismos, nosotros solitos.’

Algumas professoras se oferecem para trazer para o préximo encontro propostas
de transversalidade e de projetos que executaram entre varias disciplinas como exemplo
para a construcdao da proposta interdisciplinar. Além disso, discute-se e se propde que
deve ser dado mais apoio aos professores do primario, porque eles ensinam todas as

disciplinas.

Podemos perceber que os professores problematizam a situacdo do curriculo
escolar, ja que este nao esta consolidado em algumas areas da institui¢do, questdo que
nao favorece processos de transformagao curricular. Neste sentido, esclarecemos que os
professores decidem nao fazer mudangas nos planejamentos de area e aula, mas
reconstruir o formato para a transversalidade do PRAE, tentando encaminhar este para
uma ID do mesmo. Refletimos que ainda a partir da equipe interdisciplinar PRAE é dificil
gerar uma reconstrucao do curriculo, dada a necessidade da participagdo de todo o corpo
docente da institui¢ao, questdao que também é de vontade desses atores que decidem

fazer o que esta ao alcance deles, quer dizer, a proposta seria executada por eles mesmos.

Na continuacao, gera-se uma discussao que vai delimitando a proposta a qual
finalmente fica com as seguintes caracteristicas gerais: uma prova piloto, nos niveis
educativos do quarto ou do quinto anos do primario, levando-se em conta a atual
problematica dos bairros proximos da escola sobre o fornecimento da agua; a tematica
seria esta. Finalmente, acorda-se com os professores que, para o proximo encontro, cada
um deles vai trazer ideias ou propostas que possam servir de base para a construcao da

proposta final tendo em conta o ja decidido e discutido nesse encontro.

8.6. ENCONTRO 6: Construcdo Da Proposta Final

Dando continuagao, expomos de maneira resumida como se deu a construcao da
proposta interdisciplinar para, em sequida, tecermos a descricao e a analise da mesma.
Esclarecemos que no audio deste encontro ndo se escutam claramente os dialogos dos
professores. Por isso, decidimos narrar o encontro levando-se em conta que, no encontro

anterior, os professores ficaram com a tarefa de trazer propostas para leva-las em



consideracao na discussdao. Comega-se o encontro com a explicagdo de duas professoras

que expuseram suas experiéncias.

A primeira foi uma proposta que relacionava as areas de ciéncias sociais, ciéncias
naturais e inglés, tendo como tematica integradora a agua e sendo o tempo da proposta
um periodo de aproximadamente 4 meses. Esta tinha como propdsito a construgdo de
uma competéncia que fosse flexivel e que se adaptasse a cada area académica, que
gerasse um pensamento critico nos estudantes e levasse em conta que ndo seria uma

atividade-fim, mas atividade-meio.

A professora expde que essa competéncia deve ser flexivel e que possa ser
trabalhada desde as diferentes areas, levando em conta as habilidades e interesses dos
estudantes e professores. Porém, cada professor trabalha a partir de sua area e seu tempo
especificado no horario das aulas com os estudantes. Nesta proposta, o fio condutor e a
competéncia, a qual deve ser flexivel para que cada professor possa trabalhar do seu jeito
e do jeito dos estudantes, foi: “Crea una campana publicitaria sobre el uso racional del
agua”. Segundo a professora, o mais importante é que o estudante aprendesse a propor

solugdes e que fosse consciente da problematica da agua.

O segundo projeto que foi exposto por uma professora tratou de diversas
atividades que podem ser feitas em relagdo a tematica da agua a partir das diferentes
areas e com diferentes ferramentas. Esse projeto é desenvolvido na escola por meio de
uma proposta trazida pela Secretaria da Saude chamada “Escuela Saludable”3, o qual é

executado na maioria das instituicdes primarias.

Depois das duas primeiras interven¢oes, Mara expde sua proposta, a qual consiste
em explicar um formato. Esse formato (ver anexo 13)* seria a estrutura basica ou guia do
projeto interdisciplinar que os professores preencheriam como planejamento da proposta

para o 4° ou 5° nivel académico do primario. Faz-se necessario esclarecer que o formato é

3 Objetivo do protejo: ‘Contribuir al desarrollo humano de los escolares, posibilitando la capacidad del establecimiento
educativo para desarrollar conocimientos, actitudes y practicas de promocién de la salud, fomento del autocuidado, la
solidaridad y la convivencia pacifica, reduciendo las inquietudes de la salud, incrementando la prevencién, propiciando
en la comunidad educativa la responsabilidad por el cuidado de su propia salud y su relacién con el entorno.” Tomado
de: http://calisaludable.cali.gov.co/saludPublica/escuelas.php (21-02-2016 13h 58min)

% Para uma melhor compreens3o do formato, codifica-se esse e suas partes.



http://calisaludable.cali.gov.co/saludPublica/escuelas.php

proposto, ja que o coordenador da escola pediu para fazer uma proposta concreta e a
partir dela os professores poderiam discutir e reconstruir a mesma. Na discussao com o
coordenador, explicou-se a ideia de que a proposta fosse construida pelos mesmos
professores e que, se Mara levava uma proposta, esta poderia influenciar na decisdo deles.
Contudo, a pedido do coordenador e avaliando o tempo que se tinha para isto, decidimos

fazer a proposta.

Dessa maneira, o formato tem dois tipos de informacao: a primeira faz referéncia
a informacdo necessaria das disciplinas que estardo envolvidas (1-a), as normas
curriculares basicas que se desenvolveriam com o projeto (2-a), 0s conceitos ou tematicas
implicadas (3-a) e o nivel académico (grau) dos estudantes que participarao (4-a); o
segundo tipo de informagdo faz referéncia a problematica socioambiental e como esta

poderia ser estudada (1-b).

A fim de lembrar os principios da aprendizagem por religacdo (Morin, 1998), foi
proposto no formato um espaco para que a partir de trés perguntas se orientasse a
compreensao dessa problematica. As perguntas sdo: Qué verdades opuestas se
complementan? (2-b); Que opiniones diferentes podemos relacionar?, lembrando, assim, o
“principio dialogico”. As seguintes perguntas sao Qué relacion local-global podemos
estudiar? Que aspecto de lo local se reflejan o influyen en lo global y viceversa? (3-b),
relacionando nesta o “principio hologramatico”. Por Ultimo, a pergunta Qué procesos
sociales y naturales son recursivos, ciclicos, en espiral en esta situacion? (4-b), articulando o
“principio recursivo”. Dessa maneira, intenciona-se que as perguntas sejam “dicas”,

orientacoes das reflexdes para que os professores analisem as situagdes problematicas.

Levando em conta o que foi dito anteriormente e para finalizar, foi proposto um
espacgo para que os professores escrevessem as principais ideias de possiveis solu¢oes as
tais problematicas, as quais podem ser realizadas ou nao, dependendo das possibilidades
dos mesmos (5-b), bem como as atividades que irdo ou poderiam realizar, levando em
conta o anteriormente dito (6-b). Esclareceu-se aos professores que o formato é mais um
guia do que uma proposta fechada e nao flexivel, que tudo dependeria das tematicas

abordadas, dos professore e, sobretudo, dos estudantes. Mais do que um formato



terminado, Mara apresenta esta proposta para que seja discutida e modificada, dando,
assim, a oportunidade aos professores de estarem mais envolvidos na construcdo da
mesma. O formato contemplaria ideias gerais da construcao coletiva, mas também

deixaria espagos para uma construcdo individual dos professores.

Na sequéncia da apresenta¢do das propostas, seque-se uma discussao na qual os
professores aceitam a proposta de Mara como base para reconstrui-la, uma vez que é
apresentada em formato para ser preenchido. Pensamos que esse modelo foi um aspecto
positivo e que ajuda, sequndo os professores, ndo apenas no planejamento da ID, mas
também como evidéncia para as avaliagdes da instituicdo educativa no momento das
auditorias internas — realizada pela mesma instituicdo — ou externas, realizadas pela

Secretaria ou pelo Ministério da Educacao.

Algumas intervencdes dos professores com relacdo a possiveis atividades propdem
que seria interessantes que as atividades tivessem a oportunidade de envolver as familias
dos estudantes, ja que os mesmos poderiam coletar informagdes com relagdo ao uso da
agua da comunidade. Por outro lado, uma professora lembra a importancia de que a
proposta parta de uma perspectiva da aprendizagem construtivista, onde o estudante seja

parte do processo de definicao das atividades a fazer.

Adicionado a isto, as professoras acham relevante que esteja dentro do formato a
proposta de ter uma competéncia que explicou a primeira professora. Em outras palavras,

sobre construir uma competéncia que seja interdisciplinar, sendo esta o fio condutor.

Percebendo que as propostas anteriores desenvolvem atividades fragmentadas ou
realizadas afastadamente, isto é, cada uma em suas respectivas areas académicas
envolvidas, os professores decidem que a proposta deveria ser desenvolvida em fases,
ligando-se assim uma com a outra, como se fosse um projeto escolar. Dessa forma, os

professores decidem que as fases seriam:

e Motivacao e definicdo da problematica que tanto docente como

estudantes iriam estudar;



e Desenho de possiveis solu¢des, planejamento de atividades, cronograma,
responsaveis, etc.;

e Execugdo das atividades, coleta de dados e socializacao dessas aos
colegas e a comunidade;

e Avaliagao do processo.

Pensamos que essas fases constituem o que seria a praxis da estratégia de ID da EA
para o PRAE, questdo que ressaltamos. Assim, Guimardes (2013), falando de trés etapas

da praxis em EA —diagnostico, plano de acdo e execucdo — expressa que

(...) na concretizacdo desses processos se da a praxis em Educagao
Ambiental em que educando/educador exercitam a reflexao/agao
na constru¢do desses novos valores e atitudes que integram ser
humano/natureza. Se esses procedimentos objetivarem tornar o
individuo consciente, instrumentalizado para uma reflexao critica
e uma agao criativa capaz de atuar no processo de transformacao
da sua realidade, estara se realizando uma educacao libertadora.

Pelo que foi descrito, constata-se que as atividades devem ser continuas e graduais
como proposto nos principios. Neste momento, evidencia-se também a experiéncia dos
professores para propor atividades que pudessem ser realizadas com estudantes e
familias; assim, eles propdem estudar o consumo da agua nas casas e estabelecer
estatisticas, fazer entrevistas com os vizinhos, dar aos estudantes papeis como jornalistas,
ambientalistas, etc., fazer videos, entre outras atividades que envolveriam as diferentes

disciplinas estabelecidas no projeto.

Do que foi dito, podemos dizer ainda que os professores sdo especialistas em
definir atividades e projetos com suas fases, estratégias, etc., o que deve ser pensado
realmente e o que ha oculto, isto é, quais sdo os postulados tedricos, pedagdgicos e
didaticos que revelam essas atividades. Pensamos que os professores, mais do que
atividades detalhadas e ja pré-estabelecidas, precisam orientacdes ou “dicas” para

construirem eles mesmos suas propostas didaticas. Nesse sentido, Morin diz que

se tendrian que ensefar principios de estrategia que permitan
afrontar los riesgos, lo inesperado, lo incierto, y modificar su
desarrollo en virtud de las informaciones adquiridas en el camino.



Es necesario aprender a navegar en un océano de incertidumbres a
través de archipiélagos de certeza. (MORIN, 1999, p. 3)

Neste momento da discussdo, podemos perceber que os professores dao
importancia a que o processo de ensino-aprendizagem seja contextualizado, aspecto que
é relevante, mas se nao levarem em conta os aspectos nacionais ou, em outras palavras,
globais, perder-se-ia a relacao local-global necessaria para entender a complexidade das

problematicas socioambientais.

O anterior também poderia dar a ideia de que, ao propor solu¢des ou entender
possiveis caminhos novos para solucionar as problematicas (Guimaraes, 2013) s6 a partir
de uma perspectiva local, poder-se-ia acabar com esta. Este aspecto ndo é
necessariamente assim, porque, no geral, as chamadas problematicas abarcam aspectos
locais, nacionais e globais, tornando-as complexas, politicas, econdmicas e sociais. Por
exemplo, o anterior poderia reforcar o discurso de um presidente falando de que todas as
familias devem economizar dgua nas suas casas para acabar enfrentar os meses de seca,
mas sem refletir que as vezes o proprio governo tem politicas a favor da venda de
hidroelétricas ou a favor de destinar a maioria da agua para induUstrias ou grandes cultivos
que nao fazem um uso adequado da mesma e que geram lucro a favor de uns poucos.
Nesse sentido, é importante compreender as problematicas e propor ou estudar as
possiveis solu¢des, levando-se em conta esta logica local-global, aspecto que € esclarecido

aos professores e que no formato se evidencia na segunda pergunta (3-b).

Em resumo, as modificagoes feitas foram (ver Anexo 15)*: adicionar no inicio do
formato um espaco para a constru¢ao da competéncia orientadora do projeto (1-A; que
fosse flexivel para ser trabalhada a partir de diferentes disciplinas e permitisse abordar os
diversos interesses tanto de professores como de estudantes; acrescentar no formato um
espaco para as fases de motivacdo, definicdo e estudo da problematica (2-A); de
planejamento de possiveis solu¢des as quais os estudantes, professores e atores

envolvidos poderiam desenhar um cronograma de atividades que possa realizar no

5 Para uma melhor compreens3o do formato, codifica-se esse e suas partes.



contexto definido (3-A); execu¢do do cronograma (4-B); e de atividades e avaliagcdo do

processo (5-a).

Estas modificagdes foram combinadas com a turma toda dos professores
participantes, decidindo que s6 uma professora aplicaria a proposta piloto sobre a
tematica da dgua com a ajuda e o apoio dos demais professores, e seria aplicada no

primeiro e ou no segundo periodo do ano letivo escolar de 2016.

Depois do anterior, o sequinte momento do encontro foi preencher o formato ja
reconstruido pelos professores. Assim, da-se uma “chuva de ideias” sobre as possiveis
atividades que a professora poderia realizar ou propor aos estudantes. Desta maneira,
gerou-se uma discussao e se decidiram algumas ideias. Como resultado, concluiu-se a
constru¢do do formato e, em consequéncia, concluiu-se a constru¢do da proposta

interdisciplinar piloto sobre a agua.

Pensamos que o formato tenta definir um pouco como poderia ser uma estratégia
pedagodgica didatica interdisciplinar da EA, entendemos essa como organizadora dos
pensamentos e planejamentos dos professores, assim como diz Morin (1999, p.50 ) que ‘es
en la estrategia que siempre se plantea, de manera singular en funcidn del contexto y en
virtud de su propio desarrollo, el problema de la dialdgica entre fines y medios’. Portanto,
podemos visualizar essa como caminho para o possivel fim, temporal e contextual, da

interdisciplinaridade da EA.

Estamos conscientes de que preencher um formato n3do é garantia que no
momento de executar o planejado o resultado seja interdisciplinar, ja que, se entendemos
a ID como atitude onde é preciso construir uma intersubjetividade que oriente o
pensamento e as atitudes dos professores, esta ndo é estabelecida em um formato, mas
sim em uma mudanca de atitude, embora o formato sirva de guia ou de organizador de
ideias no momento de estruturar uma proposta interdisciplinar, mais ainda se essas ideias
sdao geradas em uma construcao coletiva implicita e possivelmente vai construindo uma
intersubjetividade enquanto proposta interdisciplinar da EA do PRAE para a instituicao

educativa.



9. CONSIDERACOES: PARA NOVOS COMECOS

No transcorrer da pesquisa, as reflexdes, as aprendizagens e as incertezas fizeram
parte do caminho, ainda que as mesmas contribuiram para compreender algumas ideias
que podem ser consideradas para futuros estudos, pesquisas ou projetos. Nesse sentido,
nao sao consideradas como conclusdes que se tem “verdades” garantidas, sendao como
ideias nucleares para serem repensadas e discutidas e que permitam caminhar outras

trilhas.

Dentro dos pensamentos construidos ao longo da pesquisa, refletimos que é
preciso reforcar ou pensar uma formacgao em EA nas licenciaturas das diferentes areas das
universidades da Colombia, questdo que ja esta sendo desenvolvida, mas que precisa ser
fortalecida. E preciso esclarecer que ndo basta que as licenciaturas em Educacdo em
Ciéncias sejam as Unicas que tenham algum enfoque em EA, uma vez que, ao entender seu
cardter interdisciplinar, é preciso que referida formacdo seja para todos os futuros

professores, e, além disso, que seja parte do curriculo de todas as profissoes.

No mesmo sentido, pensamos que as diferentes perspectivas e enfoques de
relagdo entre as disciplinas nas licenciaturas devem ser discutidas e diferenciadas
procurando, assim, uma compreensao e uma atitude interdisciplinar (Fazenda,2011).
Além disso, as licenciaturas poderiam levar em conta os trés principios da aprendizagem
por religagcao (Morin, 1998) como caminho para o pensamento complexo e esse como
apoio parauma ID, ainda que sejam partes dos principios do pensamento complexo como
pilares para a transdisciplinaridade, pensamos que podem ser levados em conta para

propostas interdisciplinares.

Por outro lado, é preciso entender que, na tentativa de um dialogo interdisciplinar
com turmas de professores de diferentes formacdes, é necessario que se construa um
didlogo entre pessoas, o qual, as vezes, é dificil, dadas as diferengas pessoais, académicas,
politicas, dentre outras. Entender a intersubjetividade como base para uma atitude de ID
aproxima as pessoas permitindo primeiro um didlogo entre si. Isto ndo quer dizer que o

didlogo disciplinar ja seja feito, mas sim que se pode comegar o mesmo.



O pensamento anterior permitiria compreender as complexidades das
problematicas socioambientais objetivando uma abordagem mais pertinente. Também
ajudaria para ir mudando a nossa compreensao disciplinar do mundo por uma atitude
interdisciplinar. Porém, sdo necessarias pesquisas, estudos, projetos continuados de
formacao para os atuais professores das escolas que possibilitem aprendizagem e
construcao de critérios que ensejam mudangas de estratégias pedagdgicas e didaticas

interdisciplinares de educacao ambiental.

Acreditamos que para possibilitar uma ID da EA é preciso repensar e transformar o
sistema educativo atual. O curriculo disciplinar ndo possibilita facilmente praticas
interdisciplinares; por isso, os professores ndo tém tempo, as vezes nem para trabalho
dentro das mesmas areas académicas e menos ainda para um trabalho interdisciplinar.

Nesse sentido, Guimaraes diz que

(..) as escolas ndo estdo estruturadas para uma acao
interdisciplinar, havendo dificuldades para a realizagdo de
atividades conjuntas entre diferentes professores. Nao ha horario
suficiente para reunides e existe dificuldade para conciliar horarios
comuns entre os professores. Existe também uma cultura de
isolamento entre as diferentes areas de conhecimentos, além da
desmotivagao do professorado para superar essas e outras dificeis
situacbes do seu dia adia. (GUIMARAES, 2013, p. 54)

Concordamos que é preciso compreender também que alguns professores fazem
as mesmas atividades quase sempre, permanecem em uma “zona de conforto”. Assim, os
planejamentos das aulas ndo mudam muito de um ano para o outro. E preciso sair dessa
zona de conforto a fim de fazer mudancgas e percorrer outros caminhos, o que pressupde
medos, incertezas, perguntas e um trabalho coletivo que permita reflexdes emergentes e

construgao de novas propostas.

Por outro lado, podemos dizer que para os professores é mais facil construir ou se
apropriarem mais de algumas ideais do que outras, por exemplo: nas mudangas dos
pensamentos dos professores sobre suas concep¢oes de EA podemos perceber que
adotam a ideia de que a EA deve ser critica, pelo menos no que foi expresso em seus

escritos.



E preciso, contudo, também concretizar outras ideais, como eles mesmos disseram
(ver anexo), sobretudo entender os interesses econdmicos de nosso sistema social que
gera desigualdade na maneira de nos apropriarmos dos recursos naturais (Loureiro, 2012).
E pensar que a EA ndo é somente comunicagdo, sendo é necessaria também uma EA que
permita a constru¢gdo de novos caminhos e novas relacdes sociedades-natureza
(Guimaraes, 2007), por outro lado, & também pensar sociedades que sejam
economicamente eficientes, ecologicamente suportaveis, politicamente democraticas e
socialmente justas, sociedades sustentaveis (Alvater, 1995 apud Gadotti, 2000, p.59).
Também refletimos que ndo é sé sensibilizacdo ambiental, pois essa deve ser
politicamente comprometida e voltada para a acdo (Sato e Carvalho, 2008). Porém,
achamos que o mais importante é mudar a pratica dos professores, aspecto que comeca
pela reflexdo, mas que ndo pode ficar s6 nesta. E preciso mudar as praticas educativas, as
quais também estao relacionadas com a vontade dos professores e com a estrutura da

escola que ndo permite essa construcao coletiva interdisciplinar.

Como conclusao, refletimos também que os principios para a aprendizagem por
religagdo poderiam encaminhar transformacdes pedagogicas e didaticas do curriculo.
Nesse sentido, pode ser um dos caminhos ou pontes que possibilitem o caminho da ID para
a transdisciplinaridade. Desta maneira, poderiamos pensar esses como pontes para um

pensamento transdisciplinar. No dizer de Fazenda,

(...) @ multi ou a pluridisciplinaridade implicam, quando muito, o
aspecto de integracao de conhecimentos, poderse-ia dizer que a
integracdo ou a pluri ou a multidisciplinaridade seria uma etapa
para a interacdao para a interdisciplinaridade, e esta, por
conseguinte, uma etapa para a transdisciplinaridade (que,
entretanto, ndo passa de uma idealizagao utopica). (FAZENDA,
2011, P.71)

O principio dialdgico, por exemplo, permite identificar as contradi¢oes, as verdades
opostas, complementares ou simplesmente diferentes que sdo ensinadas afastadamente
nas diferentes disciplinas, mas que poderiam ser passagens para comegar relagdes
interdisciplinares, para comecar o didlogo desde uma intersubjetividade que contemple os

principios para uma atitude interdisciplinar — humildade, espera, coeréncia, respeito e

desapego (Fazenda, 2011) —, para possibilitar um didlogo a partir das diferencas.



No mesmo sentido da compreensao anterior, pensamos que o local, o nacional e o
global poderiam nos permitir pensar pedagogicamente o principio hologramdtico, saindo
do especifico para o geral e vice-versa, entendendo que a parte faz parte do todo e o todo
da parte, e que de suas influéncias muUtuas podem emergir novas relagdes e novas
aprendizagens. Levando-se em conta que o que foi dito, ndo é sé a partir uma Unica
disciplina, ja que ndo se estabeleceriam relagdes interdisciplinares a partir de uma Unica
disciplina. Isso quer dizer que ndo podemos confundir um estudo de um fenémeno natural
em nivel local e a global dentro de uma so6 disciplina, sendo necessario um estudo

interdisciplinar em nivel local e global, ainda mais necessario.

Em consequéncia, este principio poderia servir como ponte para um pensamento
transdisciplinar, como foi exposto no artigo 11 da “Carta da Transdisciplinaridade”, onde
“uma educagao auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no conhecimento, deve ensinar

a contextualizar, concretizar e globalizar” (GADOTTI, 2000, p. 51).

Refletimos também que, as vezes, no discurso didatico-pedagdgico, da-se
importancia a que o processo de ensino-aprendizagem seja contextualizado. Sem querer
dizer que nao deveria ser assim, pensamos que ao nao ter em conta o global, poder-se-ia
provocar entendimentos de que s6 o contexto é suficiente para entender as realidades,
questdo que ndo necessariamente é assim, porque as mesmas sao influenciadas por uma
relagdo entre local, nacional e global. Assim, é preciso um ir-e-voltar entre o local e o global
passando pelo nacional e entendendo os aspectos politicos, econémicos, sociais e

culturais que os influenciam, como se fosse um processo recursivo.

Isto nos deixa ver que o principio recursivo pode ser pensando pedagogicamente.
Pensamos que, ao entender os acontecimentos, os fendOmenos sociais, naturais, culturais,
as problematicas que sdo ensinadas nas escolas e que ndo nos permitem uma
compreensdo maior e complexa dessa; assim, é necessario que pudessem ser repensados
e compreendidos dentro de uma logica de processo recursivo, como parte de processos

ciclicos onde as causas podem ser efeitos e os efeitos as causas.

Pelo que foi dito, percebemos a relacao entre uma compreensdo hologramatica e

uma compreensao recursiva das realidades, ja que as duas precisam de uma ldgica de um



ir-e-voltar entre o local, o global, a causa e o efeito. Esta questao é possivel por meio de
uma compreensao dialdgica que permita interacoes, relagoes, didlogos, através de
aberturas, passagens, caminhos entre as diferentes disciplinas, fortalecendo, assim, um
pensamento complexo das realidades e das problematicas. Neste sentido, esses principios
colaboram para uma visdo transdisciplinar, como foi proposto na ja referida “Carta da

Transdisciplinaridade”, no artigo 5°:

(...) a visdo transdisciplinar esta resolutamente aberta na medida
que ela ultrapassa o dominio das ciéncias exatas por seu dialogo e
sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas mas
também com a arte, aliteratura, a poesia e a experiéncia espiritual.
(GADOTTI, 2000, p. 50)

Em consequéncia, pensamos que esses principios da aprendizagem por religagao
que propde Morin (1998) e que fazem parte dos principios para o pensamento complexo
(MORIN,2002) poderiam orientar processos pedagdgicos didaticos que permitam a
constru¢do de propostas interdisciplinares e, ao mesmo tempo, fortalecer um
pensamento complexo nas comunidades educativas, pensando como utopia uma visdo

transdisciplinar enquanto novo paradigma do conhecimento.

Compreendemos também que é preciso pensar sobre as competéncias
disciplinares estabelecidas nos delineamentos curriculares da Colombia para todas as
disciplinas, ja que essas determinam fortemente o planejamento escolar. Nesse sentido,
poderiamos pensar a construcao de orientacdes interdisciplinares, ndo sé como projetos
transversais, sequndo a lei de Educagao da Colémbia, sendo como habilidades, saberes,

conhecimentos que orientem uma construgao curricular interdisciplinar.

Como diz Leff (1999, apud Gadotti, 2000, p. 88), habilidades para aprender as
realidades complexas, além de que “a nova educagao deve apoiar-se também em outras
formas de percepcao e conhecimentos, ndao menos validas e produtivas” (GUITIERREZ et
al, 1999, p.68 apud GADOTTI, 2000, p. 46). Assim, pensamos em conhecimentos
interdisciplinares que ndo sé estejam baseados na razao, sendao também na intuicdo, na
emocao, na solidariedade. Esta questao também dialoga como a transdisciplinaridade, ja

que na mesma Carta referenciada anteriormente, em seu Artigo 11, propde-se que “a



educacao transdisciplinar reavalia o papel da intuicao, da imaginagao, da sensibilidade e

do corpo na transmissao dos conhecimentos”(GADOTTI, 2000, p. 51).

A partir das aprendizagens tidas sobre a pesquisa-ac¢ao participante, refletimos que
pode ser uma das metodologias de construcdo coletiva que fortalece os processos
educativos dentro das escolas. Essa discussao, constru¢do, agao, seguimento, avaliagao
coletiva fortalece os processos de mudancgas tanto de pensamento e atitudes como de
estratégias pedagdgicas, ndo so6 em nivel individual, sendo também em nivel coletivo, o
que gera uma forca para necessaria mudanca. Nesse sentido, pensamos que as propostas
pedagdgicas do Ministério de Educacdo que sejam executadas nas escolas poderiam levar
em consideracdo primeiramente o processo de reflexao e construgao coletiva nas escolas.
Desta maneira, sao os professores, estudantes e pais de familia os que decidem que tipo

de escola que eles mesmos querem.

Por outro lado, os espacos de discussdao permitem que os professores possam
compartilhar suas experiéncias, dificuldades, perguntas, éxitos, projetos, ideias que as
vezes nao sao conhecidas, mesmo que sejam professores da mesma area, da mesma sede
anexa, devido ao dia-a-dia de cada um. Assim, esses espacos permitem o didlogo, aspecto
basico para a ID. Porém, é preciso saber dialogar; do contrario, criam-se situacdes que
afastam mais as pessoas, dificultando o didlogo disciplinar. Igualmente e como ja foi dito,
os principios para uma atitude interdisciplinar (Fazenda, 2011), sdo um grao apoio para

saber como dialogar.

No outro sentido, as fases da pesquisa-agdo participante permitem ter um
processo de constru¢do coletiva recursivo, quer dizer, que nado se pensa o final como
absoluto, sendo como um novo comeco. Assim, as certezas e incertezas, perguntas e
respostas, reflexdes e agdes sao parte dos mesmos ciclos da P-A-P. Podemos pensar que
este aspecto coincide com o ano letivo da escola, onde ao inicio deste os professores
fazem seus planejamentos, que sdo executados durante o ano todo e discutidos, refletivos
e avaliados ao final do mesmo. Nesse sentido, um projeto desde a P-A-P pode ser

desenvolvido no ano letivo, isto &, ajusta-se a dinamica da escola.



As anteriores consideragdes apresentamos como resultado desta pesquisa, mas
também como outras ideias, para serem repensadas e reconstruidas permitindo, assim,

navegar outros “oceanos de incertezas através de arquipélagos de certezas” (Morin, 1999).
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R.

No.

Tabela 1: Andlises as Respostas do Questiondrio. Perguntas 1 e 2

1. Que tiene que ver la educacion ambiental con usted?

A

2. Cuando se habla de Educacion Ambiental, usted
piensa en:

Analises

C

La educacion ambiental debe formar parte de la
conciencia de todo ser humano puesto que es la forma
como nos relacionamos con el entorno. Yo entiendo el

entorno como todo lo que nos rodea: mi casa, mi barrio,
mi comuna, mi ciudad, mi planeta, los demas seres vivos
y las relaciones que se establecen.

La forma de pensar en las relaciones que se establecen
entre los seres humanos y su entorno.

Se bem que resgata a consciéncia e as
relagBes entre os seres humanos e seu
entorno, no momento de exemplificar,
pode-se observar que usa o pronome
possesivo “meu” deixando ver ainda
um olhar antropocéntrico.

Desde mi drea de desempefiio Ciencias Sociales, todo que
ver ya que se trabaja la relacion del hombre en su
espacio y su transformacion a través de la historia.

Desde el punto de vista personal pienso que hacemos
parte de ese medio ambiente por lo que debemos
conocerlo para aprender a cuidarlo y compartir con otros
ese aprendizaje.

Pureza, servicio, aprovechamiento, cuidado,
APRENDIZAJE COLECTIVO, reciclaje, reutilizar.

Resgata as relagdes do homem com o
espaco, por isso deve ser conhecido e
cuidado. Porém, tem ideias reduzidas
de EA como a reciclagem e a ideia de
reutilizar como parte da EA.

La educacion ambiental tiene que ver mucho conmigo
porque es la disciplina desde la cual oriento a mis
estudiantes para el cuidado de nuestro entorno.

Cuando se habla de educacién ambiental pienso en la
gran problematica que vive nuestro planeta por el mal
uso de los recursos y en como desde la escuela se puede
contribuir para tratar de mejorar un poco en este
sentido.

ExpGe a EA para o cuidado de nosso
entorno, mas falta um olhar critico
sobre essas problematicas que afetam
o planeta.

Me permite tomar conciencia de las problematicas del
medio ambiente, para implementar estrategias en la
sede, que conlleven a interiorizar habitos, la

Pienso en recuperar nuestro medio ambiente y fomentar
valores ambientales que sensibilicen a la comunidad

Pensa a EA desde a tomada de
consciéncia e a formacgao de valores
ambientais, porém cai em uma visdo

reduzida e local do “cuidado” do meio




conservacion y los cuidados de nuestro entorno tanto
institucional como en el barrio.

educativa tanto en los aspectos fisicos, emocionales y
psicosociales.

ambiente. Ainda assim, resgata
aspetos fisicos, emocionais e
psicossociais da EA, o que deixa ver
uma concepgao um pouco mais
psicolégica da mesma.

La educacion ambiental es parte de estilo de vida,

porque en la cotidianidad desarrollo practicas que
ayudan a mejor el medio ambiente ( reciclaje en casa,
seleccion de basuras desde la fuente, poco consumo de

productos quimicos, poca utilizacion de empaques)

* Reciclar
* Reutilizar
* Cuidado de los recursos ambientales
* Cuidado del entorno fisico donde uno se encuentra

* Buen manejo del ruido.

Ainda que concebe a EA como parte
de um estilo de vida, traz concepgdes
reduzidas de EA.

Como docentes del area de Ciencias Naturales y
educacién Ambiental, la Educacién Ambiental es el eje
gue orienta nuestro quehacer pedagodgico, a través de
diversas situaciones ambientales se estudia los topicos

de las Ciencias Naturales.

-Relaciones interpersonales.
-Respeto, uso, conservacion y recuperacién del espacio
o entorno natural y artificial.
-Interaccion con la vida.

Resgata as relagdes interpessoais e
com a vida, entretanto fica numa
concepcao de EA reduzida e utilitaria
a0 usar as situagées ambientais para a
aprendizagem de tdpicos das ciéncias

naturais.

En la educacion vemos usualmente reflejada la dinamica
social en la que estamos inmersos, por ende en esta
podemos transformar realidades. De ahi que al
pertenecer al ambiente como sujeto la educacion
ambiental permite que reflexionemos de manera critica
nuestras realidades.

La educacion ambiental es un proceso permanente de

Reflexion critica y propositiva frente a las realidades de
la comunidad educativa y en general.

ExpGe que a EA permite refletir critica
e propositadamente sobre as
realidades, deixando ver uma visdo

critica da mesma.

caracter interdisciplinario destinado a la formacién de

una ciudadania que forme valores, aclare conceptos y

desarrolle las habilidades y las actitudes necesarias para
una convivencia armonica entre los seres humano.

Mejorar los espacios de convivencia ambiental.

O texto da primeira pergunta é
copiado da internet pelo professor,
referéncia ao site da internet.




http://www.mma.gob.cl/educacionambiental/1319/w3-

propertyvalue-16421.html| 28-01-2016 10:09 am.

La educacion ambiental tiene mucho que ver conmigo
porque aparte de pertenecer al Proyecto PRAE, esta es
transversal a todas las areas y me permite comprendery

Piensa en la ensefianza que no solo tiene que ver con el
cuidado de las matas o de no arrojar basura sino de la
ensefianza que busca cambiar nuestra actitud en la

Concebe a EA para proteger,
conservar e mudar a maneira de nos

proteccion del medio ambiente, garantizando desde el
presente un futuro donde se respete y valore el planeta
en que se habita.

conocimientos que permitan el fortalecimiento de seres
competentes comprometidos con entornos saludables,
donde prevalezca el respeto por la naturaleza en
general.

9 . . . . forma en la que nos relacionamos con el ambiente, y relacionarmos com o meio ambiente,
hacer comprender a mi estudiantes la importancia de la ) . . . N .
.. . . nuestro entorno ademas la importancia de conservar ficando numa concepgao reduzida da
educacién ambiental para proteger nuestro medio . .
bient nuestro ambiente para el futuro y por medio de esto mesma.
ambiente. . . .
mejorar nuestra calidad de vida.
En un proceso permanente donde se fortalece en las
Desde el rol de docente, debo motivar y sensibilizar a personas el cuidado por el medio ambiente, con el fin de . N
. o . . . Resgata uma consciéncia que leve a
los estudiantes para que dentro de su cotidianidad garantizar la conservacion del mismo. Para lograr lo N . N
. . . . . . . protecdo, cuidado, conservagao e
realicen acciones conscientes que conlleven ala anterior es necesario el brindar herramientasy . . .
10 respeito pelo meio ambiente,

deixando ver uma concepg¢ao reduzida
da EA.

Para as seguintes andlises e tabelas, utiliza-se a letra T para designar transversalidade, a M para a Multidisciplinaridade e a letra I para

designar Interdisciplinaridade.

Tabela 2: Analises as Respostas do Questionario. Perguntas 3,4 e 5.

4. Cuando se habla de
interdisciplinariedad (1).

5. Si tuviera que explicar la

3. Si estuviera frente a un

multidisciplinariedad. Que Analises

diria?

grupo de docentes. Como les

Usted piensa en:



http://www.mma.gob.cl/educacionambiental/1319/w3-propertyvalue-16421.html
http://www.mma.gob.cl/educacionambiental/1319/w3-propertyvalue-16421.html

No.

explicaria la transversalidad

(1)?

A

Yo les diria que la
transversalidad es hablar
todos el mismo idioma, desde
cosas muy sencillas, en mi
clase de religion o de lo que
sea, puedo estar hablando de
Educacidon Ambiental por
ejemplo: écdmo puedo hacer
una clase en el salén sucio?
épor qué paso por un grifo
goteando y no me interesa?
épor qué veo a un estudiante
rayando la pared y no le digo
nada?

Entre todas las disciplinas.

Que la multidisciplinariedad
es el conjunto de todas las
distintas disciplinas que se

deben unir con el Unico
propdsito comun que es
formar a un ser integral.

Pode-se observar que implica a linguagem como parte
importante da T, o que seria falar o mesmo idioma, e a
relaciona com a educa¢do ambiental. No entanto, faltou
concretizar a resposta para a |, mas se pode supor que € a
relagao entre as disciplinas.

No entanto, na M ,as disciplinas tem um propdsito em
comum para formar um ser integral.

Atravesar el curriculo, como
desde diferentes topicos
(social, numérico, bioldgico,
humano), podemos trabajar
en busqueda de objetivos
comunes, para alcanzar
metas trazadas.

Variedad curricular
(diferentes areas curriculares)
trabajando en un mismo
sentido, desde su esencia,
para la busqueda de
objetivos comunes.
como desde diferentes areas
del conocimiento podemos
trazarnos una ruta para llegar
a metas trazadas.

Es analizar desde distintas
miradas cientificas diversos
problemas ambientales,
sociales, econdmicos,
politicos.

As respostas apresentam objetivos comuns, mas, enquanto
a T refere-se a “atravessar” o curriculo, a | refere-se a
variedade curricular, deixando de lado ou ndo especificando
qual tipo de relagdo tem entre as disciplinas.

Ainda entende a M como a analise a partir de diferentes
perspectivas cientificas.




La transversalidad es integrar
los saberes de las diferentes
areas que se imparten en el
aula de clase de forma que
sean significativas y no se
pierda el contexto.

La Transversalidad la
entiendo como la articulacién
de temas y estrategias con
todas las areas del
conocimiento, involucrando
toda la comunidad educativa
como padres, estudiantes y
docentes

Es el manejo de un tema
especifico utilizando una
metodologia y una didactica
gue pueda abarcar todas las
areas del conocimiento.

La interdisciplinariedad hace
referencia a la relacién de
varias disciplinas entre si,
permitiendo abordar una

tematica desde varios
enfoques para asi obtener un
mejor andlisis de la misma.

La integracion de varios
saberes, conocimientos,
enfoques, métodos y
estrategias que conlleven a la
solucion de las problematicas
a desarrollar en un area
especifica.

Es un trabajo de varias
disciplinas que se colaboran
entre si.

La multidisciplinariedad son
una serie de disciplinas que
pueden tomar un mismo
objeto de estudio pero cada
una lo aborda desde su
campo y hace el analisis del
mismo sin integrarse con las
otras areas.

Que es la manera de analizar,
abordar nuevas formas de
sentir, pensar, valorary
actuar de las personas con el
entorno.

Es un trabajo de variadas
disciplinas o materias.

Assume a T como interagdo de saberes para ndo perder o
contexto; percebe a T como uma ajuda para nao
descontextualizar o ensino dos saberes.

No entanto, toma a | como a relagao entre disciplinas para
abordar uma tematica e ter um melhor andlise da mesma,
mostrando novamente a sua preocupacao pela
aprendizagem significativa.

Sobre a M, aponta que ndo precisa das relagbes entre as
disciplinas.

Entende a T como articulagdo de temas e estratégias, e a |
como integracdo de saberes e métodos para solucionar uma
problematica. Pode-se observar que entende as duas como a

articulacdo nao so de temdticas, como também de
estratégias e métodos, mostrando a relagao do “saber-
fazer”, porém a | com o propésito de solucionar
problematicas, algo que a T ndo.

Percebe a M é a contribui¢do de cada disciplina
individualmente a uma problematica.

Entende que a T se desenvolve partindo de uma
metodologia e uma didatica, e a | como colaboragdo de
disciplinas. Dessa forma, é possivel dizer que a T a relaciona
com um contexto educativo-didatico.

Entende a M como um trabalho em comum, mas sem
relacGes especificas.



La transversalidad es un
conjunto de elementos
comunes a todas las
asignaturas.

Que se relaciona con varias
disciplinas

Con el aporte de diferentes
disciplinas

Observa-se que assume que todas as disciplinas tém
elementos em comum e que em seu conjunto formam a T.

No entanto, vé a | como uma relagdo entre disciplinas, mas
nao especifica que precisem ter de elementos em comum.

Por outro lado, na M seria a contribui¢do das disciplinas.

De manera breve podria
hacer una analogia: en este
caso, hay calle y carreras...

para este ejemplo hablaria de
las transversales que se
atraviesan de manera
perpendicular entre una calle
y una carrera. Esto lo
asemejaria a los proyectos
gue no pertenecen a una
disciplina especifica pero que
atraviesan todas las areas del
plan de estudio.

Varias disciplinas que
convergen para un mismo fin,
puede ser resolver una
problematica.

Que hace referencia a un
trabajo donde todos
necesitamos del trabajo de
todos para acabar de la
forma mds dptima un
proyecto pero no hay
relaciones especificas y
necesarias.

Caracteriza a T como projetos que atravessam as areas de
estudo, porém a | como disciplinas que convergem para
solucionar uma problematica. Assim, a T seria desenvolvida
em um contexto escolar e a | pode ser geral ao ndo explicitar
o contexto educativo.

Como M, entende um trabalho em conjunto sem especificar
relagGes.

La transversalidad busca
mirar toda la experiencia
escolar como una
oportunidad para que los
aprendizajes integren sus
dimensiones cognitivas y

La interdisciplinariedad
supone la existencia de un
grupo de disciplinas
relacionadas entre si y con
vinculos previamente
establecidos, que evitan que

Es la busqueda del
conocimiento, interés o
desarrollo de habilidades en
multiples campos.

Os textos sdo copiados da internet pelo professor, referéncia
aos sites da internet.




formativas, por lo que
impacta no sélo en el
curriculum establecido, sino
que también interpela a la
cultura escolar y a todos los
actores que forman parte de
ella.

http://www.convivenciaescol

se desarrollen acciones de
forma aislada, dispersa o
segmentada.

http://definicion.de/interdisci

http://didacticaunefa.blogsp
ot.com.br/2010/05/multidisci

ar.cl/index2.php?id portal=5
0&id seccion=4020&id cont
enido=17983

(visto: 11-12-2015. 16:31
horas)

plinariedad/

(visto: 11-12-2015. 16:35
horas)

plinariedad.html

(visto: 29-01-2016. 16:17
horas)

Es la organizacion de los
contenidos de varias
asignaturas alrededor de un
determinado eje

En un proceso de
colaboracioén entre varias
disciplinas que involucra
grupos de investigadores,

estudiantes y maestros con el
objetivo de vincular e
integrar diversos
conocimientos y asi
promover el desarrollo de
nuevos enfoques
metodoldgicos para la
resolucion de problemas.

Que es la colaboracion de
diversas disciplinas con
objetivos comunes pero en
multidisciplinariedad las
disciplinas no se integran
comoen la
interdisciplinariedad

Observa-se que a T é um processo de organizagao de
disciplinas, contudo que a | é um processo de colaboracgdo
com o propoésito de integrar conhecimentos para
desenvolver novos enfoques metodoldgicos e solucionar
problemas. Assim, a | significa um processo mais complexo
que a T, mas na M ndo se integram as disciplinas.
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La transversalidad hace
referencia a aquellos temas
gue pueden ser producto de

La interdisciplinidad es el
trabajo conjunto de diversas
disciplinas en pro de dar

La Multi-disciplinariedad
hace referencia al aporte que
hace cada disciplina de

ExpGe que, para fazer a T, é preciso trabalhar
interdisciplinarmente e que a | tem como propésito



http://www.convivenciaescolar.cl/index2.php?id_portal=50&id_seccion=4020&id_contenido=17983
http://www.convivenciaescolar.cl/index2.php?id_portal=50&id_seccion=4020&id_contenido=17983
http://www.convivenciaescolar.cl/index2.php?id_portal=50&id_seccion=4020&id_contenido=17983
http://www.convivenciaescolar.cl/index2.php?id_portal=50&id_seccion=4020&id_contenido=17983
http://definicion.de/interdisciplinariedad/
http://definicion.de/interdisciplinariedad/
http://didacticaunefa.blogspot.com.br/2010/05/multidisciplinariedad.html
http://didacticaunefa.blogspot.com.br/2010/05/multidisciplinariedad.html
http://didacticaunefa.blogspot.com.br/2010/05/multidisciplinariedad.html

una problematica social y que solucidn a un problema o manera individual o solucionar uma problemdtica. Assume, entdo, uma relagdo
permea las diferentes areas situacién determinada. particular frente a un entreTel.
del conocimiento, problema o situacién.

estableciendo conexiones
entre ellas. La transversalidad
requiere de un trabajo inter-
disciplinario.

Tabela 3: Analises as Respostas do Questionario. Pergunta 6.

Respostas
No. A B
Si porque un ser humano no puede ser integral sino mantiene una buenas Considera a EA como disciplina que ajuda a formacdo integral do ser humano
1 relaciones con el entorno, en ultimas todas las disciplinas deben apuntar a la para manter boas relagdes com o entorno; revela, assim, que concebe a EA
formacion del ser humano como persona integra por lo tanto es necesaria la como disciplina, porém com carater mais interdisciplinar que disciplinar pela
educaciéon ambiental. complexidade epistemoldgica das problematicas que tenta aborda.
., . i o A EA requer todas as areas educativas, compreendendo que ndo sdo
La educacion ambiental no corresponde solo al area de ciencias naturales y . . . 5
2 . ) . suficientes as ciéncias naturais para abordar a mesma, no entanto parece ndo
ambiental, todas las dreas deben trabajar. . . .
ser necessario uma relagdo entre as disciplinas.
. . . i L Considera que a EA é uma area que pode se enriquecer ao se relacionar com
La educacion ambiental al igual que las otras areas del conocimiento puede L . ] o
. . L L as demais disciplinas, ou seja, a EA é uma disciplina que pode ser abordada
enriquecerse al relacionarse con las demds disciplinas desde los tres ambitos o -
3 . . . o desde aT, aleaM. Pode-se pensar que seria igual utilizar qualquer um
planteados en las preguntas anteriores (transversalidad, interdisciplinariedad L
L desses enfoques como se elas fossem neutras, o que seria dizer que carecem
y multidisciplinariedad). . ] L .
de um posicionamento epistemoldgico e politico.




Todas se interrelacionan y buscan el sentir el valorar, pensar y el actuar de las
personas en las diferentes disciplinas y su relacién con su medio ambiente.

AT e alincentivam que as pessoas pensem e atuem desde o estudo das
diferentes disciplinas na relagao com o meio ambiente. Resgata o aspecto
emocional.

Si, tienen que ver porque el trabajo transversal, la interdisciplinariedad y la
multidisciplinariedad nos permiten desarrollar proyectos dentro de la
comunidad educativa que conlleven al cuidado del medio ambiente.

Entende-se que concebe esses trés enfoques para se relacionarem com a
comunidade em prol do meio ambiente; assim, pode se dizer que entende os
enfoques como estratégias de solugao a problematicas socioambientais das
comunidades.

La Educacion Ambiental debe ser transversal, interdisciplinar y
multidisciplinar. Se debe abordar desde cada una de las areas y no solo para
Ciencias Naturales.

A EA pode desenvolver os trés enfoques, uma vez que todos servem para seus
propositos. Enfatiza também que a EA deve ser abordada ndo s a partir das
ciéncias naturais.

La educacion ambiental me permite desarrollar cualquiera de las tres
opciones a las que se refieren las preguntas anteriores.

Desta resposta, é possivel pensar que qualquer enfoque serve e, portanto,
nao ha um posicionamento politico e epistemoldgico claro sobre a EA.

Todo porque estas habilidades favorecen la practica donde se combina e
integra actores, elementos y valores de multiples areas del saber y el
conocimiento.

ConsideraqueaTe al se relacionam com a EA no sentido de que podem
gerar habilidades para integrar atores e conhecimentos, porém faz parecer
que todas geram as mesmas habilidades e a mesma maneira de integracao.

Si por que la educacién ambiental es transversal a todas las areas pues el fin
de todas debe ser la conservacion de nuestro entorno para un futuro para ello
se necesita la colaboracion de todos integrando conocimientos para alcanzar
un mismo objetivo

Deixa clara sua postura com respeito a transversalidade, o fim da disciplina e
de se conservar o entorno, desde a integracdo do conhecimento para alcangar
o0 mesmo objetivo. Nesse sentido, pode-se dizer que a relagdo trata de
integracao.

10

La educacion ambiental debe ser trabajada en la escuela de manera
transversal apoyandose en la interdisciplinaridad y multidisciplinariedad.

Concebem que EA pode ser trabalhada desde os trés enfoques, embora é
mais de cardter transversal.




Tabela 4: Andlises as Respostas do Questiondrio. Perguntas 7, 8 e 9.

7. Teniendo en cuenta todas las
disciplinas escolares que se
desarrollan en la I.E. Eustaquio
Palacios. Hay disciplinas mas
importantes que otras? Por favor
explique el por qué.

8. De las siguientes
disciplinas. Cual cree

usted que es mas

importante?

9. Que disciplinas ensefia

usted?

Analises

No. A B C D
No hay disciplinas mas importantes
gue otras. Todas tienen el mismo Pode-se dizer que as respostas apresentam coeréncia entre
1 nivel de importancia porque todas TODAS Matematicas si. Além disso, concebe a importancia das disciplinas por
deben estar encaminadas a formar al dimensdes a serem formadas nos estudantes.
estudiante en todas sus dimensiones.
Considero que cada area tiene su Ciencias Naturales, Claramente, pode-se ver uma contradi¢do na ideia de que
propio valor e importancia, sin Espafiol y literatura, cada area tem sua importancia, pois na resposta a pergunta
2 embargo hay unas que se podrian Sistemas, Ciencias Ciencias Sociales, Etica y 8 s0 assinala algumas, das quais a maioria se relaciona com
considerar de mayor transversalidad | Sociales, Artistica, Etica y Valores, ambiental. as disciplinas que ensina, e aponta que umas disciplinas tém
como son el caso de las Valores, Desarrollo maior transversalidade que outras. Isso faz questionar qual é
humanidades, sociales y ciencias. Humano a concepgado de conhecimento e de disciplina que tem.
. Lo . Ciencias Naturales,
No creo que existan disciplinas mas
. . Matematicas, Espafiol y Visivelmente, nota-se uma contradicao, pois, apesar afirmar
importantes que otras, pero si
. " - literatura, Sistemas, que ndo existem disciplinas mais importantes que outras, na
3 considero que el espafiol es basica Espafiol y literatura

para las demas disciplinas, teniendo
en cuenta la importancia de la
escrituray la lectura para apropiarse

Educacion Fisica, Ciencias
Sociales, Religidn, Ingles,
Artistica, Etica y Valores

resposta a pergunta 8 assinala apenas uma disciplina,
mesmo que ensine a maioria.




del conocimiento en todos los
ambitos.

Como disciplinas todas son muy
importantes. Pero hay algunas mas

Ciencias Naturales,
Espafiol y literatura,
Sistemas, Ciencias

Etica y Valores, Desarrollo

Mesmo que conceba que as disciplinas todas sdo
importantes, parece que as que estdo mais relacionadas com
o ser humano e seu entorno tém mais relevancia, o que faz

integrales y que tocan mas al ser Sociales, Artistica, Etica y Humano . o , ] .
questionar se essa ideia se da pela maneira de ensinar os
humano con su entorno. Valores, Desarrollo ] .
conhecimentos ou pela natureza dos conhecimentos.
Humano
Las disciplinas se complementany
forman un todo, con un objetivo que L Lo
. L Concebe que as disciplinas todas sdo importantes, posto que
es formar ciudadanos TODAS Transicion

comprometidos con el cuidado del
medio ambiente.

se complementam para o cuidado do meio ambiente.

Para mi todas son iguales, sin
embargo se profundiza en algunas
segun las orientaciones ministeriales.
(Intensidad horaria)

Ciencias Naturales,
Matemadticas, Espafiol y
literatura, Sistemas,
Educacion Fisica, Ciencias
Sociales, Fisica, Ingles,
Artistica, Etica y Valores,
Desarrollo Humano,
Tecnologia

Ciencias Naturales, Etica y
Valores, Ambiental

Aqui, pode-se observar que, enquanto para o professor
todas sdo iguais, para o Ministério ndo, em razao das horas
que designa para cada disciplina. Também se nota que existe
uma inconformidade sobre isso.




No hay disciplinas mas importantes
gue otras, debido a que en su

Ciencias Naturales, Fisica,

Todas as disciplinas sdo importantes ja que todas formam o

7 TODAS
conjunto forman ese ser integral que Quimica, Geometria ser integral, que é o ideal.
nos proponemos como ideal.
Ciencias Naturales, . L .
L . L. R Pode-se ver que a resposta vai na diregao do que o Instituto
Si, existe una marcado favoritismo de Matematicas, Espafiol y . L, .
. . o Colombiano para el Fomento de la Educacidn Superior -ICFES
8 las areas que son evaluadas por el literatura, Ciencias Todas . L. N
. o avalia nas provas necessarias para entrar na Educagdo
ICFES y pruebas saber. Sociales, Ingles, Artistica, .
.. Superior.
Etica y Valores
Creo que todas son importantes pues " . . o R ..
L. Espafiol y literatura, Considera que todas as disciplinas tém um propdsito dentro
9 cada una cumple un propésito dentro TODAS . i o
) Ambiental do curriculo, vendo-se coeréncia nas respostas.
del curriculo
Pensa que todas deveriam ser importantes, mas opina que
Aunque no deben existir disciplinas dentro da instituicio da-se maior importancia aquelas com
mas importantes que otras, en la ior i i Ari & 3 i
mas P q ‘ Las relacionadas con maior intensidade horaria. Vé-se que ndo menciona as
10 institucion educativa se suele dar Todas son importantes e diretrizes do ministério de educag3o, mas o que a instituicdo
. ) educacion primaria
mayor importancia a aquellas que faz com a intensidade horaria.
tienen mayor intensidad horaria.
Tabela 5: Analises as Respostas do Questiondrio. Perguntas 10 e 11.
10. De acuerdo a la 10 a. Por qué se le facilitaria 11. De acuerdo a la 11. a. Por qué se le dificultaria
R. anterior pregunta. dialogar més con unas disciplinas ~ anterior pregunta.  dialogar méas con unas disciplinas Andlises

Seleccione con
cuales disciplinas

que con otras?

Con cuales

disciplinas se le

que con otras?




usted podria dialogar
mas facilmente.

No. A

Ciencias Naturales,
Matematicas,
Espafiol y literatura,
Sistemas, Educacién
Fisica, Célculoy
trigonometria

Ciencias Naturales,
Matematicas,
Espafiol y literatura,
2 Sistemas, Ciencias
Sociales, Religidn,
Artistica, Eticay
Valores

Ciencias Naturales,
Matematicas,

3 Espafiol y literatura,

Ciencias Sociales,
Etica y Valores

La transversalidad es sentarse a
pensar como podemos hablar el
mismo idioma en el aula y eso se
logra cuando se trabaja por
proyectos.

Desde el punto de vista social,
todas estas estan relacionadas
desde el principio de los tiempos
y permiten al ser estudiadas
conocer nuestro presente y
futuro.

Aunque debo interactuar con mis
estudiantes en todas las
disciplinas es innegable que me
siento mas identificada con unas
que con otras. (Profesora de

Primaria)

dificultaria el

dialogo?
(o D
Con ninguna se debe dificultar la
Religion construccién de propuestas

didacticas.

Basicamente por la falta de
comunicacién con las personas
que las imparten en la institucion,
habria que experimentar un
posible trabajo de grupo con
estas.

Matematicas,
Educacion Fisica,
Fisica, Calculoy
trigonometria,
Ingles

En los grados superiores,
principalmente, esta disciplina
requiere un dominio que
considero solo lo tienen los
especialistas en este campo.

Educacion Fisica

Ainda que pense que com nenhuma
disciplina se deveria dificultar a
construcdo de propostas didaticas,
apresenta algumas com as quais
consegue dialogar mais.

Considera que, ainda que todas as
disciplinas estdo relacionadas
dificultar-se -ia a comunicac¢do entre
pessoas, evidenciando que o didlogo
entre disciplinas é uma questao de
atitude.

Pode-se ver que a questdo de
identificacdo e dominio com a
disciplina desempenha um papel
importante aqui, pois a professora se
identifica com algumas disciplinas
mais que com outras, o que permite
também dizer que o didlogo entre as
disciplinas é uma questdo de atitude.



Ciencias Naturales,
Espafiol y literatura,
Sistemas, Ciencias
Sociales, Artistica,
Etica y Valores,
Desarrollo Humano

Por ser de mucha investigacion, y
tocan todos los aspectos del ser
con su entorno.

Ciencias Naturales,
Espafiol y literatura,
Educacion Fisica,
Ciencias Sociales,
Religion, Artistica,
Etica y Valores,
Desarrollo Humano

Porque son las disciplinas que
manejo a diaria desde el aula de
clase.

Ciencias Naturales,
Espafiol y literatura,
Sistemas, Educacién
Fisica, Ciencias
Sociales, Religidn,
Artistica, Eticay
Valores, Tecnologia

Por afinidad y disposicion de los
docentes de esas areas-

Ciencias Naturales,
Matematicas,
Espafiol y literatura,
Sistemas, Educacién
Fisica, Ciencias
Sociales, Fisica,

Realmente considero que
cualquier disciplina puede
dialogar con otra dependiendo el
enfoque dado.

Matematicas,
Calculoy
trigonometria

Calculoy
trigonometria,
Ingles

Caélculoy
trigonometria

Ninguna

Son las disciplinas que menos
manejo y no me gustan.

Porque son disciplinas en las
cuales no tengo experticia.

Son asignaturas muy tedricas. Sin
embargo considero que se puede
trabajar con todas siempre y

cuando se proporcione los

espacios para conformar equipos

no por obligacidn sino por

motivacién y compromiso.

Dependiendo el enfoque que se
de las disciplinas pueden realizar

el dialogo.

Nessa resposta, percebe-se que as
disciplinas com as quais ndo consegue
dialogar facilmente sd3o aquelas que
nao tem dominio disciplinar e, por
isso, ndo gosta delas, permitindo ver
que a formagdo e as insegurangas no
campo do conhecimento influenciam
no agrado ou didlogo com esses
campos de conhecimento.

Novamente, nota-se que o professor
nao consegue dialogar facilmente com
aquelas disciplinas as quais nao
domina conceitualmente.

Percebe-se que a questdo da
personalidade e ou da atitude
influencia na disposicao para trabalhar
com os professores, assim como tem
influéncia a natureza das disciplinas —
aquelas que sdo muito abstratas
dificultam mais o didlogo.

Pensa que, de acordo ao enfoque
dado, pode ser facil ou dificil o didlogo
entre disciplinas, parecendo ser uma
resposta neutra.



Calculoy
trigonometria,
Religidn, Ingles,

Artistica, Quimica,
Etica y Valores,
Desarrollo Humano,
todas

Ciencias Naturales,
Espafiol y literatura,
Sistemas, Etica 'y
Valores

Ciencias Naturales,

9 Espafiol y literatura,
Sistemas
10 Espafiol

Porque favorecen la
interdisciplinariedad en
preescolar.

Por la afinidad con mi area de
desempefio

Por mi formacién académica

Fisica, Calculoy
trigonometria

Matematicas,
Fisica, Calculoy
trigonometria.

Inglés

Porque son areas que no manejo.

Por qué mi conocimiento en estas
disciplinas es poco

Por no manejar el idioma.

Pode-se ver que sé algumas disciplinas
favorecem a interdisciplinaridade,
fazendo-se necessario perguntar que
se entende por interdisciplinaridade e
por disciplina. Percebe-se também
que novamente a questdo do dominé
disciplinar dificulta o didlogo entre as
disciplinas.

Nessa resposta, evidencia-se que a
formacdo dos professores influencia
bastante no didlogo com as disciplinas.

Novamente, nota-se como a formagéo
influencia na facilidade ou dificuldade
para o didlogo entre as disciplinas.



Figura 1: Comparacao Entre Facilidade E Dificuldade No Didlogo Entre Disciplinas
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1. Que tiene que ver la 2. Cuando se habla de
educacion ambiental con Educacion Ambiental usted Opinides Turma 1. Opinidoes Turma 2. Analises
usted? piensa en?
No. A B (o D E
La educacién ambiental debe La forma de pensar en las No tiene en cuenta sélo lo Observa-se que os
o P . . Esta buena pero le falta la ~
formar parte de la conciencia | relaciones que se establecen | naturalsino las relaciones de ., professores estdo de acordo
1 de tod h ) dif tes di . formacion en valores. Es X
e todo ser humano puesto | entre los seres humanos v su iferentes dimensiones o ) ) com as respostas, mas
Y . ambigua al relacionarla solo ’
que es la forma como nos entorno. espacios; pero dala . demandam outros aspectos
] . o L con el pensamiento pero le .

relacionamos con el entorno. impresion de una visién da EA que ndo sao




Yo entiendo el entorno como
todo lo que nos rodea: mi
casa, mi barrio, mi comuna,
mi ciudad, mi planeta, los
demds seres vivos y las
relaciones que se establecen.

Desde mi drea de desempefio
Ciencias Sociales, todo que
ver ya que se trabajala
relacién del hombre en su
espacio y su transformacién a
través de la historia.
Desde el punto de vista
personal pienso que
hacemos parte de ese medio
ambiente por lo que
debemos conocerlo para
aprender a cuidarlo y
compartir con otros ese
aprendizaje.

La educacion ambiental tiene
que ver mucho conmigo
porque es la disciplina desde

La forma de pensar en las
relaciones que se establecen
entre los seres humanos y su

entorno.

Cuando se habla de
educacién ambiental pienso
en la gran problematica que

antropocéntrica, le falta la
parte formativa, al decir que
es la forma como nos
relacionamos con el entorno
pareciera que es algo que se
da innatamente sin tener en
cuenta la complejidad que
estas conllevan. En la
segunda respuesta incluye el
pensar como aspecto
fundamental de la educacién
ambiental.

Se ven las relaciones
culturales a través de la
historia, se incluye el hombre
como parte del ambiente.

La parte de cuidarloy
compartirlo refleja una vision
de conservar, de proteger y
hasta de conocer la forma de
hacerlo pero no impulsa a
generar acciones que
trasciendan a la comunidad
y/o a las decisiones diarias.

Limita la idea de educacidn
ambiental a una disciplina y
refleja una vision del hombre

falta el actuar ya que se
queda solo en la reflexion.

Bueno que incluye la relacion
del ser humano con el
entornoy tiene en cuenta el
proceso a través de la
historia.

Falta incluir la parte del
pensamiento critico

No se estd teniendo en
cuenta la educacién
ambiental como parte de

contemplados, como a
formagao em valores, as
acdes ou o agir na EA, além
da necessidade de uma
formagao em EA, porque ndo
é inata ao ser humano.

Os professores acham que as
respostas estdo boas, porém
que falta o pensamento
critico nas defini¢cdes de EA.

Por outro lado, a primeira
turma refletiu sobre ndo
bastar uma concepc¢éo
conservadora do meio
ambiente, mas ndo levar a
gerar acles que transcenda a
comunidade.

Consegue-se observar que 0s
professores ndao
compartilham a concepcdo



la cual oriento a mis
estudiantes para el cuidado
de nuestro entorno.

vive nuestro planeta por el

ajena al ambiente, debe
mal uso de los recursos y en

verse como parte del mismo
y va mas alld de cuidar, es

nuestra propia vida sino
como un rol que debe asumir
como docente.

de uma EA como disciplina
para o cuidado do entorno

como desde la escuela se
puede contribuir para tratar

ou que afasta o homem do
necesario prevenir, ambiente. Além disso, ligam
de mejorar un poco en este transformar, pensar desde a EA a sua profissdao docente
sentido. las relaciones entre los seres e ndo a sua propria vida.
humanos teniendo en cuenta
que hace parte del ambiente Por outro lado, pensam que a
y relacionandolo con EA ndo so se refere ao uso
aspectos culturales dos recursos, como também
7
ambientales, econdmicos. La a aspectos culturais,
educacién ambiental no se ambientais e economicos,
refiere sélo al uso de los bem como afirmam que o
recursos y no es una tarea uso dos recursos nao é uma
que le compete solo a la tarefa que seja da Escola.
escuela.
Esta buena, pero falta incluir
la parte critica y de reflexién Vé-se que a Turma 1 estd
Me permite tomar conciencia s no quedarse solo en el mais de acordo com as
de las problematicas del . d f .
di bient Pienso en recuperar nuestro Est ta ests activismo. respostas do protessor, pois
medio ambiente, para sta respuesta estd mu -
. ’ p' medio ambiente y fomentar P . y envolve aspectos fisicos,
implementar estrategias en . buena, muy aterrizada, “ . N S
valores ambientales que recuperar el medio emocionais e psicoldgicos.
la sede, que conlleven a sensibilicen a la comunidad contextualizada. En la ambiente” es una frase de Entretanto, a observagdo da
interiorizar habitos, la . segunda respuesta va mas s “ . .
educativa tanto en los cajon. Se resalta: “y fomentar Turma 2 € um pouco mais
conservacion y los cuidados L. . alla de lo natural, involucra .
aspectos fisicos, emocionales " valores ambientales que
de nuestro entorno tanto . . aspectos que atafien al ser.
. y psicosociales.
institucional como en el

reflexiva, pois ressalta que a
barrio.

sensibilicen a la comunidad EA ndo deve apenas ser

educativa tanto en los

ativista, precisa também de
aspectos fisicos, emocionales

um pensamento critico e
y psicosociales.”

reflexivo, ainda que esta



turma resgata os mesmos
aspectos da Turma 1.

La educacion ambiental es
parte de estilo de vida,
porque en la cotidianidad
desarrollo practicas que
ayudan a mejor el medio
ambiente ( reciclaje en casa,
seleccion de basuras desde la
fuente, poco consumo de
productos quimicos, poca
utilizacion de empaques)

* Reciclar
* Reutilizar
* Cuidado de los recursos
ambientales
* Cuidado del entorno fisico
donde uno se encuentra
* Buen manejo del ruido.

Es una visidn que liga la
educacién ambiental a las
actividades bioldgicas, y
conservacionistas.

Se queda solo en las

actividades pero

falta la parte de las

relaciones humanas
que también es

educacién ambiental
y la parte criticay

reflexiva.

Pode-se deduzir que
percebem que a concepgao
de EA que tem o professor é

desde um ponto de vista
conservacionista e ativista,
por isto ressalta a falta das

relages humanas e o
pensamento critico reflexivo

na concepgao de EA.

Como docentes del area de
Ciencias Naturales y
educacién Ambiental, la
Educacion Ambiental es el
eje que orienta nuestro
quehacer pedagdgico, a
través de diversas situaciones
ambientales se estudia los
tépicos de las Ciencias
Naturales.

-Relaciones interpersonales.
-Respeto, uso, conservacion y
recuperacion del espacio o
entorno natural y artificial.
-Interaccion con la vida.

Ve la Ed. Ambiental como
una herramienta que permite
el desarrollo de otros
objetivos encaminados a los
contenidos disciplinares.
Aunque la concibe con visién
amplia y generalizada, toma
s6lo una parte de ella.

Le falta pensar que la
educacion ambiental debe
transcender todas las
disciplinas.

Pode-se perceber que as
duas observagoes
mencionam apenas a
retomada de um aspecto da
EA, o qual é a sua relacdao
disciplinar, e propdem que
essa deve transcender todas
as disciplinas.

En la educacién vemos
usualmente reflejada la
dinamica social en la que
estamos inmersos, por ende
en esta podemos

Reflexion critica y propositiva
frente a las realidades de la
comunidad educativa y en
general.

Muy completa.

Estda muy buena pero falta
hacer explicito la
interdisciplinariedad.

Nota-se que as observagdes
dos professores estdo de
acordo com as respostas

dadas, porém expressam que




transformar realidades. De
ahi que al pertenecer al
ambiente como sujeto la
educacién ambiental permite
gue reflexionemos de
manera critica nuestras
realidades.

faltou expor a
interdisciplinaridade da EA.

La educaciéon ambiental es un
proceso permanente de
caracter interdisciplinario
destinado a la formacién de
una ciudadania que forme
valores, aclare conceptos y
desarrolle las habilidades y
las actitudes necesarias para
una convivencia armadnica
entre los seres humanos.

Mejorar los espacios de
convivencia ambiental.

Aspectos a destacar el
caracter interdisciplinario y el
énfasis a la formacion de
valores en la comunidad
aunque se limitaa la
convivencia armonica entre
seres humanos.

Estd muy buena pero falta
hacer explicito las relaciones
con el entorno (plantas,
animales, clima, etc.)

Pode-se ver que os
professores alcangcam a
perceber a
interdisciplinaridade como
um aspecto da EA, mas
reivindicam as relagGes com
0 entorno e ndo apenas

entre os seres humanos.

La educacion ambiental tiene
mucho que ver conmigo
porque aparte de pertenecer
al Proyecto PRAE, esta es
transversal a todas las areas
y me permite comprender y
hacer comprender a mis
estudiantes la importancia de
la educacion ambiental para
proteger nuestro medio
ambiente.

Piensa en la ensefianza que
no solo tiene que ver con el
cuidado de las matas o de no
arrojar basura sino de la
ensefianza que busca
cambiar nuestra actitud en la
forma en la que nos
relacionamos con el
ambiente, y nuestro entorno
ademas la importancia de
conservar nuestro ambiente

para el futuro y por medio de

Tiene en cuenta la parte
interdisciplinar pero también
refleja una vision
conservacionista. De la
segunda respuesta
destacamos que habla de
cambio de actitudes.

Es ambigua la frase “proteger
nuestro medio ambiente.”

Se resalta la frase “mejorar
nuestra calidad de vida.”

Percebe-se nas observagées
que os professores acham
que é uma concepgao
conservacionista, além de
confundirem a
transversalidade com a
interdisciplinaridade,
fazendo parecer que
utilizaram os termos como
sindnimos. Por outro lado,
resgatam a mudanca de




atitudes como algo

esto mejorar nuestra calidad
de vida.

fundamental na EA.

10

Desde el rol de docente,
debo motivar y sensibilizar a
los estudiantes para que
dentro de su cotidianidad
realicen acciones conscientes
gue conlleven a la proteccién
del medio ambiente,
garantizando desde el
presente un futuro donde se
respete y valore el planeta en
gue se habita.

En un proceso permanente
donde se fortalece en las
personas el cuidado por el
medio ambiente, con el fin

de garantizar la conservacion
del mismo. Para lograr lo
anterior es necesario el
brindar herramientas y
conocimientos que permitan
el fortalecimiento de seres
competentes comprometidos
con entornos saludables,
donde prevalezca el respeto
por la naturaleza en general

Visién conservacionista. Y la
educacién ambiental como
herramienta.

Estd muy buena porque
establece que la educacion
ambiental es un proceso
permanente y que es
necesario brindar
herramientas y
conocimientos.

Falta precisar qué es medio
ambiente.

As duas observagoes se
contradizem: a primeira
resposta é dada desde um
pensamento
conservacionista, ou seja,
pode-se dizer que é uma
observagdo um pouco critica.
A segunda concorda com a
resposta do professor, mas
demonstra que se precisa
definir o que é meio
ambiente.

Tabela 7: Pensamentos finais dos professores sobre o que seria a educagao ambiental.

Reposta de cada professor

Opinido de outro professor

Analises

C

Es la construccion de otras formas de
relacionarnos con la naturaleza, la sociedad, el
entorno tratando de ser equitativos y justos.

Se enfoca a construir formas de relacionarnos con la
naturaleza en este caso parece que el centro es el ser
humano y este se relaciona con los demas aspectos.

Claramente, vé-se como a observacdo a
resposta reivindica que seja esclarecido o
homem como parte da natureza. Além disso,
demonstra que entende que a resposta ndo
resgata aspectos positivos da atualidade.




Es un proceso marcado por un pensamiento
critico, reflexivo y continuo orientado hacia el
cuidado del medio ambiente donde es
imprescindible el compromiso individual y
colectivo. Donde se debe apoyarse en otro (ser,

conocimiento, disciplina) para complementarse.

La educacidon ambiental es la relacién adecuada
entre el hombre con un ser supremo, con si
mismo, con los demds y con el entorno

Proceso por el cual se genera un pensamiento
critico y una construccion del conocimiento que
permita cuestionar de manera criticay
propositiva los aspectos morales, éticos y
culturales de una sociedad. Lo cual genera un
trabajo en equipo a partir de reflexiones
profundas que lleven a verdaderos cambios
teniendo en cuenta el cardcter sistémico del
ambiente.

No se tiene en cuenta la posicion del ser humano en la
actualidad asi que parece que de entrada todo esta mal.

Me parece que es relevante sobresaltar el pensamiento Observa-se que a resposta demostra uma
critico, una buena formacidn debe pretender desarrollar | contradigao, porém a observagdo nao revela
este aspecto. isto.

Nota-se que a resposta ressalta um aspecto
espiritual em relagdao ao homem, parte de
uma adequada relagdao com o entorno e com
Pienso que no es formar en esa relacidn adecuada, os demais.
todavia necesitamos de ese proceso formativo. Los
tépicos que abarca: ser supremo, si mismo, los demas y

el entorno seria la relacion ideal.

Porém, a observacdo dada ressalta que essa

relacdo adequada precisa de um processo de

formacgao, assim a EA ndo é a relagdo entre,

sendo o processo de formacgdo para chegar a
uma finalidade.

A resposta deixa ver ideias um pouco mais
claras com respeito a educag¢do ambiental e a

Me parece una respuesta que refleja una concepcion prépria observaco reconhece isso.

muy completa de educaciéon ambiental, reconoce la
importancia del pensamiento critico y atafe aspectos
que van mas alla de lo natural, mas alla del aula, va mas
alla de lo disciplinar pues reconoce la importancia del
trabajo en equipo.

Todavia, vé-se que o pensamento critico é
sobre os aspectos morais, éticos e culturais de
uma sociedade, esquecendo os aspectos
econdmicos e politicos que, parte das
sociedades, ndo sdo especificados como os
anteriores.



Es la realizacién constante de nuevos caminos
entre la sociedad y la naturaleza. Es la reflexion
constante de problematicas y la puesta en
practica de soluciones para la comunidad.

Respetuosamente podrias cambiar realizacién por
busqueda constante de nuevos caminos para pensar de
manera critica esta interrelacién entre la sociedad y la
naturaleza.

Segunda parte mas concreta con lo relacionado a la
educacion ambiental y su concepcidn.

Evidencia-se como a observagao a resposta
fala sobre procurar novos caminhos em vez
de realizar constantes caminhos, o que
demostra a compreensao de que a EA ndo
tem solugdes prontas e sim caminhos para
percorrer.

Es la construccién de conocimientos a partir de
problemas ambientales y sociales llevados a un
ambiente escolar donde se desarrolle en
comunidad y se evalué permanentemente con
participacion activa de todos.

Hay diferenciacidn entre lo ambiental y lo social nos
indica que no se tiene en cuenta el hombre como
naturaleza.

Importante los aspectos de participacion activa de todo
la comunidad.

Na resposta do professor, vé-se que concebe
a EA como a construgdo de conhecimentos
que levados a escola possam ser trabalhados
em comunidade, refletindo que pensa em
uma EA que inclua a essa.

Ainda assim, na observacgao se ressalta que
diferencia o ambiental do social, pelo qual se
entende ndo considerar homem como
natureza.

Aunque no es mi idea primaria la siguiente frase
expuesta en la presentacion de Mara expresa lo
gue para mi debe ser la educacidon ambiental:

“construccion de nuevos caminos entre la
sociedad y la naturaleza”

Falta explicar que caminos y como construirlos, porque
hay caminos pedregosos.

A resposta ressalta uma frase de Guimaraes
(2007) sobre a EA, porém expressa que lhe
faltou explicar mais o que seria a EA.

Son todos los procesos que se llevan a cabo para
crear conciencia de las relaciones del ser
humano consigo mismo y con los demas, asi
como las relaciones del ser humano con todo lo

Falta hacer explicito la construccién del pensamiento
critico y reflexivo.

A resposta ressalta a EA para criar consciéncia
das relagOes e, por isso, a observacgao
reivindica o pensamento critico reflexivo
nessa concepgao.




que le rodea (naturaleza, entorno), para lograr
que las interacciones beneficien absolutamente
a todos.

Educacion Ambiental es aquella que nos
posibilita ser entes criticos que buscan
soluciones a los problemas de su entorno
mirando el objeto del problema desde
diferentes disciplinas para tratarlo
integralmente.

Estad enfocado hacia la solucién de problemas faltaria la
prevencion.

Uma vez mais, evidencia-se na resposta do
professor que a inclusdao do pensamento
critico é essencial para solugdo de
problematicas na EA, porém a observagdo
que se faz reivindica aspectos como a
prevencdo de problematicas.

10.

La educaciéon ambiental es la construccion de un
pensamiento reflexivo, que genere
transformacioén en el actuar frente a diferentes
problematicas sociales, teniendo en cuenta que
para lograr el cambio es indispensable fomentar
valores en cada individuo.

Se hace necesario el adicionar la problematica
ambiental.

Precisar como proceso continuo y permanente.

A resposta inclui o pensamento reflexivo para
gerar transformagdes tendo em conta a
promogao de valores. No entanto, a
observacgado reivindica uma EA continua e
permanente.

11.

Educacién ambiental debe ser una educacidn
que lleve al ser humano no solo a pensar en
realizar cosas “ambientales” como sembrar un
arbol, separar en la basura el plastico del
cartén.. etc., sino una educacién que transforme
al ser humano en pro de si mismo y de su
entorno, que sea capaz de visualizar que actuary
porque, para él, por si mismo y con los demas,
cree cambios que impacten y lleven a su entorno
a mejorar y esas mejorar se reviertan en si
mismo.

Mejorar la redaccion, la idea esta desarrollada de
manera implicita

Na resposta, percebe-se a mudanca de
concepc¢do de uma EA de plantar drvore para
uma EA de transformar ao ser humano em
prol de si mesmo e de seu entorno.

12,

El conjunto de conocimientos, saberes,
estrategias que trabajan de la mano para formar

Muy completa.

Vé-se que a resposta leva em conta o
pensamento critico, ressaltando uma relagédo




al ser humano desde su singularidad hasta su
relacion con todo a su alrededor, llevandolo a
reconocerse como ser critico, reflexivo,
influyente, valioso con cada decisién con su
qguehacer diario.

local global desde um conjunto de
conhecimentos e estratégias que permita
mudar as agGes diarias.

Tabela 8: Observagoes Finais Dos Escritos Finais dos Professores Sobre Suas Mudangas De Ideias Em Rela¢dao a Educagdo Ambiental

No. A B
Aun se evidencia la fragmentacion entre naturaleza, sociedad y
ambiente. Comienza a fortalecerse la importancia del pensamiento Ay una gran variedad de pensamiento con respecto a la educacion
1 critico y el trabajo colectivo, pero las respuestas siguen siendo muy ambiental.
ambiguas a pesar de que estdn mas completas.
Hace falta involucrar aspectos mas especificos frente al rol de la
educacién ambiental, como generar criterios para permear informacion
2 o proyectos que aparentemente apuntan a la mejora del ambiente pero Unos se enfocan en la parte naturalista, otros la parte conservacionista y
enmascaran un interés econémico, asi como aterrizar situaciones en las otros dejan de lado la parte reflexiva y critica.
que la sociedad se ve inmersa como el consumismo (dentro del
sistema).
3 - Si ay una variacion entre la encuesta y los escritos, ya que estos ultimos

aparecen conceptos de pensamientos criticos y reflexivos.
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