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A ideia é a de que, ao buscar-se um desenvolvimento sustentavel,
hoje, estd-se, ao menos implicitamente, pensando em um
desenvolvimento capitalista sustentavel, ou seja, uma sustentabilidade
dentro do quadro institucional de um capitalismo de mercado. No
entanto, [...] 0 conceito corre o risco de tornar-se um conceito vazio,
servindo apenas para dar uma nova legitimidade para a expansao
insustentavel do capitalismo. (STAHEL,



RESUMO

A presente dissertacdo tem como problemdtica de estudo a Educacdo Ambiental
Problematizadora no contexto do Desenvolvimento Sustentavel com base nas concepgdes de
Sirio Lopez Velasco e Carlos Frederico Loureiro. O tema da sustentabilidade e a comparagao
critica dos autores sobre a mesma foi o objeto e a meta de estudo do presente trabalho. A
metodologia adotada foi um estudo reflexivo, de analise conceitual, desenvolvido através da
pesquisa bibliografica e analises/discussdes realizadas no decorrer das disciplinas do
Programa do Mestrado em Educacdo Ambiental da Fundagdo Universidade Federal do Rio
Grande. Com base em Loureiro e Velasco entende-se educacdo ambiental como um processo
longo e continuo de aprendizagem de uma filosofia de trabalho participativo. Isso significa
que todos os atores sociais devem estar envolvidos: familia, escola e comunidade, com o
proposito de construir cidaddos, cujos conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus
problemas associados, possam alertd-los e habilitd-los a resolver seus problemas. A reflexao
iniciada nesta dissertacdo ndo teve a pretensdao de esgotar uma tematica tdo ampla quanto o
desenvolvimento sustentavel e a saiude das populacdes, mas de levar para o campo da
enfermagem a preocupagdo com a necessidade e a responsabilidade em adentrar-se nesta
dimensdo do viver humano. O desafio da humanidade do século XXI € justamente vencer o
paradigma do Capitalismo e da exploracdo do homem pelo homem. Existe um horizonte além
das lutas de classes, além da fome, do desemprego, das condi¢des subumanas que um terco da
humanidade vem sendo submetida ao longo dos séculos. Acredita-se que o Ecomunitarismo
proposto por Velasco ¢ uma mudanga de postura e suas premissas sdo capazes de respeitar e
sustentar a vida individual e coletiva. Nao se trata de um conceito utdpico, pois seus preceitos
podem muito bem ser incorporados por seres humanos que realmente entendam o verdadeiro
sentido da vida. O homem caminha para alcangar um grau de desenvolvimento intelectual-
perceptivo muito além do egoismo que estamos inseridos. Na profissdo enfermagem se lida
com a vida e com a morte com freqiiéncia e percebe-se que independentemente de classe
social, religido e estilo de vida as pessoas se transformam quando estdo perto de falecer.
Assim, tem-se a necessidade de enxergar a propria vida e o mundo com outros olhos, com os
olhos da compaixo, do senso de coletivo, do amor para consigo e o outro. E essa mudanga de
atitude e de beatitude interior que se precisa manter acesa € em mente, pois se sabe que o
mundo material ¢ fruto direto dos pensamentos. A realidade ¢ construida tal como ela ¢
pensada e as pessoas precisam estar cientes disso.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Ambiental Problematizadora.  Desenvolvimento
Sustentavel. Ecomunitarismo.



ABSTRACT

This dissertation has the rendering problematic Environmental Education as a
questionable study based on the concepts of Sirio Lopez Velasco and Carlos Frederico
Loureiro. The sustainability theme and the author critic comparison about it was the study
object and goal of this work. The adopted methodology was a reflexive study, of a conceptual
analysis, developed through the bibliographic research and analyses/discussions put into
practice along the subjects of the Master Program in Environmental Education at Federal
University Foundation of Rio Grande. Based on Loureiro and Velasco, the Environmental
Education is understood as a long and continued process of a philosophy learning of a
participative work This means that all social actors must be involved: family school and
community, with the purpose to create citizens, whose knowledge about the biophysics
environment and its associated problems, may alert them become able to solve their problems.
The reflexion started on this dissertation did not have the intention to eliminate a so broad
thematic as the sustainable development and the population health, but take to the nursing
field, the worrying with the need and responsibility to penetrate into this dimension of human
living.The humanity challenging in the XXI century is for sure to beat the Capitalism
paradigm and the exploration of the man for man. There is a horizon besides the fights of
classes, hunger, unemployment and the human under conditions that a third of humanity has
been submitted along the centuries. The Ecommunitarism proposed by Velasco is a changing
of posture and its premises are able to respect and sustain the individual and common life.
Possibly, it is not an utopia, because its principles may well be incorporated to human beings
that really understand the true sense of life. Man walks to reach an intellectual-perceptive
degree of development very far from the selfishness that it was introduced. The nursing job
often leads with life and death and apart from social class, religion and life style, people
change when they are near to die. There is a need to see life and the world with other eyes,
with the eyes of compassion, of the collective sense, of love for oneself and for the other. It is
a changing of attitude and the interior beatitude that it is necessary to maintain minds lit, since
it is known there is a direct fruit of human thoughts. Reality is built up as it really is and there
is a need to be conscious about it.

KEY-WORDS: Problematic Environmental Education, Sustainable Development,
Ecommunitarism.
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INTRODUCAO

Enquanto enfermeira e trabalhadora sob o regime capitalista sinto-me impelida a
reflexdo por perceber o sofrimento causado ao homem pelo homem. A doencga ¢ uma das
faces que convivo quase que diariamente e infelizmente o ser humano ¢ tratado em partes,
como uma mercadoria: sua satde ¢ comercializada como qualquer produto vendido no
mercado, e essa banalizagdo da vida ¢ extremamente preocupante ¢ aumenta ainda mais a
incidéncia da doenca.

Ao descortinar o mundo do Capitalismo busco alternativas e observo muito o trabalho
alienado como forma de exploragdo do homem pelo homem. Busco no Ecomunitarismo
reflexdo e possibilidades para a constru¢cdo de uma sociedade transformadora. O que ¢ o
Capitalismo, sendo um regime politico social que explicita a ganancia e o acimulo de riqueza
através da crescente ambi¢ao humana?

Esperamos que neste descortinar do século XXI, os paradigmas da Educacdo
Ambiental possam nos levar a caminhos alternativos de vida em nosso planeta. Essa reflexdo
pretende assumir dois exemplos da Educacdo Ambiental Problematizadora (os de Loureiro e
Velasco) a luz da perspectiva do desenvolvimento sustentdvel. Falar em desenvolvimento
sustentavel requer uma reflexdo profunda, ainda mais ao percebermos que o sistema de vida
capitalista vigente alicerca-se justamente na depredacdo e degradacdo do meio ambiente.
Somos atualmente em torno de 6,5 bilhdes de seres humanos que habitamos a face da terra e
s0 nesse momento milhares de empresas jogam lixo nao reciclavel em local inadequado,
poluindo lengois freaticos, corregos e rios.

Nesse sentido, Loureiro apropria-se de Morin ao vislumbrar a educagdo ambiental
problematizadora, onde enfatiza:

A Educacao Ambiental transformadora ¢ aquela que possui um contetido
emancipatorio, em que a dialética entre a forma e contetido se realiza de tal
maneira que as alteragcdes da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, impliquem mudangas individuais e coletivas, locais e globais,
estruturais e conjunturais, econdmicas e culturais. Em que a dimensao
politica da educagdo seja a arte do compromisso ¢ da intransigéncia na
defesa dos valores, atitudes individuais e a¢des coletivas condizentes com a
emancipagdo. Em que a dialética da vida seja um movimento ético e
material, pois se trata a0 mesmo tempo de mudar de vida e transformar o
mundo, de revolucionar o individuo e de unir a humanidade. (MORIN, 1999,
p. 188).
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Velasco apoia-se nas trés normas da ética argumentativa, no ecomunitarismo € em
Marx para elucidar a educagao ambiental problematizadora. Comeg¢ando com a premissa “De
cada um segundo sua capacidade, a cada um segundo sua necessidade” (VELASCO, 2005, p.
84), enfatiza justamente a necessidade de ultrapassar a relacdo egoista entre os homens. Urge
um comportamento de carater preservador/regenerador da natureza, buscando meios
tecnologicos de reciclagem da poluigdo e devastagao de nosso modelo capitalista.

Dessa maneira, seguindo a propria linha da Educacdo Ambiental — a qual concebe as
relacdes de vida em forma de rede, seguindo o modelo da complexidade em que todas as
partes precisam co-existir € complementarem-se no espaco e tempo — surge o Ecomunitarismo
proposto por Velasco, o qual recomenda que as comunidades de vida se integrem numa
grande rede, partindo do local para cobrir o planeta inteiro. Mas essa articulacdo passa pelos
“servigos” mutuos (que, em forma de reciprocidade solidaria gratuita, podem assumir a forma
de um potlatch' planetario), prestados entre elas numa relagdo de co-administragio das coisas,
que impede que qualquer uma delas se erija como opressora da outra.

Loureiro, ao considerar a Educagdo Ambiental emancipatoria e transformadora parte
da compreensdo de que o quadro de crise em que vivemos ndo permite solugdes
compatibilistas entre ambientalismo e capitalismo ou alternativas moralistas que deslocam o
comportamental do historico-cultural e de modo como a sociedade esta estruturada. O cendrio
no qual nos movemos, de coisificacdo de tudo e de todos, de banalizacdo da vida, de
individualismo exacerbado ¢ de dicotomizagdo do humano como ser deslocado da natureza €,
em tese, antagénico a projetos ambientalistas que visam a justica social, ao equilibrio
ecossistémico e a indissociabilidade entre humanidade e o resto da natureza.

No Capitalismo, com a valorizacdo do mundo das coisas, aumenta em propor¢ao direta
a desvalorizagao do mundo dos homens. “O trabalho ndo produz apenas mercadorias: produz-
se também a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e justamente na mesma
propor¢ao com que produz bens” (MARX, 2002, p. 111). Percebe-se que essa maneira
dicotomica de ver o mundo, essa desvalorizacdo do ser humano, reflete-se também o mesmo
na natureza.

Finalmente o que me impeliu a escrever a dissertagdo de mestrado sobre
desenvolvimento sustentdvel foi justamente a necessidade urgente de pensarmos em

alternativas sustentaveis para nossa maneira de viver. Nossa satde ¢ um reflexo claro da ma

! Consiste num festejo religioso de homenagem, geralmente envolvendo um banquete de carne
de foca ou salmio, seguido por uma renincia a todos os bens materiais acumulados pelo
homenageado — bens que devem ser entregues a parentes e amigos.
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qualidade de vida que levamos, principalmente pelo estresse em que somos submetidos
diariamente. Os hospitais sempre superlotados e as doencas ocupacionais tomando cada vez
mais propor¢do. E importante considerar ainda que farei uma breve alusio do
Desenvolvimento Sustentavel para a satide no final desta dissertagdo. Contudo, foi durante as
aulas das varias disciplinas do Mestrado em Educacdo Ambiental que decidi refletir sobre o
Ecomunitarismo, proposto pelo professor Velasco, justamente por me identificar e acreditar
que suas premissas sdo capazes de mudar nossa realidade a partir do momento que a

incorporarmos e lutarmos por uma sociedade mais justa a todos.
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METODOLOGIA

Trata-se de um estudo reflexivo, de analise conceitual, desenvolvido através da
pesquisa bibliografica e andlises/discussdes realizadas no decorrer das disciplinas do
Programa do Mestrado em Educagdo Ambiental da Fundacdo Universidade Federal do Rio
Grande.

A tematica elucidada € parte de uma revisao bibliografica dialogada e comparada:

a) Entre Sirio Lopez Velasco e Carlos Frederico Loureiro no que tange os seguintes
aspectos: educacao ambiental transformadora/problematizadora e ecomunitarismo, €

b) com uma revisdo de literatura sistematica e critica sobre o conceito de
desenvolvimento sustentavel.

Com a revisao de literatura pode-se criar uma forte base de conhecimento para realizar
pesquisa e outras atividades no contexto educacional especializado; identificar lacunas,
consisténcias e inconsisténcias na literatura, nas praticas de Educa¢do Ambiental (EA) formal
e ndo-formal; revelar novas praticas de intervengdes, promover criagdo de protocolos,
politicas e projetos/atividades de praticas novas ou revisadas relacionadas com a pratica de

enfermagem, entre outras.
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1 POR UMA EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA

1.1 EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA NA PERSPECTIVA DE
CARLOS FREDERICO LOUREIRO

Esse capitulo faz um resumo da Educacdo Ambiental Transformadora na otica de
Carlos Frederico Loureiro abordando os seguintes topicos: Opgdo tedrico-metodologica,
Dialética e transformacdo social, Complexidade e Totalidade, Praxis e Educacao,
Cotidianidade e agdo politica local e global, Corporalidade e consciéncia da sociedade e do
mundo, a partir do seu livro Trajetoria ¢ Fundamentos da Educagao Ambiental. (LOUREIRO,
2004a).

A Educac¢do Ambiental Transformadora deve ser entendida enquanto processo social,
a qual tenha como base a sustentabilidade da vida e a atuacdo politica consciente em direcdo a
uma ética ecologica. (LOUREIRO et al, 2002). Para embasar tal assertiva ¢ importante citar
Marx (1989, p. 12 apud LOUREIRO, 2004 a, p. 89) em sua famosa terceira tese sobre
Feurbach, o qual chama a atencdo para o fato de que “o homem modifica sua circunstancia e a
si proprio de maneira ativa, diferentemente do que ¢ defendido pela doutrina materialista, a
qual coloca o homem como produto direto do meio”. Portanto a atividade humana pode ser
entendida como praxis revolucionaria @ medida que ela produz e reproduz a si € ao ambiente
ao qual pertence.

Dessa maneira, de acordo com Quintas (2000) o fazer educativo ambiental deve ser
pautado de forma coerente com a tradig@o tedrica critica € emancipatoria e sua compreensao e
concretizagdo seguem alguns principios indispensaveis. Primeiramente a educacao deve ser
entendida como instrumento mediador de interesses e conflitos através do didlogo, o qual
deve ser construido através do questionamento, do enfrentamento democratico de idéias e
conhecimentos. E importante considerar também que a realidade ndo ¢ apreendida de forma
igual pelos sujeitos sociais e, portanto a percep¢dao dos problemas compreendidos como
ambientais sdo mediados por dimensdes naturais, econdmicas, politicas, simbdlicas e
ideologicas num determinado contexto histdrico. Por isso a realidade ¢ passivel de mudancas
constantes na dindmica entre aspectos objetivos e subjetivos. Assim, ¢ nas relagdes existentes
entre educagao, sociedade, trabalho e natureza que se constroem o entendimento do processo

global de aprendizagem em todas as esferas da vida numa perspectiva critica e historica.
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Educagdo ¢ emancipacdo e exige a aplicabilidade da capacidade tedrica nas situacdes
concretas do cotidiano da vida.

Tais principios se realizam pela ado¢cdo de multiplos procedimentos participativos e
dialégicos, cognitivos-conteudistas, perceptivos, sensoriais e ludicos, com énfases adequadas
a cada momento pedagdgico, de modo a permitir que o processo educativo leve educador-
educando a:

Conhecer a realidade, num processo de sistematizacdo, reflexdo e agdo;
Fortalecer a agdo coletiva e organizada;
Articular diferentes saberes na busca por solu¢des de problemas;

Compreender o ambiente em toda a sua complexidade ¢ a vida em sua
totalidade. (QUINTAS, 2000, apud LOUREIRO, 2004a, p. 91).

Longe de ser uma educagao tematica e disciplinar, a Educagdo Ambiental ¢ uma
dimensdo essencial do processo pedagdgico, situada no centro do projeto educativo de
desenvolvimento do ser humano, enquanto ser da natureza, e definida a partir dos paradigmas
circunscritos no ambientalismo e do entendimento do ambiente como uma realidade vital e
complexa.

Em uma educacdo que se afirme como emancipatéria ou a transformagdo que se busca
¢ plena, o que significa englobar as multiplas esferas da vida planetaria e social, inclusive a
individual, ou o processo educativo nao pode ser subentendido como transformador. Podemos
afirmar que a pratica educativa que ignora tal entendimento do sentido transformador, a
problematizagcdo critica da realidade e a possibilidade de atuagcdo consciente nesta, se
configura como politicamente compatibilista, socialmente reprodutora e metodologicamente
ndo dialodgica, adequando sujeitos e padroes, modelos idealizados de natureza, dogmas e
relagdes opressoras de poder. Essa ¢ a conotagdo pseudotransformadora da educagao
hegemonica, que prega a mutabilidade das coisas pelo movimento progressivo e linear de
conhecimento da realidade, numa atividade individual-atomistica isenta de condicionamento
social.

A Educacdo Ambiental transformadora utiliza-se do “principio de incerteza racional
(MORIN, 2002a, p. 24 apud LOUREIRO, 2004 a, p. 93), ou seja, de uma racionalidade que
estabelece o didlogo entre a idéia e o real objetivo, sendo tedrica, pratica, critica a realidade e
ao seu proprio movimento que ¢ parte dessa mesma realidade”.

Na Educa¢ao Ambiental critica, o conhecimento, para ser pertinente, ndo
deriva de saberes desunidos e compartimentalizados, mas da apreensdo da
realidade a partir de algumas categorias conceituais indissociaveis aos
procedimentos pedagodgicos, as quais levem em consideragdo o contexto, o
global (conjunto de relagdes), o multidimensional (o ser humano entendido
como uma unidade diversa dentro de uma sociedade) e o complexo
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(enquanto unido de elementos distintos inseparavelmente constitutivos do
todo. (MORIN, 2002, p. 36 apud LOUREIRO, 2004a, p. 93).

“Uma sociedade descartdvel, em que os bens sdo produzidos ndo para atender as
necessidades humanas de sobrevivéncia, mas tém a utilidade definida no dominio do valor de
troca Mészaros (1989 apud LOUREIRO, 2004a, p. 94), ¢, por defini¢do, incompativel com o
ambientalismo e com a educacdo em suas tendéncias libertarias”. Como nos diz o referido
autor, em uma das mais vigorosas obras no campo marxista dos tltimos anos Mészaros (2002
apud LOUREIRO, 2004a, p. 94), “a ascendéncia do Capital universal e global pelo dominio
das diferentes esferas da vida social e pela subordinagdo do conhecimento cientifico e
tecnologico ao processo de acumulagdo, implica a capacidade de relativamente controlar ou
ignorar os ritmos naturais que circunscrevem as formas de satisfagdo humana”. Implica ainda
“alienar o ser humano de si e da natureza, que passa a ser mera externalidade e fonte
inesgotavel de recursos, numa relagdo dicotomizada, ndo mediatizada, determinantemente
instrumentalizada, que especifica uma crise de civilizagao”. (LOWY; BENSAID, 2000 apud
LOUREIRO, 2004a, p. 95).

Alienacdo ¢ um conceito classico utilizado por Marx e tendéncias influenciadas por
este, cuja formulagdo se baseia, inicialmente, nas implica¢des decorrentes do fato de que no
capitalismo o produto do trabalho torna-se um poder independente e estranho ao trabalhador.
Em outras palavras, significa que os progressos obtidos nos ultimos séculos nao favorecem a
emancipacdo, mas a ampliacdo do poder objetivo do capital sobre o trabalho, do ter sobre o
ser. Assim, quanto mais se produz, mais as classes populares se véem privadas dos objetos
necessarios a sua sobrevivéncia e mais se coisifica a vida e se reifica a dimensao econdmica
na légica livre do mercado. Quanto mais se desenvolve cientifica e tecnologicamente, mais se
aprofundam a miséria e a falta de acesso aos bens materiais que permitem objetivamente uma
vida digna. O trabalho alienado faz com que o trabalhador se sinta infeliz em seu momento
laborativo, pois em vez de este ser para o desenvolvimento integral do ser, torna-se fonte de
sofrimento e insatisfacdo, uma vez que se configura como uma atividade que ndo pertence a
quem a realiza, mas a outro que detém os meios de producdo privadamente, definindo o
capital como uma relacdo social desigual de acumulagdo, opressdo e dominagdo. (NAVES,
2000 apud LOUREIRO, 2004a, p. 95)

Com a valorizagdo do mundo das coisas, aumenta em propor¢ao direta a
desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho n3o produz apenas
mercadorias; produz-se também a si mesmo ¢ ao trabalhador como uma
mercadoria, e justamente na mesma propor¢do com que produz bens.
(MARX, 2002, p. 111).
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Esse movimento de expropriacdo do capital favorece a alienacdo do ser humano
enquanto espécie. O ser humano expressa a sua esséncia universal e de com o outro ao
realizar sua atividade de forma consciente e livre, algo que ¢ invertido no capitalismo ao
tornar a atividade vital de livre em meio de existéncia (subordinada ao economico mercantil).
Acarreta ainda a alienacdo do humano em relagdo a natureza, ja que este, ao se alienar de si
mesmo, torna a natureza uma externalidade coisificada, passivel de ser apropriada como
mercadoria.

Ja que o trabalho alienado aliena a natureza do homem, aliena o homem de si
mesmo, o seu papel ativo, a sua atividade fundamental, aliena do mesmo
modo o homem a respeito da espécie; transforma a vida genérica e a vida
individual. Primeiramente, aliena a vida genérica e a vida individual; depois,
muda esta ultima na sua abstragdo em objetivo da primeira; portanto, na sua
forma abstrata e alienada. (MARX, 2002, p. 16 apud LOUREIRO, 2004a, p.
96).

Alienacao ¢ um conceito dindmico que implica o contraditério, pois a0 mesmo tempo
em que a atividade alienada gera consciéncia alienada, produz a possibilidade de se ter
consciéncia da alienacdo. Nessa perspectiva, a dimensao natureza para realizar-se (ser
emancipado) precisa ultrapassar a desigualdade de classes, a fragmentacdo cientifica, as
relacdes de dominacdo, a hierarquia entre saberes e a exclusdo social, em que a critica e a
capacidade de reflexdo e superagdo atinjam o ser concreto e a sociedade na qual este se
manifesta e se realiza.

E importante ressaltar que, no processo de superagio de formas de alienagdo, nao
ocorre revolucdo de estruturas sem sujeitos, uma vez que isso levaria a crenca de que existem
elites intelectuais ou religiosas capazes de conduzir uma populacio vista como inconsciente a
“salvagao” ou de que a mecanica modificacdo estrutural levaria & mudanca plena dos
individuos. A negacdo dessas possibilidades reducionistas e simplificadoras da realidade
sugere afirmar a pertinéncia de uma educacao dialdgica, em que o movimento de mudanga da
condi¢do humana alienada no capitalismo deve ser complexo, integral e simultaneo.

Assim, o processo de conscientizagdo deixa de ser unidirecional e, passa a se definir
como um movimento coletivo, com o mundo, pelo qual o “eu” ¢ sujeito e objeto do
conhecimento e no qual ocorre um desvelar da realidade, que se realiza como pratica social.
Descaracteriza-se, portanto, como um estado prévio ou um estadio absoluto que se alcanga
pelo dominio teérico ou empirico da realidade.

Coloca-la como um elemento da racionalidade humana fora da dindmica da vida, um
estado espiritual puro, favorece a crenca de que a supremacia antropocéntrica se justifica em

oposi¢cdo ao lado bruto e primitivo representado pela natureza e pelo corpo, retomando o
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racionalismo moderno cartesiano. Favorece ainda a concep¢do de que ha uma consciéncia
plena alcangada por alguns que tém a funcdo de conduzir os demais para tal condicao,
conforme o apregoado pela educacao tradicional.

“E possivel afirmar que ha niveis de consciéncia que sio parciais ou qualitativamente
diferenciados, uma vez que apreendem somente a aparéncia fenoménica, as formas
ideoldgicas e as representacdes, em determinadas culturas e contextos historicos”. (KOSIK,
1989 apud LOUREIRO, 2004a, p. 97). Contudo, dizer que existem consciéncias distintas e
parciais ndo significa dizer que existe, de forma linear, um estado primitivo e um avangado
para onde todos devem caminhar.

Na perspectiva da Educacdo Ambiental transformadora, a consciéncia critica ¢ uma
atividade permanente que pressupde nao so6 a dindmica dita acima e a capacidade de refletir
sobre a condigdo de existéncia, mas também a capacidade de fazer com que estejamos aptos a
projetar para além desta, em um movimento continuo de conhecimento da realidade, atuagao e
superagao das relagdes de dominagdo e opressao entre humanos e humanidade e o resto da
natureza.

Todavia, aqui cabe uma ressalva. Nunca ¢ demais destacar que a agdo transformadora
da educagdo possui limites, ou seja, ndo ¢ suficiente em si realizar uma praxis educativa
cidada e participativa, se isso ndo se relacionar diretamente com outras esferas da vida
(familia, trabalho, institui¢des politicas, modo de producdo, interacdes ecossistémicas, etc.),
vendo a educagdo como um processo global, para além do ensino formal. Do contrério, se
perderia sua dimenséo revolucionaria. E idealismo ingénuo e simplista creditar a educagio a
“salvagao do planeta”. Por ser um processo de aprendizagem com o outro e pelo outro,
mediado pelo mundo, e, portanto, algo intrinseco a realizagdo da natureza humana, ¢
fundamental e primordial, no entanto, sua centralidade s6 ganha concretude a medida que a

entendemos no seu movimento de defini¢ao e objetivagdo na historia.
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1.1.1 Opgao tedrico-metodologica

Loureiro defende que a Educacdo Ambiental contextualizada na sociedade
contemporanea deve ter uma “linha mestra”, a qual possibilite ou didlogo e a construgdo de
novas sinteses tedrico-praticas sem recairmos nos generalismos, simplificagdes,
reducionismos, dualismos, idealismos, despolitizagcdes e consensos vazios de sentido que
permeiam o debate ecologico e que inviabilizam a consolidacdo de propostas concretas de
ruptura com a Educagdo Ambiental pautada na pedagogia tradicional e tecnicista e no
pragmatismo ambientalista.

Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que possuir determinada orientagdo teorico-
metodoldgico ndo significa acreditar que essa dé conta de todas as dimensdes da realidade,
como tentam fazer crer algumas propostas classicas da modernidade iluminista (empiricismo
cartesianismo, positivismo), da dialética® (sob correntes dogmaticas e politico-doutrinérias),
no campo da interdisciplinaridade influenciada pelo monismo epistemolégico®, da visdo

holistica® e da visdo sistémica tradicional®, funcionalista e organicista.

? Dialética: Em Hegel, significa, ao mesmo tempo: a) uma propriedade das coisas ou fendmenos que
supdem ou implicam seu oposto ou contrario; b) o método pelo qual as coisas ou fendmenos sdo
examinados em sua totalidade — como afirmagdo e negagdo. O método dialético de Marx toma a
dialética hegeliana como ponto de partida, mas a inverte: contrariamente a Hegel, para Marx o mundo
material ndo ¢ um reflexo da “Idéia Absoluta”, mas as idéias ¢ que sdo um reflexo do mundo material.
Para Marx, as mudancas na sociedade capitalista tém origem nas suas proprias contradigdes - entre
valor de uso e valor de troca, entre forcas produtivas e relagdes sociais, entre capital e trabalho. E
como resultado do desdobramento dessas contradi¢cdes internas que a sociedade capitalista se
transforma, quantitativamente e qualitativamente, numa outra coisa. O método dialético é aquele que
toma em consideragdo a natureza dialética dos movimentos que constituem estas transformagoes. Na
teoria educacional critica, a aplicagdo do método dialético deveria estabelecer quais as contradigdes
existentes entre elementos tanto da base econdmica quanto da educagdo, na sociedade capitalista, para
determinar de que modo essas contradi¢des acabariam por se resolver em favor de um estagio social
supostamente melhor e superior. Apesar da reivindicagdo bastante freqiiente do método dialético por
varias perspectivas criticas, ele foi raramente empregado neste sentido: em geral, “dialético” €, neste
contexto, simplesmente sindnimo de “marxista”. (SILVA, 2000).

? Epistemologia ou teoria do conhecimento (do grego "episteme" - ciéncia, conhecimento; "logos" -
discurso), ¢ um ramo da filosofia que trata dos problemas filosoficos relacionados & crenga ¢ ao
conhecimento. Monismo (do grego monos, "um") as teorias filosoficas que defendem a unidade da
realidade como um todo (em metafisica) ou a identidade entre mente e corpo (em filosofia da mente).
Opde-se ao dualismo ou ao pluralismo em geral. In < http://pt.wikipedia.org>

* Holismo: 1- Biol Doutrina que considera o organismo vivo como um todo indecomponivel. 2-
Compreensdo da realidade em totalidades integradas onde cada elemento de um campo considerado
reflete e contém todas as dimensdes do campo, conforme a indicagdo de um holograma, evidenciando
que a parte estd no todo, assim como o todo estd na parte, numa inter- relagdo constante, dindmica e
paradoxal. (MICHAELIS, 2000, p. 1109).



21

Significa ainda construirmos alicerces tedrico-metodologicos que, a partir da
compreensdo da realidade concreta, permitam o entendimento do movimento dinamico,
relacdes, processos e fluxos que definem a vida, num contraponto aos modelos que buscam
abstratamente visualizar as relagdes, hipostasiando o todo e secundarizando o especifico, o
singular e a agdo dos sujeitos na histoéria. Em suma, a partir de um campo filoséfico, politico e
tedrico-metodolégico que faca um intercambio entre tendéncias, perspectivas teoricas, € na
aproximacao entre visdes de mundo diferenciadas, construindo uma base coerente, consistente
e rigorosa para o saber ambiental.

Loureiro apropria-se de Morin e considera que um determinado posicionamento
tedrico pressupde assumir um método que “ensina a aprender”, isto €, consiste em uma op¢ao
sistematizada, um modo de pensar e agir, pautado em principios fundamentais, em um
paradigma que descreva a complexidade ambiental, superando o modelo cartesiano que busca
a organiza¢do eliminando a desordem, as relagdes multiplas, reduzindo a ciéncia as
simplificagdes logicas abstratas. (MORIN, 2003 apud LOUREIRO, 2004a, p. 99). Dessa
maneira, o0 método dialético consolidado no pensamento marxista ¢ uma tradi¢ao filosofica
que fornece bases consistentes para a andlise da complexidade ambiental. Segundo Leff
(2001, p. 44 apud LOUREIRO, 2004a, p. 99), ¢ um método, uma producdo tedrica e uma
atuacdo politica que “permite explicar os efeitos do modo de produgdo capitalista sobre suas
formas ideologicas e culturais e sobre suas bases ecoldgicas de sustentabilidade”.

Na dialética proposta em Marx ndo ha relagdes entre seres humanos abstratos e
natureza, mas sim relagdes entre sujeitos concretos, ou seja, individuos que existem em
sociedade e meio natural, formando uma totalidade que ¢ a propria natureza — isso implica
entendé-la como uma categoria social e a sociedade como uma categoria natural (SCHMIDT,
1983 apud LOUREIRO, 2004a, p. 99). Assim, na dialética o intercAmbio mutuamente
constituinte entre partes ¢ todo ndo ¢ exclusivamente organico, mas também socialmente

ativo.

® Visdo Sistémica Tradicional: “[...]de acordo com a visdo sistémica, as propriedades essenciais de um
organismo, ou sistema vivo, sdo propriedades do todo, que nenhuma das partes possui. Elas surgem
das interagdes e das relagdes entre as partes. [...]".(CAPRA, 1996, p. 40).
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1.1.2 Dialética e transformacgao social

Loureiro vem nos trazer uma reflexdo e revisdo de algumas categorias conceituais no
exercicio e consolidacdo da educagdo emancipatéria, visando a consolidagdo do processo de
transformagao social e realizagdo do sujeito em sociedade e no mundo. Primeiramente
caracteriza a visdo dialética para uma educacdo emancipatoria e progressista com base em
Freire (1992, p. 101 apud LOUREIRO, 2004a, p. 112):

[...] nos indica a necessidade de recusar, como falsa, por exemplo, a
compreensdo da consciéncia como puro reflexo da objetividade material,
mas ao mesmo tempo, a necessidade de rejeitar também o entendimento da
consciéncia que lhe confere um poder determinante sobre a realidade
concreta.

Analisando a tradicdo dialética, situa-a em dois momentos distintos: o primeiro
baseado como légica no principio da contradi¢do, caracterizada como uma dialética antiga
que remonta os antigos gregos (dos pré-socraticos Zendo de Eléia e Heraclito ao proprio
Socrates, dentre outros) até Hegel. Entretanto, aqui se aplica o incompativel, j& que transita na
contradi¢do presente no raciocinio do outro, na nega¢do da validade de um argumento,
superando-o por outro. Num segundo momento, e ja a partir de Hegel, a filosofia passa a
eleger o contraditorio como norma do pensamento e das coisas. Esse principio gera o
movimento entre conservagao e superacao, ordem e desordem, permitindo o entendimento
complexo da totalidade e a organiza¢do da vida.

Sendo assim, ¢ importante destacar que a dialética em Hegel e particularmente em
Marx nao pode ser analisada como uma leitura de mundo baseada em forcas antagdnicas,
contrapondo-se de forma “absoluta”. Tal assertiva se justifica, pois em Marx o antagonismo ¢
fruto de situagdes inerentes a sociedade de classes. A contradi¢do, como base, apresenta nesse
contexto um movimento de superagdo pela negacdo, de transformagdo permanente, formando
o todo, sendo inerente a histoéria a a0 movimento da natureza. Para Marx a ruptura leva a
superagao da contradi¢do que gera uma nova sintese, a qual também gerara contradicoes.

Entdo a contradi¢do ¢ um movimento que produz histdria sendo indispensavel nessa
construcdo. Exemplificando, a ruptura com o modo de produgdo e organizagdo social
capitalista é a superacdo dialética e revolucionaria dos antagonismos ¢ das contradigdes
estabelecidas, formando um novo patamar societario que apresentara suas proprias
contradi¢des, porém, distintas daquelas que definem o processo de alienacdo humana e

coisificacdo da natureza.
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Ainda ¢ importante considerar a contribui¢do de Konder (1997 apud LOUREIRO,
2004a, p. 114) que contrapde a metafisica a dialética, pois na primeira a esséncia ¢ vista como
algo imutavel, embora ainda seja a ldgica de pensamento dominante na historia em virtude de
corresponder aos interesses das elites e classes dominantes. A medida que se da um sentido
universal e absoluto a seus valores e instituicdes que normatizam a vida em sociedade,
inviabiliza a possibilidade racional de se buscar mudangas sociais profundas.

E importante considerar que no campo do pensamento dialético Marx opera uma
inversdo importante em relagdo a Hegel, que:

[...] concebia 0 homem como uma consciéncia ndo corpdrea, ¢ o mundo

como algo necessariamente hostil a realizagdio do homem; Marx, ao
contrario, considerava que era errado apenas o atual relacionamento do
homem com o mundo: o homem tem necessidade de uma relagdo reciproca
com os objetos externos para poder se desenvolver ou ‘objetivar’ a si
mesmo. Para Hegel, toda objetivacdo ¢ alienagdo; para Marx, o homem
poderia superar a alienagdo tdo-somente se objetivasse [...]. (MCLELLAN,
1987, p. 83 apud LOUREIRO, 2004a, p. 114).

Nesse sentido, a dialética Marxista vai além dessa inversdo a Hegel e agrega dois
outros elementos centrais. O primeiro passa a entender as verdades atemporais e a expressao
das leis do pensamento puro como compreensdes datadas e situadas no processo de
transformagdo da sociedade e de realizagdo humana enquanto ser da natureza. O segundo em
relacdo a dimensdo histdrica, explicita preocupacdes histdricas e politicas. Assim, a
transformagdo da historia humana se da pelos proprios humanos, como seres concretos e
definidos pelas relagdes entre as esferas da vida social (politica, cultural, filosofica, etc.) entre
si e destas com a condicdo econdmica, em um movimento de constituicao mutua.

Em suma, o modo como a sociedade se organizou no Capitalismo implica a
coisificacdo, a priorizacdo da producdo sobre a vida e a exploragdo, devendo tal ordem ser
superada e suprimida.

Partindo de Foulqui¢ (1978) e Marx em Engels (1986 apud LOUREIRO, 2004a, p.
116), num esforco de sistematizacdo sintética, certos principios da dialética materialista

historica merecem destaque:

. Existe interdependéncia ativa entre partes do real.

. Tudo estd em devir, em transformacdo permanente. Matéria e
pensamento em repouso significam fim da vida;

. Esse movimento cria o novo, nao pela evolu¢ao circular ou linear, mas
pela revolucao que implica mudancga qualitativa e ndo apenas quantitativa.

. O real ¢ intrinsecamente contraditorio ¢ ¢ isso que garante o
movimento da vida.

. Pelo carater contraditério da historia e do pensamento, as verdades sdo

provisorias.
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No que se refere especificamente a discussao acerca da relagdo sociedade-natureza, ¢
possivel sintetizar alguns principios elencados em obra recente Loureiro (2003 apud
LOUREIRO, 2004a, p. 116) e apresentados por Harvey (1996 apud LOUREIRO, 2004a, p.
116):

1- Elementos s3o demarcados por todos estruturados. A coisa ou o
sistema estruturado devem ser entendidos e fundamentados nas relagoes que
os constituem. Nada se define em si como parte isolada. Tudo € fluxo e
processo relacional, singularidade e totalidade.

2- Elemento e sistema sdo perpetuamente constituidos e reconstituidos
por multiplos processos. Isso ndo significa que somos passiveis aos efeitos
externos. Pelo contrario, somos interconexos, reorganizando internamente o
que ¢ apreendido do ambiente, transformando-o também.

3-  Partes e todos sdo mutuamente constitutivos de cada um, o que
implica dizer muito mais do que a existéncia de retroalimentag@o entre estes.
4-  Ha intercambio entre sujeito e objeto, causa e efeito. Logo, os

organismos sdo sujeitos e objetos da evolugdo e os individuos humanos,
sujeitos e objetos do processo de mudanga social.

5- Mudanga ¢ a norma das coisas e sistemas e a historia é feita pelo
movimento permanente de transformagdo social, cultural, politica e
econdmica, com profundas implicagdes sobre o ambiente, o sentido de
natureza e de realiza¢do da natureza humana especifica.

Dessa maneira, uma Educagdo Ambiental transformadora busca significar e
reconhecer os sujeitos do processo educativo enquanto atores capazes de transformagao
social. Esses atores sociais estdo vinculados a vida cotidiana particular e coletiva, ao modo de
produgdo, a cultura, ao Estado, e estes devem participar com suas especificidades no trabalho

pedagogico dialdgico e comunicativo.

1.1.3 Complexidade e totalidade

Loureiro aproxima a teoria da complexidade e o método dialético marxista numa
tentativa de construir um projeto de transformagdo da sociedade contemporanea, redefinindo
paradigmas, modos de pensar e atuar, individual e coletivamente. Aponta, ainda, a tradigdo
histérico-critica como aquela que se aproxima do pensamento complexo e propde em bases
contextualizadas a concretude das alternativas de superacdo ao modo como vivemos em
sociedade.

Justifica a assertiva citada acima com Marx (1999, p. 39 apud LOUREIRO, 2004, p.

122), “[...] o concreto ¢ o concreto porque ¢ a sintese de multiplas determinagdes, isto &,

unidade do diverso”.
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Portanto, “os individuos, os bens produzidos e os fatos tornam-se concretos a medida
que conhecamos a totalidade que define cada individuo, fato ou bem em relagdo a totalidade

maior em que se inserem, num exercicio complexo de totalizagdo”. (KONDER, 2002 apud

LOUREIRO, 2004, p. 122).

1.1.4 Praxis ¢ Educacao

A praxis ¢ um aspecto decisivo para a inser¢do de uma visdo emancipatoria de
educacdo. Essa ultima dever ser entendida como um potencial critico e transformador em
desvelamento da realidade, na acdo politica coletiva e na garantia da autonomia individual, na
formulagdo de valores e pensamentos. Dessa maneira, ndo nos educamos abstratamente, mas
na atividade diaria humana coletiva, mediada pela natureza com sujeitos localizados temporal
e espacialmente, o que constitui nossa praxis, a qual no dizer de Konder (1992 apud
LOUREIRO, 2004, p. 130): “[...] ¢ a atividade concreta pela qual o sujeito se afirma no
mundo, modificando a realidade objetiva ¢ sendo modificado, ndo de modo espontineo,
mecanico e repetitivo, mas reflexivo, pelo autoquestionamento, remetendo a teoria a pratica”.

Ja Freire (1987, p. 67 apud LOUREIRO, 2004a, p. 130) significa praxis como “a¢do e
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Assim, a praxis (revolucionaria) ¢ a atividade que pressupde sujeito livre e consciente
e na qual ndo ocorre a dicotomia teoria e pratica nem a supremacia de um dos poélos sobre o
outro. Teoria descolada da realidade ¢ uma abstracdo que tende a reproduzir como universal
os valores e institui¢des vigentes, e pratica sem reflexdo tedrica € acdo ativa ndo consciente,
pragmatica e instrumental, pois permite o agir sem compreensdo das contradigdes e
mediacoes que a totalidade social encerra.

A préxis se refere a acdo intersubjetiva, entre pessoas e dos cidaddos e ndo a producao
material e de objetos, que se relaciona ao trabalho, ambas estando, evidentemente,
interligadas. E uma atividade relativa a liberdade e as escolhas conscientes, feitas pela
interacao dialdgica e pelas mediacdes que estabelecemos com o outro, a sociedade e o0 mundo.
E, portanto, uma central para a educacdo e, particularmente, para a educagdo ambiental, uma
vez que conhecer, agir e se perceber no ambiente deixa de ser um ato tedrico-cognitivo e
torna-se um processo que se inicia nas impressdes genéricas € intuitivas e que se vai tornando

complexo e concreto na praxis.
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A educacao ndo ¢ a atividade de um sujeito pronto e constituido fora da transformacao
das condigdes objetivas. Tem de ser “[...] a atividade de um sujeito que, ao enfrentar o desafio
de mudar o mundo, enfrenta também o desafio de promover sua propria transformacao”.
(KONDER, 1992, p. 117 apud LOUREIRO, 2004a, p. 131). O pensamento ¢ o conhecimento
corretamente trabalhados em educagdo sdo aqueles em que se compreende a realidade em seu
movimento de transformacdo atuando sobre esta e sendo modificado por esta. A forca
educativa inovadora estd na capacidade de trabalhar com a racionalidade e com as paixdes,
com a escolha e com a necessidade, com o fato objetivo e com as crengas, refletindo e agindo.

Logo, ¢ possivel afirmar que o potencial critico e transformador da educacdo esta no
desvelamento da realidade, na agdo politica coletiva e na garantia da autonomia individual, na
formulagdo de valores e pensamentos. A educacdo ¢ um dos meios humanos que garantem aos
sujeitos, por maior que seja o estado de miséria material e espiritual e os limites de opgdes
dados pelas condigdes de vida, o sentido de realiza¢do ao atuar na histéria modificando-a e
sendo modificado no processo de busca de construcdo de alternativas ao modo como nos

organizamos € vivemos em sociedade.

1.1.5 Cotidianidade e agao politica local e global

Diz Loureiro que se deve colocar a questdo do cotidiano ndo s6 por sua relevancia em
Educagao Ambiental, mas também porque ¢ um tema que foi secundarizado por setores da
tradi¢do critica. Talvez isso se explique pelo fato de se referir a esfera pessoal, particular, a
consciéncia empirica, a observacdo da nossa cotidianidade ser quase sempre a agdo
espontanea em decorréncia da dindmica do dia-a-dia. “E na rotina cotidiana que os riscos sdo
minimizados, passam a ser vistos como normais, € a gravidade ndo se explicita em fungao de
sua imediaticidade deslocada, muitas vezes, da perspectiva de longo prazo e dos fendmenos
globais”. (BERNARDES; FERREIRA, 2003 apud LOUREIRO, 2004, p. 132). Assim, diante
de certas arrogancias puritanista e recionalista, o cotidiano é visto como menor ante as
grandes questoes.

Além disso, ¢ também um fato que a intelectualidade possui relativa preferéncia por

temas mais abstratos em que o debate sobre o “eu” passa a ser eliminado pelo menos na

aparéncia. Posicionamento esse que se manifesta na propria constru¢ao do discurso cientifico
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que se pretende neutro, como se as verdades contidas nas pesquisas e estudo fossem
formuladas sem sujeito.

Segundo tudo o que foi discutido e apresentado anteriormente, tal posicionamento ¢
um equivoco a medida que se procurem ldgica e coesdo entre principios tedricos, método,
acdo politica e educativa. Fica absolutamente paradoxal defender as “grandes causas”,
ignorando o cotidiano e o particular e querer mudar o mundo sem se transformar, quando se
defende o pensamento complexo, a dialética e a praxis revolucionaria.

As grandes transformagdes historicas s6 se concretizam quando sdo incorporadas ao
modo de vida das pessoas e a sua existéncia cotidiana, vinculando particular ao publico, o
micro social ao macro social. Como nos diz Gadotti (2003, p. 24 apud LOUREIRO (2004a, p.
132): “E no cotidiano que podemos aprender a nos olhar, aprender a falar, a ouvir, a ver, a
viver uma vida banal ou ndo. A banalidade estd em nao reconhecer o valor de cada instante, a
s0 atribuir valor aos grandes momentos, aos momentos ‘heréicos’ da vida”.

A cotidianidade se refere a um lugar ocupado e habitado pela pessoa, aquilo que nos
fornece um ponto concreto a partir do qual exercitamos nossa cidadania diariamente, nos
relacionamos com sujeitos nomeados, em que procuramos a coeréncia entre desejos,
pensamentos e atitudes. Cotidianidade nao € rotina (fazer por fazer de modo repetitivo), mas o
espaco imediato de realizacdo e desenvolvimento do individuo. E preciso admitir para
qualitativamente avangcarmos em nossas propostas emancipatorias, que a tradi¢do
revolucionaria tendeu, ao longo do século passado a enfatizar a comunidade e a ignorar o
individuo, numa atitude alienada de reificagdo do coletivo e de desprezo pelo subjetivo.

Segundo Kosik (1989 apud LOUREIRO, 2004, p. 133), “hé problemas que dependem
e se esgotam no individuo concreto, ndo podendo ser transferidos para nenhuma organizagao
social. O sentido revoluciondrio se insere no espirito critico e na luta permanente pela
democratizagdo de todas as relagcdes humanas e esferas de vida. Desprezar a cotidianidade e o
individuo faz com que queiramos, paradoxalmente, transformar o mundo sem mudar anos
mesmos, o que seria a suprema demonstracdo de vaidade ou a simplista crenca de que as
estruturas mudam mecanicamente os individuos”.

Loureiro traz em publicagdes anteriores (Loureiro et al., 2000; Loureiro, 2003a apud
LOUREIRO, 2004a, p. 133) a importancia do pressuposto da Educagdo Ambiental de, no
processo pedagdgico, partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na agdo tedrico-
pratica, para construir uma compreensdo complexa e integrada do ambiente em suas
diferentes escalas (local, regional, nacional e global). A internalizagdo de uma visdo ambiental

de mundo passa, sem duvida, pela vinculagdo, feita por multiplas mediacdes, entre o imediato



28

vivido e as grandes questdes globais. Nao existe cidadania planetaria sem que o individuo crie
o senso de pertencimento e seja cidadao de algum lugar e de um Estado-nacao, exercitando e
redefinindo o proprio sentido de cidadania.

E incongruente com uma Educagdo Ambiental popular e transformadora, priorizar os
macro problemas internacionais, ou os grandes temas ambientais, desvinculando-os do
cotidiano do educando e ignorando a desigualdade social e a situacao de precariedade, no
acesso a direitos elementares e bens materiais basicos, vivenciadas por parcela significativa da
populacdo. Tal dissociacdo impossibilita a concretizacdo de uma cidadania plena e de fato.
Como nos lembra Freire (1992, p. 26 apud LOUREIRO, 2004a, p. 133), o didlogo entre
saberes pressupoe o respeito ao contexto cultural, a localidade dos educandos, que ¢ o ponto
de partida para o conhecimento e a “primeira e inevitavel face do mundo mesmo”. Por outro
lado, por mais que se admita a relevancia pedagogica como etapa inicial do educar, ndo cabe
ficar no plano da sensibilizagdo, do reconhecimento do ambiente de vida, da agdo do universo
particular e de alteracdes de comportamentos individuais, como coisas validas em si e
suficientes para transformagdes societarias. E preciso articular a cotidianidade ao macro
social, em uma atuagdo politica que gere as transformacdes individuais e coletivas,
simultaneamente, e a possibilidade das experiéncias localizadas que foram bem-sucedidas se

universalizarem.

1.1.6 Corporalidade e consciéncia da sociedade e do mundo

Loureiro diz que a divisdo social do trabalho e o paradigma cientifico individualista-
atomistico gerou um desmembramento do corpo caracteristico das sociedades
contemporaneas: o trabalho cerebral daqueles que detém os meios de producdo e as elites
intelectuais ¢ valorizado e associado aos elementos intuitivos, instintivos, e as partes “menos
nobres” do ser fisico- bragos, pernas, ouvidos, olhos, etc. O corpo deixa de ser um todo fisico,
mental e espiritual e passa a se definir em partes estanques ou como simples veiculo primitivo
das “idéias superiores”, um objeto privilegiado para o exercicio da dominagao.

Como denuncia Marx em O Capital, na sociedade industrial capitalista, o corpo se
submete ao seu ritmo veloz, a hora marcada, ao aviltamento do ritmo corporal e ao limite
fisico para satisfazer as necessidades da produgdo crescente, € 0 mais grave, nesta estrutura de

sociedade acabamos por nos acostumar a uma condicdo de vida insalubre como se fosse
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natural em nome do que ¢ superior (no caso, a cumulacao material privada). Tudo o que esté
fora dessa oOrbita ¢ visto como primitivo, inferior ou como uma manifestacdo de preguica e
vagabundagem. Ilustrando isso, Loureiro lembra-nos que o termo ‘“negdcio” significa
literalmente negacdo do 6cio, em que a contemplagdo e o lazer sdo vistos como atividades
humanas secundarias. O que vale ¢ o mercado e a mercantilizagdo da vida.

Nesse escopo, “o cartesianismo se afirma plenamente: o corpo € o0 universo variam
como coisas reduzidas as propriedades mecanicas e geométricas, passiveis de serem
plenamente compreendidas pelo cogito, pelo espirito. Define-se uma representagdo do mundo
como uma ordem objetiva que pode ser dominada pela razio, e o corpo, que tem seu similar
na maquina, como uma maquina regida por leis abstratas e atemporais, fora da historia”.
(BRANDAO, 2003 apud LOUREIRO, 2004, p. 134).

O normal (associado ao natural) na sociedade ¢ a divisdo e a hierarquia, numa
padronizagdo cultural que expressa a dominagdo de todas as formas de organizag¢do social
existentes pelo Unico modo compativel com a logica produtiva capitalista. Assim, a
“consciéncia de si fica reduzida ao pensamento, a ilusdo de que existimos Unica e
exclusivamente por e para este, de que podemos a tudo controlar e dominar pela razdo,
ignorando as multiplas esferas que conformam o ser em sua existéncia e a propria
racionalidade, introduzindo ai o imponderavel, a desordem, o imprevisivel, a intuicao e a
sensibilidade”. (Kehl, 2003 apud LOUREIRO, 2004a, p. 135).

Nas sociedades marcadas pela supremacia do pensamento racionalista e
linear, assim como dicotomias corpo X alma e homem x natureza , s@o
excluidos, marginalizados, ridicularizados ou tomados como exdéticos, todos
os segmentos sociais e vertentes culturais que se afastam destes modelos e,
de alguma forma, sdo associados a natureza e a animalidade. O reino da
padronizacdo ¢ também o reino da discriminagdo [...] as estratificagdes
sociais através das quais individuos de sexo, cor, idade e cultura diferentes
recebem status diferenciados, tornam-se antagonismos que apodiam e
recobrem as relagdes de producdo. (ALVES, 1995, p. 15 apud LOUREIRO,
2004a, p. 135).

Concordando com Alves (1995), e sendo coerente com a perspectiva tedrico-
metodoldgica aqui indicada para o entendimento do ambiente, Loureiro parte do principio de
que “o organico ¢ o social se constituem mutuamente”. (BAVCAR, 2003 apud LOUREIRO,
2004a, p. 135). Recordando Ernst Bloch, destaca que o corpo ¢ o centro inelutavel de nossa
experiéncia imediata de tempo e espaco, de existéncia, no movimento de oposi¢do que
fazemos deste as agressoes exteriores, levando-nos a consciéncia do ser.

Ao pressupormos que natureza ¢ vida, organizacdo complexa e movimento, nao cabe

nesta qualquer sentido teleologico, de finalidade ltima ou de algo que se define fora dela.
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Assim, o corpo sO6 pode ser entendido como o que traz em si mesmo o inacabado, a
permanente autocriagdo da natureza (Novaes, 2003), a unidade complexa e transformadora
entre mente, consciéncia e sociedade. Como diria (Merleau-Ponty apud NOVAES, 2003, p.
12 apud LOUREIRO, 2004a, p. 135):

Nio é o olho que vé. Ndo é a alma. E o corpo como totalidade aberta [...] [a
visdo e a audi¢do ocorrem] na medida em que meu corpo é ndo uma soma de
orgdos justapostos, mas uma sintese sinérgica na qual todas as funcdes sdo
retomadas e ligadas ao movimento geral do ser no mundo. [...] quando digo
que vejo o som, quero dizer que a vibragdo do som faz eco por todo meu ser
sensorial.

Esse posicionamento no campo filosofico dialético vem sendo
confirmado também pelas investigacdes das neurociéncias, nas quais
se afirma a interdependéncia entre consciéncia e corpo, por meio da
observagao e andlise dos efeitos cerebrais originados a partir do uso de
certas substancias ou da vivéncia de certas situagdes, alterando a
percepcao de si, o estado do consciente e a capacidade racional do
individuo. (BARBARAS, 2003 apud LOUREIRO, 2004a, p. 136).

As tecnociéncias atuais, coerentemente com o modo de produgdo capitalista e com a
fragmentacdo do saber, procuram afirmar o inverso tanto no campo cientifico quanto no
filosofico. Levam ao extremo a separagdo entre mente-corpo, ao buscarem dominar, patentear
e comercializar as informagdes genéticas e criar seres artificiais com o objetivo de guardar
nestes toda a mente de um individuo, imortalizando-o.

Desconsideram que a maquina funciona e o ser humano vive, pois estrutura seu
mundo, valores e corpo. Criam verdades virtuais que afastam a necessidade de aproximagao
fisica e de didlogo, mantendo apenas a interatividade em uma realidade digitalizada. No
mundo imaterial, no ciberespago, a pessoa ¢ livre para mover-se segundo seus interesses e
competéncias em um universo de dados, como se a natureza que a forma, mas principalmente
por ser algo que se faz cada vez mais presente na ciéncia, na economia € na politica, com
implicagdes imprevisiveis a médio prazo sobre o planeta e o sentido do que ¢ o ser humano e
a natureza. Breton (2003 apud LOUREIRO, 2004a, p. 136), evidenciando esse problema,
apresenta um conjunto impressionante de depoimentos de cientistas e especialistas em
cibernética, engenharia genética e robdtica em que fica explicito o quanto “o corpo bioldgico
¢ visto como obsoleto, algo que limita o desenvolvimento tecnoldgico, a ser superado por
estruturas bidnicas que podem abrigar infinitamente o espirito humano”.

Em Educagdo Ambiental, o resgate e a defesa do principio de indissocia¢dao entre
corpo-mente-sociedade-natureza, entendidos de maneiras diversas, encontram-se em sintonia

com as proposi¢des de Paulo Freire e de autores aqui ndo utilizados, mas que no campo da
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psicologia analisam os fendmenos por uma oOtica dialética histérica (Wallon, Reich e
Vigotsky), cada um com sua especificidade tedrica. Além disso, tal posicionamento deve se
constituir numa luta permanente contra todo uso da ciéncia e da tecnologia para fins que
reforcem a coisificagdo do corpo e da natureza e a banalizagao da vida.

Dito isso, somos por afirmar que ndo ha agdo educativa ambiental que ndo seja
simultanecamente afetiva, cognitiva, criativa, ladica, dialégica e politica. Na Educagao
Ambiental emancipatéria, o desenvolvimento humano passa a ser visto em contextos
especificos.

Temos por premissa que, quando as atividades corporais ndo se esgotam em
si, ¢ passam a fazer parte de uma proposta pedagdgica, sdo fundamentais
para despertarem o interesse e a capacidade de nos definirmos e nos
percebermos como seres que compdem o ambiente e a natureza, abarcando
dimensdes além do cognitivo. Também sdo vitais para o desenvolvimento da
auto-estima ¢ do autoconhecimento diante de uma sociedade capitalista que
promove a alienagdo em relacdo a natureza, em funcdo de nossa alienagéo
em relagdo a noés mesmos (individuo e espécie) e ao nosso trabalho.
(FREDERICO, 1995; MARX, 2002; MESZAROS, 1981 apud LOUREIRO,
2004a, p. 137).

As tendéncias criticas em Educacdo Ambiental, apesar de partirem de fundamentos
que negam a dissociagdo entre as diferentes dimensdes da vida Loureiro et al. (2002 apud
LOUREIRO, 2004a, p. 137) tendem a “ignorar ou a pouco enfatizar o autoconhecimento a
partir da consciéncia corporal, a percep¢do intuitiva de integragdo com o ambiente, a
afetividade e a questdo do cotidiano. As tendéncias conservadoras, ideologicamente
hegemodnicas ¢ dominantes, em termos de orientagdo tedrico-metodologica dos projetos
realizados pelos diversos grupos sociais e de penetracdo na midia, abordam a relagdo em foco
de modo dual e superficial. Colocam, normalmente, o trabalho corporal associado a fase de
sensibilizacdo, e o autoconhecimento ¢ o desenvolvimento da auto-estima como atividades
que se encerram em si mesmas, desvinculadas de um projeto politico-pedagogico e do
entendimento do que significa e que fun¢do cumpre a educacio na produgdo e reproducao da
sociedade. Resumem o educar ao sensibilizar. Reduzem o processo educativo de tomada de
consciéncia ao individuo isolado da sociedade (visdo atomistica) e integrado a uma natureza
abstrata e descolada da historia humana”.

Saber dar a devida énfase a essa dimensao, trabalhando-a em sua vinculagdo dinamica
com as demais esferas do processo educativo, gerando processos emancipatorios, eis um

desafio a ser enfrentado por educadores ambientais.
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1.2 EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA NA PERSPECTIVA DE
SIRIO LOPEZ VELASCO

Parece-me oportuno realizar uma pequena apresentacao de que trata o tema do livro de
Sirio Lopez Velasco “Etica para o Século XXI: Rumo ao Ecomunitarismo” (2003), ja que
essa obra com a de Loureiro norteara minha dissertacdo em relacdo a Educacdo Ambiental

Transformadora/Problematizadora.

1.2.1 Parte - Etica Argumentativa, Economia, Ecologia ¢ Ecomunitarismo

Velasco faz a critica ética do trabalho alienado no capitalismo, o qual consiste num
regime social no qual predomina quantitativamente a relacdo social de “capital”. Esta relacao
inclui as seguintes caracteristicas: a) o trabalho assalariado predomina quantitativamente
sobre qualquer outra relagao trabalhista entre proprietarios e ndo proprietarios dos meios de
producdo; b) na area de produgdo e intercambio de produtos predomina quantitativamente a
porcdo daqueles que constituem “mercadorias” (ou seja, produtos produzidos para fins de sua
venda e ndo de seu consumo imediato por seu primeiro dono); ¢) motor da produgdo ¢ a busca
de valorizagao sucessiva de um valor (de troca) dado. A seguir baseando-se em Marx sobre a
critica do trabalho alienado fordista-taylorista traz que no capitalismo o trabalhador ¢ privado
de seu produto final. E ai nds temos as inumeras alienacdes: da atividade produtiva, das
capacidades humanas, do trabalho, do outro homem, no assalariado ‘“ndo-proletario”,
inclusive do proprio capitalista, pois escolhendo pelo assalariado, aliena-se dele enquanto ser
humano, na medida em que o rebaixa a condicao de “destinatario-executor de ordens”, assim
como pode ser um animal ou uma maquina.

Sendo assim, do ponto de vista humano, o trabalho atual que reveste em grande parte a
forma capitalista padece da mesma alienacdo que Marx criticara nos seus ‘“Manuscritos
econdmico-filoséficos de 1844”. Com efeito, pela apropriacio dos meios de producao em
maos da minoria de capitalistas os assalariados estdo alienados do fruto do trabalho (o qual
ndo lhes pertence, pois ¢ propriedade do capitalista) e também estdo alienados do proprio
trabalho, como se percebe pela altissima taxa de desocupacdo e subocupacgdo (segundo a

Organizagao Internacional do Trabalho, em 2001, quando a Humanidade contava com 6
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bilhdes de pessoas, havia 1 bilhdo de desempregados ou subempregados); essa alienagao do
proprio trabalho deriva do simples fato que ao ndo dispor dos meios de produgdo ndo ¢ o
trabalhador quem decide se ird ou ndo trabalhar, mas sim o capitalista. Ao mesmo tempo a
apropriagdo privada da natureza em maos da minoria capitalista alienou o trabalhador da
mesma ¢ fez com que esta deixasse de ser para ele fonte de recursos para sua sobrevivéncia e
de materiais para seu trabalho.

Uma vez contratado o assalariado vé-se alienado da sua atividade produtiva, pois ndo ¢é
ele (e sim o capitalista ou um representante seu) quem decide o que e como fard o assalariado
na empresa. Tenho feito notar que essa apropriagdo pelo capitalista da atividade produtiva do
assalariado confunde-se com o préprio corpo deste, ao ver disciplinado seu uso pelas ordens
do capitalista quanto aos movimentos cabiveis no espaco da empresa (o que faz que até o
numero de vezes em que o assalariado pode ir ao banheiro durante a jornada de trabalho como
o tempo de permanéncia nele esteja estipulado pelo patrdo); ¢ no contexto do trabalho
alienado (onde a demissao ¢ sempre possivel) e mais especialmente dessa apropriagdao
temporal do proprio corpo do trabalhador pelo capitalista e seus representantes onde cabe
situar o fendmeno do “assédio sexual” da assalariada por parte do patrdo ou alguém que o
representa.

Simultaneamente, com as dimensdes anteriores do trabalho alienado, Marx criticou a
alienag¢do que nele hé entre os seres humanos, tendo em vista a oposi¢cdo gerada pelo fato de
que tudo aquilo retirado ao trabalhador vai em beneficio do capitalista. Explicita-se esse fato
salientando que o capitalismo ¢ a “guerra de todos contra todos” (que Thomas Hobbes no seu
“Leviata” acreditava ser o “estado natural”, supostamente o estagio anterior a constitui¢do da
sociedade!); com efeito no capitalismo estdo em guerra trabalhadores e capitalistas por causa
do valor do saldrio e das condig¢des de trabalho; estdo em guerra os capitalistas entre si pela
dindmica do concorréncia pelos mercados e pelo acesso aos financiamentos; e estdo inclusive
em guerra entre si os trabalhadores, pelo direito de aceder e permanecer ao/no trabalho que ¢
seu ganha-pao.

Faz parte dessa oposicdo generalizada o crescimento da indiferenca reciproca e da
soliddo que acompanha o grau de desenvolvimento capitalista, e cujas expressdes mais
pungentes ¢ tragicas se ddo nas grandes urbes industriais-comerciais. A critica marxiana do
trabalho alienado acrescenta-se uma critica das relacdes comunicativas vigentes na empresa
capitalista, fazendo notar que ali reina o império da ordem vinda do capitalista ou de seus
representantes, sendo-lhe retirada assim ao trabalhador a possibilidade de argumentar e

decidir com base no melhor argumento; esta situacdo, que de fato animaliza o trabalhador
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porquanto o coloca na situacdo de um ser irracional, foi caracterizada nos anos 1970 pela
social democracia européia como sendo a prova de que a cidadania ndo transpoe as portas da
fabrica. Tais citagdes contrariam as trés Normas Fundamentais da Etica que segundo Velasco

estipulam

1.2.2 Parte II - O Ecomunitarismo € o Movimento de Ecolibertagao

“Ecomunitarismo ¢ o regime comunitario pos-capitalista capaz de organizar as
relacdes produtivas inter-humanas, entre os seres humanos em geral e entre estes e a natureza,
conforme as normas éticas que deduzimos transcendentalmente a partir da pergunta “O que
devo/ devemos fazer?” (VELASCO, 2003, p.80).

Nesse topico Velasco situa o ecomunitarismo no contexto das propostas do
movimento de ecolibertagdo atual: biorregionalismo, ecologia profunda, o biocentrismo de
esquerda, ecofeminismo, ecossocialismo e neopopulismo ecoldgico. Depois ¢ abordada e
epistemologia e questdes estratégicas da politica ecomunitarista de libertagdo e os principais
obstaculos no caminho ao ecomunitarismo. E finalizado em duas partes as quais abordam as

respostas genéricas aos obstaculos e alguns espacos e formas de acao.

1.2.3 Questdes epistemoldgicas da libertagao

Antes que Karl-Otto Apel, redescobrindo intui¢des de Charles Peirce, situara a
comunidade de comunicagao como o ambito de onde nasce e se renova a ciéncia, Paulo Freire
havia dado a chave da epistemologia da pedagogia da libertacdo com o lema: “[...] ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhao mediatizados pelo mundo”. (FREIRE. 1970, Cap. II, 1983, pgs.78 ¢ 79).

Diz Velasco que Freire rompe com o solipsismo epistemologico que, desde Descartes
deixou profundas raizes na filosofia ocidental, ao propor a alternativa da constru¢do dialogal
do conhecimento como uma utopia possivel a luz da luta pela superacdo da dicotomia

opressores-oprimidos.
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1.2.4 Parte III — Erética — Pedagogia — Individuologia

Erdtica

\

Ao referir-se a erdtica, Velasco limita-se a pulsdo libidinal existente nos seres
humanos, mais especificamente na por¢ao daquela que vincula individuos humanos entre si e

cada um deles consigo mesmo.

Auto-erotismo

[...] @ luz da primeira norma de ética, para o auto-erotismo, desde que vivido
em situacdo provisoria, de alternancia equilibrada com o heteroerotismo
(sem descartar por enquanto a variante homossexual deste), pode
reivindicar-se o lugar de um complemento episddico ndo-nocivo da
sexualidade; em particular quando o individuo passa por experiéncias
questionadoras do seu “eu” ou quando ndo aceita nenhum “parceiro” com
quem julgue digno de partilhar sua sexualidade ou ndo encontra
correspondéncia num possivel partner. (VELASCO, 2003: p. 202).

Heteroerotismo

Em matéria de mutuo desfrute sexual, nada pode ser eticamente questionado, desde
que se enquadre no uso equilibrado de todas as fontes de prazer que envolvam exclusivamente
ambos os interessados. Esse mesmo “uso equilibrado” havera de depender daquilo que ambos

entendem como tal.

Procriacao

A decisdo sobre a circunstancia de que esse relacionamento desemboque ou ndo,
quando se trata da unido entre uma mulher ¢ um homem, na procriacdo de um filho é assunto
exclusivo do consenso ao qual chegam os “parceiros” (bastando a opinido de um deles para
dar legitimidade a negativa de procriar; oposicao esta que pode ser invocada pelo outro como

motivo decisivo para anular o vinculo existente).

Homoerotismo

Assim como na relagdo heterossexual, o que conta a luz das trés normas éticas, que
apresentaremos no que segue, ¢ o grau de liberdade consensual com que se estabelece e
vigora o vinculo erético. Os perigos que ameacam, inclusive via neurose, tanto a liberdade

individual de decisdo como o consenso livre e argumentativamente estabelecido s3o, nesse
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caso, 0s mesmos que pesam sobre qualquer vinculo heterossexual. Assim a Etica nada tem a

objetar ao homoerotismo.

Erotismo e Pornografia

Velasco coloca-nos algumas idéias para a educag¢dao sexual para criangas, puberes,
adolescentes e adultos seguindo as pegadas de Freud, menos no tocante a inferioridade
atribuida & autopercepc¢io sexual da menina em relagdo ao garoto no Complexo de Edipo.
Assim, Velasco sugere algumas condutas, embora desconfie de algumas condutas que Freud
deu ao complexo de castracao e seus derivados na evolu¢ao diferenciada em ambos os sexos:

Os pais ndo tém por que ocultar a seus filhos suas partes genitais nem fazer mistério
sobre seu uso; explicagdes adequadas a cada idade devem incluir com naturalidade os o6rgaos
genitais na dindmica do corpo como um todo e ainda no esclarecimento do processo de
gestacdo e nascimento das criangas. Esta conduta significa responder com naturalidade a
curiosidade explicita ou implicita manifestada pelas criangas (ndo raramente filhos de
psicologos) realizem uma verdadeira “fixacdo”, referindo-se obsessivamente as questdes
sexuais.

Desde a mais tenra infancia, contextualizar o vinculo sexual dentro do universo do
predicado pelas duas primeiras normas da ética, a saber, o respeito pela liberdade de decisao
individual e a via do consenso livre como forma de definir qualquer questdo, incluidas as de
carater sexual, atinente a nossa relacdo com o outro.

Na educagdo formal, o indicado seria trabalhar com as duas idéias recém esbocadas
(por ora com a Unica restri¢ao ao exercicio da nudez naturalmente vivida, dado o grande tabu
que ainda pesa sobre pais e ‘formadores de opinido’ a esse respeito; ndo quero dar a certos
obscurantistas a minima oportunidade de sair por ai propagandeando que a ética da libertagao
prega salas de aula com professores e alunos nus; o futuro, qui¢d nao superior a um século, ja
dira quem enxergava mais longe). Nesse sentido, mostra-se absolutamente insuficiente o
timido tratamento que a educagdo sexual recebe nas escolas latino-americanas (quando ocupa
ali algum espaco), que a reduz a sisudas explicagdes sobre os aparelhos reprodutores da
mulher e do homem. Se isso € necessario, ndo menos ¢ a discussdo do estabelecido pelas duas
primeiras normas da ética, assim como a explicagao sobre os multiplos mecanismos pelos
quais parceiros que agem com base nessas normas podem desfrutar do prazer sexual
compartilhado e reciprocamente proporcionado. Nesse contexto, o tratamento da masturbagao
deve ser completamente despenalizado, explicando e discutindo o papel que o auto-erotismo

ocupa no amadurecimento e ainda na vivéncia adulta da sexualidade.
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No caso dos adolescentes, os quais ingressam no exercicio heteroerdtico da
sexualidade genital, deve-se somar-se as praticas anteriores o uso de sessoes de video, em que
a partir de filmes erdticos (diferentemente de pornograficos) se possa explicar e discutir a
vivéncia concreta do heteroerotismo. Ao mesmo tempo nao poderdo faltar as explicagdes e
discussdes a respeito da responsabilidade da paternidade-maternidade, dos métodos
anticoncepcionais e das protecdes destinadas a evitar doencas sexualmente transmissiveis, em
especial, nos dias de hoje, a AIDS.

Mas essa ultima questao devera ser abordada sempre sob o pano de fundo do
bom e realizador que significa para o ser humano o exercicio de uma
sexualidade segura e livremente consentida, como parte de outras relagdes
ndo menos importantes para o desenvolvimento de individuos sadios no seio
de uma comunidade saudavel. O critério do que deve ser entendido por
“sadio” sera redefinido ao longo das discussoes que pais, educadores e
analistas poderdo ter com o jovem para tematizar as experiéncias sexuais
concretas vividas até o momento por este. (VELASCO, 2005, p. 209).

Para os adultos

Como certa vez imaginou Freud no contexto de uma agdo profilatica
antineurotica em escala comunitaria, podemos imaginar aqui verdadeira
instancias de educacdo e reeducagdo sexual de adultos. Aos mesmos
mecanismos descritos antes para criancas ¢ adolescentes podemos
acrescentar o uso de sessoes de analise e de cursos interativos veiculados por
meio da televisdo, enriquecida pelos meios informaticos. Ambos podem
fazer parte de atividades promovidas ou apoiadas por centros de trabalho,
clubes sociais ou organizagdes de bairros ou conduzidas por psiquiatras,
psicologos e analistas, capazes de orientar e dar incentivo ao candidato a
reeducacgdo. (VELASCO, 2005, p. 208-210).

Pedagogia

Velasco aborda a epistemologia da Pedagogia da Libertagdo cuja principal meta ¢é se
libertar da “educacao bancaria”, e para tanto Freire propde uma alternativa pedagogica que ele
chamou de “problematizadora”, destinada a ser instrumento e componente do processo de
constru¢do de uma ordem sem opressores nem oprimidos. Essa proposta centra-se no
exercicio conjunto-dialogado entre educador e educando, da “conscientiza¢dao”, que Freire
define como “o complexo que retne, ao mesmo tempo, o “desvelamento critico da realidade”,
vivida por ambos, e a pratica transformadora em relagdo a essa realidade (rumo a ordem
comunitaria sem opressores nem oprimidos)” (FREIRE, 1982, p. 145). Depois ¢ elucidada a
Educagdo familiar libertadora que enfoca a analise freudiana de complexo de Edipo e, em
geral, seus descobrimentos acerca da sexualidade infantil. A pedagogia problematizadora na
educacdo forma uma proposta-piloto fundamentada na ética da libertagcdo, a qual questiona a
vinculag@o proposta por Freud entre educacao formal e politica numa sociedade dividida em

classes e exemplifica uma alternativa pedagogica nas disciplina, do ensino fundamental com



38

base na criatividade de cada professor, explicando no proximo item O Educador que a ética da
libertagcdo pretende ajudar a formar (tragos do perfil de licenciatura) quais os pré-requisitos
para que o educador sonhe com a libertagdo ética da educagdo. Para tanto se precisa investir:
na relacdo teoria-pratica, na fundamentacao tedrica, no trabalho coletivo e interdisciplinar, na
gestdo democratica e no compromisso social. Finalizando tal reflexdo, é abordada a Etica da
libertacdo e educagdo ambiental na educagdo formal: o perfil de um curso de pds-graduagao,
em que educagdo ambiental, em particular aquela que tem por cenario os espagos de educagao
formal, aparece como parte indispensavel de uma educacdo problematizadora, orientada pela
busca da formagdo de cidaddos capazes de desvelar criticamente e transformar para melhor
(em qualidade) a trama das relagdes econdmico-politicas nas quais as suas vidas estdo
inseridas tendo como base uma ag¢ao politico-pedagogica libertadora.

A educacdo problematizadora, ou pedagogia da libertagdo se caracteriza, segundo
Velasco, dentre outros, pelos seguintes tracos: a) coloca os instrumentos da cultura erudita a
servico da conscientizagdo - mobilizagdo dos oprimidos em luta para superar o capitalismo e
alcangar uma ordem socio-ambiental sustentavel constituida por individuos livremente
associados e multilateralmente desenvolvidos e respeitosos da natureza ndo humana; b) toma
como ponto articulador da agdo pedagogica as questdes ligadas a vida diaria e a luta dos
oprimidos a todos os niveis da realidade; c) estabelece vinculos de mutuo enriquecimento
entre a cultura "erudita" e a chamada cultura "popular" (aquela que, & margem da educagdo
formal, os oprimidos constroem no dia-a-dia das suas vidas e das suas lutas); d) supera a
contradi¢do educador-educando, propiciando a construgdo dialdgica do conhecimento vivo
(ligado ao dia-a-dia e cimentado na pesquisa e na reflexdao) numa dindmica onde ambos sao
educandos-educadores, porque sdo investigadores criticos, isto ¢, sujeitos desveladores da
realidade social e engajados na sua transformagdo sécio-ambiental libertadora; e) combate,
pela critica e a auto-reflex@o, o fatalismo e o assistencialismo e aposta na capacidade de luta
dos e com os oprimidos para melhorar as nossas vidas e para, em ultima instancia, superarmos
o capitalismo; f) defende (e busca aplicar no dia-a-dia) a tomada democratica das decisdes e
visa a superagdo da disciplina verticalmente imposta pela autodisciplina consensualmente

estabelecida e avaliada.

Individuologia

Essa reflexdo comeca com o individuo e os pds-modernos que nos situa na tradi¢do da
Histéria da Filosofia, que cita a discussdo-opgdo entre os “antigos” e os “modernos”.

Podemos ver a Modernidade como periodo histérico que inicia no século XVI, tendo como
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figuras filosoficas Francis Bacon e René Descartes. Seu fim eventual esta em discussao a
partir da consideracao do pensamento autodenominado de pds-moderno, cuja apari¢ao data
dos anos 1970. Finaliza abordando que a propria Historia tem se encarregado de mostrar que a
Histéria ndo € o teatro de acontecimentos dotados de um sentido preestabelecido, mas ¢ o
cenario onde permanentemente joga-se o jogo de dados das diversas possibilidades abertas
por meio da ag¢dao dos seres humanos. Também ¢ enfatizado como o individuo se situa no
capitalismo atual com énfase a explicitar alguns tracos caracteristicos marcantes da vida
incorporando a utopia da luta de libertacdo, que tem o Ecomunitarismo como horizonte

regulador.

A Aposta Ecomunitarista

O Ecomunitarismo apoia-se em trés normas que Velasco deduz argumentativamente
da pergunta que abre o universo da ética, a saber “Que devo fazer?” Velasco(1996, Cap. 1 a 4,
e 7) que estipula, respectivamente:

1) que devemos zelar pela nossa liberdade individual de decisdo, 2) que
devemos viver consensualmente essa liberdade, e, 3) que devemos zelar pela
preservagdo-regeneragdo da natureza. A primeira norma nos obriga a
lutarmos contra toda instancia de repressdo e/ou auto-repressdo alienada nas
nossas vidas. A segunda nos obriga a lutar contra qualquer relacdo de
dominagdo nos relacionamentos intersubjetivos. A terceira, por fim, nos
obriga a lutar contra qualquer devastacao e poluigdo irreversivel da natureza,
opondo-lhes uma permanente agdo de preservagdo e/ou conservagio-
recuperagdo da natureza (tanto humana quanto ndo-humana) para que os
equilibrios sist€émicos que fazem possivel a vida no Planeta (e onde alcangar
o brago dos humanos) se mantenham.

Assim, fica claro a luz da terceira norma da ética que a forma de trabalho
ecomunitarista ¢ aquela na qual se preserva a saude produtiva tanto do ser humano quanto do
restante da natureza. Para o ser humano isto significa atividade livre, cooperativa, variada e
com retorno garantido das necessidades de cada individuo, para que seja possivel seu
desenvolvimento pleno. Para o restante da natureza significa permanente cuidado e carinho
preservador-regenerador por parte dos humanos. No plano erdtico as trés normas exigem a
abolicdo dos preconceitos contra a masturbagdo (em especial a juvenil, cuja repressdo causa
tantos traumas) e contra a homossexualidade (na medida em que ndo interessa o sexo dos
parceiros e sim o tipo de relagdo nao-opressora mantida por ambos) € a promog¢ao de uma
sexualidade voltada ao prazer compartilhado e vivenciado sem culpas por parceiros livres

para escolher (pelo qual ndo tém amparo ético as praticas que usam de coacdo ou drogas, ou
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ainda os relacionamentos com animais ou menores, porquanto em todos esses casos ha seres
vivos sem real capacidade de livre escolha).

No plano pedagogico a alternativa proposta supde a superacdo da educacdo bancaria
pela educagdo problematizadora que faz de educador e educando agentes de constante
desvelamento critico da realidade ¢ de acdo transformadora desta rumo ao ecomunitarismo,
numa relacdo dialdgica na qual o educador sabe ser educando e este ultimo também ¢ aceito
pelo primeiro como educador. (FREIRE, 1992).

No plano politico, o ecomunitarismo supde a participagdo e poder de decisdo efetivos
do cidaddo em cada assunto que diga respeito a sua vida, tanto no plano local, como no
regional, nacional e mundial numa sucessdo de instancias nas quais as fungdes diretivas que
se fizerem necessarias deverdo prestar contas aos cidadaos, que poderdo mudar os dirigentes a
qualquer momento, € nas quais os proprios cargos serdo ocupados em sistema de rodizio
permanente para se evitar a eternizagao de poucas pessoas em tais fungoes.

Ja no que diz respeito ao restante da natureza as trés normas éticas exigem uma
producdo distribui¢do-consumo que aplique, fundamentada na maior frugalidade compativel
com o pleno desenvolvimento de cada individuo, o principio das "Trés R", ou seja, Reduzir,
Reutilizar ¢ Reciclar, ao maximo possivel, os recursos naturais utilizados e os residuos
gerados, zelando também para que os primeiros sejam na sua maioria de carater renovavel,
poupando os ndo-renovaveis a escala humana (como ¢ o caso do petroéleo e os minérios

extraidos da terra).

Rumo ao Ecomunitarismo a Co-Pedagogia da Libertacdo

Para se alcancgar o ecomunitarismo a acao de lideranca individual e coletiva deve estar
fundamentada nas trés normas da ética, em especial nas duas primeiras. A a¢ao reciproca dos
lideres e destes em relagdo ao total dos individuos deve pautar-se por um dialogo nunca
terminado, em que se processa o desvelamento critico da realidade, antes, durante e depois
dos atos compartilhados. Também quer dizer, segundo Velasco, que os cargos de lideranca
devem ser rotativos e que os liderados, reunidos para tal (no mesmo espago fisico ou mercé
dos meios de comunicagdo), podem mudar os responsaveis a qualquer momento e sempre que
considerem que ha motivos para fazé-lo.

No que diz respeito a educagdo formal, varias observagdes precisam ser feitas. A
primeira ¢ que, mais especialmente no primeiro e segundo graus, seria ingénuo considerar em
condi¢cdes de “igualdade” professor e alunos. O usual € que o professor, por sé-lo, tenha mais

“conhecimentos” (cientificos e “de vida”) do que o aluno. A autoridade que lhe confere a
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educagao formal se baseia nessa sua habitual superioridade em matéria de conhecimentos
cientificos, e ela espera que por meio da acdo docente possa passar aos alunos o patriménio
acumulado pela cultura, da qual ¢ detentor o professor.

Mas, enquanto guardido de parte do saber acumulado pela cultura, o professor nunca
podera confundir tal liberdade concedida ao aluno com o laissez-faire em matéria de
conhecimentos e ignorancia. Com ou sem postura ecomunitarista, o aluno s6 podera
contribuir para a cultura da qual faz parte se for capaz de dominar os fundamentos do acervo
que constitui sua tradi¢do, na area de que se tratar (fisica, medicina, pedagogia, etc.). Por isso,
enquanto houver avaliagdo e enquanto pelo menos em parte essa for destinada a dificil
decisdo de aprovar ou reprovar, o educador da libertagdo ndo podera furtar-se a desempenhar
o papel que também lhe cabe em tdo delicado assunto.

O discurso ecomunitarista espera contar com a dindmica dos impulsos provenientes do
id, mas submetidos ao €g0. S6 que ela privilegia a estratégia modificadora do mundo como
via para que o individuo realize seu desejo de prazer; mas essa estratégia ganha fundamento e
legitimidade a partir e no limite do estipulado pelas trés normas da ética.

Por isso a prédica ecomunitarista ndo ¢ unilateralmente racionalista, mas parte de e
postula uma vivéncia equilibrada de paixdo e razdo, prazer gozado e prazer sublimado. Tudo
1sso com resultado de construcao e reconstrucao, orientada pelas normas da ética e os QRC*
(Quase-Raciocinios Causais de cada caso, das relacdes entre sujeitos dialogantes (ou seja nao
atomizados ¢ ndo-monadicos).

QRC (Quase Raciocinio Causal) ¢ uma expressao lingliistica complexa
articulada em torno do conectivo “por que” e na qual a parte que segue o
conectivo “por que” e na qual a parte que segue o conectivo ¢ um
“enunciado”, assim como o entende a logica classica (ou seja, uma frase
declarativa susceptivel de um so valor de verdade, o verdadeiro ou falso), ao
passo que a parte que o precede ¢ um ‘obrigativo’ (na forma em que aqui
tenho anteriormente caracterizado este ato lingiiistico). (VELASCO, 2003, p.
29).

O individuo do ecomunitarismo

Velasco (2005, p. 125-126) diz:

desenvolve e reforga, a partir de relagdes intersubjetivas pautadas pelas
normas da ética e QRC, uma libido ndo-repressiva para com os outros ¢ para
consigo mesmo, alcangando uma expansdo multilateral. O ndo-trabalho que
realiza, ocupando-lhe um tempo sempre decrescente, € a expressao alternada
e rotativa de suas aptiddes e vocagdes, segundo o acordo comunitario
consensual, [...].
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O restante do tempo € o espaco da liberdade, conquistado além da necessidade e usado
para o gozo. Essa vivéncia sem culpa do prazer praticada a s6s com a natureza e/ ou
compartilhada com outros, ndo admite mais limites do que os estabelecidos pelas trés normas
éticas e/ ou outros QRC. Mas, ao serem aquelas a estes elaborados e renovaveis pelos proprios
sujeitos em atitude argumentativo-dialogal, orientada pelo “direito do prazer” que todos se
reconhece como “necessidade”, o proprio “principio de realidade” assume formas nao-
repressivas. Essa vivéncia do prazer reconhece e integra o dcio e, inclusive, o desejo do
nirvana.

No ecomunitarismo o dia-a-dia diz: que o individuo seja!

1.3 OUTROS ASPECTOS DA EDUCACAO AMBIENTAL
PROBLEMATIZADORA/TRANSFORMADORA NA PERSPECTIVA DE SIRIO
LOPEZ VELASCO

E importante buscar a concepgio de VELASCO (2005) no que tange o conceito de
educagao ambiental. Ele a define a partir da concepcgao freireana da educagao e do horizonte
utopico rumo ao qual entende que a humanidade deve orientar a sua caminhada na Historia.
Freire diz na Pedagogia do Oprimido que educar-se ¢ conscientizar-se, € que
"conscientizagdo" significa desvelamento critico das instincias de dominagdo existentes na
realidade e transformacao dessa mesma realidade rumo a uma sociedade sem opressores nem
oprimidos.

Para elucidar o j& exposto anteriormente torna-se indispensavel se pensar numa nova
ordem sécio-ambiental, na qual os seres humanos tenham uma interacdo fraterna entre si e
também com o restante da natureza, visando a preservacdo ou a permanente regeneracao da
natureza ndo-humana. Isso significa que cada individuo deve receber do esfor¢o conjunto da
familia humana tudo aquilo que supra as suas necessidades, sendo que o limite dessas ¢
caracterizado pelo acordo consensual entre os seres humanos e pela exigéncia de um
intercambio produtivo sustentavel com o restante da natureza.

Assim, faz-se necessario uma economia preferencialmente baseada em recursos
renovaveis a escala humana (como no plano energético o sdo as fontes solar e edlica), capaz
de zelar pela permanente redugdo, reutilizagdo e reciclagem dos residuos (as "trés R") até os

limites Gltimos da tecnologia e da fisica; além da pratica das "trés R", ¢ bom frisar que os



43

residuos, ja reduzidos em quantidade, terdo que ter ao maximo carater biodegradavel e/ou
passar pelos processos de tratamento capazes de eliminar ou pelo menos minimizar os seus
efeitos poluentes.

Buscando exemplificar uma visdo abrangente de "meio ambiente", Velasco (2003) traz
um exemplo ocorrido em nossa cidade através dos danos causados pelo navio "Bahamas".
Assim, conclui que se ficdssemos com uma visdo reducionista de "meio ambiente"
poderiamos julgar que, se por efeito direto da descarga da mistura 4cida o "Bahamas" nao
acarretou a morte de quantidades consideraveis de organismos vegetais ou animais, entdo nao
foi responsavel por "dano ambiental". Por outro lado, se considerarmos que o "meio
ambiente" envolve de maneira indissoliivel os fatores sociais, psicoldgicos e fisico-nao-
humanos situados num certo espaco-tempo, € constatarmos que durante quase um ano toda
uma comunidade de pescadores e comerciantes de frutos do mar foram prejudicados na sua
vida em decorréncia do incidente do navio, entdo chegaremos a conclusdo que houve sim
importante dano ambiental no referido caso.

Com essa concepgdo ha a necessidade de superar as relagdes comunicativas existentes
em contextos sociais de opressdao. Velasco aponta a “educagdo bancaria” criticada por Freire
como instrumento fundamental na preservagdo de geracao em geracao da redugdo dos sujeitos
pertencentes as classes subalternas a simples objetos a servico do suposto bem-estar ¢ do
poder exercido pelas classes dominantes. Contra essa educag¢do bancéria Freire propde uma
alternativa pedagogica que ele chamou de ‘problematizadora’, a qual se revela como um
instrumento e componente indispensavel no processo de constru¢do de uma ordem sem
opressores nem oprimidos. Tal proposta prioriza o exercicio conjunto-dialogado entre
educador e educando, da ‘conscientizacdo’, que Freire define como o “complexo que retine
concomitantemente o ‘desvelamento critico da realidade’ vivida por ambos, e a pratica
transformadora em relacdo a essa realidade (rumo a ordem comunitaria sem opressores nem
oprimidos)” (FREIRE, 1982, p. 145).

Assim, a educacdo ambiental ¢ um mutuo conscientizar-se, feito de reflexao e acao,
visando a constru¢do dessa ordem socio-ambiental sustentdvel de reconciliagdo planetéria.
Mas para isso precisamos nos libertar da educagdo bancéria, a qual se verifica como principais
caracteristicas, conforme Freire (2006, 1983, p.68):

o educador ¢ o que educa, e os educandos os que sdo educados;

o educador ¢ o que sabe, os educandos os que nao sabem;

o educador ¢ o que pensa, os educando os pensados;

. o educador é o que diz a palavra, os educandos os que escutam
docilmente;

e. o educador ¢ o que disciplina, os educandos os disciplinados; ...

aoow
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f. o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que se opde antagonicamente a liberdade dos educandos, esses
devem adaptar-se as determinagdes daquele;

Jj- o educador, finalmente, € o sujeito do processo, os educandos meros
objetos.

Nesse sentido, com base em autores como Paulo Freire e Dermeval Saviani, Velasco,
(2005, p .213) define a pedagogia problematizadora, ou da libertagdo, como aquela que:

v pde os instrumentos da cultura erudita a servico da conscietizagdo-
mobiliza¢do dos oprimidos em luta para superar o capitalismo e alcangar
uma ordem comunitaria, constituida por individuos livremente associados e
multilateralmente desenvolvidos;

v toma como ponto articulador da agdo pedagodgica as questdes
vinculadas a vida diaria e a luta dos oprimidos;

v estabelece vinculos de mutuo enriquecimento entre a cultura “erudita”
e a chamada cultura “popular” (aquela que, a margem da educacgdo formal,
os oprimidos constroem no dia-a-dia de sua vida e de suas lutas);

v supera a contradicdo educador-educando, propiciando a construgdo
dialégica do conhecimento vivo (vinculado ao dia-a-dia e alicer¢ado na
investigacdo e na reflexdo) em uma dindmica onde ambos sdo educandos-
educadores, porque sdo investigadores criticos, ou seja, sujeitos desveladores
da realidade social e comprometidos (engagés) em sua transformagio
libertadora;

4 combate, por meio da critica ¢ da auto-reflexdo, o fatalismo e o
assistencialismo e aposta na capacidade de luta dos e com os oprimidos para
melhorar nossas vidas e para, em ultima instancia, superar o capitalismo;

v defende (e busca aplicar no dia-a-dia) a tomada democratica das
decisdes e aponta para a superacdo da disciplina verticalmente imposta pela
autodisciplina consensualmente estabelecida e avaliada.

Velasco (2005) diz que Freire fala em uma realidade velada, pois na sua apreensio
ingénua, ou seja, acritica e alienada ficam ocultos os mecanismos sociais de dominagao-
repressao que articulam o seu coragdo mesmo. Por isso as “consciéncias imersas” nessa visao
das aparéncias devem “emergir” no processo de descobrimento dos mecanismos encobertos.
Porém estd emersdo ndo sera possivel nem satisfatéria se o processo de compreensao
intelectual ndo for acompanhado da acdo transformadora que visa a superagdo daqueles
mecanismos sobre os quais se assenta a dicotomia entre opressores € oprimidos € cuja
superacao permite a propria superagdao daquela dicotomia.

Velasco (2005) lembra que Dermeval Saviani propde uma alternativa pedagdgica
centrada em um método constituido de cinco “passos”, contrapondo-se a desvinculagdo
existente hoje entre os contetidos programaticos desenvolvidos na escola e a realidade vivida
por professores e alunos. Nesses, a pratica social do professor e dos alunos € o primeiro e
ultimo momento, a origem e o destino que dd razdo de ser ao processo de ensino-
aprendizagem. O segundo momento ¢ o da “problematizagdo”, ou seja, o da deteccdo das

questdes que necessitam ser resolvidas no ambito da pratica social e, portanto, dos
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conhecimentos que ¢ preciso dominar para tal fim. Esses conhecimentos sdo o objeto de
trabalho do terceiro momento, o da “instrumentalizacdo”, consistindo no estudo dos
instrumentos fornecidos pela cultura, aptos para tratar das questdes levantadas. No quarto
momento, ocorre a “cartase”, entendida como “efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacdo social”. (SAVIANI,
1983, p. 73-75).

A lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
consegue dar uma produtiva idéia geral da pretensdo mais-que-disciplinar em EA quando no
seu Art. 10 estipula que "A educagdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis ¢ modalidades do ensino
formal". (BRASIL, 1999).

Para Velasco (2005) a lei comete um equivoco quando, defendendo o carater mais-
que-disciplinar da EA parte para a pura e simples proibi¢ao da criagdo de uma disciplina de
EA em outro espago que nao seja os dos "cursos de pds-graduagdo, extensdo e nas areas
voltadas ao aspecto metodoldgico da educagdao ambiental”.

A esse respeito o Art. 10 diz literalmente: "§ 1.0 A educag¢do ambiental ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino; § 2.0 Nos cursos de pos-
graduacdo, quando se fizer necessario, ¢ facultada a criacdo de disciplina especifica".
(BRASIL, 1999).

Sendo assim, essa abordagem leva-nos para o dominio da multi, da inter e da
transdisciplinariedade (todos os termos que aparecem num ou noutro trecho da lei). Acontece
que ha divergéncias quanto a conceitualizagdo destes trés termos. Na especificacdo dessa idéia
geral Velasco acredita que a seguinte caracterizagdo, inspirada do documento que estipula a
"Estratégia Nacional de EA" em Cuba (ENEA, 1997), encaminha corretamente a discussao e
aplicag¢do dos termos antes citados (sem pretender resolver definitivamente a questdo, que fica

ainda em aberto, na busca do uso dos termos que se achar mais conveniente):

A Multidisciplinaridade

Caracteriza uma situagdo na qual, embora ndo exista coordenacdo entre diversas
disciplinas, cada uma delas participa desde a perspectiva do seu proprio quadro tedrico-
metodologico ao estudo e tratamento de um dado fendmeno. [Se entendermos por disciplina,
conforme o Aurélio "qualquer ramo do conhecimento cientifico", ou, ainda "conjunto de
conhecimentos em cada cadeira dum estabelecimento de ensino", podemos dizer que os

cursos de Pedagogia que conhecemos sdo multidisciplinares; com efeito, definido o objetivo
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que ¢ formar educadores, ou simplesmente professores, supde-se que ¢ necessario para tal que
o aluno conheca o ser humano, entre outros, os assuntos relativos a sua psicologia e
desenvolvimento, as suas formas de aprender, e as circunstancias positivas e problemadticas da
sua existéncia social; e assim o curso oferece as disciplinas de Filosofia, Psicologia, Didatica
e Sociologia, que mesmo sem interagirem na programagao dos seus conteudos, nem na suas
referéncias tedrico-metodoldgicas, ddo ao aluno de forma multidisciplinar o desejado

conhecimento sobre algumas dimensdes do que ¢ o ser humano].

A Interdisciplinaridade

Significa que as disciplinas em questdo, apesar de partirem cada uma do seu quadro
referencial tedrico-metodologico, estio em situacdo de mutua coordenagdo e cooperagdo e
estdo engajadas num processo de constru¢do de referenciais conceituais e metodoldgicos

consensuais.

A Transdisciplinariedade

Caracteriza a situag@o na qual esses referenciais consensuais tém sido construidos e
propiciam a re-acomodagdo, com relativa desaparicao, de cada "disciplina" envolvida no
estudo e tratamento do fendmeno considerado. A essa caracterizagao o autor acrescenta que a
"transdisciplinariedade" em EA pode ser entendida também, num sentido menos ambicioso
que o recém esbogado, como o fato da educacdo ambiental ter que permear-ligar, como
grande "tema transversal", todos os espacos educacionais (na educacdo formal, todos os
conteudos); para visualizar com clareza o que estd sendo exposto, isto serve a analogia da
(nefasta) estrada "transamazoOnica", assim chamada pelo fato de atravessar o espago
amazonico estabelecendo contato entre suas partes.; de maneira andloga a EA esta chamada a
atravessar-ligar todas as atividades educacionais (e na educag¢ao formal todas as disciplinas e
conteudos).

A lei que institui a PNEA combina educagdo formal e ndo-formal; assim, embora
esquecendo a educagdo informal que ¢ aquela do dia a dia, que acontece pelo simples contato
direto ou indireto entre os seres humanos, a lei vem de fato responsabilizar toda a sociedade,
através das mais diversas esferas organizativas, pela educagao ambiental.

Diz o artigo Art. 2.

A educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal
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(sublinhado meu, que pauta a responsabilidade de toda a sociedade para com
a EA). (BRASIL, 1999).

E o Art. 3. especifica :

Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagéo
ambiental, incumbindo: I - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225
da Constituicdo Federal, definir politicas publicas que incorporem a
dimensao ambiental, promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e o engajamento da sociedade na conservagdo, recuperagdo e
melhoria do meio ambiente; II - as instituicdes educativas, promover a
educagdo ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolvem; III - aos oOrgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente - SISNAMA, promover agdes de educagdo ambiental integradas
aos programas de conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio ambiente;
IV - aos meios de comunicagdo de massa, colaborar de maneira ativa e
permanente na disseminagdo de informagdes e praticas educativas sobre
meio ambiente e incorporar a dimensao ambiental em sua programacao; V -
as empresas, entidades de classe, institui¢des publicas e privadas, promover
programas destinados a capacita¢do dos trabalhadores, visando a melhoria e
ao controle efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as
repercussdes do processo produtivo no meio ambiente; VI - a sociedade
como um todo, manter atencdo permanente a formagao de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuagdo individual e coletiva voltada para a
prevengao, a identificacdo e a solucdo de problemas ambientais . (BRASIL,
1999).

Velasco( 2005 ) diz que:

a) O Art. 205 da Constituicdo Federal diz "A educacdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho"; ja
o Art. 225 reza no seu caput: "Todos t€m direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes", € no seu
inciso VI estabelece que incumbe ao poder Publico "promover a educacdo
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacdo do meio ambiente". b) Lembre-se que compdem o Sisnama
(conforme a lei n® 6938 que institui a Politica Nacional do meio Ambiente
em 31/08/1981, Art. 6): "Os 6rgdos e entidades da Unido, dos Estados, do
Distrito federal, dos Territérios ¢ Municipios, bem como as fundagodes
instituidas pelo Poder Publico, responsaveis pela protecdo e melhoria da
qualidade ambiental". Alguns desses orgdos sdo os Conselhos de Meio
Ambiente a nivel federal, estadual e municipal, as Comissdes do ambito
legislativo federal, estadual ou municipal voltadas total ou parcialmente ao
meio Ambiente, o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente ¢ dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), e, no Rio Grande do Sul, a Fundagdo
Estadual de Protecdo Ambiental (FEPAM).

Na Educacdo Formal, a lei deixa muito clara a sua abrangéncia quando na sua Se¢do

II, Art. 9 diz:
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Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituigdes de ensino
publicas e privadas, englobando:

I - educacdo basica:

a) educacdo infantil;

b) ensino fundamental e

¢) ensino médio;

II - educagdo superior;

III - educagéo especial;

IV - educac@o profissional;

V - educacado de jovens e adultos. (BRASIL, 1999).

Como se percebe, e para ficarmos s6 na esfera das nossas obrigagdes como
universitarios, a lei exige que todos os cursos da Universidade (em especial as licenciaturas e
pos-grados formadores de professores) revisem os seus curriculos para fazer com que o elo
transversal da EA os permeie, enriquecendo-os; com efeito, o Art. 11 estipula que: "A
dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas". (BRASIL, 1999).

Similar desafio esta langcado as escolas, sejam elas do ensino infantil, fundamental,
médio, ou técnicas (com responsabilizacdo especial dos atuais cursos de Magistério e/ou dos

Seus sucessores).

Na Educacao Ndo-Formal

A abrangéncia das responsabilidades atribuidas pela lei em matéria de EA nao-formal,
fica clara, apesar de algumas fraquezas conceituais, na Se¢do III, Art. 13, ao estipular que

Entendem-se por educacdo ambiental ndo-formal as ag¢des e praticas
educativas voltadas a sensibilizagdo da coletividade sobre as questdes
ambientais e a sua organizagdo e participacdo na defesa da qualidade do
meio ambiente. Paragrafo tnico. O Poder Publico, em niveis federal,
estadual e municipal, incentivara: I - a difusdo, por intermédio dos meios de
comunicacdo de massa, em espagos nobres, de programas e campanhas
educativas, ¢ de informacdes acerca de temas relacionados ao meio
ambiente; I - a ampla participagdo da escola, da universidade e de
organizacdes ndo-governamentais na formulagdo e execu¢do de programas e
atividades vinculadas a educag¢do ambiental ndo-formal; III - a participacdo
de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
educa¢do ambiental em parceria com a escola, a universidade e as
organizacdes nao-governamentais; IV - a sensibiliza¢do da sociedade para a
importancia das unidades de conservacao; V - a sensibilizagdo ambiental das
populagdes tradicionais ligadas as unidades de conservacao; VI - a
sensibilizagdo ambiental dos agricultores; VII - o ecoturismo. (BRASIL,
1999).

Velasco, 2005 [...] traz a acdo pedagogica/politica para além da esfera familiar ¢ da

educagao formal, e estende-a para todos os espagos das relagdes humanas (entre eles, as agcdes
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de bairro, dos movimentos e organizacdes culturais e sociais ndo governamentais, incluindo
as das “minorias”, as sindicais, politicas e aquelas realizadas por intermédio dos diversos
meios de comunicagdo, a midia). Por outro lado, aponta que o desafio maior na dire¢do do
Ecomunitarismo no que tange os principios da pedagogia problematizadora ¢ justamente a
superacao da dicotomia dirigentes-dirigidos.

A ruptura dessa dicotomia no primeiro dos espagos que representa a esfera familiar e a
educacdo formal significa construir mediante a democracia direta, horizontal e
consensualmente, a luz das duas primeiras normas da ética, as decisdes e as acdes
libertadoras, e simultancamente, exercer a alternancia constante nas fungdes de diregdo
representativa que se julgarem imprescindiveis. Também propde superar a dicotomia entre os
“formadores de opinido” e os outros, a imensa maioria que, supostamente manifesta uma
opinido formada ““sua”, mas que, na realidade tem sido formada por outros.

Ainda com base no Cap. III do vol. IT de “Etica da Libertagio” Velasco (1996) e tendo
o horizonte guia o ecomunitarismo, no processo de libertagao, tem de haver a acao de lideres
individuais e coletivos. Fundamentada nas trés normas da ética e, sobretudo nas duas
primeiras a agdo reciproca dos lideres e a destes com o total dos individuos deve pautar-se por
um dialogo nunca terminado, em que se processa o desvelamento critico da realidade antes,
durante e depois das acdes compartilhadas. Dessa maneira, os cargos de lideranca devem ser
rotativos e que os liderados possam mudar os responséaveis a qualquer momento e sempre que
considerem que haja motivos para fazé-lo.

Em relagdo a educagdo familiar ¢ interessante notar que Velasco observa de acordo
com Freud (cfr.vol. II, cap. I de Etica de la Liberacion) que o segredo da agdo pedagdgica, na
qual os pais ocupam uma clara posi¢do de lideranca em relagdo a prieémeira infancia, reside
em combinar o “deixar ser” e a autoridade mediante argumentos que estejam ao alcance do
estagio intelectual-moral da crianga. Assim, nesse processo de socializagdo, em que o
principio do prazer tem sido convenientemente encaminhado rumo ao principio da realidade,
somente na puberdade se deve esperar que a dose de autoridade paterno-materna pode
comecar a decrescer progressivamente para dar lugar a um didlogo entre iguais, em que
somente havera de valer o melhor argumento.

Nesse sentido ¢ importante fazer referéncia a educagao familiar libertadora, que para
Velasco passa pela analise freudiana do complexo de Edipo e por isso resume essa questdo
valendo-se de um texto-chave do criador da psicandlise, acrescentando alguns adendos e

reparos criticos.



50

Diz Freud que a missdao primeira da educagdo ¢ propiciar a crianga a dominar seus
instintos. E impossivel deixa-la em liberdade de seguir sem restrigio alguma seus impulsos.
Isso constituiria um experimento muito instrutivo para os psicdlogos; mas tornaria impossivel
a vida dos pais e acarretaria as proprias criangas graves prejuizos, como se demonstraria em
parte imediatamente, em parte em anos posteriores. Dessa forma, pois, a educacdo tem
forgosamente que coibir, proibir e submeter, e assim tem feito amplamente em todos os
tempos. Entretanto a psicandlise nos tem mostrado que precisamente essa sujeicdo dos
instintos traz consigo o perigo da doeng¢a neurdtica. Em decorréncia disso, a educagdo tem que
buscar seu caminho entre o limite de deixar fazer e o limite da proibi¢do. E se o problema nao
for insoluvel, sera possivel achar para a educacao um limite 6timo, o qual possa dar a crianca
um maximo de beneficio, causando-lhe um minimo de danos. Tratar-se-4, pois, de decidir o
quanto se pode proibir, em que épocas € com quais meios. E também tera de levar-se em
conta que os objetos da influéncia educadora possuem disposi¢des constitucionais muito
diversas, fazendo com que um mesmo método ndo possa ser igualmente bom para todas as
criancas. Se (educac¢do) encontra o caminho ideal da sua missdo, podera acalentar a esperanca
de extinguir um dos fatores da etiologia da doenga: a influéncia dos traumas infantis
acidentais. O poder de uma constituicdo violenta dos instintos nunca serd suprimido. Se
pensarmos nos dificeis problemas que se colocam para o educador descobrir a peculiaridade
constitucional da crian¢a; adivinhar, guiando-se por signos apenas perceptiveis, o que se
desenvolve na sua vida animica; dar-lhe a justa medida de carinho e conservar, ndo obstante,
autoridade eficaz-, se pensarmos em todos esses problemas dificeis, haveremos de reconhecer
que a unica preparagao adequada para a profissao de educador ¢ uma preparagao psicanalitica
fundamental, a qual deverd compreender a andlise de proprio sujeito, pois sem experiéncia da
propria pessoa ndo € possivel assimilar a psicandlise. A analise dos professores e educadores
parece ser uma medida profilatica mais eficaz ainda que a das criancas e menos dificil de
levar a pratica. Citaremos, en passant,uma promocdo indireta da educacdo por meio da
analise, que pode alcancar algum dia maxima influéncia. “Os pais que tem passado pela
analise e devem a ela muitas coisas, entre elas o conhecimento dos defeitos de sua propria
educacdo, educardo muito mais compreensivamente os seus filhos e lhes poupardo muitos
danos que a eles nao lhes foram poupados” (FREUD, “Nuevas Aportaciones al Psicoanalisis;
7: Aclaraciones, Aplicaciones y Observaciones”, 1932 in FREUD (1968, vol. II, p. 949 apud
VELASCO, 2003, p. 210).

A esse texto Velasco (2005, p. 215) cré necessario acrescentar que:
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a) ndo seria mau se 0 ecomunitarismo pautasse sua politica de satde publica
pela inclusdo da psicanalise como servigo acessivel a todos os pais que o
desejassem para si e para seus filhos;

b) a determinagdo de “quando se deve proibir, em que €pocas e com quais
meios” deve ser feita com o auxilio das contribui¢des dos analistas e também
dos descobrimentos de Piaget em relacdo aos estagios evolutivos do
entendimento infantil (que o levam da inteligéncia sensorio-motora a das
operacdes formais, passando pelas fases pré- operatéria e a das operagdes
concretas; cf. Piaget, in Piattelli-Palmarini, M., 1979, “1”), de forma que
aquilo que ha de se proibir seja sempre que possivel de forma argumentada,
como exige a segunda norma da ética;

¢) a autoridade que ndo colide com o carinho ¢ aquela que precisamente se
estabelece com base na argumentacdo exigida pela segunda norma orientada
para- e ¢ acompanhada- o desenvolvimento da liberdade individual da
crianga, em conformidade com a primeira norma;

d) a observacdo feita aqui sobre os professores e “educadores” é completada
com posi¢des das quais discordo, como terei ocasido de mostrar a seguir, ao
me referir & mencionada seqii€ncia de presente texto freudiano.

Assim, segundo Velasco, a educacdo ambiental, em particular aquela que tem por
cenario os espagos da educacdo formal, aparece como parte indissocidvel de uma educagdo
problematizadora, orientada pela busca da formacdo de cidaddos capazes de desvelar
criticamente e transformar para melhor (em qualidade) a trama das relagdes econdmico-
politicas nas quais as suas vidas estdo inseridas. Para tal problematizacdo, a contribuicdo das
ciéncias criticas, auxiliadas pelos subsidios provenientes das ciéncias naturais e das ciéncias
humanas empirico-analiticas, mostra-se como sendo indispensavel. Além disso, para que
possamos ter uma pedagogia problematizadora na educagdo formal € necessdria a criatividade
de cada educador e Velasco (2005, p. 221) propde algumas idéias importantes nesse processo:

v vincular os conteidos trabalhados a questdes da realidade
socioecondmica brasileira atual, de tal forma que eles venham a
instrumentalizar uma compreensdo aprofundada e refletida da mesma a
possibilitar um posicionamento critico- transformador a seu respeito;

v reservar espagos para a discussdo dessas questdes sem medo de se
afastar do tratamento “técnico cientifico” dos contetidos, pois sem isso estes
caem no vazio;

v fundamentar o tratamento “técnico” dos contetidos e a discussdo das
questdes socioeconOmicas a eles ligadas na pesquisa experimental, de campo
e bibliografica;

v incentivar o trabalho coletivo e ndo a concorréncia individualista entre
os alunos e o didlogo professor-aluno como instrumento da “reconstrugdo”
dos conhecimentos e posicionamentos;

v incentivar as posturas de reivindicagdo ¢ de proposta dos alunos no
ambito da escola, no bairro da escola, no bairro da residéncia do aluno, na
cidade e no pais como um todo, exercitando a cobranca em relagdo aos
gestionarios e governantes dos diversos escaloes;

v promover o dialogo e a discussdo em sala de aula e fora desta com
pessoas portadoras de experiéncia vital ou especializagdo particularmente
relevante (como, por exemplo, agricultores, pescadores, médicos, ex-
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drogados, ancidos, ecologistas, etc.), diretamente envolvidas nas questdes
estudadas- discutidas.

Parece-me oportuno referenciar, segundo Velasco, o educador que a ética da libertagao
pretende ajudar a formar para que a educacao possa ser problematizadora, inclusive no ambito
ambiental.

Diz Velasco (2005, p. 228):

1- Inspirando-se na chamada Base Comum Nacional para a Formagdo dos
Educadores (BCN), definida por volta de 1989, o curso pretendeu formar
professores capazes de por em pratica uma pedagogia problematizadora,
conforme caracterizacdo de Paulo Freire. Resumindo numa frase o que
entendo por tal pedagogia, diria que, fazendo da “educa¢do” o sinénimo de
“conscientizacdo”, ela se propde a fazer com que o educador e educando
desenvolvam o desvelamento critico do mundo simultaneamente com a ac¢do
engajada na transformacdo desse rumo a uma ordem sem opressores nem
oprimidos.

O desenvolvimento da competéncia cientifica dos educandos dar-se-4 com base em
trés idéias epistemologicas reguladoras definidas pela BCN (a relagdo teoria- pratica, a
fundamentagao tedrica e o trabalho coletivo e interdisciplinar) e privilegiara os conteudos que
os futuros professores haverdo de trabalhar em sala de aula.

Nessa abordagem, a educagdo ambiental supde a critica da presente crise ecologica,
ameaca tangivel a propria sobrevivéncia da humanidade, e a busca de relagdes alternativas
para o complexo formado pelos vinculos entre os homens e entre estes e a natureza, visando o
desenvolvimento multilateral dos seres humanos no contexto de uma interacdo preservadora-

regeneradora da natureza, da qual faga parte a perspectiva estética.
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2 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

2.1 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: OS DIFERENTES CONCEITOS

O Desenvolvimento Sustentavel (DS) ja foi definido e descrito de vérias formas. Nao
se trata de uma nog¢do fixa, mas um processo de mudanca das relagdes entre sistemas e os
processos sociais, economicos ¢ naturais. Para Campos (1999) que faz referéncia ao relatorio
com o titulo Nosso Futuro Comum, tem-se como conceito de Desenvolvimento Sustentavel
aquele desenvolvimento que atende as necessidades do presente sem comprometer a
possibilidade das geragdes futuras atenderem as suas proprias. Este conceito parece facil de
concordar-se, sendo puro bom senso, mas ¢ extremamente complexo e controvertido quando
se tenta aplica-lo no cotidiano.

A terminologia desenvolvimento ¢ descrita segundo a Organizacdo das Nac¢des Unidas
— ONU, citada por Boff (1999a), como sendo um processo econdmico, social, cultural e
politico abrangente, que visa o constante melhoramento do bem-estar de toda a populagdo e
de cada ser humano, na base de sua participagdo ativa, livre e significativa e na justa
distribuicdo dos beneficios resultantes dele. Portanto, o desenvolvimento tem por objetivo
tornar melhor as fases do desenvolvimento do ser humano enquanto ser humano, implicando
isso em vida saudavel, acesso a educagdo, participagdo politica, democracia social e
participativa, garantia dos direitos humanos e outros.

Para Boff (1999a), sustentavel ¢ a sociedade ou o planeta que produz o suficiente para
si e para os seres do ecossistema, onde ela se situa; aquela que pega da natureza s6 o que essa
natureza pode repor; que mostra um sentido de solidariedade, ao preservar para as sociedades
futuras os recursos naturais de que elas necessitardo. Na pratica, a sociedade deve mostrar-se
capaz de assumir novos habitos e de projetar um tipo de desenvolvimento que cultive o
cuidado com os equilibrios ecoldgicos e funcione dentro dos limites impostos pela natureza.

Desenvolvimento Sustentavel (DS), que pode ser definido como “[...] equilibrio entre
tecnologia e ambiente, relevando-se os diversos grupos sociais de uma nagao e também dos
diferentes paises na busca da equidade e justica social”. (VARGAS, 2002, p. 229)

Na década de 1980, vinte e um paises membros da ONU formaram uma comissdo
presidida pela senhora Gro Harlem Brundtland que pesquisou a situacdo de degradagdo

ambiental e economica do planeta. Esse estudo ficou conhecido como “Relatério Brundtland”
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ou “Nosso Futuro Comum”. Segundo Herculano apud BRITO, 2002) no referido relatdrio
surge a sistematizacdo de certo conceito de desenvolvimento sustentavel que ¢ defendido
como aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das
geragdes futuras também atender as suas. MEDINA (1996) complementa essa defini¢ao
acrescentando que a satisfagdo das necessidades do Norte devem ser alcangadas de modo a
ndo comprometer os niveis de sustentabilidade atuais e futuras do Sul. SACHS (1993) inclui
nessa analise os paises do Leste que hoje tém problemas ambientais que se assemelham aos
do Sul. Desse modo, o desenvolvimento sustentdvel envolve mudangas de pensamento e
comportamento, constituindo uma preocupacao com a espécie humana, colocando o individuo
enquanto sujeito/objeto, na constru¢ao de uma sociedade sustentavel.

Esse entendimento recai na garantia da viabilizagdo de que os recursos sejam
preservados e/ou utilizados de forma racional, sem comprometer a capacidade de suporte®
dos ecossistemas. Para tanto, os principios para o desenvolvimento sustentavel, a priori,
devem envolver trés dimensdes: dimensdo ecoldgica, social/ética e politica (SACHS, 1993).

No Brasil, a PNEA (Politica Nacional de Educagdo Ambiental) (Iei 9.795/99) em seu
artigo 4 reivindica: “A concep¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socio-econémico ¢ o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade”; e isto a escala local, regional, nacional e global.

Nesse contexto Ely (1992, p. 19) nos diz:

Entendo por desenvolvimento, para uma sociedade particular, comunidade,
municipio, estado, pais, regido (mercado comum), enfim para o planeta terra,
melhorar o bem-estar e a qualidade de vida individual e coletiva para as
atuais e futuras geragdes, fruto da integragdo harmodnica entre os sistemas
politico, econdmico, social e natural, reproduzindo a qualidade ambiental, o
habitat humano, que permita o desenvolvimento integral, biologico, social e
psicologico do ser humano.

J& o Principio 8 da Carta da Terra diz: “A fim de promover o desenvolvimento
sustentavel e uma melhor qualidade de vida para todos os povos, os Estados e deverdo reduzir
e eliminar padrdes insustentaveis de producdo e consumo e adotar medidas demograficas
apropriadas”. (DIAS, 1992, p. 272)

A Agenda 21 nos traz a seguinte frase: “A humanidade de hoje tem a habilidade de
desenvolver-se de uma forma sustentdvel, entretanto é preciso garantir as necessidades do
presente sem comprometer as habilidades das futuras geragdes em encontrar suas proprias

necessidades”. Através do Cap. 4, Secao IV da Agenda 21, a Rio-92 corroborou as

% Ntimero maximo de individuos de uma espécie que o habitat tem capacidade de suportar
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recomendacoes de Tbilisi para a EA. Ficou patente a necessidade do enfoque interdisciplinar
e da priorizagdo das seguintes areas de programas: a) reorientar a educacdo para o
desenvolvimento sustentdvel; b) aumentar os esfor¢os para proporcionar informagdes sobre o
meio ambiente, que possam promover a conscientizagdo popular; ¢) promover treinamento.
Mas, a Agenda 21, um programa de acdo de 800 paginas, ndo restringe a EA a Segdo IV. A
EA estd presente em quase todos os 39 capitulos do documento, prevendo acdes até o século
XXI.

Assim, houve fases na elaboragdo do “novo” discurso do desenvolvimento sustentavel,
enquanto conceito alternativo de desenvolvimento ao longo dos debates tanto no mundo

académico quanto a nivel institucional. Identificamos algumas:

A contribuicao do Clube de Roma: A tese dos limites do crescimento

No ano de 1972 Dennis L. Meadows ¢ um grupo de pesquisadores publicaram um
estudo intitulado Limites do Crescimento. No mesmo ano aconteceu a Conferéncia sobre o
Ambiente Humano em Estocolmo. Essas publicagdes forma resultado de debates
estabelecidos acerca dos riscos da degradacdo do meio ambiente que comecaram, de forma
ainda modesta, nos anos de 1960, ganhando corpo ao inicio dos anos de 1970, possibilitando a
primeira grande discussao a nivel mundial na Conferéncia de Estocolmo em 1972. O estudo
de Clube de Roma reafirma a necessidade de que se olhe para o mundo a partir de uma
perspectiva global de longo prazo. Segundo Meadows (1995) apud BRUSEKE, 1995, p. 30),
as teses e conclusdes basicas a que chegaram os pesquisadores envolvidos em discussdo sao
as seguintes:

Se as atuais tendéncias de crescimento da populagdo mundial-
industrializacao, polui¢do, producdo de alimentos e diminui¢do de recursos
naturais- continuarem imutaveis, os limites de crescimento neste planeta
serdo alcangados algum dia dentro dos préoximos cem anos. [...]

E possivel modificar essas tendéncias de crescimento e formar uma condigio
de estabilidade ecoldgica, econdmica que se possa manter até um futuro
remoto. O estado de equilibrio global podera ser planejado de tal modo que
as necessidades basicas de cada pessoa na terra sejam satisfeitas, e que cada
pessoa tenha igual oportunidade de realizar o seu potencial humano
individual. [...]

Rediscute-se, em verdade, aqui, a velha tese de Malthus do perigo do crescimento
desenfreado da populagdo mundial. Dessa forma, na tentativa de ser alcancar uma necessaria
estabilidade econdmica e ecolégica, defende-se a tese do crescimento zero (BRUSEKE, 1995,

p- 30). Esta tese significa, em verdade, um ataque direto a filosofia do crescimento continuo
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da sociedade industrial e uma critica indireta as teorias de desenvolvimento que se basearam
nela.

Outra abordagem sobre tal problematica surge com Mahbub ul Haq. Este autor levanta
a tese de que

[...] as sociedades ocidentais depois de um século de crescimento industrial
acelerado, fecharam esse caminho de desenvolvimento para os paises pobres,
justificando essa pratica com uma retérica ecologista. (BRUSEKE, 1995, p.
30).

Em realidade essa argumentacdo apenas traz a lume grandes divergéncias e
desentendimentos no discurso global sobre a questdo ambiental e o desequilibrio sécio-

econdmico.

A proposta alternativa do Ecodesenvolvimento

O Canadense Maurice Strong utilizou de forma pioneira, em 1973, o conceito de
ecodesenvolvimento para caracterizar uma concepcao alternativa de desenvolvimento
(BRUSEKE, 1995, p. 31). O economista Ignacy Sachs procurou tragar alguns principios
basicos acerca dessa nova visdo desenvolvimentista a partir da integracdo de seis aspectos, 0s
quais deveriam trilhar os caminhos dessa nova concep¢ao de desenvolvimento: a) a satisfagao
das necessidades basicas; b) a solidariedade com as geragdes futuras; c) a participacdo da
populagdo envolvida; d) a preservacao dos recursos naturais ¢ do meio ambiente em geral; e)
a elaboracdo de um sistema social garantindo emprego, seguranga social e respeito a outras
culturas; e f) programas de educa¢io (BRUSEKE, 1995, p. 31).

Em realidade, implicita nessa concep¢ao de Ecodesenvolvimento estd uma critica da
sociedade industrial e do modelo de modernizagdo a ser seguido pelas regides do Terceiro

Mundo, ainda nao desenvolvidas.

Declaracdo de Cocoyok

A Declaragdo de Cocoyok surgiu como resultado da reunido da UNCTAD
(Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Comércio-Desenvolvimento) e do UNEP (Programa
de Meio Ambiente das Nagdes Unidas), em 1974. (BRUSEKE, 1995, p. 31). Apds arrolar
varias hipoteses acerca da relacdo meio ambiente-desenvolvimento, afirma-se que “[...] ndo
existe somente um minimo de recursos necessarios para o bem-estar do individuo; existe
também um maximo. Os paises industrializados tém que baixar seu consumo € sua

participacdo desproporcional na poluicdo da biosfera” (BRUSEKE, 1995, p. 32).
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O Relatorio Dag-Hammarsskjold, com a participagcdo de pesquisadores oriundos de 48
paises publicou, em 1975, um relatério acerca da problematica do desenvolvimento
desenfreado e da degradagdo ecoldgica dai resultante. Este relatorio divide com a Declaragdo
de Cocoyok certo tipo de “[...] otimismo que se baseia na confianca de um desenvolvimento a
partir da mobilizagdo das proprias forgas (self-reliance)”. (BRUSEKE, 1995, p. 32).

Na verdade, esses dois documentos expressam um radicalismo maior do que os
documentos até entdo divulgados, na medida em que propdem mudangas na estrutura da

propriedade no campo, a partir do controle dos produtores sobre os meios de produgao.

O Relatoério Brundtland

Como ja citado anteriormente, este relatdrio parte de uma analise dos problemas socio-
econdmicos e ecologicos de uma sociedade em escala global, sublinhando a interligagdo entre
economia, tecnologia, sociedade e politica. Para isso, chama a aten¢do a respeito da
necessidade de uma nova postura ética, “[...] caracterizada pela responsabilidade tanto entre
as geragdes quanto entre os membros contemporaneos da sociedade atual”. (BRUSEKE,
1995, p. 33)

Viarias medidas para a consecucdo destes objetivos sdo apresentadas pelo relatério,
entre as quais podemos destacar as seguintes:

Limitacdo do crescimento populacional.
Garantia da alimenta¢ao a longo prazo.

Preservagao da biodiversidade ¢ dos ecossistemas.

D N N NN

Diminuicao do consumo de energia e desenvolvimento de novas tecnologias

baseadas no uso de fontes energéticas renovaveis.

v Producdo industrial estabelecida 4 base de tecnologias ecologicamente
adaptadas.

4 Controle da urbanizagdao desenfreada e melhor adequagdo da relacao cidade-
campo.

v Satisfacdo das necessidades basicas das populagdes mais carentes.

A partir dessas medidas o relatdrio estabelece as metas a serem seguidas em nivel
internacional, que podem ser resumidas no distico de que as organizagdes do desenvolvimento
devem adotar a estratégia do desenvolvimento sustentdvel a partir da protecdo dos
ecossistemas supranacionais.

Se comparado com as discussdes levadas a cabo nos anos de 1970 (Declaragdo de

Cocoyok e Relatorio Dag-hammarskojld) o relatorio Brundtland mostra um maior grau de
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realismo, pois ndo propaga nem a dissociag@o ou a estratégia de self-reliance nem o abandono
por inteiro do crescimento econdomico. Contudo, uma adverténcia se faz necessaria, na medida
em que dedica um espago bastante diminuto 4 critica & sociedade industrial e aos paises
industrializados, ndo toca na questdo da propriedade da terra que envolve os grandes
latifindios improdutivos (principalmente nos paises do Terceiro Mundo) e, ainda, torna a
superagdo do subdesenvolvimento dos paises do hemisfério sul quase que totalmente

dependente do crescimento continuado dos paises industrializados.

A conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (UNCED)

Em junho de 1992, na cidade do Rio de Janeiro, reuniram-se cerca de 35 mil pessoas
entre chefes de governos, cientistas, politicos, jornalistas e representantes de Organizagdes
Nao-Governamentais (ONG's), para discutir a questdo do meio ambiente. Segundo alguns
criticos, o Unico avango efetivado foi a discussdo acerca da necessaria consciéncia sobre os
perigos que o atual modelo de desenvolvimento representa para a populagdo mundial. A
interligacdo entre desenvolvimento socio-econdmico e as transformagdes ocorridas no meio
ambiente passou, com esta conferéncia, a fazer parte do discurso oficial da maioria dos
governos do mundo. Nesse sentido, o que os criticos fazem questdo de ressaltar ¢ que a
conferéncia nao passou além de um discurso recheado de “boas inteng¢des”, porém sem deixar
de concreto.

E, contudo, justamente esta perspectiva “naturalista”, ambientalista, ecologizante,
segundo a qual bastaria apenas uma melhor utilizagdo dos recursos para que tudo se
resolvesse, para que se alcancasse um presumido desenvolvimento “justo e ideal”, que deve se
fazer objeto de critica, ndo para abandonar de todo esta proposta desenvolvimentista, mas sim
para colocd-la nos termos em que realmente possa se viabilizar enquanto proposta de

preservagdo da natureza ndo humana, mas também do ser humano.

2.2 Semelhangas, Diferencas e Contradi¢des

Tendo em vista as diferentes abordagens sobre Desenvolvimento Sustentavel, ha
opinides em relacdo a participagdo popular, a utilizacdo de recursos naturais sem prejudicar o
meio-ambiente. Todos concordam que o atual modelo de crescimento econdmico gerou

enormes desequilibrios; se, por um lado, nunca houve tanta riqueza em fartura no mundo, por
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outro lado, a miséria, a degradacao ambiental e a polui¢do aumentam dia-a-dia. Diante dessa
constatagdo, surge a idéia do Desenvolvimento Sustentavel (DS), buscando conciliar o
desenvolvimento econdmico com a preservacdo ambiental e, ainda, o fim da pobreza no
mundo.

A partir da definicdo de desenvolvimento sustentavel pelo Relatério de Brundtland, de
1987, pode-se perceber que tal conceito nao diz respeito apenas ao impacto da atividade
econdmica no ambiente. Desenvolvimento Sustentavel se refere principalmente as
conseqiiéncias dessa relacdo na qualidade de vida e no bem-estar da sociedade, tanto presente
quanto futura. Atividade econdmica, meio-ambiente ¢ bem-estar da sociedade formam o tripé
basico no qual se apoia a idéia de desenvolvimento sustentavel. A aplicacdo do conceito a
realidade requer, no entanto, uma série de medidas tanto por parte do poder publico como da
iniciativa privada, assim como exige um consenso internacional. E preciso frisar ainda a
participagdo de movimentos sociais constituidos principalmente na forma de ONGs
(Organizagdes Nao-Governamentais), na busca por melhores condi¢des de vida associadas a
preservacao do meio-ambiente e a uma conducao da economia adequada a tais exigéncias.

Segundo o Relatério Brundtland, uma série de medidas deve ser tomada pelos estados
nacionais: a) limitacdo do crescimento populacional; b) garantia de alimentagdo a longo
prazo; c) preservacdo da biodiversidade e dos ecossistemas; d) diminui¢do do consumo de
energia e desenvolvimento de tecnologias que admitem o uso de fontes energéticas
renovaveis; e) aumento da producdo industrial nos paises ndo- industrializados a base de
tecnologias economicamente adaptadas; f) controle da urbanizagdo selvagem e integracao
entre campos ¢ cidades menores; g) as necessidades basicas devem ser satisfeitas. No nivel
internacional, as metas propostas pelo relatério sdo as seguintes: h) as organizagdes do
desenvolvimento devem adotar a estratégia de desenvolvimento sustentavel; i) a comunidade
internacional deve proteger os ecossistemas supranacionais como a Antartida, os oceanos € o
espago; j) guerras devem ser banidas; K) a ONU deve implantar um programa de
desenvolvimento sustentavel.

Algumas outras medidas providenciais para a implantacdo de um programa o minimo
adequado de desenvolvimento sustentavel s3o: uso de novos materiais na construgao;
reestruturacao da distribui¢ao de zonas residenciais e industriais, aproveitamento € consumo
de fontes alternativas de energia, como a solar, a edlica e a geotérmica; reciclagem de
materiais reaproveitaveis; ndo-desperdicio de dgua e de alimentos; menor uso de produtos de
quimicos prejudiciais a satide nos processos de producdo alimenticia. Realizar um programa

de desenvolvimento sustentavel exige, enfim, um alto nivel de conscientizacdo e de
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participagdo tanto do governo e da iniciativa privada como da sociedade. Para tanto, ndo se
deve deixar que estratégias de tal porte e extensao fiquem a mercé do livre mercado, visto que
os danos que se visam resolver sdo causados justamente pelos processos desencadeados por
um modelo de capitalismo que aparenta ser cada vez mais selvagem e desenfreado. Ainda
mais se levarmos em conta o fato de que um dos requisitos basicos do conceito de
desenvolvimento sustentavel ¢ a satisfacdo das necessidades bdasicas da populagao,
principalmente dos pobres. (VARGAS, 2002, p. 225-226).

Entdo, para alcangarmos o DS, a protecdo do ambiente tem que ser entendida como
parte integrante do processo de desenvolvimento e ndo pode ser considerada isoladamente; é
ai que entra uma questao sobre a diferenca entre crescimento e desenvolvimento. A diferenca
¢ que o crescimento ndo conduz automaticamente a igualdade nem a justiga sociais, pois nao
leva em consideragdo nenhum outro aspecto da qualidade de vida a ndo ser o acimulo de
riquezas que se faz nas maos de apenas alguns individuos da populagdo. O desenvolvimento,
por sua vez, preocupa-se com a geracao de riquezas sim, mas tem os objetivos de distribui-las,
de melhorar a qualidade de vida de toda a populagdo, levando em consideragdo, portanto, a
qualidade ambiental do planeta.

O DS tem seis aspectos prioritarios que devem ser entendidos como metas:

1) A satisfagdo das necessidades basicas da populacdo (educacdo, alimentacao,
saude, lazer, etc.);

2) a solidariedade para com geracdes futuras (preservar o ambiente de modo que
elas tenham chances de viver);

3) a participagdo da populacdo envolvida (todos devem se conscientizar da
necessidade de conservar o ambiente e fazer cada um a parte que lhe cabe para tal);

4) a preservagdo dos recursos naturais (dgua, oxigénio, etc.);

5) a elaboracdo de um sistema social garantindo emprego, seguranca social,
respeito a outras culturas (erradicagdo da miséria, do preconceito e do massacre de populagdes
oprimidas como por exemplo os indios);

6) efetivagdo dos programas educativos.

Na tentativa de chegar ao DS, sabemos que a EA ¢ a parte vital e indispensavel, pois é
a maneira mais direta e funcional de se atingir pelo menos uma de suas metas: a participagao
da populagdo.

Parece-me oportuno realizar uma referéncia ao artigo “Educacdo Ambiental para o
desenvolvimento ou sociedade sustentdvel? Uma reflexdo para a América Latina”, de

Alexandre de Gusmao Pedrini ¢ Maria Inés Meira Santos Brito. Eles propdem um novo
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paradigma para a teoria e pratica na Educacdo Ambiental (EA) com a EA para Sociedades
Sustentaveis (EASS) com a aprovacao da Carta da Terra durante a Rio- 92. Eles demonstram
que a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) ¢ uma falacia do paradigma
neoliberal, ao contrario da Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis, a qual possui

pressupostos opostos e configurando um paradigma para uma Educa¢do Ambiental Planetaria.

2.2.1 As sustentabilidades planetarias

Os debates e discussdes recaem no campo de relagdes estabelecidas entre estilos de
desenvolvimento e qualidade dos sistemas naturais. Dai surgiu a defini¢do de sustentabilidade
como desenvolvimento que satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das geragdes futuras de satisfazerem suas proprias necessidades. Ou seja,
desenvolvimento sustentavel. Nesse contexto, Loureiro et al. (2005) atribuem ao conceito de
desenvolvimento sustentdvel uma mera tentativa de ajustar as sociedades ao modo de
reproducao social capitalista, induzindo a humanidade a crise ecologica global. Considera, tal
como Barbieri (2002), também o Desenvolvimento Sustentavel (DS) como uma evolugao do
conceito de ecodesenvolvimento de Sachs (1993). Viola e Leis (1995) afirmam que o conceito
de DS ocupou posi¢do central dentro do ambientalismo, especialmente, ap6s a publicacdo do
Relatorio Brundtland. A acolhida favoravel do conceito de DS do Relatério Brundtland deu
um reconhecimento publico que o ecodesenvolvimento ndo conseguiu obter.

No entanto, essa rdpida aceitacdo do conceito por diferentes perfis, tais como
economistas, académicos, ambientalistas, politicos, etc. deu um cardter polissémico ao
conceito. Esse conceito de DS terminou por trazer alguns dilemas. Talvez o mais importante
deles seja o fato de se transformar em alternativa do desenvolvimento dominante e o risco de
contradizer os pressupostos ideologicos de setores de sua base politico-social.

Guimaraes (1997) entende que o DS teria que derivar de dindmicas do proprio sistema
social e jamais fundadas em magicas tecnoldgicas externas. Esse tema tem estimulado
recentemente muitos autores brasileiros a reflexdo em varios campos de aplicacao do conceito
de sustentabilidade, por exemplo: Lima (1997) nas ciéncias sociais; Layrargues (1998) no seio
empresarial; Jacobi (2001) no planejamento de cidades e Deluiz e Novicki (2006) numa

proposta de capacitagdo critica.
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Segundo Pinto Santos (2001) quando se trabalha a sustentabilidade, um dos grandes
desafios enfrentados ¢ o de se entender e pensar o desenvolvimento nas dimensdes global,
nacional, regional e local. Assim, os conceitos utilizados para definir o desenvolvimento
sustentavel e seus principios se encontram embasados na formulagdo de Sachs (1993) que
conceitua sustentabilidade a partir das seguintes dimensoes:

a) Sustentabilidade social — baseado nos principios de uma justa distribuicao
de renda e bens, direitos iguais a dignidade humana e solidariedade social.

b) Sustentabilidade cultural — deve-se basear no respeito ao local, regional ¢
nacional em contraponto & padronizagdo imposta pela globalizagdo. Podendo
se dar a partir do respeito aos diferentes modos de vida.

¢) Sustentabilidade ecoldgica — baseado no principio da solidariedade com o
planeta e seus recursos e com a biosfera do seu entorno.

d) Sustentabilidade ambiental — baseado no respeito e no realce da
capacidade de autodepuracdo dos ecossistemas naturais.

e) Sustentabilidade territorial — baseado na superacdo das disparidades inter-
regionais, a busca de estratégias para o desenvolvimento ambiental seguro
nas areas ecologicamente frageis, eliminar a inclinagdo dos investimentos
publicos nas areas urbanas em detrimento do rural ¢ a melhoria do ambiente
urbano.

f) Sustentabilidade economica — deve estar ancorada na avaliacdo da
sustentabilidade do social analisada no seu contexto organizativo da vida
material.

g) Sustentabilidade politica (nacional) — baseado na democracia definida em
termos de apropriacdo universal dos direitos humanos, desenvolvimento da
capacidade do Estado para implementar o projeto nacional, em parceria com
todos os empreendedores. Nivel razoavel de coesdo social.

h) Sustentabilidade politica (internacional) — baseado na eficacia do sistema
de prevengdo de guerras da ONU, na garantia da paz ¢ na promog¢do da
cooperacdo internacional, um pacote de Norte-Sul de co-desenvolvimento,
baseado no principio de igualdade (regras do jogo e compartilhamento da
responsabilidade de favorecimento do parceiro mais fraco).

Isso supde o controle institucional efetivo do sistema internacional financeiro e de
negocios, controle institucional efetivo da aplicagdo do Principio da Precaug¢ao na gestao do
meio ambiente ¢ dos recursos naturais; prevengdo das mudangas globais negativas; protecao
da diversidade biologica (e cultural); e gestdo do patrimdnio global, como heranca comum da
humanidade.

Os documentos que serviram de subsidios para a elaboragdo da Agenda 21 se
encontram respaldados nos principios de Sachs (op. cit.) e salientam que essas dimensdes
devem ser pensadas como sistemas articulados, cuja integracdo comporta elementos que se
antagonizam ou concorrem entre si, 0 que torna a constru¢do social do desenvolvimento
sustentavel um processo de gestdo de conflitos sociais pluridimensionais. (BURSZTYN,

2000).
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O maior desafio encontrado para se alcancgar a sustentabilidade ¢ a ruptura com o
paradigma dominante. Porém, nada ou quase nada estd sendo debatido sobre esse assunto
tanto na formacgado regular de licenciados que atuardo no ensino fundamental e médio, isto &,
na pratica da EA formal. Guimardes e Tomazello (2003) fizeram um extenso estudo da
questdo da sustentabilidade na formagao de professores de Biologia no estado de Sao Paulo.
Concluiram que a sustentabilidade planetéria praticamente nao ¢ abordada na formacgao desses
licenciados, dificultando, assim a tdo necessidria mudanga paradigmatica. A EA pode
contribuir para o equilibrio entre 0 Homem e a Natureza, na medida em que se construa uma
ética ambiental que assegure uma educagdo sistematizada, vinculada ao contexto cultural da
comunidade, considerando os aspectos politicos econdmicos, socio-culturais, cientificos,
tecnologicos e éticos. Esse tema serd esmiucado na proxima secdo ao tratarmos da Educacao

para o Desenvolvimento Sustentavel.

2.2.2 A EA e o desenvolvimento sustentavel

A Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento
(CNUMAD), oficialmente denominada de “Conferéncia de Cupula da Terra”, reuniu 103
chefes de Estado e um total de 182 paises. Essa conferéncia foi realizada na cidade do Rio
Janeiro, motivo pela qual também ficou conhecida por Rio/92. Com base nas discussdes e
debates foi gerado um documento onde foram delineados principios e diretrizes gerais para o
desenvolvimento de trabalhos com a tematica Meio Ambiente. O documento ficou conhecido
como “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade
Global — TEASS”. Além desse documento, foi aprovada a Agenda 21, que retine propostas de
acdo para os paises e os povos em geral, bem como estratégias para que essas acdes possam
ser cumpridas. Tornou-se também um marco politico, segundo Carvalho (2002).

Pedrini (1997) ao formular uma reflexdo politica para a EA tendo como referencial as
conclusdes da I Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento
(1972) e a AGENDA 21 (1992), mostrou que a desordem ecoldgica estd na raiz da economia
de mercado do discurso neoliberal, em que se baseiam as declaracdes acima citadas. Essas
declaragdes ndo passam de retérica no plano internacional, tanto politico quanto técnico.
Cabe, entdo, aos educadores ambientais, adotarem os pressupostos da declaragdo da Carta da

Terra.
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Marrul Filho (2002) sustenta que naquela época havia (o que hoje ainda existe) um
ambiente de transicdo paradigmatica, quanto ao conceito de DS. Afirmou que havia outras
alternativas como as Sociedades Sustentaveis e o de Sociedade Ecossocialista.

Neste contexto, a UNESCO (2005) propos a década de 2005-2014 como tempo basico
para que a sociedade humana adote a Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).
Essa educacgdo seria aquela vinculada ao DS, e, assim, dirigida ao capital internacional com
énfase nas regras de mercado. Loureiro, Albuquerque e Barreto (2004) mostram que o modelo
do DS nio se sustenta dentro do discurso ainda capitalista que o sustenta. Apresenta o Brasil
como exemplo da sociedade insustentdvel, apesar de ser umas das grandes economias
mundiais.

Meira e Sato (2005) mostraram com clareza as caracteristicas essenciais diferenciais
entre a EDS ( Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel) e a EA tradicional ancorada nos
pressupostos de Tbilisi. A EDS formulou seus argumentos, baseando-se nas deficiéncias da
EA tradicional, supondo que ela a abarca. Outro autor importante no contexto latino-
americano, Gonzalez-Gaudiano (2006), baseado num levantamento de 101 especialistas de
dezessete paises mostrou que a maioria dos educadores ambientais desse contexto sdo contra a
EDS. Assim, tanto na negagdo do EDS quanto na constru¢do do conceito de EA para
Sociedades Sustentaveis (EASS) alguns autores vém dando contribuigdes importantes e serao
resumidamente apresentados na proéxima se¢ao.

HILLS (2004), numa avaliagio sobre o desempenho da EDS na Asia, tendo como
estudado de caso a EA desenvolvida na cidade de Hong Kong, entende como tendo
desempenho inadequado, essencialmente devido a problemas organizacionais,
indisponibilidade de materiais e falta de capacitagdo e de recursos financeiros. Assim, o
desempenho da EDS nio estd dando certo no hemisfério sul nem em areas subdesenvolvidas

como a América Latina e a Asia.

2.2.3 A EA e a Sociedade Sustentavel

Poucos autores, logo depois da construgdo da Carta da Terra (Tratado da Educagao
Ambiental para As Sociedades Sustentaveis-TEASS), preocuparam-se em substituir o DS
pelas SS. Um destes foi Diegues (1996) que sustentou ser o conceito de SS (Sociedade

Sustentavel) mais adequado que o de DS. Isso ocorria porque nas SS era possivel se definir



65

padrdes de producao e consumo e o seu bem-estar derivado de sua cultura, de seu crescimento
histérico e do seu ambiente natural. Também o conceito de SS subtende que existem varias
sociedades com diversidades proprias e ndo o alardeado conceito padronizado de sociedades
industrializadas.

O conceito de SS esta sendo construido tanto no seio do ambientalismo como no da
EA. Um novo paradigma deve propor, assim, uma redefinicdo de sociedade onde a mesma
seja mais justa, sem tantas distin¢cdes. Neste caso a educagdo ¢ essencial & medida que
contribuir para a formagdo de cidaddos criticos conscientes do seu papel de agente
transformador da sociedade, ajudando-os a conservar sua tradi¢do cultural, nutrindo nos
mesmos novos valores éticos e estratégias com o intuito de alcancar a sustentabilidade em sua
comunidade local, e a0 mesmo tempo global.

O termo SS aparece citado nos principios da Carta da Terra (Tratado de Educacdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global) construida pela
sociedade civil durante as atividades da Rio-92 na Jornada Internacional de Educacao
Ambiental. O segundo autor desse artigo participou de sua construcdo coletiva. Essa
declaragdo ¢ um dos referenciais tedricos mais importantes da EA e junto com os
pressupostos pedagogicos da declaragdo de Tbilisi, Dias (2001) apresentam pressupostos
pedagdgicos fundamentais para a pratica da EA. Carvalho (2002) mostra os principios da
Carta da Terra, sendo um deles o que recomenda que a EA deva integrar conhecimentos,
aptidoes, valores, atitudes e a¢des, convertendo cada oportunidade em experiéncias educativas
para sociedades sustentaveis. Layrargues (2006) afirma que as propostas do governo federal
brasileiro se fundamentam nos pressupostos pedagogicos da Carta da Terra e que eles sao
mais importantes que os da Agenda 21. O Programa Nacional de Educa¢do Ambiental
(ProNEA) foi construido, ensejando a sociedade brasileira a participar de sua construgao.
Mais de 800 educadores ambientais participaram de sua formulagdo, tendo como base
conceitual a EASS (BRASIL, 2005) tanto ¢ que a missao do programa ¢: a EA contribuindo
para a construg¢do de SS com pessoas atuantes e felizes em todo o Brasil.

Ao longo do tempo varios autores fizeram mengdo a esse referencial politico-
pedagogico, tanto nas suas praticas como nos seus escritos, porém sem a inten¢ao de definir
como seria construida sua base conceitual e metodolégica. Certamente, mais contribuicdes
virdo se somar ao trabalho de Meira e Sato (2005) que se tornou um marco para a
conceituacao da Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis (EASS).

Sauvé (1999) mostra que a EASS proporciona um marco integrador mais apropriado

que o EDS para a EA. Isso se deveria a constru¢cao de um projeto educativo compreensivo,
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visando o ecodesenvolvimento. Esse significa um desenvolvimento social integral enddgeno a
natureza e também baseado na participagdo responsavel de todos os membros do tecido
social.

Alguns autores foram selecionados para reflexao:

Ferreira ¢ Viola (1997) e Ferreira (2005) conceituam SS como a que mantém o
estoque de capital natural ou o compensa pelo desenvolvimento do capital tecnolégico com
uma deple¢do menor do capital natural podendo, assim, haver o desenvolvimento de geragdes
futuras. O progresso na SS ¢ mensurado pela qualidade de vida (saude, longevidade,
maturidade psicologica, educagdo, ambiente limpo, espirito comunitario e lazer) em oposicao
ao puro consumo material.

Segundo Guimardes e Tomazello (2003) a idéia de SS poderia ser expandida,
conforme o PNUMA como a sociedade que vive em harmonia com nove principios

interligados e relacionados resumidamente abaixo:

a. Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos;

b. Melhorar a qualidade de vida humana;

c. Conservar a vitalidade ¢ a diversidade do Planecta Terra;

d. Minimizar o esgotamento dos recursos ndo-renovaveis;

e. Permanecer no limite da capacidade de suporte do Planeta Terra;

f. Modificar atitudes e praticas pessoais;

g. Permitir que as comunidades cuidem do seu proprio ambiente;

h. Gerar uma estrutura nacional com a integragdo do desenvolvimento com a
conservacao;

1. Construir uma alianga global.

Silva (2006), em seu trabalho sobre o efeito da reflexibilidade na EA, conclui que para
a construcdo de sociedades sustentaveis serd necessario que se promovam a cidadania
ambiental, abrangendo diversos planos e dimensdes da realidade. Entende que o alargamento
da subjetividade, vindo como conseqiiéncia da aceleragdo da globalizagdo propicia uma
reflexdo e expansdo de uma consciéncia critica do homem sobre os problemas atuais. Sabendo
que vivemos numa sociedade de risco derivada da modernidade pode-se abrir possibilidades
pedagdgicas, entendendo que o homem pode optar por comportamentos, atitudes e agdes
politicas generalizadas dirigidas a um projeto de sociedade baseado na eficiéncia economica,

prudéncia ecoldgica e justica social.
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Leff (1999) também reforca os argumentos aqui apresentados, pois afirma que a EA ¢
estratégica na conducdo do processo de transi¢do paradigmatica para uma sociedade
sustentavel.

Trevisol (2004) considera também que a EA ¢ um elemento estratégico na conducao
do processo de transicdo para uma SS, pois supera apenas a preservagdo ambiental. Aponta
que a Agenda 21 sustentada s6 poderia existir com desenvolvimento sustentavel se houvesse
uma sociedade sustentavel dando-lhe base. E, reforca sua argumentacdo de que para haver
sustentabilidade ha de existir um equilibrio dindmico entre as demandas humanas e a
capacidade da natureza em satisfazé-las. Na visdo desse autor o DS depende de uma SS o que
vincula um a outro. No entanto j& foi explicitado na secdo anterior que esses conceitos nao se
imbricam ao juizo dos autores.

Meira e Sato (2005) evidenciam a EASS em oposi¢do a EDS de algumas
caracteristicas importantes que sdo o diferencial desta proposta de um novo paradigma ou
marco conceitual metodologico para a EA contemporanea. Sao eles:

a)  Discurso fundado e emergente dos movimentos sociais organizados e
redes de organizagdo social (em oposi¢ao aos credores internacionais como o
Banco Mundial, Fundo Monetério Internacional e UNESCO);

b)  protagonismo através de comunidades participativas dialogicamente
abertas (em oposi¢cdo a empresas, tomadores de decisdo e formadores de
opinido);

c) definicdo contextual, autonoma e politica (em oposi¢do a uma visdo
generalista, globalizante e indefinida);

d) énfase na justica ambiental, inclusdo social e democracia (em
oposigdo a visdo economicistal);

e) indicadores de qualidade de vida de abordagem qualitativa que seria a
Linha de Dignidade (PACHECO, 2004) em oposi¢do a Linha de Pobreza e o
ndice de Desenvolvimento Humano;

f) o problema central a ser combatido seria a exclusdo social e os
impactos ambientais negativos (em oposicdo ao combate do crescimento
demografico);

g)  propostas de politicas publicas, mercado regulado ¢ democracia real
(em oposi¢do a tecnologias limpas, livre mercado e democracia formal);

h)  conhecimento baseado em multiplos saberes em oposicao ao técnico e
cientifico;

1) EA permanente em oposicao a EDS, apenas, por dez anos.

Madureira e Tagliani (1997) fizeram uma andlise da EA ndo formal conduzida em
unidades de conservac¢do federais costeiras no Brasil. Utilizaram o TEASS (Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis) como referencial tedrico-metodologico
para esse estudo. Concluiram que os principios do TEASS eram aplicados apenas
parcialmente nas sete unidades estudadas, devendo-se isso a fatores conjunturais,

institucionais, educativos e filoséficos. Por um lado devido ao desmonte do patrimoénio



68

publico brasileiro devido ao endividamento externo do Brasil e ao excessivo carater
preservacionista da EA, excluindo a busca de solucdes alternativas para as comunidades
influenciadas pelas unidades de conservacdo. Entendemos que essas questdes permanecem até
hoje em dia.

Complicando essa reflexdo, Ruscheinsky (2004) apresenta a ecopedagogia como uma
possibilidade de um novo paradigma educacional que compreenderia a complexidade de um
equacionamento de alternativas na perspectiva ambiental com um desenvolvimento social que
se inseriria na SS. Refor¢a a opinido de Gadotti (2000) de que a EA ¢ pressuposto da
ecopedagogia. Essa visdo diminui o valor independente da EA, submetendo-a, ao nosso juizo,
a apenas uma etapa e ndo todo um processo educacional.

Preocupante, ainda, ¢ o que nos alerta Layrargues (1998) a partir de resultados de sua
pesquisa, entrevistando empresarios ditos “verdes” no Estado do Rio de Janeiro. Na realidade
o setor empresarial se apropriou da adjetivacdo de “verde” devido a consciéncia econdmica e
ndo a sua conscientizagao ecoldgica. Mas, conseguiram conquistar espago no movimento
ambientalista, provendo-se do direito de solicitar legitimidade discursiva para a formulagdo de
caminhos a serem trilhados para a humanidade construir uma sociedade sustentavel.

Recentemente, a DEA/MMA em BRASIL (2005b) apresentou um programa muito
interessante que ¢ um grande esforco para a construcdo da EASS. Trata-se do Programa
Municipios Educadores Sustentdveis. Sdo conceituados como espagos com capacidade de
apresentar alternativas vidveis para a sustentabilidade, estimulando pessoas a realizarem agdes
coletivas para a sua comunidade e reconhecendo também a necessidade de se educarem.
Cremos que tendo o municipio como base para a constru¢do da EASS o Brasil tem grandes
chances de realizar o sonho dos educadores ambientais que formularam o TEASS, caso haja
perfeita integracdo entre o governo federal e o municipal.

Assim, a EASS ainda esta por ser construida nos seus diferentes patamares espaciais,
demandando ampla convocagdo e participacao dos diferentes setores da sociedade. O maior
desafio encontrado para se alcangar a sustentabilidade ¢ a ruptura com o paradigma dominante
que ainda ¢ a EDS. A EASS pode contribuir para o equilibrio entre 0 Homem e a Natureza, na
medida em que se construa uma ética ambiental que assegure uma educacdo sistematizada,
vinculada ao contexto cultural da comunidade, considerando, pelo menos, os aspectos
politicos econdmicos, socio-culturais, cientificos, tecnologicos e éticos.

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel, pelo menos, para a EA ¢ passivel de
multiplas interpretagdes e pode ser usado para oprimir sociedades de paises subdesenvolvidos

ou em desenvolvimento como o Brasil. Isso acontece, pois suas bases se alicergam no FMI e
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no Banco Mundial os principais credores do Brasil. O paradigma a ser adotado, na atualidade,
como referencial teorico-pratico da Educacdo Ambiental é o da Carta da Terra, ou seja, a
Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis. A constru¢do desse paradigma precisa ser
amplamente debatida para que sejam elaboradas suas bases epistemologicas e metodologicas

para os diferentes contextos das sociedades.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA

3.1 ANALISE DA EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA PROPOSTA
POR LOUREIRO E VELASCO

3.1.1 Educagdo Ambiental para o desenvolvimento ou sociedade sustentavel

Sinto-me extremamente gratificada em poder dar transito a idéias de tamanha base
como o Ecomunitarismo proposto por Velasco e a Educag¢do Transformadora elucidada por
Loureiro que lanca base para uma Educa¢do Ambiental Transformadora.

O Ecomunitarismo ¢ a Educag¢do Transformadora quando vistas separadamente sao
perspectivas futuroldgicas como grandes pilastras de sustentagdo para o inevitavel mundo que
ira surgir a frente. A faléncia desenfreada do Capitalismo oportunizard por inevitavel e
premente necessidade de sobrevivéncia humana sobre a face da terra uma nova ordem
psicossocial, tendo ela necessariamente de passar por uma reeducacdo e por meios
sustentaveis que possam permear a base de energia para esse novo milénio.

O que antes para mim era algo, segundo a visdo de Karl Marx, ja fadado ao
esquecimento, com a compreensdo e percepcao que esse elo ainda se encontra latente, vivo e
presente em nobres pensadores que ndo se preocupam em se colocar a parte das idéias
dominantes, inspiram-me a compreendé-los e assegurar que serei mais uma a lutar pela tinica
forma real e digna para a verdadeira redencao da humanidade. Partindo para uma visao pratica
do Ecomunitarismo e¢ a EA Transformadora venho propor uma comparagdo entre o
Capitalismo vigente, sua derrocada subseqiiente ¢ a inevitavel ascensdao que chamarei dessa
Nova Ordem Mundial (Ecomunitarismo). No atual sistema, felizmente ja com seus dias
contados se “da o peixe” mesmo que esse seja aromatizado artificialmente e jamais se ensina
a pescar, até mesmo por que ele nio estd no local que deveria estar para assim o fazé-lo. Por
mais que se industrialize, por mais que os tecnocratas € economistas com suas formas
gigantescas e mirabolantes tentem fazer o sistema funcionar, sem a matéria prima real chega-
se ao caos da fome, da qual todos os seres ndo aquinhoados estdo fadados. Por mais que se

simulem, por mais que se aprimorem as técnicas de marketing, por mais que gaste comprando
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a midia, a fome ¢ a conseqiiéncia da violéncia que estd explicita e implicita em nossos dias,
horas, minutos e segundos.

Ja essa Nova Ordem ndo apenas dd o peixe como oportuniza a mais nobre realizagao
do ser que ¢ a capacidade de pescar, mas ainda ndo ¢ s isso: oportuniza que se possa
construir sua propria rede, ndo com objetivos espurios de crescimento individual, mas sim
com a visdo da comunidade que o cerca, pois o seu comércio se dard a razao direta da
necessidade local, podendo, por exemplo, fazer troca de excedente, sem falar da absor¢ao da
“mao de obra” necessaria para fluir e refluir o sistema previamente organizado com solugdes
pontuais e locais.

A Nova Ordem devera surgir por imperiosa necessidade e por ser indispensavel para a
preservacdo humana no planeta. Ainda estd presente na mente de todos a devastagdo no
misero Afeganistdo com a pretensa e descarada justificativa de cassar Bin Laden, o terrorista
desejado. Poderiamos nos, dentro dessa mesma linha de constatagdo, citarmos inumeros
exemplos pelos quais inocentes sao massacrados pela falsa, pretensa e esfarrapada desculpa
de um grande defensor dos direitos a liberdade. Nao ¢ ao acaso que se criou a Comunidade
Européia com o interesse de grandes paises ditos de primeiro mundo sentirem-se obrigados a
se preservarem da cabega do grande monstro do capitalismo que é os EUA (Estados Unidos).

Portanto, ¢ chegada a hora da Grande Revolugdo Tecnologica na comunicacao
mundial ser disponibilizada para a verdadeira revolucdo educacional e ética que se faz
necessaria em ambito global. A nova proposta deve usar e impor esse uso através de algumas
partes ou de algumas cabecas da grande hidra que ¢ o capitalismo. Pais como o nosso Brasil,
ainda rico e abundante em diversidade biologica e ja com razoavel controle tecnoldgico pode,
sim, ser um dos berg¢os necessarios para um sistema auto-sustentavel ser viabilizado. O nosso
sistema universitario deveria ou deve ter importincia fundamental para organizacdo e
gerenciamento no sentido educacional, pois os cursos de graduagdo ja podem ter principios
basicos para nao sé seus discentes compreenderem a importdncia do ecomunitarismo, mas
também dar-lhes condi¢des praticas para implantar projetos pilotos em comunidade carentes,
como no CB II (Bairro Castelo Branco II, um bairro do Rio Grande-RS).

Assim sendo, outro ponto — segundo meu ponto de vista — de importancia fundamental
¢ a divulgacao tecnofilosofica num programa de midia nacional para a divulgagdo da nova
proposta. A visdo filosofica estabiliza o conhecimento do educando e, se com ela conseguir a
divulgacdo e o apoio financeiro para ser dado o inicio da grande virada, isso seria mais rapido
do que se possa imaginar. Os nossos cursos de salas académicos uma vez direcionados a

extensdo descentralizada, buscando 14 na fonte a real necessidade e percep¢ao do
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direcionamento correto, ¢ o inico caminho para que seja implantado o novo sistema. O aluno,
ao cadastrar-se para prestar um vestibular, deveria receber por parte de orientadores
preparados mediante informacgdes de qual sua 4rea, vivéncia anterior as cadeiras universitarias
sera aconselhado a buscar o curso de sua vocacao. A idéia ¢ buscar a pessoa certa para fazer o
curso certo para acompanhar pessoalmente sua comunidade. Para elucidar, buscarei na propria
natureza um exemplo: - Quem melhor poderia cuidar de um grupo de ledezinhos, sendo a
propria leoa?

Nao basta abrir um leque de cursos universitarios direcionados apenas a apartheid
econdmico e social verificado em nosso pais: € preciso que, através da filosofia, tenhamos um
meio de sensibilizar a classe politica ministrando a essa categoria uma cadeira politico-
filos6fica para que eles possam compreender a real responsabilidade que deveriam sentir
pesar sobre seus ombros, e que na verdade ndo sentem mais por ignorancia do que por serem
corruptos, pois uma vez afastada a trava de seu olho existem, sim, pessoas de grande
qualidade interior que poderiam dar — com projetos verdadeiros — oportunidades para que
nosso pais saisse de uma vez por todas da categoria de desenvolvimento para finalmente do
ponto de vista social e ambiental ser um pais sustentavel.

Entdo, essas duas sendas universitarias revolucionariam a educacdo e fariam toda a
diferenca, pois enquanto uma construia as condi¢des via legal a outra construia solucdes
praticas, pois estaria utilizando o formando dentro do que ¢ mais importante: resgatar sua
vocacdo; por isso o levaria de volta inevitavelmente para sua comunidade de origem e 14, com
os nucleos e subnucleos propostos por Velasco no Ecomunitarismo, representaria em cada
area através de seu conhecimento mesclando com a parte pratica que ja o esperam seus
familiares que 14 permaneceram.

Um pais como o Brasil, que possui verdadeira fortuna em matéria prima tanto na fauna
como na flora, nos recursos hidricos e naturais de uma forma geral, pode e deve ser, sim, a
mola propulsora da Nova Ordem para o resto do mundo. Seria também de bom alvitre que se
estabelecesse no minimo uma célula receptora em cada Continente para que, se adequando as
caracteristicas locais fosse feito um trabalho interligado mundialmente, pois apesar do
ceticismo daqueles que acreditam que ndo ha mais solucdo € claro que a solugdo ¢é possivel,
pois temos recursos ainda inesgotaveis que, embora sendo explorados de maneira perversa, ao
permitir um pequeno folego a natureza recupera-se.

Retornando ao nosso pais, especificamente ao nosso Estado e direcionando a nossa
regido, uma categoria importante da nossa economia regional que ¢ a area da pesca dentro da

visdao auto-sustentavel, poderiamos olhar a nossa Laguna dos Patos hoje ainda viva, porém ja



73

dando sinais de estar gravemente acometida pela falta de protecdo legal, moral, e racional.
Pergunta-se: - Tendo o Rio Grande ligagdao oceanica e sendo ele de importancia fundamental
para o desenvolvimento econdmico de nosso Estado, gostaria de saber qual ¢ a real
necessidade de que navios mercantes tenham de adentrar em nosso bergéario pesqueiro para
percorrer fluvialmente esse belo estudrio até nossa capital para descartar miseras toneladas,
“gramas” de produtos que deveriam ser descarregados em Rio Grande e transportados via
rodovidria e fluvial, porém esse fluvial através de navios fluviais, se fosse o caso, ou seja,
chatas?

Para viabilizarmos a idéia de economia sustentavel ndo devemos, de forma nenhuma,
deixar depredarem o que de mais importante nos ¢ que ¢ de producao natural. Sendo assim,
faz-se necessario com urgéncia premente um estudo do impacto que o trafego de navios
acostumados as 4guas internacionais — as quais de diversas patrias e diversos povos sem
nenhuma consciéncia ecologica lavam seus tanques e os limpam na Laguna com a conivéncia,
ou por op¢do ou por ignorancia de nossas autoridades constituidas, sem nenhum
acompanhamento tecnocientifico.

E necessario que se faca um estudo imparcial sobre o impacto dessa navegagdo
mercantilista sobre transoceanicos em nossa Laguna, no bergario de peixes. Esse movimento
de navios de grande porte até Porto Alegre ¢ realmente necessario? Fora isso, poder-se-ia
montar uma brigada costeira permanente usando pessoas que fossem moradoras da nossa
regido litoranea da Laguna, porque essas sim — estariam comprometidas com a defesa dos
recursos naturais. A tantos quildmetros poderia se ter um comandante escolado e preparado
cientificamente e seus soldados seriam pessoas moradoras da orla da Laguna, claro que com
seus ganhos assegurados para que pudessem realmente defender o nosso futuro quanto aos
recursos pesqueiros.

O camarfo, a corvina, o bagre, o linguado, a tainha e tantas outras espécies hoje ja
grandemente diminuidas, em pouco tempo seriam abundantes dentro de nossa Laguna. S¢ ai
jé estaria garantida uma grande parcela de alimento para nossa faminta populagdo; poder-se-
ia, dentro dessa mesma idéia, implantar o ecoturismo ndo de forma empresarial grandiosa,
mas sim de forma micro empresarial, para que os pequenos proprietarios de terras costeiras
pudessem sobreviver mantendo limpo e organizado todo o sistema nativo tanto da flora como
da fauna, com pequenas pousadas as quais resgatariam das pessoas urbanas que para la
fossem descansar a dignidade e a compreensao do que ¢ ser humano.

Assim cabe, a nos, universitarios ¢ a nds seres nao alienados ao sistema capitalista,

reagirmos ndo de forma tedrica apenas, mas também buscarmos de forma pratica em varios
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pontos projetos viaveis capazes de mudar esse estado atual. Por isso o Ecomunitarismo ¢ a EA
transformadora, conforme o que foi dito acima, desde que inseridas nas sendas adequadas
onde a universidade deve desempenhar papel fundamental, ¢ a verdadeira revolucdo para que
se atinja a ordem necessaria para um mundo melhor. Assim, uma educag¢do ambiental voltada
para a sustentabilidade deve ser capaz de atuar na formagdo de sujeitos sociais criticos,
participativos, que se guiem pela constru¢cdo de uma sociedade em que a sustentabilidade seja
entendida também como democracia, equidade, justi¢a, autonomia e emancipacao.

Dessa forma, temos também que buscar a superagdo do carater moralista e moralizante
que temos observado em algumas ac¢des educativas ambientais (LOUREIRO, 2004) para a
constru¢ao da educagdo ambiental critica e emancipatdria. Esse autor chama a atengdo para a
necessidade de superagdo das propostas educativas ambientais ingénuas e descomprometidas,
social e politicamente, em busca de atividades mais consistentes na constru¢do de sociedades
mais justas e igualitarias. Considero relevante destacar o Tratado da Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, um dos principais documentos de
referéncia da educagdo ambiental pactuado no Forum das ONGs que aconteceu no Rio de
Janeiro em junho de 1992, concomitantemente a Conferencia das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente, a Eco-92, que reconhece a educacdo como direito dos cidaddos e firma posi¢do na
educagao transformadora. Esse documento, principal referéncia para muitos educadores
ambientais, merece destaque por se tratar de posi¢cdes ndo-governamentais, isto €, posi¢des da
sociedade civil organizada em entidades ambientalistas. O Tratado convoca as populagdes a
assumirem suas responsabilidades, individual e coletivamente, para cuidar do ambiente:

a educacdo ambiental para uma sustentabilidade eqiiitativa € um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida.
Tal educacdo afirma valores e agdes que contribuem para a transformagéo
humana e social e para a preservagao ecoldgica. Ela estimula a formagao de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservem
entre si a relagdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidades individual e coletiva no nivel local, nacional e planetario.
(Forum Internacional das ONGs, 1995).

Sendo assim, a educagdo ambiental para a sustentabilidade ¢ considerada um processo
de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida e que afirma
valores e agdes que contribuam para as transformagdes socioambientais exigindo
responsabilidades individual e coletiva, local e planetdria. A sustentabilidade ¢ entendida
como fundamento da educagdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria,
compreendida como estratégia para a construgdo de sociedades sustentaveis, socialmente

justas e ecologicamente equilibradas. A educagdo ambiental para a sustentabilidade ¢, assim,
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uma educagao politica, democratica, libertadora e transformadora. A questao ambiental ¢ a
educagdo, sem perspectiva de neutralidade, sdo eminentemente politicas, portanto, implicam
em construir, pela participagdo radical dos sujeitos envolvidos, as qualidades e capacidades

necessarias a acao transformadora responsavel diante do ambiente em que vivemos.

3.2 EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL: CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS

E sabido que a educagdo constitui-se em um instrumento precioso através do qual o
homem estabelece valores, principios existenciais e expressa suas capacidades. A educacio,
independentemente de seu adjetivo, é processo historico voltado para a formagao e preparagao
do homem para o novo da cultura, do trabalho e de sua autoconsciéncia. Contudo, nao ¢
apenas nas instituicdes formais de ensino que a educacdo acontece, visto que ¢ nas relagdes de
vida didria que se ensina, socializa e prepara.

Assim se a educagdo é o resultado das inumeras vivéncias e das experiéncias
oferecidas através do ensino-aprendizagem, fundamentada em processos refletidos e
compartilhados ¢ de se esperar que uma educagdo ambiental que se intitule
problematizadora/transformadora busque a incorporacdo da sustentabilidade em sua
contextualizagdo. A sustentabilidade tem-se consolidado como um novo paradigma para o
desenvolvimento humano, sendo elucidada como um senso profundamente ético, de igualdade
e justica social, de preservacao da diversidade cultural, de autodeterminagdo das comunidades
e de integridade ecologica. A sustentabilidade nos pde o seguinte desafio: a nossa questdo
fundamental ndo ¢ mais viver melhor futuramente, mas viver de modo diferente hoje, aqui e
agora e, para que isso aconteca, exige profundas mudancas na forma de pensar, viver,
produzir e consumir.

Historicamente a educagdo ambiental se construiu através de movimentos sociais e
como critica ao sistema econdmico-desenvolvimentista que em tudo vé uma possibilidade de
acumulo de riquezas. Tais movimentos surgiram no Brasil dos anos 80 e se difundiram como
um valor que se expressa no marco dos direitos humanos e sociais de terceira geracao,
reivindicados também pelos novos movimentos sociais e, nesta perspectiva ela vai se
firmando a partir de Convengdes internacionais e, em nivel regionalizado, através de

encontros estaduais, nacionais e, mais recentemente em encontros latino-americanos.
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A educagdo ambiental se legitima, entdo, tanto no ambito dos direitos sociais e das
politicas publicas internacionais, bem como no campo da legislagdo nacional a partir da
Constituicdo de 1988 e da Lei n° 9.795/99 que institui a Politica Nacional de Educacdo
Ambiental. Assim ¢ possivel se afirmar que a educagdo ambiental por ser essencialmente
problematizadora deve sempre estar articulada com o contexto social, cultural, histérico,
politico, econdmico e ideologico, a fim de que ndo caia na visdo dicotdmica que separa as
dimensdes do social e do natural. A proposta ambiental ndo pode se dissociar da luta por
justica, igualdade social e eqiiidade.

A educacdo ambiental articulada com o exercicio da cidadania estara contextualizando
praticas sociais que servirdo como suporte para ancorar um projeto social transformador-
emancipatdrio, através do qual se possa vislumbrar o horizonte de uma sociedade justa,
prudente em termos de sustentabilidade, que respeite e aceite as diferencas e que, a0 mesmo
tempo seja politicamente organizada e atuante, pois o debate ambiental ¢ debate
eminentemente politico, que pde em conflito as forcas sociais que desejam continuar
reproduzindo o modelo societario vigente e as forcas sociais que desejam a mudanca e a
transformagao social radical; excluindo o modelo desenvolvimentista que tem suas bases no
capitalismo como sistema econdmico.

Assim, percebe-se que ¢ impossivel efetuar propostas de educagao ambiental dentro do
marco cartesiano ou das pedagogias conservadoras. Para reforcar essa assertiva ¢ interessante
citar Velasco (2000, p. 108 ) quando afirma:

Entendo [...] educagdo como sendo sindnimo de ‘conscientizagdo, [...] ou
seja, como combinagdo, em situagdo de alimentagao reciproca de:

a) desvelamento critico da realidade;

b) acdo transformadora sobre esta (no sentido da constru¢do de uma
comunidade humana sem opressores nem oprimidos).

E ainda preciso salientar que a proposta de Freire para a educacio, ressalta que ela se
da através da acdo dialogal que faz com que os homens crescam e se eduquem mutuamente
mediatizados pelo mundo. Seguindo estes principios educacionais e as trés normas da ética
argumentativa (ética da libertagdo), eles nos permitirdo agir com o maximo grau de liberdade,
e dentro de um consenso €tico que eivard a sociedade com principios de justica, igualdade e
eqiiidade. Proponho, mais uma vez o posicionamento de Velasco, que reitera:

A pedagogia fundamentada por e na ética da libertag@o tem nas trés normas
suas referéncias epistemologicas orientadoras inequivocas. A segunda norma
indica uma agdo pedagdgica dialogal em que o conhecimento e os
parametros de conduta se construam e reconstruam na base do consenso
argumentativamente estabelecido; esta agdo se orienta a desenvolver ao
maximo grau possivel a liberdade de decisdo individual em consonincia com
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0 que reza a primeira norma; a terceira, por fim, exige que a agdo educativa
tenha carater ambiental, sublinhando a necessidade de que os seres humanos
[...] se reconciliem com a natureza que os circunda, adotando frente a ela
uma atitude de preservacgdo e regeneracao permanente. (Id. Ibid, p. 111)

A relacdo cidadania-educagdo ambiental sdo referenciais significativos, a fim de que
se forme uma frente em defesa da qualidade de vida do ser humano. A constru¢ao e o
exercicio da cidadania no d&mbito da questdo ambiental vai se manifestar em uma sociedade
que enfrenta antagonismos de grupos ativistas de diversas origens e coloragdes politicas e
ideologicas, representados por minorias que reivindicam seus direitos, o seu espago, o seu
estar no mundo, enfim a sua cidadania.

E importante salientar que uma Educagio Ambiental Problematizadora instiga a
reflexdo dos individuos onde o modelo de vida da sociedade passa a ser sustentado. Nao
podemos falar simplesmente em Desenvolvimento Sustentdvel como sindénimo de
desenvolvimento, sem passar pelo crivo dos seguintes questionamentos: - Desenvolvimento
Sustentavel para quem? O termo desenvolvimento ndo necessariamente seja sustentavel a
todos. Um exemplo bem claro disso ¢ a distribuigdo de riquezas no Capitalismo. Se pegarmos
a renda per capita do brasileiro, por exemplo ficticio, vamos constatar 100 dolares por
habitante, mas os dados frios matematicos ndo levam em conta que um individuo pode ter o
montante de 200 dolares sozinho, enquanto outro nao tem nada.

Entdo, como ja venho abordando ao longo dessa dissertacdo, ndo podemos confundir
crescimento com desenvolvimento. Podemos dizer que a economia mundial tem suas pilastras
em fontes esgotaveis de energia como o petroleo. Para a manutencdo desse sistema de vida
presente na grande maioria das sociedades capitalistas mundiais, ndo ¢ novidade para
ninguém, hé a degradacdo constante dos Ecossistemas. Construimos um submundo para viver
e ndo nos damos conta de suas conseqiiéncias, ndo nos damos conta do lixo e polui¢do
produzidos. Entdo, nesse sistema de distribui¢do de renda capitalista a classe pobre “paga”
para que uma parcela minima da populagdo continue na opuléncia. Isso se da claramente
através dos impostos.

Dessa forma, uma Educacdo Ambiental que seja realmente problematizadora vai
buscar subsidios em formas de vida que se auto-sustentem, como o Ecomunitarismo.
Enquanto vivermos em regimes de governo cujo alicerce esta na exploragdo do homem pelo
homem e no acimulo de riquezas ndo poderemos pensar numa sociedade sustentavel.

Por tudo que venho lendo sobre Desenvolvimento Sustentdvel observo que ha

diferentes correntes de orientagdes e ideologias ambientalistas, que muitas vezes se
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confundem, sendo at¢ mesmo antagdnicas. Nesse sentido temos os defensores da “natureza
intocada” e aqueles que defendem o ser humano como o “senhor dominador da natureza”.

Os defensores da “natureza intocada” acreditam que o ser humano deve se adaptar e se
integrar a natureza, e nao a natureza ao homem. Nessa Otica, os sistemas ecoldgicos, formados
por florestas, rios, mares € campos, assim como as espécies vegetais e animais, sdo frageis e
insubstituiveis, e estdo ameacgados pelo crescimento da industria, da tecnologia e da ocupagao
dos espagos pelos homens. Os interesses das pessoas devem se subordinar a necessidade de
preservagdo das espécies e dos ambientes naturais. Dessa forma, a sociedade deveria ser
organizada para atender no maximo as necessidades das pessoas, € ndo a seus desejos. As
tecnologias usadas na agricultura e na industria deveriam ser as mais simples, fazendo uso
intensivo de mao de obra, e poupando ao maximo o uso de recursos naturais, como a agua e
os minerais. Essa corrente ¢ uma forma extrema de ambientalismo, na medida em que exige,
para se realizar, de uma profunda transformacdo na maneira pela qual as sociedades estdo
organizadas.

A visdo do homem como “dominador da natureza”, também extrema, € uma visdo
antropocéntrica, para a qual a natureza existe para servir ao homem, e ndo haveria limites
éticos ao uso de recursos naturais € a intervengao e transformagao dos ambientes naturais para
servir aos interesses humanos. Esta no¢ao faz parte do pensamento moderno, como todos nés
sabemos, o qual surgiu com a revolucdo industrial no século XVIII, que supde que os recursos
da natureza seriam infinitos, e que a capacidade humana de encontrar solu¢des para seus
problemas, necessidades e ambicdes, através da ciéncia, da tecnologia e pela organizagdo de
grandes sistemas administrativos e produtivos, seriam também ilimitados. O antropocentrismo
¢ também uma visdo extrema, na medida em que nao coloca limites a acdo de individuos ou
firmas, vé com ceticismo todas as tentativas de proteger e regular o uso dos ambientes e dos
recursos naturais, sem atentar para os evidentes problemas que a expansao descontrolada do
uso dos recursos naturais vem criando. Na sua forma extrema, a visao antropocéntrica se opde
as tentativas de governos e organizacdes internacionais de limitar a a¢do de individuos e
firmas como contrarias ao progresso, e acredita na capacidade dos mercados de irem
corrigindo, por si mesmos, os desajustes gerados pela espoliagao dos ambientes e dos recursos
naturais.

O que quero chamar a atengdo ¢ que entre esses dois extremos que surge o que se
denomina, hoje, de "desenvolvimento sustentavel". Este termo foi consagrado, e passou a ser
adotado por instituicdes internacionais, governos € organizagdes comunitarias em todo o

mundo, a partir do j& famoso relatorio de 1987 da Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente
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e o Desenvolvimento denominado Nosso Futuro Comum, que ficou conhecido como o
"Relatorio Brundtland", o nome de sua presidente como ja abordado anteriormente nessa
dissertacdo. A perspectiva do desenvolvimento sustentavel ¢ claramente antropocéntrica, no
sentido de que seus documentos expressam a preocupacdo com o futuro das pessoas, € nao
com a natureza enquanto tal. Entretanto, ao contrario das formas extremas do modernismo, o
desenvolvimento sustentavel supde que a natureza tem limites, que o progresso humano nao
pode continuar de forma desenfreada, e que deve haver uma responsabilidade coletiva pelo
uso dos recursos naturais. O valor fundamental expresso pelo Relatério Brundtland ndo € o
primado da natureza, nem o primado da liberdade individual, mas a responsabilidade inter-
generacional: a idéia de que ¢ necessario atender as necessidades do presente sem
comprometer a habilidade das geracdes futuras de atender a suas proprias necessidades.

Assim como as demais perspectivas, o desenvolvimento sustentdvel ¢ um valor, uma
ética, uma ideologia. Seu diferencial sobre as outras perspectivas ¢ que busca incorporar os
conhecimentos que vém se acumulando nos ultimos anos sobre os problemas ambientais
trazidos pelo progresso descontrolado, e busca encontrar um espaco para o atendimento das
necessidades humanas que seja compativel com o equacionamento destes problemas. Este
espaco deve ser conquistado tomando em consideracdo dois elementos essenciais: as
necessidades das pessoas, que incluem o direito a uma vida digna, mas ndo os abusos do
consumismo descontrolado; e a idéia de limites ao que ¢ possivel fazer com os recursos
naturais e ambientais disponiveis. Essas no¢des definem uma atitude, uma preocupagdo, que
ndo trazem em si a solugdo dos problemas. Quais sdo as necessidades a ser atendidas, como
limitar o consumo excessivo sem paralisar a economia e criar desemprego, quais oOs
verdadeiros limites no uso dos recursos naturais, qual a capacidade da natureza de se
regenerar, qual a capacidade das pessoas e das sociedades de se adaptar a novas condi¢des
ambientais ¢ ao uso de novos produtos, tudo isto ¢ matéria de pesquisa, discussdo e
experimentos.

Existem pelo menos duas versdes do desenvolvimento sustentdvel. Uma ¢ mais
pragmatica e menos radical, que procura ndo se antecipar aos problemas, e tratar de resolveé-
los um a um, na crenga, tipica do modernismo, na grande capacidade das pessoas e sociedades
em encontrar solu¢des para os problemas que vao surgindo; enquanto a outra ¢ mais radical,
teme mais pelas conseqiiéncias catastroficas do desenvolvimento controlado, desconfia dos
poderes da iniciativa individual e da tecnologia para resolver os problemas que ja surgem no

horizonte, e propde agdes preventivas muito mais fortes e decisivas.
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As diferentes perspectivas sobre a questdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel
estdo permeadas por outra questdo, que ¢ a do papel dos governos e das organizagdes da
sociedade para levar a frente politicas ambientalmente corretas e adequadas. Existem os que
defendem a necessidade de grandes sistemas de poder e estruturas complexas de planejamento
dentro dos paises como internacionalmente; outros acreditam muito mais na forca das
organizagdes comunitarias ¢ do poder local; outros, finalmente, colocam suas esperancas na
criatividade e eficiéncia da iniciativa privada. A relacdo entre estas perspectivas politicas e os
valores ambientais ndo sao Obvias, e afetam questdes como a natureza do regime democratico
e o funcionamento de sistemas federativos como o brasileiro: em nome de uma perspectiva
geoceéntrica, hd quem defenda o fortalecimento do poder dos governos centrais € a criagao de
sistemas internacionais com grande capacidade de controle e intervengdo, enquanto que
outros defendem a descentralizacdo politica e a agdo comunitaria.

Todas estas perspectivas s3o, em maior ou menor grau, combinagdes de
conhecimentos, avaliacdes e valores que as pessoas possuem a respeito da natureza, da vida
humana e da sociedade. Quanto mais conhecamos a respeito do que vem ocorrendo na
natureza ¢ na sociedade, mais teremos condi¢des de levar a frente e fortalecer nossos valores.
Existe hoje um grande esfor¢o de conhecer melhor o sentido ambiental da atividade humana,
inclusive por parte de agéncias governamentais internacionais € nacionais, como o IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), que precisa ser aperfeigoado e ampliado. O
nosso papel, na educacdo ambiental, ndo deve e nem pode se limitar a difusdo retorica de
nossos valores. Além de dar o exemplo, temos que mostrar aos estudantes as diferentes
alternativas e visOes sobre o tema ambiental, e sobretudo transmitir conhecimentos que
possam aumentar sua capacidade de entender e avaliar os possiveis sentidos e alcances das
diferentes opgdes.

Loureiro (2004b, p. 133) defende uma proposta pedagogica para a educagdo ambiental
através da problematizacao dos temas ambientais quando afirma:

Por outro lado, por mais que se admita a relevancia pedagdgica como etapa
inicial do educar, ndo cabe ficar no plano da sensibilizagdo, do
reconhecimento do ambiente de vida, da agdo no universo particular ¢ de
alteragoes de comportamentos individuais, como coisas validas em si e
suficientes para transformagdes societarias. E preciso articular a
cotidianidade ao macrossocial, em uma atuagdo politica que gere as
transformagdes individuais e coletivas, simultaneamente, ¢ a possibilidade
de as experiéncias localizadas que foram bem-sucedidas se universalizarem.

Dessa forma observamos que uma educagdo ambiental critica, transformadora e

emancipatéria requer um tratamento mais vivo € dindmico dos conhecimentos, que nado
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podem ser transmitidos de um polo a outro do processo, mas apropriados, construidos, de
forma dindmica, coletiva, cooperativa, continua, interdisciplinar, democratica e participativa,
pois somente assim pode contribuir para o processo de conscientiza¢do dos sujeitos para uma
pratica social emancipatoria, condigdo para a constru¢cdo de sociedades sustentdveis. Para
superar o carater informativo em busca de uma educacdo preocupada com a formacdo do
sujeito ecoldgico, os temas ambientais, locais - significativos, tém que ser tomados como
ponto de partida para analises criticas da realidade socioambiental.
Loureiro assevera:

Educar [...] é entender que ndo podemos pensar pelo outro, para o outro e
sem o outro. A educacgdo ¢ feita com o outro que também ¢ sujeito, que tem
sua identidade e individualidade a serem respeitadas no processo de
questionamento, dos comportamentos e da realidade (2004a, p. 28 ).

Loureiro (2004) denomina EA Conservacionista aquela EA que tem suas acdes
praticas dirigidas para a manuten¢do intacta de areas protegidas e a defesa da biodiversidade,
dissociando sociedade e natureza e, em suas palavras, completa:

[...] estd centrada no individuo [...] Focaliza o ato educativo enquanto
mudanca de comportamentos compativeis a um determinado padrio
idealizado de relacdo corretas com a natureza, reproduzindo o dualismo
natureza-cultura, com uma tendéncia a aceitar a ordem estabelecida como
condi¢do dada, sem critica as suas origens historicas. O importante para esta
vertente ndo € pensar processos educativos que associem a mudanga pessoal
a mudanca societaria como pdélos indissocidveis na requalificagdo de nossa
inser¢d0 na natureza e na dialetizagdo entre subjetividade e objetividade
(LOUREIRO, 2004b, p. 80)

Portanto, historicamente, a Educacdo Ambiental Transformadora (EA
Problematizadora) constituiu-se no Brasil na década de oitenta pela aproximacao de
educadores, principalmente os da educagdo popular e instituicdes publicas de educacdo, junto
aos militantes dos movimentos sociais € ambientalistas com foco na transformac¢ao societéria
e no questionamento radical aos padrdes industriais e de consumo consolidados no
capitalismo (LOUREIRO, 2004a). Retomando o ja explanado anteriormente, a influéncia que
Loureiro (2004a) destaca ¢ a pedagogia libertaria e emancipatéria de Paulo Freire e seus
didlogos com a tradicdo do método dialético marxista. Outra abordagem pedagogica
importante ¢ a historico-social critica, distinta em varios aspectos da pedagogia freireana, mas
também faz parte da tradi¢do emancipatoria. Também ¢ importante considerar as influéncias
pedagdgicas enfatizadas por Loureiro (2004a) que destaca a tradi¢do dialética marxista da
Escola de Frankfurt, a importincia de Gramsci que pensa a educagdo a partir de sua
concepgdo de “escola unitaria”, a organiza¢do dos movimentos sociais populares e a atuacao

dos agentes sociais em esferas articuladas as econdmicas, para a construgdo de alternativas
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societarias viaveis. As influéncias de autores que sdo associados ao ‘“‘ecossocialismo” ou
“ecossocialistas”, como Boaventura de Souza Santos merecem destaque bem como a
problematica ecoldgica em Edgar Morin.

A finalidade primordial da EA Transformadora ¢ revolucionar os individuos em suas
subjetividades e praticas nas estruturas social-naturais existentes: Em termos concretos, isso
significa atuar criticamente na superacdo das relacdes sociais vigentes, na conformacao de
uma ética que possa se afirmar com “ecologica” e na objetivagdo de um patamar societario
que seja a expressdo da ruptura com os padroes dominadores que caracterizam a
contemporaneidade. Assim posto, privilegiar somente um dos aspectos que formam a nossa
espécie (seja o ético, o estético, o sensivel, o pratico, o comportamental, o politico ou o
econdmico, enfim, separar o social do ecologico e o todo das partes) ¢ reducionismo, o que
pouco contribui para uma visao da educagdo integradora e complexa de mundo (LOUREIRO,
2004a, p.73). Loureiro caracteriza a EA Transformadora como uma educa¢do permanente,
cotidiana e coletiva pelo qual agimos e refletimos, transformando a realidade de vida: Esta
focada nas pedagogias problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das
diferentes necessidades, interesses € modos de relacdo com a natureza que definem os grupos
sociais e o lugar ocupado por estes em sociedade, como meio para se buscar novas sinteses
que indiquem caminhos democraticos, sustentaveis e justos para todos. Baseia-se no principio
de que as certezas sdo relativas; na critica e autocritica constante e na a¢do politica como
forma de se estabelecer movimentos emancipatérios e de transformagdo social que
possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relagdes na natureza. (LOUREIRO,
2004, p. 81).

A metodologia da EA Transformadora estd na participagdo e no exercicio da
cidadania:

[...] principios para a definicdo democratica de quais sdo as relagdes
adequadas ou vistas como sustentaveis a vida planetaria em cada contexto
historico. [...] Educar para transformar significa romper com as praticas
sociais contrarias ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade, estando
articulada necessariamente as mudancas éticas que se fazem pertinentes
(LOUREIRO, 2004a, p. 81).

As diversas adjetivagdes de EA vém sendo construidas num movimento de oposicao
as praticas de EA que tem forte foco ecologico, separando os problemas ambientais dos
sociais, econdmicos, culturais e politicos (denominada aqui de EA Conservadora). Este

exercicio de pensar e re-pensar a EA coloca-se como uma oportunidade de resgatar propostas
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e praxis pedagogicas que ha muito tempo pareciam estar adormecidos e que ao serem trazidos
para dimensao da EA enriquecem suas bases teodricas e epistemoldgicas.

Acredito que a EA ndo pode ser um instrumento de reforco para manter a realidade
que estd consolidada na nossa sociedade; a EA vista como instrumento transformador da
realidade (social, ambiental, politica, econdmica) deve consolidar novas posturas e adequar
suas praticas. Certamente, as adjetivacdes citadas anteriormente sofrerdo amadurecimentos
teoricos, epistemoldgicos e perspectivas para a aplicabilidade eficaz de préaticas embasadas
em suas vertentes. Ao contraporem-se a uma EA Conservadora, as adjetivagdes de EA
vislumbram um desafio: de colocar a educagdo e, em especial, a EA como um elemento
central para a constru¢do de uma sociedade socialmente mais justa, ecologicamente
sustentavel e igualitdria. Obviamente que ndo acredito que a educagdo sozinha pode mudar
uma sociedade — ser uma salvadora. Nas palavras de Loureiro (2004a, p. 58): “a educacdo nao
¢ 0 Unico meio para a transformagdo, mas um dos meios sem o qual ndo hd mudanga”.

Entendo que o papel da educacdo e EA vao além do educativo, alcancam o ambito social.
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4  EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

4.1 EDUCACAO AMBIENTAL PROBLEMATIZADORA E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL: COMPARACAO CRITICA

4.1.1 A Proposta Ecomunitarista e o0 Desenvolvimento Sustentavel

Por tudo que vem sendo discutido ao longo dessa dissertacio a proposta
ecomunitarista pode ser pensada enquanto um dos caminhos alternativos para se chegar a
construir um desenvolvimento sustentavel (DS) que tenha realmente sustentabilidade. Quando
Velasco propde um regime comunitirio pos capitalista, o qual ¢ capaz de organizar as
relagdes produtivas inter- humanas e entre estes e a natureza da o primeiro passo decisivo para
o processo da sustentabilidade a medida que integra ser humano e natureza.

E sabido que o regime Capitalista com sua forma de produgdo e construgdo
consumista ndo comporta uma sustentabilidade do ambiente em que vivemos. Ainda
confunde-se progresso com crescimento econdmico a custa de uma exploragdo desenfreada da
natureza. Contudo, ¢ interessante notar que esse processo de exploragdo esta apresentada de
forma sutil no nosso dia-a-dia. Vejamos nossa vida desde quando acordamos até irmos
dormir. Vamos trabalhar e ou estudar utilizando veiculos a gasolina, o que ¢ extremamente
prejudicial e nocivo para a atmosfera, depois voltamos apressados para almogar novamente
poluindo, comemos comidas de preparo rapido, em sua grande maioria com conservantes ¢
ainda produzimos muito lixo, os quais vao para dentro de sacolas plasticas para serem
colocadas num aterro a céu aberto e custara pelo menos trés geracdes para muito desse lixo se
decompor. Bem, o problema ¢ que nosso estilo de vida ndo ¢ sustentavel, e nés nos vemos
inseridos nessa grande engrenagem. A questdo é: como escapar dela? Como sensibilizar e
mudar a percep¢ao das pessoas? O que ¢ necessario para essa mudanca de paradigma?

E nesse ponto que acredito que a visdo ecomunitarista possa dar o pontapé inicial para
essas respostas. Nao que seja uma proposta milagrosa, mas justamente por suas premissas
respeitarem as particularidades de cada pessoa e comunidades em seus contextos. A visdo de

sustentabilidade nao pode ser Unica e aplicada da mesma maneira em todos os lugares, porém
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deve seguir sim uma nova concep¢ao de vida e de mundo, a qual dé conta de reintegrar o ser
humano de forma harmoénica com a natureza.

Se analisarmos o conceito de desenvolvimento sustentavel como aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geragdes futuras atenderem
suas proprias necessidades percebemos que ele deve ser analisado com cautela. Primeiro que
necessidades sdo essas? Além disso, se tem uma visao dissociada por que se tivermos atitudes
que prejudiquem a geragdo atual ¢ claro que conseqiientemente a vindoura também sera
prejudicada.

Bem ¢ preciso que se construa uma nova percepcao de mundo entre as pessoas.
Velasco (2003, p. 144) entende que uma das barreiras a ser vencidas nesse sentido ¢
justamente constituir maiorias embora a maquina de formar cabecas ¢ o aparelho ideoldgico
do capitalismo. Sem duvida nenhuma a midia assume papel preponderante nesse processo,
ditando o que os cidaddos devem pensar, consumir, enfim, inclusive toma decisdes formais
nos processos eleitorais.

Dessa forma, acredito que a mudanca de percepcao das pessoas € urgente para que se
possa pensar em um regime sustentavel. Se ndo mudarmos a forma de pensar vamos continuar
reproduzindo os valores do panorama capitalista. Por isso a incorporacdo das premissas
ecomunitdrias em nosso cotidiano ¢ um passo importante e decisivo nesse processo. Proponho
analisar quatro aspectos importantes apontados por Velasco na constru¢do de uma consciéncia
para um regime comunitario pos-capitalista e relaciond-los com o desenvolvimento
sustentavel: a atividade produtiva, a relagdo homem-natureza, a satisfacdo das necessidades
humanas e o processo historico. E importante salientar que cada comunidade deve ter a
liberdade de incorporar esses aspectos em seu cotidiano da maneira que melhor se ajustar a
cada contexto historico.

Dentro do ambito da atividade produtiva a visdo ecomunitarista propde o nao-trabalho
em que consiste na valorizacdo dos dons de cada individuo através da expressao livre das
energias produtivas, na qual as pessoas realizam alternadamente suas multiplas vocagdes.
Velasco (2003, p. 81). E uma visido sustentavel, por que parte do principio que todos os
cidaddos contribuirdo com as necessidades comunitarias ¢ se adequardo a elas. Além disso,
como a tendéncia € esse processo comegar em pequenos grupos, ha toda uma otica local, em
que a propria comunidade pode chegar a um comum acordo e decidir quais sdo suas
necessidades, levando em consideracdo o meio em que vivem. Para tanto € preciso que se
estabeleca um “pacto de convivéncia”, o qual significa um acordo consensual dos produtores

livremente associados, havendo uma rotatividade das atividades. Da mesma maneira o
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produto do ndo- trabalho se orientard por um “pacto de produgao” e “distribui¢do” ajustando-
se ao lema do Ecomunitarismo: De cada um segundo sua capacidade, a cada um segundo sua
necessidade. Tudo isso tem como alicerce as ciéncias e suas aplicagdes ndo-poluentes. A
pratica da ciéncia no Ecomunitarismo ¢ uma atividade que pode ser exercida em alternancia
com outras, o que foge da regra capitalista da especializacdo e unilateralizacao.

A relacdio homem-natureza no Ecomunitarismo toma uma postura de carater
preservador e regenerador reconciliando os seres humanos com a mesma. Para tanto ¢
alicercada numa educag¢do problematizadora, a qual caracteriza o panorama cultural-educativo
nas instancias formais e informais. Essa relagdo supera o carater utilitarista e unitarista
amputado anteriormente a natureza e aos seres humanos. Parece-me de suma relevancia
abordar dentro desse contexto a diferenca entre necessidades humanas legitimas e
necessidades artificiais, essa ultima relacionada com o consumismo, postura completamente
antagdnica ao pensamento sustentavel. Por necessidade legitima entende-se

[...] toda caréncia posta pelo desenvolvimento universal dos individuos que
ndo transgrida a livre autodeterminagdo de qualquer outro, com o qual a
unica relagdo admissivel com vistas a satisfacdo de desejos é a do consenso ¢
que ndo contrarie a preservacao de uma natureza exterior saudavel do ponto
de vista produtivo [...]. (VELASCO 2005, p. 88).

Outra caracteristica importante para se chegar a um desenvolvimento sustentavel
através do ambito do ecomunitarismo é como se gerencia as relacdes de poder entre as
comunidade. O poder no Ecomunitarismo ndo tem a mesma conotacdo de dominio e lei do
mais forte como no regime capitalista. Pelo contrério, as relagdes de poder devem respeitar as
duas primeiras normas da ética, seguindo a idéia comunista marxiana da substituicdo de
governo. Assim, esse modelo caracteriza-se pela administracdo conjunta das coisas, pelo
rodizio obrigatorio das autoridades representativas bem como o uso da liberdade individual.

Bem, essa visdo comunitaria pretende superar a dicotomia dirigentes- dirigidos. Para
tanto, como formas de agdo pedagdgica e politica, precisamos abranger todos os espacgos das
relacdes humanas (como por exemplo, as acdes de bairro, dos movimentos ¢ organizagdes
culturais e sociais ndo governamentais, incluindo as das “minorias”, as sindicais, politicas e
aquelas realizadas por intermédio dos diversos meios de comunicagdo, a midia). (VELASCO,
2003, p. 135).

A superagdo dessa dicotomia requer uma organizagao social com base na pedagogia da
libertagdo, construindo espagos comunitarios em que impere a democracia direta, horizontal e

consensual entre os individuos. Além disso deve haver alternancia constante das autoridades

representativas de acordo com o decidido pela comunidade. Para tanto, faz-se necessario, um
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didlogo nunca terminado, onde o contexto se processa através do desvelamento critico da
realidade, antes, durante e depois das acdes compartilhadas. Como ponto de partida Velasco
se volta para a base da formagcdo humana no ambiente familiar que deve seguir uma
orientagdo pedagogica num processo de socializa¢do, onde os desafios dos pais ¢ justamente
equilibrar o principio do prazer com o principio da realidade.

Retomando o ja mencionado ¢ importante destacar que ecomunitarismo também pode
ser definido como a ordem socioambiental utdpica pds- capitalista (talvez nunca alcangével,
mas indispensavel horizonte guia da a¢do), capaz de se articular com base nas trés normas da
ética e de se manter-se pela postura de seres humanos em atitude de libertagdo. (VELASCO,
2003, p. 20). Bem, aqui Velasco refere um ponto importante para a formagdo de uma
sociedade para o desenvolvimento sustentdvel: atitude de libertacdo. E como chegar nessa
atitude num contexto em que as pessoas em sua grande maioria, ndo estdo acostumadas a
refletir sobre suas vidas? E o desafio de uma pedagogia libertadora/problematizadora que
comeca na familia e estende-se a educagao formal.

Proponho para refletir sobre uma maneira de discutirmos essa questdo elucidar o que
Velasco denominou “respostas aos obstdculos do Ecomunitarismo”. Dentre elas temos a
organizagdo de respostas coletivas em que a vontade da maioria dos participantes de forma
democratica direta determina as fungdes representativas que se fizerem necessarias. Esse ¢ um
pensamento sustentavel por que as escolhas feitas vao respeitar o que ¢ importante para o
coletivo e ndo o que ¢ interessante individualmente como no capitalismo. Um outro fator que
chama a aten¢do ¢ a forg¢a dos slogans e comunicados, os quais na grande maioria das vezes
maniqueizam a realidade. O proprio discurso do “desenvolvimento sustentavel” adotado por
muitas empresas assume esse carater de marketing e propaganda, ndo tendo uma efetividade
pratica.

Parece-me oportuno refletir sobre a frase que Velasco leu num banheiro da Holanda e
que a caracterizou como a grande pergunta do século XXI: “A questdo ¢ saber se podemos
tudo aquilo que queremos e se queremos tudo aquilo que podemos”. Acredito que esse dizer
se aplica bem na constru¢cdo de um comportamento sustentdvel, nele contendo portanto uma
verdade universal. Seguir seu preceito implica em parar para pensar na ética de nossos desejos
e atitudes. E claro que ndo podemos tudo aquilo que queremos, especialmente por que 0 nosso
“querer” numa sociedade capitalista ¢ um “querer” forjado pela violéncia sutil da imposi¢ao
do que devemos desejar. Se perguntarmos hoje para uma crianga o que ela quer, geralmente

teremos um desfile de artigos e brinquedos que estdo na moda, que a midia impde sutilmente
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como indispensaveis e os proprios pais/ familiares inconscientemente sao levados a querer
consumi-los.

Pelo fato do regime capitalista incentivar que devemos querer tudo aquilo que
podemos ¢ que temos as disparidades sociais tdo acentuadas no mundo. Certa vez estava
lecionando com os alunos do técnico de enfermagem aula pratica de pediatria na Santa Casa
do Rio Grande e entramos num quarto que havia uma crianga vitima de abuso sexual de
aproximadamente cinco anos de idade. Como era véspera de Pascoa, perguntamos o que ela
queria ganhar de coelhinho da pascoa? Sua resposta nos marcou profundamente: “amor para
que eu possa estar sempre feliz”. Pois é, amor, falta o verdadeiro sentido dessa palavra no
mundo em que estamos inseridos. A logica capitalista tolhe o que hd de mais precioso num
ser humano: sua liberdade e criatividade.

Por isso, somos obrigados a pensar num horizonte além capitalista, além fome,
miséria, opressdo e violéncia diarios. Quando leio sobre o Ecomunistarismo tenho uma chama
de esperanca que podemos construir e transformar esse sistema cadtico vigente que instiga o

que hé de pior no ser humano: a ganancia e o egoismo extremos.

4.1.2 A concepcao de Loureiro e o Desenvolvimento Sustentavel

Concordo com Loureiro quando afirma que passamos por uma crise civilizatéria
antecipada por uma crise €tica. Se ndo nos respeitamos uns aos outros por que nos perdemos
enquanto espécie do proposito de nossa existéncia como esperar que as agdes humanas
possam adequar-se a uma maior integracao a natureza?

Nao se trata de discurso bonito de sensibilizacdo ecologica, pois ¢ fato que a vida
depende de uma harmonia para seguir seu curso ¢ infelizmente as acdes de nossa espécie
colocaram tal equilibrio em cheque.

Enfrenta-se um grande desafio em falar sobre desenvolvimento sustentavel na
sociedade do consumo e do desperdicio num cendrio de desvalorizagdo constante. Na verdade
com a constru¢do do mundo do descartavel e do acimulo de riquezas nos colocamos também
como mercadorias escravizando uns aos outros € ao ambiente em que vivemos.

Loureiro enfatiza que para haver uma sustentabilidade ¢ necessario seguirmos uma
tradi¢do tedrica critica e emancipatdria, em que a sustentabilidade da vida, a atuagdo politica

consciente e uma ética ecologica sejam seus alicerces. Além disso, preconiza um processo
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pedagdgico em que coloque o ser humano enquanto ser da natureza, responsabilizando-o por
suas atitudes. Interpretamos o mundo, a vida e as pessoas da mesma maneira que somos
tratados no regime capitalista. Entdo, nessa 6tica, tudo ¢ descartavel e tem valor utilitarista.

A meu ver esse ¢ o maior problema do mundo moderno e o comportamento das
sociedades realimenta e revigora esse regime consumista e desenfreado. A corrida pelo
acumulo de riquezas d4 uma sensacao falsa de poder e revigora o individualismo e egoismo
humano. Portanto incentiva valores ndo condizentes com uma nova sociedade ecoldgica que
queremos formar.

Por isso, concordo com Loureiro quando afirma que o capitalismo educa as pessoas de
forma consumista, cegando-as e desviando-as dos valores de conservagdo da natureza. E uma
visdo distorcida da realidade que faz com que o ser humano se distancie de sua esséncia. Se a
educacdo ¢ um processo global e sua praxis se dd em todas as esferas (familia, trabalho,
instituicdes politicas, modo de produgdo, interacdes ecossistémicas) ¢ importante que
saibamos que valores estamos formando e passando uns aos outros.

Para a constru¢do de uma sociedade sustentdvel ¢ necessario que entendamos o
verdadeiro sentido e o movimento da préxis. Praxis enquanto acdo e reflexdo dos homens
sobre 0 mundo para transforma-lo (FREIRE, 2006, p. 42), enquanto acdo intersubjetiva de
sujeitos livres e conscientes numa interacdo dialdgica, fazendo com que os atores sociais
venham a agir e se perceber como partes integrantes do contexto em que vivem (LOUREIRO,
2004).

Outro aspecto importante que Loureiro aborda ¢ justamente a importancia de se
repensar os atuais caminhos na compreensdao da Educagdo Ambiental. Percebo que tal
entendimento ¢ imprescindivel para problematizarmos uma sociedade sustentdvel. Dessa
maneira Loureiro levanta alguns questionamentos conservadores que vém a entravar o
caminho dialégico da EA, dicotomizando-a: supremacia do saber cientifico sobre o popular,
solucdo técnica descolada das relagdes de poder e da politica e “caminho para a salvagao
planetéaria” associado exclusivamente ao plano da ética e da consciéncia.

O autor aponta um fator relevante no sentido em que estamos vivendo uma nova etapa
no amadurecimento politico e conceitual em nosso pais. Assim, ha um acimulo pratico e
tedrico de conhecimento suficiente para a construgdo de uma politica publica capaz de
promover uma sensibilizagdo ecologica. Esse ¢ um aspecto positivo da dindmica social
brasileira, o qual faz com que as pessoas questionem o modo de vida que levamos. Contudo ¢
preciso que as agoes se traduzam em escolhas e atitudes claras, sendo legitimadas, pois assim

teremos efeitos coletivos e sociais mais abrangentes.
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Uma emancipagdao social rumo a uma sociedade sustentavel precisa vencer a
organizagdo da sociedade vigente, a qual se caracteriza na aceleracdo da producao de riquezas
materiais alienadas para permitir a reproducao e acumulacdo do capital, apropria¢do privada e
desigual do patrimonio natural, transformagao dos bens de uso em bens de consumo definidos
por seu valor de troca, banalizacdo da existéncia e mercantilizacdo de tudo. (LOUREIRO,
2004, p. 48).

Loureiro entende que ¢ inquestiondvel que as finalidades de modelos de
desenvolvimento que se pretendem sustentaveis dependem de imperativos éticos condizentes,
de valores que afirmem a indissociabilidade entre o social, o ambiental e 0 econdmico. Porém
discorda da tentativa de algumas tendéncias atuais em Educacdo Ambiental determinar a
dimensao ética sobre as demais, unidirecionando-a como modo de vida. O autor discorre que
ndo ¢ a ética que define a sociedade, uma vez que a ultima é que cria as condi¢des para
instituirmos determinados padrdes ¢€ticos e morais que sdo aceitos em determinada
organizagcdo social. Nesse sentido a ética ndo ¢ uma estrutura estatica, moldando o
comportamento dos individuos, uma vez que seus valores estdo imbrincados em condi¢des
historicas especificas, influenciadas pela capacidade humana de ir além do existente, num
mover dialético de mutua constitui¢ao entre objetividade e subjetividade.

Loureiro apropria-se de Morin (2002a) para explicar que o estabelecimento de
principios éticos ¢ resultado da complexidade da vida das transformacdes psicoldgicas e
valores pessoais, sendo construida culturalmente, pressupondo historia e organizacdo social
em um ambiente. Assim, a ética do género humano estd no desenvolvimento conjunto da
consciéncia individual para além da individualidade, da participagdo comunitdria e¢ do
sentimento de pertencimento a uma espécie, num todo indivisivel entre individuo/sociedade/
espécie.

Outro aspecto relevante destacado é que a ciéncia e a tecnologia estdo a servigo do
modelo neoliberal. H4 um acumulo e quantidade de saber cientifico disponivel, cujos efeitos
ndo sdo distribuidos igualmente na sociedade contemporanea. Assim esses meios reproduzem
a situagdo de exclusdo social e a ldgica de exploragdo do patrimonio natural, em vez de serem
socialmente apropriadas em bases igualitarias.

Para se chegar a uma sustentabilidade num mundo crivado por profundas
desigualdades socioecondmicas e culturais como 0 nosso ¢ preciso um posicionamento ético
que vise 0 senso comum e que se saiba que esse senso comum ndo pode pertencer a logica
neoliberal que ¢ justamente expandir o padrao de consumo europeu e norte-americano para o

mundo. Considero relevante destacar algumas situagdes abordadas por Loureiro e discuti-las
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por considera-las essenciais para um comportamento sustentavel: descontextualizacao dos
temas geradores, ingenuidade em relagdo a finalidade e alcance dos projetos junto a empresas
privadas, valorizagdo de campanhas como procedimento educativo descoladas de uma
proposta pedagdgica, reducio da educacdo a divulgacdo cientifica e a formagao de hébitos e
baixa compreensdo acerca do significado de desenvolvimento e progresso, dentre outras
incongruéncias cotidianas.

Em relacdo a descontextualizacdo dos temas geradores Loureiro destaca que ndo ¢
vidvel acreditar ingenuamente que podemos reverter o quadro dos problemas ambientais
apenas com mudangas de habitos familiares e comunitérios, eximindo de responsabilidade a
estrutura social e o modo de produgdo. Nesse sentido, ¢ preciso ir além do escopo individual
atuando em esferas coletivas, politicas e problematizadoras da realidade. No ambito formal
implica vincular a escola as formas organizacionais de pais, funcionarios, professores e
comunidade, rediscutindo a gestdo escolar, os contetidos e as atividades extracurriculares a
partir do cotidiano da vida, colocando a pratica educativa ambientalista em sua real
complexidade. Na esfera dos projetos em comunidades significa socializar a informagdo e o
didlogo entre saberes, compreendendo globalmente a realidade em que se vive. Para tanto faz-
se necessario mudar condutas locais e favorecer a organizagdo e mobilizagdo para processos
de intervencdo nas politicas publicas, de cobranca e didlogo com governos e iniciativa
privada.

Explicitando a ingenuidade em relagdo a finalidade e alcance dos projetos junto a
empresas privadas Loureiro chama a atencdo que os educadores ambientais devem saber se
posicionar com a devida autonomia politica e reflexiva diante da possibilidade de realizarem
projetos de EA via empresas cujos impactos sobre a dindmica ecossistémica sao relevantes. E
preciso atentar que muitas dessas empresas por uma questdo de marketing ecoldgico, pregam
uma propaganda enganosa de preservagao, mas continuam a seguir uma logica privada e de
acumulagdo de riquezas. Assim ¢ importante uma discussdo publica sobre as formas
institucionais de financiamentos de projetos de modo a se construir caminhos democraticos e
transparentes que impegam a subordinagdo das ONGS (Organizagdes Nao-Governamentais) e
organizagoes da sociedade civil aos interesses mercantis e privados.

Na valorizagdo de campanhas como procedimento educativo descoladas de uma
proposta pedagogica o educador ambiental deve construir um trabalho efetivo que propicie
processos conscientes de acdo politica vinculados a modos de organizagdo produtiva ndo
capitalistas e atitude individual coerente, redefinindo o conjunto das relagdes sociais na

natureza. Tal postura evita que falemos de €tica sem associd-la a base estrutural que ¢ a da
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preservacao. Nessa mesma linha de entendimento ¢ preciso que os educadores ambientais
cuidem para nao reduzir a educacao a divulgagdo cientifica e a formacao de habitos, levando
em consideragdo a cultura das populacdes tradicionais que vivem em unidades de
conservacao.

Em relacdo a baixa compreensdo acerca do significado de desenvolvimento e de
progresso, dentre outras incongruéncias cotidianas Loureiro chama a atengdo que o modelo
reformista-liberal embora tenha um “discurso bonito” do desenvolvimento de tecnologia
limpa, da qualidade total e de um minimo de inclusdo social, de uma sustentabilidade no
capitalismo, ndo questiona radicalmente o padrido civilizatério. Além disso se utiliza de
aplicacdo de metodologias pedagogicas idealizadas e simplistas.

Pensar na constru¢do de uma sociedade sustentavel significa romper com a
perpetuacdo das relagcdes de poder e interesses globais estabelecidos, com a subordinagdo das
necessidades vitais a necessidade de lucro imediato, com a insensibilidade para com os
ecossistemas quando estes nao sdo de interesse humano direto € com a submissao da vida ao
econdmico, problematizando criticamente a possibilidade de existirmos com dignidade sob o
signo capitalista. (LOUREIRO, 2004, p. 57).

Finalizando, o autor defende que caba a Educacdo Ambiental articular as diferentes
culturas e modos de entender a ameacga a vida no planeta. Outrossim, s6 vai se gerar um
sentido de responsabilidade social e planetdria problematizando as ideologias e interesses
existentes nos bastidores dos multiplos modelos de sociedades sustentaveis que almejam se

consolidar no debate ambientalista.

4.1.3 As concepgdes de Velasco e Loureiro: convergéncias

Os autores concordam que uma educagdo ambiental problematizadora deve partir do
principio de uma construcao individual e coletiva que assuma uma metodologia coerente para
se chegar a uma efetiva sustentabilidade da vida e das relagdes entre os seres humanos. Na
intermediagdo homem- natureza esta o trabalho como expressdo final do homem com a
natureza e conseqiientemente com o mundo € a maneira como ele se constroi. E tanto Velasco
quanto Loureiro apéiam-se no paradigma de Marx afirmando que o regime Capitalista torna a

expressao do homem com o mundo, ou seja, o trabalho, objeto de escravidao e desprazer.
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Velasco condena o Capitalismo tomando como base as trés normas da ética
argumentativa, assunto esse que sera abordado de maneira mais aprofundada ainda nesse
capitulo. Acredita que o regime ecomunitarista ¢ capaz de dar conta de uma sustentabilidade
através de uma educacdo ambiental problematizadora. Para tanto, aponta algumas questdes
estratégicas e epistemoldgicas da politica ecomunistarista de libertagao.

Entdo a pergunta que se faz ¢: de que forma o Ecomunitarismo através de uma
educacdo ambiental transformadora pode chegar a uma sustentabilidade compativel com a
vida e com as pessoas?

E importante considerar que no Ecomunitarismo o poder ¢ descentralizado, sendo uma
relagdo que se renova através de um rodizio consensualmente decidido por todos os
participantes da comunidade.

Além disso, pautadas nas trés normas da ética e convergindo com a abordagem
problematizadora de Paulo Freire a pedagogia proposta por Velasco ¢ transformadora/
libertadora por que constroi o individuo para ser universal e tem liberdade de expressar para o
mundo seus dons. Mais do que isso, nessa modalidade de interacdo pedagogica o individuo ¢
respeitado e incentivado a ser produtor/consumidor consciente de tudo que for conquistado e
distribuido dentro de sua comunidade.

Loureiro aposta numa orientagao tedrico-metodologica que possibilite o dialogo e a
construcdo de novas sinteses tedrico- praticas coerentes para o saber ambiental em que
permita uma compreensdo da realidade concreta onde ocorra o entendimento do movimento
dindmico das relagdes e processo de fluxos que definem a vida. Acredita que um dos
caminhos plausiveis ¢ o0 método dialético consolidado no pensamento marxista.

Bem, em relagdo a ética na EA, Velasco e Loureiro apresentam abordagens similares
para se chegar a uma sustentabilidade. Loureiro elucida que o modelo neoliberal vigente tem
uma ¢ética divergente da que buscamos ver consolidada na sociedade, mas nao deixa de ser
¢ética. Como todos nds sabemos, ela legitima a busca desenfreada por crescimento econdmico,
a minimiza¢do do Estado, o livre mercado total, a competitividade e o desenvolvimento
tecnologico como instrumento suficiente para minimizar os impactos ambientais. Nesse
sentido, Loureiro aborda ética no tocante a vinculos comunitarios que definem normas de
conduta (moral). Entdo, um posicionamento antiético, visto por esse prisma, seria negar o
outro, nossa ligacdo coletiva, configurando um egoismo extremo. Assim, Loureiro afirma que
ha uma ética no capitalismo, embora a mesma seja questionavel.

Contudo, aprofundando a discussdo de uma ética para a sustentabilidade, Velasco vai

um pouco mais além, e com base na terceira norma da ética afirma que o Capitalismo nao
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possui ¢ética. Comungo dessa idéia, por que a ldgica capitalista fugiu de um controle
sustentavel, gerando uma crise de percep¢ao e conseqlientemente uma alienacao. Com base

em Marx, (VELASCO, 2005:p56) reitera:

[...] que no capitalismo ha privatizacdo da natureza enquanto macroobjeto e
macroinstrumento de produgdo sobre o qual o proprietario tem, como sobre
qualquer outro de seus bens, ‘direito irrestrito de uso e abuso’ e acerca do
qual o ndo- proprietario manifesta a indiferenca que caracteriza sua relacao
com a sorte de tudo aquilo que néo lhe pertence [...].

Tais atitudes de indiferenga sé reforca ainda mais as problematicas sociais em que

vivemos, vindo espelhar inclusive a crise ambiental cada vez mais profunda.

4.1.4 Desenvolvimento Sustentavel e Normas da Etica

1- Devo garantir minha liberdade individual de decisdo porque eu garanto minha
liberdade individual de decisao ¢ condigdo de a pergunta “Que devo fazer?” ¢ feliz.

2- Devemos buscar consensualmente uma resposta para cada instdncia da
pergunta “O que devemos fazer? Por que N6s buscamos consensualmente uma resposta para
cada instancia da pergunta ‘O que devemos fazer?’ ¢ condi¢do da pergunta ‘0 que devemos
fazer?’ ser feliz”.

3- “Devemos conservar a natureza saudavel do ponto de vista produtivo porque A
natureza (¢) saudavel do ponto de vista produtivo ¢ condi¢cdo de Nos fazermos a pergunta ‘O
que devemos fazer?’”

Com base nas trés normas da ética podemos dizer que sua aplicabilidade permite a
constru¢ao de um ambiente saudavel e de uma vida sustentavel. A primeira norma exige lutar
pela liberdade de decisdo, implicando que em primeira instdncia devemos pensar sobre nossos
atos e atitudes, dando-nos oportunidade de reflexdo. Conceitualmente falando, parece algo
muito simples e facil de incorporar no cotidiano, porém vivemos num regime capitalista em
que os cidaddos ndo sdo instigados a pensar, pois a idéia que ¢ vendida nesse sistema ¢
justamente que as coisas acontecem independentes de nossas escolhas e decisdes. A politica ¢
um exemplo bem claro disso, pois o descrédito dos eleitores tem aumentado substancialmente

nos ultimos anos e muitos declaram que votam por que sdo obrigados, pois nao acreditam que

possam mudar o panorama das problemadticas sociais.
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A segunda norma da ética faz justamente uma agao pedagogica dialdgica a partir do
momento em que refletindo sobre o que eu devo fazer eu levo em consideracio o meu
entorno. Assim, nesse contexto, em o conhecimento e os pardmetros de conduta se constroem
e reconstroem com base no consenso argumentativamente estabelecido; essa agdo visa
desenvolver o maximo possivel a liberdade de decisao individual, em consonancia com o que
reza a primeira norma; a terceira, por fim, exige que a acdo educativa tenha carater ambiental,
sublinhando a necessidade de que os seres humanos (tendencialmente orientados para a
reconciliagdo com base nas duas primeiras normas) se reconciliem com a natureza que os
cerca, adotando frente a ela uma atitude de preservagao e regeneragao permanentes.

Entdo a educacao deve primar justamente na reflexao de que escolhas devo fazer para
que mantenha a familia, os vizinhos, o bairro, a cidade, o pais, o planeta Terra em
consonancia sustentavel? Mais uma vez ¢ preciso que reflitamos o tipo de educagdo que
nossos jovens estdo expostos. Na Educacdo formal preparatdria para o mercado de trabalho,
deves estudar ndo por que ¢ importante para tua constitui¢do enquanto ser humano mas sim
para conseguir uma boa vaga no mercado de trabalho e assim ter dinheiro para poder
consumir, consumir e consumir. Consumir o que e de que forma? No capitalismo isso nao
importa, o produto do consumo poder ser desde objetos e bens duraveis até seres humanos, o
que der maior lucratividade ¢ o que importa. Entdo para complementar a forma alienada de
pensamento, ja que o individualismo ¢ premissa bdsica desse sistema, temos uma midia
ditando tudo que devemos fazer, os produtos que devemos consumir € o que esta na moda
fazer. A classe que tem um poder aquisitivo razoavel, a popular classe média, trabalha para
sustentar esse sistema, sendo boa parte da populagdo economicamente ativa. Os mais pobres
financeiramente, por sua vez, sonham em consumir o que a classe média consome e revoltam-
se por ndo terem as mesmas oportunidades, acarretando com isso a violéncia, crimes e caos
urbano das grandes cidades.

A classe rica que ¢ minoria e detém a maior parte do acimulo de riquezas e controlam
os outros seres humanos, escravizando-os em virtude disso, fazendo-os lutar em um sistema
que nunca vai os compensar, por que lhes tira o direito de pensar e decidir, pois pensa e
decide por estes. Além disso, sdo descartaveis, pois a qualquer momento podem ser
substituido por outro ser humano que faca melhor. Essa forma de massacre humano espelha
também a maneira que tratamos a natureza. Ora se o meu semelhante ¢ descartavel, a natureza
também ¢ descartavel e deve ser usurpada e utilizada de acordo com as necessidades
consumistas desse sistema desenfreado de consumo. Contudo chegamos num ponto crucial e

insustentavel, pois se percebe que a natureza nao vai dar conta por muito tempo dessa maneira
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atual de pensar e agir. A ganancia, egoismo do ser humano ¢ infinita, mas os recursos naturais
utilizados para isso ndo o sao.

A terceira norma da ética versa justamente sobre o ser humano se perceber parte ativa
da natureza. Natureza e seres humanos sdo insepardveis € ndo devem, pelo menos nao
deveriam, serem tomados separadamente. Conservar a natureza saudavel significa acima de
tudo conservar a nés mesmos saudaveis. Incrivelmente o ser humano € o unico ser vivo na
face da terra que destr6i o ambiente em que vive. Criamos um mundo a parte de dos
principios harmoniosos da natureza e s6 agora nos damos de conta que dependemos do
equilibrio desse sistema para sobreviver.

E imperioso que a comunidade planetaria tenha uma ética universal, a qual ndo
permita que para o beneficio de uma minoria que acumula capital, o resto da humanidade
tenha que padecer as conseqiiéncias do descontrole ao explorar as riquezas naturais de nosso
planeta. A maioria das pessoas ndo percebem, mas passamos uma vida para adquirir bens

materiais e depois nos tornamos reféns de tudo que construimos.
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5  DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NO CONTEXTO DA SAUDE

5.1 REFLETINDO BREVEMENTE O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NO
CONTEXTO DA SAUDE

Tomando como ponto de partida que a enfermagem ¢ uma profissio comprometida
com o cuidado do ser humano pretendo abordar a intrinseca relagdo entre a profissao que
cuida, o ser que ¢ cuidado e o ambiente onde este cuidado se realiza. Relagdo esta, cuja
importancia é reconhecida e referendada desde os tempos de Florence Nightingale’, embora
nem sempre tenha recebido a ateng@o que merece.

Baseada em relatorio da OMS, Pascalicchio (1998) diz que cerca de 75% dos 49
milhdes de pessoas que morrem todos os anos sdo vitimas de doengas relacionadas as
questdes ambientais ou a estilos de vida e, por essa razdo, passa a ser imprescindivel
relacionar a questdo da salide com o meio ambiente. Acrescento a isso, a inadiavel
necessidade de promover um rompimento com a visdo antropocéntrica, predominante da
modernidade, que concebe o dominio do homem sobre a natureza e, novamente, reconduzi-lo
a ser apenas uma das partes integrantes desta natureza e ndo mais o seu dominador.

Respaldado em Arendt e Wolin, Leis (1999) reafirma que antes do século VI a.C. a
natureza, o ser humano e a sociedade formavam um continuo e estavam submetidos a mesma
legalidade. Assim, em termos de relevincia os fendmenos ficavam, praticamente,
indiferenciados entre eles. Para esses autores, os primeiros a separar a legalidade da sociedade
da legalidade da natureza foram os sofistas no século V a.C.

Ainda no século XIX, época em que segundo Leis (1999) tem origem a preocupacao
estética pelo meio ambiente, este tema comeca a espalhar-se por todo o tipo de lugar e pessoas
e membros das mais variadas formagdes e pertencentes a todo o tipo de instituicdes e setores

sociais, comec¢am a conscientizarem-se acerca de sua importancia.

" Enfermeira. Precursora da enfermagem moderna que viveu na Inglaterra de 1820 a 1910, tendo
atuacdo destacada na guerra da Criméia. Em seu pais, atuou na reforma de hospitais militares de
campanha, na administracdo sanitaria do exército; participou da elaboracdo de politicas internas e
externas; atuou como expert em assuntos sanitarios e langou as bases da enfermagem como profissao,
para todo o mundo. (CASTRO, 1989).
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Bem mais tarde, j4 na década de 60 iniciou-se, em carater mais formal, a preocupacao
da comunidade internacional com os limites do desenvolvimento do planeta. Isto aconteceu
em decorréncia das discussdes sobre os riscos da degradagdo do meio ambiente. Tais
discussdes ganharam tamanha repercussdo que levou a ONU a instituir, em 1983, uma
Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), com a finalidade
de criar propostas para harmonizar as questdes de meio ambiente e desenvolvimento. Esta
comissdo que ficou conhecida, como vimos antes, pelo nome de seu presidente como
“Comissdao Brundtland”, teve seu trabalho destacado pelo fato de conseguir um consenso
mundial que ultrapassou as diferengas politicas existentes entre paises ricos e pobres,
capitalistas e socialistas, através da articulacao entre a ética e a politica e, fundamentalmente,
pelo reconhecimento da complexidade e interdependéncia de paises e fendmenos.

Como vimos ao encerrar suas atividades em 1987, esta Comissdo apresentou seu
relatério denominado “Nosso Futuro Comum”, cujo nucleo esta centrado na formulagdo de
principios do que hoje conhecemos como desenvolvimento sustentavel. Conforme este
relatorio,

o desenvolvimento sustentdvel ¢ um processo de transformagdo no qual a
exploracdo dos recursos, a direcdo dos investimentos, a orientagdo do
desenvolvimento tecnoldgico e a mudancga institucional se harmonizam e
reforgcam o potencial presente e futuro, a fim de atender as necessidades e
aspiragdes humanas. (CMMAD; 1988, p. 49).

Ainda, segundo Barbieri (1997, p. 25),

a partir desse conceito de desenvolvimento, a Comissdo Brundtland
recomendou: retomar o crescimento como condi¢do necessaria para erradicar
a pobreza;, mudar a qualidade do crescimento para torna-lo mais justo,
eqiiitativo e menos intensivo em termos de matéria prima e energia; atender
as suas necessidades humanas essenciais de emprego, alimentacdo, energia,
agua e saneamento; manter um nivel populacional sustentavel; conservar e
melhorar a base de recursos; reorientar a tecnologia ¢ administrar os riscos; €
incluir o meio ambiente e a economia no processo decisorio.

Ja em 1992, por convocagdao da ONU, através da resolucao 44/228, realizou-se, como
vimos, no Rio de Janeiro, a Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, denominada “Cupula da Terra”, que aprovou um documento intitulado
“Agenda 217, o qual incorpora e consagra as linhas mestras do relatério da Comissdo
Brundtland. Foi nessa Conferéncia que a interface entre o conceito de desenvolvimento e a
sustentabilidade apareceu.

Esse breve historico mostra-nos que o meio ambiente, que até bem pouco tempo,
detinha pouca visibilidade tanto na 4rea politica quanto na area da satide obriga-nos, hoje, a

repensar o seu lugar, ja que as principais tendéncias socio econdmicas € suas mais provaveis
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conseqiiéncias ambientais, referidas por diversos autores, apontam para o rapido crescimento
da populagdo, trazendo como conseqiiéncia provavel o aumento da pobreza e a escassez dos
recursos naturais; a globaliza¢do da economia e o avango tecnologico, provocando, tanto por
via direta, quanto indireta, a contaminagdo e/ou degradacio dos ecossistemas; a forma como o
ser humano vem utilizando o ambiente e seus recursos que, muitas vezes, acaba produzindo
mudancas climaticas globais, perda da biodiversidade e perda da diversidade cultural. Todos
esses problemas, além de outros que pairam como ameagas sobre o proprio homem, obrigam-
nos a pensar e recriar formas diferentes para bem viver neste planeta. Ao mesmo tempo,
torna-se praticamente inviavel que os profissionais da satde continuem a prestar um cuidado
dissociado dessas questdes que ameagam a si proprios € a seus clientes.

Segundo Leis (1999) ndo ha duavidas de que se ndo houver modificagdes em aspectos
importantes do atual modelo civilizatorio, a fim de produzir uma aproximagao entre critérios
ecologicos e dindmica social, a espécie humana corre riscos de sobrevivéncia a longo prazo.
Para esse autor, ndo se trata de impor uma finalidade a sociedade, rebelando-se contra o curso
dos acontecimentos, mas de buscar efetivamente algumas alternativas.

Diante do acelerado processo de degradagdo ambiental que se repercute em todas as
formas de vida sobre o planeta, ¢ preciso muito mais que uma readaptacdo de conceitos ou
mesmo da forma de viver, ¢ mister que se proceda uma reconceitualizagdo e transformacao da
propria politica com relagdo ao meio ambiente e também desta forma de viver cada vez mais
mutilante para a natureza e, fundamentalmente, de uma critica profunda ao dualismo
contemporaneo, que trata a humanidade e a natureza como entidades dissociadas e diferentes.

As causas da atual crise ecologica vao muito além da falta de compreensao
dos riscos ambientais existentes. Elas desafiam a humanidade a encontrar
solugdes abrangentes ¢ complexas que transcendem as capacidades da
ciéncia, da técnica e das instituigdes politicas existentes. A complexa inter-
relagcdo dos problemas ambientais com a economia, a politica e a cultura, em
geral, colocam o ambiente e o desenvolvimento como duas questdes
intrinsicamente unidas e sugere, precisamente, que sua resolucdo
compreende um amplo espectro de niveis de conhecimentos e de praticas
que incluem ndo apenas as ciéncias naturais ¢ humanas, sendo também a
cultura, a filosofia e a religido, em sentido amplo. (LEIS, 1999, p. 24).

As questdoes ambientais envolvem, com certeza, numerosas trocas € negociagdes entre
dimensdes e atores diferentes e implicam em tomar decisdes em contextos muitas vezes
paradoxais. Sabemos que desde a percepcao dos problemas até chegar aos meios para resolvé-
los pode haver um longo caminho, muitas vezes, tortuoso que passa pelos custos sociais e

r

politicos nele imbricados. Entretanto, ¢ inadiavel que os profissionais da saude passem a
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inserir como parte indissociavel do cuidado que desenvolvem, as questdes do macrocontexto
ambiental onde a satde do ser humano, razao do seu trabalho, se torna possivel ou nao.

E assim, talvez, resgatar uma relagdo para a qual Florence Nightingale ja4 chamava a
atencdo, no século XIX, quando defendia que era papel da enfermeira colocar seu cliente num
ambiente em que a natureza lhe proporcionasse uma condi¢do 6tima de saude, através do
estimulo a ventilacdo pelo ar fresco; evitando a perda desnecessaria do calor; removendo
substancias que pudessem causar odor nocivo; evitando barulho, principalmente durante o
sono e possibilitando ao cliente ver o céu e a luz do sol.

Mesmo distantes no tempo, penso que estas acgdes sugeridas pela enfermeira
Nightingale estdo assentadas em pressupostos que, de certa forma, revelam a importancia
dada por ela aos ecossistemas, na constru¢ao do cuidado efetivo, desde o século XIX.

O conceito de desenvolvimento sustentdvel representa uma verdadeira mudanga
paradigmatica, na medida em que deixa de assumir o ser humano como medida de todas as
coisas, substituindo-o pela relagao deste com a natureza. De acordo com Leis (1999), talvez
uma das piores herancas que o século XX recebeu do passado ¢ a no¢do de que o progresso
humano baseia-se na superagdo de todo e qualquer obstaculo através das forgas de trabalho e
da tecnologia, o que supde sempre uma liberdade conquistada as custas da degradacdo do
meio ambiente. Nesse sentido, € preciso, pois, atentar para as perturbacdes e os danos que
uma liberdade concebida antropocentricamente impde ao mundo ndo humano.

A meu ver os problemas ecologicos e as demandas de sustentabilidade provocaram
uma mudanca de prioridades no sentido de que hoje ndo mais se busca a conquista da
natureza, mas a procura de uma relagdo harmoniosa entre a sociedade e a natureza e
procurando reunir o que as ciéncias haviam separado, isto ¢, fatos e valores, conhecimento
cientifico e prudéncia ética.

Hoje, o desafio da humanidade ndo ¢ tanto encontrar solugdes que tenham como
pressuposto uma imaginaria igualdade entre os seres humanos e entre estes e o resto das
espécies, mas aceitar a realidade tal como ela é, com a complexidade que comporta. E preciso,
pois, que as necessidades dos seres humanos estejam submetidas a algum tipo de controle
externo para que seja possivel produzir-se as melhores condigdes de existéncia para a
sociedade humana.

A fixacdo de limites que torna possivel pensar num desenvolvimento realmente
sustentavel ndo ¢ tarefa apenas de economistas e empresarios. Esses limites supdem uma
revisdo das relagdes entre a sociedade, a ciéncia, a politica, e, sem duvida, o envolvimento e o

comprometimento dos profissionais da area da saude que, diante dos complexos problemas de
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saude da populagdo, agravados em conseqiiéncia dos problemas ecologicos, nao podem mais
pretender o monopolio do conhecimento e das decisdes, nem mesmo dentro daquela que, em
geral, consideram sua 4rea de dominio.

A existéncia de uma diversidade de contextos ambientais, principalmente num pais da
extensdo do Brasil, pressupde diferentes necessidades e modos de relacionamento entre os
seres humanos e entre estes e a natureza. Interessa, nesse momento, encontrar os valores
comuns que permitam a convergéncia das varias abordagens interdisciplinares.

Reconhecer a complexidade e o dinamismo dos ecossistemas implica em aceitar
trabalhar com a incerteza, aceitando como legitimas, uma pluralidade de perspectivas e,
fundamentalmente a submeter-se a uma inter-relacdo, onde os diversos saberes existentes
possam complementar-se ao invés de excluir-se. Nesse sentido, a dimensdo e os desafios do
processo saude-doenca, retratados nos baixos indices de desenvolvimento humano, no Brasil,
evidenciam a precariedade das abordagens fragmentarias de areas especializadas do
conhecimento.

Neste campo, a interdisciplinaridade surge como a grande arma para enfrentar a
diversidade de problemas com os quais convivemos nos dias de hoje, uma vez que esta
reconhece diferentes saberes, transita em diferentes areas do conhecimento, transpondo
barreiras e obrigando a criacdo de novas formas de resolucao dos velhos problemas.

A reflexdo iniciada nessas linhas ndo teve a pretensdo de esgotar uma temadtica tao
ampla quanto o desenvolvimento sustentdvel e a saude das populagdes, mas de levar para o
campo da enfermagem a preocupagdo com a necessidade e a responsabilidade em adentrar-se
nesta dimensao do viver humano. Por essa razao, neste momento parece oportuno direcionar
esta reflexdo para pensar alguns caminhos que possam viabilizar um estado de satde
compativel com o desenvolvimento sustentdvel e assim, quem sabe, nos aproximarmos de
uma melhoria da qualidade de vida dos seres humanos.

Importante ressaltar que essas saidas ou esses caminhos devem ter como suporte
basico a reducdo das desigualdades sociais e regionais, através da universalizacdo do
atendimento e das ag¢des dos Orgaos governamentais relacionados com a busca da equidade,
da descentralizagdo e da integragdo dos diversos setores envolvidos, além da participag¢do da
sociedade na formulagdo e no controle das politicas publicas, bem como nos processos
decisorios que afetem, principalmente, a saude.

Em minha opinido, como ponto de partida, convém que os profissionais da
enfermagem e outros possam determinar o tipo de desenvolvimento que uma populagdo

aspira, balizando-se pelas proprias necessidades desta populacao e pelos objetivos e diretrizes
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ja sacramentados para um desenvolvimento sustentavel, utilizando-se como referéncia os
principios estabelecidos na Agenda 21. E, como afirmo anteriormente, proceder a essa
definicdo num contexto em que haja representacdo de todos os grupos sociais e garantia do
direito de decisao.

De qualquer modo, ¢ imprescindivel que a enfermagem se comprometa com a
sustentabilidade de suas acoes, para garantir a qualidade de vida, respeitando os limites da
capacidade dos ecossistemas e utilizando-se, da Educacdo Ambiental como meio para atingir
este proposito.

Entendendo educagdo ambiental, como um processo longo e continuo de
aprendizagem de uma filosofia de trabalho participativo em que todos: familia, escola e
comunidade devem estar envolvidos, com o propdsito de construir cidaddos, cujos
conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus problemas associados, possam alerta-los e
habilita-los a resolver seus problemas. Objetivo este que s6 pode ser alcancado através do
desenvolvimento progressivo de um senso de preocupagdao com o meio ambiente, baseado
num completo e sensivel entendimento das relagdes do ser humano com o ambiente a sua
volta. Em outras palavras, a Educa¢do Ambiental entendida como um processo de formacao e
informagdo orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes
ambientais e de atividades que levem a participagdao das comunidades na preservacao do
equilibrio ambiental.

Ainda, outros caminhos apontados por Freitas (2007), os quais julgo pertinentes,
incluem:

- incorporar a saude na formulagdo, execucdo e avaliagdo das politicas publicas:
industrial, agricola, mineral, educacional, energética, de recursos hidricos, de saneamento, de
habitacao;

- garantir que as propostas para aumentar a competitividade internacional do Brasil
nao prejudiquem a saude e nem venham a se transformar em obstaculos para a conquista de
novos e melhores padrdes de servigos a populagao;

- fazer valer os direitos do cidaddo em termos da saude, por meio da aplicagdo dos
principios constitucionais e¢ da legislacdo especifica, buscando a convergéncia entre saude e
desenvolvimento sustentavel, nunca esquecendo os principios de universalidade, equidade e
integralidade;

- assegurar a destinacdo de recursos orcamentarios suficientes para as a¢des de saude

com vistas a equacionar os problemas relacionados a essa area;
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- fortalecer o funcionamento do Sistema tnico de Satde — SUS, através de (a):
mecanismos de abordagem integral e integrada de agdes de saude no contexto do
desenvolvimento sustentavel; busca de mecanismos para suprir as eventuais caréncias das
instancias estaduais e municipais por meio de capacitacdo, assessoria técnica e fomento a
cooperagdo intermunicipal ou a criagdo de consorcios entre municipios; ampliagdo da
participagdo da sociedade nos conselhos, tornando-os mais efetiva, informada, representativa
e legitima; valorizacdo do trabalho dos servidores publicos através de melhores salarios e
capacitagdo, incentivando-se a interiorizagdo dos profissionais, bem como provendo-os de
condi¢des de trabalho adequadas;

- estimular os servidores publicos e os representantes nos diversos conselhos sobre a
necessidade de se adotar uma visdo integradora, sist€émica e interdisciplinar, particularmente
no que diz respeito a saude e ao desenvolvimento sustentavel;

- estabelecer parcerias de toda a natureza, envolvendo Organizagdes Nao
Governamentais — ONGs, setor privado e universidades adequando a saude ao alcance do
desenvolvimento sustentavel.

Outra forma de direcionar as questdes de satde dentro da perspectiva do
desenvolvimento sustentavel diz respeito as proprias enfermeiras, no sentido de perceber-se a
necessidade de inclusdo da tematica cuidado, tanto humano, quanto o profissional e o
ecoldgico nos curriculos da graduacdo e da pos-graduacdo; buscando a integracdo do meio
fisico natural e do meio construido pelos seres humanos, resultante da interagdo dos aspectos
fisicos, biologicos, sociais, econdmicos e culturais para que essas reflexdes facam parte do
cotidiano dessas profissionais e elas possam se tornar cada vez mais competentes no cuidado

do outro.

5.2 RELATO DE EXPERIENCIA: CONSTRUINDO MINORIAS

Considero de suma importancia relatar minha experiéncia com uma colonia de
pescadores no interior de Sao José do Norte, numa localidade denominada Arroio do Inhame.
Por ter um sitio nessa regido, Sitio Santa Isabel, tenho um convivio didrio com essas pessoas e
sou testemunha ocular de suas lutas, reivindicagdes e estilos de vida. Essa regido esta situada
as margens da Laguna dos Patos, tendo rica flora e fauna. Ha também um potencial hidrico

consideravel, com lagoas, arroios e corregos de agua doce. A comunidade vive basicamente
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da agricultura (plantio de cebola) e da pesca. Na area agricola estd a maior concentragdao
populacional nativa. J& a 4area pesqueira subdivide-se em uma populagdo ribeirinha
permanente e grupos temporarios ligados a pesca artesanal do camarao.

Influenciada pelo Mestrado em Educacdo Ambiental e mais especificamente pelo
conteudo dos livros de Velasco e Loureiro, senti-me impelida a refletir sobre meu cotidiano,
pois chega um momento na vida em que nos perguntamos qual o proposito de nossa
existéncia?, de que maneira podemos contribuir para o constante aperfeicoamento do
ambiente em que vivemos? Resolvi assim, aplicar junto a comunidade em que convivo o que
aprendi nesses livros e na vivéncia de minha caminhada académica. Somos constituidos e
construidos por uma historia unica, fruto de uma interagao familiar e social imediata. Na
concepgdo de Freire (2006, p. 154), “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura
com seu gesto a relagdo dialdégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusao em permanente movimento na Historia”.

Enquanto enfermeira ndo consigo visualizar meio ambiente, saude e seres humanos de
forma dissociada. Nosso comportamento e estilos de vida estdo diretamente relacionados com
o que somos e traduz nossa forma de pensar e agir. Observo e vivencio as disparidades sociais
as quais estamos expostos por esse regime neoliberal, o qual incentiva que as pessoas
reproduzam valores que ndo sdo os seus € nao se apropriam ao cotidiano de suas vidas. Assim
elas agem de forma instintiva seguindo principios e valores que na maioria das vezes nao
entendem, mas reproduzem para que possam ser aceitas socialmente. Entdo a maquina
ideologica do capitalismo gera na mente das pessoas um vazio existencial, fazendo delas
marionetes vivas, manobrando-as para os interesses de uma minoria que detém o capital. E
interessante observar que desde o palacete mais suntuoso até a casinha mais humilde existe
uma televisdo ligada e nela a manipula¢do sutil que perpetua a disparidade social que
enfrentamos. De que forma se da esse processo? Fazendo com que as pessoas valorizem o ter
mais, passando a idéia que o ideal na vida € ter muito dinheiro para poder consumir tudo que
o mundo moderno produz e assim sucessivamente, como se a vida humana na terra se
resumisse numa busca desenfreada por bens materiais sem buscar um proposito maior da vida
e das pessoas. Entdo como se escapar dessa logica cruel e manipuladora?

Dessa forma, por ter vinculo familiar na regido e conhecer o comportamento social das
pessoas, percebo que h& muitos problemas que trazem prejuizos a saude das mesmas e
também ao meio ambiente. Entendo que muitos moradores dessa regido parecem ter um
aparente desconhecimento da riqueza que possuem e por isso a exploram de maneira

inadequada e descontrolada, confirmando o que Ruscheinsky (2002, p. 74) observa, quando
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reitera que “de outro lado, cabe reconhecer que os habitantes que permanecem mais proximos
da natureza, seja por vocagao seja por destino, ainda ndo se constituem em principio como
modelos e referencial inconfundiveis de relacionamento mais adequado com o meio
ambiente".

Confirmando o ja exposto acima, na época da pesca do camarao, por exemplo, muitas
espécies de peixes que estdo se desenvolvendo e vem junto na rede, sdo jogados fora na beira
da laguna, sem a minima chance de se desenvolver. Além disso, os pescadores sazonais, com
o término do periodo de pesca, deixam muito lixo na beira da praia, poluindo o meio
ambiente, trazendo riscos para a saude das pessoas. Muitos moradores locais se preocupam
com o assoreamento dos arroios de agua doce da regido, principalmente devido ao
desmatamento nativo ocorrido anteriormente ao periodo atual e conseqiiente deslocamento
das dunas de areia. Também ¢ importante considerar a grande quantidade de defensivos
agricolas aplicados nas lavouras, os quais através da lixiviagdo contaminam os corregos.

Os 1dosos sdo o grupo social mais suscetivel as doengas, ndo sé por representarem
maior propor¢do nessa comunidade mas também pelo fato de seu sistema imunoldgico ser
mais fragilizado. De acordo com Berti e Mayorga (1999, p. 93) “A suscetibilidade natural do
idoso as doengas(...), o tornam um paciente singular. Geralmente se apresentam varias
enfermidades associadas, algumas delas cronicas, resultantes do modo de vida ou da atividade
profissional desenvolvida ao longo dos anos”. Entdo, observo que a hipertensdo arterial e o
diabetes mellitus sdo as patologias mais freqiientes nessa faixa etdria. Além disso, o lixo
acumulado ao redor das casas atrai moscas e ratos, os quais sdo vetores de muitas doencas.
Freqilientemente essa populagdo ¢ acometida por distirbios gastrointestinais, apresentando
diarréia, vomitos e anemia em decorréncia de verminoses.

O principio 10, proclamado na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento realizada no Rio de Janeiro, de 3 a 14 de junho de 1992, diz:

As questdes ambientais sao mais bem trabalhadas com a participagdo de
todos os cidaddos envolvidos, nos diversos niveis de relevancia. Em nivel
nacional, cada individuo deve ter acesso adequado as informagdes sobre o
meio ambiente de que dispdem as autoridades publicas, inclusive informagao
sobre materiais e atividades perigosos em suas comunidades, bem como
oportunidade de participar dos processos de tomada de decisdo. Os Estados
devem facilitar e estimular e consciéncia e a participagdo publica, tornando a
informag¢ao amplamente disponivel. Deve providenciar o acesso efetivo a
procedimentos judiciais e administrativos, incluindo reparacdo e recurso
(SACHS, 1993, p. 99-100).

Comecei um trabalho ha dois anos com aquela comunidade, conversando sobre varios

aspectos ja abordados anteriormente, pois quando atravesso a Laguna dos Patos de Rio
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Grande a Sao Jos¢ do Norte percebo muitos aspectos que julgo relevantes explicita-los.
Sempre me chamou a atencao a quantidade de frutas e hortalicas que sdo compradas em Rio
Grande para serem consumidas pela populacdo de Sao José do Norte. Ora, ¢ sabido que Sao
José¢ do Norte tem extensdo de terras agricultdveis em potencial muito maior que Rio Grande,
contudo ndo ¢é aproveitada. Poucas sdo as familias que t€ém o habito de plantar para
subsisténcia. Um dos trabalhos que realizei com a colonia nativa de pescadores do Inhame foi
justamente incentiva-los a semear uma horta e pomar comunitarios, iniciativa essa que deu
muito certo. Eles costumavam desprezar as sobras dos pescados, deixando-as a mercé na beira
da praia, provocando com isso a aproximag¢ao de muitos insetos causadores de doengas, como
moscas. Assim chegamos a um comum acordo de aproveitar esses restos de peixe para
enterrd-los e gerar um adubo natural para nossa horta. Tivemos com essa atitude possibilidade
de se consumir produtos naturais saudaveis sem o uso de defensivos agricolas tdo nocivos a
satde humana.

Outro aspecto abordado em nossas reunides que melhorou bastante na maioria das
familias de pescadores nativos foi o destino dado ao lixo. Antes, existiam verdadeiros lixdes a
beira da laguna a céu aberto, poluindo e contaminando o ambiente. Depois que conversamos
sobre tal tema, a quantidade de lixo exposto caiu significativamente, embora as familias dos
pescadores sazonais sejam mais resistentes em manter tais habitos e nao levam tao a sério as
reivindicacdes da populagdo local. Dessa forma os plésticos sdo guardados para a reciclagem,
os papéis sdo queimados em locais apropriados sem colocar em risco a vegetagao local em
virtude da seca e o lixo orgénico ¢ enterrado para virar adubo. Nosso lema é nada de sacolas
cheias de lixo na volta das casas ou mesmo em meio a vegetacao nativa.

E preocupante o indice de analfabetismo em Sio José do Norte. No Inhame muitas
criangas ja deixaram de estudar para ajudar seus pais na pesca. Assim, pensando em amenizar
tal problematica, resolvi comprar um computador e disponibilizd-lo como instrumento de
aprendizagem e alfabetizacdo. Dentro de minhas possibilidades de horario, aos finais de
semana, trabalho com um grupo de criangas e adultos, que aos poucos vao se familiarizando
com o computador e suas funcdes. Esses momentos, além da aprendizagem do conteudo
teorico, essas pessoas tém a oportunidade de se sentirem valorizadas e interagirem entre si
trocando idéias, o que é muito saudavel para todos. E muito gratificante poder compartilhar
com eles esses momentos, por que vejo que sdo pessoas sedentas por uma atengdo e
oportunidade de expressar suas vocagdes, mas um contexto adverso de desassisténcia politica

e social os impedem de ir além.



CONCLUSOES E PERSPECTIVAS

O conceito de desenvolvimento sustentdvel representa uma verdadeira mudanga
paradigmatica, no sentido em que deixa de assumir o ser humano como medida de todas as
coisas, substituindo-o pela relagao deste com a natureza. De acordo com Leis (1999), talvez
uma das piores herancas que o século XX recebeu do passado ¢ a no¢do de que o progresso
humano baseia-se na superagdo de todo e qualquer obstaculo através das forgas de trabalho e
da tecnologia, o que supde sempre uma liberdade conquistada as custas da degradacdo do
meio ambiente. Assim, ¢ preciso, pois, atentar para as perturbagdes ¢ os danos que uma
liberdade concebida antropocentricamente impde ao mundo nao humano.

A meu ver os problemas ecologicos e as demandas de sustentabilidade provocaram
uma mudanca de prioridades no sentido de que hoje ndo mais se busca a conquista da
natureza, mas a procura de uma relagdo harmoniosa entre a sociedade e a natureza e
procurando reunir o que as ciéncias haviam separado, isto ¢, fatos e valores, conhecimento
cientifico e prudéncia ética.

Hoje, o desafio da humanidade ndo ¢ tanto encontrar solugdes que tenham como
pressuposto uma imaginaria igualdade entre os seres humanos e entre estes e o resto das
espécies, mas aceitar a realidade tal como ela é, com a complexidade que comporta. E preciso,
pois, que as necessidades dos seres humanos estejam submetidas a algum tipo de controle
externo para que seja possivel produzir-se as melhores condigdes de existéncia para a
sociedade humana.

A fixacdo de limites que torna possivel pensar num desenvolvimento realmente
sustentavel ndo ¢ tarefa apenas de economistas e empresarios. Esses limites supdem uma
revisdo das relagdes entre a sociedade, a ciéncia, a politica, e, sem divida, o envolvimento e o
comprometimento dos profissionais da area da saude que, diante dos complexos problemas de
satde da populacdo, agravados em conseqiiéncia dos problemas ecologicos, ndo podem mais
pretender o monopo6lio do conhecimento e das decisdes, nem mesmo dentro daquela que, em
geral, consideram sua area de dominio.

A existéncia de uma diversidade de contextos ambientais, principalmente num pais da
extensdo do Brasil, pressupde diferentes necessidades ¢ modos de relacionamento entre os
seres humanos e entre estes e a natureza. Interessa, nesse momento, encontrar os valores

comuns que permitam a convergéncia das varias abordagens interdisciplinares.
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Reconhecer a complexidade e o dinamismo dos ecossistemas implica em aceitar
trabalhar com a incerteza, aceitando como legitimas, uma pluralidade de perspectivas e,
fundamentalmente a submeter-se a uma inter-relacdo, onde os diversos saberes existentes
possam complementar-se ao invés de excluir-se. Nesse sentido, a dimensdo e os desafios do
processo saude-doenga, retratados nos baixos indices de desenvolvimento humano, no Brasil,
evidenciam a precariedade das abordagens fragmentarias de dareas especializadas do
conhecimento.

Neste campo, a interdisciplinaridade surge como a grande arma para enfrentar a
diversidade de problemas com os quais convivemos nos dias de hoje, uma vez que esta
reconhece diferentes saberes, transita em diferentes areas do conhecimento, transpondo
barreiras e obrigando a criacdo de novas formas de resolucao dos velhos problemas.

A reflex@o iniciada nesta dissertacdo ndo teve a pretensdo de esgotar uma tematica tao
ampla quanto o desenvolvimento sustentdvel e a saude das populagdes, mas de levar para o
campo da enfermagem a preocupagdo com a necessidade e a responsabilidade em adentrar-se
nesta dimensdo do viver humano. Por essa razdo, neste momento parece oportuno direcionar
esta reflexdo para pensar alguns caminhos que possam viabilizar um estado de saude
compativel com o desenvolvimento sustentdvel e assim, quem sabe, nos aproximarmos de
uma melhoria da qualidade de vida dos seres humanos.

Importante ressaltar que essas saidas ou esses caminhos devem ter como suporte
basico a reducdo das desigualdades sociais e regionais, através da universalizagdo do
atendimento e das agdes dos orgdos governamentais relacionados com a busca da equidade,
da descentralizagao e da integragao dos diversos setores envolvidos, além da participacao da
sociedade na formulacdo e no controle das politicas publicas, bem como nos processos
decisorios que afetem, principalmente, a saude.

Em minha opinido, como ponto de partida, convém que os profissionais da
enfermagem e outros possam determinar o tipo de desenvolvimento que uma populagdo
aspira, balizando-se pelas proprias necessidades desta populacdo e pelos objetivos e diretrizes
j& sacramentados para um desenvolvimento sustentavel, utilizando-se como referéncia os
principios estabelecidos na Agenda 21. E, como afirmo anteriormente, proceder a essa
defini¢do num contexto em que haja representacdo de todos os grupos sociais e garantia do
direito de decisao.

Acredito ser o Ecomunitarismo proposto por Velasco um norte para toda a
humanidade, pois de seus ensinamentos aprendi que € na construgdo diaria das relagdes

humanas que estdo as respostas para superar o paradigma capitalista. Nao existem respostas
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prontas, nem melhores ou piores, ¢ sim uma predisposi¢dao de espirito na luta pelo constante
aperfeicoamento de nossa vida em sociedade. De minha parte, ¢ imprescindivel que a
enfermagem se comprometa com a sustentabilidade de suas agdes, para garantir a qualidade
de vida, respeitando os limites da capacidade dos ecossistemas e utilizando-se, da Educagao
Ambiental como meio para atingir este propdsito.

Com base em Loureiro e Velasco, entendendo educagcdo ambiental, como um processo
longo e continuo de aprendizagem de uma filosofia de trabalho participativo em que todos:
familia, escola e comunidade devem estar envolvidos, com o proposito de construir cidadaos,
cujos conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus problemas associados, possam
alertd-los e habilita-los a resolver seus problemas. Objetivo este que sO6 pode ser alcangado
através do desenvolvimento progressivo de um senso de preocupacdo com o meio ambiente,
baseado num completo e sensivel entendimento das relagdes do ser humano com o ambiente a
sua volta. Em outras palavras, a Educagdo Ambiental entendida como um processo de
formagdo e informagdo orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as
questdes ambientais e de atividades que levem a participag¢do das comunidades na preservagao
do equilibrio ambiental.

Assim, pensando em meu cotidiano de trabalho, outra forma de direcionar as questdes
de saude dentro da perspectiva do desenvolvimento sustentdvel diz respeito as proprias
enfermeiras, no sentido de perceber-se a necessidade de inclusdo da temadtica cuidado, tanto
humano, quanto o profissional e o ecoldgico nos curriculos da graduagdo e da pos-graduacao;
buscando a integracdo do meio fisico natural ¢ do meio construido pelos seres humanos,
resultante da interacao dos aspectos fisicos, bioldgicos, sociais, econoOmicos e culturais para
que essas reflexdes fagam parte do cotidiano dessas profissionais e elas possam se tornar cada
vez mais competentes no cuidado do outro.

Quero dizer que precisamos nos emancipar enquanto seres humanos e para isso
devemos ter incorporadas as trés normas da €tica em nossa vida. Precisamos refletir por que
tomamos determinadas atitudes e o que realmente somos enquanto seres individuais e sociais.
O desafio da humanidade do século XXI ¢ justamente vencer o paradigma do Capitalismo e
da exploracdo do homem pelo homem. Existe um horizonte além das lutas de classes, além da
fome, do desemprego, das condigdes subumanas que um ter¢o da humanidade vem sendo
submetida ao longo dos séculos. A “ética” da logica Capitalista ndo convém para uma
humanidade que queira resgatar a harmonia do convivio em sociedade e o respeito para com
todas as formas de vida. Um regime que sustenta a idéia que o “ter” vale mais que o “ser” e

que vé o mundo pela lente quantitativa do acimulo de riquezas materiais com certeza perdeu
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o elo do verdadeiro sentido da existéncia humana. Para criar o nosso submundo
transformamos indiscriminadamente o ambiente em nossa volta, sem nos preocuparmos com
os efeitos nefastos dessas atitudes impensadas e inconseqiientes.

Dessa forma ndo se trata de “discurso bonito” de ambientalistas que querem proteger e
venerar uma natureza perfeita e intocada. Nos ndo podemos nos esquecer que somos parte
dessa natureza e todas nossas atitudes refletem nela. Critico o Capitalismo e a forma
dicotomica de ver o mundo, justamente por incentivar e cultivar valores egoistas no
comportamento humano de individualismos exacerbados nos levando ao completo isolamento
enquanto espécie. Ora para vivermos em sociedade ndo precisamos destruir. Por que nao
podemos transformar a natureza de forma sustentavel? Por que a maioria dos seres humanos
cultiva sentimentos que nos levam a destruicdo? Esse sistema de governo incentiva e molda a
massa humana, manipulando-as como marionetes, levando-a a cultivar os piores sentimentos,
0s quais rompem com o proposito da vida.

Entdo perdemos tempo em ficar discutindo quantos anos a mais levard para o
exterminio total de nosso sistema de vida. Precisamos nos preocupar, de forma efetiva, com o
que estamos fazendo do hoje. Perdemos muito tempo na vida com futurologias e deixamos de
cultivar o hoje, de experimentar intensamente as experiéncias do aqui e agora.
Transformamos o mundo com nossas atitudes, agdes e pensamentos, por isso 0 amanha ¢
reflexo imediato do que faco nesse momento. Quando o homem saiu da Terra no sentido de
explorar o Universo a maior beleza que conseguiu ver foi justamente nosso planeta, majestoso
globo azul na imensiddo de um universo totalmente desconhecido e hostil. Sera que isso ndo ¢
um recado que as respostas de nossos problemas esta em ndés mesmos?

O homem caminha para alcancar um grau de desenvolvimento intelectual- perceptivo
muito além do egoismo que estamos inseridos. Devido a minha profissdo, lido com a vida e a
morte com freqiiéncia e percebo que independentemente de classe social, religido e estilo de
vida as pessoas se transformam quando estdo perto de falecer. Parece que elas despertam para
um verdadeiro mundo de compreensdo de sua existéncia, sendo que nesses ultimos segundos
preciosos que a separam de nosso mundo ocorre uma reflexdo profunda de todas suas
experiéncias, como num filme.

O que quero dizer com isso € que precisamos enxergar nossa propria vida, nosso
mundo com outros olhos, com os olhos da compaixdo, do sendo de coletivo, do amor para
consigo e o outro. E essa mudanca de atitude e de beatitude interior que precisamos manter

acesa em nossas mentes, pois sabemos que o mundo material ¢ fruto direto de nossos
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pensamentos. NOs construimos nossa realidade tal como ela ¢ e precisamos estas cientes
disso.

Acredito que o Ecomunitarismo ¢ uma mudanca de postura e suas premissas sao
capazes de respeitar e sustentar a vida individual e coletiva. Nao acredito que seja utopia, pois
seus preceitos podem muito bem ser incorporados por seres humanos que realmente entendam
o verdadeiro sentido da vida. Dessa forma, vale a pena querer tudo aquilo que podemos, ainda
mais se esse nosso querer englobar o entorno de forma harmoniosa.

Posso dizer que o conteudo dos livros e artigos de Velasco mudou minha vida e
maneira de ver o mundo. A doutrina ensinada por esse autor possui um teor de inspiracao que
transcende nosso tempo, sendo seu conteudo permeado de exemplos capazes de transformar a

historia da humanidade.
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