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RESUMO

Este trabalho objetivou compreender a questdo de pesquisa sobre como sdo construidas no
processo formativo dos alunos as concepgcOes de homem, de natureza e de trabalho, que
implicam em perspectivas de Educacdo Ambiental e Educacdo Profissional, do curso Técnico
em Meio Ambiente e do curso Tecnélogo em Gestdo Ambiental do campus Pelotas-Visconde
da Graga do Instituto Federal Sul-rio-grandense. Trata-se de uma investigagéo de perspectiva
qualitativa e se configura como um estudo de caso. A hipotese foi a de que esses cursos
estejam formando profissionais com concep¢des em que o homem, através das relacdes
sociais, trata a natureza de forma isolada de si mesmo. Participaram doze alunos do curso
Técnico em Meio Ambiente e onze alunos do Tecndlogo em Gestdo Ambiental. Na coleta de
dados foram utilizadas entrevistas e documentos. Foram analisados o0s projetos pedagdgicos
dos cursos, documentos oficiais do Ministério da Educacdo que apresentam as diretrizes para
estes cursos. As entrevistas foram submetidas & Analise de Contetido. Na analise e discussdo
dos dados emergiram trés categorias gerais: homem, natureza e trabalho, para os dois cursos e
suas respectivas unidades de analise. Para ambos 0s cursos emergiram as unidades: Homem
produz impactos a natureza, Relacao trabalho emprego e natureza; Perspectiva interdisciplinar
e também a unidade Foco de formacdo do curso para educador ambiental no curso Técnico
em Meio Ambiente. Os resultados mostram compreensfes no curso Técnico em Meio
Ambiente de uma cisdo entre 0 homem e a natureza em que o trabalho humano é um processo
de exploracdo da natureza pelo homem, causando impactos; compreensdes de uma formacéo
relacionada aos interesses do mercado; e compreensdes em que a formagéo estaria voltada
para educadores ambientais. Estas concepcdes de homem, natureza e trabalho implicam
perspectivas de Educacdo Ambiental que permitiriam a conscientizacdo para diminuir
impactos ambientais, e de Educacao Profissional voltada as necessidades do capitalismo. No
curso Tecndlogo em Gestdo Ambiental ha compreensdes de cisdo entre 0 homem e natureza;
compreensdes de que o gestor ambiental atua diminuindo impactos ambientais, relacionando-
0os com a lucratividade das empresas; compreensdes de trabalho e emprego com foco no
mercado segundo suas demandas; e compreensdes de uma empresa se utilizar de préaticas que
seriam ecologicamente corretas como marketing, ou seja, uma compreensdo do marketing
ambiental como uma das estratégias para a manutencdo da logica capitalista. As perspectivas
de Educacdo Ambiental verificadas permitiriam a conscientizacdo para diminuir 0os impactos
ambientais, e as de Educacdo Profissional qualificariam para um “mercado de trabalho”,
segundo o processo produtivo. Este estudo contribui para o direcionamento de uma formacéo
de trabalhadores que desenvolvam a capacidade de tomadas de decisdo democraticamente no
trabalho e na sociedade, com vistas a superagdo das necessidades impostas pelo mercado para
as necessidades basicas do homem.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Profissional. Técnico em Meio Ambiente.
Tecndlogo em Gestdo Ambiental.



ABSTRACT

This study aimed to understand the research question about how they are built in the
formative process of the students the conceptions of man, nature and work, which imply
perspectives of Environmental Education and Professional Education in Technician in
Environment and Technologist in Environmental Management courses in the Pelotas-
Visconde da Graga campus of the Instituto Federal Sul-rio-grandense. This study was guided
by qualitative research with critical theorists of Environmental Education and Professional
Education. This is a qualitative perspective of research and turn into a case study. The
hypothesis was that these courses are forming professionals with conceptions that man,
through social relations, is the nature of isolated form of himself. Twelve students participated
in the Technician in Environment and eleven students Technologist in Environmental
Management. In data collection, interviews and documents were used. The pedagogical
projects of the courses, official documents of the Ministry of Education to present the
guidelines for these courses were analyzed. The interviews were subjected to Content
Analysis. The analysis and discussion of the data emerged three general categories as follows,
man, nature and work for two courses and their units of analysis. For both courses emerged
units: man produces impacts on nature, relations employment, work and nature;
interdisciplinary perspective and also the unit course of the training focus to environmental
educator in the Technician in Environment. The results show understanding in the Technician
in Environmental a division between man and nature in which human work is a process of
exploration of nature by man causing impacts, understanding of a related formation to market
interests and understandings that the formation would be focused on preparation of
environmental educators. These conceptions of man, nature and work imply perspectives of
environmental education that would allow awareness to reduce environmental impacts and
Professional Education directed to the needs of capitalism. In the course of Environmental
Management Technologist there are understandings of division between man and nature,
understanding that the environmental manager acts reducing environmental impacts relating
them to the profitability of companies, labor and employment comprehensions focused on the
market according to their demands and understanding of a company is using practices that
would be environmentally friendly as marketing, that is, an understanding of environmental
marketing as a strategy for the maintenance of capitalist logic. Perspectives for Environmental
Education analysis were that allow awareness to reduce the environmental impacts and
Professional Education to qualify for a "labor market™ according to the production process.
This work contributes to the direction of training workers to develop the decision-making
capacity democratically at work and in society with a view to overcome the demands of the
market for the basic needs of man.

Keywords: Environmental Education. Professional Education. Technical in Environment.
Technologist in Environmental Management.



RESUMEN

En este estudio se objetivd comprender los conceptos de hombre, naturaleza y trabajo en el
proceso de formacion de los alumnos, y que implican perspectivas de Educacion Ambiental y
Educacién Profesional, en el curso de Técnico de Medio Ambiente y de Tecndlogo en Gestidn
Ambiental del campus Pelotas-Visconde da Graga, del Instituto Federal Sul-Riograndense. Se
trata de un estudio de corte cualitativo y se configura como un estudio de caso. La hipétesis
fue la de que estos cursos estén formando profesionales con la concepcion de que el hombre, a
través de sus relaciones sociales, trata a la naturaleza de manera aislada de si mismo. Doce
estudiantes del Curso Técnico en Medio Ambiente y once del curso Tecndlogo en Gestion
Ambiental participaron de la investigacion. En la recogida de los datos, se utilizaron citas y
documentos. Se analizaron los proyectos pedagdgicos de los cursos y los documentos
oficiales del Ministerio de Educacion que presentan las directrices para estos cursos. Las citas
fueron sometidas al Analisis de Contenido. Emergieron en el analisis y discusion de los datos
de los dos cursos tres categorias generales: el hombre, la naturaleza y el trabajo, y sus
respectivas unidades de analisis. Para ambos los cursos han surgido las siguientes unidades: el
hombre produce impactos sobre la naturaleza; la relacion entre el empleo, la naturaleza y el
trabajo; perspectiva interdisciplinaria; y el eje de formacion del curso de educador ambiental.
Los resultados muestran comprensiones en el Curso Técnico en Medio Ambiente que dan
cuenta de una ruptura entre el hombre y la naturaleza, en la que el trabajo humano es un
proceso de explotacion de la naturaleza por el hombre causando impactos; comprensiones de
una formacion relacionada con los intereses del mercado y entendimientos que la formacion
se centré en la preparacion de educadores ambientales. Estas concepciones de hombre,
naturaleza y trabajo implican perspectivas de la educacion ambiental que permitirian la
sensibilizacion para reducir los impactos ambientales y de Educacion Profesional orientadas a
las necesidades del capitalismo. En curso Tecnologo en Gestion Ambiental existen
entendimientos de la ruptura entre el hombre y la naturaleza; comprensiones de que actia el
gestor ambiental reduciendo los impactos ambientales, pero en linea con la rentabilidad de las
empresas; comprensiones sobre el trabajo y el empleo centradas en el mercado, de acuerdo a
sus demandas; y entendimientos sobre una empresa utilizar como publicidad précticas
nombradas “ecologicas”, es decir, la comprension de publicidad ambiental como una de las
estrategias para el mantenimiento de la l6gica capitalista. Las perspectivas para el analisis de
la Educacion Ambiental fueron que permita la concienciacién para reducir los impactos
ambientales y de la Educacion Profesional para calificar para un "mercado de trabajo”, segun
el proceso de produccion. Este estudio contribuye a la orientacion de la formacion de
trabajadores para desarrollar la capacidad de toma de decisiones democraticamente en el
trabajo y en la sociedad con el fin de superar las exigencias del mercado para las necesidades
basicas del hombre.

Palabras-clave: Educacion Ambiental. Educacion Profesional. Técnico en Medio Ambiente.
Tecndlogo en Gestion Ambiental.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental e a Educagéo Profissional estdo inseridas em um contexto de
conflitos de interesses politicos e contradicdes da sociedade que, por um lado, atende as
demandas de qualificacdo para o mercado de trabalho, aquecido pelo -capitalismo
desenvolvimentista, e, por outro, visa a constru¢cdo de uma sociedade igualitaria com
equilibrio ambiental através de um metabolismo adequado na relacdo entre o homem® e
natureza. A relevancia de se pesquisar questdes relacionadas a Educacdo Ambiental e a
Educacdo Profissional, envolvendo institutos federais, ocorre pelo fato de essas instituices
possuirem um papel central neste processo de disputa politica.

Nesse sentido, esta tese trata das concepgdes de homem, de natureza e de trabalho, que
implicam compreensfes de Educacdo Ambiental e de Educacdo Profissional dos cursos de
Técnico em Meio Ambiente e Tecnologo em Gestdo Ambiental do campus Pelotas-Visconde
da Graca, no Instituto Federal Sul-rio-grandense. O foco da pesquisa centrou-se nas
concepcOes de homem, natureza e trabalho que estdo presentes no processo formativo dos
alunos dos respectivos cursos na area ambiental.

Os principais aspectos que me levaram a desenvolver uma pesquisa focada nessas
tematicas foram o meu préprio processo formativo, como professor e pesquisador, bem como
a minha atividade docente nos cursos aqui investigados.

Considerando que em uma pesquisa de cunho qualitativo, como é o caso deste estudo,
é de grande importancia a posicdo do pesquisador, construida — mas ndo acabada — na sua
trajetdria de vida e académica, e até mesmo para evidenciar o meu vinculo com as tematicas
aqui abordadas, gostaria de recuperar alguns antecedentes do meu processo formativo.

Minha formacdo de nivel superior iniciou-se no curso de Fisica da Universidade
Federal do Parana, em 1993, sendo tal escolha influenciada por uma visdo romantica de que o
pesquisador ou cientista era detentor de um conhecimento absoluto, ou seja, uma viséo
incipiente do que sdo ciéncia e cientista. Cabe destacar que essa visdo de ciéncia era entendida
como a detentora do conhecimento absoluto e inquestionavel e o papel do professor o de
transmitir os conhecimentos ao aluno.

No curso de Fisica, naquela época, havia a crenca de que se o0 aluno fosse bom seria

bacharel, se fosse “mais ou menos”, seria licenciado e, se fosse ruim, desistiria. Durante certo

! O conceito de homem pesquisado vem da construcéo tedrica de Marx e conforme poder4 ser visto na sequéncia
de leitura desta tese esta inserido em concepgdes de autonomia e emancipacdo no processo formativo que
contempla compreensdes de igualdade de raca, cor, género, direcionamento sexual, etc.
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periodo, foi comum se formarem apenas quatro ou cinco alunos, considerando a licenciatura e
0 bacharelado juntos, sendo que todo ano ingressavam 110 novos estudantes.

Influenciado pela minha visdo romantica, a principio interessei-me pelo bacharelado,
mas surgiu a oportunidade de lecionar em um colégio estadual, haja vista o fato de eu ser
estudante e haver uma falta muito grande de professores de Fisica na rede publica de ensino
na cidade de Curitiba.

O iniciar-me como “professor”, em 1994, no ano seguinte ao do ingresso na
universidade, foi dificil, pois ndo possuia conhecimento algum sobre o que era ser professor.
Minhas aulas eram baseadas no que estava escrito nos livros didaticos e me espelhava muito
nos meus professores. Um ensino que era centrado no professor, como o detentor dos
conhecimentos, e que 0s alunos eram meros receptores. Também nado possuia, de forma clara,
nocbes sobre ensino, aprendizagem, didatica, curriculo, etc. Desconhecia as tematicas
educativas e as ferramentas para ser um “bom professor”. Mas o envolvimento com a
atividade docente permitiu a reflexdo sobre o ser professor. Acredito que a formagéo no curso
de graduacdo possibilitou a compreensédo da Fisica, e 0 desenvolvimento da atividade docente
paralela oportunizou o entendimento dos aspectos pedagogicos para ensina-la na pratica, em
sala de aula. Nessa graduacdo, as discussdes sobre meio ambiente eram relacionadas a
aplicabilidade do conhecimento cientifico para solucdo de problemas ambientais, isto €, a
fisica seria uma ferramenta para solucionar problemas ambientais. Hoje, vejo que essas
concepcoes seguiam um modelo fundamentado no positivismo.

O curso foi concluido no ano letivo de 1998, momento este em que eu ja havia tomado
a decisdo de ser professor, apesar de estar ciente de algumas dificuldades que se enfrentava
nesta profissdo. As minhas concepcdes sobre a formacgdo dos alunos possuiam um foco
direcionado estritamente a formacao cientifica de nivel médio; discussdes sobre sua relagédo
com a Educacédo Profissional ndo existiram. Entre os anos de 2000 e 2001 realizei um curso
de Especializacdo em um centro universitario privado de Curitiba, com apoio financeiro do
governo estadual. A pés-graduacdo em Fisica pouco acrescentou ao meu processo formativo,
pois as tematicas estudadas foram, em alguns momentos, abordadas de forma incipiente e,
muitas vezes, com nivel de profundidade menor do que na graduacdo, o que me incentivou a
dar continuidade aos meus estudos, agora no mestrado.

Iniciei 0 Mestrado em Educacdo na Universidade Federal do Parand no ano de 2002.
Minha insercdo no curso permitiu conhecer e estudar as relacbes entre a Educacdo e o
Trabalho em uma perspectiva critica. Pude ampliar minha compreensdo sobre 0 mundo do

trabalho e suas implicacGes e percebi que a economia ndo é algo abstrato, que nos permeia
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quase divinamente. Ela é politica e obedece a interesses de determinados grupos. A Educacao,
nesta linha de pensamento, ndo poderia ser diferente. Também é politica e obedece a
determinados interesses. Sua historicidade, sua submissdo aos interesses do capital e as
implicagdes disso fizeram-me compreender melhor o mundo das relagdes sociais. Pude
entender que o ensino e a aprendizagem sdo vistos como uma ferramenta poderosa na
atividade docente e que a formacdo, seja de nivel médio e/ou profissional, deve contemplar
aspectos sobre a relagdo trabalho e o capital com foco na emancipagdo dos sujeitos.
Compreendi que o conhecimento ndo é absoluto e que, nesse sentido, ndo existe uma verdade
cientifica absoluta e inquestionavel. Em relacdo aos aspectos ambientais, compreendi que
trabalho humano ocorre através do metabolismo entre homem e natureza e que esta relacdo
deve acontecer de forma equilibrada, com a utilizacdo dos recursos naturais direcionada as
necessidades humanas e ndo as necessidades do capital.

A conclusdo do mestrado ocorreu em 2004, com a defesa da dissertagao intitulada “O
Papel da Mediagao de Vygotsky no Aprendizado da 3% Lei de Kepler”. Os estudos realizados
durante o curso de mestrado, fundamentado no materialismo historico e dialético,
impulsionaram a busca por mais conhecimentos e proporcionaram a aproximagao com o
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande
(PPGEA/FURG), principalmente pelo interesse em aprofundar os estudos na perspectiva da
Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipatéria. Esse contexto motivou o
ingresso, em 2011, no curso de doutorado no PPGEA/FURG.

Além do meu interesse em continuar estudando os tedricos fundamentados no
materialismo histérico e dialético, que fundamenta a Educacdo Ambiental critica,
transformadora e emancipatoria, os desafios da atividade docente na Educacdo profissional,
desempenhada desde 2007, quando ingressei no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca
(CAVG), provocaram-me alguns questionamentos sobre as concepcGes de homem, de
natureza e de trabalho desenvolvidas nos processos formativos nos cursos de Técnico em
Meio Ambiente e Tecndlogo em Gestdo Ambiental, do campus Pelotas-Visconde da Graca,
no Instituto Federal Sul-rio-grandense. Cursos esses, da area ambiental, que estavam sendo
criados nos ultimos anos, considerando as mudancas ocorridas na Educacdo Profissional e
Tecnologica, principalmente com a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, através da Lei 11.892/08.

O curso de Tecnologo em Gestdo Ambiental iniciou em 2009 e o curso de Técnico em
Meio Ambiente em 2010. Nesse ano, 0 CAVG desvinculou-se da Universidade Federal de

Pelotas (UFPel), tornando-se um campus do Instituto Federal Sul-rio-grandense. Dessa forma,
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esses cursos fizeram parte dos processos de discussdes internas ocorridas no CAVG quando
da sua desvinculagdo da UFPel. Tais acontecimentos ocorreram em uma comunidade que,
embora tradicionalmente estivesse focada em uma educacdo profissional, por 87 anos, possuia
um vinculo muito forte com as tradigdes e valores existentes em uma universidade pablica. A
desvinculacdo da Universidade Federal de Pelotas, as consequentes adequacfes aos recém-
criados Institutos Federais e o inicio de cursos superiores provocaram mudangas profundas,
que entendo que ndo podem ser ignoradas no processo de consolidacdo dos dois cursos aqui
investigados.

A vivéncia como docente nos referidos cursos permitiu-me perceber, no processo
formativo dos alunos, que era necessario compreender as no¢des de homem, de natureza e de
trabalho, ja que sdo noc¢des importantes na definicdo da Educacdo Ambiental e da Educacédo
Profissional, e, além disso, tambem possibilitou 0 meu entendimento sobre como esses alunos
consideram as relacfes sociais e ambientais. Essas no¢es podem estar relacionadas a uma
Educacdo Ambiental fundamentada em ideias preservacionistas, que trata 0 homem separado
da natureza, em que esta é tratada apenas como fonte de recursos. Também o trabalho pode
ser entendido ndo em seu processo humano de relacdo equilibrada com a natureza, mas sim
em um enfoque voltado a empregabilidade e ao interesse do empregador.

Essas percepgdes iniciais da materialidade dos cursos ndo estdo de acordo com 0s
fundamentos de Educacdo Ambiental relacionada ao processo formativo que defendo, pois
este possui como base a emancipacdo, com conhecimentos relacionados as artes, a cultura, a
ciéncia e a tecnologia, tratados historicamente. Um processo formativo em que o sujeito seja
capaz de compreender a centralidade do trabalho na relagcdo entre 0 homem e a natureza. A
natureza como algo que interage com o homem que a transforma e que, por sua vez, o
transforma também como um processo histérico, sendo o conhecimento das artes, da cultura,
da ciéncia e da tecnologia entendidos como ferramenta neste processo de interacdo com a
natureza em busca de um equilibrio nas relacGes sociais e ambientais. Nesse sentido, no
processo formativo o trabalho € compreendido como uma praxis que ocorre através de um
metabolismo em uma relacédo continua.

Assim, no processo formativo dos técnicos e tecnélogos dos cursos em foco, pretendi
responder a seguinte questdo de pesquisa: Considerando a historicidade, a estruturacéo e
documentos legais, quais sdo as no¢des de homem, de natureza e de trabalho, que estdo
relacionadas as compreensdes de Educacdo Ambiental e Educacdo Profissional, que estdo

sendo construidas no processo formativo dos alunos nestes cursos?



15

As concepgdes de homem, natureza e trabalho sdo centrais, pois permitem o
aprofundamento das discussdes e compreensdes das concepcdes de Educacdo Ambiental e de
Educacédo Profissional, considerando o contexto de relagdes sociais em que estas fazem parte.
Minha hipotese é a de que esses cursos estejam formando profissionais com concepcdes que
estdo relacionadas as compreenses em que hd uma cisdo entre 0 homem e a natureza, ou seja,
0 homem, através das relacbes sociais, trata a natureza de forma isolada de si mesmo. A
natureza ¢ compreendida como uma fonte de recursos para a sociedade, desconsiderando-se,
ou considerando-se de forma incipiente os seus limites fisicos e bioldgicos para a manutencdo
da vida. O trabalho humano e a formacdo do trabalhador sdo tratados com vistas a
empregabilidade e o trabalhador ndo o identifica como algo pertencente a sua formacgéo
humana, vinculado a natureza.

E preciso ter presente que a sociedade (e consequentemente 0s cursos e seus sujeitos
aqui investigados) esta inserida num modo de producdo capitalista, que possui uma
centralidade no acumulo de capital. As relagdes sociais no capitalismo estdo implicadas em
uma economia politica que visa ao lucro e estdo inseridos, nos processos dessas relagdes,
mecanismos ideologicos que possuem como funcdo ocultar essas proprias contradigdes.
Assim, as relagdes sociais se apresentam para 0 homem como coisas em Si, COMO Se essas
coisas existissem por si mesmo e ndo como resultado das acfes humanas. As relacdes sociais
geridas pelo capital provocam nos sujeitos uma compreensédo distorcida sobre o trabalho e a
natureza, e, consequentemente, sobre as interagdes entre 0 homem e a natureza.

A partir disso, a tese que defendo é que as concepcbes de homem, natureza e trabalho
fazem parte de uma totalidade em que a Educacdo Ambiental e a Educacdo Profissional
englobam conjuntamente o processo formativo dos técnicos e tecndlogos e possibilitam a
transformacéo das relacdes sociais, em que o trabalho e a natureza sejam tratados dentro das
necessidades basicas do homem, e ndo do processo produtivo.

No processo formativo que defendo, com prioridade nas necessidades bésicas, o
homem ¢é entendido como um ser social e historico que, através do trabalho, se relaciona com
0 seu semelhante para interagir e, consequentemente, transformar a natureza em uma relagédo
metabolica para criar condicdes de vida. Desse modo, ndo existe uma cisdo entre homem e
natureza, pois, para 0 homem, a natureza é necessaria para a sua existéncia e sua interacao
com ela deve considerar um equilibrio de forma que permita a manutencdo do homem e dos
demais seres vivos. Nesse sentido, acredito no processo formativo que desenvolva nos
técnicos e tecndlogos capacidades de percepcdo e de transformacgdo das relagbes sociais,

operando mudancas na realidade.
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Entendo que, durante o processo formativo dos alunos desses cursos, é possivel a
discussdo e a problematizacdo dessas concepcdes, contribuindo na formagdo de técnicos e
tecndlogos com préticas que possibilitem uma melhor relagdo entre 0 homem e a natureza, em
que o trabalho seja compreendido como um direito e um dever, bem como uma necessidade
do homem para manutencdo das geracOes futuras. Dessa forma, objetivando as relagOes
sociais entre os sujeitos para realizarem suas condigdes de existéncia e de emancipacao.

Tenho a convicgéo de que esse processo formativo pode vir a gerar uma educacao para
o trabalho com sujeitos autbnomos e emancipados, que o conhecimento envolva as dimensdes
da ciéncia, da cultura e da tecnologia com vistas a formacdo de uma sociedade igualitaria,
pois somente com uma praxis que implica estes principios € que o homem, interagindo com o
seu semelhante de forma igualitaria, estara em equilibrio com a natureza.

Com isso, a partir da questdo de pesquisa, bem como das concepgdes e convicgdes
aqui apresentadas, € que foram elaborados os seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

- Compreender as concepgdes de homem, de natureza e de trabalho no processo
formativo dos alunos dos cursos de Técnico em Meio Ambiente e Tecndlogo em Gestédo
Ambiental do campus Pelotas-Visconde da Graca do Instituto Federal Sul-rio-grandense.

E, a partir da analise documental e da identificacdo das concepg¢des dos alunos, propor
uma formacdo que priorize a politecnia, ou seja, 0s conhecimentos da tecnologia, ciéncias
exatas e ciéncias humanas e suas relacdes na emancipacao através do trabalho, compreendido
em uma relacdo equilibrada entre 0 homem e a natureza.

Buscar-se-a alcancar essa compreensao a partir dos seguintes Objetivos Especificos:

- Analisar e compreender a legislacdo que fundamenta esses cursos;

- Compreender o processo historico da construcdo dos projetos pedagogicos dos

referidos cursos;

- Compreender as concepg¢des de homem, de natureza e de trabalho dos alunos dos

referidos cursos;

- Propor uma formacédo baseada na Educacdo profissional politécnica e na Educacéo

Ambiental critica, transformadora e emancipatoria para os cursos de Técnico em Meio

Ambiente e Tecnologo em Gestdo Ambiental do campus Pelotas-Visconde da Graca

do Instituto Federal Sul-rio-grandense.

Entendo que este estudo apresenta relevancia cientifica e social, haja vista que a

analise dos dados investigados, bem como dos resultados alcancados, propiciard uma reflex&o
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académica sobre o processo formativo dos alunos dos cursos de técnico e tecndlogo. Nesse
sentido, os resultados poderédo orientar procedimentos no sentido de melhorar os pontos fracos
e evidenciar os pontos fortes, criando, dessa forma, condi¢cdes para se pensar criticamente
acoes e intervengdes junto aos sujeitos e cursos investigados.

A partir dessa exposicdo inicial, cabe apresentar a estrutura da tese.

No capitulo 2 serd contemplado o contexto envolvido nesta pesquisa, onde é
apresentado um breve histérico da Educacgdo Profissional e os cursos pesquisados.

O capitulo 3 tratara da fundamentacgdo tedrica que ampara este estudo, com énfase nas
areas do conhecimento que dizem respeito a Educacdo Profissional e & Educagdo Ambiental.

No capitulo 4 serdo contemplados os aspectos metodolégicos deste estudo, de cunho
qualitativo, que também se configura como um estudo de caso.

No capitulo 5 sera tratada a anélise e a discusséo dos dados.

E, no ultimo capitulo, ser@o apresentadas as consideracdes finais do estudo.
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2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo, pretendo apresentar um breve panorama sobre a Educacgdo Profissional
no Brasil e as principais caracteristicas dos cursos investigados, bem como as estruturas de
seus projetos pedagdgicos, o que possibilitard situar com mais precisdo o contexto em que foi

realizado este estudo.

2.1 Um breve historico da Educacéo Profissional

A educacdo no Brasil, no contexto da formacgdo para o trabalho, embora ndo fosse
formalmente considerada uma Educacdo Profissional, remonta aos primdrdios de nossa
colonizacdo. Foi por meio dos jesuitas que a educacdo se inseriu no Brasil, inclusive para 0s
indios como um mecanismo de mudanca de cultura a serem usados como médo de obra
escrava. A educacdo dos jesuitas estava sob a chancela da coroa portuguesa, que possuia uma
vigorosa concepcao de propriedade privada, objetivando, assim, a exploragdo do Brasil em
prol de seus interesses. Segundo Saviani (2008, p. 87), “as ideias educacionais dos jesuitas
entendidas em sua maxima generalidade envolvia a inculcacdo na populacdo colonial, das
tradicdes e costumes do colonizador”. No decorrer do tempo, os colonizadores encontraram
dificuldades em adaptar os indios a mdo de obra escrava e passaram a se utilizar dos negros
trazidos a forca da Africa.

No Brasil colonial, as atividades realizadas pelos escravos aconteciam na lavoura e nas
cidades, como carpinteiros, ferreiros, pedreiros, teceldes, etc. Se, por um lado, havia uma
parcela consideravel de escravos, por outro, havia uma parcela de trabalhadores ndo escravos
que encontravam dificuldades em vender sua mao de obra para os empregadores que
possuiam uma ideia de possessdo de quem trabalhava para eles. Além disso, estes
trabalhadores nao escravos ou “trabalhadores livres” apresentavam resisténcias em relagdo ao
trabalho manual, relacionado aos escravos, em uma tentativa de se afastar da paradoxal
classificacdo existente entre escravos e “homens livres” da época, como relata Manfredi
(2002).

Embora tenha havido a independéncia politica do Brasil, o periodo imperial ainda
herdava do periodo colonial caracteristicas em relacdo ao trabalho e sua aprendizagem. Em
empreitadas em que envolviam uma grande necessidade do setor manufatureiro, a classe
trabalhadora era submetida ao trabalho e a aprendizagem de forma compulsoria, para atender

a essas demandas. De acordo com Manfredi (2002), nesse periodo, as casas de educandos
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artifices foram fundadas por alguns governos provinciais e recebiam criangas e jovens das
camadas excluidas da sociedade para nogdes béasicas dos estudos escolares e também para
aprendizado de um oficio, e, posteriormente, eram encaminhados para trabalhar em oficinas,
por trés anos, para pagar as despesas de seus estudos. Por todo o periodo imperial, o
direcionamento de uma formacéo profissional, tanto ao serem promovidas pelo Estado quanto
pela iniciativa privada, envolvia ideias de assistencialismo e compensagéo, no sentido de uma
legitimacdo das diferencas de classes, ou seja, politicas pautadas na divisdo entre trabalho
manual, para 0s grupos sociais explorados, e trabalho intelectual, para 0s grupos sociais
hegemdnicos, como demonstram os estudos de Santos (2007). Além disso, essas iniciativas
possuiam um papel politico e ideoldgico, por se tratarem de mecanismos que disciplinavam os
setores relacionados & camada social mais desfavorecida e consolidava a logica excludente
que se herdou do periodo colonial.

Conforme observa Manfredi (2002), a passagem do periodo imperial para o
republicano alterou a logica da formacdo profissional em virtude de significativas mudancas
socioecondmicas. Nesse periodo, ocorreu a abolicdo da escravatura e a imigracdo se
consolidou através de iniciativas governamentais que estavam diretamente relacionadas a
grande expansdo cafeeira. Esta, por sua vez, alimentou o sistema financeiro da época
alavancando o desenvolvimento industrial do Pais. Nesse contexto, a necessidade de forca de
trabalho fez com que a formacéo profissional englobasse ndo sé os mais desfavorecidos, mas
também os setores mais populares da sociedade dos maiores centros urbanos, que se
tornariam trabalhadores assalariados (MANFREDI, 2002).

A Educacao Profissional iniciou oficialmente no Brasil através do Decreto 7.566 de 23
de setembro de 1909, embora ja existissem algumas escolas isoladas. O entéo presidente Nilo
Pecanha instaurou a Escola de Aprendizes e Artifices nas capitais, num total de 19 escolas,
embora a industrializacdo estivesse mais concentrada no centro sul do pais, principalmente em
Sdo Paulo. Estas escolas, segundo Kuenzer (1988, p. 35), estavam “obedecendo mais a
critérios politicos de instalagio do que critérios de desenvolvimento urbano e
socioecondémico. Da mesma forma que na época da colonizacdo e do império, o trabalho
manual ndo era ‘bem visto’ socialmente”. A heranga do trabalho escravo no Brasil persistia e
o trabalho relacionado as atividades manuais estava direcionado aos ex-escravos e aos
trabalhadores socialmente menos favorecidos.

Foi nessa época que surgiu o0 que viria a ser o atual campus Pelotas-Visconde da
Graga, local da presente pesquisa. Em 12 de outubro de 1923, foi criado como Patronato

Agricola “Visconde da Graga”, com apoio do Ministro da Agricultura, e do Dr. Ildefonso
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SimOes Lopes, ilustre cidaddo da cidade de Pelotas/RS. Esse nome refere-se a uma
homenagem ao Sr. Jodo Simdes Lopes Filho, também conhecido como Visconde da Graca.
De inicio, foi vinculado ao Ministério da Agricultura e, posteriormente, em 12 de abril de
1934, transformou-se em Aprendizado Agricola “Visconde da Graga”. O perfil delineado para
essas escolas possuia como caracteristica solucionar problemas sociais da parcela da
comunidade mais desfavorecida. Os menores que cometiam pequenos delitos eram
encaminhados para frequentar essas escolas com a pretensdo que tivessem uma formacéo
profissional e, a0 mesmo tempo, se recuperassem no sentido de se adaptar socialmente, de
forma que ndo voltassem a cometer delitos. A existéncia dessas escolas foi até 1942, com a
criacdo da Lei 4.073/42.

Também chamada de Lei Orgénica do Ensino Industrial, esta lei foi criada no Estado
Novo e legitima a separacédo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, caracteristica do
modo de producdo capitalista. Nesse periodo, o Estado possuia uma centralidade e o
desenvolvimento econdmico ocorreu em substituicdo ao modelo agroexportador, que sofreu
forte impacto da crise do capitalismo em 1929, através de significativos investimentos
publicos na industria brasileira. Esta lei esta relacionada, segundo Manfredi (2002, p. 95), “a
um ensino secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do ensino médio
destinados as classes menos favorecidas”. Em 1947, o Aprendizado Agricola “Visconde da
Graga” passou a ser chamado de Escola Agrotécnica Visconde da Graca, ainda vinculado ao
Ministério da Agricultura.

Conforme Cunha (2005), como estava estruturada, a Lei Organica do Ensino Industrial
possuia uma rigidez, como cursos, curriculos e padronizacdo do modo de funcionamento, que
dificultava uma formacéo profissional. Aliada a isso, a rede burocréatica do Estado dificultava
que as escolas industriais pudessem cumprir de modo satisfatério com o que se estabelecia e,
possivelmente, um dos principais problemas eram as elevadas taxas de evasdo nas instituicdes
de formagdo técnica. A elevada evasdo consistia em problemas relacionados “[...]
provavelmente, no insuficiente equipamento de ensino, no corpo docente improvisado e na
caréncia de uma metodologia didética apropriada” (CUNHA, 2005, p. 154). De fato, essas
escolas estavam representando um processo educacional que ocultava a permanéncia de uma
divisdo de classes existente no Brasil desde a colonizacao, conforme aponta Cunha (2005).

A criacdo do SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios, através
da Lei 4.048/42, mostrou a ambiguidade entre publico e privado na época. Naquele contexto,
a industria necessitava de uma formacdo minima e mais rapida possivel dos trabalhadores

para producdo. Com esta lei, o setor privado foi for¢ado a contribuir compulsoriamente para a
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formagdo no ensino profissional. Entretanto, institucionalmente e sob o ponto de vista da
gestdo dos recursos, 0 SENAI era uma instituicdo privada com participagdo minima do
Estado. Historicamente, o0 SENAI se constituiu com um ensino voltado para uma formagéo
estritamente técnica e disciplinada, para um trabalhador nos moldes da logica dos
empregadores. “O objetivo ¢ ensinar ‘0 que serve’ para execucdo de tarefas de oficina, de
modo que cada mddulo, implicita ou explicitamente, tenha seus objetivos claramente
definidos” (CUNHA, 2005, p. 72). No ramo comercial, por analogia ao industrial, o ensino foi
regulamentado pela Lei Orgénica do Ensino Comercial, ou Lei 6.141/43, e em 1946 foi criado
0 SENAC - Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial.

Com o fim do chamado Estado Novo, em 1945, a Lei Organica do Ensino Industrial
foi repensada, no sentido de se eliminar a dualidade existente entre a formacao profissional e
a formacdo secundéria oriunda da divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual,
herdada desde a colonizacgdo. Essas iniciativas se materializaram através da Lei 1.821/53. Mas
foi através da Lei 4.024/61, chamada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
surgiu no Brasil uma legislagdo que permitiu a articulacdo entre o ensino profissional e o
ensino secundario, inclusive também para o SENAI, como aparece em seu Art. 47, “O ensino
técnico de grau médio abrange os seguintes cursos: a) industrial; b) agricola; c) comercial”
(Lei 4.024/61).

Entretanto, esta lei ndo conseguiu superar a dualidade existente entre 0 ensino
profissional e o ensino secundario, visto que este permaneceu com 0 Seu reconhecimento
social. Ou seja, o ensino profissional direcionado para os filhos dos trabalhadores para
realizacdo do trabalho manual e o ensino secundéario direcionado para os filhos da classe
dominante, com vistas a posterior formacdo em nivel superior com trabalho intelectual
(MANFREDI, 2002). Assim, havia ainda no Brasil uma tendéncia a tradicdo da época da
colonizacdo na sociedade.

Obedecendo a legislacdo, a Escola Agrotécnica Visconde da Graca passou para o0
Ministério da Educacdo e Cultura em 1961 e, em 1969, foi a ela incorporada o Colégio de
Economia Doméstica e, junto com Instituices de Ensino Superior Federais da cidade de
Pelotas, contribuiu na formacdo do que é hoje da Universidade Federal de Pelotas. Uma nova
tentativa de se superar a dualidade entre o ensino profissional e 0 ensino secundario surgiu no
periodo da ditadura militar através da Lei 5.692/71: “Para o ensino de 2° grau, o Conselho
Federal de Educacdo fixara, além do ndcleo comum, o minimo a ser exigido em cada

habilitacdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins.” (Lei 5.692/71, § 3°, art. 4°). Nesse



22

caso, houve a tentativa de um ensino profissional de nivel secundério compulsorio de acordo

com os interesses hegemdnicos do capital.

No plano da politica, de forma autocrética, o0 economicismo serviu as forcas
promotoras do golpe, de base conceitual e técnica a estratégia de ajustar a
educagdo a um tipo de opgéo por um capitalismo associado e subordinado ao
grande capital. A reforma universitaria de 1968 e, sobretudo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1971, corporificam a esséncia
deste ajuste. (FRIGOTTO, 2010, p. 46)

Apesar de a Lei 5.692/71 se enquadrar nos interesses da classe dominante? brasileira,
na pratica ndo ocorreu nem a formacdo secundaria e propedéutica nem a formacdo
profissional, devido a politica fracassada do regime militar. Os fatores que contribuiram para
isso, segundo Santos (2007, p. 219), foram: “a falta de recursos materiais e humanos para a
manutencdo, por parte do poder publico, de uma extensa rede de escolas; a resisténcia dos
empresarios em admitir nos quadros de suas empresas 0s profissionais oriundos de cursos de
segundo grau”.

Em 1975, a Escola Agrotécnica Visconde da Graca implantou, aléem da formacao de
técnicos em nivel de segundo grau em Agropecuaria e Economia Doméstica, também o Curso
Técnico em Alimentos, e passou a ser denominado Conjunto Agrotécnico "Visconde da
Graca" - CAVG.

Com a Lei n® 7.044/82, que alterou os dispositivos da Lei n° 5.692/71, foi possibilitada
aos alunos a conclusao de seus estudos de 2° grau com carga horaria minima de 2.200 horas.
Isso, de forma préatica, fez com que o periodo escolar efetivo ocorresse em trés seéries,
antecipando o ingresso ao ensino superior para aqueles que assim o pretendessem. “A
preparacdo para o trabalho, no ensino de 2° grau, podera ensejar habilitacdo profissional, a
critério do estabelecimento de ensino.” (Lei 7.044/82, § 2°, Art. 4°). Ou seja, legitima-se com
essa lei a separacao entre ensino profissional e o ensino secundario. Com a Lei 9.394/96, atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), ocorreu a configuracdo da identidade
do Ensino Médio como uma etapa de consolidacdo da Educacdo Basica, preparando o
educando para o trabalho e a cidadania. Conforme o Art. 22 da Lei 9.394/96, “A educacgao
basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagcdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e

em estudos posteriores”.

2 Classe dominante refere-se a classe social possuidora da propriedade e dos meios de organizacdo da produco
no sistema capitalista.
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Conforme Frigotto (2010), essa lei foi discutida, desde 1998, por diversos setores da
sociedade, com a realizagdo de Conferéncias Brasileiras de Educacdo e reunides da
Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educagdo — ANPEd, e, em sua versdo
final, ndo contemplou os interesses dos trabalhadores. Dentro do Congresso Nacional houve
choques de interesses em que 0s partidos mais conservadores conseguiram realizar manobras

que obedeciam a interesses da classe hegemdnica®.

As mutilacdes e subterfagios que foram se introduzindo no projeto de LDB
colocam o campo educacional como um dos espacos onde claramente —
como analisam alguns cientistas sociais — 0 Estado, enquanto sociedade
politica (Executivo, Parlamento e Judiciario), ndo reflete o avango politico-
organizativo da sociedade civil. Um Unico representante das forcas
ultraconservadores, deputado A. Tinoco, ligado ao grupo de Antonio Carlos
Magalhées, apresentou mais de mil e duzentos destaques. (FRIGOTTO,
2010, p. 170)

A LDB que poderia, na perspectiva da classe trabalhadora, se demonstrar como um
mecanismo contra-hegemdnico foi derrotada pelas forcas representativas da classe dominante
no Congresso Nacional. Conforme o § 4° do Art. 36 da Lei 9.394/96, “A preparagdo geral
para o trabalho e, facultativamente, a habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos
proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com instituicGes especializadas
em educagao profissional”. Ou seja, em sua aprovacdo, manteve-se a dualidade existente entre
0 ensino basico e o ensino profissional que, além de ndo contemplar os interesses da classe
trabalhadora, demonstrava uma caracteristica de visdo atrasada da classe dominante, mesmo
considerando seus interesses num sistema de producdo capitalista. As demandas do sistema
produtivo haviam sofrido uma significativa mudanca em que se acentuava ainda mais a
exploragdo do trabalhador. Como nos aponta Frigotto (2010, p. 172), “isto entra em total
contradicdo com a ideia de uma formacdo abstrata e polivalente capaz de facultar aos futuros
trabalhadores uma capacitacdo para operarem 0 sistema produtivo sob a nova base
tecnologica”.

Em 1997, as Diretrizes Curriculares Nacionais, conforme o Art. 2° do Decreto
2.208/97 - “A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular
ou em modalidades que contemplem estratégias de educacdo continuada, podendo ser

realizada em escolas do ensino regular, em instituicbes especializadas ou nos ambientes de

® A classe hegemonica é considerada aqui, segundo uma perspectiva gramsciana, como aquela capaz de
subordinar intelectualmente as demais classes. Para a sua conquista hegemdnica, é necessario que esta classe se
apresente como aquela em que sua representatividade atenda aos interesses de toda a sociedade.
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trabalho”, regulamenta a Educacdo Profissional e a separa do Ensino Médio, tornando-se um
mecanismo legal que legitima a historica cisdo entre a Educacdo Profissional e Educacdo
Bésica.

Articular a Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica ndo é 0 mesmo que integra-
las, fazendo desses mecanismos legais se apresentarem “na verdade, a disputa entre os setores
progressistas ¢ conservadores da sociedade brasileira pela hegemonia nesse campo”
(FRIGOTTO, 2005, p. 1089). No entdo governo do Presidente Luis Inacio da Silva, as lutas
no sentido da revogacdo do Decreto 2.208/97 surtiram efeito e conforme o § 1° do Art. 4° do
Decreto 5.154/04 a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a4 de forma, conforme o inciso I, “integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel medio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula inica para cada aluno” (Decreto 5.154/04, §§ 1, § 1°, Art. 4°). Ou seja, a integracdo
entre a Educacdo Profissional e o Ensino Médio possibilitaria criar cursos com vistas a uma
formacdo politécnica de forma que o trabalhador tenha autonomia e seja emancipado em suas
tomadas de decisbes. Porém, como sera tratado mais adiante, a Educacdo Profissional
integrada a Educacdo Baésica na pratica ainda ndo ocorreu, em funcdo de uma disputa
hegemaénica entre os conservadores pertencentes a classe dominante e os pertencentes a classe
trabalhadora.

A seguir, retoma-se 0s aspectos historicos e as mudancas ocorridas no local de
realizacdo desta pesquisa.

No ano de 2008, o CAVG implementou os cursos Superiores de Tecndlogo de Gestédo
de Cooperativas e Viticultura e Enologia. Também nesse ano iniciaram 0S cursos na
modalidade de Educacdo a Distancia, contando, atualmente, com 0s cursos Técnicos de
Administracdo, Contabilidade, Biocombustiveis e Agroindustria.

Em novembro de 2009, através de um plebiscito, professores, funcionarios e alunos
optaram pela proposta da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica — SETEC/MEC,
na qual o CAVG se desvincularia da Universidade Federal de Pelotas e passaria a ser um
campus do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul). Esta decisdo foi tomada em funcéo da
comunidade do CAVG entender, apds vérias palestras e debates, que a caracteristica de
formacdo técnica e tecnoldgica estd em consonancia com proposta de Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica da SETEC. Com base nessa proposta, 0s Institutos
Federais podem oferecer cursos técnicos de nivel fundamental e médio, tecndlogos,

licenciaturas e de pds-graduacdo stricto-sensu e lato-sensu.
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Em dezembro de 2009, o Conselho Universitario da Universidade Federal de Pelotas
confirmou a desvinculagdo do Conjunto Agrotécnico “Visconde da Graga”, que passou a se
chamar campus Pelotas-Visconde da Graca do Instituto Federal Sul-rio-grandense. No ano de
2009 também iniciaram 0s cursos superiores de Tecndlogo em Gestdo Ambiental e de
Agroindustria. Também nesse ano, iniciaram os cursos de Licenciatura em Fisica, Quimica e
Ciéncias Bioldgicas e o curso de Especializacdo em Ciéncias e Tecnologias na Educa¢do. O
campus Pelotas-Visconde da Graca do Instituto Federal Sul-rio-grandense localiza-se a cerca
de 8 km do centro de Pelotas e possui uma area de 201 ha, com unidades de ensino e
producdo. Oferece o sistema de internato masculino e feminino, atendendo a alunos e alunas
oriundos dos 24 municipios da zona sul do Estado.

Este breve relato da Educacdo Profissional no Brasil, e em alguns momentos do
campus Pelotas-Visconde da Graca, procurou mostrar até aqui 0 contexto em que ela se
insere, desde sua origem, como um mecanismo da classe dominante para que a manutencao
dos interesses desta prevaleca sobre a classe trabalhadora. S&o informacdes relevantes, que
permitem uma sustentacdo na tese de que o processo formativo dos técnicos e tecndlogos
envolve a compreensdo das questdes relacionadas a Educacdo Ambiental e a Educacédo

Profissional, e que essas compreensdes podem contribuir para a transformacao da sociedade.

2.2 Os Cursos

Nas secOes seguintes serdo apresentadas as principais caracteristicas dos cursos

investigados, bem como as estruturas de seus projetos pedagogicos.

2.2.1 O Curso Técnico em Meio Ambiente

O curso de Técnico em Meio Ambiente teve inicio em 2010 quando o atual campus
Pelotas-Visconde da Graga era ainda denominado Conjunto Agrotécnico “Visconde da
Graga” e vinculado a Universidade Federal de Pelotas. A proposta inicial deste curso surgiu a
partir de dois professores do CAVG que propuseram a direcdo sua implantacao na instituicéo.
Porém, ndo houve uma discussdo que contemplasse a comunidade escolar, permanecendo
restrito o processo de implantacdo aos professores referidos e a equipe administrativa do
CAVG. Também ndo houve estudos sobre demandas de técnicos desta area para a regido de
abrangéncia.

Inicialmente, na primeira versdo do projeto pedagogico, a duracdo prevista era de trés

anos, com carga horaria total de 4.920 horas, sendo ofertadas 35 vagas anualmente. Por tratar-
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se de um curso integrado, esta carga horéria contempla tanto as disciplinas de formacéo do
nivel médio, como as de formacgéo especifica. Segundo o projeto pedagdgico, o curso possuia
a caracteristica de transversalidade da area do meio ambiente e sua estruturacéo foi baseada
em cinco eixos de formacdo: a) Ciéncias Ambientais; b) Gestdo e Legislagéo; ¢) Ecoturismo;
d) Quimica Ambiental; ) Agente S6cio-Ambiental.

Para cada eixo, ainda, estabeleceram-se as competéncias e habilidades necessarias que
estdo associadas as disciplinas de formagdo especifica do curso, ou seja, uma “pedagogia das
competéncias e habilidades”, conforme Duarte (2001), que se trata de um processo formativo
adequado ao sistema produtivo no qual os individuos desenvolvem a criatividade e a
capacidade de resolver problemas imediatos e com flexibilidade devido a modernizagdo da
sociedade. O Anexo Il apresenta a matriz curricular.

No eixo formativo Ciéncias Ambientais estdo as disciplinas Geografia do Rio Grande
do Sul e Geografia Ambiental, que contemplam as competéncias de: conhecer a histéria dos
processos de intervencdo antropica no meio ambiente e as consequéncias a eles associados;
compreender os grandes impactos ambientais globais e suas consequéncias do ponto de vista
econémico; compreender as perdas econdmicas decorrentes dos riscos e impactos ambientais;
conhecer e analisar métodos para reducdo de impactos ambientais e de desperdicio dos
recursos naturais; conhecer procedimentos para a exploracdo racional dos recursos naturais
(agua, ar, solo, fauna, flora nos meios antropicos); e conhecer e avaliar as caracteristicas
basicas de atividades de exploracdo de recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis que
intervém no meio ambiente.

Essas competéncias estdo associadas as habilidades de analisar a relacdo do homem
com a natureza através dos tempos; reconhecer e caracterizar as variaveis que compdem a
problematica ambiental; levantar e organizar sistemas e compilar dados relativos a processos
de intervencdo antropica, identificando e avaliando os impactos globais resultantes da
exploracdo do meio ambiente; inter-relacionar os aspectos econdmicos associados aos riscos e
impactos ambientais adversos; identificar recursos naturais renovaveis e nao renovaveis, e
principios de sustentabilidade; conhecer as formas de conservacdo e preservacdo ambiental
relacionando-as com qualidade de vida; reconhecer os movimentos em defesa do meio
ambiente; e caracterizar a necessidade de uma ética ecologica frente a crise ambiental atual.

A intervencdo antropica e meios antropicos, tal como propéem as disciplinas, estdo
relacionadas a uma perspectiva de concepcdo da relacdo entre 0 homem e a natureza que
poderia ser interpretada como uma relacdo de equilibrio entre ambos, considerando suas

dimensdes bioldgica e social. Dessa forma, a abordagem que defendo nesta tese é que a
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intervencgdo antropica ocorra com a praxis visando a transformacao da relacdo entre 0 homem
e a natureza de forma equilibrada. Uma abordagem que problematize a intervencdo antropica
envolvendo as dimensBes econdmicas e sociais mostrando a légica do modelo voltado ao
mercado em detrimento de sujeitos e do meio ambiente.

Também no eixo formativo Ciéncias Ambientais esta a disciplina Fundamentos de
Ecologia, que contempla as competéncias de: caracterizar os sistemas e ecossistemas, 0sS
elementos que os compdem e suas respectivas fungdes; correlacionar elementos e fatores
interdependentes na estabilidade dos ecossistemas, avaliando os graus de diversidade dos seus
componentes e os fatores limitantes relacionados com as habilidades de saber correlacionar
entre si os elementos componentes dos sistemas e ecossistemas; identificar fatores de
desequilibrio (fragilidades) de ecossistemas; e identificar mediante pratica de campo e/ou de
laboratdrio: - os fluxos de energia e os ciclos de materiais nos sistemas e ecossistemas; - 0s
processos fisicos e quimicos envolvidos nos processos bioldgicos em atuagdo nos sistemas e
ecossistemas; - os fatores criticos responsaveis pela fragilidade de sistemas e ecossistemas.

Essa disciplina apresenta a concepcdo de uma natureza externa ao homem, a0 mesmo
tempo considerando um tratamento cientifico para sua compreensdo e possiveis medidas de
mitigacdo. A abordagem que defendo nesta tese é o desenvolvimento de concepgdes que
permitam aos alunos construirem a compreensdo de que ndo existe esta cisdo entre o0 homem e
a natureza. De que as condicdes de existéncia do homem estdo relacionadas ao processo de
trabalho humano, que implica uma relacdo direta com a natureza. Ou seja, a natureza como
parte e/ou extensdo do homem, que permite a sua existéncia e isso acontecendo atraves do
processo de trabalho.

No eixo formativo Gestdo e Legislacdo Ambiental esta a disciplina Legislacéo
Ambiental, que contempla as competéncias de: conhecer e interpretar a Legislacdo Ambiental
Brasileira e internacional de maior interesse (normas, atos, convencdes); conhecer e avaliar
modelos de gestdo ambiental utilizados na exploracdo de recursos naturais € nos processos
produtivos; e avaliar, interpretar e analisar os efeitos resultantes das alteragdes causadas por
um projeto sobre a salde e bem-estar do ser humano, prevenindo ou minimizando a
deterioracdo da qualidade ambiental da area pesquisada.

Essas competéncias estdo relacionadas as habilidades de: acessar e consultar bancos
de dados sobre legislacdo ambiental; interpretar e elaborar projetos de pesquisas técnicas e
socioecondmicas e de impactos ambientais de acordo com as normas técnicas vigentes;
acompanhar a evolucdo das publicagdes do Programa Nacional de Meio Ambiente - PNMA,

comparando-as com as publicages internacionais; e utilizar sistemas informatizados de
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normas de gestdo de: bacia hidrogréafica, uso do solo, uso multiplo da agua, agrofloresta, e
exploracdo mineral.

Também neste eixo formativo estd a disciplina Gestdo Ambiental, que contempla as
competéncias de: conhecer Sistema de Gestdo Ambiental segundo a norma NBR/ISO 14001,
conhecer as técnicas, principios, requisitos legais, procedimentos gerenciais envolvendo 0s
recursos naturais (agua, ar e solo); conhecer os pardmetros e padrbes de emissdo de
indicadores de poluicdo e analisa-los; analisar e avaliar o desenvolvimento ambiental de uma
organizacdo em relagdo aos efluentes liquidos; conhecer o comportamento dos diversos tipos
de poluentes e interpretacdo de resultados analiticos referentes aos padrdes de qualidade do
solo; conhecer e analisar o desenvolvimento ambiental de uma organizacdo em relagdo as
emissdes atmosféricas e o0s impactos ambientais causados pelo ruido; conhecer o0s
mecanismos de percepcdo e avaliagdo dos impactos ambientais, dominio de técnicas e
procedimentos gerenciais aplicaveis; avaliar tecnicamente e economicamente tecnologias e
praticas gerenciais para a minimizagcdo dos impactos ambientais diversos; conhecer o Plano
Diretor local e a Agenda 21; e conhecer sistemas gestores de areas degradadas pelas
intervencdes antropicas e analisar suas causas.

Essas competéncias estdo relacionadas as habilidades de: fiscalizar as atividades de
uso e ocupacdo do solo que possam comprometer o ambiente, qualidade das &guas, das
reservas florestais e parques naturais; participar na implantacdo de S.G.A. e da norma
NBR/ISO 14001; aplicar questionarios sobre diagnosticos ambientais e usar os diagnosticos
de cada componente do processo de gestdo; participar no processo de auditorias internas;
gerenciar a conducdo, direcdo e controle do uso de recursos naturais mediante instrumentos
que incluem medidas econémicas, regulamentos e normatizaces de investimentos publicos
financiados; participar na interpretacdo dos sistemas cartograficos de bacias hidrograficas;
discutir e interpretar os principios de mapeamento e zoneamento do meio; identificar os
parametros e padrdes de qualidade dos indicadores de poluicdo por emissao gasosa; utilizar as
emissdes atmosfericas como indicador da qualidade ambiental; usar equipamentos de controle
e monitoramento das emissdes atmosféricas; realizar avaliacdes técnicas utilizando os
efluentes liquidos como indicador do desempenho ambiental de uma organizacdo; propor
medidas preventivas e mitigadoras relativas aos impactos ambientais das atividades antrépicas
no uso do solo; identificar padrbes de qualidade ambiental de solos e seu enquadramento na
legislacdo vigente; realizar avaliacdes técnicas e econdmicas das praticas de minimizacdo das
emissdes atmosfericas e ruidos, como indicador do desempenho ambiental da organizagéo;

interpretar pardmetros qualitativos e quantitativos relativos aos aspectos ambientais; gerar e
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interpretar procedimentos de avaliagdo da significancia dos impactos ambientais; estabelecer
objetivos e metas técnica, econbmica e ambientalmente compativeis para a prevencdo e
minimizacdo dos impactos ambientais; elaborar programas de prevencdo e resposta a
situacbes de risco ambiental; interpretar qualitativamente e quantitativamente riscos
ambientais; participar e elaborar os programas de sistemas de limpeza publica; aplicar as
técnicas de tratamento de residuos previstas no plano diretor; operar sistemas de disposicao e
tratamento de residuos s6lidos urbanos, rurais e industriais; e elaborar, gerenciar e participar
de projetos e operacOes de reflorestamento, restauracdo de areas de mineracdo, confinamento
e eliminacdo de derrames de petrdleo ou substancias toxicas no solo, no mar, em rios, em
represas e agudes.

A abordagem defendida neste eixo formativo é que haja uma perspectiva de educacgao
que vise ao comprometimento para um futuro sustentavel, sendo o meio ambiente
ecologicamente equilibrado e como direito de todos, como um bem de uso comum e essencial
para todos compreendendo que, por exemplo, esses sistemas de certificacdo se tratam de
mecanismos que ocultam os interesses de empresas na logica capitalista. Uma Educacao
Ambiental fundamentada em uma gestdo ambiental democréatica, com o pressuposto de que
todas as espécies possuem o direito a vida, enfrentando, assim, os desafios de uma sociedade
com seus conflitos.

No eixo formativo Ecoturismo estd a disciplina Aspectos Culturais Regionais, que
contempla as competéncias de: identificar, avaliar e selecionar informacgdes geograficas,
historicas, artisticas, esportivas, recreativas e de entretenimento, comerciais, folcloricas,
artesanais, gastronémicas, religiosas, fauna e flora, etc.; implantar projetos planejados e
organizados que procurem administrar e controlar o desenvolvimento do ecoturismo em
determinada regido; e planejar projetos que resgatem e valorizem comunidades quilombolas.
Essas competéncias estdo relacionadas as habilidades de: caracterizar aspectos historicos,
geograficos, artisticos, culturais de Pelotas e regido; utilizar dados de pesquisas; adequar
oferta de produtos aos interesses, atitudes e expectativas das clientelas e das comunidades;
articular-se a outros profissionais prestadores de servicos para a efetivacdo de produtos e
servicos; identificar meios de apoio apropriados como servigcos pessoais, transporte e
infraestrutura; e identificar elementos da cultura quilombola de interesse ecoturistico: sua
mausica, estorias, tradi¢do oral, folclore, artesania.

Também neste eixo estd a disciplina Atividades Ecoturisticas, que contempla as
competéncias de: conceber e programar produtos e servicos oferecidos ao ecoturista ou

participante de evento ecoturistico referenciados no principio da sustentabilidade; executar
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um programa ou evento ecoturistico; e planejar e coordenar atividades de ecoturismo,
respeitando os principios de sustentabilidade, conservacgéo e preservacdo ambiental.

Essas competéncias estdo relacionadas as habilidades de: receber, orientar, informar e
conduzir turistas e participantes de eventos; orientar-se através de mapas e equipamentos de
orientacdo; e identificar lugares em potencial para a construgdo de trilhas de acordo com a
legislagdo. Assim, a perspectiva de sustentabilidade ao se abordar sobre as atividades
ecoturisticas, segundo esta tese, € que ela estaria fundamentada em um meio ambiente
equilibrado ecologicamente para as atuais e futuras geragfes. 1SS0 cOmo um compromisso e
dever publico que, construida coletivamente, promova a igualdade entre 0s sujeitos com
equilibrio ambiental, pois concordando com as palavras de Loureiro "s6 ha sustentabilidade
com dignidade de vida para todos, ou esta vira um discurso vazio visto que esta fundado na
desigualdade e na destruicdo” (LOUREIRO, 2012, p. 48). Ou seja, uma sustentabilidade
fundamentada em uma relagdo metabdlica entre 0 homem e a natureza através do trabalho.

No eixo formativo Quimica Ambiental estdo as disciplinas Pratica em Quimica
Ambiental e Tratamento de Residuos, que contemplam as competéncias de: conhecer e
correlacionar os processos de intervencdo antropica sobre o meio ambiente, resultantes da
atividade produtiva, e seus impactos ambientais; conhecer e avaliar os impactos dos residuos
solidos sobre o meio; conhecer e avaliar os efeitos dos poluentes atmosféricos no meio
ambiente; correlacionar os efeitos dos efluentes liquidos nos corpos receptores; conhecer as
metodologias e tecnologias de reducdo de efluentes liquidos na fonte de tratamento de
efluentes e dos lodos resultantes, e destinacao final; conhecer as metodologias e tecnologias
de prevencdo da poluicdo dos solos, métodos de tratamento de recuperacdo de solos
degradados, dos residuos e sua destinacdo final; conhecer as tecnologias aplicadas nos
impactos ambientais globais, nas emissGes atmosféricas e sua reducdo na fonte; caracterizar
0S recursos naturais e as grandezas envolvidas nos processos naturais de degradacéo;
conhecer 0s processos de degradacdo natural da atmosfera e dos recursos hidricos,
identificando os processos de degradacdo natural de origem quimica, geoldgica e bioldgica;
avaliar o avanco dos processos naturais de degradacdo, tais como erosao, assoreamento, etc.;
avaliar as modificacdes na qualidade dos recursos hidricos degradados; avaliar processos
naturais de degradacdo, tais como: decomposicdo, fermentacdo, reciclagem e formacdo de
hamus; identificar os parametros de qualidade ambiental do ar; conhecer os principios basicos
das tecnologias de prevencdo e de correcdo; e conhecer técnicas de uso do solo, do ar e da

agua.
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Essas competéncias estdo relacionadas as habilidades de: identificar as caracteristicas
béasicas de atividades produtivas que impactam o meio ambiente; geracao de residuos sélidos;
geracdo de efluentes liquidos; geracdo de emissdes atmosféricas; construir fluxogramas de
processos e sistemas industriais relevantes para a regido, identificando os pontos de geragéo
de poluentes; classificar os residuos solidos segundo as normas da ABNT; realizar analises
laboratoriais em efluentes liquidos; realizar avaliagcdes técnicas e econbmicas das préticas de
minimizacgdo da poluicdo e das diferentes tecnologias; monitorar a producéo de efluentes e
dejetos e seus efeitos nocivos: residuos solidos, efluentes liquidos, e emissdes atmosféricas;
utilizar tecnologias de prevengdo e de correcdo; propor medidas mitigadoras relativas aos
impactos ambientais resultantes dos efluentes liquidos; acompanhar projetos de pesquisas
visando a melhoria da eficiéncia nos processos de tratamento de efluentes; realizar avaliaces
técnicas e econdmicas das praticas de minimizagdo dos efluentes liquidos e das diferentes
tecnologias de tratamento; amostrar efluentes; realizar andlises fisico-quimicas e
microbioldgicas de efluentes; propor e realizar medidas preventivas mitigadoras, relativas aos
impactos ambientais das emissfes gasosas; operar sistemas de tratamento de efluentes e de
emissOes atmosféricas; identificar e avaliar a emissdo de poluentes: gasosos e particulados,
industriais e veiculares; utilizar sistemas de unidades de medida, ordens de grandeza
envolvidas e métodos usuais de medidas para a caracterizacdo dos recursos naturais;
identificar e classificar os processos de degradacdo natural quimica; identificar e classificar os
processos de degradacdo natural geoldgica e bioldgica; identificar os processos de degradacéo
natural pela variacdo de composicdo e da dindmica atmosférica; identificar as fontes de
degradacdo natural dos recursos hidricos; executar analises fisico-quimicas e microbiologicas
em aguas; avaliar os processos naturais de autodepuracdo de cursos d'agua; propor e realizar
projetos de pesquisa, visando a melhoria da eficiéncia das metodologias e tecnologias de
prevencdo da degradacdo dos solos, tratamento e recuperacdo de solos degradados, dos
residuos e sua destinacdo final; interpretar e avaliar dados qualitativos e quantitativos
relativos a qualidade do ar; realizar praticas de medidas da qualidade do ar; identificar os
processos naturais da atmosfera e as caracteristicas da dindmica do ar; realizar medicdes de
poluicdo atmosférica e veicular; e aplicar métodos de economia de recursos.

Neste eixo formativo, verifica-se a abordagem de conhecimento da ciéncia e
tecnologia como formas de se resolver ou mitigar problemas ambientais. A abordagem das
disciplinas deste eixo formativo, conforme defendo nesta tese, consiste na problematizacéo da

ciéncia e tecnologia e sua relagdo com o processo de trabalho humano e sua relagdo com
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processo de producgéo vigente, para se compreender os problemas ambientais como problemas
associados a crises do sistema de producdo capitalista.

No eixo formativo Agente Socio-Ambiental estd a disciplina Epistemologia
Ambiental, que contempla as competéncias de: conhecer 0s conceitos operativos de biosfera,
ambiente, desenvolvimento sustentavel e cidadania ambiental, visando a construir a
racionalidade ambiental a partir do contexto local em suas relagbes com o contexto nacional e
global; compreender o significado fisico de biosfera, como resultado de um processo
dindmico no qual o homem é causa e a0 mesmo tempo consequéncia; entender 0 movimento
ambientalista como resposta a superacdo da questdo socio-ambiental (contradicfes entre o
atual modelo de desenvolvimento e a natureza); e compreender o significado de ambiente
como resultado das relagdes entre os homens e deste com a natureza.

Essas competéncias estdo relacionadas com as habilidades de: caracterizar biosfera,
ambiente, desenvolvimento sustentavel e cidadania ambiental; relacionar biosfera com a acéo
do homem, como conjunto de ecossistemas, com o conceito de teia da vida; caracterizar 0s
ecossistemas relacionando-os com a acdo dos seres humanos; caracterizar 0 movimento
ambientalista; e caracterizar ambiente como resultado das relagdes entre 0s homens e da agédo
deste sobre o meio. A cidadania, nesta disciplina, deve ser problematizada em relacdo a ideia
equivocada de que ela esta associada a liberdade em uma sociedade independente e humana,
que se constitui num Estado democratico e de direito. Defendo uma abordagem em que ela
deva se constituir atraves da emancipacao politica do homem.

O desenvolvimento sustentavel, ao ser abordado, deve considerar as suas contradi¢des
que sdo inerentes do sistema de producdo capitalista, em que a natureza é tratada como fonte
de recursos, racionalizando-se estes recursos e, também, o controle de fatores que a degradam.
Defendo que o desenvolvimento sustentavel é aquele em que ha uma relacao entre 0 homem e
a natureza, com o direito a vida de todas as espécies. Da mesma forma, defendo que a relacéo
entre 0 homem e a natureza envolve o equilibrio biologico, entre as espécies, e o0 social, no
tocante ao homem.

Também neste eixo formativo estdo as disciplinas Introducdo a Metodologia do
Ensino e da Pesquisa em Educacdo Ambiental, Educacdo Ambiental | e Educacdo Ambiental
I, que contemplam: conhecer as diferentes metodologias de pesquisa e de ensino utilizadas
para o desenvolvimento de um diagndstico socio-ambiental; conhecer os principais programas
de elaboracdo de projetos sécio-ambientais e as fontes de financiamento; e dominar as
estratégias de elaboracdo de projetos e relatorios observando normas técnicas e a corre¢do da

linguagem.
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Essas competéncias estdo relacionadas as habilidades de: caracterizar as diferentes
metodologias de pesquisa e de ensino para o desenvolvimento de um diagnostico socio-
ambiental; conhecer os programas de elaboracdo de projetos sOcio-ambientais e suas
respectivas fontes de financiamento; elaborar e identificar as partes que constituem projetos e
relatérios com correcdo e adequacdo de linguagem; e organizar e atuar em campanhas de
mudancas, adaptagdes culturais e transformacdes de atitudes de conduta.

A abordagem que defendo nesta tese, das chamadas competéncias e habilidades na
Educacdo Ambiental, deve problematizar as ideias preservacionistas em contraposicdo a uma
visdo critica da Educacdo Ambiental. A consciéncia e racionalidade ambiental podem ser
abordadas criticamente a partir da logica do “cada um faz a sua parte”, para solucionar os
problemas ambientais, bem como com uma abordagem com a emancipac¢do dos sujeitos, no
entendimento de que a consciéncia envolve tanto aspectos mais simples da vida cotidiana
como também aspectos mais complexos das relagdes sociais. Desse modo, conhecer a Agenda
21, os tratados e as conferéncias de Educacdo Ambiental, bem como a construgédo de projetos
socio-ambientais sdo acOes que devem ser compreendidas em um fundamento critico e
emancipatdrio dos sujeitos.

Na versdo atual do projeto pedagogico, reconstruido devido a vinculagdo com o IFSul,
a carga horaria total é de 3.360 horas e tambem com duracdo de trés anos. Devido a esta
adequacdo, 0 projeto pedagogico apresenta as disciplinas com suas respectivas ementas, ao
invés de apresentar as competéncias e habilidades, como estava no projeto anterior.

Conforme o Anexo Ill, nesta matriz curricular pode-se observar a disciplina Educacéo
Ambiental I, que em sua ementa contempla: a analise da colonizacdo brasileira a partir de
uma visdo ambientalista; o Estudo da histéria da Educacdo Ambiental no Brasil, com suas
bases conceituais e principios; a analise da Politica nacional de educacdo ambiental; a
investigacdo sobre os desafios epistemoldgicos, politicos e pedagdgicos da educacdo
ambiental, com seus marcos juridicos; e a discussdo dos problemas socio-ambientais
brasileiros e internacionais. A disciplina Educacdo Ambiental Il, em sua ementa, contempla: o
estudo dos desafios epistemoldgicos, politicos e pedagogicos da educacdo ambiental, da
Agenda 21, da Lei de Educacdo Ambiental e do Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global; o diagndstico e analise de problemas
socio-ambientais locais e nacionais; e a discussdo das Politicas Publicas Brasileiras para 0s
problemas sdcio-ambientais.

Na disciplina Geografia Ambiental 1, propde-se o estudo da historia da ocupagdo do

espaco geografico, enfatizando as transformacdes ocorridas no espaco fisico impulsionadas
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pelo modo de producdo instituido, suas consequéncias para a natureza e, ainda, busca a
analise de outras formas de ser/estar no mundo. Na disciplina Geografia Ambiental I1, propde-
se ao aprofundamento da analise das relagBes historicas que 0 homem mantém com o meio
ambiente, resgatando as questdes socio-ambientais e as interacdes destas com e entre 0s
ecossistemas. Busca-se, ainda, a permanente diferenciacdo entre desenvolvimento e
crescimento econdmico, relacionando sustentabilidade e cidadania ambiental.

Na disciplina Fundamentos de Ecologia, propde-se: o estudo e aplicacdo de conceitos
e procedimentos béasicos de ecologia; o estudo tedrico-pratico de relagbes ecoldgicas; a
correlacdo entre meios bidticos e abidticos; as interacBes ecoldgicas; a biodiversidade; a
dindmica de populacGes; 0 ecossistema; 0s principais tipos de ecossistemas e biomas; as areas
degradadas; a destruicdo de habitat; e as abordagens em Ecologia Humana.

Na disciplina Legislacdo Ambiental, pretende-se proporcionar a aprendizagem dos
conhecimentos basicos para a compreensdo e reflexdo dos dispositivos legais que tratam do
meio ambiente, necessarios a atuacdo do profissional Técnico em Meio Ambiente, atraves dos
estudos de introducdo ao tema Legislacbes Ambientais, Meio Ambiente e o Direito,
Dispositivos da Legislacdo Ambiental, Licenciamento Ambiental, e analise de casos
concretos envolvendo legislagdo ambiental.

Na disciplina Atividades Ecoturisticas, propde-se o0 desenvolvimento de saberes
relativos as diferentes manifestagdes dessas atividades no mundo contemporaneo, em seus
distintos significados e possibilidades, visando ao dominio dos conhecimentos que
possibilitem ao educando planejar, propor, orientar, coordenar e gerir propostas de
Ecoturismo, referenciados em principios que garantam as geracGes futuras um ambiente
ecologicamente equilibrado.

A disciplina Aspectos Geograficos Regionais propde-se a compreensao e analise da
construcdo do espaco pelo homem a partir de uma visdo socio-historica e ambiental, que
permita a observacdo de processos de formacdo e transformacdo de territorios, considerando
as relacBes do homem com o espaco natural e construido.

A disciplina Aspectos Culturais Regionais pretende proporcionar aos alunos uma viséo
de planejamento, elaboracdo e gestdo de projetos ecoturisticos que tém na cultura local seu
pilar de sustentacdo, de forma articulada com os outros dois componentes curriculares do
eixo, a saber, Aspectos Geogréaficos Regionais e Atividades Ecoturisticas.

A disciplina Gestdo Ambiental propde: o estudo dos significados e conceitos de
planejamento e gestdo ambiental; estudos de sistemas de gestdo da qualidade e sistemas de

gestdo de salde e seguranga; politicas pablicas e planejamento ambiental; ordenamento do
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espaco geogréfico; levantamento de recursos e implantacdo de sistemas de gestdo ambiental; a
legislagdo e a gestdo ambiental no ambiente de trabalho; andlise de sistemas de producéo e
gestdo ambiental; integracdo do ambiente profissional com os sistemas de gestdo ambiental,
sistemas de gestdo ambiental aplicados; e ecodesign.

A disciplina Tratamento de Residuos propde: o estudo dos significados e conceitos de
residuos; planos e técnicas de amostragem de residuos; estudos de emissdes atmosféricas e
padrdes de qualidade do ar; caracterizacdo e legislagdo de disposicdo de residuos sélidos; e
caracterizacdo e tratamentos de efluentes.

A disciplina Fundamentos de Agroecologia propde: o estudo de diferentes abordagens
de agricultura ndo-convencional: Histdria e Filosofia; Agroecologia: Introducdo e Conceitos;
manejo de “pragas” e doengas; manejo ecologico do solo; € compostagem: principios, praticas
e perspectivas em sistemas organicos de producdo e aspectos ecologicos da selecdo de
espécies para sistemas agroflorestais e recuperagédo de areas degradadas.

Embora tenham ocorrido algumas mudancas da versdo anterior para esta no projeto
pedagdgico, da mesma forma que se analisou a versao anterior, a abordagem das disciplinas
Educacdo Ambiental | e Educacdo Ambiental 11, e das demais expostas relacionadas com a
Educacdo Ambiental, devem tratar das concepcdes sobre natureza, considerando as dimensdes
biologicas e sociais do homem.

A criacdo deste curso, segundo as duas versdes do projeto pedagogico, justificava-se
pela necessidade de formagdo de Técnicos em Meio Ambiente habilitados para atuarem na
conservacdo e preservacdo da regido, na minimizacdo de agentes impactantes ao meio
ambiente, auxiliando na constru¢do de uma consciéncia ecoldgica junto as populacdes da
regido e na busca da implantacdo de tecnologias mais limpas. Também justificava-se pelo
potencial turistico, urbano e rural que oferece inUmeras possibilidades de implementacéo de
um modo ambientalista de uso desses espagos, na perspectiva de trabalhar com a
sensibilizacdo para o Turismo, bem como com a educacdo para a preservacdo ambiental de
tais espacos.

Nas duas versdes do projeto pedagogico sdo apresentados como objetivos do curso a

formacdo de técnicos habilitados para atuarem na:

a) conservacao e preservacao da regiao;
b) minimizacao de agentes impactantes ao meio ambiente;
C) construcdo de uma consciéncia ambiental junto as populagdes da regido;

d) implantacdo de tecnologias mais limpas.



36

O Técnico em Meio Ambiente é compreendido, segundo os projetos pedagogicos,
como um profissional que atua na coleta, armazenamento e interpretacdo de informacdes de
dados e documentagdes ambientais. Ele colabora na elaboracéo de laudos, relatérios e estudos
ambientais. Auxilia na elaboragdo, acompanhamento e execucdo de sistemas de gestdo
ambiental. Atua na organizacdo de programas de educacdo ambiental, de conservagdo e
preservacdo de recursos naturais, de reducdo, reutilizacdo e reciclagem. ldentifica as
intervencdes ambientais, analisa suas consequéncias e operacionaliza a execucdo de acOes
para preservacdo, conservacdo, otimizacdo, minimizacdo dos seus efeitos. No processo

formativo, o curso contempla o desenvolvimento de competéncias para:

a) utilizar metodos de analises para identificacdo dos processos de degradacéo;

b) exercer atividades de exploracdo dos recursos naturais renovaveis e néo
renovaveis;

C) identificar os parametros de qualidade ambiental do solo, da agua e do ar;

d) analisar 0s aspectos sociais, econémicos, culturais e éticos envolvidos nas
questdes ambientais;

e) avaliar os impactos ambientais causados pela exploracdo dos recursos naturais
e pelas atividades industriais;

f) identificar os fatores ambientais que intervém na qualidade de vida;

9) utilizar a legislacdo ambiental;

h) atuar em equipes multidisciplinares de avaliacdo, estudos e relatérios de
impactos ambientais;

i) aplicar os conhecimentos da informatica na gestdo ambiental;

)} aplicar os conhecimentos tecnoldgicos para solucionar problemas relacionados
com a poluicdo ambiental de atividades produtivas;

K) aplicar os processos necessarios ao monitoramento das instalacGes destinadas
ao tratamento e controle de residuos liquidos, sélidos e gasosos, provenientes de atividades
urbanas e industriais;

) desenvolver campanhas educativas para conservacdo e preservacdo do meio
ambiente e qualidade de vida do homem;

m) demonstrar capacidade de trabalhar em equipe;

n) cumprir normas de seguranca do trabalho;
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0) realizar investigacdo cientifica e pesquisa aplicada, transferindo esses
conhecimentos para 0 ambiente do sistema produtivo;

9)) utilizar adequadamente a linguagem oral e escrita como instrumento de
comunicacdo e interacdo social necessaria ao desempenho da profissao;

q) resolver situacdes-problema que exigem raciocinio abstrato, percepgdo
espacial, memoria visual, atencdo concentrada, operacGes numéricas, criatividade e manuseio
de materiais e equipamentos.

Desse modo, percebe-se que o curso esta direcionado para a formacédo de técnicos com
conhecimentos de vérias areas cientificas e que sejam capazes de lidar com as problematicas
ambientais.

O perfil do Técnico em Meio Ambiente, segundo o atual projeto pedagdgico, é de uma

profissional que:

[...] atua na coleta, armazenamento e interpretacdo de informac6es de dados
e documentacgdes ambientais. Colaboram na elaboracédo de laudos, relatdrios
e estudos ambientais. Auxiliam na elaboragdo, acompanhamento e execucao
de sistemas de gestdo ambiental. Atua na organizacdo de programas de
educacdo ambiental, de conservacdo e preservacdo de recursos naturais, de
reducdo, reutilizacdo e reciclagem. ldentifica as intervencdes ambientais,
analisa suas consequéncias e operacionaliza a execucdo de acdes para
preservacdo, conservacdo, otimizacdo, minimizacdo dos seus efeitos.
(IFSul/CAVG, 2009, p. 7)

Assim, o perfil do Técnico em Meio Ambiente, como é apresentado, permite a
construcdo de um processo formativo tanto com vistas a manutengdo do modelo focado no
mercado, segundo os fundamentos do capitalismo, quanto a construcdo de um processo
formativo focado no trabalho humano como uma relacdo metabolica entre o homem e
natureza, como defendo nesta tese.

A construcdo das ementas das disciplinas de formacdo especifica foi realizada pelos
dois professores que apresentaram a proposta inicialmente. Em relacdo as disciplinas de
formacdo de nivel médio, as ementas se mantiveram iguais as dos demais cursos técnicos. Ou
seja, ndo foi construida a concepcdo de um curso técnico integrado, como preconiza a
legislagdo. Conforme o Art. 36-A da Lei 11.741/08, “Sem prejuizo do disposto na Segdo IV
deste Capitulo, o ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo
para o exercicio de profissdes técnicas”, e o § 1° do Art. 36-B, da mesma lei, expressa que “A
educacdo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida nas seguintes formas: | -

articulada com o ensino médio”, ou seja, construir um curso em que os alunos estudam de
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forma concomitante disciplinas especificas e disciplinas do nivel médio é diferente do
conceito de integrado.

A implantagdo do curso encontrou como principal dificuldade o conflito entre os
professores e a administracdo sobre as disciplinas relacionadas ao Ensino Médio. Tal fato
ocorreu porque esses professores ndo foram consultados sobre a criagdo do curso. Em relacéo
as disciplinas de formac&o especifica, o inicio do curso enfrentou dificuldades ainda maiores,
devido a falta de professores habilitados. Em alguns casos, houve a utilizagdo do professor de
artes, que possuia formacdo de nivel técnico em Quimica. A contratacdo de professores
habilitados para ministrar as disciplinas especificas ocorreu no ano seguinte ao do inicio do

curso.

2.2.2 O Curso Tecndélogo em Gestdo Ambiental

O curso de Tecnologo em Gestdo Ambiental teve inicio em 2009, quando o atual
campus Pelotas-Visconde da Graga era, ainda, o Conjunto Agrotécnico “Visconde da Graga”,
vinculado a Universidade Federal de Pelotas. Dentre as unidades da UFPel, o curso foi
concebido com o entendimento de que esta unidade possuia a representatividade do ensino
béasico, técnico e tecnoldgico da universidade. Inicialmente, a proposta de criacdo do curso
surgiu através da reitoria, pois, por se tratar de um curso superior, poderia ser contemplado
com recursos do programa de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais —
REUNI, do Ministério da Educacdo, situacdo aceita pela direcdo do CAVG, na época. A
construcdo do projeto pedagogico ficou, entdo, restrita a um pegqueno grupo composto por
representantes da administracao e alguns professores.

A formacédo de tecnologo € de uma modalidade de graduacdo de nivel superior que se
concentra em uma area especifica, e a titulacdo conferida no curso investigado é a de
Tecndlogo em Gestdo Ambiental. Desde sua criacdo, até hoje, foram construidos trés projetos
pedagdgicos: o primeiro em 2009, o segundo em 2010, e o atual em 2012.

No inicio, a duracao prevista do curso era de seis semestres, com carga horaria total de
2.465 horas, com o regime académico semestral. Desde o inicio, o turno de funcionamento é o
diurno e o nimero de vagas ofertadas é de 40 por semestre. O Anexo IV apresenta as
disciplinas com suas respectivas cargas horarias.

Nessa matriz curricular, a disciplina Fundamentos de Educacdo Ambiental Formal e
ndo Formal apresenta uma ementa que contempla o estudo da trajetéria da Educacdo
Ambiental e suas bases politico-filoso6ficas e cientificas, abordado através da analise de

documentos e convengdes que fundamentam as politicas publicas.
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Assim, defendo que os fundamentos da Educagcdo Ambiental a serem abordados sdo
aqueles com um fundamento critico, em que 0s sujeitos sdo 0s atores sociais que transformam
a sua realidade de forma equilibrada com a natureza.

Relacionado a Educacdo Ambiental, pode-se observar o exemplo da disciplina Ciclos
Biogeoquimicos, que, em sua ementa, contemplava como estudo “A crise ambiental”, sem
mencionar qual concepgdo de natureza e/ou meio ambiente poderia ser utilizada para tratar
esta crise. A chamada Crise Ambiental deve ser tratada visando a superacdo da uma
interpretacdo da natureza ou meio ambiente como fonte de recursos para abordé-la como
resultado de um processo de crise do sistema de producéo capitalista.

A disciplina Biologia Aplicada, em sua ementa, contempla a discusséo dos efeitos das
acOes antrOpicas sobre a conservacdo e a preservacdo dos ambientes naturais e sua
regeneracao, mas também sem mencionar em que concepcao de natureza e/ou meio ambiente
as acOes antropicas poderiam se pautar para serem tratadas. A relacdo entre o homem e a
natureza deve ser tratada, como defendo nesta tese, como uma relacdo de equilibrio entre
ambos, considerando tanto a dimensdo bioldgica quanto social do homem, ou seja, uma
relacdo ecologicamente equilibrada, onde a natureza seja de todos, como bem de uso para que
todos tenham condicdes de vida saudaveis. Assim como descrito no curso de Técnico em
Meio Ambiente, uma abordagem envolvendo a problematizacdo da intervengdo antropica em
suas dimensdes econbmicas e sociais mostrando a logica da modelo voltado ao mercado em
detrimento de sujeitos e do meio ambiente.

A disciplina Cidadania, Etica e Responsabilidade Sécio-ambiental, em sua ementa,
contempla a analise da cidadania como fenémeno ambiental, sendo a cidadania estudada
através do mundo do Trabalho, Sociedade, Tecnologia e Meio Ambiente, que considera o
modo de producdo capitalista. Com relacdo a esta disciplina, defendo que sua abordagem deve
problematizar de que maneira € compreendida a cidadania e que consequéncias traria uma
visdo equivocada de se expressar a liberdade humana. Devido a sua fungéo social, a cidadania
representa um aspecto da liberdade, mas é essencialmente limitada. Ela deve ser parte
integrante de uma efetiva emancipacéo politica do homem, em que esta implicita a liberdade e
a igualdade, ndo somente no aspecto formal, mas também no aspecto juridico.

Ja a disciplina Formacdo de Gestores Ambientais para Sustentabilidade contempla, em
sua ementa, os conflitos e divergéncias no processo de gestdo ambiental. Segundo o que
defendo nesta tese, a gestdo ambiental deve ser tratada como uma educacdo comprometida
com um futuro sustentavel, em que o meio ambiente seja entendido como ecologicamente

equilibrado e de direito de todos, bem de uso comum e essencial para que todos tenham
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condicbes de vida dignas. A sustentabilidade estaria relacionada ao meio ambiente
equilibrado ecologicamente, para as atuais e futuras geracgdes, tratado como um compromisso
e dever do poder pulblico e da coletividade. E uma compreensdo de Educacio Ambiental
pautada na pratica de uma gestdo ambiental democratica, pressupondo que todas as espécies
tenham direito a vida, e que o ser humano enfrenta desafios de uma sociedade de privilégios
para poucos e obrigacdes para muitos.

A disciplina Engenharia Ambiental contempla as bases do desenvolvimento
sustentavel, bem como a natureza das medidas de controle e dos fatores de degradacéao
ambiental. O desenvolvimento sustentavel aqui abordado refere-se aquele que considera a
relacdo entre 0 homem e a natureza, em que as espécies tenham direito a vida, mostrando as
contradicGes e enfrentamentos de uma sociedade que privilegiam poucos.

No projeto pedagdgico de 2010, reconstruido devido a vinculagdo ao Instituto Federal
Sul-rio-grandense, a carga horaria foi alterada para 2.665 horas, ainda com nimero de seis
semestres para sua conclusdo e com regime semestral. A versdo deste projeto pedagdgico
apresentava as ementas até o final do 2° Periodo do curso. O Anexo V apresenta as disciplinas
com suas respectivas cargas horarias.

Nesta matriz curricular, a disciplina Fundamentos de Educacdo Ambiental Formal e
ndo Formal manteve-se com a mesma ementa da verséo anterior. Assim, da mesma forma,
defendo que os fundamentos da Educacdo Ambiental a serem abordados sdo aqueles com uma
perspectiva critica, em que 0s sujeitos sdo 0s atores sociais que transformam a sua realidade
de forma equilibrada com a natureza.

A disciplina Biologia Aplicada foi alterada, em relacéo ao projeto pedagogico anterior,
e o direcionamento das discussdes dessa disciplina passou a contemplar os efeitos das acdes
antropicas sobre a conservacgdo e a preservacdo dos ambientes naturais. A regeneracdo desses
ambientes foi suprimida, tornando-a uma disciplina com conceitos da biologia sem a
aproximacao com as questdes ambientais. As a¢des antropicas, da mesma forma que na
versdo anterior do projeto pedagdgico, deve tratar a relagdo entre 0 homem e a natureza como
uma relacdo ecologicamente equilibrada, em que a natureza seja de todos, como bem de uso
para que todos tenham condic@es de vida saudaveis.

Verificou-se a mudanca da disciplina Ecologia, da versdo anterior, para Fundamentos
de Ecologia, cuja versdo analisada ndo apresentava ementa. As disciplinas Ciclos
Biogeoquimicos; Cidadania, Etica e Responsabilidade Sécio-ambiental; Engenharia
Ambiental e Formagdo de Gestores Ambientais, presentes na versdo anterior, foram

suprimidas. Por outro lado, foram apresentadas novas disciplinas, com destaque para aquelas
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presentes até o 2° Periodo, ja que é possivel analisar suas ementas, como Sistema de Gestdo
Ambiental, Responsabilidade Social e Politicas Publicas e Marketing Ambiental.

Na disciplina Sistema de Gestdo Ambiental, a ementa contempla: os conceitos de
planejamento e gestdo ambiental; politicas publicas e planejamento ambiental; implantacédo de
sistemas de gestdo ambiental; legislacdo e gestdo ambiental no ambiente de trabalho; analise
de sistemas de producdo; e sistemas de gestdo ambiental aplicados. Verifica-se na ementa,
assim como abordado anteriormente, que a gestdo ambiental, como defendo nesta tese, se
abordada como a natureza tratada de forma democratica, pressupde que todas as espécies,
considerando as dimensdes bioldgicas e sociais do homem, possuem o direito a vida.

A disciplina Responsabilidade Social e Politicas Publicas contempla: a concep¢do de
cidadania, suas origens e contexto historico, cidadania na modernidade, cidadania e meio
ambiente, responsabilidade social, ISO 16001; cidadania e responsabilidade sdcio-ambiental,
responsabilidade social e as organizacGes, politicas publicas e meio ambiente, Eco-92; e
Agenda 21, desenvolvimento sustentavel, topicos de ética e responsabilidade social, ética nas
organizagdes. Assim, defendo a responsabilidade social como um compromisso de uma
sociedade pautada no estado democratico e de direito ou como um compromisso com a
coletividade, no entendimento de que os sujeitos, em suas vivéncias sociais, tenham o mesmo
grau de respeito entre si.

A Norma Nacional da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT, em sua

NBR 16001, apresenta a seguinte definicdo de Responsabilidade Social:

Responsabilidade de uma organizacdo pelos impactos de suas decisGes e
atividades na sociedade e no meio ambiente, por meio de um comportamento
ético e transparente que:

- Contribua para o desenvolvimento sustentavel, inclusive a salde e 0 bem
estar da sociedade;

- leve em consideragdo as expectativas das partes interessadas;

- esteja em conformidade com a legislacdo aplicavel e seja consistente com
as normas internacionais de comportamento, e

- esteja integrada em toda a organizagdo e seja praticada em suas relagdes.
(ABNT, NBR 16001, 2012, p. 3)

Numa possivel interpretacdo dessa Norma, o conceito de responsabilidade social
poderia ser problematizado, mostrando as suas contradicGes segundo a perspectiva de
desenvolvimento sustentavel, associado a aspectos do contexto de producdo capitalista, em
gue a natureza seja fonte de recursos que abarquem préaticas de reciclagem, de reutilizacédo, de
controle dos fatores que degradam o meio ambiente, etc. A responsabilidade social poderia ser

tratada em outra perspectiva, na qual o desenvolvimento sustentivel considerasse a relacéo
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entre 0 homem e a natureza, em que as espécies tivessem direito a vida e que fossem
mostradas as contradi¢cdes e enfrentamentos no contexto de uma sociedade desigual. Ou,
ainda, uma perspectiva que propicie o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica nos
sujeitos possibilitando o enfrentamento da padronizacdo cultural, da exclusdo social, da
concentracdo de renda, da apatia politica e da alienacdo ideoldgica, que vai muito além da
degradacédo do ambiente (LAYRARGUES, 2006).

O projeto pedagdgico vigente do curso em questdo apresenta uma carga horéria total
de 2.130 horas, com duracao de cinco semestres, também com regime semestral. O Anexo VI
apresenta as disciplinas com suas respectivas cargas horarias.

Nesta matriz curricular, a disciplina Fundamentos de Educa¢do Ambiental Formal e
ndo Formal teve sua ementa reformulada, mantendo o estudo da trajetéria da Educacédo
Ambiental e suas bases politico-filoséficas e cientificas. Acrescentou, ainda, abordagens da
Educacdo Ambiental no contexto do neoliberalismo, da globalizacdo e da sustentabilidade,
bem como considera os fundamentos do pensamento ambiental sob uma perspectiva historica,
focalizando os conceitos de crise e de mudanca de paradigma.

Esta nova reformulacdo da ementa, através de uma abordagem que envolve a
processualidade dos fendmenos, permite a problematizacdo da Educacdo Ambiental ao se
discutir o neoliberalismo e a globalizacéo, ja que o processo de neoliberalismo ocorrido nas
principais economias do planeta, desde o inicio dos anos 90, esta fortemente ligado a
globalizacdo dos mercados. Ao tratar de tais conceitos, é oportunizada a discussdo sobre a
crise enfrentada pelo capitalismo que, na tentativa de superar-se, expande-se para todo
mundo, rompendo fronteiras politicas e até mesmo econémicas, como € o caso da China
“comunista” para se sustentar. Para isso, emprega-se a ideologia de “quanto menos o Estado
interferir na economia, melhor para o mercado”, ou seja, a economia deve ser liberal, ou
neoliberal, ja que historicamente existiu um liberalismo econémico.

E também a partir dessas ideias de neoliberalismo e globalizacdo que pode ser
discutida a sustentabilidade. Nesse sentido, ela pode ser tratada: a partir da no¢do de meio
ambiente equilibrado ecologicamente para as atuais e futuras geracdes; como um
compromisso e dever do poder publico e da coletividade; e ndo somente sob a visdo de
natureza como fonte de recursos, com praticas de reciclagem, de reutilizacdo, de controle de
fatores que degradam o meio ambiente, etc.

A disciplina Biologia Aplicada manteve-se igual a versdo anterior, ou seja, cComo uma
disciplina que abarca conceitos da biologia sem a aproximagao com as questdes ambientais e

que permite uma abordagem critica de como esses conceitos sdo apresentados.
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A disciplina Fundamentos de Ecologia apresenta-se com a mesma ementa da
disciplina de Ecologia do projeto pedagdgico de 2009, em que considera a relagdo antrpica
com os fundamentos da ecologia. Da mesma forma como tratada anteriormente, a relagéo
antrépica é defendida como uma abordagem que ocorre com a préaxis, visando a
transformacéo da relagdo entre 0 homem e a natureza de forma equilibrada.

A disciplina Responsabilidade Social e Politicas Publicas, presente na versdo de 2010,
apresenta em sua ementa a discussdo sobre cidadania, considerando a formacédo histérica do
ser humano, a responsabilidade social e 0 estudo da Eco-92 e da Agenda 21. Como abordado
anteriormente, a cidadania deve ser considerada como parte integrante no processo de
emancipacdo politica do homem, estando implicita a liberdade. Cabe salientar que & medida
que foram sendo reformulados os projetos pedagdgicos também foram reformuladas as
disciplinas por seus respectivos professores responsaveis. 1sso ocorreu porque a construcao
das ementas dessas disciplinas, desde a primeira versao, ocorreu através da manifestacdo de
interesse dos professores das areas relacionadas.

De acordo com o projeto pedagogico de 2009, a criacdo deste curso justificava-se pela
necessidade de formar mdo de obra especializada para atender as demandas ambientais
geradas na regido de atuacao da universidade e do pais. No projeto pedagogico de 2010, e no
atual do projeto pedagdgico, manteve-se a mesma justificativa, alterando-se o termo
“universidade” por “IFSul”. A criagdo deste curso, nas trés versdes de projetos pedagogicos,
também justificava-se para o auxilio na retomada do crescimento regional, estendendo acdes
de incluséo social e desenvolvimento sustentavel. No projeto pedagogico de 2009, este curso

objetivava a formacéo especifica para:

a) aplicacdo e desenvolvimento de pesquisa e inovacgéo tecnoldgica;

b) difusdo de tecnologias;

c) gestdo de processos de producdo de bens e servigos;

d) desenvolvimento da capacidade empreendedora;

e) manutencdo das suas competéncias em sintonia com o mundo do trabalho;
f) desenvolvimento no contexto das respectivas areas profissionais.

O objetivo do curso, nas duas primeiras versdes do projeto pedagogico, era oferecer
um processo educativo de qualificacdo e requalificacdo de profissionais com competéncia

para compreender e analisar os parametros sociais, tecnologicos, econdmicos e produtivos que



44

pudessem provocar impactos no ambiente interno e externo, e capazes de implantar solucgdes
de prevencéo e/ou remediacao para a melhoria e conservacdo da qualidade ambiental.

Na verséo atual, o objetivo é oferecer formacgéo e qualificacdo de profissionais capazes
de implantar solugbes de prevencdo e/ou reparacdo para a melhoria e conservagdo da
qualidade ambiental, e atuar na analise com posicionamento critico dos parametros sociais,
tecnoldgicos, econbmicos, produtivos e ambientais. Especificamente, o curso possui como

objetivos:

a) formar profissionais com competéncias para desenvolver habilidades,
conhecimento e atitudes necessarias ao gerenciamento da organizacao;

b) formar profissionais para o desenvolvimento de um perfil ético, atitude pré-
ativa e trabalho em equipe;

C) propiciar ao profissional a compreensdo e a avaliagdo dos impactos sociais,
econémicos e ambientais resultantes dos sistemas de producéo e prestacao de servicos;
d) possibilitar ao profissional o conhecimento de condigdes estratégicas e técnicas
para a tomada de deciséo;

e) promover ao profissional a capacidade de continuar aprendendo e de
acompanhar as mudancas nas condi¢cdes de trabalho, bem como propiciar o
prosseguimento de estudos em cursos de pos-graduacéo;

f) permitir ao profissional o contato com ferramentas gerenciais aplicadas a
gestdo ambiental.

9) propiciar ao profissional a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a

contextualizacdo e a atualizacdo permanente dos cursos e seus curriculos.

No inicio, o curso ainda ndo tinha professores da area de legislacdo, contabilidade,
gestdo e tratamento de residuos, estudo/relatério de impacto ambiental, gestdo de efluentes
liquidos e gasosos e de engenharia ambiental. 1sso se deu porque houve casos em que alguns
professores, com formacdo em nivel de mestrado e/ou doutorado e que poderiam contribuir
nas areas referidas, e em outras também, se recusaram a participar do processo de construcao
do curso devido a forma como este surgiu: a partir da reitoria da universidade, de um
programa do governo federal e sem uma discussdo que envolvesse a comunidade.

O projeto pedagdgico de 2010 estipulou ao profissional formado as competéncias de:
utilizar recursos de tecnologia da informacao e conhecimentos teoricos e praticos necessarios

a gestdo de recursos com vistas a preservacdo ambiental; adequar a legislagdo vigente
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empreendimentos concluidos e/ou projetos, focalizando a qualidade da atividade, aliando-a a
preservacdo ambiental e a legalidade; ministrar cursos/palestras e instruir a populagéo,
promovendo a educacdo ambiental e sanitéria; planejar, coordenar, implantar e implementar
sistemas de Gestdo Ambiental; analisar e elaborar laudos, relatérios, vistorias e avaliagcdes
acerca de temas ambientais; e formar, capacitar, orientar e gerenciar equipes técnicas de
trabalho, de elaboracdo de novas normas ambientais, EIA-RIMA e/ou monitoramento
ambiental.

O curriculo atual estd estruturado de forma que apresente as competéncias e
habilidades desenvolvidas através de disciplinas estruturadas sobre as bases cientificas,
tecnoldgicas e de gestdo. A organizacdo curricular atual esta organizada de forma que o
tecn6logo em Gestdo Ambiental tenha competéncias profissionais para atuar em Orgaos
ambientais, unidades de pesquisa e empresas em diferentes dimensdes da gestdo ambiental,
sendo capaz de: utilizar recursos de tecnologia da informacao; gerenciar recursos com vistas a
preservacdo ambiental; adequar a legislacdo vigente os empreendimentos concluidos e
projetos; instruir a populacdo, promovendo a educacdo ambiental e sanitaria; planejar,
coordenar e implementar sistemas de gestdo ambiental; analisar e elaborar laudos, relatorios,
vistorias e avaliacGes; e formar, capacitar, orientar e gerenciar equipes técnicas de trabalho. O
processo de reconhecimento do curso ocorreu em abril de 2013, obtendo o conceito 4 na
avaliacdo do Ministério da Educacao.

O perfil do profissional segundo o projeto pedagodgico atual é:

O Tecndlogo em Gestdo de Ambiental deverd ser um profissional com
formacdo voltada a aplicacdo de tecnologias que visem a melhoria da
qualidade ambiental e a mitigacdo de impactos sofridos pelo ambiente,
associada a capacidade de pesquisa, atuando como um diferencial no aspecto
social, econémico e financeiro. O profissional devera buscar o constante
aprendizado, acompanhando as mudancas de organizacdo e O
desenvolvimento tecnoldgico, econdmico e social, cultivando o pensamento
reflexivo e a capacidade empreendedora, primando sempre pelos principios
de justica e ética profissional. Dever articular teoria e pratica, mobilizando-
as de maneira eficiente e eficaz para atender fungdes de natureza estratégica
e tecnoldgica (IFSul/CAVG, 2009, p. 7).

Assim, como observado no curso Técnico em Meio Ambiente, o perfil do Tecn6logo
em Gestdo Ambiental, como é apresentado, também permite a construcdo de um processo
formativo tanto com vistas a manutencdo do modelo focado no mercado segundo 0s

fundamentos do capitalismo quanto a constru¢cdo de um processo formativo focado no
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trabalho humano como uma relagdo metabdlica entre 0 homem e natureza com defendo nesta
tese.

Feita a apresentacdo do contexto em que esta pesquisa foi realizada, no préximo
capitulo serdo apresentadas as bases tedricas que sustentam este estudo.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A construcdo teorica que aqui apresento foi potencializada no periodo de estudo deste
doutoramento, entretanto, ndo esta circunscrita a ele. Ela contempla também a pluralidade de
opinibes com as quais dialoguei na época da graduacdo, na area da Fisica, no mestrado em
Educacdo e mesmo no exercicio da pratica docente. Opinides essas — inclusive as minhas —
que se mostram hoje com significados mais amplos, gerando outras oportunidades de
confrontacdo, mediacéo e reflexéo.

E é em decorréncia desse processo dialégico que se constitui o suporte tedrico deste
estudo, cujas principais areas enfocadas e suas relacfes serdo abordadas em trés eixos, quais
sejam: a Educacdo Profissional, o Trabalho, e a Educacdo Ambiental, sendo que este dltimo
eixo traz consigo as relagdes com o homem e a natureza.

Passo, a seguir, a expor esses trés eixos teoricos.

3.1 As recentes transformacdes ocorridas na Educacéao Profissional

Nos ultimos anos, a Educagédo Profissional passou por transformacdes significativas.
Um exemplo ocorrido neste periodo foi a luta que resultou no Decreto 5.154/04, em que a
Educacdo Profissional passou a ser integrada a Educacéo Basica.

As tratativas que envolvem a elaboracdo de curriculos integrados na Educacéo
Profissional sdo complexas, necessitando uma discussao ampla com toda a comunidade onde
0S cursos estdo inseridos e devem contemplar, no processo formativo, a autonomia e a
emancipacdo dos sujeitos formados. A falta dos encaminhamentos necessarios por parte do
Ministério da Educacdo resultou no fato de que, concretamente, esta integracdo nao ocorre,
com excecdo de alguns Estados (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005).

Através do Parecer 39/2004 da Camara de Educacdo Basica, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), e da Resolucdo 01/2005 foram mantidas as concepg¢bes do Decreto
2.208/97. Segundo o Parecer 39/04 CNE (p. 5), “Para a nova forma introduzida pelo Decreto
n® 5.154/04, é exigida uma nova e atual concep¢do, que devera partir do que prescreve o § 2°
do Art. 4° do referido Decreto.”

Entretanto “se é uma nova e atual concep¢ao politico-pedagogica que se exige, ndo se
poderiam manter as mesmas diretrizes definidas para o ensino médio e para a educacdo
profissional técnica vigentes.” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005). No caso da
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Resolucdo 01/05, foi acrescido o § 3° no artigo 12 da Resolugdo CNE/CEB 3/1998, que

determina:

Art. 1° Sera incluido § 3°, no artigo 12 da Resolu¢cdo CNE/CEB 3/98, com a
seguinte redago:

“§ 3° A articulacdo entre a Educagdo Profissional Técnica de nivel médio e o
Ensino Médio se dara das seguintes formas:

I. integrada, no mesmo estabelecimento de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno;

1. concomitante, no mesmo estabelecimento de ensino ou em instituicdes de
ensino distintas, aproveitando as oportunidades educacionais disponiveis, ou
mediante convénio de intercomplementaridade; e

I11. subseqliente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o Ensino
Médio.” (BRASIL - CNE, RESOLUCAO 01/2005, 2005, p. 468).

Este paragrafo descreve como a Educacdo Profissional de nivel médio podera possuir
articulacdo com o Ensino Médio sem, no entanto, revogar o 8 2° no artigo 12 da Resolucéo
CNE/CEB 3/98, ao expressar que “O ensino médio, atendida a formacao geral, incluindo a
preparacdo basica para o trabalho, podera preparar para o exercicio de profissdes técnicas, por
articulacdo com a educacéao profissional, mantida a independéncia entre os cursos” (BRASIL -
RESOLUCAO CNE/CEB 3/1998, p. 6). Assim, a Educacdo Profissional técnica de nivel
médio seria ofertada em simultaneidade com a formacdo de nivel medio. Aparentemente,
trata-se de uma Educacdo Profissional com formacdo integrada ao Ensino Médio, mas o0s
mecanismos fetichizantes* do parecer e do decreto ocultam a fragmentagéo entre a formagéo
profissional e a de nivel médio, uma vez que trata-los simultaneamente é diferente de

integrado. Sobre isso, Frigotto, Ciavatta e Ramos opinam que:

Apesar de reconhecer a forma integrada como um curso Unico, com
matricula e conclusdo Unicas, o parecer considera que os contelidos do
ensino médio e os da educacdo profissional de nivel técnico sdo de
“naturezas diversas”. Reestabelece-se, assim, internamente ao curriculo, uma
dicotomia entre as concepc¢des educacionais de uma formacdo para a
cidadania e outra para o mundo do trabalho, ou de um tipo de formacéo para
o trabalho intelectual e de outro tipo para o trabalho técnico e profissional.
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 1095)

Assim, esses autores reforcam o entendimento sobre a fragmentacédo entre a Educacéo
Profissional e o Ensino Médio, mostrando uma divisdo social do trabalho para a sociedade.

Dessa forma, a Educacédo Profissional ainda se encontra focada na formacéo por competéncias

*Mecanismos fetichizantes referem-se ao fetiche como um elemento fundamental do capitalismo para a sua
manutencdo. Consiste em uma ideia ilusoria que naturaliza um ambiente social, revelando uma suposta
igualdade e ocultando em sua esséncia uma desigualdade.
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direcionadas para a empregabilidade, que, como serd discutido mais adiante, sob o ponto de
vista ontologico ¢ diferente de trabalho. “De uma politica consistente de integragdo entre
Educacdo Bésica e Profissional, articulando-se os sistemas de ensino federal e estaduais,
passou-se a fragmentagdo” (FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005, p. 1091).

A superacdo do Parecer 39/04 e da Resolugdo 01/05 ocorreu através da Lei 11.741/08,
que alterou dispositivos da Lei 9.394/96, na qual a Educagdo Profissional Técnica de nivel
medio passou a ser integrada ao Ensino Médio. Conforme o Art. 36-A da Lei 11.741/08,
“Sem prejuizo do disposto na Segdo IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a formagéo
geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas”, e o § 1° do Art.
36-B da mesma lei expressa que “A educacdo profissional técnica de nivel médio sera
desenvolvida nas seguintes formas: | - articulada com o ensino médio”.

Porém, como apontam alguns autores, como Ciavatta e Ramos, este direcionamento,
concretamente, ndo ocorreu e se mostrou mais uma vez a Educagdo Profissional como um

campo de disputa hegemdnica.

No governo Lula e, agora, no governo Dilma, este fenbmeno é mais evidente
dada a origem de muitos de seus quadros — o Partido dos Trabalhadores e 0s
movimentos sociais. 1sso explica, ao nosso ver, o carater progressista dos
documentos oficiais, pois esses foram elaborados por intelectuais
comprometidos com as lutas sociais e incorporados pelo governo. Né&o
obstante, é na politica oficial e no senso comum de seus dirigentes que se
manifesta a concep¢do de educacdo influenciada pela classe dominante.
(CIAVATTA & RAMOS, 2011, p. 34)

Esta influéncia da classe dominante € verificada, atualmente, nas politicas voltadas a
uma formacao de carater tecnicista, através de cursos concomitantes e subsequentes. Alguns
programas recentes, como a Escola Técnica Aberta do Brasil — ETEC, iniciado em 2007, e 0
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC, iniciado em
2011, demonstram bem a materialidade deste foco, voltado para uma formacdo ndo integrada
a Educacdo Baésica. Este ultimo, ainda atendendo as exigéncias das empresas capitaneadas
pelo Sistema S (SENAI, SESC, SEST). Assim, a Educacéo Profissional, na prética, ainda esta
sujeita aos interesses da classe hegeménica. Segundo Kuenzer (2010, p. 862), nesses
interesses, tem-se “uma de educagdo geral para a burguesia e outra profissional para os
trabalhadores, tem sua origem na separacdo entre a propriedade dos meios de producédo e a
propriedade do trabalho”.

A Educacdo Profissional, como mecanismo de desigualdade e exclusdo, esta presente,

inclusive, na redacdo (paginas 116 e 117) do Plano Nacional de Educagdo 2001-2011, ao
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tratar da escolarizacdo do aluno do curso técnico complementar a Educacéo Bésica de nivel
médio. Esse documento descreve que hd um consenso nacional de que a formacéo para o
trabalho exige uma melhoria na Educacdo Basica e que a Educagdo Profissional deve se
constituir como uma educacgdo continuada que perpassa a vida do trabalhador. Devido a isso,
estaria sendo promovida a integracdo entre a formacdo formal, que é aquela adquirida em
instituicGes especializadas, e a nao formal, que é aquela adquirida por outros diversos meios,
inclusive o trabalho. Isso seria uma responsabilidade compartilhada de forma igualitaria entre
0 setor educacional, o Ministério do Trabalho, secretarias do trabalho, servigos sociais do
comércio, da agricultura e da industria e também os sistemas nacionais de aprendizagem
(BRASIL - PNE, 2001). A respeito das metas deste documento:

As metas do Plano Nacional de Educacdo estdo voltadas para a implantacédo
de uma nova educacdo profissional no Pais e para a integracdo das
iniciativas. Tém como objetivo central generalizar as oportunidades de
formagdo para o trabalho, de treinamentos, mencionando, de forma especial,
o trabalhador rural. (BRASIL - PNE, 2001, p. 116-117)

Assim, pode-se constatar que o documento ndo apresenta uma efetiva mudanca nos
aspectos que historicamente ocorreram com a Educacéo Profissional até a sua publicacdo. Ou
seja, ndo se trata de uma superacdo da dicotomia existente entre Educacdo Profissional e
Educacdo Baésica. Por outro lado, o documento ndo afirma, de forma clara, que essa superacéo
ndo poderia ser promovida.

Outro documento importante que permite uma analise critica sobre a dicotomia
existente entre a Educacao Profissional e a Educacao Bésica € o Plano de Desenvolvimento da

Educacdo — PDE. Segundo esse documento, ao tratar a Educacgéo Profissional:

Em oposigdo ao Decreto n° 2.208, de 14 de abril de 1997, que desarticulou
importantes experiéncias de integracdo do ensino regulard a educagdo
profissional, o Decreto n° 5.154, de 23 de julho 2004, retomou a perspectiva
da integracdo. O PDE propde sua consolidagao juridica na LDB, que passara
a vigorar acrescida de uma secdo especificamente dedicada a articulacdo
entre a educacao profissional e o ensino médio, denominada “Da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio”. A educagdo profissional integrada em
especial ao ensino médio é a que apresenta melhores resultados pedagogicos
ao promover o reforco matuo dos conteudos curriculares, inclusive na
modalidade a distancia. (BRASIL - PDE, 2007, p. 34)

Assim, verifica-se de forma clara, nesse documento, a pretensdo de uma Educacédo

Profissional integrada, mas os encaminhamentos do Ministério da Educacdo direcionaram
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para uma perspectiva diferente do que é apresentado no PDE, ou esse documento mascara a
forma ideoldgica de apresentar uma formacao integrada. Ou seja, mesmo no PNE 2001-2011,
que se trata de um documento que contemplou os embates de diversos setores da sociedade na
luta de uma hegemonia, quanto no PDE, que foi um documento restrito as politicas de
governo do Presidente Luis Inicio da Silva, as intencionalidades de uma Educagdo
Profissional integrada com a Educacdo Basica, concretamente, ndo ocorreram. Segundo
Frigotto, Ciavatta & Ramos (2005), a falta dos encaminhamentos necessarios por parte do
Ministério da Educacdo resultou no fato concreto de esta integragdo ndo ter ocorrido, com
excecdo de alguns Estados.

Ao se analisar a Educacdo Profissional, ndo se pode deixar de considera-la num
contexto social, politico e econdmico de uma sociedade que obedece a um modo de producgédo
em que o trabalho intelectual esta separado do trabalho manual, e essa separagdo oculta uma
materialidade que é a divisdo da sociedade em classes que disputam uma hegemonia
(FRIGOTTO, 2007; FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005; KUENZER, 2006, 2010).

Frigotto (2007) aponta para a interpretacdo de uma educacdo baseada na desigualdade
e tratada como produto e condicéo do projeto dominante da sociedade brasileira. Segundo ele,
“Para a burguesia brasileira nao ha a necessidade de universalizacdo da Educagdo Basica e
sua relacdo com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica € que esta seja restrita para formar o
‘cidadao produtivo’ submisso e adaptado as necessidades do capital e do mercado”
(FRIGOTTO, 2007, p. 1131). Este modelo estd pautado numa proposta de capitalismo
dependente dos grandes centros.

A formacao integrada possui um sentido revolucionario que permitiria, no interesse da
classe trabalhadora, uma formacédo do trabalhador com aspectos do trabalho em seu sentido
ontoldgico, bem como aspectos da cultura, da tecnologia, das artes, etc. Porém, “ao contrario,
predomina, ainda, de um lado, a visdo sobre o ensino médio profissionalizante como
compensatéria e, de outro, a defesa de um ensino médio propedéutico, sendo a
profissionalizacdo um processo especifico e independente” (CIAVATTA & RAMOS, 2011,
p. 35).

Além das questdes evidenciadas acima, cabe ressaltar que as dificuldades para
integracdo também podem estar relacionadas, muitas vezes, a forma impositiva como é
apresentada. Muitos professores, além de ndo a conhecerem conceitualmente, possuem ainda
concepcOes conservadoras sob o ponto de vista pedagdgico e politico a respeito da integracao.
Também fomentando essas dificuldades estdo as condi¢cbes materiais, a forma de gestdo das

instituicbes que, muitas vezes, ndo ocorre democraticamente e, também, a parcela de
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professores relacionados ao trabalho precarizado, como os professores substitutos, o que
dificulta o seu envolvimento com este enfoque. Essas dificuldades podem ser superadas,
como apontam muitos estudos de pesquisadores da relacdo Trabalho e Educacéo
(FRIGOTTO, CIAVATTA & RAMOS, 2005; KUENZER& GRABOWSKI, 2006), o que
significa a possibilidade de, concretamente, implantar uma formacéo integrada que contemple
aspectos da ciéncia, tecnologia, cultura, artes com as dimensfes ontoldgicas do trabalho
humano e as relagdes de producao.

No contexto da Educacdo Profissional, observa-se, nos ultimos anos, uma crescente
expansdo dessa modalidade, principalmente com a criagdo dos Institutos Federais de

Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, através da Lei 11.892/08, que em seu Art. 1° determina:

Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica, vinculada ao Ministério da
Educacéo e constituida pelas seguintes instituicdes:

I - Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais; (Lei 11.892/08, 2008, p. 13)

Nesta lei, institui-se a rede federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica que
compreendia, além dos Institutos Federais, as escolas técnicas vinculadas as universidades
federais, os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica do Rio de Janeiro e Minas Gerais e a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Os Institutos Federais foram criados a partir de
instituicoes federais de Educacéo Profissional existentes anteriormente.

A proposta prevista no PDE para os Institutos, na concep¢do do Ministério da
Educacdo, pretende que sejam instituices com um foco de formacao profissional com vistas
a romper 0 ensino mecanicista, direcionado a objetividade para um ensino que possibilite

alargar os horizontes do educando. Em relacdo ao direcionamento da formacgédo nos institutos:

A missdo institucional dos IFET deve, no que respeita & relagcdo entre
educacéo e trabalho, orientar-se pelos seguintes objetivos: ofertar educacéo
profissional e tecnoldgica, como processo educativo e investigativo, em
todos os seus niveis e modalidades, sobretudo de nivel médio; orientar a
oferta de cursos em sintonia com a consolidacdo e o fortalecimento dos
arranjos produtivos locais; estimular a pesquisa aplicada, a producéo
cultural, o empreendedorismo e 0 cooperativismo, apoiando processos
educativos que levem & geracdo de trabalho e renda, especialmente a partir
de processos de autogestdo. (BRASIL - PDE, 2007, p. 31)

Pela Lei 11.892/08, os Institutos Federais possuem a finalidade de ofertar Educacao

Profissional e Tecnoldgica em todos os niveis e modalidades e promover a integracdo e a
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verticalizacdo da Educacdo Profissional, desde a Educacdo Baésica até a Educacdo Superior,
otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo. Segundo a
legislagdo que os instituiu, os Institutos Federais devem constituir-se como centros de
exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, e
qualificar-se como referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias nas institui¢ces publicas
de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo aos docentes. Propde-se a realizar e
estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo, 0 cooperativismo, e
promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais. Deve,
ainda, orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, a partir de mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural, em cada Instituto Federal (Art. 6° Lei
11.892/08).

Este espectro de atribui¢Bes dos Institutos Federais engloba atividades que véo além
do que se realiza nas universidades. Para Otranto (2011, p. 13), “as atribui¢cdes dos IFs vao
alem daquelas determinadas para as universidades, mas terdo que ser desenvolvidas fora da
estrutura universitaria”.

Uma anélise desta lei que cria os Institutos Federais permite, por um lado, verificar a
grande proximidade com os setores produtivos, ja que os Institutos Federais devem gerar e
adaptar solucdes sob o ponto de vista técnico e tecnoldgico, beneficiando os arranjos
produtivos locais, ou seja, obedecer a logica dos interesses da classe dominante, devendo,
também, desenvolver uma pesquisa aplicada, entendida com pesquisa direcionada aos setores
industriais e empresariais. Para Otranto (2010, p. 11), “os institutos federais sdo, em ultima
analise, mais um modelo alternativo a “universidade de pesquisa”, que vem sendo
implementado na América Latina, nos Gltimos anos, a partir do incentivo explicito do Banco
Mundial”. Ainda segundo a autora, na proposta politico-educacional-financeira do Banco
Mundial, de criacdo de instituicdes de educacao superior que tenham custos inferiores aos das
universidades, e no gque se refere aos cursos superiores técnicos, ganha especial destaque a
alegacdo de que esses cursos seriam mais flexiveis, portanto mais integrados ao sistema
produtivo, e de menor custo que o universitario tradicional.

A criacdo dos cursos tecndlogos, atraves da Resolucdo CNE/CP 3, de 18 de dezembro
de 2002, estéa relacionada com a perspectiva dos Institutos Federais com cursos mais flexiveis
e mais integrados ao sistema produtivo. Conforme seu artigo 1°, possui como objetivo a
garantia aos cidaddos a aquisicdo de competéncias profissionais que os tornem aptos para a

insercdo em setores profissionais nos quais haja utilizacdo de tecnologias. Também como
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caracteristicas, conforme seu Artigo 2°, destaca-se que esses cursos devem incentivar a
capacidade empreendedora e permitir que os futuros profissionais compreendam e avaliem
impactos sociais, econdémicos e ambientais como resultado da produgéo de novas tecnologias.
Ou seja, esses cursos de nivel superior estdo diretamente em ressonancia com os interesses
associados com as formas mais modernas do capitalismo mundial. S&o cursos direcionados ao
desenvolvimento de tecnologias para um melhor desempenho da economia capitalista. Como
a economia € politica, desenvolver tecnologias nada mais é do que aprimorar, nas formas mais
avancadas, a exploracdo do trabalhador, ou seja, tais cursos formam profissionais que
reforcam ainda mais a exclusdo social. Dessa forma, os Institutos Federais se mostram como
um mecanismo ideolégico de uma sociedade excludente e de legitimacdo de um pais
dependente dos demais que fazem parte da centralidade do capitalismo mundial.

Por outro lado, uma analise do PNE 2001-2010 a respeito da expansao evidencia que,
no final do século passado, sua oferta era pequena se comparada com as demandas do sistema
produtivo. O documento também apresenta que, relacionada a esta necessidade de oferta,
“esta associada a um custo extremamente alto para sua instalacdo e manutencdo, o que torna
inviavel uma multiplicacdo capaz de poder atender ao conjunto de jovens que procuram uma
formagdo profissional” (BRASIL - PNE, 2001, p. 114). Ou seja, apesar da expansdo, esse
argumento apresentado num documento oficial mascara o fato de que ndo é possivel
contemplar todos os jovens para uma formacédo profissional, 0 que evidencia um processo
fetichizante, em que a sociedade deve reconhecer que ndo é possivel contemplar a classe
trabalhadora o acesso aos processos formativos para o trabalho.

Mesmo tendo como Unico meio de sobrevivéncia a venda de sua forca de trabalho,
uma parcela da classe trabalhadora ndo possui condi¢des de adequar suas capacidades ao meio
produtivo. Fato este que o proprio documento, de forma sutil, reconhece ao descrever que a
Educagao Profissional “funcionou sempre como um mecanismo de exclusao fortemente
associado a origem social do estudante.” (BRASIL - PNE, 2001, p. 114-115).

Conforme informacdes do sitio SETEC-MEC, até 2014 toda a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica estaria em pleno funcionamento, o que totalizaria 600
mil vagas para estudantes. Essas informacdes estdo presentes nas metas do Plano Nacional de
Educacdo 2011-2020. Aparecem na meta 8, ao se elevar a escolaridade da populacéo de 18 a
24 anos, e na meta 11, que ¢ de “duplicar as matriculas da Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade.” (BRASIL - PNE, 2011, p. 13).

O PNE 2011-2020 também apresenta a incumbéncia, para os Institutos Federais, da

formacado inicial e continuada de professores. O PNE 2011-2020, como um todo, apresenta 20
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metas com suas respectivas estratégias, sem apresentar de forma clara a materialidade de
como serdo viabilizadas essas metas, bem como quais representantes da sociedade fardo o
acompanhamento, haja vista que, conforme sua classe social, possuem diferentes interesses.
Para Kuenzer, falta apresentar “as responsabilidades pela sua execucdo e as formas de
acompanhamento e controle que deverdo ser realizadas”, inclusive promovendo foruns “para
revisdo de rumos a partir de dados que explicitem claramente os percentuais atingidos em
relagdo ao proposto para o decénio” (KUENZER, 2010, p. 857).

Ao se analisar as Concepcdes e Diretrizes dos Institutos Federais, evidenciam-se
algumas contradicOes a respeito de sua implantacdo e as demandas do sistema produtivo do
capital. Segundo o documento, “o foco dos Institutos Federais sera a justica social, a
equidade, a competitividade e a geragdo de novas tecnologias” (BRASIL - MEC, 2010, p. 3) e
a “formacao académica para o trabalho (sem deixar de firmar o seu sentido ontologico) e a
discussdo dos principios e tecnologias a ele concernentes ddo a luz a elementos essenciais
para definicdo de um propoésito especifico para a estrutura curricular.” (BRASIL - MEC,
2010, p. 26).

Essas afirmacdes se apresentam contraditérias devido ao fato de que uma formacao
para o trabalho, que envolva as concepg¢oes relacionadas com o seu sentido ontologico, ndo s6
sdo incompativeis, mas também se mostram no sentido de enfrentamento das concepcdes de
justica social, competitividade e geracdo de novas tecnologias em uma sociedade capitalista.
Na situacdo em que individuos se organizam socialmente para suprir necessidades, em seu
sentido ontoldgico é naturalmente uma sociedade justa, pois o trabalho esta associado a uma
liberdade consciente do coletivo, para se tomar decisGes concretas para modificar a realidade.

Da mesma forma, acontece ao se expressar como foco dos Institutos Federais a
competitividade. Este conceito, também caracteristico de uma sociedade capitalista, apresenta
uma incompatibilidade com o trabalho, em seu sentido ontoldgico, que é considera-lo como
uma relacdo metabodlica existente entre 0 homem e a natureza, transformando-a para satisfazer
necessidades. Nesse processo produtivo ndo existe a exploracdo do trabalho, pois este é
compreendido no ambito das relacdes sociais de igualdade dos sujeitos. A forma de
organizacdo social com foco no trabalho, em seu sentido ontoldgico, ndo contempla a
competicdo entre aqueles que produzem, porque a producdo esta direcionada diretamente a
uso, enquanto que no sistema capitalista, apesar de necessitar do uso, a producdo esta
direcionada fundamentalmente para o lucro, que depende da exploracao do trabalho.

A geracdo de novas tecnologias também apresenta incompatibilidade devido ao fato de

que a tecnologia, no contexto que considere o trabalho em seu sentido ontoldgico, deve ser
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compreendida em sua relagdo estreita com a ciéncia, no sentido de os seres humanos
aprimorarem sua relacdo pratica com a natureza. Nesse aprimoramento, a tecnologia serve
como ferramenta que permite realizar o trabalho de forma que haja menor dispéndio de
energia dos seres humanos. Sendo assim, a tecnologia possibilitaria uma redugdo no tempo de
trabalho humano.

Essas concepcdes levam ao enfrentamento com o entendimento de tecnologia em um
sistema de producdo capitalista, pois ela ndo s6 ndo diminui o tempo de trabalho, mas ainda
contribui para uma maior exploracdo do trabalho humano. O poder ideolégico do capital
ainda impbe ao trabalhador a sua busca por qualificagdo em virtude das mudancas
tecnoldgicas. Se os Institutos Federais possuem, como foco, a geracdo de novas tecnologias
em virtude de estarem inseridos no modo de producdo capitalista, significa que essas
instituicbes possuem um papel ideoldgico, pois gerar novas tecnologias no capitalismo é
aprimorar as formas modernas de exploracdo do trabalho humano.

Utilizar-se do trabalho para justica social, competitividade e geracdo de novas
tecnologias, no capitalismo, significa assumir o trabalhno como submissdo a este modo de
producdo, bem como se utilizar de sua concepg¢do ontoldégica como mecanismo ideologico.

Esta breve analise das ConcepcOes e Diretrizes dos Institutos Federais mostra, de
forma clara, o mecanismo fetichizante do capital, pois ao se apropriar de concepg¢des que
analisam o trabalho em seu sentido ontologico e suas implicacbes nas relacdes sociais,
econémicas e politicas, utiliza-as sem o seu devido aprofundamento, e, em alguns casos, as
distorce para utilizar em seu beneficio.

Uma questdo a ser refletida é a respeito da compatibilidade de instituicbes como essas,
que em sua criacdo se propdem a discutir diferentes interesses, de distintas classes sociais e,
ao mesmo tempo, pretendem se articular com a mais moderna forma de organizacdo do
capitalismo, que é a globalizacdo. Como desdobramento, poderia se pensar nos Institutos
Federais, através de toda sua estrutura para um caminho de uma construcdo contra-
hegem6nica, num movimento critico ao modelo social e econdmico atual. Além disso,
desenvolver, nessas instituicdes, concepcbes de uma Educacdo Basica integrada a Educacédo
Profissional que contemple os aspectos culturais, cientificos e tecnologicos na formacéo de
cidaddos emancipados e autbnomos, com a compreensao de que a formacdo profissional ndo
significa formacdo para o emprego e a manutencdo deste, e sim para o trabalho, em sua
dimensdo ontoldgica.

Uma Educacdo Baésica integrada & Educacéo Profissional estaria direcionada para uma

educagdo com formacéo de trabalhadores para um trabalho complexo, com uma inser¢do no
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processo de producdo industrial da atualidade, com forte base cientifica. “O exercicio destas
funcbes ndo se restringe ao caradter produtivo, mas abrange todas as dimensdes
comportamentais, ideolégicas e normativas que lhe sdo préprias, elaborando a escola em sua
proposta pedagogica com base em demandas sociais” (KUENZER & GRABOWSKI, 2006, p.
300).

Essas concepgdes estdo presentes no PDE, quando afirma que os Institutos Federais
poderdo “repor, em novas bases, o debate sobre a politecnia, no horizonte da superagdo da
oposi¢do entre propedéutico e o profissionalizante.” (BRASIL - PDE, 2007, p. 33). Nesse
sentido, os Institutos Federais permitiriam “afirmar a ideia de que essa educagdo, por ser
basica e de qualidade social, é a que engendra o sentido da emancipacdo humana e a melhor
preparagdo técnica para o mundo da producdo no atual patamar cientifico tecnoldgico.”
(FRIGOTTO, 2001, p. 82). Ou seja, uma formacdo de tecnicos e tecndlogos que possam
exercer em sua futura profissdo a compreensdo da natureza como um meio de interacdo do
homem através do trabalho de forma equilibrada, promovendo a preservacdo das espéecies e a

igualdade nas relacdes entre 0s sujeitos.

3.2 O Trabalho, sua formacéo e suas relagdes com o capital

Ao tratar da formacdo da classe trabalhadora e, sendo parte desta, ao problematizar a
formacdo para o trabalho, assumo como postura aquela voltada aos interesses da classe.
Assim, nesta postura politica, considero o conceito de trabalho conforme os interesses da
classe trabalhadora. Nessa perspectiva, pensar a formacao do trabalhador implica considerar o
trabalho como uma categoria tedrica que permite compreender 0s seres humanos através de
suas relacdes sociais e com 0 mundo material que os rodeia.

Historicamente, o trabalho constitui-se numa caracteristica humana que sempre
existiu, fundamentando-se no fato de que os seres humanos possuem uma relacdo consciente
com a natureza, e essa relacdo ocorre através dele como condicdo fundamental de existéncia
humana. Essa concepg¢do do trabalho ¢ ontologica, pois ele “¢ um processo que permeia todo
o ser do homem e constitui sua especificidade.” (KOSIK, 1976, p. 180). Dessa forma,
apresenta-se como uma necessidade humana, seja ela material ou imaterial, através de um
processo mediado entre 0s proprios seres sociais e entre estes e a natureza. Nesse processo, 0S
seres humanos transformam a natureza e esta os transforma, através de um processo auto

dependente.
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A natureza, nesse contexto, ndo é vista como algo exterior e disponivel ao humano,
como se este fosse seu possuidor. E um processo de interagio entre 0 homem e a natureza, em
que esta se transforma e também transforma o homem (MARX, 1996). Sob este ponto de
vista, a natureza € entendida como um meio para a existéncia dos seres humanos. Assim,
nessas relacdes estdo incorporadas, como natureza, aquelas de ordem biolégica, bem como as
de ordem social. “Na medida em que esta — e ndo pode deixar de estar — nessa relacdo ativa,
produtiva, com ela, a natureza se lhe oferece como objeto ou matéria de sua atividade, ou
como resultado desta, isto ¢, como natureza humanizada” (VAZQUEZ, 1977, p. 144-145).

Os processos formativos do trabalhador, através do debate, da critica construtiva, da
aproximacdo com os sindicatos, devem contemplar esse sentido ontoldgico existente no
trabalho e na sua relacdo com a natureza na formacéo do trabalhador.

Os humanos possuem a capacidade de abstracdo, uma caracteristica inexistente em
outros animais, interagindo socialmente, e é justamente através de suas relagdes sociais que
eles possibilitam a sua existéncia, ou seja, o trabalho € uma necessidade coletiva dos seres

humanos, um processo entre 0 homem e a natureza. Segundo Marx:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em gue 0 homem, por sua propria acdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria
natural como uma forca natural. Ele pGe em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua propria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua proépria natureza. Ele
desenvolve as poténcias nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas forcas a
seu proprio dominio. (MARX, 1996, p. 297)

O simples fato de os seres humanos estarem em condicfes para realizar o trabalho
dependeu de um determinado estagio biologico atingido por nossa espécie. Ou seja, “para que
possa nascer o trabalho, enquanto base dindmico-estruturante de um novo tipo de ser, é
indispensavel um determinado grau de desenvolvimento do processo de reproducao
organica.” (LUKACS, 1968, p. 4). Mas, o trabalho deve superar esses aspectos biologicos e
ser visto em sua esséncia através do papel da consciéncia existente como algo superior ao
biologico. E, através da consciéncia, o trabalho possui uma fungdo na constituicdo do ser
social como dimensdo ontoldgica, que nos mostra a centralidade existente no trabalho,
fazendo com que exista como uma préaxis social. Dessa forma, o trabalho indica como os seres
humanos produzem a sua humanidade, ou seja, a producdo de sua existéncia. Ao trabalhar, o

homem age de forma intencional e consciente com a natureza para transforma-la, produzindo,
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assim, a sua natureza historica e material através da cultura, crencas, valores que envolvem
todo o conhecimento sobre a realidade. Esse contexto de analise da categoria trabalho permite
interpreta-lo como um dever e, a0 mesmo tempo, como um direito, j& que o ele é uma
condicdo indispensavel para a vida humana.

De acordo com Antunes (1999), no contexto contemporaneo, tem-se como modo de
producdo de mercadorias o capitalismo, ou seja, uma forma de organizacdo do sistema
produtivo que se fundamenta no acimulo de capital e que se apresenta para o trabalho com
formas que divergem dos aspectos ontolégicos abordados anteriormente. Isso porque, no
capitalismo, ocorre uma relagdo entre o trabalho e o capital em que este se sustenta na
exploracdo daquele.

Como visto anteriormente, sob o ponto de vista ontoldgico, o trabalho é uma
necessidade humana, uma praxis social em que o0s seres humanos transformam a natureza para
sua sobrevivéncia. Esse processo ocorre atraves da producdo de mercadorias, sejam elas
concretas ou abstratas, que possuem uma utilidade para que o0s seres humanos se mantenham
vivos. Porém, no modo de producdo capitalista, 0s meios de producdo sdo possessdes do
capitalista que, para produzir mercadorias, necessita do trabalho humano. As pessoas que nao
possuem seus meios de producdo tém somente uma coisa que podem trocar para sua
sobrevivéncia, a sua forca de trabalho.

Assim, o trabalho, nesse contexto, € uma mercadoria que possui um valor de troca,
pois ao troca-la, permite a quem trabalha, ou seja, o trabalhador, fazer a troca por mercadorias
que possuem valor de uso. Estas, por sua vez, sdo mercadorias que irdo satisfazer as
necessidades do trabalhador e seus dependentes, como alimentacdo, moradia, saude, lazer,
dentre outras, através do consumo. Este trabalho é chamado de trabalho necessario, ou seja, 0
trabalho que o trabalhador executa para a sua sobrevivéncia e de sua familia, que também ¢
interesse do capital, para que possa haver trabalhadores disponiveis no futuro e, assim, o
sistema capitalista se mantenha (CAFIERO, 1987).

Segundo Marx (1996), no capitalismo, ao vender a sua forca de trabalho para o
capitalista, o trabalhador ndo recebe integralmente os valores referentes ao que ele trabalhou.
E justamente nesta parcela do trabalho ndo pago ao trabalhador que o capitalista gera o lucro
que se torna um incremento ou acumulo de capital. Em uma relacdo de igualdade, com base
no tempo meédio para se produzir uma determinada mercadoria, trocam-se estas com
finalidades de valores de uso diferentes para satisfazer necessidades, o que, no capitalismo,
foge desta relacdo de igualdade. Existe a exploracdo por parte do possuidor do capital porque,

na compra da forca de trabalho do trabalhador, ndo é pago integralmente o valor do trabalho
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que o sujeito efetivamente realizou. Essa diferenca, existente entre o valor do trabalho
integralmente realizado e o valor pago pelo possuidor dos meios de producdo, gera o que
Marx (1996) definiu como mais-valia.

Um fato interessante nesse contexto, e que deve estar inserido nas discussoes e debates
concernentes a formacdo do trabalhador, é que se trata de um negdcio, uma relagdo
econdmica que ocorre através de uma relacdo juridica e, supostamente, de igualdade,
legitimada pelo Estado, entre comprador e vendedor da forga de trabalho. Nesse sentido, o
trabalhador deve construir uma concepcéo de que, concretamente, o que de fato existe nessa
relacdo entre o capitalista e o trabalhador, nas palavras de Marx, ¢ “um, cheio de importancia,
sorriso satisfeito e avido por negdcios; outro, timido, contrafeito, como alguém que levou a
sua propria pele para o mercado e agora ndo tem mais nada a esperar” (MARX, 1996, p. 293),
ou seja, na formacao do trabalhador, este deve, a partir do seu conhecimento de senso comum,
participar de um processo de intelectualizagdo com vistas a uma compreensdo organica dessas
relagcGes de ordem econdmica e social.

Trata-se de uma articulacdo entre o trabalhador e uma intelectualidade, categorizada
por Gramsci de organica, de modo que haja uma sistematizacdo para se compreender esta
realidade e transforma-la socialmente. Além disso, essa relacdo de troca existente na venda
forca de trabalho, legitimada através de mecanismos juridicos pelo Estado, aparece como se
fosse algo natural, como uma relacdo de troca justa e democratica que mascara e distorce uma
relacdo concreta do mundo material fazendo parte do processo de alienacdo. Ou seja, 0
trabalhador, por ndo compreender as caracteristicas ontologicas do processo de trabalho,
rompe com sua caracteristica humana de relagdo com a natureza, ao entender a mercadoria
como algo provido de caracteristicas proprias que parecem ndo terem sido produzidas pelo
homem. Segundo Marx (2010, p. 77), “O trabalho ¢ tratado pela economia politica como uma
coisa, uma abstracao”. A alienagdo, para Marx, ¢ compreendida pela contradicao existente
entre o trabalhador e o produto de seu trabalho e a relacdo do trabalhador ao ato de producéo,
um processo de objetivacdo, tornando o homem estranho a si mesmo, aos outros homens e a
natureza. Para Foster (2011, p. 23), “a no¢do de Marx da alienagdo do trabalho humano esteve
conectada a uma compreensdo da alienagdo dos seres humanos em relagdo a natureza”.

O processo de alienacao esta relacionado a compreensdo do homem em relacdo a
natureza que Marx apresenta como concepcao de ideologia. Nessa perspectiva, a consciéncia
e a existéncia material dos homens apresentam-se com formas distorcidas. “A ideologia oculta
0 caréater contraditério do padrdo essencial oculto, concentrando o foco na maneira pela qual

as relagdes econdmicas aparecem superficialmente” (BOTTOMORE, 1988, p. 184-185).
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Assim, as relagdes sociais se apresentam para 0 homem como coisas em si, cOmo se estas
coisas existissem por si mesmo e ndo como resultado das a¢cbes humanas.

O que ocorre, de fato, é que o trabalhador ndo possui qualquer outra opcao a nao ser
submeter-se a venda de sua forca de trabalho, que ndo serd paga de forma justa em um
contexto alienante que ndo apresenta isso de forma clara, mas sim como uma relagéo de troca
entre igualdades de forma normal existente na sociedade. De forma mais clara, Frigotto
apresenta esse aspecto da relagdo entre o trabalho e o capital sustentado ideologicamente pelo
Estado:

[...] ao contrario do que postula o ideério liberal classico, o longo processo
de passagem do feudalismo para o sistema capitalista ndo representou a
superacdo de uma sociedade marcada pela opressdo, servilismo e
desigualdade de classes por uma sociedade livre e igualitaria. A superacao
do servilismo e da escraviddo ndo foram pressupostos para a abolicdo da
sociedade classista, mas condicdo necessaria para que a nova sociedade
capitalista pudesse, sob uma igualdade juridica, formal e, portanto, legal
(certamente ndo legitima), instaurar as bases das relagcbes econdmicas,
politicas e ideoldgicas de uma nova sociedade de classes. (FRIGOTTO,
2010, p. 29)

Dessa forma, em uma analise histérica e critica do processo de trabalho no
capitalismo, observa-se que as relacdes existentes na venda da forca de trabalho séo
fetichizadas na sociedade, sendo concebidas como algo natural, ndo dependente da acéo
humana.

Conforme Marx (1996), a mais-valia, como processo de acimulo de capital, pode
ocorrer de duas formas distintas. Uma delas é a mais-valia absoluta, que ocorre por meio do
aumento da jornada de trabalho realizada pelo trabalhador, mantendo-se o mesmo valor pago
por dia, semana ou més pelo capitalista. A mais-valia absoluta, no inicio da industrializacao,
era comum, no entanto, posteriormente, através das lutas dos trabalhadores para se estabelecer
uma jornada diaria fixa de trabalho, ela, aparentemente, desapareceu. Analisando a
processualidade dessas relacGes, observa-se que o capital encontrou novos mecanismos para
retomada da mais-valia absoluta. A titulo de exemplificacdo, atualmente, ela ocorre atraves de
mecanismos ideoldgicos sustentados sob o ponto de vista juridico, através da hora-extra, em
que, para o trabalhador, aparece como um incremento em seu salario. Entretanto, este
incremento de fato ndo ocorre, porque quando o capitalista propde ao trabalhador a compra de
sua forca de trabalho, em que ja estava implicita, por meio juridico, a possibilidade do

aumento de jornada, apresenta-a com valor reduzido dentro da jornada normal de trabalho.
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A outra forma de mais-valia mencionada por Marx (1996) é a relativa, que o autor
define a partir da produtividade do trabalho humano. Ao se produzir mercadorias, o trabalho
humano ocorre com base em fatores que dependem da experiéncia do trabalhador, do nivel de
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, de como e do quéo eficaz a sociedade se organiza
para a producdo e das condi¢des naturais. Quando h& maior produtividade na producdo de
mercadorias, menor é o tempo necessario para sua producdo, da mesma forma que, se ha a
necessidade de um maior tempo, menor serd a produtividade. No contexto do capitalismo, a
produtividade pode aumentar com a introducdo do maquinario que, ao ser operado por certo
namero de trabalhadores, produzira num mesmo tempo de trabalho uma maior quantidade de
mercadorias que antes necessitava de um nimero maior de trabalhadores. Assim, a mais-valia
relativa introduz o trabalho “morto”, que é aquele realizado pelo maquinario, que depende do
trabalho vivo, que é aquele realizado pelo trabalhador que opera este maquinario. Assim, de
acordo com Antunes (1999), no sistema de producdo capitalista a mais-valia relativa esteve
nos seus primdrdios e esta fortemente presente, em um grau cada vez mais acentuado, a
medida que ocorre o desenvolvimento da tecnologia. Como a mais-valia absoluta possui um
limite fisico, ja que o dia ndo pode ter mais do que 24 horas, e também um limite juridico, ja
que existem leis que limitam a jornada de trabalho, € na mais valia relativa que o processo de
producdo capitalista encontra sua forma mais elaborada de acimulo de capital, implicando a
diminuicdo do tempo de trabalho necessario (CAFIERO, 1987).

A mais-valia relativa relaciona-se com uma maior produtividade resultante da forca de
trabalho, o que provoca uma maior exploracdo dos recursos naturais (ALTVATER, 1992, p.
122). Ao se problematizar o processo de trabalho, e mais especificamente a mais-valia relativa
no capitalismo, é possivel considerar a producdo de mercadorias a partir de reservas finitas de
recursos naturais do planeta, bem como seus impactos, e com isso considerar a capacidade do
planeta no tempo e no espaco para se recompor de tais impactos. Ou seja, 0 processo de
producdo de mercadorias, baseado em uma matriz energética mundial a partir de fontes
fosseis, gera a liberacdo de poluentes a uma taxa muito maior do que o planeta é capaz de
absorver para se recompor.

Essas abordagens mencionadas até aqui — sobre o sentido ontoldgico do trabalho,
comparado com o seu sentido fetichizante no modo de producéo capitalista — sdo merecedoras
de um enfoque mais aprofundado, quando se considera a producdo capitalista além dos muros
da revolucdo industrial, iniciada na Inglaterra no Século XIX. Analisando o processo de

propagacdo do capitalismo industrial em sua totalidade, verifica-se que a expansdo econdémica
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inglesa fez com que a burguesia de outros paises se adequasse a esse modelo, tornando-se sua
forma mais exploratoria de producdo de mercadorias.

O taylorismo, que no meio de producdo estd associado ao controle do tempo de
execucdo do trabalhador, e o fordismo, que esta associado a producdo em série, geraram o
bindmio taylorismo-fordismo, que atingiu seu auge ap6s a Segunda Guerra Mundial. O

sistema organizacao da producéo taylorista-fordista,

[...] possui como caracteristica basica o parcelamento do trabalho a
movimentos padronizados e a serem executados de forma repetitiva, em
etapas sucessivas e sequenciais, conhecidos como linha de montagem. As
mercadorias sdo produzidas em larga escala, com produtos com padrbes
uniformes com custo minimo e tempo minimo, além de qualidade superior,
se comparada com a obtida com a produgdo manual. Os trabalhadores
possuiam dominio de parte do processo de producdo, desconhecendo assim o
processo como um todo. Como fundamento, havia uma separacgdo entre o
trabalho intelectual e o trabalho de execucdo. (NOGUEIRA, 2004, p. 14)

Dessa forma, verifica-se, por suas caracteristicas, que o taylorismo-fordismo é um
processo de alienacdo que reforca uma diviséo social do trabalho, de forma que o trabalhador
ndo possua 0 conhecimento do processo de produgdo como um todo. A producdo de
mercadorias, como ainda ocorre na atualidade, estava baseada em fontes fosseis de geracéo de
energia. A natureza era interpretada como uma fonte inesgotavel de recursos para alimentar a
processo produtivo. O taylorismo-fordismo foi a base do capitalismo apos a Segunda Guerra
Mundial e até meados da década de 1970, sob uma condi¢cdo conhecida como Estado de Bem-
Estar. O capital, através de seus mecanismos ideoldgicos e com chancela do Estado, concedeu
direitos aos trabalhadores, embora estes estivessem alienados do processo produtivo, além das

condicdes adequadas de vida para si e seus familiares.

O Estado de Bem-Estar vai desenvolver politicas sociais que visam a
estabilidade no emprego, politicas de rendas com ganhos de produtividade e
de previdéncia social, incluindo seguro desemprego, bem como direito a
educacdo, subsidio no transporte, etc. O slogan de H. Ford — nossos
operarios devem ser também nossos clientes — caracteriza a estratégia
econdmica desta segunda do fordismo que busca viabilizar a combinacdo de
producdo em grande escala com consumo de massa. (FRIGOTTO, 2010, p.
75)

Ou seja, o fordismo era mais do que um processo produtivo industrial no contexto
capitalista. Estava associado as condicGes de vida da classe trabalhadora. Direitos como

salde, moradia e educagdo podem ser interpretados como um sucesso do modo de producao



64

capitalista e, consequentemente, para o trabalho. ldeologicamente, o Estado de Bem-Estar
servia para a Europa Ocidental, capitalista, mostrar para o lado oriental, socialista, 0 sucesso
de sua forma de organizacgdo, que permitia uma qualidade de vida consideravel e, a0 mesmo
tempo, mostrar para os paises periféricos do mundo capitalista sua maturidade através de seus
mecanismos (anti)democraticos.

De fato, esse modelo, com a ajuda dos mecanismos de formacgdo dos trabalhadores,
ocultava uma exploracdo exacerbada pelos paises centrais do capitalismo mundial sobre os
demais, aos quais eram difundidas, ideologicamente, noc¢des de atraso que ocultavam,
inclusive, perseguicdes étnicas, politicas e ditaduras, como foi o caso do Brasil. Também
através de seus mecanismos ideoldgicos, o fordismo ocultava os problemas ambientais

ocasionados pelas sociedades em decorréncia do alto consumo. Segundo Altvater,

As emissdes de produtos toxicos para o ar formam um nivel extremo de
custos globais do fordismo. Recaem sobre todos os homens, seja dos paises
desenvolvidos, seja nos paises subdesenvolvidos. Nestes termos, pode-se
falar de uma externalizagdo dos custos da producdo de riquezas do Norte
para o Sul, mas o Norte também ¢é afetado, embora as geracdes futuras o
sejam mais do que as presentes, ja que os produtos toxicos se acumulam e
seus efeitos aumentam com o passar do tempo. Portanto, a exteriorizacdo dos
custos do fordismo € tdo importante no tempo com no espaco (ALTVATER,
1992, p. 240-241).

Assim, os paises desenvolvidos e, consequentemente, de maior poder econdémico
podiam estar mais preparados para lidar com mudancas no meio ambiente do que paises em
subdesenvolvimento.

Porém, em meados da década de 1970, essa base no modelo taylorista-fordista atingiu
a estagnacdo, gerando uma crise estrutural no sistema capitalista. Como mecanismo, o capital
expandiu seus mercados para que as empresas pudessem se tornar vidveis e isto,
consequentemente, gerou uma maior concorréncia, acarretando uma reestruturacao do sistema
produtivo, ou seja, 0 sistema capitalista encontrou a necessidade de se reorganizar para
viabilizar o acimulo de capital. Esta expansdo dos mercados fez com que houvesse um
fortalecimento das relacdes comerciais entre 0s paises, com as relacdes econémicas e politicas
ocorrendo de forma globalizada. Assim, a viabilidade desse processo de globalizacdo da

economia implicou repensar novos mecanismos de extracdo da mais-valia. Para Antunes:

[...] tratava-se, para o capital, de reorganizar o ciclo produtivo preservando
seus fundamentos essenciais. Foi exatamente nesse contexto que se iniciou
uma mutacdo no interior do padréo de acumulacdo (e ndo no modo de
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producdo), visando alternativas que conferissem maior dinamismo ao
processo produtivo, que entdo dava claros sinais de esgotamento. Gestou-se
a transicdo do padrdo taylorista e fordista anterior para novas formas de
acumulacéo flexibilizada. (ANTUNES, 1999, p. 36)

O trabalhador no contexto capitalista passou, entdo, enfrentar a forma mais nefasta de
exploracdo. O novo modelo que surgiu para suplantar o taylorismo-fordismo é o chamado
toyotismo, ou “modelo japonés”. Essa nova forma de organizar o sistema produtivo nas
fabricas foi implantado no Japdo na década de 1950, expandindo-se para 0s demais paises
centrais do capitalismo mundial na década de 1970. Segundo Faria (1997), “no processo
produtivo toyotista se utiliza de uma concepgdo conhecida como sistema-célula ou ‘ilhas de
fabricacdo’”, em que as maquinas sdo organizadas de forma que, a partir de determinados
insumos e materias-primas, permitam a producdo de determinados tipos de pecas, 0 que gera
uma maior flexibilidade na producdo e reducdo de estoque, além de permitir que 0 processo
ocorra sem que haja interrupcdo. A producdo, nesse modelo, esta vinculada a demanda, em
funcdo da exigéncia de mercadorias mais individualizadas, o tempo da producéo possui o
melhor aproveitamento possivel, 0s estoques sdo minimos, se comparados com modelo
taylorista-fordista, a producdo € descentralizada através da terceirizacdo e o controle de
qualidade é organizado de maneira a instigar os trabalhadores a melhorar a produtividade.

Embora esse modelo envolva mudangas no processo produtivo, a sua base continua
sendo fossilista e com o0 agravante de que seus impactos a0 meio ambiente sdo ainda maiores,
devido ao aumento da produtividade, tornando o capitalismo um meio de producdo associada
a uma “irreversivel exaustao das finitas fontes naturais que deixara as geragdes futuras sem a
possibilidade de usufrui-la” (MAGDOFF & FOSTER, 2011, p. 66)

Os trabalhadores desse modelo séo polivalentes, havendo mobilidade das atividades, o
que possibilita poderem se ajudar mutuamente. Em sua formacdo, a partir dos interesses
hegemoénicos, eles devem ser qualificados nas areas cientificas e tecnoldgicas, ja que as
maquinas utilizadas envolvem tecnologias avancadas. A medida que a ciéncia e a tecnologia
se desenvolvem, o maquinario também se desenvolve e, no modelo toyotista, através de sua
organizacdo, faz com que o trabalhador contribua para otimizagcdo da maquina, pois a medida
que se desenvolve faz com que o trabalhador tenha de ser o mais qualificado possivel para sua
operacdo, mostrando assim a necessidade de um processo alienante em sua formacdo. Um
movimento contra-hegemdnico contemplando a formacdo do trabalhador deve problematizar
aspectos sobre o papel da tecnologia do processo produtivo, buscando saber se esta

tecnologia, que € também resultado do trabalho humano, esta num contexto de uma melhor
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qualidade no ambiente de trabalho ou de uma maior exploracédo do trabalhador com vistas ao
acumulo de capital.

Segundo Antunes (1999, p. 220), “a transferéncia de capacidades intelectuais para a
maquinaria informatizada, que se converte em linguagem da maquina propria da fase
informacional, por meio dos computadores, acentua a transformacdo de trabalho vivo em
trabalho morto.” Concretamente, verifica-se que hd uma intensificacdo do trabalho para uma
maior produtividade, ou seja, um aumento da mais-valia relativa que, como mencionado
anteriormente, implica uma maior exploracéo dos recursos naturais.

Né&o é somente em relacdo ao trabalho ligado diretamente a maquinaria, definido por
Marx (1996) como trabalho produtivo, que gera a mais-valia na producdo de mercadorias, que
0 processo de reestruturacdo produtiva modifica as inddstrias. 1sso também ocorre em relacdo
aos demais trabalhadores dessas industrias, que ndo exercem funcdo direta na producéo de
mercadorias, que Marx (1996) definiu como trabalho improdutivo, que ndo gera a mais-valia
ligada a producdo da mercadoria, mas sdo necessarios para o funcionamento do meio fabril.
Muitas atividades desses trabalhadores foram extintas ou transferidas para aqueles que
operam a maguinaria, ou seja, o toyotismo reduziu fortemente o contingente de trabalhadores,
sejam aqueles que exercem o trabalho produtivo ou, principalmente, aqueles que exercem o

trabalho improdutivo.

Outra tendéncia operada pelo capital na fase da reestruturacdo produtiva, no
que concerne a relagdo entre trabalho e valor, é aquela que reduza os niveis
de trabalho improdutivo dentro das fabricas. A eliminacdo de varias funcdes
como supervisao, vigilancia, inspecdo, geréncias intermediarias, etc., medida
que se constitui em elemento central do toyotismo e da empresa capitalista
moderna com base na leanproduction, visa transferir e incorporar ao trabalho
produtivo atividades que eram anteriormente feitas por trabalhadores
improdutivos. Reduzindo o trabalho improdutivo, o capital desobriga de uma
parcela do conjunto de trabalhadores que ndo participam diretamente do
processo de criacdo de valores. (ANTUNES, 1999, p. 220)

E também nesse modelo que se introduziu, no meio produtivo, a ideia de “qualidade
total” na produgdo. Isso acontece ao se problematizar com o trabalhador, em seu processo
formativo, a discussdo sobre se tratar de um mecanismo ideolégico, o que pode ser
considerado uma falécia, devido ao fato de que para se sustentar o capital, é necessario
diminuir a taxa de uso das mercadorias, para que haja fluxo de producédo vinculado a venda e,
consequentemente, mais acimulo de capital. Trata-se de um estagio do capitalismo em que a
sociedade esteja, de forma fetichizada, em condi¢cdes de encontrar o equilibrio “entre

producdo e consumo necessdrio para a sua continua reproducdo, somente se ela puder
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artificialmente ‘consumir’ em grande velocidade grandes quantidades de mercadorias que
anteriormente pertenciam a categoria de bens relativamente duraveis.” (MEZAROS, 1989,
p-16). Esse “consumo”, no contexto capitalista, torna precarias as condi¢des de trabalho e
acentua a degradacdo do meio ambiente, mostrando que as formas fetichizadas da classe
hegemdnica ocultam a concreta relagdo existente entre os seres humanos e a natureza. Ou
seja, a natureza como uma natureza humanizada, ja que ela esté inserida na praxis humana do

trabalho. Nas palavras de Magdoff & Foster:

O capitalismo leva a uma perda de conexdo com a natureza, com outros
seres humanos, e com a comunidade. A centralidade e cultura no consumo
promovido pelo sistema significam que as pessoas perdem as ligacGes
estreitas com a natureza - o que €é visto predominantemente como fonte de
matérias-primas para aumentar a exploracao de outras pessoas perante outras
comunidades. (MAGDOFF & FOSTER, 2011, p. 76)

Assim, o capitalismo, em sua forma de existéncia, promove uma desconexdo entre o
homem e a natureza. Se ndo consideramos tais aspectos, a interpretacdo de natureza fica
equivocada para os seres humanos, ja que “o homem, ao produzir, s6 pode atuar como a
propria natureza, isto ¢, mudando as formas da matéria” (MARX, 1996, p.50). Nessa
perspectiva, atuar na natureza modificando-a € um processo intrinseco que ocorre de forma
consciente na praxis humana, e no processo produtivo do capitalismo ndo esta contemplada
essa forma consciente.

Problematizando a totalidade da relacdo do trabalho com o meio produtivo no
processo formativo do trabalhador, é-nos permitido compreender 0s impactos da
reestruturacdo produtiva ocorrida nas industrias no setor de servicos, sejam eles publicos ou
privados. A terceirizacdo, o trabalho temporario, a subcontratacdo, o trabalho em tempo
parcial sdo preceitos do modelo toyotista aplicados a indUstria, que estdo no setor de servicos
em geral, ou seja, ocorre uma subproletarizagdo ou “precarizacdo” do trabalho.

O trabalhador, em seu processo formativo, deve compreender que ocultamente, nessa
acentuacdo da exploracdo capitalista do trabalho, estda também a contratacdo do trabalho
feminino, em que “os niveis de remuneracao das mulheres sdo, em média, inferiores aqueles
recebidos pelos trabalhadores, o mesmo ocorrendo com relacdo aos direitos sociais e do
trabalho, que também sdo desiguais” (ANTUNES; ALVES, 2004, p. 338). Como o trabalho
dos imigrantes, que, rotulados de ilegais em alguns paises, recebem uma remuneracdo
insignificante e ainda ndo possuem direitos, dentre outros casos que acontecem como, por

exemplo, com 0s jovens, 0s idosos e as criangas.
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Esse modelo aumentou a diferenca de distribuicdo das riquezas entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, ou seja, com o aumento da produgéo, principalmente nos
paises desenvolvidos, acentuaram-se ainda mais as diferencas econémicas, fazendo com que
0s paises subdesenvolvidos viessem a depender ainda mais de organismos internacionais
como o Banco Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento, dentre outros sob a
chancela da Organizacdo Mundial do Comeércio, (retro)alimentando assim esse processo de
dependéncia.

A esse respeito, um dos casos mais recentes trata do lixo tdxico resultante das
sociedades de consumo em massa nos paises desenvolvidos. Estes paises, para resolver seus
problemas ambientais, utilizam-se da Convencdo da Basiléia, de 1989, que trata da
comercializacdo de lixo toxico.

Através de mecanismos ideologicos, que tratam, na verdade, de mecanismos de
coercdo, 0s paises desenvolvidos comercializam o seu lixo tdxico com paises
subdesenvolvidos, resolvendo assim um aparente problema ambiental no ambito de seu
territorio que, sob o ponto de vista global, continua existindo.

Especificamente com relacdo ao Brasil, somente com a Lei 12.305, de 2 de agosto de
2010, ou seja, 21 anos depois da Convencéo da Basiléia, € que o pais proibiu a importacéo de
lixo toxico. Segundo o artigo 49 desta lei, “E proibida a importacio de residuos solidos
perigosos e rejeitos, bem como de residuos solidos cujas caracteristicas causem dano ao meio
ambiente, a satde publica e animal e a sanidade vegetal, ainda que para tratamento, reforma,
retiso, reutilizagdo ou recuperagao”.

No surgimento do toyotismo, destaca-se que nao significou o fim do sistema
taylorisa/fordista. Nas diferentes formas de mercadorias existentes hoje, o modelo
taylorista/fordista apresenta-se, no meio produtivo, ainda como o estagio mais avancado, e,
em outros, como superado. Estes sistemas de producdo que formam o capitalismo
contemporaneo possuem uma relacdo de impacto ainda mais acentuada ao meio ambiente. A
pressdo pelo crescimento econdmico nos paises capitalistas significa mais producdo de
mercadorias, que geram mais impactos ao meio ambiente, pois mais poluentes sao liberados
na atmosfera, mais recursos naturais sdo extraidos, ha mais queima de fontes fdsseis, etc. Por
outro lado, uma recessdo econdmica pode significar um menor impacto ao meio ambiente,
mas também gera o seu lado perverso, pois a crise faz com que o desemprego aumente,
acentuando os problemas sociais (MAGDOFF & FOSTER, 2011).

Podem existir casos em que os trabalhadores encontrem contradigcdes entre o seu

trabalho e o impacto ao meio ambiente. A titulo de exemplo, Magdoff & Foster relatam o que
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um mineiro aposentado disse a respeito da destruicdo de montanhas na extragdo de carvéo:
“Eu sei que coloca o pdo na minha mesa, mas eu odeio destruir as montanhas como estas”
(MAGDOFF & FOSTER, 2011, p. 63).

Todo esse pensamento politico e econdmico que envolve a reestruturacdo produtiva no
processo de globalizacdo da economia é chamado de neoliberalismo. Além dos aspectos
citados, no neoliberalismo se defende a minima participacdo do Estado nos rumos da
economia, que inclui a privatizacdo de empresas estatais, ou seja, 0 repasse de um bem
publico para o setor privado, 0 que acarreta uma maior intensificacdo da exploracdo do
trabalho, a abertura da economia para multinacionais com a livre circulagdo de capitais
internacionais, a adocdo de medidas contrarias ao protecionismo econémico, a diminuicdo de
direitos trabalhistas, etc.

Entre esses e outros aspectos da politica neoliberal, € importante destacar os impactos
ambientais resultantes da intensificagdo do crescimento econdémico no contexto do
capitalismo, devido ao aumento na producdo de mercadorias e servi¢os. Segundo Braga
(1996, p. 220), o neoliberalismo ¢ “uma resposta determinada, somada a outras, como a
reestruturacdo produtiva em curso, que se apresenta enquanto um movimento de contra-
ofensiva social e ideologica em escala mundial, dada a sua disposi¢do de transformar todo o
mundo a sua imagem e semelhanca”.

Nesse contexto apresentado das relaces entre o capital e o trabalho na atualidade,
demonstra-se a necessidade de se caracterizar a classe que vive do trabalho. Como foi
abordado, o trabalho produtivo, com a reestruturacdo produtiva, reduziu-se de forma
significativa. Entretanto, cresceu o trabalho improdutivo, embora, no geral, tenha aumentado
significativamente o nimero de excluidos do processo produtivo, pelo simples fato de nédo
terem para quem vender sua forca de trabalho. O trabalho improdutivo ndo estando ligado
diretamente a producdo da mercadoria, fazendo-se necessario para o capital porque é por meio
dele que existira a possibilidade de a mercadoria atingir o seu objetivo final, ou seja, tornar-se
valor de uso.

Também dentro dessa classe estdo os trabalhadores que realizam o trabalho imaterial,
ou seja, aqueles que executam atividades de pesquisa, comunicacdo, propaganda, etc., que
estdo relacionados aos aspectos da esfera informacional da mercadoria e que diferem dos
trabalhadores diretamente relacionados com a producdo da mercadoria que realizam um

trabalho material, que é também produtivo® Assim, a classe que vive do trabalho contempla

® Para Poulantzas, a classe trabalhadora pode também ser analisada a partir de critérios politicos e ideoldgicos.
Algumas funcdes de trabalhadores no meio produtivo como, por exemplo, engenheiros, técnicos e supervisores,
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todos os que vendem a sua forca de trabalho e, sem divida alguma, o grande exército de
reserva do capital, que séo aqueles trabalhadores que possuem condigdo de trabalho, mas ndo
conseguem vendé-la.

Desse modo, a classe que vive do trabalho possui uma forma complexa no contexto
contemporaneo e que, na essencialidade, se encontra nas mesmas condigdes desde a origem
do capitalismo, ou seja, necessita da venda da forga de trabalho como mecanismo Unico de
sobrevivéncia. Além disso, essa forma de relacdo causa estranhamento ao trabalhador. Se o
trabalho, em seu sentido ontolégico, esta relacionado a producdo de mercadorias para
satisfazer necessidades e, neste processo, existe um conhecimento da totalidade e
processualidade da producdo de mercadorias, o trabalhador ndo estd alienado do processo
produtivo, diferentemente do sistema capitalista, em que o trabalhador ndo participa do
processo como um todo, causando-lhe um estranhamento no qual ele ndo se identifica com o
processo. 1sso, inclusive, foi um dos fatores da crise do capital no modelo taylorista-fordista e
ocorre também no modelo toyotista. Esse estranhamento para o trabalhador faz parecer que o
trabalho ndo tem sentido, ou que o trabalho ndo o contemple em todas as dimensdes, gerando
um ndo reconhecimento da centralidade do trabalho. Dessa forma, o trabalhador deveria, em
sua formacao, contemplar ndo os aspectos relacionados aos interesses do capital, mas sim 0s
interesses do trabalho em seu sentido ontologico, ou seja, o trabalho como um metabolismo
existente entre 0 homem e a natureza.

A ideologia dominante tambem difunde ideias associadas dos conceitos de trabalho e
emprego. Em seu sentido ontoldgico, trabalho é diferente de emprego. O trabalho esta
relacionado a um ser social, como necessidade, obrigacao e direito, enquanto o emprego esta
relacionado a um processo fetichizado de exploracdo do trabalhador que ndo se identifica no
processo de producdo. O emprego esta relacionado ao processo de mercantilizacdo do
trabalho que obriga o trabalhador empregar-se para sobreviver em qualquer condi¢do de
trabalho e salario (CATTANI, 2003). Desse modo, considerar o trabalho como emprego € o
que Kosik aponta como um conhecimento da pseudoconcreticidade do trabalho, ou seja,
“indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde” (KOSIK, 1976, p. 11), e se analisar
dialeticamente permite compreender o trabalho no seu sentido ontologico, “¢ o processo de

criagdo da realidade concreta e a visdo da realidade, da sua concreticidade” (KOSIK, 1976, p.

mesmo que realizando um trabalho produtivo, representam a dominacéo politica do capital que reproduzem as
condicdes de exploracao.
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19). Isso é possivel através de um processo formativo na Educacdo Profissional que
contemple tais aspectos.

A partir dessa abordagem, pode-se interpretar que o trabalho possui e possuird uma
centralidade nas relagdes humanas de producdo de mercadorias. A ideologia dominante, ao
tratar trabalho e emprego como equivalentes, apregoa ideias da perda da centralidade do
trabalho em virtude do fetichismo tecnolégico, pois & medida queavangam os maquinarios do
meio produtivo, reduz-se, cada vez mais, o espago do trabalhador neste meio, podendo atingir
futuramente um patamar de ndo necessidade do trabalho humano.

O avango tecnoldgico é uma consequéncia do avanco da ciéncia. Lukécs esclarece
sobre o papel do avanco da ciéncia como resultado do trabalho humano para se contrapor com
esta ideologia. Segundo o autor:

[...] o desenvolvimento, o aperfeicoamento do trabalho é uma de suas
caracteristicas ontoldgicas; disso resulta que, ao se constituir, o trabalho
chama a vida produtos sociais de ordem mais elevada. Talvez a mais
importante dessas diferenciacGes seja a crescente autonomizacdo das
atividades preparatorias, ou seja, a separacdo — sempre relativa - que, no
proprio trabalho concreto, tem lugar entre o conhecimento, por um lado, e,
por outro, as finalidades e os meios. A matematica, a geometria, a fisica, a
quimica etc., eram originariamente partes, momentos desse processo
preparatorio do trabalho. Pouco a pouco, elas cresceram até se tornarem
campos autdbnomos de conhecimento, sem porém perderem inteiramente essa
respectiva funcdo originaria. Quanto mais universais e autdbnomas se tornam
essas ciéncias, tanto mais universal e perfeito torna-se por sua vez o
trabalho; quanto mais elas crescem, se intensificam etc., tanto maior se torna
a influéncia dos conhecimentos assim obtidos sobre as finalidades e os meios
de efetivagdo do trabalho. (LUKACS, 1968, p. 9-10)

Assim, a ciéncia e a tecnologia devem ser compreendidas como resultado do processo
de interacdo do homem com a natureza, ou seja, como resultado do trabalho. As
possibilidades criadas pela ciéncia e tecnologia geram a ideologia de um avanco autbnomo
destas, como se possuissem consciéncia propria. Ndo sdo vistas como resultado do trabalho
humano e que deveriam ser utilizadas, conforme Bottomore (1988), como se fossem uma
extensdo das maos e bracos humanos, no sentido de se beneficiar na interacdo com a natureza,
e ndo ao contrario, no modo de producdo capitalista, em que a ciéncia e a tecnologia acentuam
ainda mais a exploracao do trabalho humano. Ou também, como aponta Cafiero (1987, p. 55),
“o instrumental do trabalho agora € um autémato que se coloca frente ao operario no processo

de trabalho, sob forma de trabalho morto, de capital, que domina e suga a sua forga viva”.
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O que também causa estranhamento sobre a centralidade do trabalho diz respeito a
empregabilidade como uma responsabilidade do trabalhador. A materialidade dos fatos,
conforme essa Ultima citacdo, mostra-nos que a ciéncia, ao se desenvolver, determina o
desenvolvimento tecnoldgico, e este, por sua vez, determina a forma de se organizar o meio
produtivo, que determina as qualificagdes para o trabalhador, implicando as demandas de
formagdo profissional, ou seja, o trabalhador deveria utilizar seu “tempo livre” em
qualificagdo para conseguir ou manter sua empregabilidade. A superacdo desses mecanismos
ideoldgicos seria possivel com uma Educacdo Profissional voltada aos interesses da classe
trabalhadora, contemplando os aspectos ontolégicos do trabalho. Dessa forma, desenvolver
uma concepcao de classe e, nas discussdes, mostrar a classe trabalhadora que é possivel um

movimento contra-hegeménico, assim com ja aconteceu no passado. Conforme Antunes:

O nosso sindicalismo viveu, na década de 1980, ora no fluxo, ora no
contrafluxo das tendéncias acima descritas. Diria que, na contabilizacdo da
década, seu saldo foi muito positivo. Houve um enorme movimento grevista;
ocorreu uma expressiva expansdo do sindicalismo dos assalariados médios e
do setor de servicos; deu-se continuidade ao avanco do sindicalismo rural,
em ascenso desde os anos 70; houve o nascimento das centrais sindicais,
como a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), fundada em 1983;
procurou-se, ainda que de maneira insuficiente, avancar nas tentativas de
organizacao nos locais de trabalho, debilidade crénica do nosso movimento
sindical; efetivou-se um avanco na luta pela autonomia e liberdade dos
sindicatos em relacdo ao Estado; verificou-se um aumento do ndmero de
sindicatos, onde se sobressai a presenca organizacional dos funcionarios
publicos; houve aumento nos niveis de sindicalizacdo, configurando-se um
quadro nitidamente favoravel para o novo sindicalismo ao longo da Gltima
década. (ANTUNES, 2002, p. 153)

Essas compreensdes que devem fazer parte da formacdo da classe trabalhadora
também precisam ser compreendidas num contexto mundial, em que surgem outros
movimentos culturais, como o ambientalista, que estd associado a crise estrutural do
capitalismo. Uma compreensdo necessaria para a classe trabalhadora e para o movimento

ambientalista é que capitalismo, em sua esséncia, é incompativel com o meio ambiente®.

®Considerando as relacdes entre o trabalho e o capital mais recentemente, ndo podemos deixar de considerar as
mudangas através da perda de direitos sociais e trabalhistas que estdo ocorrendo mesmo nos paises que possuem
uma centralidade no sistema capitalista. So politicas de cortes de gastos sociais, aumento da carga tributaria,
demissdo de servidores publicos, aumento do tempo para a aposentadoria bem como retrocessos em politicas
ambientais, em politicas em relacdo as minorias além privatizacdo da educagdo. O rompimento do consenso que

existia entre capital e trabalho nos paises centrais do capitalismo resultaram em desemprego e avanco da extrema
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O processo de producdo de mercadorias possui como foco o acimulo de capital e ndo
as necessidades basicas dos sujeitos. No capitalismo, “a organizagdo de estruturas econdmicas
e sociais coerentes permite ser sustentavel apenas de modo condicionado — somente quando
ndo colide com as restricdes sistémicas externas, sobretudo o principio do lucro, a
competitividade, a imposi¢cdo das condi¢des objetivas.” (ALTVATER, 1992, p. 295). No caso
da classe trabalhadora, o trabalho deve estar focado nessas necessidades bésicas.

Como ja se discutiu, o trabalho humano, em seu sentido ontoldgico, deve contemplar a
esfera da necessidade associada diretamente a producdo voltada a valores de uso em que o
homem, relacionando-se com a natureza, ndo a trate como algo disponivel para uso de
qualquer forma, e sim como uma relacdo metabdlica entre homem e natureza e que esta seja
compreendida de forma consciente como uma natureza humanizada. Esta relagdo do homem
com a natureza, para Vazquez (1977, p. 144-145), “na medida em que esta — e ndo pode
deixar de estar — nessa relacdo ativa, produtiva, com ela, a natureza se lhe oferece como
objeto ou matéria de sua atividade, ou como resultado desta, isto &, como natureza
humanizada”. Nessa rela¢ao consciente do homem com a natureza, 0 trabalho deve possuir
sentido quanto esta associado ao conceito de liberdade.

O ser social possui liberdade quando, conscientemente, pode tomar uma deciséo
concreta diante de vérias possibilidades também concretas que, por sua vez, estdo associadas
ao desejo de modificar a realidade em que ele vive. Em outras palavras, o ser social, ao
modificar a realidade, de forma concreta e livre, nada mais € do que o realizar a atividade do
trabalho em seu sentido ontologico. Nas palavras de Lukacs, “o homem deve adquirir sua
propria liberdade através de sua propria atuacdo. Mas ele s6 pode fazé-lo porque toda sua
atividade ja contém, enquanto parte constitutiva necessaria, também um momento de
liberdade.” (1968, p. 18-19).

Através do trabalho e da liberdade associada a ele é que a classe que vive do trabalho,
no contexto capitalista, deve enfrentar os fundamentos do modo de producéo e mudar o foco
da producéo vinculada ao valor de troca para a vinculada ao valor de uso. Ou seja, almejar a
liberdade em seu sentido ontoldgico significa ir contra a hegemonia na superacdo do
capitalismo, através de um processo revolucionario dos trabalhadores com uma Educacéo
Profissional que contemple tais aspectos. Liberdade esta possibilitada através da

“emancipag¢do humana, entendida como um momento histérico para além do capital, é que

direita além da recolonizacdo dos paises latino-americanos através da derrubada de governos de populares

utilizando-se do poder econdmico e midiatico nestes paises.
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representa o espago indefinidamente aperfeicoavel de uma autoconstru¢cdo humana
plenamente livre” (TONET, 2005, p. 241), ndo bastando uma emancipacdo politica, que é
coincidente com a educacédo na l6gica burguesa, mas também a emancipagdo humana que esta
para o trabalho como um processo metabolico entre 0 homem e a natureza. Trabalhadores, ou
no caso desta tese, técnicos e tecnélogos com uma formagéo que desenvolva bases cientificas
de todos os campos do conhecimento com autonomia e capacidade de analise da sociedade
em que vivem, lutando por seus direitos coletivamente (FRIGOTTO, 2011). Em outras

palavras, uma Educacdo Profissional revolucionéria.

3.3 Concepcoes de Educacdo Ambiental

A analise das concepcbes de homem, natureza e trabalho estdo associadas a
compreensdes de Educacdo Ambiental. Assim, a investigacdo dos cursos tratados nesta tese
faz com que haja a necessidade de compreensdo sobre as diversas concepc¢des de Educacao
Ambiental existentes, que é a proposta deste eixo tedrico.

Atualmente, encontram-se diferentes descricbes e mapeamentos das correntes de
Educacdo Ambiental. Sdo varias identificacdes, classificacbes e defini¢cbes das suas diversas
tendéncias. A caracterizacdo das concepcdes de Educacdo Ambiental estd influenciada por
diferentes concepcdes epistemoldgicas de meio ambiente e natureza, que sao constituidas por
diferentes contextos e situacfes sociais, politicas e histdricas. A partir disso, apresento
algumas descricbes de autores que realizaram estudos aprofundados e podem contribuir
significativamente para esta compreensao.

Uma cartografia das correntes de Educacdo Ambiental é apresentada por Sauveé (2005)
em um contexto norte-americano e europeu. Essa autora refere-se a nocéo de corrente a uma
maneira geral de conceber e praticar a Educacdo Ambiental e, embora cada corrente possua
um conjunto de caracteristicas especificas, fazendo-a diferenciar das outras, algumas
compartilham caracteristicas comuns, ou seja, ndo sdo mutuamente excludentes. Nessa
cartografia, a autora considera, para nao correr o risco de deformar a realidade, que seja uma
classificacdo em categorias que ndo obedecam a uma rigidez.

A corrente Naturalista centra-se na relacdo com a natureza, em que o enfoque
educativo pode ser o cognitivo, ao se aprender com as coisas da natureza, o experiencial, ao se
viver na natureza e aprender com ela, o artistico, ao se associar a criatividade humana a da

natureza, além do enfoque afetivo ou espiritual. “As proposi¢des da corrente naturalista com
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frequéncia reconhecem o valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela
proporciona e do saber que dela pode se obter.” (SAUVE, 2005, p. 19)

A corrente Conservacionista/Recursista esta centrada em proposi¢cbes focadas na
“conservagdo” dos recursos, tanto em relacdo a qualidade quanto a quantidade. “Quando se
fala de ‘conservagdo da natureza’, como biodiversidade, trata-se, sobretudo, de uma natureza-
recurso. Encontra-se aqui uma preocupagdo com a “administragdo do meio ambiente”, ou,
melhor dizendo, de gestio ambiental” (SAUVE, 2005, p. 20). Os comportamentos
individuais e projetos coletivos fazem parte das acfes imperativas. Nessa concepgdo se
contemplam os programas de Educagdo Ambiental centrados nos trés “R”, muito conhecidos,
quais sejam: Reducéo, Reutilizacdo e Reciclagem.

A corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental esta centrada em estudos das
problematicas ambientais considerando o0s componentes sociais e biofisicos com suas
controvérsias inerentes, ou seja, agrupa proposicdes relacionadas ao meio ambiente,
considerado, principalmente, como um conjunto de problemas. A visdo central de Educacéo
Ambiental dessa corrente é a proposta pela UNESCO no contexto de seu Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (1975-1995).

A corrente Sistémica, segundo Sauvé (2005, p. 22), “possibilita identificar os
diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as relacdes entre seus
componentes, como as relagdes entre os elementos biofisicos e o0s sociais de uma situacédo
ambiental”. Esta abordagem ¢ essencial nessa perspectiva porque possibilita obter uma visao
de conjunto correspondente a uma sintese da realidade, chegando-se a uma totalidade do
sistema ambiental. Essa corrente possui a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como
caracteristicas de compreenséo do meio ambiente como um sistema.

A corrente Cientifica de Educacdo Ambiental esta associada ao desenvolvimento de
conhecimento e de habilidades caracteristicas das ciéncias do meio ambiente, que envolve a
pesquisa interdisciplinar e transdisciplinar. O método cientifico com suas caracteristicas — a
inducdo, a hipdtese, a observacdo e a experimentacdo — sdo necessarias nesta perspectiva de
Educacdo Ambiental, ou seja, 0 meio ambiente constitui-se objeto de conhecimento e 0s -
problemas ambientais poderiam ser solucionados pela ciéncia através de seu método.

Essas duas correntes ndo tratam a interdisciplinaridade em seu aspecto critico na qual
0 momento atual exige dos sujeitos conexdes e dialogos mais complexos visando a
compreender a totalidade. A realidade deve ser compreendida em sua totalidade, na qual as
varias areas do conhecimento se relacionam em maior ou menor grau, em determinados

fendmenos e, a0 mesmo tempo, € historica, ou seja, a processualidade pode modificar toda
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essa dindmica das relacfes entre areas do conhecimento. Também é importante destacar que a
interdisciplinaridade e a especificidade disciplinar podem se relacionar harmoniosamente,
pois conforme Jantsch & Bianchetti (2004), o genérico ndo exclui o especifico, ja que essas
visOes estdo alicercadas nas relacbes de poder. Na mesma fundamentacdo tedrica, Noberto
Etges diz que:

A interdisciplinaridade ndo poderéd jamais consistir em reduzir as ciéncias a
um denominador comum, que sempre acaba destruindo as especificidades de
cada uma, de um lado, e dissolve cada vez mais os conteldos vivos em
formulacbes vazias, que nada explicam, podendo pelo contrario,
transformar-se em estratégias de exclusdo e de dominio absoluto (ETGES,
2004, p. 73).

Assim, essa opinido corrobora o fato de que a interdisciplinaridade deve ser
compreendida como uma totalidade na relacdo processual entre as areas do conhecimento,
apresentando a realidade concreta. Ao mesmo tempo, um entendimento de que ser
interdisciplinar ndo significa que todos fagam de tudo e sim que o conhecimento de uma area
deve apresentar-se em sintonia com outras, mas ndo extinguir a sua propria especificidade
(FOLLARI, 2004).

A corrente Humanista possui um enfoque voltado a dimensdo humana do meio
ambiente, fundamentada na relacao entre natureza e cultura. “O ambiente ndo ¢ s6 apreendido
como um conjunto de elementos biofisicos, que basta ser abordado com objetividade e rigor
para ser mais bem compreendido, para interagir melhor. Corresponde a um meio de vida, com
suas dimensoes historicas, culturais, politicas, economicas, estéticas, etc.” (SAUVE, 2005, p.
25). Nessa perspectiva, 0 meio ambiente é também o resultado dos processos de interacdo
humana com a natureza, ou seja, a cidade, as pracgas e parques, dentre outras obras humanas,
devido as suas caracteristicas culturais, sdo consideradas como parte do meio ambiente.

Na corrente Praxica, a Educacdo Ambiental é tratada em seu processo, por exceléncia,
como o da pesquisa-acdo, objetivando operar para que haja uma mudanca nas pessoas € no
meio ambiente. Segundo Sauvé (2005, p. 29), “em educagdo ambiental, as mudancgas previstas
podem ser de ordem socioambiental e educacional”. Envolve o empreendimento de um
processo que seja participativo na solucdo de um problema socioambiental, percebido no meio
imediato, além de envolver a integracdo de uma reflexdo constante sobre um projeto de acao
empreendido.

A corrente Critica Social inspira-se no campo da “teoria critica” e, muitas vezes, a

corrente préaxica € associada a esta. A analise das dindmicas sociais que estdo associadas nas
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realidades e probleméaticas ambientais faz parte dessa corrente. Envolve um tratamento
politico para a transformacdo da realidade, com projetos de acdo com uma formacéo
emancipatoria dos sujeitos. “Trata-se de uma postura corajosa, porque ela comeca primeiro
por confrontar a si mesma (a pertinéncia de seus proprios fundamentos, a coeréncia de seu
préprio atuar) e porque ela implica o questionamento dos lugares-comuns e das correntes
dominantes.”(SAUVE, 2005, p. 30). Nessa corrente, a teoria e a agdo estdo estreitamente
conectadas em uma perspectiva critica.

A corrente da Ecoeducacdo esta dominada por um foco educacional da Educagdo
Ambiental. Segundo Sauvé (2005, p. 35), “ndo se trata de resolver problemas, mas de
aproveitar a relacdo com o meio ambiente como um cadinho de desenvolvimento pessoal,
para o fundamento de um atuar significativo e responsavel”. Nessa perspectiva, o meio
ambiente é entendido como uma esfera de interagdo essencial para a Ecoformacédo, que se
interessa pela formacdo pessoal que cada sujeito do meio ambiente fisico esta inserido, e para
a Ecoontogénese, que busca uma caracterizacdo e diferenciacdo dos periodos particulares do
desenvolvimento humano quanto as formas de relacdo com o meio ambiente e a associagéo de
praticas especificas de Educacdo Ambiental.

A corrente da Sustentabilidade, segundo seus partidarios, estaria limitada a um
enfoque naturalista sem contemplar preocupacdes sociais, particularmente as econémicas, ao
tratar das problematicas ambientais, sendo a educacdo para o desenvolvimento sustentavel

uma forma de atenuar esta caréncia. Para Sauvé:

A ideologia do desenvolvimento sustentavel, que conheceu sua expansdo em
meados dos anos de 1980, penetrou pouco a pouco 0 movimento da
educacdo ambiental e se impds como uma perspectiva dominante. Para
responder as recomendacBes do Capitulo 36 da Agenda 21, resultante da
Cupula da Terra em 1992, a UNESCO substituiu seu Programa Internacional
de Educacdo Ambiental por um Programa de Educagdo para um Futuro
Viavel, cujo objetivo é contribuir para a formagdo do desenvolvimento
sustentavel. Este Gltimo supde que o desenvolvimento econdmico,
considerado como base do desenvolvimento humano, é indissociavel da
conservacdo dos recursos naturais e de um compartilhar equitativo dos
recursos. Trata-se de aprender a utilizar racionalmente os recursos de hoje
para que haja suficientemente para todos e se possa assegurar as
necessidades do amanha. (SAUVE, 2005, p. 37)

Assim, a Educacdo Ambiental, nessa perspectiva, é tratada como um objeto de politica
econbmica. Ela deve responder as necessidades do desenvolvimento sustentavel, que consiste

na formacdo de recursos humanos que favorecam mudangas sociais e econémicas.
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Sauvé (2005) ainda apresenta outras correntes, como a Holistica, em que a Educacéo
Ambiental objetiva desenvolver as maltiplas dimensdes de seu ser em interagdo com o
conjunto do meio ambiente, com um conhecimento “organico” do mundo, com atuagdo
participativa em e com o meio ambiente; a corrente Biorregionalista, em que a Educacgéo
Ambiental objetiva desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento comunitério, local ou
regional; a corrente Feminista, em que a Educacdo Ambiental objetiva integrar os valores
feministas a relacdo com o meio ambiente; e a corrente Etnografica, em que a Educacdo
Ambiental objetiva reconhecer a existéncia de uma estreita ligacdo entre a natureza e a
cultura, com valorizagdo desta dimenséo cultural com a relagdo com o meio ambiente.

Essas correntes de Educacdo Ambiental apresentadas por Sauvé, com excecdo das
correntes Praxica e Critica Social, apresentam caracteristicas de uma natureza desvinculada
do homem. Essas caracteristicas aparecem ao proporem que haja uma aproximagdo com a
natureza, uma preservacao dos recursos naturais, um tratamento cientifico, a reciclagem, etc.
Envolve a perspectiva de Educacdo Ambiental que legitima a forma de organizacdo da
sociedade, consolidando assim uma “naturalizagdo” das diferengas de classes ¢ do processo
produtivo, que possui relacdo direta com o meio ambiente. Ou seja, mesmo compreensoes
como essas, que incluem abordagens interdisciplinares e transdisciplinares envolvendo
aspectos sociais, nao tratam da relagdo entre 0 homem e a natureza em sua processualidade,
em que “a natureza assim assume significado pratico para a humanidade como resultado da
atividade de vida, a producdo do meio de vida” (FOSTER, 2011, p. 107-108). Né&o
consideram, como aqui defendo, o trabalho humano como agente da transformacdo da
natureza pelo homem e, consequentemente, uma possibilidade de transformacao da sociedade
e sua relacdo com a natureza, como podem ser consideradas as correntes Praxica e Critica
Social.

Encontram-se ainda outras vertentes. A Educacdo Ambiental categorizada como
Ecopedagogia é defendida por autores como Ruscheinsky (2004) e Avanzi (2004). A
Ecopedagogia é compreendida como base no pensamento critico e inovador, promovendo a
transformacéo e a construcdo da sociedade, envolvendo a individualidade e a coletividade em
uma perspectiva holistica com foco interdisciplinar na relacdo entre o ser humano e a
natureza. Também na Ecopedagogia, a Educacdo Ambiental deve estimular a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, ajudando no desenvolvimento de uma
consciéncia ética em relacdo a todas as formas de vida, respeitando seus ciclos vitais e

impondo limites a exploracdo dessas formas de vida. A natureza é tratada como um todo
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dinamico, relacional, harmdnico e auto-organizado, interagindo com as relagdes existentes na
sociedade, e os ecossistemas sdao compreendidos de forma integrada, como uma unidade.

Os adeptos da Ecopedagogia criticam as de Educacdo Ambiental voltadas para as
praticas fundamentadas numa concepcdo de ambiente separada das questdes sociais. A
concepcao referente aos processos educativos na Ecopedagogia, segundo Avanzi (2004, p.
37), “é concebida dentro de uma concepgao freireana em que a reflexdo sobre a realidade ¢
tida como possibilidade de buscar o desvelamento de seus elementos opressores. Nessa
concepcao, a acdo transformadora sobre esta realidade € um caminho para a emancipagdo do
sujeito”. Nessa perspectiva, os sujeitos necessitam refletir sobre o cotidiano de forma

dindmica com os entrelagamentos entre suas individualidades, a sociedade e a natureza.

A Ecopedagogia apregoa um caminho com uma dimens&o tripartite para o
cidaddo: voltar-se sobre si mesmo, os valores, as praticas, os padrdes
assumidos; afinar-se com projetos de politicas publicas, com a solidariedade
e equidade social; incorporar ao seu olhar também a 6tica macro, como a
cidadania planetaria. Neste particular, especialmente, é inconveniente definir
entre estas uma antes e a outra como conseqiéncia. De fato, sem
segmentacao dessa dupla face, importam as ac¢Ges integradas a partir de uma
visdo sistémica, da articulacdo com a organizacdo da rede socioambiental.
(RUSCHEINSKY, 2004, p. 61-62)

Assim, os valores e atitudes na Educacdo Ambiental para os adeptos da Ecopedagogia
podem ser construidos segundo um movimento pedagogico e socio-historico que possibilite a
formacdo de cidaddos capazes de escolherem os indicadores de qualidade do seu futuro. Esta
perspectiva de Educacdo Ambiental envolve aspectos que estdo de acordo com o fundamento
que proponho no processo formativo defendido nesta tese. Uma Educacdo Ambiental que
promova uma mudanga social com vistas a superacéo das forcas opressoras, que possibilite a
igualdade entre sujeitos e uma relacdo equilibrada entre 0 homem e a natureza.

A concepcdo de Educacdo Ambiental Critica é defendida por varios autores
brasileiros, que apresentam diferencas nas suas construcfes teoricas. A seguir, aborda-se a
posicdo de Isabel Carvalho, Mauro Guimaraes e Carlos Frederico Loureiro sobre a Educacdo
Ambiental Critica.

Carvalho (2004) desenvolve a concep¢do de Educacdo Ambiental Critica como
superacdo da visdo ingénua da Educacdo Ambiental. Nessa perspectiva, a Educacao
Ambiental é considerada com sua legitimidade devido a especificidade da pratica educativa
ambientalmente orientada e seu papel critico ao se compreender as relagdes entre a sociedade

e a natureza para intervir sobre os problemas e conflitos ambientais. Os aspectos politicos e
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pedagogicos da Educacdo Ambiental Critica possibilitariam uma mudanga de valores e
atitudes que contribuiria para a formagdo de um sujeito ecologico. A formacdo dos sujeitos
estaria orientada por sensibilidades solidarias com o meio social e ambiental, servindo como
modelo para a formacéo de sujeitos e grupos sociais que possuam capacidades de identificar,
problematizar e agir em relacdo as questdes socioambientais, com a finalidade de uma ética
preocupada com a justiga ambiental. “Ao ressignificar o cuidado para com a natureza e para
com o Outro humano como valores éticopoliticos, a educacdo ambiental critica afirma uma
ética ambiental, balizadora das decisBes sociais e reorientadora dos estilos de vida coletivos e
individuais” (CARVALHO, 2004, p. 19).

Para Carvalho (2004), a prética educativa da Educacdo Ambiental Critica é formar o
sujeito em sua dimensdo individual e social considerando-o como um sujeito historico. A
educacdo ndo esta focada de forma exclusiva no individuo, como um ser Gnico, bem como em
um coletivo tratado de forma abstrata. Essa perspectiva vai contra a crenca de que as
mudancas sociais ocorrem através da soma das mudangas individuais, como a soma de cada
um fazendo sua parte. Também vai contra a crenca de que a subjetividade faca parte de algo
mais amplo ou abrangente num sistema social genérico e também despersonalizado, mas sim
que, primeiramente, deve mudar, para posteriormente permitir as transformacdes na vivéncia
do coletivo e individual, vistos como algo que pode substituir a mudanga social como um
todo.

A formacdo esta focada nas relacbes entre o individuo e a sociedade, em que as
responsabilidades do mundo em que se vive pressupdem responsabilidades consigo préprio,
com 0s outros e com o0 ambiente, sem que haja uma dicotomizacao e/ou hierarquizacdo dessas
dimensdes que contemplam o ser humano. Assim, nessa perspectiva de Educacdo Ambiental,
a formagao de um “‘sujeito ecoldgico” esta relacionada, acima de tudo, a uma reconstrucao da

consciéncia, costumes e praticas. Nas palavras de Carvalho:

[...] pode-se definir o sujeito ecoldégico como um projeto identitario, apoiado
em uma matriz de tracos e tendéncias supostamente capazes de traduzir os
ideais do campo. Neste sentido, enquanto uma identidade narrativa
ambientalmente orientada, o sujeito ecol6gico seria aquele tipo ideal capaz de
encarnar os dilemas societarios, éticos e estéticos configurados pela crise
societaria em sua traducdo contracultural; tributario de um projeto de
sociedade socialmente emancipada e ambientalmente sustentavel.
(CARVALHO, 2005, p. 6)

Assim, o “sujeito ecologico” contempla a formagdo de um ser histérico no &mbito das

relagdes sociais que possua condi¢bes de tomada de decisdo, inclusive em relagdo as questdes
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ambientais, de forma consciente e autbnoma. Os fundamentos dessa perspectiva ndo permitem
um aprofundamento das concepgdes de homem, natureza e trabalho conforme a proposta de
se analisar os técnicos e tecndlogos, sujeitos desta tese. A formacdo focada no individuo e na
sociedade ndo considera a totalidade das relacGes entre os sujeitos. Nessa totalidade, as
relages entre sujeitos e a sociedade ocorrem de forma dinamica e processual, em que as
relagOes de interesse entre diferentes classes sociais envolvem diferentes condigdes materiais
de existéncia.

Guimardes (2004) também categoriza uma concep¢do de Educacdo Ambiental Critica
através de uma construcdo tedrica de contraposicdo a algo existente, no sentido de superacédo
de outra categorizada como Educacdo Ambiental Conservadora. Essa perspectiva de
Educacdo Ambiental estéa relacionada a uma compreensdo e a uma postura educacional e de
mundo, a partir de um paradigma e ideologia, que se manifestam hegemonicamente na

constituicdo da sociedade atualmente. Segundo este autor:

[...] a Educagdo Ambiental Conservadora tende, refletindo os paradigmas da
sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do
processo pedagogico, acreditando gque transmitindo o conhecimento correto
fard com que o individuo compreenda a problematica ambiental e que isso
va transformar seu comportamento e a sociedade; o racionalismo sobre a
emocdo; sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento desvinculado da
realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o individualismo
diante da coletividade; o local descontextualizado do global; a dimensao
tecnicista frente a politica; entre outros. (GUIMARAES, 2004, p. 27)

A construcdo da perspectiva de Educacdo Ambiental Critica desse autor fundamenta-
se em ideias de que a Educacdo Ambiental Conservadora nédo € instrumentalizada sob o ponto
de vista epistemoldgico, ndo é comprometida com o processo de transformacdes significativas
da realidade socioambiental, por estar presa em suas perspectivas ideoldgicas. A partir dos
mesmos referenciais constitutivos da crise, a Educacdo Ambiental Conservadora procura
encontrar solugdo.

Como superacdo dessa perspectiva, Guimardes (2004) desenvolve a concepcdo de
Educacdo Ambiental Critica como necessaria para que haja diferenciagdo de uma acao
educativa, com capacidade de transformacao da realidade social, bem como suas rela¢cbes com
meio ambiente, que estd em crise conforme processos historicos. Nesse sentido, essa
perspectiva de Educacdo Ambiental possibilitaria direcionar para a superacdo de uma
sociedade com tendéncia fragmentaria, dualista e dicotdmica. Assim, essa compreensdo é

vista como uma contraposicdo, segundo outro referencial epistemoldgico, que permite



82

subsidiar uma interpretagdo da realidade mais complexa e instrumentalizada, para uma
intervencdo que contribua no processo de transformagdo da realidade socioambiental que é

complexa. Para Guimarées:

A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover ambientes educativos de
mobilizacdo desses processos de intervencdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar as
armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo educativo, em que nesse
exercicio, estejamos, educandos e educadores, nos formando e contribuindo,
pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformacdo da grave crise
socioambiental que vivenciamos todos. (GUIMARAES, 2004, p. 30-31)

Desse modo, trata-se de uma perspectiva que envolve acdes pedagdgicas no sentido de
superacdo da mera transmissdo de conhecimentos ecologicamente corretos, para acoes de
sensibilizacdo, envolvendo afetivamente o0s sujeitos com a causa ambiental.

Guimardes (2006) defende ainda a abordagem relacional para a Educacdo Ambiental.
Essa abordagem considera as vertentes da teoria critica, da fenomenologia e da hermenéutica
como significativas para a Educa¢do Ambiental, pois visam a romper com 0s antagonismos
existentes na sociedade moderna. Para a construgdo de uma identidade da Educacéo
Ambiental, essa perspectiva esta direcionada para uma interacdo ou troca entre as vertentes.
“Trata-se, antes, de um esforco de mostrar a complementaridade existente na diversidade
desses referenciais, contribuindo com um enriquecimento tedrico para a educacdo ambiental
que acreditamos.” (2006, p. 16). Para o autor, as vertentes se unificam por partirem do
processo dialético. Entretanto, ndo se verifica o necessario aprofundamento dessas vertentes
relacionadas ao processo dialético que ele propde. Assim, na abordagem relacional, de acordo
com Canabarro (2011), observa-se um ecletismo existente nas perspectivas de Educacao
Ambiental adotadas por Guimardes, 0 que ndo acontece com outros autores, ja que delimitam
suas perspectivas com determinados fundamentos tedricos e metodoldgicos.

A Educacdo Ambiental Critica, para Loureiro (2009), é aquela categorizada por nao
derivar de saberes desunidos e compartimentalizados. Nessa perspectiva, hd a compreensédo de
que a apreensdo da realidade deve ocorrer segundo algumas categorias conceituais que séo
indissocidveis aos procedimentos pedagogicos. A Educacdo Ambiental deve considerar o
contexto envolvido ao se abordar sobre um conceito ou tematica. O global como um
significado de conjunto das relagdes em que estamos inseridos. O multidimensional como

uma percep¢do do ser humano como um ser bioldgico, social, psicolégico, cultural, etc., com
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sua vivéncia na sociedade, com sua historicidade. E o complexo “enquanto unido de
elementos distintos inseparavelmente constitutivos do todo.” (LOUREIRO, 2009, p. 93-94).

A Educacdo Ambiental Critica é a que esta de acordo com o que defendo nesta tese. A
Educacdo Ambiental ndo é apolitica e deve considerar no processo formativo dos sujeitos,
neste caso, técnicos e tecndlogos dos cursos tratados, uma constru¢do de concepcbes de
homem, natureza e trabalho que promova uma transformacdo na sociedade com igualdade
social e equilibrio ambiental.

Outra possibilidade de definicio é a Educacdo Ambiental Emancipatéria e
Transformadora, apresentada por Quintas (2004, 2006) e Loureiro (2004, 2009).

A concepc¢do de educacdo nos processos de gestdo ambiental é desenvolvida por
Quintas (2004) como Educacdo Ambiental Emancipatéria e Transformadora. Trata-se de uma
educacdo comprometida em construir um futuro sustentavel que possui como fundamento o
meio ambiente, sendo entendido como ecologicamente equilibrado e direito de todos, bem de
uso comum e essencial a qualidade de vida saudavel. Também a preservacdo e a defesa do
meio ambiente equilibrado ecologicamente para as atuais e futuras geracbes é um
compromisso ético e dever do poder publico e da coletividade. Isso implica construir uma
sociedade com um estilo de desenvolvimento que seja socialmente justo e ambientalmente
seguro, em um contexto de dependéncia econdmica e exclusdo social. A pratica de uma
gestdo ambiental que seja democratica, com 0 pressuposto de que todas as espécies possuem o
direito a vida, que enfrenta os desafios de uma sociedade de privilégios para poucos e
obrigac6es para muitos.

A Educacdo Ambiental Emancipatoria e Transformadora, segundo Quintas (2004),
entende a gestdo ambiental como um processo de mediacdo de interesses e conflitos entre
sujeitos que disputam o acesso e 0 uso dos recursos do meio ambiente. Nesse contexto, a
gestdo ambiental ndo € neutra e 0 Estado, ao se deparar com a problemética ambiental, define
quem ficara com os custos ou beneficios que provém da acdo humana no meio ambiente. A
pratica da gestdo ambiental pelo Estado faz com que haja uma distribuicdo assimétrica na
sociedade, seja no tempo ou no espaco. A sociedade é entendida ndo como um lugar de
harmonia, mas de confrontos e conflitos que envolvem as esferas da politica, da economia,
das relacGes sociais, dos valores, etc. A percepcdo dos problemas ambientais, bem como a
aceitacdo da existéncia destes, ndo se trata de uma questdo cognitiva, mas ¢ mediada por
interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos relacionados a um meio social e politico.

Segundo Quintas, o objetivo da educagéo no processo de gestdo ambiental:
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[...] é proporcionar condi¢des para a produgdo e aquisicao de conhecimentos
e habilidades e o desenvolvimento de atitudes, por meio da participacdo
individual e coletiva, tanto na gestdo do uso dos recursos ambientais, quanto
na concepcgdo e aplicacdo de decisbes que afetam a qualidade dos meios
fisico-natural e social. (QUINTAS, 2006, p. 86)

Nesse sentido, os sujeitos envolvidos na acdo educativa devem ser, de forma
prioritaria, os segmentos da sociedade que sdo afetados e onerados diretamente pelo ato de
gestdo ambiental e que dispdem de poucas condigdes de intervencdo no processo de decisao.
A estruturacdo do processo educativo estrutura-se no sentido de superar a compreensao
fragmentada da realidade por meio de uma construcdo e reconstru¢do que envolve um
processo reflexivo entre os sujeitos envolvidos; o respeito a pluralidade e diversidade cultural
fortalecendo a agdo coletiva e organizada, articulando os diferentes saberes e fazeres para
proporcionar a compreensao dos problemas ambientais em toda a sua complexidade; a
possibilidade da acdo conjunta com a sociedade civil organizada, principalmente com o0s
movimentos sociais, de forma que haja uma compreensdo de Educacdo Ambiental, com sua
caracteristica interdisciplinar, como um processo que institui novas relacfes entre os sujeitos e
a natureza. Trata-se, portanto, de uma concepcdo que estd de acordo com 0S pProcessos
formativos de técnicos e tecnologos na area ambiental que proponho nesta tese.

Loureiro (2004) caracteriza a Educacdo Ambiental, para fins didaticos, por blocos de
tendéncias, como Educacdo Ambiental Convencional e Educacdo Ambiental Transformadora.
Na primeira, a Educacdo Ambiental € compreendida de forma enfatica na dimensao individual
dos sujeitos e esta baseada em vivéncias préaticas de sensibilizacdo, sendo as relacdes sociais
tratadas de forma secundaria ou com baixa compreensdo. Os processos educativos sao
tratados como atos comportamentais com pouca articulacdo com o coletivo e problematizacéo
para transformacdo da realidade de vida, fazendo com que estes processos sejam
despolitizados. Isso faz com que haja uma crenca ingénua de que as mudancas objetivas
ocorram através das mudancas individuais sem a compreensdo das relagdes sociais mais
complexas. O ser social é tratado como um organismo bioldgico sem suas caracteristicas
historicas e sociais. Isso ocorre através do que Loureiro chamou de “biologizacdo” do ser
social. Assim, a responsabilidade pela degradacdo do meio ambiente é posta a um ser humano
genérico, idealizado, a-historico, que seria descontextualizado socialmente. Nas palavras de

Loureiro, para Educacdo Ambiental Convencional:

O importante para esta vertente ndo é pensar processos educativos que
associem a mudanca pessoal @ mudanca societaria como polos indissociaveis



85

na requalificagdo de nossa insercdo na natureza e na dialetizagcdo entre
subjetividade e objetividade; mas sim pensar a transcendéncia integradora, a
transformacdo da pessoa pela ampliacdo da consciéncia que rebate nas
condigdes objetivas, como caminho Unico para se obter a unido com a
natureza e para reencontrar uma esséncia pura que ficou perdida em nossa
objetivacdo na historia. (LOUREIRO, 2004, p. 80)

Assim, no entendimento desse autor, a mudanca através dos processos educativos no
sentido de superar a Educacdo Ambiental Convencional seria possivel através da outra
vertente, ou seja, a Educacdo Ambiental Transformadora. Segundo Loureiro (2004), nessa
vertente a formacgdo do sujeito deve contemplar a capacidade critica aliada a compreensao de
que ele faz parte da natureza. Também que suas decisdes, conjuntamente com outros sujeitos,
tém implicacdes, de forma direta ou indireta, no meio ambiente. Além disso, essa
compreensdo deve ocorrer entre sujeitos de forma livre e sem as influéncias coercitivas. A
Educacdo Ambiental que contempla esses aspectos € caracterizada pela transformacéo social,
pois através da coletividade organizada podera compreender a totalidade e superar as causas
da problemética ambiental. A Educagdo Ambiental Transformadora, para Loureiro (2009, p.
89), “¢ aquela que possui um conteido emancipatorio, em que a dialética entre forma e
conteddo se realiza de tal maneira que as alteracfes da atividade humana, vinculadas ao fazer
educativo, impliquem em mudangas” ¢, assim, esta Educa¢do Ambiental ¢ uma praxis social
que podera permitir uma construcao de novas relagdes de producdo, que estara relacionada a
um novo modelo econémico, social, cultural e historico com centralidade na atuagéo politica
dos sujeitos.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental ndo pode ignorar as relaces existentes
entre diferentes grupos sociais, com seus respectivos interesses que também séo diferentes,
grupos estes que possuem diferentes condi¢bes nos conflitos de interesses. Nessas
compreensdes, a pratica educativa, no caso, para técnicos e tecnologos na area ambiental, é
desenvolver nos grupos sociais desfavorecidos, concepcoes de classe inseridas num modo de
producdo excludente e incompativel com as demandas que o meio natural pode fornecer para
sua manutencdo. E defender os interesses do coletivo e do meio ambiente de forma que
possibilitem um equilibrio, no sentido do que o ambiente possa fornecer ao ser humano e este
possa viver em condices dignas. Ndo contemplar essas ideias contribuiria para as formas

hegemoénicas de poder. Ainda conforme Loureiro:

Afirmar que a préatica educativa que ignore tal entendimento do sentido
transformador, a problematizacdo critica da realidade e a possibilidade de
atuacdo consciente nesta, se configura como politicamente compatibilista,
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socialmente reprodutora e metodologicamente ndo dialégica, adequando
sujeitos a padrdes, modelos idealizados de natureza, dogmas e relacdes
opressoras de poder. (LOUREIRO, 2009, p. 92-93)

Dessa forma, a Educacdo Ambiental Transformadora ndo permite solucdes
compatibilistas existentes entre o ambientalismo e o capitalismo, bem como quaisquer
encaminhamentos moralistas que desvinculam o comportamento dos individuos com suas
caracteristicas historicas e culturais de vivéncia em sociedade.

Essa perspectiva é defendida nesta tese, pois permite abordar, no processo formativo,
0 homem, a natureza e o trabalho em sua totalidade, compreendendo assim as relagdes sociais
como mecanismo de transformacdo social. Conforme Duarte (1986, p. 105), essa
compreensdo apresenta-se como uma forma privilegiada de compreender a natureza,
superando as perspectivas preservacionistas, ja que preserva a especificidade do mundo fisico
a medida que é materialista. E uma compreensdo que se fundamenta no materialismo histérico
e dialético, ja que compreende que a natureza é considerada um meio para a existéncia do
homem, nas palavras de Marx e Engels (2002, p. 13), “a forma como os homens produzem
esses meios depende em primeiro lugar da natureza, isto €, dos meios de existéncia ja
elaborados e que lhes ¢ necessario reproduzir”.

Portanto, defendo a Educacdo Ambiental como mecanismo de transformacdo da
sociedade visando a uma relacdo equilibrada com a natureza, que, segundo Duarte (1986, p.
104), permite uma compreensdo lucida da crise ecoldgica, podendo proporcionar uma solugédo
que depende da acdo politica dos sujeitos. Uma perspectiva que, segundo Foster (2011, p.
347), envolva contingéncia ¢ coevolu¢ao que “se faz necessaria se nds dispusermos nao sé a
entender o mundo, mas modifica-lo em conformidade com as necessidades da liberdade
humana e da sustentabilidade ecologica”. Uma abordagem para a Educagdo Ambiental que
possibilite promover o resgate da relacgdo do homem com a natureza, no sentido de que essa
relacdo ocorre através do trabalho. O homem, como um ser social, que ao interagir com a terra
ou a natureza a transforma e esta o transforma também através de um processo histérico em
gue o homem possa, através da autonomia, da igualdade social e da emancipacdo, encontrar o
equilibrio com os demais seres vivos. Ou seja, uma Educacdo Ambiental que trate a relacdo

entre 0 homem e a natureza como um processo metabdlico.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo tratados os seguintes aspectos: o delineamento e o tipo desta
pesquisa, 0s procedimentos e técnicas da coleta de dados, a forma de analise dos dados e o
processo de construcdo das categorias e suas unidades de analise.

Assim, inicio expressando que esta investigacdo encontra-se fundamentada no campo
da pesquisa qualitativa (ESTEBAN, 2010; CHIZZOTTI, 2010; FREITAS, 2002), que se
caracteriza fundamentalmente por pesquisar os fenémenos em mudanca e 0S processos sociais
em movimento, e na técnica do estudo de caso (GIL, 2008; YIN, 2010), que trata de um
problema com caracteristicas especificas.

Esteban considera os aspectos qualitativos de uma pesquisa como “uma atividade
sistematica orientada a compreensao em profundidade de fendmenos educativos e sociais, a
transformacgédo de préaticas e cenario socioeducativos, a tomada de decisdes e também ao
descobrimento e desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos.” (2010, p.
127).

Na pesquisa qualitativa ndo ha a criacdo de uma situacéo artificial de estudo, o0 método
vai ao encontro do que esta acontecendo e do seu processo de desenvolvimento (FREITAS,
2002). No processo metodologico ndo hd uma dissociacdo entre teoria e metodo, o que
significa que, ao se elaborar a teoria, evidencia-se que 0 método se constroi e, ao discuti-lo,
ocorre um aprofundamento do estudo tedrico. Segundo Kosik (1976, p. 41), “é um processo
de concretizacdo que procede do todo para as partes e das partes para o todo, do fendmeno
para esséncia e da esséncia para os fenémenos, da totalidade para as contradicbes e das

contradi¢cOes para a totalidade.”. Molon acrescenta que:

O método é indispensavel e constitutivo de todo o processo de produgdo de
conhecimento, desde a escolha do objeto, a definicdo do problema, a
elaboracdo dos instrumentos, a intervencdo na realidade, os caminhos
trilnados na investigacdo passando pela producéo e obten¢do dos dados, e
esta presente também na elaboracéo das andlises e nas reflexdes. (MOLON,
2008, p. 59).

O “pesquisar”, nesse contexto, fez parte do proprio desenvolvimento do estudo como
um todo. A estratégia que envolveu o aprofundamento da compreensdo das concepcdes
homem, natureza e trabalho, nos cursos de Técnico em Meio Ambiente e Tecndlogo em
Gestdo Ambiental do campus Pelotas - Visconde da Graga, do Instituto Federal Sul-rio-

grandense, visou & obtencdo de uma quantidade significativa de dados, que possibilitou
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alcangar um conhecimento mais amplo e, a0 mesmo tempo, esclareceu questdes pertinentes a
temética que permitiram instruir agdes posteriores, conforme proposto nos objetivos desta
pesquisa.

Nesse contexto, as acfes do pesquisador, bem como os efeitos delas decorrentes,
fizeram parte de todo o processo de investigacdo. A compreensdao sobre as concepcdes de
homem, natureza e trabalho, em um contexto especifico, possibilitou a constru¢do de um
conhecimento que poderd permitir apresentar propostas para transformar a realidade desses
cursos ou de outros em outras situacoes semelhantes. Nesse sentido, concordo com Freitas,
quando diz que “As questdes formuladas para a pesquisa ndo sdo estabelecidas a partir da
operacionalizacdo de variaveis, mas se orientam para a compreensdo dos fendémenos em toda
a sua complexidade e em seu acontecer historico” (FREITAS, 2002, p. 27).

Conforme 0s objetivos propostos, ao pesquisar as concepgdes de homem, natureza e
trabalho, nos dois cursos envolvidos, foram considerados aspectos que envolvem a interacao
do pesquisador com o0s sujeitos da pesquisa. Nesse mesmo processo investigativo, a
experiéncia docente teve importante papel na realizagdo das analises nos projetos
pedagdgicos. Foi através desses processos de interacdo entre sujeitos, em suas interacdes
humanas e sociais para a aproximacédo da realidade, bem como com os aportes advindos da
experiéncia da propria préatica docente que foi alcangada a compreensdo da processualidade da
constituicdo desses cursos. Processualidade entendida como a construcdo de uma nova
possibilidade de compreensdo e praxis a respeito das concepcbes sobre homem, natureza e
trabalho, que permite construir compreensdes criticas e transformadoras de Educacgéo
Ambiental e da Educagdo Profissional na sociedade, de modo que se possa almejar uma
relacdo equilibrada com o meio ambiente e a promocdo da igualdade entre 0s sujeitos.

Pesquisas que envolvem essas caracteristicas sdo designadas como qualitativas, pois
“pretendem interpretar o sentido do evento a partir do significado que as pessoas atribuem ao
que falam e fazem.” (CHIZZOTTI, 2010, p. 28).

No estudo de caso existe a exploracdo de um evento singular. No caso aqui
pesquisado, as concepcbes de homem, natureza e trabalho possibilitaram compreender as
concepcOes de Educacdo Ambiental e de Educacdo Profissional, que se situam na realidade
contemporanea com consideravel delimitacdo. Com isso, foi possivel compreendé-las de
forma mais ampla, bem como descrevé-las de forma minuciosa, oportunizando sua
socializacéo.

Na compreensdo das concepgOes de homem, natureza e trabalho, num contexto que

envolve toda uma totalidade, o procedimento metodolégico envolveu a andlise de
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documentos, através da analise dos projetos pedagogicos, e interaces entre sujeitos, atraves
de entrevistas, abarcando em alguns momentos aspectos especificos e, em outros, aspectos
gerais, no sentido de contemplar toda uma dindmica do fendmeno. Para Yin (2010, p. 24) o
estudo de caso “é usado em muitas situacOes, para contribuir a0 nosso conhecimento dos
fendmenos individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados”.

As analises dos projetos pedagogicos, conforme Gil (2008, p. 58), “muitas vezes sdo
capazes de proporcionar ao pesquisador dados suficientemente ricos para evitar a perda de
tempo com os levantamentos de campo”. A analise dos Projetos Pedagdgicos “¢ 1til ndo so
por trazer conhecimentos que servem de background ao campo de interesse, como também
para evitar esforgos desnecessarios.” (MARCONI; LAKATOS, 2006, p. 64). Os projetos
pedagogicos foram compreendidos em sua analise como “uma metodologia de trabalho que
possibilita ressignificar a acao de todos os agentes da instituicdo” (VASCONCELLOS, 1995,
p. 143) e também que “ndo se constitui na simples producdo de um documento, mas na
consolidacdo de um processo de acéo-reflexdo-acdo que exige o esfor¢o conjunto e a vontade
politica do coletivo.” (VEIGA, 2001, p. 56). Portanto, os projetos pedagdgicos sao
documentos que “desempenham um papel explicito em coleta de dados na realizagdo de
estudos de caso.” YIN (2010, p. 130). Dessa forma, esses documentos pedagodgicos
contribuiram no sentido de corroborar e evidenciar a outra fonte de coleta de dados, que
foram as entrevistas.

Tratando-se das entrevistas, segundo Gil (2008, p. 113), clas consistem numa “forma
de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta
como fonte de informagao”. Conforme esse autor, como vantagens, as entrevistas possibilitam
a obtencdo de dados referentes aos mais diversos aspectos da vida social. A entrevista € uma
técnica muito eficiente para obtencdo de dados em profundidade sobre o comportamento
humano e oferece flexibilidade muito maior, devido ao fato de que o entrevistador pode
esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as
circunstancias em que ela se desenvolve. Para Marconi e Lakatos (2006, p. 94), a entrevista “¢
um procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no
diagnoéstico ou no tratamento de um problema social”.

No caso aqui tratado, o objetivo principal foi a obtencdo de informacdes dos
entrevistados a respeito das concepgdes sobre homem, natureza e trabalho e sobre as
concepcbes de Educacdo Ambiental e Educacdo Profissional. A entrevista, como foi
desenvolvida nesta tese, classifica-se, segundo Gil (2008), como uma entrevista por pautas, ja

que esta possui como caracteristica certo grau de estruturacdo, pois o pesquisador “se guia por
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uma relagdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo do curso” (p.

117).

4.1 Procedimentos e técnicas da coleta de dados

A realizagdo da coleta de dados ndo ocorreu em um momento especifico. Iniciou-se
antes da dedicacdo plena a pesquisa, a partir de conhecimentos anteriores sobre assuntos
relacionados, algumas impressdes iniciais, um contato, ainda que informal, do pesquisador
com a tematica estudada. Nesse processo, realizei uma analise minuciosa dos Projetos
Pedagdgicos. Também considerei os projetos anteriores, o que permitiu compreender a
historicidade da construgao dos cursos investigados.

Na analise dos Projetos Pedagogicos, levei em conta sua dimenséo social e politica,
considerando que, em sua construcao, estivessem contemplados aspectos que dizem respeito a
transformacdo da realidade. Os projetos sdo construcdes coletivas que envolvem a
comunidade e, no caso especifico dos cursos tratados, que envolvem também os aspectos
ambientais.

Por abranger uma coletividade, um projeto pedagogico deve considerar em sua
dimenséo politica o interesse do coletivo, contribuindo, assim, para o embate das diferencas
de classe existentes num sistema de forcas politicas e com diferentes condicGes, para defender
seus respectivos interesses. Como a dimensdo pedagdgica contempla compreensdes e préaticas
de dimensdo politica, o Projeto Pedagdgico possui, implicitamente, uma relagdo reciproca
entre estas dimensoes.

Com relacdo aos sujeitos da pesquisa, o critério de escolha dos alunos foi estarem
cursando o ultimo ano. A principio, iria privilegiar aqueles que estivessem envolvidos em
projetos e atividades paralelas aos cursos, tais como projetos de pesquisa e extensdo, o que de
fato ocorreu para o curso de Técnico em Meio Ambiente e para o curso de Tecndlogo em
Gestdo Ambiental, ou seja, 0s sujeitos da pesquisa seriam os alunos do Gltimo ano envolvidos
em projetos e atividades paralelas ao curso. Entretanto, no curso de Tecndlogo em Gestdo
Ambiental, dos 12 alunos que iriam concluir o curso, e que estavam participando de projetos,
um se recusou a participar da entrevista.

Os alunos do curso Técnico em Meio Ambiente possuiam idade entre 16 e 18
anos.Eram alunos em sua maioria vindos da rede privada de ensino com renda média familiar
mais elevada se comparada com os demais cursos técnicos do campus. Os alunos do curso

Tecnbdlogo em Gestdo Ambiental eram compostos de jovens que ingressaram logo apos a
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conclusédo do Ensino Médio e de adultos que em alguns casos com mais de dez anos que
haviam concluido o nivel médio.

Nesse sentido, as entrevistas envolveram 23 alunos — 12 do curso Técnico em Meio
Ambiental e 11 do curso Tecndlogo em Gestdo Ambiental. Como dito, esses alunos eram 0s
pertencentes ao Ultimo ano dos cursos, por se entender que a partir dos processos formativos
ocorridos nos dois primeiros anos eles ja possuiam construidas as suas concepgdes de homem,
natureza e trabalho que poderiam estar relacionadas a concepcdes Educacdo Ambiental e
Educacéo Profissional.

As entrevistas foram realizadas conforme o agendamento combinado com os alunos, e
ocorreu sem imprevistos. Foram realizadas entre 28 de marco e 9 de abril de 2014, no campus
Pelotas-Visconde da Graga. Elas foram gravadas e também foram realizadas anota¢des no seu
transcorrer, mediante autorizacdo do entrevistado. Apos, foram realizadas as transcrigdes. As
questdes apresentadas a seguir foram utilizadas como roteiro para as entrevistas. O Anexo |

apresenta a justificativa das questdes.

1) Quais foram as principais experiéncias que vocé teve durante sua formacgédo?

2) Fale sobre os principais projetos, estagios e atividades praticas que vocé desenvolveu no
Ccurso.

3) Nas disciplinas cursadas, ocorre a aproximacao dos conceitos caracteristicos das disciplinas
com conceitos relacionados as questdes ambientais?

4) Ocorre a aproximacao entre as disciplinas sobre as questdes ambientais? O que € abordado
de comum entre elas?

5) O curso te preparou para atuar nos impactos das industrias locais e regionais ou em
problemas ambientais especificos ? Por qué?

6) Quais sdo as atribuicdes de sua futura profissdo?

7) Como vocé entende a relacdo homem e natureza? E a relacdo entre 0 homem e meio
ambiente?

8) O que voceé entende por trabalho? O que vocé entende por emprego?

9) Como vocé entende a relacdo entre trabalho e meio ambiente?

10) O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

11)Voceé conhece o Nucleo de Gestdo Ambiental Institucional (NuGAI) do IFSul? Participou

de alguma atividade do Nucleo?



92

4.2 Procedimentos para anélise dos dados

No processo de analise dos Projetos Pedagdgicos e das entrevistas, as respostas foram
adequadamente analisadas através do seu agrupamento em certo numero de categorias.
Segundo Gil (2008, p.167), “para que se torne possivel os agrupamentos de grande numero de
respostas a determinado item em um pequeno numero de categorias, torna-se necessario
estabelecer um principio de classificagdo”. O aspecto qualitativo desta pesquisa permitiu
considerar que a classificagdo ndo tivesse uma rigidez em relacdo a adequacdo das concepcdes
apresentadas nos Projetos Pedagdgicos e dos entrevistados.

Sendo assim, nos Projetos Pedag6gicos foram analisados o contexto social e
econdmico de inser¢do desses cursos, bem como a importancia de sua implementagdo. Foram
analisados como os profissionais formados devem compreender e agir em suas atividades
relacionadas ao meio ambiente, e isso possibilitou compreender categorias teoricas relevantes
sobre como se construiram as concepgdes de homem, natureza e trabalho. Assim como na
entrevista, considerei 0 contexto, ja que o sujeito deve ser analisado em suas interacdes com
outros sujeitos e 0 meio no qual convive. Em outras palavras, o sujeito foi considerado em seu
processo historico e cultural, no contexto dos cursos pesquisados.

As entrevistas foram objeto da analise e interpretacdo dos dados baseada na Analise de
Conteldo. Esse tipo de analise constitui-se num processo em que 0S textos originais, huma
primeira etapa, passam pela desconstrucdo, que consiste no exame detalhado e na
fragmentacdo do texto em unidades de base, e, em seguida, pela categorizacao, que estabelece
uma nova relacdo entre essas unidades de base, permitindo o agrupamento de elementos
semelhantes, bem como condi¢Ges para uma maior profundidade na analise e interpretacao
dos dados.

Para a escolha desse tipo de analise, fundamentei-me nas autoras Laurence Bardin e

Maria Laura Franco. Bardin diz que:

Dois objetivos estdo presentes ao recorrermos a andlise de conteldo:
ultrapassar a incerteza e enriquecer a leitura. No primeiro caso, a analise de
contelido ajuda a demonstrar que a leitura particular do observador é valida e
generalizavel. O segundo aspecto diz respeito a descobrir contelidos e
estruturas das mensagens e esclarecer elementos de significacGes de
mecanismos ndo imediatamente perceptiveis. (BARDIN, 1977, p. 29)
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Franco concorda com Bardin e acrescenta que para entender as situa¢6es do dia a dia é
fundamental considerar o ambiente onde ocorrem tais situacOes, bem como o cerne de
determinados espacos de interacdo pessoal e institucional, haja vista que eles “sdo mediados
por modalidades técnicas de construcdo e transmissdo de mensagens, cada vez mais
complexas, nos dias atuais.” (FRANCO, 2005, p. 24).

Essa situacdo reflete exatamente o assunto pesquisado neste estudo, a medida que trata
das concepcdes de homem, de natureza e de trabalho no contexto de construcdo dos cursos
tratados, que permitem conhecer concepcGes de Educacdo Ambiental e de Educacdo
Profissional que ndo sdo perceptiveis de forma imediata.

4.2.1 A emergéncia das categorias e unidades de andlise

O processo de construcdo de categorias teve inicio na elaboracdo do instrumento de
coleta de dados, pois as perguntas do questionario foram orientadas por aspectos presentes na
questdo de pesquisa.

No quadro seguinte podem ser visualizados o0s eixos orientadores da categorizagdo em

sua correlacdo com as questdes dos instrumentos de coleta de dados.

TABELA 1 — Questionario para os alunos e seus eixos orientadores

Questodes Eixos orientadores
1) Quais foram as principais experiéncias que vocé teve | - Efeitos praticos do
durante sua formacéo? curriculo do curso.

2) Fale sobre os principais projetos, estagios e atividades | - Vivéncia préatica da futura

praticas que vocé desenvolveu no curso. profissdo.

3) Nas disciplinas cursadas, ocorre a aproximacdo dos | - Direcionamento
conceitos caracteristicos das disciplinas com conceitos | interdisciplinar do processo

relacionados as questfes ambientais? formativo.

4) Ocorre a aproximacdo entre as disciplinas sobre as | - Direcionamento
questdes ambientais? O que € abordado de comum entre | interdisciplinar do processo

elas? formativo.

5) O curso te preparou para atuar nos impactos das |- Efeitos praticos do
industrias locais e regionais ou em problemas ambientais | curriculo do curso.

especificos ? Por qué?
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6) Quais sdo as atribuicdes de sua futura profissao? - Efeitos préticos do

curriculo do curso.

7) Como vocé entende a relagdo homem e natureza? A | - O homem em sua relagédo
relacdo entre homem e meio ambiente? metabdlica com a natureza

ou a cisdo entre eles.

8) O que vocé entende por trabalho? O que vocé entende por | - Trabalho como uma

emprego? interacdo entre 0 homem e a
natureza.

9) Como vocé entende a relacdo entre trabalho e meio | - Trabalho como uma

ambiente? interacdo entre 0 homem e a
natureza.

- Meio ambiente e natureza
com o mesmo significado ou

nao.

10) O que vocé entende por Educacdo Ambiental? - Concepgdes de Educacéo

Ambiental.

11)Vocé conhece o Nucleo de Gestdo Ambiental | - Vivéncia pratica da futura
Institucional (NuGAIl) do IFSul? Participou de alguma | profissdo.

atividade do Nucleo?

Fonte: elaboracdo prépria

Desse modo, os principais eixos orientadores configuraram as seguintes tematicas:
homem, natureza e trabalho. Tomando como base a Anéalise de Contetdo (FRANCO, 2005), a
principio, essas tematicas ndo se constituiram como categorias, haja vista que elas poderiam
ou ndo vir a ser uma categoria ou uma unidade de analise, ja que havia a possibilidade de
sofrer mudancas e adequactes ap0s a realizacdo das entrevistas, e principalmente durante e
apos a analise dos dados.

Depois da transcricdo das entrevistas, foi realizada a leitura desses documentos,
analisando os textos, paragrafos e comentéarios dos sujeitos entrevistados, visando a
categorizacdo dos dados, que foram organizados inicialmente em planilhas.

Apos ler e reler as respostas dos entrevistados, os dados, agora ja identificados como
unidades de registro, foram novamente agrupados por respostas afins, visando a compreender

as vozes que se manifestavam no contetdo obtido. Dessa interpretacdo emergiram, para 0S
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dois cursos, as seguintes categorias gerais: homem, natureza e trabalho. As unidades de

analise que as compB8em sdo as seguintes:

TABELA 2 — Unidades de analise

Curso Técnico em Meio Ambiente Curso Tecno6logo em Gestdo Ambiental
Homem produz impactos a natureza Homem produz impactos a natureza
Relagéo trabalho, emprego e natureza Relacéo trabalho, emprego e natureza
Perspectiva interdisciplinar Perspectiva interdisciplinar
Foco de formacao do curso para educador
ambiental

Fonte: elaboragdo prépria a partir dos dados da pesquisa

Cabe salientar que na unidade de analise “Homem produz impactos a natureza”, que
emergiu em ambos 0s cursos, considero impacto como sendo um processo de relacdo entre o
homem e a natureza, causando a ela um dano reversivel ou ndo, em uma l6gica mercadologica
em que ndo ha compreensdo da existéncia de uma relagdo metabdlica entre 0 homem e a
natureza. Conforme Layrargues (1998), um enfoque em que o impacto deve ser analisado com
atencdo as causas dos fenémenos se sobrepondo a uma atencdo somente nas consequéncias.
Trata-se de uma compreensdo critica que ndo considera o impacto em detrimento de suas
causas geradoras ou reduzido na fragmentacdo de uma conjuncéo sistémica de problemas que
ndo pode ser superada pela mera eliminacdo de seus sintomas aparentes (LIMA, 2004).

Para a apresentacdo da analise dos dados, a forma escolhida foi estruturar o proximo
capitulo em dois momentos. No primeiro (secdo 5.1), a analise destacara o curso de Técnico
em Meio Ambiente, e, no segundo (secdo 5.2), o de Tecnologo em Gestdo Ambiental.

As andlises dos dados dos cursos atenderdo aos objetivos especificos deste estudo,
que, convém lembrar, sdo:

- Analisar e compreender a legislacdo que fundamenta estes cursos;

- Compreender o processo historico da construcdo dos projetos pedagogicos dos

referidos cursos;

- Compreender as concepgdes de homem, de natureza e de trabalho dos alunos dos

referidos cursos;

- Propor uma formacdo baseada na Educacdo profissional politecnia e na Educacédo

Ambiental critica, transformadora e emancipatoria para os cursos de Técnico em Meio
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Ambiente e Tecn6logo em Gestdo Ambiental do campus Pelotas-Visconde da Graga

do Instituto Federal Sul-rio-grandense.

A divisdo da andlise dos dados em dois momentos foi a forma encontrada para poder
fazer uma triangulacdo entre a teoria e as respostas dos alunos e, a0 mesmo tempo,
respeitando o contexto e as particularidades de cada curso, evitando a possibilidade de
distor¢cdes que poderiam ocorrer se a anélise fosse feita de forma global.

Cabe salientar que, nas triangulac6es (entre os dados das entrevistas, o posicionamento
do pesquisador e a teoria que da suporte ao estudo) da analise dos dados, também serdo
incorporados os elementos relativos a analise dos projetos pedagdgicos dos cursos.

Para a apresentacdo da analise, conforme mencionado anteriormente, os dados obtidos
sdo oriundos da participacdo de 23 sujeitos, pertencentes aos dois cursos tratados, que terdo
seus nomes mantidos em sigilo, conforme solicitagéo.

Dessa forma, eles serdo identificados por codigos, que foram atribuidos de maneira

aleatdria, sem qualquer relagdo com a sequéncia real da realizacdo das entrevistas.

TABELA 3 — Cddigos dos sujeitos pesquisados

Sujeito Curso N° de participantes | Codigo utilizado
Alunos Técnico em Meio Ambiente 12 De MA1 a MA12
Alunos Tecndlogo em Gestdo Ambiental 11 De GAl a GAll

Fonte: elaboracéo prépria

Finalizando o percurso metodolégico da pesquisa, passo, a seguir, ao capitulo 5, que

trata da analise e discussdo dos dados.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Depois de expor o embasamento tedrico desta tese, de contextualizar os cursos
investigados e de demonstrar o caminho metodoldgico percorrido, apresento, neste capitulo,
os dados obtidos na pesquisa de campo, bem como sua analise.

Uma das caracteristicas do instrumento de coleta de dados desta pesquisa é que ele
possibilitou a obtencdo de um namero significativo de informacfes, que, depois de
submetidas a analise de contetdo (BARDIN, 1977; FRANCO, 2005), conforme mencionado
no capitulo anterior, revelou as categorias gerais de analise, comuns para 0s dois cursos, quais
sejam: homem, natureza e trabalho.

Com isso, a organizacao deste capitulo prevé a divisdo da analise em dois momentos,
ou seja, na se¢do 5.1 serdo analisados e discutidos os dados referentes ao Curso Tecnico em
Meio Ambiente, e na se¢édo 5.2 a analise sera sobre o Curso Tecnologo em Gestdo Ambiental.

Antes de passar, efetivamente, a analise dos dados, gostaria apenas de enfatizar que
nao houve a intenc¢ao de “rotular” nenhum participante da investigagdo, muito pelo contrario,
estou ciente da complexidade de se abordar questdes (muitas vezes subjetivas) ligadas aos
sujeitos envolvidos no processo educativo, no qual eu também estou inserido. Como ja
mencionado, a proposta é, ao retratar um determinado momento (leia-se o periodo em que
foram coletados os dados), compreender as concepcoes de homem, de natureza e de trabalho
no processo formativo dos alunos dos cursos investigados através da analise e do dialogo com

as falas dos sujeitos participantes da pesquisa.

5.1 Analise e discussao: Curso Técnico em Meio Ambiente

As principais unidades de analise referentes as categorias gerais, que aqui serao

examinadas, estdo expostas na tabela a seguir:

TABELA 4 — Categorias gerais e unidades de analise do Curso Técnico em Meio Ambiente

Categorias Gerais Unidades de Analise
e Homem e Homem produz impactos a natureza
e Natureza e Relacdo trabalho, emprego e natureza
e Trabalho e Perspectiva interdisciplinar
e Foco de formacdo do curso para educador ambiental

Fonte: elaboragdo prépria a partir dos dados da pesquisa
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A partir dessa breve apresentacdo inicial, nas se¢des seguintes serdo analisadas, a
partir do referencial tedrico desta tese, as compreensdes dos sujeitos da pesquisa, cujos
cddigos a serem utilizados sdo: de MA1 a MA12, sobre as concepcbes de homem, de natureza
e de trabalho no processo formativo do Curso de Técnico em Meio Ambiente.

5.1.1 Homem produz impactos a natureza

Nas entrevistas, emergiu de forma significativa a compreensdo de que o homem
produz impactos a natureza. Devido a isso, considerei importante analisar como esta
compreensdo se constitui nos alunos, fornecendo subsidios para entender as concepcdes de
homem e natureza.

Esta unidade de anélise mostra que a compreensdo dos alunos esta inserida em uma
I6gica em que h& uma ciséo entre 0 homem e a natureza. A fala do participante MA4 expressa

esta compreensao:

Hoje em dia ta bastante conflituosa essa relagdo homem e natureza, talvez
porque as pessoas ndo entendam que elas tém que preservar onde elas
vivem né, por causa que, tem que preservar onde elas vivem para assim
continuar vivendo. Por causa que as pessoas sé acham que, até mesmo aqui
na escola acha para qué que se serve um técnico em Meio Ambiente? N&o
serve para nada. SO que eles ndo entendem que eles precisam preservar o
lugar que eles estdo morando pra continuar vivendo. Muitas vezes parece
assim que eles ndo estdo nem ai para os filhos, para os netos, porque eles
acham que sempre vai continuar dessa maneira, S0 que as vezes € com
grandes, com grandes mudancas climéticas que eles comecam a perceber
gue sim, gque o0 mundo ta mudando, que o mundo ta mudando e que isso uma
hora vai, vai impacta na propria vida dele porque de maneira que eles néo,
que eles ndo escutaram guando as pessoas estavam apenas falando e agora
que eles estdo sentindo que eles estdo vendo que sim, que umas coisas
precisam ser mudadas. (Part. MA4).

Esta opinido, de que o homem causa impactos a natureza como uma Cisdo entre 0
homem e a natureza, aparece também de outra forma, na fala dos alunos, quando eles
abordam a respeito das atribuicdes de um Técnico em Meio Ambiente. Segundo o participante

MAL1, a respeito das atribuicGes de sua futura profissdo em uma empresa:

Eu acho que, que como a gente ta4 aprendendo em Tratamento, a gente tem
que diminuir o, a disponibilidade de coisas, mas sem perder a lucratividade,
por exemplo, tu pode usar menos agua e tal, mas sem diminuir a
produtividade porque, tudo que querem é aumentar a quantidade de
consumo, entdo a gente ndo pode chegar |4 e dizer, vamos abaixar, para ter
menos, pra a empresa ter menos dinheiro, vamos dizer assim. (Part. MA11).
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Ao expressar, por exemplo, que se deve diminuir o consumo de &gua, que seria uma
atitude de minimizar impactos, mas ndo interferir na lucratividade, ele demonstra a
compreensdo de uma formagdo voltada ao interesses do mercado e ndo ao interesse das
concretas necessidades humanas, em uma relacdo equilibrada com a natureza. E uma
compreensdo de que 0 homem parece estar a parte da natureza, que nao expressa, conforme
Foster (2011), uma relacdo metabdlica entre 0 homem e a natureza.

Embora haja essa compreensdo, ela esta de acordo com Catalogo Nacional de Curso
Técnicos da SETEC/MEC (2012) e com o0s projetos pedagdgicos do curso. Segundo o
catalogo, dentre as atribuicdes de um Técnico em Meio Ambiente esta a identificacdo das
intervengdes ambientais, analise das suas consequéncias e execucdo de acbes para
preservacdo, conservacdo, otimizacdo, minimizacdo e remediacdo dos efeitos no meio
ambiente. Conforme a primeira versdo do projeto pedagdgico, o eixo formativo Ciéncias
Ambientais contempla as competéncias de conhecer e analisar métodos para reducdo de
impactos ambientais e de desperdicio dos recursos naturais. Também nesta primeira verséo do
projeto pedagdgico, o eixo formativo Gestdo e Legislagdo Ambiental contempla a
competéncia de avaliar tecnicamente e economicamente tecnologias e préaticas gerenciais para
a minimizacdo dos impactos ambientais diversos.

Na versdo atual do projeto pedagogico, o curso contempla o desenvolvimento de
competéncias para avaliar os impactos ambientais causados pela exploracdo dos recursos
naturais e pelas atividades industriais. Em ambos os projetos pedagogicos sdo apresentados,
como objetivos do curso, a formacéo de técnicos habilitados para atuarem na minimizacao de
agentes impactantes ao meio ambiente e na implantacdo de tecnologias mais limpas. Esta
compreensdo da cisdo entre 0 homem e a natureza, presentes nas entrevistas e nos projetos
pedagdgicos, pode indicar a compreensdo de Educacao Profissional em que ha uma separagéo
entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, pois ndo hd no projeto pedagdgico um
direcionamento do processo formativo para uma discussdo critica que permita a compreensao
do papel existente no modo de producdo capitalista da atuacdo profissional. Isso pode ser
identificado mais especificamente na fala do participante MA6 a respeito da atuacdo do

Técnico em Meio Ambiente:

Tentar pensar uma forma, um jeito novo de produzir, ndo parar de produzir,
eu acho, mas produzir de um jeito diferente. Entdo minimizar o maximo os
impactos ambientais, sei 14, em todos os sentidos, tanto na industria quanto
em casa, quanto numa loja, em qualquer lugar. (Part. MAG).
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Essa opinido expressa pelo aluno ndo permite compreender a influéncia do modo de
producdo capitalista no processo de formacéo profissional, em que existe uma ciséo entre
trabalho intelectual e trabalho manual, que oculta uma materialidade que é a divisdo da
sociedade em classes que disputam uma hegemonia (FRIGOTTO, 2007; FRIGOTTO,
CIAVATTA & RAMOS, 2005; KUENZER, 2006, 2010).

O expressar a Educagdo Ambiental como forma de conscientizagdo para diminuir o
impacto ambiental corrobora esta compreenséo de cisdo entre 0 homem e a natureza. Isso

pode ser identificado na fala do participante MA9:

Educacdo Ambiental. Acho que € algo que as pessoas deveriam ter em si.
Desde a sua esséncia, desde a sua infancia, quando se diz, ah, tem que
educar o teu filho né, e as pessoas pensam em educar o filho somente
naquela parte mais social e mais... e também é um pouco ambiental, mas,
esquecem de educar o filho, a parte ambiental, a parte do respeito ao meio
ambiente, acho que isso deveria existir, mas infelizmente nédo existe e eu
considero a Educagdo Ambiental como uma ferramenta, que é transversal,
que deveria ser utilizada em todas as disciplinas e infelizmente néo ¢, ela
que fala da relacdo homem natureza né, e qual a melhor forma de manter
essa relacdo sem causar, causando o minimo de impacto possivel. (Part.
MAO9).

A compreensdo de que a Educacdo Ambiental permitiria a conscientizacdo para
diminuir os impactos ambientais ndo estd de acordo com concepg¢des de um processo de
transformacéo social que envolva um novo patamar de producdo das necessidades do homem.
As opiniGes exemplificam compreensdes associadas a corrente Conservacionista/Recursista e
a corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental descritas por Sauvé (2005), tal como

mencionado na fala do participante MA4, a seguir:

[...] as pessoas ndo entendem que elas tém que preservar onde elas vivem né,
por causa que, tem que preservar onde elas vivem para assim continuar
vivendo. (Part. MA4).

Também podem ser associadas as concep¢des de Educacdo Ambiental Convencional,
criticadas por Loureiro (2009) e Guimardes (2004), pois sdo compreensdes relacionadas a
comportamentos individuais ou atividades que ndo possuem uma instrumentalizacdo do ponto

de vista epistemoldgico. Conforme a opinido do participante MAG:
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Eu acho que, em relacdo ao meio ambiente, eu acho que cada um pode
trabalhar e fazer a sua parte. Eu acho que ndo precisa necessariamente
estudar. Sé ter consciéncia. Tendo consciéncia né, quem t& fazendo o que
vai provocar, eu acho que ja é uma boa... bom comeco. (Part. MAG).

Essa fala expressa uma compreensdo em que ndo ha um comprometimento com o
processo de transformacOes significativas da realidade, pois envolvem processos que s&o
tratados como atos comportamentais, com pouca articulagdo com o coletivo e
problematizacdo para transformacéo da realidade de vida, fazendo com que estes processos
ndo envolvam aspectos politicos das questdes ambientais.

Ao considerarmos uma relacdo equilibrada com a natureza, e o que se produz a partir
da relacdo com ela através das relacBes sociais, seja para as necessidades humanas e ndo
voltadas ao consumo para alem dessas necessidades, ndo seria tratada como resultado dos
impactos do homem a natureza ou de uma cisdo entre si. Como 0S seres vivos buscam
interagir de forma equilibrada, possibilitando, com isso, que a natureza siga seu curso normal,
0 homem, apesar de sua caracteristica social, sendo um desses seres, também pode viver de
forma equilibrada com os demais seres Vvivos.

O ato de o homem produzir impactos a natureza deve ser compreendido dentro uma
l6gica de producdo segundo as suas proprias necessidades, e ndo segundo a légica do capital,
que € para o consumo. Dessa forma, a discussdo das questdes ambientais envolve questdes
politicas existentes em um contexto de disputa de classes. Isso esta de acordo com o quarto
objetivo desta tese, ou seja, uma proposicdo de processo formativo que estd de acordo com as
concepcOes de Quintas (2004), ja que possui comprometimento com o meio ambiente em sua
compreensdo ecoldgica de equilibrio, como direito de todos, bem de uso comum e essencial a
qualidade de vida saudavel; ou, ainda, como uma compreensao que supere uma Visdo
distorcida da realidade, em que a responsabilidade pela degradacdo do meio ambiente € posta
a um ser humano genérico, idealizado, sem a sua historicidade, que seria descontextualizado
socialmente (LOUREIRO, 2004). Uma superacdo do processo de alienacdo do homem em
relacdo a natureza que ocorre através do processo de trabalho (MARX, 1996). O homem, na
superacdo dessa visdo distorcida da realidade, deve compreender que sua relacdo com a
natureza envolve conflitos politicos, ja que o interesse na producdo focada no consumo nédo
estd de acordo com os limites fisicos e bioldgicos impostos pela natureza. Esta unidade de
analise contribui com a tese de que, no curso de Técnico em Meio Ambiente, pode ser
aprofundada a discusséo das concepcdes de homem, natureza e trabalho em uma perspectiva

critica, para que a atividade profissional esteja inserida num contexto de luta de classes.
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5.1.2 Relagéo trabalho, emprego e natureza

A relacdo existente entre trabalho, emprego e natureza que emergiu na analise das
entrevistas também apareceu de modo significativo. Dessa forma, considerei importante
analisar como esta compreensdo se constitui nos alunos, porque fornece subsidios para
entender as concepcOes de homem, natureza e trabalho.

Nesta unidade de analise, a compreensao de trabalho e emprego pelos alunos também
demonstra uma visdo que estd de acordo com a ideologia dominante, como o trabalho
vinculado a uma renda, realizacdo pessoal e/ou obrigacOes. Isso aparece na opinido do
participante MA5:

Trabalho, trabalho? Uma experiéncia pessoal. Antes eu tava visando
trabalhar para conseguir dinheiro. 1sso eu também continuo, mas néo tanto,
porque o trabalho tem que ser alguma coisa que faca bem, que tu te sinta
bem, para fazer determinada coisa, determinada atividade, enfim, porque...
até tem um cara que fala que o trabalho, ndo sei 0 que 0 homem, como que...
como é que é mesmo... que da valor ao homem, entendeu, ndo é o que
homem em si faz. O trabalho foi visto, passar dos tempos com varias
modificacOes, mas tu pode fazer alguma coisa que tu te sinta bem ou tu pode
sentir fazer alguma coisa que tu néo te sente. Vai ser como tu encara a tua
vida e como tu vai fazer da tua vida algo legal. Tu pode ser s6 mais um
operario e alguém frustrado ou ndo. (Part. MAb).

Posteriormente, em sua fala sobre o que é emprego, diz:

Eu acho que ndo. Trabalho ta realizando uma atividade. Tu ta fazendo algo.
Tu ta dedicando de verdade. Emprego tu ta la para fazer uma funcéo
especifica, tipo tu ta... ambos tém a questéo do lucro, mas sei 14. Emprego é
algo que eu me sentiria mais um objeto. Empregado. (Part. MAD).

Esse participante faz uma diferenciacdo entre trabalho e emprego, relacionando-os
com lucro. Embora ambos sejam diferenciados, o participante demonstra, no caso do conceito
de trabalho, sua relacdo a algo que faca a pessoa se sentir bem, ndo aparecendo de forma mais
explicita o trabalho como uma relacdo com a natureza, bem como aparece o trabalho, e
também emprego, como geradores de lucro.

A opinido do participante MA12 também mostra a essa diferenciacéo:

Trabalhar, sei la. A, ndo sei, tipo. Uma definicdo de trabalho? Teria que ser a
gente exercer alguma fungdo bem na sociedade, que a gente goste, né. Teria
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que ser. Emprego é tu trabalhar e fazer alguma funcdo, mas nem sempre tu
gosta, né. Tu tem que trabalhar. (Part. MA12).

Esse participante faz uma diferenciagéo relacionando o trabalho a uma fungéo social,
enquanto o emprego se relaciona a algo que a pessoa ndo gosta. Da mesma forma, faz uma
diferenciacdo relacionando o trabalho a algo que € caracteristico dos seres humanos, enquanto
0 emprego se relaciona as obrigacfes. Também ndo aparece de forma mais explicita o
trabalho como uma relagéo entre 0 homem e a natureza.

Nessas duas primeiras opinides, 0 emprego aparece em uma perspectiva mais
desfavoravel ao homem, se comparada com a abordagem sobre trabalho, e esta relacionado a
uma visao que esta de acordo com o modelo de producdo vigente. Nessa visdo, tanto trabalho
quanto emprego apresentam uma compreensdo distorcida da realidade, mostrando um
processo alienacdo. O emprego se relaciona a um processo fetichizado, em que ha uma
exploracdo do trabalhador, fazendo com que ele ndo se identifique com o processo de
producdo. O trabalho ndo é compreendido em seu sentido ontoldgico, ou seja, como um
processo metabolico entre 0 homem e a natureza (MARX, 1996).

O participante MA8 se expressa sobre a natureza diferenciando-a sobre o que ele

entende de meio ambiente e a relagdo com o trabalho:

[...] natureza é o espaco la sozinho, ainda n&o tocado pelo homem. E aquela
parte 14 que a gente ndo foi, ndo destruiu, ndo desmatou. E meio ambiente é
tudo do resto. Onde a gente vive, onde a gente trabalha, estuda, nossa casa,
onde a gente t4 mais inserido. (Part. MAS).

Embora esse participante demonstre uma compreensdo de cisdo entre 0 homem e a
natureza, descrevendo-a como algo afastado e intocado pelo homem, como discutido na
unidade de andlise anterior, ele demonstra também a compreensdo de que o trabalho se
relaciona com o meio ambiente. Isso aparece de forma mais especifica ainda na fala do

participante MA9:

Eu acho que tudo ta relacionado com o meio ambiente, né, de uma forma ou
de outra, se hoje existe trabalho é porque existe exploracdo dos recursos
naturais. Porque se ndo houvesse a exploragdo dos recursos naturais, nao
acredito que ndo haveria porque se trabalhar. Porque se trabalha para se
transformar a natureza em matéria prima para alguma outra coisa que sera
utilizada para outros fins e assim sucessivamente. (Part. MA9).
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Nessa opinido, o trabalho ndo aparece como um processo de interagdo com a natureza,
ou como um processo metabolico, e sim, novamente, como um processo de exploracdo da
natureza pelo homem, causando impactos.

Essas compreensfes que envolvem as concepgOes de trabalho, emprego e natureza
estdo relacionadas com perspectivas de Educacdo Ambiental que ndo contemplam um
processo critico das questGes ambientais, pois ndo articulam a relacdo entre o homem e a
natureza, através do trabalho, como processo de equilibrio na utilizacdo dos recursos naturais
por meio das reais necessidades humanas, articulado com o envolvimento coletivo dos
sujeitos, ou seja, como um processo metabodlico entre 0 homem e natureza. Conforme a fala

do participante MAA4:

Eu acho que trabalho é aquilo que as pessoas tdo levando na frente de tudo
principalmente, é que hoje a vida da pessoa é trabalho. Isso pode passar por
cima da familia, pode passar por cima dos seus valores, até mesmo do meio
ambiente, mas principalmente aquilo que produz valores ou status sociais.
Aquilo que a pessoa faz alguma coisa pra, pra produzir para alguém, ou
para uma empresa e assim gerando lucros e, e principalmente, 0 homem
quer sempre subir na, ou seja, como funcionario quer subir huma empresa,
seja como professor, seja até mesmo um técnico em Meio Ambiente, em tudo
aquilo que ele faz ele quer sempre aumentar o valor do seu salario, como o
seu lugar realmente na empresa. (Part. MA4).

Assim, sdo compreensfes sobre trabalho que podem estar associadas a corrente
Conservacionista/Recursista e a corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental, descritas por
Sauveé (2005), bem como as concepcdes de Educacdo Ambiental Convencional, criticadas por
Loureiro (2005) e Guimaraes (2004).

O fato de ndo haver a compreensdo das caracteristicas ontologicas do processo de
trabalho faz com que haja um rompimento com a caracteristica humana do trabalho e sua
relacdo com a natureza. Isso faz o produto do trabalho e a relacdo do trabalhador com a
producdo, que é um processo de objetivacdo, tornar-se estranho a si, aos outros homens e a
natureza (MARX, 1996). Nesse processo, “a ideologia oculta o carater contraditério do
padrdo essencial oculto, concentrando o foco na maneira pela qual as relagdes econémicas
aparecem superficialmente” (BOTTOMORE, 1988, p. 184-185). Essas compreensdes estdo de
acordo com o terceiro objetivo especifico desta tese.

Conforme a versdo atual do projeto pedagdgico, no primeiro ano, 0s alunos possuem
abordagens sobre o que € trabalho e alienac&o, no contexto do processo de globalizacdo e das

relagbes de producéo, na disciplina Filosofia I, no primeiro ano do curso. No terceiro ano, na
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disciplina Geografia Ill, os alunos possuem abordagens sobre as relaces de trabalho e a
qualificacdo profissional, e na disciplina Sociologia I11 os alunos possuem abordagens sobre o
mundo do trabalho e suas transformagdes. Essas abordagens sdo apresentadas na perspectiva
tedrica do trabalho conforme Marx e os demais teoricos discutidos e utilizados como
fundamento desta tese. Entretanto, a partir das respostas obtidas neste estudo, essas
compreensdes ndo estdo de acordo com o que propde o projeto pedagdgico do curso.

A partir disso, conforme defendo nesta tese, o trabalho deve ser abordado de forma
que se construam compreensdes nos alunos de que sua atividade profissional esteja inserida
num contexto social e politico, na qual estd implicita a luta de classes. O trabalho
compreendido como uma relacdo metabdlica entre 0 homem e a natureza, em que o homem,
em seu processo formativo, seja emancipado, e através da coletividade construa uma
sociedade em que 0 consumo esteja voltado as reais necessidades humanas. Nessa concepgéo,
a sociedade seria igualitaria, com o uso dos recursos naturais de forma equilibrada com a

natureza.

5.1.3 Perspectiva interdisciplinar

Durante a andlise dos dados, emergiu, no processo formativo dos alunos, a
aproximacao entre as disciplinas do curso e a questdo ambiental, bem como foram
consideradas as aproximacgdes com as questdes sociais. Sendo assim, considerei a perspectiva
interdisciplinar como unidade de analise, pois permitiu compreender como ocorre a
processualidade da relacdo entre as diferentes areas do conhecimento e como as concepgdes
de homem, natureza e trabalho sdo entendidas nesta relagdo. A interdisciplinaridade entendida
através da totalidade que envolve as diversas dimenses no contexto do curso Técnico em
Meio Ambiente, e que, a0 mesmo tempo, o conhecimento interdisciplinar e o disciplinar se
relacionem coerentemente (JANTSCH &, BIANCHETTI 2004).

A opinido do participante MA1 mostra a sua compreensao a respeito da aproximacao

realizada entre disciplinas e as questdes ambientais:

Eu acho que na medida do possivel os professores eles tentam assim... Meio
ambiente € um curso novo assim no campus né, relativamente. Entdo eu
acho que os professores fazem o possivel, a gente tem professores bons, a
gente tem professores qualificados, eles tentam assim fazer a interligacéo
para passar o conhecimento mais adequado para a gente, eu acho que na
medida do possivel sim, mas acho que a gente teria... precisaria de mais sair
como técnico qualificado para o mercado de trabalho, a gente precisa de
mais ainda. (Part. MAL).
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Assim, no entendimento desse participante ocorrem aproximacoes entre disciplinas e a
questdo ambiental, mas demonstrando certa insatisfacdo em relacdo a formacdo técnica do
curso. Ou seja, para ele, as aproximacoes entre disciplinas e a questdo ambiental parecem ser
limitadas e a0 mesmo tempo podem ndo ser suficientes para a sua formacgéo e, neste processo
formativo, compreende que o técnico precisa ser formado para atuar no mercado de trabalho.
Um entendimento do trabalho para oferta no mercado, segundo o capitalismo, e ndo como um
processo de interacdo entre 0 homem e a natureza. Isso aparece também na fala deste mesmo
participante ao ser perguntado sobre as aproximac6es envolvendo também aspectos sociais e

econémicos, por exemplo, atuando em uma empresa. Segundo ele:

E eu acho, que acho que a gente n&o ta preparado para isso. Eu acho que o
curso deixa a desejar nesta questdo assim, de nos preparar para sair direto
para uma empresa e fazer esse tipo de coisa. A gente ta mais assim para
area de conscientizacdo. Eu acho que a gente ta mais para de tu tentar,
porque esse negdcio de conscientizacdo também é relativo, eu acho que é
uma coisa assim de tu tentar transmitir o conhecimento e ndo de tu atuar em
uma empresa, eu acho que o curso ta deixando bastante a desejar neste
aspecto. (Part. MAL).

Novamente a insatisfacdo com a formacdo técnica do curso aparece, pois 0
participante expressa a falta de preparo, em seu processo formativo, para atuar como Técnico
em Meio Ambiente, e descreve que 0 curso estd mais voltado para a conscientizacdo das
questdes ambientais. Ele também expressa encontrar dificuldades para tratar das questfes
sociais e econdémicas em sua formacéo.

Por outro lado, a opinido do participante MA3 mostra uma compreensao ao tratar os

aspectos sociais e econdmicos nas aproximacoes entre as disciplinas:

E uma coisa que a gente vé bem em sala de aula. Falando em interligar as
disciplinas Histéria, e Aspectos Culturais Regionais se interligam bastante
em relagdo a isso. Que a professora sempre botou aquela coisa assim: tu
tem que pesar na balanca o que é mais importante. Se é a questao social,
guestdo ambiental. Porque tem toda uma questdo. Por exemplo, a gente via
muito a parte do Xingu, Belo Monte de toda aquela interligacdo entre a
populagdo que reside naquela mata. A mata que tem que preservar € 0 rio
gue tu quer usar como fonte de energia. Entdo sdo trés coisas muito
importantes que tu tem que frisar e ver o qué que é importante. Por exemplo,
para a empresa privada, o ideal era tirar a populacdo dali e fazer
hidrelétrica, né. Mas para nds, como técnicos, a nossa visdo é deixar a
populacdo ali que ndo t& interferindo no meio ambiente, vamos dizer,
porque a relacdo homem, natureza néo ta interferindo, do que tu trazer uma
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hidrelétrica que vai prejudicar essa populagdo. Porque a populacéo, muitos
casos, tava ficando sem lugar nenhum para morar e o governo tava dando
jeito em nada. E sem falar que tu perdia a maior diversidade que tinha por
causa que as areas que foram alagadas. Entdo tu tem que pesar isso na
balanca. Mas ai que eu digo que é meio complicado agir como técnico.
Porque, quando a professora trouxe esse senso critico tudo, mostrando para
nos de pesar na balanca, os técnicos que diziam que a hidrelétrica, para ser
criada ali ndo tinha condi¢es eram demitidos. Entdo assim, o choque...
(Part. MA3).

Essa fala expressa 0 senso critico no processo formativo, pois mostra as contradigcdes
existentes, através da discussdao promovida nas disciplinas, que estdo presentes devido as
condi¢des impostas pelo modo de producéo capitalista. Também mostra uma situacao na qual
o curriculo e os fundamentos tedricos dos professores permitem uma formagdo com aspectos
criticos e emancipatorios dos alunos. A perspectiva interdisciplinar, ao ser abordada na
compreensdo de que as diferentes areas do conhecimento se relacionam através de um
processo historico e social, permite a construgdo do conhecimento em uma totalidade em que
a compreensdo da realidade supere a sua visdo distorcida, que € promovida pelo sistema
capitalista atraves de seus mecanismos ideoldgicos. Permite a superacdo do carater
contraditério existente em que as relagbes econdmicas aparecem superficialmente
(BOTTOMORE, 1988). Possibilita, também, a compreensdo de que o0s atores sociais,
representados por classes sociais antagbnicas, fazem parte de uma realidade em que esta
presente 0 processo de luta de classes, assim como defendo nesta tese. Trata-se da
compreensdo da processualidade, que permite conhecer a esséncia dos fendémenos, da
totalidade para as contradicGes e das contradicdes para a totalidade (KOSIK, 1976). Sao
compreensdes que se aproximam de uma formacgéo que permitiria a superacdo da dicotomia
entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, bem como a formacdo integrada entre a
Educacdo Baésica e a Educacdo Profissional. Conforme Frigotto (2010) e Kuenzer (2002), uma
formacdo que contempla conhecimentos da ciéncia, da tecnologia e da cultura, com sujeitos
capazes de tomadas de decisdo coletiva para o bem comum da sociedade.

As compreensfes envolvidas estdo de acordo com as perspectivas da Educacédo
Ambiental Critica (LOUREIRO, 2009), pois o conhecimento ndo deriva de saberes desunidos
e compartimentalizados, mas com o0s sujeitos possuindo um papel central no processo politico
de tomada de decisGes. Também esta de acordo com as concepc¢des da Educacdo Ambiental

Emancipatoria e Transformadora (QUINTAS, 2004), pois entende a preservacao e defesa do
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meio ambiente e seu equilibrio ecoldgico para as atuais e futuras geragfes como um
compromisso ético e dever do poder publico e da coletividade.

Como defendo nesta tese, trata-se de uma formagédo de trabalhadores que possibilitaria
o efetivo exercicio da democracia, ou seja, a formacdo do trabalhador, contemplada a
autonomia e a emancipagdo, permitiria promover, nas relaces entre 0s sujeitos, as tomadas
de decisdo em relacdo a sociedade e ao meio ambiente de forma democratica, com base nas
necessidades humanas e como superacdo do atual patamar pautado nas necessidades do
mercado. Por haver um efetivo processo democratico, ha uma superacdo da dicotomia entre o
trabalho intelectualizado e o trabalho manual, na qual o trabalho humano é o exercicio pratico
que necessita da intelectualizacdo, ocorrendo como praxis humana, como um metabolismo
entre 0 homem e a natureza.

Por outro lado, a formacao com perspectivas interdisciplinares trata das conexdes entre
as areas como soma entre elas, sem envolver a historicidade com sua dindmica existente no
processo social, permitindo uma interpretacdo da realidade de acordo com os interesses da
classe social dominante, como aparece na fala do participante MA1. Ou seja, permite a
compreensdo de uma pseudoconcreticidade da realidade, pois ao mesmo tempo em que indica
a esséncia também a esconde (KOSIK, 1976). Sdo compreensfes que se aproximam com a
corrente Sistémica e a corrente Cientifica, conforme Sauvé (2005), pois envolvem
perspectivas interdisciplinares e transdisciplinares, abarcando o tratamento das questdes
ambientais com as demais areas do conhecimento e com seus aspectos sociais, utilizando-se
do método cientifico. Essas diferentes compreensdes, apresentadas por esses participantes,
mostram que ndo ha uma rigidez nas compreensdes construidas por eles, 0 que permite
reconhecer a processualidade e ao mesmo tempo a individualidade dos sujeitos no processo
formativo.

Conforme o projeto pedagogico vigente, a perspectiva interdisciplinar do processo
formativo aparece como uma das competéncias, qual seja, a de “analisar os aspectos sociais,
econémicos, culturais e éticos envolvidos nas questdes ambientais”. No primeiro ano do curso
a perspectiva interdisciplinar aparece na disciplina Sociologia I. Nessa disciplina, a unidade X
contempla estudos sobre Ecologia, Ambiente, Biodiversidade, Sustentabilidade, Produtos
orgénicos, Agroecologia e Ecovilas, e a unidade XI contempla “Fatores Conjunturais e
estruturais da Degradacdo Ambiental”’. Na disciplina Geografia Ambiental I, a unidade X
contempla “Problemas ambientais sob a otica cultural e socio-politica”. No segundo ano, a
disciplina Geografia Ambiental II contempla, na unidade IV, a “Relagdo entre historicidade e

intervencao na natureza”, ¢ na unidade VII o “Desenvolvimento sustentavel e meio ambiente
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(conflito homem/natureza) e sua historicidade”. No terceiro ano, a disciplina Sociologia 11
contempla, na unidade V, “A ordem ambiental internacional”. Assim, observa-se que projeto
pedagogico possibilita a formacdo com compreensdes de uma Educacdo Ambiental com
aspectos criticos e emancipatdrios no processo formativo.

A partir do projeto pedagogico, verifica-se a possibilidade de uma formagéo
envolvendo aspectos interdisciplinares com perspectivas de Educacdo Ambiental que
valorizem a relacdo homem-natureza como um processo metabdlico em que o conhecimento
interdisciplinar e o disciplinar estejam em harmonia para um processo formativo de
emancipacdo humana. Compreensdes que nos facam ndo sé entender o mundo, mas sim
modifica-lo conforme as necessidades da liberdade humana e sustentabilidade ecoldgica
(FOSTER, 2011). Entretanto, conforme abordado anteriormente, as diferentes compreensdes
apresentadas pelos sujeitos de pesquisa mostram que ndo ha uma rigidez nas concepcoes

construidas, o que nos faz reconhecer o carater processual e individual do processo formativo.

5.1.4 Foco de formacao do curso para Educador Ambiental

Nas entrevistas, os participantes expressaram de forma significativa que o curso tem
um foco mais voltado para a formacéo de educadores ambientais do que de técnicos em Meio
Ambiente, 0 que, a principio, ndo era esperado. Entretanto, devido ao fato de que as
concepcOes de Educacdo Ambiental possuem um papel central nesta tese, o foco de formacéo
do curso para Educador Ambiental foi tratado como uma unidade de analise.

Segundo opina o participante MA1:

Eu acho que a formacdo até agora, a gente t4& num curso técnico em meio
ambiente, eu acho que o nome do curso teria que mudar para técnico em
educacao ambiental, eu acho gque a gente ndo tem muitas préaticas na area
técnica, me entende? Tem mais praticas assim na area de educar, de
conscientizar, de mostrar educagdo ambiental, eu acho que as experiéncias
maiores foram essas, de tu passar para as pessoas conhecimento. (Part.
MAL).

Essa fala expressa diretamente a compreensdo do sujeito através de sua vivéncia no
curso, que considera mais voltada para Educacdo Ambiental do que Técnico em Meio
Ambiente, ou seja, no entendimento dele, ndo hd um direcionamento do curso para a
formacdo técnica prevista. A opinido do participante MA3 expressa a influéncia de um

professor a respeito do foco do curso:
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E outra coisa também, que até o nosso professor nos comenta, que 0 NOSSO
curso ndo deveria ser técnico em Meio Ambiente e sim técnico em Educagdo
Ambiental por causa que a gente é mais educado para conscientizar as
pessoas mesmo. (Part. MA3).

Além da fala do participante MA1, que expressa diretamente a compreensdo de que o
curso possui um foco mais voltado a Educacdo Ambiental, este Ultimo expressa tal
compreensdo com respaldo de um professor do curso. Segundo o participante, o professor
entende que o curso deveria ser Técnico em Educacdo Ambiental, devido ao direcionamento
do curso estar voltado para a conscientizacdo das pessoas e ndo as atribuices consideradas no
processo formativo de um Técnico em Meio Ambiente. Esta compreensao aparece também na
opinido do participante MA10, ao ser perguntado sobre o curso preparar para atuar nos

impactos das industrias locais e regionais ou em problemas ambientais especificos:

Acho que em problemas ambientais especificos. Porque trabalha mais
Educacdo Ambiental do que.. ndo prepara mais para trabalhar em
indUstrias, essas coisa assim. (Part. MA10).

Nessa fala, mesmo com o foco da questdo com outro direcionamento, o0 sujeito
expressou a Educacdo Ambiental como foco da formagéo do curso. Os exemplos dessas trés
opinides mostram indicios de que o curso possui um foco direcionado para Educacédo
Ambiental. Embora no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos da SETEC/MEC (2012), no
item que trata dos temas a serem abordados na formacao, conste a Educacdo Ambiental, no
perfil do curso consta também legislacdo e politicas ambientais, gestdo ambiental,
ecossistemas, impactos ambientais, poluicdo ambiental, desenvolvimento e tecnologias
sustentaveis, processos produtivos e salde coletiva em um mesmo grau de relevancia. No
projeto pedagogico atual do curso, ao elencar as 15 competéncias do técnico em Meio
Ambiente a ser formado, consta somente um direcionamento para a Educacdo Ambiental, a
saber, “desenvolver campanhas educativas para conservagdo e preservacdo do meio ambiente
e qualidade de vida do homem”. Essas informacdes, que contemplam o primeiro € o segundo
objetivos especificos desta tese, sugerem que, a partir do relato dos alunos, o curso pode nao
estar formando técnicos de acordo com o que consta no catalogo de cursos do MEC e o que
consta no projeto pedagdgico.

Em virtude dessas compreensdes, as disciplinas Educacdo Ambiental | e Educacéo

Ambiental 11, do curso, possuem uma centralidade no processo formativo. A disciplina
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Educacdo Ambiental | estd no primeiro ano do curso e possui na sua ementa: abordagens
sobre a anélise da colonizacdo brasileira a partir de uma visdo ambientalista; Estudo da
historia da Educacdo Ambiental no Brasil; Anélise do ProNEA; os desafios epistemoldgicos,
politicos e pedagdgicos da educacdo ambiental; e a discussdo dos problemas socioambientais
brasileiros e internacionais. A disciplina Educacdo Ambiental Il esta no segundo ano do curso
e possui na sua ementa: o estudo dos desafios epistemoldgicos, politicos e pedagogicos da
educagdo ambiental, da Agenda 21, da Lei de Educagdo Ambiental e do Tratado de Educacéo
Ambiental; o diagndstico e analise de problemas socioambientais locais e nacionais; e a
discussao das Politicas Publicas Brasileiras para os problemas socioambientais.

Como as ementas ndo apresentam uma rigidez em relacdo a quais concepcdes de
Educacdo Ambiental podem ser adotadas, as abordagens poderdo estar sujeitas aos
fundamentos epistemoldgicos dos professores que assumem estas disciplinas. Dessa forma,
como descrito nas unidades de analise anteriores, foram observadas perspectivas
preservacionistas relacionadas a compreensfes de cisdo entre o0 homem e a natureza que
retratam o discurso da ideologia dominante, em virtude dos interesses politicos de
determinados grupos sociais. Porém, compreensdes relacionadas a um processo critico e
emancipatério foram verificadas, embora ndo contemplem um conhecimento mais
aprofundado do processo metabdlico entre 0 homem e natureza.

Em concordéncia com as ementas, a analise desta unidade mostra que, por um lado, o
foco esta relacionado a ideologia dominante, ou seja, a concep¢des que envolvem uma
compreensdo a respeito da Educacdo Ambiental como uma forma de conscientizacdo das
pessoas para diminuir os impactos ambientais, como ja descrito na primeira unidade de
analise. Uma visdo distorcida da relagdo entre 0 homem e a natureza, em que ndo ha uma
compreensdo desta relagdo como um processo metabdlico de equilibrio ambiental e relacdes
sociais com efetiva igualdade entre os sujeitos. Ndo compreende que, na logica capitalista, ser
ecologicamente correto possui um limite que ndo dever colidir com as restri¢es sistémicas
externas, sobretudo o principio do lucro, a competitividade, a imposicdo das condicdes
objetivas inerentes do capitalismo (ALTVATER, 1995).

S&o compreensdes que estdo de acordo com a corrente Conservacionista/Recursista e a
corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental, descritas por Sauvé (2005), e também as
concepcbes de Educacdo Ambiental Convencional, criticadas por Loureiro (2009) e
Guimardes (2004), ou seja, compreensdes de que o homem e a natureza estdo separados, e

esta Ultima é vista como fonte de recursos. N&o consideram as relagdes sociais com suas
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caracteristicas historicas como um processo de transformacéo das relagdes entre 0s sujeitos e
estes com a natureza, para uma efetiva relacdo equilibrada com a natureza e justica social.

Por outro lado, como a Educacdo Ambiental possui um papel central no curso, a
formacéo com aspectos criticos e emancipatorios também é possivel e estd de acordo com as
perspectivas da Educacdo Ambiental Critica (LOUREIRO, 2009) e da Educacdo Ambiental
Emancipatoria e Transformadora (QUINTAS, 2004). Segundo a opinido do participante
MA3:

A Educacé@o Ambiental faz a gente pensar assim o nosso dia a dia, como que
a gente age, tudo, por causa que a gente passa muita coisa despercebida e é
a coisa simples que tu podia evitar de fazer, entdo tu comeca pensar assim
olha o mundo que a gente ta vivendo assim, sistema de consumismo, de
pensar s6 em dinheiro e acabam esquecendo coisas simples. A Educacao
Ambiental nos retoma a ser humanos, né, porque quando a gente se engaja
nesse sistema, a gente assim, ndo vé nada que esta a nosso redor, ai s6
pensa em dinheiro, de coisa simples, de t4& com a familia, de t4& com os
amigos, de preservar uma area que te faz bem, por causa que eu nao
acredito que o ser humano ndo se sinta bem de estar em uma area verde,
ndo a acredito que ele se sinta bem cercado por edificios, e paredes de
concreto. Entdo ela comecga nos pensar como fazer a gente ndo perder isso
gue é tdo pouco, que aos poucos a gente ta perdendo, porque a cada dia que
passa a cidade vai crescendo, a nossa agricultura também, pecuaria
também, mas esquecemos da nossa area verde, esquecemos da nossa
diversidade, esquecemos também que isso pode nos refletir no dia a dia,
guantas doencas a gente tem hoje? Hoje aparece doenga que a gente nem
acha isso relevante por causa que aparece tdo normal, o cancer hoje em dia
¢ tdo normal. Entdo sdo certas coisas que vai passando, que vai
acontecendo e a gente vé como tdo normal, mas que realmente ndo é, e a
Educacdo Ambiental parece que nos tira daquele circuito e nos coloca fora
da roda para observar o qué que esta acontecendo com o sistema. E ai
guando a gente tira dessa alienacdo, a gente comeca a tentar conscientizar
as pessoas. Olha, ndo é bem assim, olha o que t4 acontecendo. Tenta te a
livrar. N&o t6 dizendo que a gente va quebrar totalmente o sistema, mas eu
t6 querendo dizer que a gente pode viver nesse sistema, sO que podemos
filtrar tudo o que ele nos passa. Entdo, acho que esse é o importante da
Educacdo Ambiental. (Part. MA3).

Assim, embora a fala desse sujeito apresente aspectos preservacionistas de Educacédo
Ambiental, ao abordar sobre a preservacdo de uma area que faz bem, ou pelo fato de estar em
uma area verde, observam-se alguns indicios da presenca de compreens@es relacionadas a
concepcOes da Educacdo Ambiental Critica, de Loureiro (2009), e da Educacdo Ambiental
Emancipatoria e Transformadora, conforme Quintas (2004). A critica a0 consumo, o resgate
de aspectos relacionados as relagdes humanas, que se “passa muita coisa despercebida” e a
Educacdo Ambiental permitiriam perceber a expansdo da agricultura e da pecudria,

apresentadas nessa fala, exemplificam isso. Embora esses aspectos da Educagcdo Ambiental
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Critica estejam presentes na opinido do sujeito, ndo é possivel verifica-los de forma
aprofundada, mas eles mostram a possibilidade desta abordagem no processo formativo, que
esta de acordo com a tese que defendo.

5.2 Anélise e discussdo: Curso Tecnologo em Gestdo Ambiental

As principais unidades de analise das categorias gerais, que serdo examinadas nesta

secdo, estdo expostas na tabela a seguir:

TABELA 5 — Categorias gerais e unidades de analise do Curso Tecndlogo em Gestédo

Ambiental
Categorias Gerais Unidades de Analise
e Homem e Homem produz impactos a natureza
e Natureza e Relacdo trabalho, emprego e natureza
e Trabalho e Perspectiva interdisciplinar

Fonte: elaboracdo prépria a partir dos dados da pesquisa

Nas subsecdes seguintes serdo analisadas, a partir do referencial teérico desta tese, as
compreensdes dos participantes (11 alunos), cujos cddigos a serem utilizados sdo: de GAL a
GAL11, sobre as concepcdes de homem, de natureza e de trabalho no processo formativo do

Curso de Tecnologo em Gestdo Ambiental.

5.2.1 Homem produz impactos a natureza

Assim como ocorreu no curso de Técnico em Meio Ambiente, nas entrevistas
realizadas junto aos sujeitos do curso de Tecndlogo em Gestdo Ambiental, também emergiu
de forma significativa a compreensdo de que o homem produz impactos a natureza. Dessa
forma, considerei importante analisar como esta compreensdo se constitui nos alunos
fornecendo subsidios para entender as concepg¢des de homem e natureza.

Esta unidade de analise mostra também que a compreensdo dos alunos esta inserida
em uma légica em que ha uma cisdo entre 0 homem e a natureza. A opinido do participante

GAG6 expressa tal compreensao:

Como que eu vou dizer? A natureza, o ser humano vive nela, s6 que com o
passar dos anos ele t4 se aproveitando cada vez mais dela, diminuindo &, as
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espécies, tem muita espécie em extingdo, aumentando o impacto ambiental.
Entdo €, a natureza tem para as pessoas viverem nela, s6 que ta de um modo
que t& piorando cada vez mais, né. (Part. GAG).

Essa opinido, de que o ser humano esta se aproveitando cada vez mais da natureza e
aumentando o seu impacto, sugere uma compreensdo de que a relacdo entre 0 homem e a
natureza ndo ocorre atraves de um processo metabdlico. Para o participante, a natureza parece
como algo a parte do homem. A cisdo entre 0 homem e a natureza aparece também de outra
forma, na fala dos alunos, quando abordam a respeito das atribuicbes do Tecndlogo em
Gestdo Ambiental. O participante GA3 assim se expressa a respeito disso:

E, gerenciamento de uma atividade visando & diminuicdo dos impactos
ambientais, aumento dos lucros das empresas, e trabalhar com politicas
ambientais em municipios, por exemplo, trabalhar com a questdo de
politicas publicas para conscientizacdo ambiental, enfim. (Part. GA3).

Ao expressar que, nas atribuicbes do gestor ambiental, se gerencia diminuindo
impactos ambientais com o aumento dos lucros das empresas, ele mostra uma compreensao
que esta em acordo com a logica capitalista. Trata-se de uma compreensdo que considera
possivel conciliar o que seria contraditério, ou seja, uma logica de producdo para o consumo
com os recursos limitados existentes na natureza.

A fala do participante GA2 expressa a compreensao a respeito dessas contradi¢coes:

Eu acho que o trabalho do gestor assim, visto numa empresa, acho que é
mais visando o beneficio e ndo o prejudicar a empresa do que 0 meio
ambiente, mas tentar conciliar os dois, mas se quem paga o salario ¢é a
empresa, automaticamente, ela vai querer que tu vise o lado dela, né. (Part.
GA2).

Nesse entendimento, aparece também a logica do modo de producdo capitalista. O
interesse da empresa e, no caso expresso pela participante, o interesse como funcionario
priorizam a lucratividade. Essas trés opinides mostram que, no processo formativo, ocorre a
compreensdo da natureza separada do homem. N&o ha a compreensdo de que uma relacdo
equilibrada entre o homem e a natureza, dentro de uma logica que envolve as reais
necessidades humanas, ndo seja tratada como impacto. Também nao ha a compreensao de que
a preservacdo ambiental € tratada, no modelo de producdo vigente, se ndo colide com o

principio do lucro e da competitividade, caracteristicos do capitalismo (ALTVATER, 1992).
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Essa compreensdo, dentro da l6gica capitalista, esta presente no Catalogo Nacional de
Cursos Tecnoldgicos SETEC/MEC (2010) e com os projetos pedagdgicos do curso. No
catalogo, as atribuicbes de um Tecndlogo em Gestdo Ambiental envolvem o planejamento,
gerenciamento e execucdo de atividades de diagndstico. Também a avaliagdo de impacto e a
proposicdo de medidas mitigadoras. Na versdo atual do projeto pedagdgico, o perfil
profissional do tecndlogo em Gestdo Ambiental deve estar voltado “a aplicagdo de
tecnologias que visem a melhoria da qualidade ambiental e a mitigacdo de impactos sofridos
pelo ambiente, associada a capacidade de pesquisa, atuando como um diferencial no aspecto
social, econdmico e financeiro.” (IFSul/CAVG, 2012, p. 8). Na primeira versdo constam as
competéncias descritas anteriormente no Catalogo Nacional de Cursos Tecnoldgicos da
SETEC/MEC.

Embora os referenciais utilizados para a Educacdo Profissional tratem do processo
formativo de técnicos no nivel medio, podemos estender algumas consideracGes para cursos
tecnologos. Assim, verifica-se no Catalogo Nacional de Cursos Tecnoldgicos SETEC/MEC
(2010) e nos projetos pedagogicos um direcionamento para uma formacdo voltada
especificamente para resolver problemas relacionados as questdes ambientais, sem uma
preocupacao de uma discussdo das causas destes problemas. Considera-se a producéo de bens
e servicos na sociedade com um foco voltado ao consumo e ndo as necessidades basicas. N&o
SO o carater produtivo, mas tambem as dimensGes comportamentais, ideoldgicas e normativas
com base em demandas sociais (KUENZER & GRABOWSKI, 2006). N&o se problematiza
que os problemas ambientais estdo diretamente relacionados ao modo de producéo capitalista
gue, com seus atores, possui interesses antagénicos com as questdes ambientais e sociais. Ndo
hd uma formacdo que contemple a “compreensdo das relagdes sociais de producdo e do
processo historico e contraditorio de desenvolvimento das forgas produtivas” (CIAVATTA &
RAMOS, 2011, p. 31).

Da mesma forma, essa compreensdo de cisdo entre o homem e a natureza é
corroborada ao se expressar a Educacdo Ambiental como forma de conscientizacdo para

diminuir o impacto ambiental. Conforme a opinido do participante GA10:

Educacdo Ambiental é o ato de conscientizar e orientar as pessoas pra que
elas, que elas estejam informadas de problemas no meio ambiente e do que
elas podem fazer pra contribuir para ndo degradar, para ndo acabar por,
degradando mais do que ja esta. (Part. GA10).
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A compreensdo de que a Educacdo Ambiental € um ato de conscientizar e orientar as
pessoas para diminuir os impactos ambientais ndo esta de acordo com uma compreensdo de
superacdo da ideologia dominante. Uma nova forma do homem se relacionar com a natureza
segundo as suas necessidades, através de uma relacdo de igualdade entre os sujeitos, como
defendo nesta tese, permitiria superar a ideologia dominante do sistema capitalista de
producdo. As falas apresentadas expressam compreensdes associadas a corrente
Conservacionista/Recursista e a corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental, descritas por
Sauvé (2005), bem como as concepgdes da Educacdo Ambiental Convencional, criticadas por
Loureiro (2009) e Guimaraes (2004), pois quando se trata de conservar a natureza, considera-
a como natureza-recurso. Sob o ponto de vista epistemolégico, 0os comportamentos
individuais ndo possuem uma instrumentalizacdo, ndo ocorrendo transformacdes
significativas da realidade, ja& que sdo tratados como atos comportamentais com pouca
articulacdo coletiva (GUIMARAES, 2004).

Para a superacdo dessas compreensdes, e aqui contemplando, a0 menos em parte, 0
quarto objetivo especifico desta tese, proponho considerarmos uma relacéo equilibrada com a
natureza, e 0 que se produz a partir da relagdo com ela, com sujeitos autdbnomos e
emancipados, buscando atender as reais necessidades humanas, e ndo voltada ao consumo
para além destas necessidades. Assim, a relacdo do homem néo seria tratada como impactante
a natureza, mas uma relacdo metabdlica, em que a natureza seria uma natureza humanizada
(VAZQUEZ, 1977).

Trata-se de um processo formativo que esta de acordo com a concepcdo de Quintas
(2004), por possuir um comprometimento com o0 meio ambiente, compreendendo-o
ecologicamente como direito de todos. Envolve uma agdo educativa que seja capaz de
transformar a realidade social e suas relagbes com meio ambiente, que esta em crise,
conforme processos historicos (GUIMARAES, 2004). S3o compreensdes, como aqui
defendo, de que o curso de Tecndlogo em Gestdo Ambiental pode refletir criticamente sobre
as concepc¢des de homem, natureza e trabalho, para que a atividade profissional esteja inserida

num contexto de luta de classes e equilibrio com a natureza.

5.2.2 Relacgéo trabalho, emprego e natureza
Assim como ocorreu na analise do curso de Técnico em Meio Ambiente, a relacdo
existente entre trabalho, emprego e natureza emergiu de maneira significativa nas entrevistas

realizadas junto aos alunos do curso de Tecndlogo em Gestdo Ambiental. Desse modo,
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considerei também importante a analise de como esta compreensao se constitui nesses alunos,
porque fornece subsidios para entender as concepg¢des de homem, natureza e trabalho.

Nesta unidade de analise, a compreensao de trabalho e emprego pelos alunos também
demonstra uma visdo que esta de acordo com a ideologia dominante. Isso aparece na opinido

do participante GA3, quando diz que:

Trabalho para mim é uma tarefa. Alguma coisa que eu tenho que atingir, um
desempenho. Uma atividade que eu exergo. (Part. GA3).

Posteriormente, em sua fala sobre o0 que é emprego, assim se expressa:

E uma situacdo. Por exemplo, se tu quer procurar emprego ou tu quer
procurar trabalho é diferente. Se for procurar um emprego, tu procura uma
estabilidade, onde tu vai ter uma remuneracdo, enfim quando tu quer
procurar trabalho, além de acrescentar pra ti, vai ter estabilidade do
emprego mas vai estar exercendo uma atividade que tu goste, enfim. (Part.
GA3).

Esse participante faz uma diferenciacdo entre trabalho e emprego relacionando o
primeiro a uma atividade que a pessoa goste e, o segundo, a estabilidade, em que também
recebe uma remuneracdo. Embora haja uma diferenciacdo, ndo aparece explicitamente o
trabalho, ou mesmo a compreensdo de emprego, como uma relacao de interacdo coletiva entre
0S sujeitos e a natureza.

A fala do participante GA11 mostra uma diferenciacdo semelhante, pois, para ele,

trabalho:

E realizar uma atividade individualmente ou em grupo que tem a finalidade
de atingir um objetivo, uma meta. (Part. GA11).

E emprego:

[...] emprego pra mim, tu tem que ta sendo remunerado por aquilo e
trabalho néo necessariamente. (Part. GA11).

Sdo compreensdes semelhantes, em que o trabalho é visto como uma atividade e, o
emprego, vinculado ao recebimento de uma remuneracdo. Aqui também ndo aparece

explicitamente o trabalho como uma relacdo metabdlica entre 0 homem e a natureza.
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A visdo, tanto de trabalho quanto de emprego, apresenta uma compreensao distorcida
da realidade. Trata-se de uma alienagdo em que o emprego esta relacionado a um processo de
fetichizacdo, em que ha exploracdo do trabalhador, de forma que ele ndo se identifique no
processo de producdo. Ndo ha uma compreensao do trabalho ontologicamente, ou seja, como
um processo em que hd um metabolismo existente entre 0 homem e a natureza (MARX,
1996).

A respeito da relagéo entre o trabalho e 0 meio ambiente, o participante GA4 assim se

expressa:

Sim, com certeza. Se tu for ter que trabalhar, tu vai indiretamente, tu vai
influenciar o meio onde a gente vive. E isso que eu entendo, se tu precisa
daquele sustento, se tu precisa daquele local pra, pra, pra desenvolver,
enfim, pra reproduzir né, que é o sistema tradicional do homem, e ai no
caso, meio ambiente e trabalho acabam um indiretamente influenciando o
outro. (Part. GA4).

Esse participante encontrou dificuldades para expressar a diferenga entre natureza e
meio ambiente, mas apresentou uma compreensdo da relagdo entre o trabalho e o meio
ambiente. Embora ele tenha expressado que um influencia o outro, esta compreensdo nao
apresenta outras informacdes que permitam entender que esta influéncia ocorra atraves de
uma processualidade, de uma dinamica caracteristica de uma rela¢do ontolégica do trabalho
do homem com a natureza.

As compreensdes apresentadas sobre trabalho, emprego e natureza relacionam-se com
perspectivas de Educacdo Ambiental em que ndo ha uma criticidade das questdes ambientais.
N&o hd uma articulacdo da relagdo entre 0 homem e a natureza, através do trabalho, como
processo de transformacdo da natureza pelo homem que, por sua vez, o transforma também.
Interacdo esta ocorrendo através de um equilibrio na utilizacdo dos recursos naturais, com
foco nas reais necessidades humanas. Dessa forma, essas compreensdes podem ser associadas
a corrente Conservacionista/Recursista e a corrente Resolutiva de Educacdo Ambiental,
descritas por Sauvé (2005), bem como as concepcdes da Educacdo Ambiental Convencional,
criticadas por Loureiro (2005) e Guimardes (2004).

A opinido do participante GA10 expressa bem tais concepg¢des ao descrever sobre sua

atividade profissional:

Ah, eu acho que primeiramente ser ético, se trabalhar numa industria ter
ética de planejar e organizar as acOes dentro dela voltadas para o meio
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ambiente, né. Também, também pra gestdo, pro crescimento da industria
mais, e conservar, preservar 0 meio ambiente conforme for atuar, conforme
0 campo de atuagdo. (Part. GA10).

Essas compreensdes mostram que o trabalho, sob o ponto de vista ontoldgico, nao é
compreendido, acarretando um rompimento da interacdo humana com a natureza. O processo
de alienacdo, sustentado pela ideologia dominante, distorce a caracteristica humana de
interagdo com a natureza com um foco voltado ao consumo e ndo as necessidades humanas
reais. Ocorre uma centralidade e cultura no consumo, promovidas pelo capitalismo, que faz as
pessoas perderem as ligacOes estreitas com a natureza (MAGDOFF & FOSTER, 2011).
Conforme Marx (1996), o produto do trabalho e a relagdo do trabalhador com a producédo
tornam-se estranhos ao homem e a natureza.

Em relacdo a essas compreensdes e aos projetos pedagogicos do curso, na versao atual
do projeto pedagdgico, no primeiro ano, 0s alunos possuem, no segundo semestre, abordagens
sobre Direito do Trabalho, na disciplina Direito e Legislacdo para Gestdo Ambiental. Nas
versdes anteriores, ndo ha qualquer abordagem sobre compreensdes relacionadas ao mundo
do trabalho. As disciplinas poderiam ser desenvolvidas de forma que auxiliassem na
compreensdo de que o trabalho é um processo humano de interacdo com a natureza, a qual
permite a0 homem a sua existéncia. Nesta abordagem, concepcdes a respeito de conservagédo
e/ou preservacdo do meio ambiente ficariam sem sentido, haja vista que 0 processo
metabolico entre 0 homem e a natureza ocorre através de um equilibrio em que o homem é
natureza.

Abordagens na concepcdo tedrica do trabalho, baseadas em Marx e nos demais
tedricos discutidos e utilizados nesta tese, mas que ndo estdo presentes nos projetos
pedagdgicos, permitem compreender as opinides dos alunos. Ao se expressarem, 0s alunos
mostraram uma compreensdo relacionada a ideologia dominante que oculta o carater
contraditério do capitalismo, em que as relacbes econdmicas aparecem superficialmente
(BOTTOMORE, 1988).

Compreensdes de trabalho com vistas a um mercado e focado a uma remuneragdo nédo
permitem uma relacdo com a processualidade, que envolve o trabalho e as questdes

ambientais. A opinido do participante GA11 exemplifica isso:

Emprego é a situacdo né, emprego é salério, é ter determinada atribuigéo
no emprego, é dar aquela atribuigdo a pessoa. Acho que ndo tem o0 mesmo
significado porque a pessoa pode executar um trabalho sem estar
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empregado. Ao mesmo tempo pode estar empregado ndo executando um
trabalho que tem que ser feito. (Part. GA11).

Compreensdes como essa ndo permitem o entendimento de uma relacdo equilibrada
entre 0 homem e a natureza, na qual hd uma producdo para as reais necessidades humanas e
em que 0s sujeitos se relacionam democraticamente nas tomadas de decisdes em relacéo as
questdes sociais e ambientais. Uma compreensdo em que o trabalho seja considerado base
para um determinado grau de desenvolvimento do processo de reproducio (LUKACS, 1968).

Nesse pensamento, as compreensdes de trabalho estdo relacionadas a Educacdo
Ambiental com base no pensamento critico, que envolve a transformagdo e a construcdo da
sociedade considerando o individual e o coletivo, com foco interdisciplinar na relagdo entre o
ser humano e a natureza. Embora ndo haja uma articulacdo mais aprofundada envolvendo os
processos histdricos das relacdes sociais e questdes ambientais, indicios a respeito destas

compreensdes aparecem na fala do participante GA11:

Eu acho que o ser humano ta cada vez menos preocupado com a natureza,
porque o negocio do capitalismo sé pensa em dinheiro, em consumismo e
deixa a natureza sempre em segundo plano. (Part. GA11).

A perspectiva descrita na fala acima, que “s6 pensa em dinheiro, em consumismo e
deixa a natureza em segundo plano”, pode também estar relacionada a uma pratica de gestao
ambiental que ndo é entendida como um processo de mediagdo de interesses e conflitos entre
sujeitos que disputam o acesso e uso dos recursos do meio ambiente (QUINTAS, 2004), ja

que prioriza apenas o lucro, o aumento do consumo e a exploragédo da natureza.

5.2.3 Perspectiva interdisciplinar

Devido as significativas vezes que 0s alunos expressaram a perspectiva
interdisciplinar, considerei a aproximacao entre as disciplinas do curso e a questdo ambiental,
bem como aproximacBes com as questdes sociais, como unidade de analise. 1sso permitiu
compreender como ocorre a processualidade da relagdo entre as diferentes areas do
conhecimento e, consequentemente, como as concepc¢des de homem, natureza e trabalho —
que se constituem nas categorias gerais deste estudo — sdo entendidas nesta relacdo. A
interdisciplinaridade entendida no curso através da totalidade que envolve diversas dimensdes
da realidade, na qual uma area do conhecimento deve colocar-se em sintonia com outros

saberes e, a0 mesmo tempo, nao extinguir a sua prépria especificidade (FOLLARI, 2004).
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A aproximacdo realizada entre disciplinas e as questdes ambientais € assim expressa

na opiniéo do participante GA9:

Fazem, até agora mesmo nos estamos vendo Toxicologia, entdo a gente tem
que entender como age a toxina no organismo, entao, o professor sempre ele
tenta puxar um pouco pro lado ambiental. Entdo, até n6s vamos apresentar
um trabalho e ele quer que a gente pegue alguma toxina que afete 0 meio
ambiente. (Part. GA9).

Conforme sua opinido, as aproximacgdes ocorrem entre disciplinas e a questdo
ambiental. O mesmo participante, ao ser perguntado sobre as aproximacdes envolvendo

também aspectos sociais e econdémicos, por exemplo, atuando em uma empresa, diz que:

Eu acredito que sim, porque na verdade o gestor ambiental ele deveria
cuidar dessa parte, ndo é porque eles estdo fora da empresa que nédo é
responsabilidade da empresa impactar esse local, seria responsabilidade da
empresa sim. A empresa deveria agir com essa comunidade, no caso. Na
verdade a gente percebe agora que até as empresas estdo tentando se
adequar porgue é um fato positivo. Porque agora nés temos um mercado
também que procura os produtos com relacdo que a empresa tem alguma,
como que posso dizer, que a empresa seja ecologicamente correta. Entédo a
maioria das empresas estao se adequando, ja para usar esse marketing para
atingir mais esse publico, que ja é outra visdo que eles estdo tendo. Entéo eu
acho que teria que ser uma jogadinha de marketing com a empresa e
mostrar para eles o custo beneficio que eles estariam tendo fazendo essa
nova qualificacdo na empresa. (Part. GA9).

No entendimento desse participante, uma empresa possui responsabilidades ao tratar
de questbes sociais, com o gestor ambiental tendo um papel central neste processo.
Entretanto, na sua compreensao, o tratamento destas questdes envolve a ldgica do mercado,
com a empresa utilizando praticas que seriam ecologicamente corretas como um marketing,
ou seja, uma compreensdo dentro da légica do capitalismo. O marketing ambiental é mais
uma das estratégias para a manutencdo do principio do lucro no capitalismo. Trata-se de mais
um mecanismo ideolégico em que o papel das classes sociais € omitido do processo,
aparecendo como uma falacia que oculta a divisdo de classes, a exploracdo, 0 consumismo,
dentre outras consequéncias. Faz parte de uma l6gica em que o capitalismo torna-se meio e
fim em si mesmo para a sua manutencdo, ao gerar lucros, reaquecendo a economia, com a
necessidade diaria do aumento da producéo e consumo (LOUREIRO, 2009).

A fala do participante GAD, ao tratar deste assunto, também mostra uma compreensao

de acordo com a l6gica do mercado. Diz ele que:
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Até porque a empresa, muitas vezes, chega, é um pouco, tem um pouco de
culpa nesses problemas gerados na regido. Acho que cabe a empresa
também tentar ajudar a melhorar [...] eu acho que essa parte é bem
complicada até, mas, acho que tem que fazer com que a empresa pense
também que é um investimento, que, que se investir em menos polui¢io
ambiental, vai, pode acabar gastando menos com outras multas e coisas
relacionadas a esse respeito. (Part. GAb).

Essa fala expressa a ideologia dominante, pois pensar em investimento no sentido de
se poluir menos, ocasionando a diminuigdo de outros gastos, expressa uma compreensao de as
questdes ambientais podem ser tratadas essencialmente no plano de lucros e custos das
empresas. Conforme Altvater (1992), as estruturas econdmicas permitem ser sustentaveis
apenas de modo condicionado, ou seja, quando ndo colide com o principio do lucro e da
competitividade.

O participante GAL10 expressa a sua compreensdo a respeito das aproximacgdes

envolvendo também aspectos sociais e econdmicos atuando em uma empresa:

Eu acho que é conscientizando e que, fazendo a empresa e, 0s donos, 0s
gerentes, proprietarios entenderem que a questao ambiental é importante e
gue se tu ndo arcar com 0 custo para prevenir poluicdo, ou prevenir
qualquer dano gque pode gerar, a tua empresa, tu vai arcar com algum custo
para remediar aquilo que tu prejudicar. (Part. GA10).

Essa opinido expressa novamente que 0S aspectos sociais, nas aproximacgdes entre
disciplinas, estdo de acordo com a l6gica do mercado envolvendo 0s custos existentes nas
empresas e 0 prevenir ou remediar, no que se refere as questdes ambientais. As falas dos
alunos ndo expressam uma relacdo das diferentes areas do conhecimento com sua
caracteristica histérica, no sentido de se compreender a dindmica do processo de producao e
as conexdes econdmicas e politicas existentes.

A opinido do participante GAL, quando se expressa sobre o exercicio da profissdo,

exemplifica isso:

E fazer gerenciamento também de uma industria, a produgdo mais limpa
também que tu pode mudar algumas coisas que vem trazer lucros para o
empresario como o meio ambiente. (Part. GAL).

Embora as falas tenham expressado que ha aproximacdes entre as disciplinas e a

questdo ambiental, bem como com questdes sociais, 0s alunos ndo apresentam compreensdes
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de que a logica do sistema capitalista possui um foco na producéo para 0 mercado e ndo para
as reais necessidades humanas, e que neste processo o trabalho humano possui uma
centralidade, pois atraves dele o homem transforma a natureza e, por sua vez, o transforma.

Assim, ndo se verifica uma formagcdo com aspectos criticos e emancipatdrios dos
alunos. Formacéo esta que permite a superacdo do carater contraditério existente, em que as
relacbes econdmicas aparecem superficialmente (BOTTOMORE, 1988). Permite também,
assim como defendo nesta tese, a compreensédo de que 0s sujeitos sdo representados por
classes sociais que sdo antagonicas e eles fazem parte do processo de luta de classes. Isso
permitiria a superacdo do processo de alienacdo do homem em relacéo a natureza, que ocorre
através do processo de trabalho (MARX, 1996).

S&o perspectivas que estdo de acordo com a Ecopedagogia, pois possuem como base o
pensamento critico, que promove a transformacao e a construcao da sociedade, envolvendo a
individualidade e a coletividade com foco interdisciplinar na relacdo entre o0 homem e a
natureza (AVANZI, 2004). Também estdo de acordo com as compreensdes de preservacao e
defesa do equilibrio ecologico para as geracOes de hoje e futuras, como compromisso ético e
dever do poder publico e da coletividade, conforme a Educacdo Ambiental Emancipatoria e
Transformadora de Quintas (2004).

A fala do participante GA8, quando se expressa sobre as atribuicdes da profissdo,

exemplifica esta falta de aspectos criticos e emancipatorios em alguns alunos:

Eu acho que preservar o Meio Ambiente contra as atitudes do ser humano
assim, né, o ambiente, os ecossistemas, né, todo, a fauna, a flora, eu acho
gue € isso ai, maximizar a matéria prima (saber usar ela corretamente para
no futuro tu obter um lucro maior também) também para obter o lucro no
futuro também, isso é outra coisa que a gente viu disciplina. (Part. GA8).

Conforme o projeto pedagogico vigente, a perspectiva interdisciplinar do processo
formativo aparece como um dos objetivos gerais, em que se menciona que o tecndlogo em
gestdo ambiental possa “propiciar a compreensdo e avaliagdo dos impactos sociais,
econdmicos ¢ ambientais resultantes dos sistemas de producao e prestagao de servigos”. No
segundo semestre do curso, a perspectiva interdisciplinar aparece na disciplina
Responsabilidade Social e Politicas Publicas, em gue se aborda, na Unidade I, a cidadania e
0S movimentos sociais ambientais. Nos projetos pedagdgicos anteriores, hd a mesma mencgéo
de um dos objetivos gerais citados anteriormente, e nas disciplinas ndo foram encontradas
abordagens que permitissem interpretar a perspectiva interdisciplinar de aspectos sociais no

processo formativo.
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A partir do projeto pedagdgico vigente, observa-se uma dificuldade que possibilite
uma formacdo envolvendo aspectos interdisciplinares com concepgbes de Educacdo
Ambiental que valorizem a relagdo homem-natureza como um processo metabdlico. No
projeto pedagdgico, quando apresentadas as competéncias profissionais, esta escrito que o
Tecnologo em Gestdo Ambiental atua, predominantemente, em 6rgaos ambientais, unidades
de pesquisa e empresas, em diferentes dimensdes da gestdo ambiental (IFSUL/CAVG, 2012).
Ou seja, o projeto pedagogico se fundamenta em um processo formativo que, conforme
Kuenzer (2010), € o resultado das necessidades de desenvolver processos educativos para que
os trabalhadores sejam disciplinados em atividades operacionais e intelectuais, submetendo-se
as diferentes formas de trabalho.

No entanto, ndo seria através somente do projeto pedagdgico que essas perspectivas
poderiam ser construidas, embora ele seja constituido em uma comunidade que, a principio,
discutiu as demandas necessarias envolvendo aspectos sociais, econdmicos, historicos, etc.
Entendo que as concepgdes dos professores a respeito do como compreendem a Educacao
Ambiental possuem um papel fundamental no processo formativo dos alunos. Mas a analise
das entrevistas mostrou que ndo houve uma constru¢cdo de compreensdes criticas e
emancipatdrias a respeito das questdes sociais e ambientais.

Houve abordagens que envolveram aspectos sociais, mas sem 0 processo critico das

relacGes sociais e ambientais, conforme a opinido do participante GA2:

[...] foi visto com, é catadores de residuos né, de... ai, aborda o problema
social deles. So geralmente de periferia, sdo pessoas que nao tiveram
oportunidades e que vé, que muitos ndo trabalham, que é banalizado pela
sociedade. (Part. GA2).

Nessa fala, ndo se verificou a construcdo de concepgdes que permitissem compreender
a situacdo dos catadores. Também ndo foram explicitadas as condi¢bes impostas pela
sociedade, através do modo de producdo, que permitissem um entendimento a respeito da
sobrevivéncia deles como catadores, ou, ainda, a dindmica do processo ideoldgico que faz
parecer que eles estdo sendo incluidos socialmente e, a0 mesmo tempo, ajudando a preservar
a natureza.

E possivel, no curso de Tecndlogo em Gestdo Ambiental, a insercéo de discussdes que
possibilitem uma articulacdo entre os conhecimentos mais especificos relacionados as areas
das ciéncias e das tecnologias, com os conhecimentos da sociologia e histéria, de forma que

haja uma formagdo mais critica dos futuros profissionais. Formacdo que, conforme Foster
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(2011), faca-nos ndo sé entender o mundo, mas, sim, modifica-lo conforme as necessidades

da liberdade humana e sustentabilidade ecoldgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O fato de estar chegando a Ultima etapa esta deste estudo ndo significa que pretendo
conferir-lhe um caréater definitivo. Ao contrério, sabendo que a realidade continua em seu
movimento, a intencdo é apontar o que foi apreendido no transcorrer da investigacdo. Além
disso, espero que os aspectos aqui explorados, e também aqueles que ndo o foram — ao menos
ndo suficientemente —, possam servir de estimulo para novas pesquisas, sempre no sentido de
buscar o aprimoramento.

Ao desenvolver esta tese, pude compreender — como objetivo geral pretendido — de
forma mais aprofundada as concepc¢des de homem, de natureza e de trabalho no processo
formativo dos alunos dos cursos de Técnico em Meio Ambiente e Tecnélogo em Gestéo
Ambiental do campus Pelotas-Visconde da Graca, do Instituto Federal Sul-rio-grandense,
bem como problematizar essas tematicas, no sentido de contribuir com a construgédo de uma
formacdo que priorize a politecnia e a emancipagdo, com o trabalho compreendido em uma
relacdo equilibrada entre 0 homem e a natureza.

No desenvolvimento deste estudo, foi possivel perceber ndo s6 o processo de
constituicdo dessas concepcdes nos cursos, mas também o meu proprio processo constitutivo
como pesquisador e professor. Ao deparar-me com os dados de algumas entrevistas, e como
professor dos cursos investigados, pude perceber a diferenca existente entre um processo, as
vezes, intuitivo de um processo sistematizado de constru¢do do conhecimento. As falas dos
alunos fizeram emergir informacGes que ndo apareciam nas observac@es da minha pratica
docente, como, por exemplo, o curso Técnico em Meio Ambiente possuir um foco mais
voltado para formacdo de educadores ambientais.

Como educador ambiental em formacéo, penso que essa constatacdo dos alunos pode
estar relacionada também a oferta das condicGes materiais do IFSul, como laboratorios,
biblioteca, etc. A formacdo bésica e os fundamentos epistemolégicos dos professores, bem
como as suas concepg¢des de Educacdo Ambiental no processo de constituicdo do curso e das
disciplinas, merece um estudo mais especifico e aprofundado para se compreender a posicao
dos alunos e a postura dos professores em relagdo formacdo de Educadores Ambientais.

Na analise em que se tratou do foco de formacdo do curso estar voltado para formacao
de educadores ambientais emergiu a compreensao de que o Técnico em Meio Ambiente ndo
possui um direcionamento para a formacao técnica prevista. Ao expressar 0 comentario de um
professor do curso em sua fala, um sujeito da pesquisa comentou que 0 curso deveria ser

Técnico em Educacdo Ambiental, devido ao direcionamento do curso estar voltado para a
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conscientizacdo das pessoas e ndo as atribuicbes consideradas no processo formativo de um
Técnico em Meio Ambiente.

As concepcOes sobre homem, natureza e trabalho que emergiram nesta tese mostram
que, no curso de Técnico em Meio Ambiente, ha a compreensdo de uma cisdo existente entre
0 homem e a natureza. Isso apareceu nas falas quando expressaram que 0 homem causa
impactos a natureza e com compreensfes de uma formacgdo voltada aos interesses do
mercado. Segundo tais compreensdes, a Educacdo Ambiental permitiria a conscientizagdo
para diminuir os impactos ambientais. Também emergiu a compreensdo de que o trabalho
humano, além de vinculado a uma renda, realizacdo pessoal e/ou obrigacGes, € um processo
de exploracdo da natureza pelo homem, causando impactos. O conceito de emprego aparece
em uma perspectiva mais desfavoravel ao homem, se comparada com a abordagem sobre
trabalho, e possuem uma relacdo que estd de acordo com as concepgbes do modelo de
producdo vigente.

Ao analisar como ocorre a processualidade da relacdo entre as diferentes areas do
conhecimento, ou seja, na perspectiva interdisciplinar, emergiram compreensdes em que as
aproximacdes entre disciplinas e a questdo ambiental parecem ser limitadas e insuficientes
para a formacao, na qual ha um entendimento do trabalho para oferta no mercado segundo o
modo de producdo capitalista. Também emergiram compreensdes em Que O Processo
formativo do curso estaria mais voltado para uma conscientizacdo das questdes ambientais.

Assim, no curso de Tecnico em Meio Ambiente, as compreensdes de homem, natureza
e trabalho implicaram concepg¢bes de Educacdo Ambiental relacionadas a aspectos
direcionados a atitudes preservacionistas e mitigadoras, com um foco voltado a medidas de
conscientizacdo no trato do homem com a natureza, ou seja, uma compreensdo de que a
Educacdo Ambiental permitiria a conscientizacdo para diminuir os impactos ambientais.
Também foram constatados alguns indicios de compreensdes relacionadas a um fundamento
mais critico da Educacdo Ambiental, mas embora esses aspectos tenham surgido na analise,
ndo foi possivel verifica-los de forma aprofundada. Contudo, tais indicios mostram a
possibilidade de uso desta abordagem no processo formativo, como defendo nesta tese.

Em relacdo as concepcdes de Educacdo Profissional, as compreensbes se
apresentaram relacionadas a um processo formativo que os qualifica para o “mercado de
trabalho”, ou seja, compreensdes em que, conforme as necessidades do processo produtivo, os
sujeitos possuam uma formacéo profissional. Compreensdes em que ha uma separagao entre o

trabalho manual e o trabalho intelectual, conforme o modo de producéo capitalista.
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Porém, cabe destacar que, em algumas falas, emerge uma compreensdo mais critica,
mas ndo aprofundada. Desse modo, as diferentes compreensdes apresentadas pelos alunos
mostram que ndo hd uma rigidez nas concepgdes construidas, o que me faz reconhecer o
carater processual, coletivo e individual do processo formativo.

No curso de Tecndlogo em Gestdo Ambiental, as concepgdes sobre homem, natureza e
trabalho que emergiram mostram também uma compreensdo da natureza separada do homem.
Isso se evidenciou nas falas dos alunos ao expressarem que 0 homem causa impactos a
natureza e que o gestor ambiental atua diminuindo os impactos ambientais e relacionando-os
com o aumento dos lucros das empresas, ou seja, uma compreensdo que esta de acordo com a
l6gica capitalista. E uma compreensdo que considera possivel conciliar o contraditério, ou
seja, a légica de producdo para o consumo com 0s recursos limitados existentes na natureza.
Esta compreensdo de cisdo entre 0 homem e a natureza aparece também ao considerar que a
Educacdo Ambiental seja um ato de conscientizar e orientar as pessoas para diminuir 0s
impactos ambientais.

Na relacdo existente entre trabalho, emprego e natureza, ficou evidenciada a
dificuldade na diferenciacdo entre trabalho e emprego. Semelhante as falas dos alunos do
curso Tecnico em Meio Ambiente, as ideias apresentadas vincularam-se a uma renda, a
estabilidade, a realizacdo pessoal e/ou a obrigacdes. Compreensdes de que o trabalho e o
emprego tém foco no mercado, que possui suas demandas. A relacdo entre trabalho, emprego
e natureza também apareceu como um processo de exploragdo da natureza pelo homem,
causando impactos.

Na andlise sobre da perspectiva interdisciplinar, as compreensdes mostram o
envolvimento com a légica do mercado, como uma empresa utilizando praticas, que seriam
ecologicamente corretas, como um marketing, ou seja, uma compreensdo do marketing
ambiental como uma das estratégias para a manutencdo da logica capitalista. Também
expressaram a ideologia dominante no sentido de praticas consideradas ambientalmente
corretas, como a de poluir menos ocasionando a diminuicdo de outros gastos, ou seja,
compreensdes que mostram que a atividade do gestor ambiental pode ser tratada somente no
plano de lucros e custos das empresas.

Nas falas dos sujeitos, ndo se verificou uma relacdo das diferentes areas do
conhecimento com uma caracteristica historica para se compreender o processo de producao
em sua dindmica com as conexdes econémicas e politicas existentes. Foi verificado, no curso

de Tecnologo em Gestdo Ambiental, que embora ndo haja uma articulagdo mais aprofundada
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envolvendo os processos historicos das relacfes sociais e questdes ambientais, alguns indicios
a respeito dessas compreensdes estiveram presentes.

Da mesma forma, no curso Tecndlogo em Gestdo Ambiental as compreensdes de
Educacdo Ambiental verificadas estdo relacionadas a aspectos direcionados a praticas que
envolvem a preservacdo e mitigacdo, e o foco voltado a medidas de conscientizagcdo dos
sujeitos, ou seja, uma compreensao de que a Educagdo Ambiental permitiria a conscientizagao
para diminuir os impactos ambientais. As compreensdes de Educagdo Profissional
apresentadas foram também semelhantes ao curso de Técnico em Meio Ambiente, aquelas
relacionadas a um processo formativo que os qualifica para um “mercado de trabalho”, que
estdo de acordo com as necessidades do processo produtivo. Também, compreensdes em que
ha uma separacdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, conforme o modo de
producéo capitalista.

A partir deste estudo, defendo que a Educacdo Ambiental compreende a natureza, o
homem e o trabalho como processo de relacdo em que o homem transforma a natureza através
do trabalho e que, uma vez transformada, a natureza também transforma o homem, e neste
processo ele materializa a sua existéncia suprindo as suas necessidades basicas, permitindo
um efetivo equilibrio ambiental.

Também defendo que a Educacdo Profissional Politécnica é a aquela que, em seu
processo formativo, contempla as dimensdes das artes, da cultura, da ciéncia e da tecnologia.
E uma formacdo em que o profissional seja capaz de realizar as atividades pertinentes as
especificidades do curso e, a0 mesmo tempo, possua 0 conhecimento e capacidade critica das
relacGes sociais, econdmicas, etc., da sociedade em que vive. Nesse processo formativo, o
profissional/trabalhador possui capacidade de tomadas de decisdo, tanto no mundo do
trabalho quanto na vida em sociedade, ou seja, trata-se de uma caracteristica de formacao
emancipatdria também.

Acredito que o processo de formacdo é integrado. Com isso, as formacdes de nivel
médio e de nivel técnico devem ser desenvolvidas conjuntamente através da relacao entre elas
como um processo (ndo basta uma formacéo Unica no sentido de disciplinas do nivel médio e
do nivel técnico estarem sendo desenvolvidas conjuntamente) que leva em consideracdo a
realidade local e regional, e ndo somente das demandas profissionais, mas também das
sociais.

Essas ideias podem ser estendidas ao curso de tecnélogo e, para isso, 0 engajamento
dos professores € de extrema importancia, pois neste curso o processo formativo é mais

tecnicista, e os professores, desenvolvendo as suas disciplinas com 0s conceitos mais
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técnicos, paralelamente debatendo, problematizando, enfim, construindo compreensées
criticas com os alunos. Dessa forma, poderiam possibilitar a formacdo de tecndlogos que,
além de possuirem condicGes de exercer suas atividades mais técnicas, também tenham
condicdes de conhecer e modificar tanto o ambiente interno como o externo de trabalho, com
vistas a uma sociedade baseada em necessidades humanas e ndo nas do mercado.

Esta forma de relagcdo entre 0 homem e a natureza implica a constituicdo de sujeitos
emancipados que permitam a construcdo de um efetivo processo democratico. Isso é
possibilitado através de processo formativo dos sujeitos, como trabalhadores, com
compreensdes que contemplem a cultura, as artes, a ciéncia e as tecnologias com suas
caracteristicas historicas, ou seja, uma formacdo politécnica na qual os sujeitos possam, de
forma igualitéria, tomar decisBes democraticamente, respeitando suas individualidades, a
coletividade e o meio ambiente. Trata-se de um processo formativo que possui como
fundamento o trabalho que permite aos homens se tornarem os verdadeiros senhores do seu
destino, atraves da emancipacdo humana, e ndo sO politica, como requisito absolutamente
fundamental para a supressdo da propriedade privada. Ou seja, inseridos no modo de
producdo vigente, realizar uma autoconstru¢do humana que seja plenamente livre através do
trabalho, em seu sentido ontologico.

A Educacdo Ambiental e Educagdo Profissional devem dialogar juntas através da
compreensdo de que o trabalho, em sua esséncia ontoldgica, sendo uma relacdo metabdlica
entre 0 homem e a natureza, seja um elo na construcéo de sujeitos criticos e emancipados nas
relacBes sociais e com 0 meio ambiente.

Para implementar uma proposta como esta, € necessario um trabalho com a
comunidade que envolve os cursos, principalmente a equipe pedagdgica e os professores,
através de estudos, discussdes e debates, para que ocorra um entendimento sobre o que é uma
formacdo integrada e a sua importancia no processo formativo dos alunos. No entanto, a
construcdo desta proposta ndo pode ser impositiva. Deve ser realizada de forma clara, aberta e
objetiva, possibilitando a todos os sujeitos envolvidos a liberdade necessaria para que as

tomadas de decisdo ocorram democraticamente.
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ANEXO | - Questdes para os alunos (justificativa)

1) Quais foram as principais experiéncias que vocé teve durante sua formacéo?

A abordagem com os alunos serd inicialmente com a pergunta diretamente. Caso na
resposta do entrevistado sejam apresentadas algumas experiéncias, irei direcionar como
complemento quais disciplinas estudadas contribuiram para estas experiéncias. Isto permitira

conhecer os efeitos préaticos do curriculo do curso nos alunos como futuros profissionais.

2) Fale sobre os principais projetos, estagios e atividades praticas que vocé desenvolveu no
curso.

Seré apresentada a pergunta de forma direta. Esta pergunta ird permitir uma relacdo das
respostas da questdo anterior para que se possa compreender como 0s alunos vivenciam a

pratica de sua futura profissao.

3) Nas disciplinas cursadas, ocorre a aproximacao dos conceitos caracteristicos das disciplinas
com conceitos relacionados as questdes ambientais?

Sera apresentada a pergunta de forma direta. Caso a resposta apresente esta
aproximacao, irei direcionar a entrevista de forma que o entrevistado descreva como isso
ocorreu e se estas aproximacdes sao comuns nas disciplinas. Caso a resposta apresente que
ndo ocorra a aproximacao, irei direcionar a entrevista de forma que o entrevistado descreva
como ocorrem as aulas e os motivos, no entendimento dele, de ndo ocorrer estas

aproximacoes.

4) Ocorre a aproximacao entre as disciplinas sobre as questdes ambientais? O que ¢é abordado
de comum entre elas?

Sera apresentada a pergunta de forma direta. Caso a resposta apresente esta
aproximacao, irei direcionar a entrevista de forma que o entrevistado descreva como isso
ocorre. Caso a resposta apresente que ndo ocorra a aproximacao, irei direcionar a entrevista de
forma que o entrevistado descreva como ocorrem as aulas e como poderiam ocorrer estas

aproximacoes.

5) O curso te preparou para atuar nos impactos das industrias locais e regionais ou em

problemas ambientais especificos ? Por qué?
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Seréd apresentada a pergunta de forma direta. Caso a resposta apresente este preparo no
entendimento do entrevistado, irei direcionar a pergunta de forma que a relacione com as
questBes anteriores e com o curriculo do curso. Caso a resposta apresente que nao ha este
preparo, irei direcionar a pergunta de forma que o entrevistado explique porque esta relagéo

nao ocorre e como isto se relaciona com o curriculo do curso.

6) Quais sdo as atribui¢des de sua futura profissao?

Seré apresentada a pergunta de forma direta. A medida que o entrevistado apresente as
atribuigdes, poderdo ser realizadas outras perguntas complementares visando a compreender
como os alunos poderiam resolver problemas de questdes ambientais considerando fatores

politicos, econdmicos e sociais.

7) Como vocé entende a relacdo entre homem e natureza? E a relagdo entre 0 homem e 0 meio
ambiente?

Sera apresentada a pergunta de forma direta. Serdo analisadas rapidamente, a medida
que 0 entrevistado responder se ha uma compreensdo de uma cisdo entre 0 homem e a
natureza ou uma relacdo interdependente entre estes conceitos para que, caso Seja necessario,
apresentar uma nova pergunta que permita esclarecer a compreensao sobre a relagdo entre o

homem e a natureza.

8) O que voceé entende por trabalho? O que vocé entende por emprego?

Sera apresentada a pergunta de forma direta. Caso o entrevistado apresente uma
compreensdo de que trabalho e emprego possuam o mesmo significado, irei direcionar a
entrevista de modo que ele apresente de forma mais clara a relacdo ou ndo entre estes
conceitos. Caso 0 entrevistado apresente uma compreensao que indique uma diferenciacdo
entre os dois conceitos, irei direcionar a entrevista para que o entrevistado esclareca esta

diferenciacéo.

9) Como vocé entende a relacdo entre trabalho e meio ambiente?

Sera apresentada a pergunta de forma direta. Caso o entrevistado apresente uma
compreensdo de que trabalho e 0 meio ambiente possuam relacdo, irei direcionar a entrevista
de forma que ele apresente como ocorre esta relacdo. Caso o entrevistado apresente uma
compreensdo em que ndo exista relacéo entre os dois conceitos, irei direcionar a entrevista de

forma que ele esclareca esta compreenséo.
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10) O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
Seréd apresentada a pergunta de forma direta. A partir da resposta do entrevistado, irei
direcionar com outras perguntas que permitam relacionar com as questfes anteriores, para que

seja possivel compreender as concepcgdes sobre Educacdo Ambiental dos alunos.

11) Vocé conhece o Ndcleo de Gestdo Ambiental Institucional (NuGAl) do IFSul? Participou
de alguma atividade do Nucleo?

Seré apresentada a pergunta de forma direta. A partir da resposta do entrevistado, irei
direcionar com outras perguntas que permitam relacionar com o processo formativo dos

alunos.
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DISCIPLINAS C.H. Semanal Periodos | Horas
18 28 3
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 3 3 4 400 320
Lingua Estrangeira - 2 - 80 64
Educacdo Fisica 3 3 3 360 288
Informatica 3 - - 120 96
Arte - MUsica 1 - - 40 32
Filosofia 1 1 1 120 96
Geografia 2 2 2 240 192
Historia 2 2 2 240 192
Sociologia 2 2 2 240 192
Biologia 3 3 2 320 256
Fisica 3 2 2 280 224
Quimica 3 3 2 320 256
Matematica 3 3 3 360 288
Fund. em Educagdo Ambiental | 2 - - 80 64
Fundamentos em Ecologia CA 2 - - 80 64
Geografia Ambiental CA 2 - - 80 64
Legislacdo Ambiental GLA - 2 - 80 64
Gestdo Ambiental GLA - - 3 120 96
Tratamento de Residuos QA - - 3 120 96
Pratica em Quimica Ambiental QA - - 2 80 64
Aspectos Culturais Regionais ECO - 2 - 80 64
Geografia do RS CA - 2 - 80 64
Atividades Ecoturisticas ECO - 3 - 120 96
Epistemologia Ambiental ASA - 2 - 80 64
Fund. Educacdo Ambiental Il - 2 -
Metodologia do Ensino e da Pesquisa em i 5 i 80 64
Educacdo Ambiental ASA
Préatica Socio-Ambiental /TCC - - 3 120 96
Atividades Complementares - - 5 200 160
Estagio Curricular 400
TOTAL 4.920




ANEXO Il1 - Matriz curricular do Curso Técnico em Meio Ambiente (versao atual)
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MEC/SETEC
INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE APARTIR DE:
2009
Sy CURSO TECNICO INTEGRADO EM MEIO AMBIENTE
3 M MATRIZ CURRICULAR N° 3599 CAMPUSCAVG
. Hor L.
COgIG DISCIPLINAS Aﬁl: Carga Horaria
semanal TEC?ARI PRiTlc TOTAL
065 Lingua portuguesa e Liter. Brasileira | 3 3 90
066 Educacéo Fisica | 1 2 90
373 Informatica | 3 1 2 90
068 Arte-Musica | 1 1 30
341 Filosofia | 1 1 30
070 Geografia | 2 1 1 60
071 Historia | 2 2 60
CZ> 057 Sociologia | 2 2 60
< 073 | Biologia | 3 2 1 90
8 - 074 Fisica | 3 1 2 90
<Zt 075 Quimica | 3 1 2 90
077 Matematica | 3 3 90
084 Educacdo Ambiental | 2 1 1 60
086 Geografia Ambiental | 2 1 1 60
085 Fundamentos de Ecologia 2 1 1 60
Subtotal 35 22 13 1050
323 Lingua Portuguesa e Literat. Brasileira 1l 3 3 90
081 Lingua Estrangeira Il 2 2 60
o 325 Educacéo Fisica I 2 1 1 60
Z 342 Filosofia II 1 1 30
& 327 Geografia Il 2 1 1 60
329 Historia 1 2 2 60
355 Saociologia Il 2 2 60
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obrigatorio)

331 Biologia Il 3 2 1 90
333 Fisica Il 2 2 60
335 Quimica Il 3 1 2 90
337 Matematica Il 3 3 90
352 Educacdo Ambiental II 2 1 1 60
106 Geografia Ambiental 11 2 1 1 60
344 Legislacdo Ambiental 2 1 1 60
350 Atividades Ecoturisticas 2 1 1 60
353 Metodologia da Pesquisa 2 2 60
349 Aspectos Geograficos Regionais 2 1 1 60
348 Aspectos Culturais regionais 2 1 1 60
Subtotal 39 28 11 1170
324 Lingua Portuguesa e Literat. Brasileira Il1 4 4 120
326 Educacdo Fisica Il 2 1 1 60
343 Filosofia 11l 1 1 30
328 Geografia Ill 2 1 1 60
330 Historia I 2 2 60
356 Sociologia Ill 2 2 60
332 Biologia 11 2 1 1 60
SZZ 334 Fisica Il 2 2 60
& 336 | Quimicalll 2 1 1 60
338 Matematica 111 3 3 90
345 Gestdo Ambiental 3 1 2 90
346 Tratamento de Residuos 3 1 2 90
379 Préatica Sdcio-ambiental 4 1 3 120
347 Fundamentos de Agroecologia 2 1 1 60
Subtotal 34 22 12 1020
CARGA HORARIA DAS DISCIPI'_INAS 3240
OBRIGTORIAS
PROJETO DE CONCLUSAO DE CURSO (se
obrigatorio)
ATIVIDADES COMPLEMENTARES (se 120

OPTATIVAS (quando houver)

CARGA HORARIA TOTAL

3360




ANEXO IV - Matriz curricular do Curso Tecn6logo em Gestdo Ambiental (versdo 2009)
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Disciplinas Créditos | Carga
Horaria
1° Semestre
Matematica Financeira 4 60
Fisica Aplicada 4 60
Célculo 4 60
Ciclos Biogeoquimicos 3 45
Biologia Aplicada 3 45
Quimica Aplicada 4 60
Fundamentos de Educagdo Ambiental Formal e ndo Formal 3 45
Total 25 375
2° Semestre
Quimica Ambiental 4 60
Desenho 4 60
Introducgéo a Gestdo Ambiental 4 60
Cidadania, Etica e Responsabilidade Socio-ambiental 3 45
Estudo da Poluigéo 4 60
Informética Aplicada 3 45
Metodologia Cientifica 3 45
Total 25 375
3° Semestre
Microbiologia Ambiental 3 45
Topografia 4 60
Fundamentos de Economia 4 60
Fundamentos de Administracao 4 60
Formacao Gestores Ambientais para Sustentabilidade 4 60
Gestéo de Residuos Solidos 3 45
Marketing Ambiental 3 45
Total 25 375
4° Semestre
Qualidade do solo, agua e ar 3 45
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Contabilidade 4 60
Engenharia Ambiental 4 60
Politicas Publicas e Legislacdo Ambiental 3 45
Gestdo de Efluentes Liquidos e Gasosos 4 60
Fisica Ambiental 3 45
Administragdo Financeira e Orcamentéria 4 60
Total 25 375
5° Semestre

Ecologia 3 45
Planejamento Estratégico Aplicado 4 60
Conservacao e Recuperacdo Ambiental 3 45
Licenciamento Ambiental 4 60
Estudo Impacto Ambiental/Relatorio Impacto Ambiental 4 60
Sistemas de Tratamento de Agua 4 60
Eletiva | 3 45
Total 25 375
6° Semestre

Eletiva Il 3 45
Eletiva I 3 45
Topicos Especiais em Gestdo Ambiental 4 60
Estagio Supervisionado -- 200
Nucleo de Formacao Livre 4 60
Trabalho de Concluséo de Curso 4 60
Atividades complementares 8 120
Total 26 590
Total Geral 151 2.465
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ANEXO V - Matriz curricular do Curso Tecnélogo em Gestdo Ambiental (versdo 2010)

MEC/SETEC
IF SUL-RIO-GRANDENSE

Campus
[ CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM GESTAO AMBIENTAL Pe'ﬁgse\ﬁ';gg”de
. Lo Periodos Carga Horéaria
Periodo Disciplina Semanais ngestral
Matematica Financeira 3 45
Fisica Ambiental | 4 60
Célculo 5 75
10 Desenho 3 45
Biologia Aplicada 3 45
Quimica Geral Aplicada 4 60
Fundamentos de Educagdo Ambiental Formal e ndo Formal 3 45
Subtotal 25 375
Fisica Ambiental 11 4 60
Quimica Organica 3 45
Biosseguranca 3 45
Sistema de Gestdo Ambiental 3 45
20 Responsabilidade Social e Politicas Publicas 3 45
Direito e Legislacdo para Gestdo Ambiental 4 60
Informatica Aplicada 3 45
Marketing Ambiental 2 30
Subtotal 25 375
Bioquimica Aplicada 3 45
Topografia Aplicada 4 60
Quimica Ambiental 3 45
30 Fundamentos de Administracdo 4 60
Bioestatistica 4 60
Tratamento de Aguas | 4 60
Fundamentos de Ecologia 3 45
Subtotal 25 375
Quimica Analitica Ambiental 4 60
Emissdes Atmosféricas 3 45
Processos Industriais 4 60
40 Direito Ambiental 3 45
Gestdo de Efluentes Liquidos 3 45
Tratamento de Aguas |1 3 45
Microbiologia Ambiental 5 75
Subtotal 25 375
Tecnologias de Producdo Mais Limpa e Anélise de 4 60
Producéo
Planejamento Estratégico Aplicado 4 60
Toxicologia Ambiental 4 60
50 Energia e Meio Ambiente 2 30
Metodologia da Pesquisa Cientifica 3 45
Gestdo de Residuos Sélidos 4 60
Optativas (disciplinas que somem até 60 horas)
Subtotal 21 315
Conservacdo e Recuperacdo Ambiental 3 45
Seminérios 3 45
6o Gerenciamento Ambiental 2 30
Trabalho de Concluséo de Curso 4 60
Optativas (disciplinas que somem até 120 horas) 30
Subtotal 12 180
Disciplinas Obrigatdrias 133 1995
Disciplinas Optativas 12 180
Atividades Complementares 240
Estdgio Curricular Obrigatério* 240
Total 2655
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ANEXO VI - Matriz curricular do Curso Tecn6logo em Gestdao Ambiental (verséo atual)

MEC/SETEC
IF SUL-RIO-GRANDENSE
Campus
[ Pelotgs -
B Visconde da
CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM GESTAO AMBIENTAL Graca
Periodos Carga Horéria
Periodo Disciplina Semanais Semestral

Fundamentos de Administracdo 4 60
Fundamentos de Célculo 5 75
Desenho 3 45
Biologia Aplicada 5 75
Quimica Geral Aplicada 4 60
Fundamentos de Educacédo Formal e ndo Formal 3 45
Subtotal 24 360

10
Fisica Térmica e das Radiagbes 4 60
Quimica Orgéanica 4 60
Biosseguranca 2 30
Informatica Aplicada 3 45
Responsabilidade Social e Politicas Publicas 3 45
Direito e Legislacdo para Gestdo Ambiental 4 60
Matematica Financeira 3 45

20 Subtotal 23 345
Metodologia da Pesquisa Cientifica 4 60
Topografia Aplicada 3 45
Gestao de Residuos Sélidos e Atmosféricas 4 60
Bioestatistica 4 60
Hidrologia 2 30
Fundamentos de Ecologia 3 45
Sistema de Gestdo Ambiental 3 45
Marketing Ambiental 2 30
Optativas

3° Subtotal 25 375
Quimica Ambiental 4 60
Processos Industriais 4 60
Direito Ambiental 3 45
Gestdo de Aguas e Efluentes 4 60
Tecnologias de Produg&o Mais Limpa e Andlise de
Producéo 3 45
Energia e Meio Ambiente 2 30
Optativas

40 Subtotal 20 300
Conservacao e Recuperagcédo Ambiental 3 45
Planejamento Estratégico Aplicado 4 60
Toxicologia Ambiental 4 60
Seminarios 3 45
Gerenciamento Ambiental 2 30
Trabalho de Conclus&o de Curso 4 60
Optativas

50 Subtotal 20 300
Disciplinas Obrigatérias 1680
Optativas (disciplinas que somem até 120 horas) 6 90
Atividades Complementares 180
Estagio Curricular Obrigatério* 180
Total 2130
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ANEXO VII — TCLE do curso Técnico em Meio Ambiente

I_I Universidade Federal do Rio Grande - FURG
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “As concepgBes de homem, natureza e trabalho de alunos dos cursos de
Técnico em Meio Ambiente e Tecndlogo em Gestdo Ambiental do campus Visconde da
Graga do Instituto Federal Sul-rio-grandense”

Pesquisadores responsaveis: Susana Inés Molon (orientadora) e Christiano Nogueira
(doutorando)

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande - Furg

Departamento: Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Ambiental

Prezado(a) aluno(a):

- Vocé esta sendo convidado a participar desta entrevista de forma totalmente voluntaria.

- Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé compreenda
as informagdes e instrucdes contidas neste documento.

- Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé se decida a
participar.

- Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma
penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: compreender as concep¢des de homem, de natureza e de trabalho no
processo formativo dos alunos dos cursos de Técnico em Meio Ambiente e Tecn6logo em
Gestdo Ambiental do campus Pelotas-Visconde da Graca do Instituto Federal Sul-rio-
grandense.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistira apenas em responder as perguntas
formuladas durante a entrevista.

Beneficios: Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado.

Riscos: A participacdo na entrevista ndo representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicoldgica para vocé.

Sigilo: As informacdes fornecidas por vocé serdo confidenciais e de conhecimento apenas dos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Pelotas, de de 2014.
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ANEXO VIII — TCLE do curso Tecnélogo em Gestdo Ambiental

I_I Universidade Federal do Rio Grande - FURG
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Ambiental

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “As concepg¢des de homem, natureza e trabalho de alunos dos cursos de
Técnico em Meio Ambiente e Tecndlogo em Gestdo Ambiental do campus Visconde da
Graga do Instituto Federal Sul-rio-grandense”

Pesquisadores responsaveis: Susana Inés Molon (orientadora) e Christiano Nogueira
(doutorando)

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande - Furg

Departamento: Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Ambiental

Prezado(a) aluno(a):

- Vocé esta sendo convidado a participar desta entrevista de forma totalmente voluntaria.

- Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé compreenda
as informagdes e instrucdes contidas neste documento.

- Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes que vocé se decida a
participar.

- Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma
penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: compreender as concep¢des de homem, de natureza e de trabalho no
processo formativo dos alunos dos cursos de Técnico em Meio Ambiente e Tecn6logo em
Gestdo Ambiental do campus Pelotas-Visconde da Graca do Instituto Federal Sul-rio-
grandense.

Procedimentos: Sua participacdo nesta pesquisa consistira apenas em responder as perguntas
formuladas durante a entrevista.

Beneficios: Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado.

Riscos: A participacdo na entrevista ndo representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicoldgica para vocé.

Sigilo: As informacdes fornecidas por vocé serdo confidenciais e de conhecimento apenas dos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Pelotas, de de 2014.




