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RESUMO

Esta dissertacdo trata do ensino juridico dos bacharéis em direito a partir da teoria
da reproducdo de Pierre Bourdieu e da teoria da Educacdo Ambiental
Transformadora. Primeiramente é debatida a importancia da educagdo no panorama
contemporaneo de desenvolvimento econdmico, contextualizando, justificando e
delimitando o problema do sistema de ensino e dos bacharéis em direito frente a
este. O objetivo geral é investigar a representacdo do discente em direito acerca do
sistema de ensino na sociedade capitalista contemporanea através da teoria da
reproducdo de Pierre Bourdieu e dos valores da educacdo ambiental
transformadora. ApOs sdo narradas as experiéncias e trajetérias do autor, denotando
0 seu envolvimento com as questdes da educacdo e do meio ambiente, bem como
do proprio objeto de pesquisa, que compde desta maneira 0 método da observacao
participante. E detalhada a teoria da reproducdo de Pierre Bourdieu, especialmente,
em relacdo aos conceitos de acdo pedagodgica, violéncia simbdlica, sistema de
ensino, trabalho pedagogico, trabalho escolar, autoridade pedagdgica, comunicacao
pedagdgica, relacdo pedagdgica, exclusdo. Depois de descritos e analisados seus
principais conceitos e visbes acerca do ensino; € analisada a relacdo de
complementaridade e contradicdo perante a Educacdo Ambiental Transformadora
inserida no modo de producdo capitalista. E descrito o funcionamento do campo
juridico, apresentando o método sociolégico de Pierre Bourdieu para compreender o
ensino e o trabalho juridico. Consequentemente analisa o lugar do bacharel no
sistema de ensino e no campo juridico. Analisa os dados coletados junto a uma
turma de segunda série do Curso de Direito da Universidade Federal do Rio Grande
— FURG. Produz uma critica a tal ensino e descreve as potencialidades
transformadoras do mesmo em torno do conceito de justica. Apresenta o conceito de
justica ambiental sob os principios da educacdo ambiental transformadora e da
teoria dos hibridos de Francois Ost e Bruno Latour. Por fim, serdo deduzidas as
consideracdes finais acerca dos resultados obtidos neste estudo. Conclui-se que por
meio conceito de justica ambiental sob os principios da educagcdo ambiental
transformadora e da teoria dos hibridos de Francois Ost e Bruno Latour ofereca-se
ao campo juridico um horizonte. Neste sentindo, um espaco intermediério entre o
homem e a natureza, onde o valor do justo possa ser reapresentado. Justica que
consiga conectar os resultados do trabalho juridico a realidade socioambiental, de
modo que perceba que ndo se faz justica distante dos conflitos instalados pelo
capitalismo. De forma, que o habitus juridico transformador se constitui a partir de
uma visdo maior do que € a vida, que ndo € uma vida externa depositada na
natureza, se ndo uma vida que é a relagéo de si, do outro e do meio.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educagdo Ambiental Transformadora;
Bacharelismo; Direito; Justica Ambiental; Pierre Bourdieu.
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ABSTRACT

This dissertation deals with legal education of law graduates from Pierre
Bourdieus’s theory of reproduction and theory of Transformative Environmental
Education. Firstly it is discussed the importance of education in the contemporary
perspective of economical development, contextualizing, explaining and delimiting
the problem of the educational system and law graduates towards it. The general
objective is to represent the portray of the law student due to the teaching system in
the contemporary capitalist society through the Pierre Bourdieus’ reproduction theory
and the values of the transforming environmental education. After are narrated the
experiences and trajectories of the author, denoting their involvement with the issues
of education and the environment, as well as the research object itself, thus
composing the method of participant observation. It detailed the theory of
reproduction by Pierre Bourdieu, especially in relation to the concepts of pedagogical
action, symbolic violence, educational system, educational work, school work,
pedagogical authority, pedagogical communication, pedagogical relationship,
exclusion. Once described and analyzed their main concepts and insights about
teaching, analyzes the relationship of complementarity and contradiction before the
Transformative Environmental Education inserted into the capitalist mode of
production. It described the functioning of the legal field, presenting the sociological
method of Pierre Bourdieu to understand the teaching and legal work. Consequently
analyzes the place of the bachelor in education and legal field. Analyzes data
collected from a class of second series in the Law Course at the Universidade
Federal do Rio Grande - FURG. Produces a criticism of such teaching and describes
the transformative potential of the same environment of the concept of justice. It
presents the concept of environmental justice under the principles of transformative
environmental education by Frangois Ost and Bruno Latour’s theory of hybrid.
Finally, the final considerations about the results obtained in this study will be
deducted. It follows that through the concept of environmental justice under the
principles of transforming environmental education and of the theory of hybrids from
Francois Ost and Bruno Latour to be offered the legal field a horizon. In this sense,
an intermediate space between man and nature, where the value of the just can be
resubmitted. Justice that could connect the results of legal work to the socio-
environmental reality, in a way it can be perceived that justice is not done apart from
the conflicts installed by capitalism. Such that the transforming legal habitus is set up
out of a view bigger than what life is, that is not an external life deposited in nature,
but a life that is relation with itself, with the other and the environment.

Key-words: Environmental Education; Transformative Environmental Education;
Bachelor of Law; Law; Environmental Justice; Pierre Bourdieu
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INTRODUCAO

CONTEXTUALIZACAO

Neste florescer do século XXI, o Brasil transpassa um momento impar de sua
histéria. A estabilidade monetaria, o enrobustecimento da base industrial, a geracéo
de novos postos de trabalho, os programas sociais e politicas publicas de
distribuicdo de renda, a supressao de grande parcela da populacdo da situacao de
miséria absoluta, a inser¢cdo do Brasil no cenério internacional, sdo apenas alguns
exemplos do importante momento que se vive. Todavia, ndo se pode olvidar das
dificuldades que se deve enfrentar para a consolidacdo deste cenario de progresso
econdbmico. Uma delas, aqui considerada de vital importancia, é a educacao.
Educacdo tem se apresentado como gargalo historico para o desenvolvimento
social, que apesar de ser tema constante do discurso politico, ndo gera efeitos
praticos que satisfacam a preméncia de transformacdo da sociedade
contemporanea. Certamente, prerrogativa que coloca o Brasil nos piores patamares
dos indices de mensuracdo da qualidade do ensino no mundo; um sistema de

ensino deficitario que produz uma educacéo de mé qualidade’.

Contra esta realidade vem se insurgindo uma série de politicas publicas que
almejam alterar o quadro de estagnacdo do ensino. A expansdo do financiamento
estudantil, o alargamento do acesso aos cursos superiores, 0s programas de
estudos no exterior de graduacdo e pés-graduacédo, a proliferacdo e interiorizacao
das escolas técnicas e universidades, a disseminacao de creches, dos hospitais de
ensino, as politicas de cotas sociais e raciais, os fundos de financiamento do ensino
fundamental e médio. Indicadores que, progressivamente, conduzem o Brasil a um
dindmico processo de universalizacdo do ensino em seus diferentes niveis. Todas

essas acdes objetivam unir dois pontos desconexos da histéria nacional: o

! UNESCO. EFA Global Monitoring Report: The Education for All Development Index. Disponivel
em: http://www.unesco.org/new/en/education/themes/leading-the-international-agenda/efareport/statis
tics/efa-development-index/. Acesso em: 06 de set. de 2012.
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progresso econdmico e o desenvolvimento social, onde o0 ensino € visto como

condicdo sine qua non para difusdo do acesso ao emprego e a renda.

Esses dois campos, econdmico e educacional, se interacionam em suas
fronteiras gerando um espaco social de constante atrito. Capital e educagéo como
valores que ora complementam e ora conflitam. A saber, se o capital gera as
condicbes do desenvolvimento social e, consequentemente, educacional.
Especialmente, a educacédo tecnologica capaz de colocar o Brasil no patamar das
nacdes com produtos de maior valor agregado. Ou se a educacao seria capaz de
libertar a populacdo das amarras da sociedade capitalista, que faz da mesma
educacdo, instrumento para a exploragdo do homem pelo homem se opere através
do trabalho assalariado. Por um lado, o ideal burgués iluminista consagra o
argumento de que o sistema de ensino produz oportunidades, onde o homem mais
humilde é capaz de alcancgar os estamentos mais elevados da sociedade através do
conhecimento. Por outro, o ideal materialista historico que atribui ao sistema de
ensino como instituicdo, hegemonicamente tomada pelas forcas populares, capaz de
produzir uma “educagéo libertadora” do homem em relagdo a estrutura social de

classe, obviamente, contra a classe dominante.

Nesse contexto, tal debate é inG6cuo sem que se transite sobre os temas
politicos-institucionais de nossa sociedade de consumo capitalista baseada na
democracia ideal. Sob o prisma geocultural ocidental, as economias capitalistas
postulam a democracia e o sistema de ensino como pontos centrais para a
construcdo de uma sociedade de oportunidades. Nesse sentido, o sistema de ensino
seria o garantidor da distribuicdo das chances para aqueles que no exercicio de
suas liberdades poderiam alterar sua condicdo social e usufruir dos beneficios
socioecondmicos do seu desempenho. Notadamente, tal modelo vitorioso faz da
educacado instrumento de conquista individual da posicdo de consumidor, que ao
promover a ascensao de classe preserva o sistema de classe. Entdo, crer-se
premente pensar a educacao para além do seu amplo acesso; e sim, dos valores
incrustados nesse processo. Um debate qualitativo, que ultrapassa o recorte

guantitativo.

O momento historico é oportuno para tal debate diante do avanco das forcas

produtivas industriais e dos mercados comercial e financeiro. E essencial pensar a

2



heranca do sistema educacional ocidental derivado das conquistas burguesas do
século XIX, que dispés o homem no centro do sistema de valores. Impondo, desta
maneira, a densificacdo do problema a ser verificado: se o sistema de ensino é
capaz de gerar a alteracdo das condi¢cdes sociais e de promover a educacgdo
necesséaria a manutencado do equilibrio entre o homem e a natureza. Certamente, a
construcdo de uma sociedade mais justa, coletiva e solidaria pressupfe que no uso
dos bens naturais a vida seja respeitada e os beneficios dessa relacdo amistosa
com a natureza sejam compartilhados com todos como forma de justica ambiental.
Atribuindo assim a educagdo uma tarefa complementar: fomentar o projeto de
producdo equilibrada dos bens necesséarios a vida, a sua justa reparticdo entre
todos. Crer-se ser esse o sentido de uma educacdo ambiental, verdadeiramente,
transformadora. Rompendo assim com a parca no¢ao de que a natureza possa ser
propriedade privada de pequena parcela da sociedade, que usufrui da sua condi¢éo

de dominante para usurpar um bem que é “ser” de igual valor ao homem.

Por tal, somado a estes dois marcos de nossa historia recente, a questao
ambiental exsurge como um dos maiores dilemas a serem enfrentados,
principalmente pela educagéao. A saber, como promover desenvolvimento do bem
estar da humanidade e o progresso das forgcas produtivas sem destruir o meio
ambiente necessario para a sobrevivéncia da vida nas suas mais diversas formas.
Ou seja, de que forma uma nova educacgao, a educacdo ambiental, podera educar
os homens no uso dos fatores de producéo para transformar a natureza, sem que
isso traga prejuizo a essa geracdo e as futuras geragdes. A educagcdo ambiental,
frente ao desafio da crise ambiental® que se instala com desenfreada dilapidacéo
dos bens naturais, tem por objetivo fundamental modificar o modo com que
produzirmos os bens necessarios a vida através dos bens da vida que a natureza

proporciona, alterando significativamente o estilo de vida contemporaneo.

2 VERAS NETO; Francisco Quintanilha; BORINELLI, Benilson. Conscientizacdo ambiental e

legitimidade da politica ambiental. In: SOLER, Anténio Carlos Porciincula ... [et al.] A Cidade
Sustentavel e o desenvolvimento humano na América Latina: temas de pesquisa. Rio Grande:
FURG, 2009. p. 75-76. "A crise ambiental situa-se num processo de longa duracdo, que esta
representando significativamente com mais for¢a nas Ultimas décadas, que na verdade expressa a
exploragdo dos recursos naturais pelos agrupamentos humanos em distintas partes do planeta, o uso
em larga escala dos recursos naturais pela sociedade industrial tem provocado desequilibrios sociais
e ambientais que integram a agenda politica internacional das ultimas décadas”.



A Educacdo Ambiental €, entdo, horizonte que se descortina frente a esse
cenario. O campo ambiental como terceiro elemento deste debate entre capital e
ensino. A principio, trata-se de outra educacdo, ndo uma educacao aplicada
somente ao trabalho que reproduz através do sistema de ensino uma sociedade
desigual e de individuos, mas uma educagdo capaz de alterar as relacdes de
trabalho. Deste modo, a forma com que os homens coletivamente se organizam
para transformar a natureza, mas também como os homens dividem os custos e
beneficios dessa transformac&o. E uma educacio para vida, para o sentido da vida
e do trabalho. Uma vida, harmonicamente, com natureza com os outros homens em

um meio ambiente equilibrado.

Nesse contexto problematico, essa dissertacdo pretende discutir as relacdes
entre o capital e sistema de ensino, analisando as possibilidades de a educacéo
ambiental apresentar-se como uma alternativa viavel frente a dominacéo capitalista

de classe sobre aos conflitos socioambientais e a necessidade de justica ambiental.

JUSTIFICATIVA

Frente ao desafio de coadunar desenvolvimento econémico e respeito a vida,
urge auferir quais significados a educacdo ambiental traz para a transformacéo do
sistema de ensino; ou mesmo, se seus valores sdo compativeis com um ensino
sistematizado e institucionalizado sob valores capitalistas. Compreender quais 0s
valores plasmados nesse ideal, qual sua forma simbdlica, que representacéo social

inculca o agente como identidade a ser traduzida como habito social.

Teoricamente, é necessario compreender o funcionamento do sistema de
ensino. Prover o arcabouco tedrico e metodolégico com novas visées e estratégias
para pensar-fazer o sistema de ensino e, em JUltima analise, denuncia-lo.
Consequentemente, analisar as possibilidades da educacdo ambiental
transformadora contribuir com novas premissas a tal sistema; ou ainda, a
possibilidade de atuar como transformadora social a margem da sua

institucionalizacao.



Conforme Medeiros® é notério que os estudos de EA tém apresentado poucas
referéncias a obra de Pierre Bourdieu. De modo que tal proposta torna-se relevante
para a compreensdo das possibilidades de transformacdo social pela EA. Deste
modo, a teoria da reproducédo social pode colaborar para o entendimento da fungéao
social do ensino e com isso dar bases tedricas inovadoras a pratica da educacéo

ambiental transformadora®.

Socialmente, ndo € demais afirmar que a questdo ambiental e sua crise
constante sob os auspicios do capitalismo global € tema urgente e que necessita ser
pensado em todas suas vertentes. A clivagem educacional, episteme deste estudo,
procura contribuir para uma mudanca de habitus, ou seja, a inculcagcdo de novos
valores as acOes dos agentes em sua atividade educacional. Neste sentido,
contribuir para a alteracéo de estrutura social de desigualdade econdémica e injustica
socioambiental. Possibilitando real rompimento da cultura dominante que reduz a
educacao ao tecnicismo, fragmentacdo do “ser’” e a instrumentalizacdo para o

trabalho.

Pessoalmente, o autor desta dissertacéo tendo vivenciado em diversos locus
a relacdo entre os efeitos do sistema capitalista e suas consequéncias sobre as
classes menos favorecidas, cré na possibilidade de re-pensar o sistema de ensino a
partir de um habitus (prética social derivada da internaliza¢do/inculcagéo da cultura)
diverso e centrado nos valores da educacdo ambiental transformadora. O autor é
licenciado em Histéria e académico do curso de Direito, ambos da Universidade
Federal do Rio Grande, Rio Grande do Sul, Brasil; bem como funcionario publico
municipal lotado na Secretaria Municipal do Meio Ambiente do municipio do Rio
Grande. Por tal, deseja pensar suas praticas pedagodgicas e sua funcao publica de

maneira que reflita em acdes que, efetivamente, transforme a modo com que a

3 MEDEIROS, Cristina Carta Cardoso de. A Teoria Socioldgica de Pierre Bourdieu na producéo
discente dos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo no Brasil (1965-2004). 2007. 383 f.
Tese (Doutorado em Educacao) - Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo, Setor de Educacao,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, Parana, 2007.

4 CATANI, Afranio Mendes, CATANI, Denice Barbara; PEREIRA Gilson R. de M.. As apropriacdes
da obra de Pierre Bourdieu no campo educacional brasileiro, através de periédicos da area.
Revista Brasileira de Educacéo [online], n.17, Maio/Jun/Jul/Ago, pp. 63-85, 2001.



guestdo ambiental e sua crise séo tratadas cotidianamente nos diferentes espagos

sociais em que atua.

Ademais, enquanto académico do curso de Direito, prima como foco desta
dissertacédo discutir os sentidos dado a educacédo de um bacharel; como um locus
especifico e seleto do sistema de ensino que formara para o trabalho aqueles
responsaveis pela solucdo dos conflitos socioambientais instalados na sociedade
capitalista. Desta forma, compreender a violéncia simbdlica da cultura legitima
imposta, que coloca o “ter” acima do “ser”. Verificando, deste modo, principios onde
possa ser fomentada uma educacdo ambiental transformadora no campo juridico,
para reacender em suas praticas e significados de vida a necessidade urgente de
debater a justica, que frente a crise em que se vive, impde-se que seja justica

ambiental. Pensar a si e com isso pensar 0 outro e o meio que |lhe circunda.

DELIMITACAO

Sob esse espectro, demasiado amplo, primeiramente se dard énfase as
imbricacOes entre as relagbes de classes sociais e 0 sistema de ensino para a
reproducdo da estrutura social do capitalismo analisados através da obra de Pierre
Bourdieu. Segundo Nogueira® dois fatores sdo fundamentais para compreender a
origem da teoria da educacao de Bourdieu. O primeiro, a proliferacdo de estudos
estatisticos a partir da década de 50, que evidenciaram “que o desempenho escolar
nao dependia, tdo simplesmente, dos dons individuais, mas da origem social dos
alunos (classe, etnia, sexo, local de moradia, e etc.)”. O segundo, nos anos 60, a
massificacdo do ensino e o “baixo retorno social e econébmico auferido pelos
certificados escolares no mercado de trabalho”. Para Bourdieu trata-se de uma
“‘geragao enganada” que demonstrou sua revolta contra o conservadorismo social

em 68, dando inicio a diversos movimentos sociais de contestacdo, como fora o

° NOGUEIRA, Maria Alice. Bourdieu & a Educacao. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. p. 12-13.



ambientalismo®. Frente a este quadro, o soci6logo nega o carater libertador do
sistema de ensino, em voga até os dias atuais e especialmente no Brasil, no seu
entendimento de que “onde se via igualdade de oportunidades, meritocracia, justica

social, Bourdieu passa a ver reprodugéo e legitimagao das desigualdades sociais””’.

O Brasil transpassa um momento de consolidacdo das instituicoes
democraticas, como pretensamente € o0 sistema ensino e sua promessa de uma
sociedade de oportunidades. Todavia, anota-se inicialmente a mesma indagacéo de
Bourdieu, o principio de que o sistema de ensino ao contrario do seu sentido
libertador e transformador da estrutura social de classes vigente, tal sistema
preserva e reproduz as diferencas de classes. Neste sentido, a reproducdo do
ensino promove uma reproducédo social das classes, onde na sociedade capitalista
poucos herdam os beneficios do modo de produg¢do em detrimento de uma imensa
maioria que arca com os danos ambientais e com a situagcdo de pobreza e

miserabilidade social.

Por tal, a posteriori, delimita-se este debate a relacionar a teoria da
reproducdo de Bourdieu com a proposta de uma educacdo ambiental
transformadora. Tal analise prima por verificar em quais aspectos a educacéao
ambiental transformadora é capaz de romper o movimento de reproducdo do ensino,
para promover uma transformacado estrutural da sociedade. Especificamente, trata-
se de analisar os fundamentos da educacdo ambiental, seus principios e valores
mais profundos, que a cabo transforme os habitus e com isso transforme a estrutura
de classes, conduzindo a justica ambiental através da equidade na distribuicdo dos

onus e bdnus de uma sociedade mais solidaria consigo e com a natureza.

A educacao ambiental tem se apresentado como uma alternativa importante
para alteracdo da realidade social. Especificamente, em uma de suas propostas
mais ousadas, a educacao ambiental transformadora, deduz que a crise ambiental é

promovida por um modo de producdo que prima por valores incompativeis com um

6 LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Educacdo ambiental critica: do socioambientalismo as

sociedades sustentaveis. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v.35, n.1, p. 145-163, jan./abr. 2009. p.
149.

! NOGUEIRA, Maria Alice. Bourdieu & a Educacdao. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. p. 13.



meio ambiente equilibrado. Neste sentido particular, educagdo ambiental é
“transformar, conscientizar, emancipar e exerce a cidadania em educacéo e para o
ambientalismo, enquanto movimento histérico de ruptura com a modernidade

capitalista™®

. Assim educar é, a priori, fomentar uma “consciéncia” nos agentes para
gue compreendam e atuem de forma a romper com o modo de producéo e,
conseguentemente, com a estrutura de classe que mantém tal sistema. Nesse Vviés,
crer-se oportuno 0 momento para pensar o sistema de ensino brasileiro, a saber,
qual espaco deve ser ocupado pelos valores da EA dentre e fora de tal sistema, as
implicacdes derivadas da sua insergéo neste conjunto curricular de conhecimentos,
a mudanca de habitus que persegue, para que seja efetiva a transformacao social

por meio de uma justica ambiental transformadora.

Crer-se imprescindivel produzir um recorte frente a ampla populagdo que
compde o sistema de ensino e suas variacdes hierarquicas na obtencdo de titulos.
Primou-se por analisar a teoria da reproducdo do ensino em um grupo seleto e
especifico: os bacharéis em direito. Sendo por exceléncia um espaco altamente
disputado pelos segmentos meédios e altos da sociedade, visto a possibilidade de
conversdo do capital cultural e do judicialismo do titulo em postos de trabalho e
capital econbmico. Tais receptores pedagdgicos acumularam, por meio de
prolongado trabalho escolar, a experiéncia material e simbdlica do potente processo
de inculcagéao da cultura legitima da classe dominante. Guardando em si, em suas
praticas e discursos, o sentido dado a educacdo, bem como o sentido dado ao
trabalho. De forma pontual, vislumbram-se as possibilidades da insercdo da
educacdo ambiental transformadora ou mesmo da verificacdo da impossibilidade
atual de sua existéncia simbdlica neste espaco do sistema de ensino. Cré-se, sob
este recorte especifico, poder pensar o sistema educacional e a acao pedagdgica e,

assim, pensar o homem e suas praticas e sentido para uma vida mais justa.

Por fim, tal recorte populacional intenta, por outro modo, reconduzir a debate
sobre o justo a um espaco onde o sentido da existéncia humana foi reduzido a

reproducéo dos valores do “ter”, do “dar a cada um o que € seu” segundo o preceito

8 LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetérias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2009. p. 20. [Grifado].



fundamental da propriedade privada no capitalismo. Um debate “fora de moda” no
campo juridico, relegado as disciplinas propedéuticas ou argumento menor frente ao
tecnicismo e pragmatismo dado ao exercicio do trabalho juridico. Se o conceito de
justica apresenta-se hoje solapado pelo método positivista juridico, € tarefa basilar
da educacdo ambiental transformadora fomentd-lo. Uma vez que ndo se pode
reduzir as relacbes de poder as relacbes de forca, cabe a educacdo ambiental
promover um espaco transdisciplinar onde a questdo da justica possa ser
novamente apresentada em forma de luta simbdlica pelos valores socialmente
compartilhados. Transdisciplinaridade, que possa gerar uma “ecologia das saberes”,
da ampliacao das perspectivas de vida pessoal, da vida com o outro e da vida com o
meio ambiente. Por tal, deve a educacdo ambiental transformadora ater-se a estes
agentes de forma especial, pois serdo eles e suas concepcdes de vida que
decidiram de forma institucional e teleoldgica os conflitos socioambientais instalados

pelo capitalismo.

Se a educacao ambiental transformadora pretende de forma pragmatica lutar
simbolicamente pelos sentidos e significados da vida e do homem, é fundamental
gue ela detenha-se a abrir uma “falésia nos muros” instransponiveis do campo
juridico. Para que tal exercicio pedagdgico seja vitorioso frente a pedagogia
dominante da sociedade capitalista, ndo basta a inclusdo de um discurso® sobre o
meio ambiente, que geralmente o reduz a um terceiro: a natureza. A transformacgéao
ambiental do bacharel s6 se dara quando, para além do discurso, se internalizarem
valores para sua existéncia, para o sentido de suas praticas, para importancia de

suas praticas como transformadoras e com isso da importancia do campo juridico

® V EPEA — Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental. Conferéncia do professor Afranio
Mendes Catani. 31 de outubro de 2009. Configuracdo do campo de pesquisa em educacao
Ambiental. Pesquisa em Educacdo Ambiental, vol. 4, n. 2, pp. 27-47, 2009. “Bourdieu vai centrar
suas baterias contra essa vertente, dizendo o seguinte: se analisarmos 0s discursos e tomarmos esse
contetido pelo que foi dito, ou seja, realizarmos uma analise fria do discurso, concederemos a ele
tudo aquilo que ndo se deve conceder, isto €, a autonomia. Esse discurso ndo possui autonomia, esta
sendo proferido por agentes que estdo numa determinada estrutura social e se encontram em
determinadas posi¢6es em um campo social especifico. Dessa maneira, se ndo enxergamos de que
lugar esses agentes estdo falando, ndo vamos entender nada. Temos aqui um exemplo concreto:
hoje eu estou falando e vocés estdo ai na plateia, mas, geralmente, eu estou na plateia e alguns de
vocés estéo falando aqui nesta mesa. Entao, o Quinto Encontro de Pesquisa em Educacao Ambiental
esta me concedendo uma fala autorizada, neste espago especifico”.



como caminho para uma sociedade mais justa ambientalmente na divisdo dos danos

e beneficios da transformacéo da natureza pelo trabalho.

PROBLEMA

Frente ao enraizamento dos valores da cultura dominante € possivel aferir,
através da teoria da reproducdo de Pierre Bourdieu e dos valores da educacéo
ambiental transformadora, a representagéo do discente em direito acerca do sistema

de ensino na sociedade capitalista contemporanea?

HIPOTESE

A representacdo do discente em direito acerca do sistema de ensino na
sociedade capitalista contemporanea denota 0 enraizamento dos valores
dominantes, sendo possivel ser constatada através da teoria da reproducao de
Pierre Bourdieu e dos valores da educacdo ambiental transformadora a reproducéo

social pela reproducéo do ensino.

OBJETIVOS

Para atender a questdo de pesquisa, 0s seguintes objetivos devem ser

alcancados.

Objetivo Geral
10



Investigar a representacdo do discente em direito acerca do sistema de
ensino na sociedade capitalista contemporanea atraves da teoria da reproducéo de

Pierre Bourdieu e dos valores da educagao ambiental transformadora.

Objetivos Especificos

- Descrever a teoria da reproducao do ensino de Pierre Bourdieu;

- Relacionar a teoria da educacdo ambiental transformadora a teoria da

reproducéo do ensino;

- Compreender o funcionamento do campo juridico através do método da

sociologia do estruturalismo construtivista;

- Analisar a representacédo do sistema de ensino sob o ponto de vista dos

discentes do curso de direito;

- Fomentar principios para a educacdo ambiental transformadora dos
bacharéis através dos conceitos de conflito ambiental e justica ambiental no campo

juridico.

METODOLOGIA

As caracteristicas metodoldgicas desta dissertacdo sdo propostas através de
uma pesquisa explicativa que tem como “preocupacao central identificar os fatores

que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos”'®. O

10 GIL, Antbnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999. p.
46.
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fendbmeno abordado através da teoria da reproducdo € o sistema de ensino, em
recorte especial do ensino bacharelistico de direito, objetivando relaciona-lo de
forma sincrbnica e/ou anacronica com o0s principios da educacdo ambiental

transformadora.

Por outro lado, o método explicativo encontra-se ancorado em técnica de
observacdo participante, segundo a qual “o observador, deliberadamente, se
envolve e deixa-se envolver com o objeto da pesquisa, passando a fazer parte

dela”ll

. O autor desta pesquisa, ele mesmo tendo experienciado os dilemas da
educacédo formal e informal e das instancias governamentais na qual € atribuida a
competéncia para a gestao da crise ambiental instalada, coloca-se como observador
gue e em diversos momentos atuou como agente desta trama narrativa. Ademais,
como discente do curso de direito da mesma populacéo, evidenciando a observacéo
direta e cotidiana do saber-fazer objeto desta pesquisa. O método observacional
sera constantemente aludido como forma de denotacdo das vivéncias no campo
ambiental, sendo por exceléncia requisito valorativo do proprio campo ambiental
para aquele que se propde a produzir uma pesquisa acerca da educacéao e do meio

ambiente.

Por fim, trata-se de uma pesquisa complementarmente bibliografica, que
analisara as obras de Pierre Bourdieu, especialmente aquelas afetas a educacéao,
bem como os principais comentadores da sua teoria da reproducédo no Brasil. Apos
um processo de classificacao e fichamento das obras afetas ao tema, sera proposta
uma narrativa analogica entre os fundamentos tedricos dos dois postulados em
questdo, a saber: a teoria da reproducao de Pierre Bourdieu e a teoria da educacao

ambiental transformadora.

O falseamento da hipétese se dara com suporte na pesquisa documental
realizada junto aos alunos da disciplina de Sociologia Juridica da Faculdade de
Direito da Universidade Federal do Rio Grande, em avaliacdo realizada no 4°
bimestre da segunda série anual em 2010 (ANEXO A). Trata-se de uma coleta onde

o professor da disciplina foi interpelado sobre a possibilidade de envio simultaneo de

1 CERVO, Amado Luiz; BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Pearson
Prentice Hall, 2002. p. 28.
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correio eletrénico, para os que desejassem participar dessa pesquisa, para 0S
enderecos do proprio professor e do pesquisador. A populacdo de matriculados foi
110 alunos: turma A — noite — 40, turma B — noite — 35, turma C — manh& — 35.
Nesses numeros deve ser considerado um indice de evasdo de 10 a 15 % turma,
especialmente de repetentes que nao voltam ao curso. ApGs o envio de trés correios
eletrbnicos aos enderecos das turmas, foi recebido o montante de 27,3 % de
respostas, ou seja, 30 avaliacbes, que constituem a amostra nao-probabilistica
(ANEXO B). Em tal investigacé@o sera analisada o imaginario do bacharel em direito,
denotando o grau de desconexdo do ensino juridico da realidade social, o interesse
profissional do bacharel na obtencéo do titulo, o grau de abertura e/ou fechamento

em relacdo ao restante da sociedade.

Por fim, sugestionar um modo de pensar a educagcdo ambiental
transformadora através do conceito de justica ambiental transformadora. Denotando
as possibilidades de se romper a reproducéo do ensino e com a reproducado social

por meio de um novo entendimento do justo frente a crise ambiental instalada.

ESTRUTURA INTERNA

Essa dissertacdo sera dividida em 6 capitulos. O primeiro capitulo introduz a
importancia da educacdo no panorama contemporaneo de desenvolvimento
econdmico, contextualizando, justificando e delimitando o problema do sistema de
ensino e dos bacharéis em direito frente a este. No segundo capitulo sdo narradas
as experiéncias e trajetérias do autor, denotando o seu envolvimento com as
guestBes da educacao e do meio ambiente. O terceiro capitulo detalha a teoria da
reproducéo de Pierre Bourdieu. Sao descritos e analisados seus principais conceitos
e visdes acerca do ensino; bem como, as complementaridades e contradi¢cdes
perante a educacdo ambiental transformadora inserida no modo de producéo

capitalista.

13



O quarto capitulo faz uma descricdo do funcionamento do campo juridico,
apresenta a metodologia sociolégica de Pierre Bourdieu para compreender 0 ensino
e o trabalho juridico. O quinto capitulo analisa o lugar do bacharel no sistema de
ensino e no campo juridico. Apresenta e analisa os dados coletados junto a uma
turma de direito da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. Por fim produz
uma critica a tal ensino e descreve as potencialidades transformadoras do mesmo.
O sexto capitulo apresenta o conceito de justica ambiental sob os principios da
educacdo ambiental transformadora e da teoria dos hibridos de Francois Ost e

Bruno Latour.

Por fim, serdo deduzidas as consideracdes finais acerca dos resultados

obtidos neste estudo.
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1. A TRAJETORIA™

Tudo isso tem algo de surpreendente, sobretudo para aqueles que s&o
enviados a linha de frente, para desempenhar as fungdes ditas “sociais” e
suprir as insuficiéncias mais intoleraveis da légica do mercado, sem que
Ihes sejam dados os meios de cumprir verdadeiramente a sua misséo.
Como nao teriam eles a impressao de ser constantemente iludidos e
desautorizados? (BOURDIEU, 1998, p. 11).

As contingéncias de trazer ao presente as memorias do passado ndo estao
na enumeracao das vivéncias que me transportou a esse momento de escrita, mas
sim ao modo com que posso pensar a mim e as minhas praticas em cada um desses
momentos. Espero assim, descrever-pensar a minha trajetéria e os porqués desta

dissertacao.

N&o tenho davidas que o motivo que me conduziu as bancadas universitarias
foi a figura do meu pai e sua heranca de saberes-fazeres, a quem dedico essas
singelas linhas introdutorias. Trabalhando ao seu lado desde cedo, ele advogado
criminalista, tive o privilégio em diversas ocasifes de presenciar o labor que fazia
junto as pessoas mais desamparadas socialmente. Quando o momento da
profissionalizacdo “bateu em minha porta”, logo optei por uma atividade que de
alguma forma contribuisse para a realizagcdo daqueles que tinham menos
oportunidades de ter uma vida com as minimas condi¢cdes de subsisténcia: a
educacdo. Acreditava que “a educacao poderia mudar o mundo!”. Esta dissertacédo
trata justamente daqueles supracitados por Bourdieu, que uma vez enviados a linha
de frente dos conflitos sociais gerados pelo capitalismo, se viram iludidos e
desautorizados.

Em 1998 comecei a cursar Histéria — Licenciatura Plena pela Fundacéo
Universidade Federal do Rio Grande (FURG). Desde logo me dediquei a pesquisa,
da qual resultaram em um esforco de publicagdes. Fui bolsista de pesquisa
PIBIC/CNPg no projeto Memoéria & Histéria da cidade do Rio Grande que dava

12 . L .
O autor se refere neste capitulo na primeira pessoa do singular.

15



subsidios ao encarte O Peixeiro no diario riograndino Jornal Agora, participei e
organizei seminarios, encontros e simposios. Advenho deste periodo o
conhecimento geo-histérico do lugar do meu discurso, a cidade do Rio Grande, a
Bacia Platina, a América Latina, desde seus projetos de conquista. O primeiro artigo,
‘O ensino jesuita: transplantacdo e alienagdo abaixo da linha do Equador”, o
primeiro livro “A imprensa na cidade do Rio Grande: ensaios histéricos”. Conheci a
ciéncia por um dos seus caminhos mais arduos, das interminaveis horas de leituras
de uma verdadeira biblioteca a qual a epistemologia histérica impde aos seus
iniciados. Foi aqui que descobri a Histdria Cultural, Roger Chartier e seu dileto amigo
Pierre Bourdieu, tedrico desta dissertacdo. Longinquos quatorze anos de leituras de

sua obra, ainda a ser completamente decifrada.

Deste periodo guardo em minha memdéria os dias de estagio de ensino nas
turmas de 5° série e no ensino médio no curso de magistério, ambos no Instituto
Estadual de Educacéo Juvenal Miller, escola publica onde eu mesmo havia estado
poucos anos antes como aluno. Recordo-me, da manha que apliquei a primeira
avaliacdo, sendo requisitado junto ao setor pedagdgico para esclarecer os motivos
de tal atividade. Foi o primeiro sinal de estranhamento entre educar e ensinar,
especialmente dentro de um sistema de ensino institucionalizado. A liberdade que

presumia, era em verdade um peqgueno carcere.

Em 2001, antes de ter a oportunidade de transformar meu conhecimento em
profisséo, fui aprovado no concurso do Banco do Brasil S.A. e lotado na cidade de
Dom Feliciano/RS. Nesta pequena cidade, tive uma experiéncia impar de contato
com o publico no atendimento diario, especialmente, de pessoas de poucos recursos
escolares, da qual os numeros bancéarios eram sempre uma incognita. Era um
momento de grandes responsabilidades, lidando cotidianamente com 0os montantes
financeiros de familias de agricultores, que encontravam em mim a seguranca do
esforco de um ano de trabalho na lavoura. Intentavam através da plantagéo de fumo
para as multinacionais de cigarro obter maior rentabilidade possivel, mas acabavam
por se contaminar por agrotoxicos e aos pequenos corregos e arroios que cruzavam
esse pitoresco recanto do Rio Grande do Sul. Nado tenho como abandonar a
memoaria do agricultor em frente ao caixa eletrénico paralisado e quase inconsciente.

Suas maos negras e rachadas do agrotéxico, pedindo auxilio para sacar dinheiro
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para uma internacdo hospitalar; com uma educacgado limitada, ndo conseguia
diferenciar os numeros e letras que estavam na tela. Uma dialética de valores se
instalava, eu estava residindo em dois campos sociais diversos e sentia 0 peso
estrutural da sociedade capitalista coagindo meus ideais mais profundos. Nas
entranhas do capitalismo financeiro, descobria sua perversidade no cotidiano

bancario.

Todavia, no mesmo ano, a vontade de prosseguir os estudos me conduziu a
selecdo e aprovacdo nos mestrados de Histéria do Brasil na PUC/POA e de
Integracdo Latino-Americana na UFSM/RS. Optando por este dltimo, desenvolvi
diversas atividades desde a organizacdo da biblioteca setorial do mestrado, a
organizacao do projeto politico-pedagogico do Curso de Histéria, outras publicacdes;
e, para mim de forma especial, a docéncia orientada nos cursos de Historia (Historia
da América IV — Revolucdes e Contrarrevolugcdes na América Latina) e Arquivologia
(Introducdo a Historia). Tive a oportunidade de viajar pela América Latina,
observando os problemas em comum como a educacdo e as oportunidades de
emprego e renda, mas também as redes de conhecimento, onde o pensamento local

encontrava sua complementaridade global.

De volta a Rio Grande, trabalhei como gerente de negécios na empresa de
telefonia GVT, onde por mais uma oportunidade tive contato direto com os mais
variados publicos, mas também com a realidade cruel e excludente do mercado de
trabalho ditado pelos valores do capitalismo. Percorrendo as periferias onde nenhum
dos servicos publicos e privados, os ditos “beneficios” do capitalismo, chegavam. Os
limites geograficos eram os limites da miséria absoluta, em uma imbricacdo de
infortanio, falta de escolaridade, fome, drogadicdo, falta de oportunidades e

degradacéao ambiental.

Insatisfeito, retornei a universidade em meados de 2008. Ingressei na primeira
turma do Curso de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas/FURG. O
cartesianismo da légica booleana se instalava a cada linha de programacao do
codigo-fonte. O utilitarismo, o pragmatismo, o funcionalismo, eram premissas
invenciveis a légica educacional que visava o mercado de trabalho. Preocupacédo
gue me conduziu sempre a contestar qual o sentido que damos a educacdo em
nossa sociedade.
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O inicio de 2009 reservou-me uma das atividades mais gratificantes que
desenvolvi através do contrato de professor substituto, inicialmente pela FURG no
antigo Colégio Técnico Industrial Mario Alquati e apos pelo Instituto Federal do Rio
Grande do Sul - IFRS (EBTT). Ali lecionei Histéria, Sociologia, Microinformatica e
Metodologia Cientifica para diferentes turmas de ensino médio integrado, cursos
técnicos de automacdo, refrigeracéo-climatizacdo e eletricidade. Especialmente, foi
no ensino de EJA (Ensino de Jovens e Adultos) que realizei o meu desejo primordial
de contribuir com a mudanca de vida daqueles hipossuficientes socialmente.
Encontrando neste momento uma oportunidade de afasta-los da reduzida condicéo

em gue viviam esses sujeitos.

Ainda no ano de 2009, fui aprovado no Curso de Bacharelado em
Direito/FURG, tendo participado do Grupo Transdisciplinar de Pesquisa Juridica
para Sustentabilidade (GTJUS) e Grupo de Pesquisa Hermenéutica e Ciéncias
Criminais (GPHCCRIM). Neste espaco transdisciplinar, percebi a necessidade de
gue os meus colegas académicos de direito tivessem a mesma oportunidade de se
sensibilizar com os conflitos socioambientais e despertar para o outro além de si.
Motivo que gerou esta dissertacao, a urgéncia de no campo juridico reacendermos o
debate sobre justica, de justica ambiental, para abrir a “porta da sala de aula” para
outros saberes-fazeres. A preméncia de pensarmos a nossa condicdo de futuros
bacharéis e de qual o sentido que estamos dando a essa educacédo tédo particular e
especial. Nao posso deixar de anotar que foi no Curso de Direito que encontrei meu
orientador, Prof. Dr. Francisco Quintanilha Véras Neto, reservatorio inesgotavel de

saberes.

No final do ano de 2009 fui aprovado no Mestrado em Educacéo
Ambiental/FURG, |4 me descobri inUmeros significados novos sobre a vida e 0 meio
ambiente. Um deles em particular, a educacdo ambiental transformadora, da qual o
direito pode e deve fazer parte. Nao mais um discurso sobre a natureza ou como
conserva-la, mas pratica e sentido para a vida na busca de uma sociedade mais
justa e onde os beneficios e danos provenientes da transformacdo da natureza
devem ser justamente distribuidos de forma coletiva e harmonica. Creio que objetive

ligar pontos desconexos entre estes dois campos do saber; entre aquele que deseja
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a justica, a educacao ambiental transformadora, e aquele que produz a justica, o

direito.

Assim o ciclo se completou. Durante dois anos me dediquei ao curso de
Bacharelado em Direito/FURG, as disciplinas do Mestrado em Educacgéo
Ambiental/FURG e, todas as noites, as aulas do EJA com os “filhos da periferia de
Rio Grande”. Um esfor¢o que vejo recompensado ao encontrar meus alunos, esses
esquecidos por todos, nos corredores da Universidade como colegas de ensino

superior que nao deixo de recorrer a um abraco carinhoso de esperanca e incentivo.

Sou colaborador do projeto educagdo ambiental “(Re) construindo modos de
fazer e pensar a EA como condi¢cdo de beneficio do processo penal” promovido pelo
PPGEA e o Ministério Publico Federal, coordenado pela Prof2 Dr.2 Vanessa
Hernandez Caporlingua. Neste curso, que na sua quase totalidade, é composto por
pescadores artesanais que vivem na periferia de nosso municipio, pude perceber
que a resolucédo dos conflitos socioambientais ndo passa somente pelas visdes de
mundo daquele que é punido pelo Direito. E preciso estabelecer do outro lado desse
exercicio de justica ambiental um agente capaz de reconhecer os dilemas da
sociedade capitalista e o limite da marginalidade em que vivem as populacdes
pobres e miseraveis, pressionadas pelo avanco das forcas produtivas que lhe
relegam os danos, mas nao os beneficios da transformacdo da natureza pelo

trabalho.

Findo o contrato como professor substituto (EBTT), fui aprovado para compor
o grupo do Programa de Educacédo Ambiental do Porto do Rio Grande (ProEA/PRG)
da Divisdo de Meio Ambiente, Salude e Seguranca do Porto de Rio Grande/Rio
Grande do Sul. Projeto este que visa mediar os conflitos socioambientais nas
comunidades afetadas pela expansao do Porto e do Polo Naval em desenvolvimento
na cidade do Rio Grande. Apesar de ndo contar com as qualidades requisitadas pelo
projeto, uma vivéncia efetiva nas comunidades de risco socioambiental, lembro-me
gue entre as palavras carinhosas de acolhimento que diziam “precisavamos de

alguém para pensar o projeto”. Neste viés, creio que a maior contribuicdo que posso

19



dar neste momento € justamente esta, de refletir teoricamente sobre os fundamentos

da educacdo ambiental (FEA)™, cujo objetivo é:

Abordar os fundamentos histéricos, antropolégicos, sociolégicos, filosoficos
(éticos e epistemoldgicos) da Educacdo Ambiental, considerando que os
mesmos sdo importantes na definicho e na busca de valores,
conhecimentos, habilidades e comportamentos almejados pela Educacéo
Ambiental na transformacéo da crise socioecolégica-ambiental.

Hoje me encontro lotado como funcionario publico municipal da Unidade de
Licenciamento e Fiscalizagdo da Secretaria Municipal do Meio Ambiente do Rio
Grande. Nesta Secretaria, atuei em dois projetos fundamentais para a EA do
municipio. O primeiro, “Central Praia Viva”, projeto de fiscalizagdo e educagéo
ambiental desenvolvido na “Praia do Cassino”, que atendeu mais de 150 ocorréncias
de conflitos ambientais no veraneio de 2012. O segundo, “Patrulha Ambiental Mirim”,
projeto de educacdo ambiental com criancas de até 12 anos, que trata dos mais
diversos temas (reciclagem de residuos sélidos, educagéo no transito, flora e fauna
costeira, entre outros). Neste momento, sou o administrador do “SISLAM — Sistema

de Licenciamento Ambiental da Secretaria Municipal do Rio Grande™**

, Sistema que
torna as licencas e demais documentos ambientais do municipio puablicos e virtuais.
Entre estas atividades redijo projetos de lei que inovam ou complementam a
legislacdo ambiental municipal. No momento, da redacéo desta dissertacao, redijo a
“Politica Publica Municipal de Saneamento Basico”, que dara suporte legal ao futuro
‘Plano Municipal de Saneamento Ambiental”. Entre outros projetos estdo o que
altera a competéncia da Secretaria Municipal do Meio Ambiente, que modifica o
porte e potencial poluidor para emissédo da “licenga unica” ambiental e o que cria 0

cadastro municipal de consultores ambientais.

Creio ter colhido ao longo dessa vida-memoria a praxis suficiente para

dissertar sobre o papel da educacdo no conflito entre capital e sistema de ensino.

13 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL. Disponivel em
www.educacdoambiental.furg.br. Acessado em 29 de maio de 2012.

14

PREFEITRUA MUNICIPAL DO RIO GRANDE. SISLAM - SISTEMA DE LICENCIAMENTO
AMBIENTAL. Disponivel em: www.riogrande.sislam.com.br. Acesso em: 28 de maio de 2012.
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Percebo com maior vigor a importancia da difusdo da EA em todos os campos
sociais, frente ao crescimento econémico ligado ao Polo Naval que vive a cidade do
Rio Grande. Convivo diariamente com pequenos e grandes empreendedores, com a
responsabilidade ambiental acerca destes empreendimentos, da forma com que a
administracdo publica lida com tais conflitos entre capital e meio ambiente. Neste
contexto, tenho participado e observado nas diferentes esferas da administracao
publica das questfes que envolvem a necessidade de termos, todos nds, um meio
ambiente equilibrado em relacdo as acfes antropicas, compreendendo os conflitos
instalados entre o capital e educacgéo, especialmente Educagcdo Ambiental, como um
valor recorrente na formacao de um habitus social para a preservagao da vida.

Todavia, ao término desta experiéncia fantastica de conhecimento e vivéncia
junto ao PPGEA, permanece latente a inquietacdo de que aquela escolha primordial
pela educagéo, ainda, pouco reflete em mudanca concreta da realidade. Frente ao
mundo ditado pelo capital econémico, a educacdo pouco produz alteracdo na
dominacédo exercida através das relacdes de classe. Creio que através da teoria da
reproducéo de Pierre Bourdieu possamos conduzir a Educacdo Ambiental a outro
patamar, realizando-a como alternativa frente ao sistema de ensino para alteragéao

da condigao social do agente e da estrutura social.
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2. BOURDIEU E A EDUCACAO

2.1 ENSINO E VIOLENCIA

Em “A reproducao: elementos para uma teoria do sistema de ensino” de 1970,
Bourdieu analisa o “sistema das relacfes entre o sistema de ensino e a estrutura
das relacBes entre as classes”. Ao dar inicio ao seu estudo sobre a educacéo,
declina da posicao epistemoldgica de compreender o sistema de ensino estritamente
pelo seu funcionamento interno. Para ele tal sistema esta intimamente conectado a
estrutura de classes, sendo assim derivado de relagcdes de poder que sustentam

uma violéncia simbdlica. Nesse sentido primordial é que denota:

Todo poder de violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor
significagbes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagbes de
forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto é,

. L ~ 16
propriamente simbdlica, a essas relacfes de forca™ .

Teoricamente, apoia-se entre trés concepc¢des fundamentais da sociologia
moderna: 1) as relacdes de classe e a ideologia dominante de Marx; 2) as diferentes
formas de dominio, coercédo e representacdo interindividuais de poder (econémico,
politico, social, etc.) através do match de Weber; e 3) a reagdo contra as
representacdes de legitimidade e exteriorizacdo da legitimidade da dominacdo em
Durkheim. Poder ou relacdo de poder € entdo violéncia simbdlica que tenta
escamotear a violéncia material das relacdes de forca, quando essa Ultima néo se

manifesta na sua esséncia. Afirma, categoricamente:

15 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducédo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petropolis: Editora Vozes, 2009. p. 16.

16 Ibidem, p. 25.
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E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da “escola libertadora”, quando ao contrario tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca

. 17
cultural e o dom social tratado como dom natural ™.

A abordagem sociolégica de Bourdieu € radical e contradiz todas as
expectativas positivas acerca do sistema de ensino. Ensinar € um ato de poder, uma

violéncia, violéncia simbdlica que escamoteia uma violéncia material.

2.2 ACAO PEDAGOGICA

Por tal, “toda agao pedagodgica (AP) é objetivamente uma violéncia simbdlica
enquanto imposic¢ao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural”*®. Esse duplo
arbitrio de imposicéo e cultura €, para dominantes e dominados de uma formacao
social, a acdo pedagogica exercida pelos grupos (educacdo difusa), familia
(educacédo familiar) e sistema de ensino (educacdo institucionalizada). Todavia,
Bourdieu reserva ao sistema de ensino institucionalizado um papel importante para a

dominagéo da classe dominante.

Caso se admita que a cultura e, neste caso particular, a cultura erudita
[aquela que deve ser transmitida] em sua qualidade de codigo comum € o
gue permite a todos os detentores deste cAdigo associar 0 mesmo sentido
as mesmas palavras, aos mesmos comportamentos e as mesmas obras e,
de maneira reciproca, de exprimir a mesma intencdo significante por
intermédio das mesmas palavras, dos mesmos comportamentos e das
mesmas obras, pode-se compreender por que a Escola, incumbida de
transmitir esta cultura, constitui o fator fundamental do consenso cultural
nos termos de uma participacdo de um sendo comum entendido como
condicdo da comunicacgéo. O que os individuos devem a escola é sobretudo

17 BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
Escritos de educacdo. NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio. (orgs.). 11. ed. Petropolis: Vozes,
2010. p. 41.

18 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducédo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2009. p. 26.
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um repertério de lugares-comuns, ndo apenas um discurso e uma
linguagem comuns, mas também terrenos de encontro e acordo, problemas
comuns e maneiras comuns de abordar tais problemas comuns. [..] O
desacordo supde um acordo nos terrenos de desacordo, e os conflitos
manifestos entre as tendéncias e as doutrinas dissimulam, aos olhos dos
gue deles participam, a cumplicidade em que implicam e que choca o

. 19
observador estranho ao sistema™".

O sistema de ensino, em seus niveis hierarquicos, € responsavel pela
transmissdo dos conteudos e modos daquilo que deve, arbitrariamente, ser
transmitido da cultura da formacgéo social por uma acdo pedagdgica em forma de
uma educacdo valorativa, a exemplo da funcdo da escola. Bourdieu chega ao
conceito de educacéo a partir do seguinte raciocinio:

A AP ¢é objetivamente uma violéncia simbdlica, num primeiro sentido,
enquanto que as relacdes de forca entre os grupos ou as classes
constitutivas de uma formagédo social estdo na base do poder arbitrario que
€ a condicdo da instauracdo de uma relacdo de comunicacdo pedagdgica,
isto €, da imposicdo e da inculcacdo de um arbitrario cultural segundo um

modo arbitrario de imposi¢éo e de inculcacéo (educaqéo)zo.

A comunicagdo pedagogica, o ritual de transmissdo de conhecimento e
maneiras de estar no mundo a serem inculcadas pelo agente, pressupfe uma
selecdo de coisas a ser apreendidas; uma cultura arbitrariamente imposta e que
deve ser necessariamente internalizada como objetivo da prépria acdo pedagodgica.

Para o autor, a agdo pedagodgica € um arbitrio cultural, ou seja:

[...] violéncia simbdlica, que diz expressamente a ruptura com todas as
representacfes espontaneas e as concepgdes espontaneistas da acgéo
pedagdgica como acao nao-violenta, seja imposto para significar a unidade
tedrica de todas as acdes caracterizadas pelo duplo arbitrario da imposicéo
simbdlica. Compreende-se ao mesmo tempo a dependéncia dessa teoria

19 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbolicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2009. p. 206-
207.

20 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2009. p. 26.
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geral das acbes de violéncia simbdlica [...] a uma teoria geral da violéncia
N o o 21
simbélica e da violéncia legitima

Para que haja comunicacao pedagogica é necessario que se estabeleca uma
relacdo de comunicacdo, uma relacdo de forca sociologicamente construida que
define a forma de imposicdo e inculcacdo®. Ndo h& nada de espontaneo e
consensual na acdo pedagodgica, sua forma, imposicdo e o contetdo cultural séo
sempre arbitrados para ratificacdo de um sistema simbdlico de modo que pareca
legitima. A acdo pedagogica dominante é aquela da classe dominante, a medida

que:

[...] tanto por seu modo de imposicdo como pela delimitacdo daquilo que ela
impde e daqueles a quem ela o impd&e, corresponde o mais completamente,
ainda que sempre de maneira mediata, aos interesses objetivos (materiais,
simbdlicos e, sob a relacdo considerada aqui, pedagd6gicos) dos grupos ou

] 23
classes dominantes™.

Essa selecéo de significacdes, que no caso da cultura dominante é a selecéo
de significagbes dos dominantes, produz um sistema simbolico arbitrario e
necessario a manutencdo da propria coeréncia das funcdes e da cognicdo das
relacdes de poder®.

A AP é objetivamente uma violéncia simbdlica, num segundo sentido, na
medida em que a delimitacdo objetivamente implicada no fato de impor e de
inculcar certas significacdes, convencionadas, pela sele¢do e a exclusédo

qgue |Ihe é correlativa, com dignas de ser reproduzidas por um AP, re-
produzir (no duplo sentido do termo) a selegdo arbitraria que um grupo ou

- o 25
uma classe opera objetivamente em e por seu arbitrario cultural™.

21 Ibidem, p. 18.
%2 |bidem, p. 28.
2 Ibidem, p. 28.
%4 |bidem, p. 28.
= Ibidem, p. 29
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Essa violéncia simbdlica produzida pela AP se reproduz sobre a formacao
social, garantida por um lado a legitimidade do sistema simbolico dos significados
(valores simbolicos e econbmicos) e socialmente da propria manutencdo das
relagbes de poder entre as classes. Esse sistema simbolico compartilhado e que da
coesao social em nada se deve a um significado “puro”, “essencial”, “in natura”, ou
mesmo, ‘humano”; sendao a um conjunto de valores arbitrariamente constituido para

a dominacédo dos dominantes de grupos ou classes de uma formacéo social. Assim:

Isso significa que a AP, que esta sempre objetivamente situada entre dois
pélos inacessiveis da forca pura e da pura razao, deve tanto mais recorrer a
meios diretos de coercdo, quanto as significagbes que ela impde se
impuserem menos por sua forca propria, isto €, pela forca da natureza

bioldgica ou da razéo pura

Isso ndo quer dizer que em uma sociedade somente vigore uma AP, a AP
dominante. Todavia todas as diferentes APs serdo sempre interconectadas a AP
dominante, uma vez que é ela que inculca os valores arbitrariamente constituidos
como valores dominantes. E através da AP dominante que se opera a reproduc&o

cultural e social, desta forma:

[...] contribui reproduzindo o arbitrario cultural que ela inculca, para
reproduzir as relacdes de forca em que se baseia seu poder de imposi¢ao
arbitraria (funcéo de reproducao social da reproducao cultural) (BOURDIEU;
PASSERON, 2009, p. 31).

E importante anotar que Bourdieu afirma que todas as variagbes de AP, s&o

sucedaneas da AP dominante.

Numa formagdo social determinada, as diferencas AP, que ndo podem
jamais ser definidas independentemente de sua dependéncia a um sistema
das AP submetido ao efeito de dominacdo da AP dominante, tendem a
reproduzir o sistema dos arbitrarios culturais caracteristicos dessa formacéao
social, isto é, o dominio do arbitrario cultural dominante, contribuindo por

26 Ibidem, p. 31.
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esse meio a reproducao das relacdes de forca que colocam esse arbitrario
- . 27
cultural em posicao dominante™ .

2.3 AUTORIDADE PEDAGOGICA

Bourdieu € perspicaz em caracterizar a autoridade pedagdgica sob o ponto de

vista de uma sociologia da educacdo. Para ele ha um desconhecimento da relacao

entre violéncia simbdlica e pratica do agente. Esse desconhecimento parte do

principio de n&o reconhecer, na relacdo de comunicacdo pedagdgica, o conteudo

como violéncia simbdlica; também nédo reconhece a relacdo de forca que subsiste

entre a autoridade pedagodgica (AuP) e o receptor pedagogico, acrescida da relacéo

simbdlica que reafirma essa violéncia. Esse desconhecimento evidencia-se uma vez

que “‘uma AP que visasse revelar em seu préprio exercicio sua verdade objetiva de

violéncia e destruir por esse meio mesmo a base da AuP do agente seria

destrutiva”®®. Neste sentido:

Enquanto poder de violéncia simbdlica se exercendo numa relacdo de
comunicacdo que ndo pode produzir seu efeito préprio, isto é, propriamente
simbélico, do mesmo modo que o poder arbitrario que torna possivel a
imposicdo ndo aparece jamais na sua verdade inteira, e enquanto
inculcacdo de um arbitrario cultural realizando-se numa relacdo de
comunicacdo pedagoégica que ndo pode produzir seu efeito proprio, isto €,
propriamente pedagdgica, do mesmo modo que o arbitrario do contelddo
inculcado ndo aparece jamais em sua verdade inteira, a AP implica
necessariamente como condicdo social de exercicio a autoridade
pedagdgica (AuP) e a autonomia relativa da instancia encarregada de

~ .29
exercé-la™.

Acresce a esse raciocinio que toda a AP carrega consigo uma incongruéncia

entre a “verdade objetiva” e a “representacdo necessaria (inevitavel) dessa agao

21 Ibidem, p. 31.
28 |bidem, p. 33.
29 |bidem, p. 32-33.
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arbitraria como necessaria (natural)”3°. Estranhar o “senso comum”, naturalmente

aceito da relacdo pedagogica, conduziria ao efeito autodestrutivo da AP;

evidenciando o principio da violéncia, que nunca € explicita na AuP.

Enquanto poder arbitrdrio de imposicdo que, s6 pelo fato de ser
desconhecido como tal, se encontra objetivamente reconhecido como
autoridade legitima, a AuP, poder de violéncia simbdlica que se manifesta
sob a forma de um direito de imposigléo legitima, reforca o poder arbitrario

gue a estabelece e que ela dissimula™.

Reconhecer a legitimidade da AuP de uma AP nao é um ato de ingenuidade e

nem uma artificialismo. E “dizer que os agentes reconhecem a legitimidade de uma

instancia pedagodgica € dizer somente que faz parte da definicAo completa da

relacdo de forca, na qual eles estdo objetivamente colocados, impedi-los da

apreensio do fundamento dessa relagdo”?. Em cada formacao social, ao longo de

sua histéria, a classe dominante exerce sua violéncia (material e simbélica) de forma

variavel. Primeiro, quanto maior o peso das representacfes de legitimidade menor

sera o efetivo exercicio da violéncia fisica; segundo, quando a AP dos dominadores

estiver completamente enraizada e unificada. Afirma Bourdieu®® nesse sentido:

O reconhecimento da legitimidade de uma dominacg&o constitui sempre uma
forca (historicamente variavel) que vem reforcar a relacdo de forca
estabelecida, porque, impedindo a apreensdo das relacdes de forga como
tais, ele tende a impedir aos grupos ou classes dominadas a compreensao

de toda a forca que lhes daria a tomada de consciéncia de sua forga34.

Toda a acdo pedagogica dedica-se a uma dupla funcdo. A primeira de

imposicdo de um arbitrario cultural, uma violéncia simbdlica. A segunda, a

30 Ibidem, p. 34

3L Ibidem, p. 34.
32 Ibidem, p. 35.
33 bidem, p. 36.
34 Ibidem, p. 36.
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dissimulacdo desse exercicio para sua legitimacdo. Deste modo, a acédo pedagdgica
institucionalizada no sistema de ensino exerce um match, no sentido weberiano
utilizado por Bourdieu, uma relacdo de poder que ndo necessita ser pensada ou
guestionada, esta naturalizada socialmente. A “tomada de consciéncia” da
imposicao de um arbitrario bem como o contetdo do arbitrario em nada corresponde
a uma libertacdo, sendo da tentativa de “denuncia de uma legitimidade pedagdgica,

visam a assegurar-se 0 monopolio do modo de imposi¢ao legitima” detido por outro

35
|

grupo social®™. A medida que a “consciéncia” ndo é uma acdo em si e sobre si, se

nao um fenémeno de valores partilhados socialmente. De forma que:

[...] em uma sociedade onde a transmisséo cultural € monopolizada por uma
escola, as afinidades subterraneas que unem as obras humanas (e, ao
mesmo tempo, as condutas e 0s pensamentos) encontram seu principio na
instituicdo escolar investida da funcdo de transmitir conscientemente (e,
também, em certa medida, inconscientemente,) o inconsciente, ou melhor,
de produzir individuos dotados deste sistema de esquemas inconscientes
(ou profundamente internalizados) que constitui sua cultura. [...] Assim, em
cada época de cada sociedade, ha um hierarquia dos objetos de estudo
legitimos que consegue impor-se de maneira tanto mais total por ndo haver
necessidade de ser explicada uma vez que ela aparece como se estivesse
depositada nos instrumentos de pensamento que os individuos recebem no
curso de sua aprendizagem intelectual. [...] Os esquemas linglisticos e
intelectuais determinam muito mais o que os individuos apreendem como
digno de ser pensado e 0 que pensam a respeito, pois atuam fora do

alcance das tomadas de consciéncia critica [...]” .

A existéncia da acdo pedagdgica institucionalizada em uma sociedade
tolerante com as diferencas entre classes e grupos, permite que a violéncia

simbdlica substitua a violéncia fisica, como o é na sociedade ditas democraticas.

Nesse viés argumenta Bourdieu:

A “maneira suave” pode ser o Unico meio eficaz de exercer o poder de
violéncia simbdlica num certo estado das relag6es de forca e de disposicdes

= Ibidem, p. 28.

36 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbolicas. S&o Paulo: Perspectiva, 2009. p. 206-
211-213.
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mais ou menos tolerantes relativas a manifestacdo explicita e brutal do
.. 37
arbitrario

Certo sentido de amabilidade e cumplicidade se denota no exercicio da acao

pedagdgica. A opcao pelo método suave de ensino escamoteia e legitima a violéncia

7

simbdlica na imposicdo de valores da classe dominante, como é o valor da

propriedade privada nas sociedades capitalistas. Por tal a:

Dependéncia de que é testemunha a substituibilidade das diferentes formas
de violéncia social e, indiretamente, a homologia entre o monopdlio escolar
da violéncia simbdlica legitima e o monopdlio estatal do exercicio legitimo

da violéncia fisica

Tal monopdlio é derivado “das relagdes de forga e relacdes simbdlicas cuja
estrutura exprime segundo sua logica o estado da relacdo de forca entre os grupos
ou as classes™. A concorréncia entre autoridades pedagdgicas esta estabelecida

pela logica das forgas sociais.

As relacdes de concorréncia entre as instdncias obedecem a ldgica
especifica do campo de legitimidade considerado (politico, religioso, ou
cultural) sem que a autonomia relativa do campo exclua jamais totalmente a
dependéncia relativamente as relages de forca. A forma especifica que
tomam os conflitos entre instancias que pretendem a legitimidade num
campo dado é sempre a expressao simbdlica, mais ou menos,
transfigurada, das relacdes de forca que se estabelecem nesse campo entre
essas instancias, e que nao sado jamais independentes das relacbes de

. 40
forca exteriores, ao campo .

Bourdieu afirma, deste modo, que no campo cultural em que o sistema de

ensino e seus graus de titulacdo estdo inseridos, jamais havera uma pedagogia que

37 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducao: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petropolis: Editora Vozes, 2009. p. 38.

38 Ibidem, p. 18.
39 Ibidem, p. 39.
40 Ibidem, p. 40.
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ndo seja exercida sob influéncia das relagbes de forca que d&o legitimidade a
propria instancia pedagoégica. Na sociedade capitalista, plasmada em torno do valor
da propriedade privada, toda instancia pedagodgica aceita como legitima € resultado
da legitimidade da propria for¢ca da classe dominante que lhe imp6s ao restante da
sociedade. Nao haverd alteracdo na concorréncia pela legitimidade desta instancia

pedagogica, enquanto as forcas sociais entre 0s grupos e classes néo for alterada.

2.4 COMUNICACAO PEDAGOGICA

A autoridade pedagodgica € condicdo essencial na comunicacdo pedagogica.
Na acdo pedagogica as acdes de falar e escutar ndo se constituem por si s6 em um
processo de formacdo, sendo um processo de informacdo. Para a informacéo se
transformar em formacdo € basilar que ela seja emitida por uma autoridade

pedagdgica.

Na medida em que toda a AP em exercicio dispde logo de imediato de uma
AuP, a relacdo de comunicacdo pedagdgica deve suas caracteristicas
préprias ao fato de que ela se encontra totalmente dispensada de produzir

- . ~ ~ A1
as condicdes de sua instauracdo e de sua perpetuacao

A legitimidade da autoridade pedagdgica, desse match, serd contumazmente
requerida por todo aquele que deseja transmitir um valor a ser inculcado como
reordenador do habito social. Por tal, é visivel a necessidade da mutacdo dos
movimentos sociais transformadores das relagbes sociais em um movimento de
educacdo. Neste sentido, o educador ndao necessita reafirmar sua condicdo de
autoridade pedagogica a todo o momento que exerce a acdo de comunicacao
pedagogica. Uma vez institucionalizada (a exemplo da escola e da universidade) tal

autoridade pedagdgica é legitimada por sua posicdo, assim “os receptores

a1 Ibidem, p. 41.
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pedagogicos estdo de imediato dispostos a reconhecer a legitimidade da informacéo
transmitida e a AuP dos emissores pedagogicos, e por conseguinte a receber e
interiorizar a mensagem”, pelo desconhecimento da violéncia simbdlica que Ihe é

imposta“*.

Na medida em que toda a AP em exercicio dispbe logo de principio de uma
AuP, a relacéo de comunicacédo pedagdgica na qual se realiza a AP tende a
produzir a legitimidade do que ela transmite designando o que € transmitido,
s6 pelo fato de transmiti-lo legitimamente, como digno de ser transmitido,

. x .43
por oposicdo a tudo o que ela ndo transmite .

Incapaz de promover diretamente o arbitrio cultural imposto aos dominados
de formar hegemonica e hegemonizante, a classe dominante delega esse poder da

acdo pedagogica a uma autoridade pedagdgica. De modo que:

Toda instancia (agente ou instituicdo) que exerce uma AP nédo dispbe de
AuP sendo a titulo de mandatario dos grupos ou classes dos quais ela
impde o arbitrario cultural segundo um modo de imposicdo definido por esse
arbitrario, isto é, a titulo de detentor por delegacdo do direito de violéncia
simbélica™.

A delegacdo da autoridade pedagogica por uma instancia pedagogica
encontra seu limite na impossibilidade de regrar plenamente comunicacéo
pedagdgica. Certa ilusdo de liberdade repousa no fato de a instancia pedagogica
ndo poder controlar completamente o modo, o conteldo e o publico (principio da
limitacdo da autonomia das instancias pedagégicas)®. Todavia, a acdo pedagégica
exercida de maneira concorrente a acdo pedagogica dominante por uma AuP,
conduziria ao receptor comunicacao pedagogica as san¢des impostas pela auséncia

daquilo de que deveria ter inculcado, internalizado, como arbitrio cultural valido e

“2 \bidem, p. 43.
43 Ibidem, p. 44.
** |bidem, p. 46.
45 Ibidem, p. 49.
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necessario para uma sociedade dominada pela imposicdo de um arbitrio cultural

dominante. E nesse contexto que a teoria da reproducédo de Bourdieu é eficaz em

reconhecer que:

Numa formacdo social determinada, as sancdes, materiais ou simbdlicas,
positivas e negativas, juridicamente garantidas ou ndo, nas quais se
exprime a AuP e que asseguram, reforcam e consagram duravelmente o
efeito de uma AP, tém tanto mais oportunidades de serem reconhecidas
como legitimas, isto é, tém uma forca simbdélica tanto maior quanto mais se
aplicam aos grupos ou classes para as quais essas sancdes tém mais
oportunidades de serem confirmadas pelas san¢des do mercado em que se
constitui o valor econdmico e simbdélico dos produtos das diferentes AP

(principio de realidade ou lei do mercado)46.

As sancdes simbdlicas, todas aquelas derivadas da auséncia dos valores

culturais dominantes; bem como as sancfes materiais, derivadas da auséncia de

praticas da sociedade dominante, sdo mais eficazes entre os dominantes dispostos

a manter tais sancdées como modo de distingdo em relagdo ao dominados. Quanto

por mais diversa for a acdo pedagogica concorrente a acdo pedagogica dominante,

menor sera o valor econbmico e simbdlico dela derivante. Para compreender o

processo de exclusdo pela inclusdo, no sentido da universalizacdo, unificacdo e

institucionalizagdo da acdo pedagdgica em uma sociedade, relata Bourdieu:

Quanto mais o mercado em que se constitui o valor dos produtos das
diferentes AP esta unificado, mais os grupos ou as classes que sofreram um
AP que Ihes inculcou um arbitrario cultural dominado tém oportunidades de
lembrar o ndo-valor de seu acervo cultural, tanto pelas san¢cdes an6nimas
do mercado de trabalho, quanto pelas sanc¢des simbdlicas do mercado
cultural [...], sem falar nos verectidos escolares, que estdo sempre
carregados de implicagBes econdmicas e simbdlicas. Essas chamadas de
ordem tendem a produzir em si mesmas, alids, se ndo a declaragdo
explicita da cultura dominante como cultura legitima, pelo menos a
consciéncia larvada da ingenuidade cultural de seus conhecimentos. Assim,
unificando o mercado em que se constitui 0 valor dos produtos das
diferentes AP, a sociedade burguesa multiplicou (relativamente, por
exemplo, a uma sociedade de tipo feudal) as ocasibes de submeter os
produtos das AP dominadas aos critérios de avaliacdo da cultura legitima,
afirmando e confirmando sua dominacdo na ordem simbdlica: numa tal
formacdo social, a relacdo entre as AP dominadas e a AP pode, por
conseguinte, compreender-se por analogia com a relagdo que se

46 Ibidem, p. 49.
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estabelece, numa economia dualista, entre 0 modo de producéo dominante
e os modos de producdo dominados (agricultura e artesanato tradicionais),
cujos produtos sdo submetidos as leis de um mercado dominado pelos
produtos do modo de producdo capitalista. Todavia, a unificacdo do
mercado simbolico, por desenvolvida que seja, ndo exclui nunca que as AP
dominadas consigam impor a essas que as submetem, pelo menos durante
algum tempo e em certos dominios da préatica, o reconhecimento de sua
legitimidade: a AP familiar ndo pode exercer-se nos grupos ou classes
dominadas sendo na medida em que é reconhecida como legitima, tanto
pelos que a exercem quanto por aqueles que a ela se submetem, mesmo se
esses Ultimos séo votados a descobrir o arbitrario cultural do que tiveram de
reconhecer o valor para alcanca-lo é desprovido de valor em um mercado
econdmico ou simbdlico dominado pelo arbitrario cultural das classes

. 47
dominantes .

Exemplarmente, o socidlogo francés, descreve o funcionamento da acéo
pedagogica dominante, potentemente, institucionalizada em um sistema de ensino.
A imposicdo de um arbitrario cultural pelos dominantes, que é facilmente
internalizado pela classe dominante que a instituiu, fazendo crer que o dominado
reconheca o desvalor e/ou a incompletude do seu acervo cultural, constantemente
posto a prova por veredictos sociais dispostos e regrados pela mesma classe
dominante. As acdes pedagodgicas concorrentes a acao pedagodgica dominante,
como dois modos de producao do habitus social a ser cultivado a partir de regras de
valoracdo simbdlica e material imposta por um arbitrio cultural por meio de uma
violéncia simbdlica desconhecida; e por quando reconhecida, compreendida como

desvalorizada.

2.5 TRABALHO PEDAGOGICO

Na teoria da reproducdo de Bourdieu ha um momento de clivagem, que de
forma especial prima por compreender a forma com que a violéncia simbdlica se
transmuta em habito social recorrente. Destina ao trabalho pedagdgico tal funcéo

conceitual, a medida em que:

" |bidem, p. 50-51.
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Enquanto imposigéo arbitraria de um arbitrario cultural que supfe a AuP,
isto é, uma delegacdo de autoridade, a qual implica que a instancia
pedagogica reproduza os principios do arbitrario cultural, imposto por um
grupo ou uma classe como digno de ser reproduzido, tanto por sua
existéncia quanto pelo fato de delegar a uma instdncia a autoridade
indispensavel para reproduzi-lo, a AP implica o trabalho pedagdégico (TP)
como trabalho de inculcagdo que deve durar o bastante para produzir uma
formacdo duravel; isto é, um habitus como produto da interiorizagdo dos
principios de um arbitrério cultural capaz de perpetuar-se apos a cessacao
da AP e por isso de perpetuar nas praticas os principios do arbitrario

. . 4
interiorizado

E somente em um processo de longa duragio que a inculcacdo de um arbitrio
cultural é capaz de ser internalizada por um agente, que o replica como um habitus,
uma razao pratica de fazer aquilo que é esperado que ele faca segundo o critério
valorativo da classe dominante. O habitus € assim um conceito chave para
compreender a sociologia da educacdo de Bourdieu, a medida que se encontra
entre a forga estrutural da leitura marxista e da subjetividade da leitura p6s-moderna.
N&o é, unicamente, a infraestrutura econdbmica da leitura ortodoxa marxista que
define a acdo do agente por meio da ideologia; nem a sua subjetividade e cognicao
do individuo como quer o viés pds-moderno; e sim, um ponto intermediario entre
estrutura e sujeito: o habitus. Habitus formado por um processo de interiorizagdo dos
principios de um arbitrio cultural, como uma razado pratica esperada socialmente,
gue possibilita a estruturacdo estruturada da estrutura dominante. Denotando, a
importancia do sistema de ensino na formacdo massiva e homogénea de

comportamentos esperados socialmente pelos dominantes.

Enquanto “forga formadora de habitos”, a escola proporciona aos que se
encontram direta ou indiretamente submetidos a sua influéncia, ndo tanto
esquemas de pensamento particulares e particularizados, mas uma
disposicdo geral e geradora de esquemas particulares capazes de serem
aplicados em campos diferentes d%)ensamento e da ac¢do, aos quais pode-

se dar o nome de habitus cultivado

“8 |bidem, p. 53.

49 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Sao Paulo: Perspectiva, 2009. p. 211.
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Habitus é, entdo, a forma social do capital cultural internalizado e que néo
cessa com o fim do trabalho pedagogico. Vigendo em um tempo intergeracional que

garanta a reproducao da estrutura simbdlica e material.

Considerando-se as condi¢fes que devem ser preenchidas para que se
realize um TP (‘o educador, diz Marx, tem ele mesmo necessidade de ser
educado”), toda instancia pedagodgica € caracterizada por uma duragao
estrutural maior do que a de outras instancias que exercem um poder de
violéncia simbdlica, porque tende a reproduzir, na medida em que o permite
sua autonomia relativa, as condicdes nas quais foram produzidos os

reprodutores [...]50.

Toda a instancia pedagdgica dominante requer maior tempo estrutural de
convalidacédo do trabalho pedagdgico. A tradicdo envolta no sistema de ensino, ou
seja, a capacidade de legitimar sua perpetuacédo, que contraria a inovacdo das
acOes pedagdgicas concorrentes que desejam ocupar seu espaco de legitimidade,
permite a educacdo dos educadores. Assim, reproduzindo o sistema de ensino e
reproduzindo o sistema de classes, ensinando o que lhes foi ensinado; em certo
grau de autonomia, que nunca rompe com o0s principios fundamentais do arbitrio

cultural que lhe foi imposto e que reproduzem aos iniciados. Compreendido como:

Instrumento fundamental da continuidade histérica, a educacdo considerada
como processo através do qual se opera no tempo a reprodugdo do
arbitréario cultural, pela mediacdo da producao do habito produtor de préticas
de acordo com o arbitrario cultural (isto é, pela transmissdo da formacao

H = [{H e 51
como informagao capaz de “informar” duravelmente os receptores)

As estruturas objetivas de préticas reprodutoras das estruturas objetivas
(habitus estruturantes da estrutura) sdo assim, tradicdes arbitrarias impostas pela
classe dominante, que para além de serem desconhecidas como violéncia simbdlica

em curta duragdo, sdo cultivadas como herangas culturais e suas autoridades

%0 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducdo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petropolis: Editora Vozes, 2009. p. 54.

°1 Ibidem, p. 54.
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pedagogicas e receptores pedagdgicos como herdeiros de titulos como bens
culturais valiosos convertidos com maior éxito em capital cultural ou capital

econdbmico.

Enquanto trabalho prolongado de inculcagdo produzindo uma formacgéo
duravel, isto é, produtores de praticas conformes aos principios do arbitrario
cultural dos grupos ou classes que delegam a AP a AuP necessaria a sua
instauracdo e a sua continuagdo, o TP tende a reproduzir as condi¢des
sociais de producdo desse arbitrario cultural, isto é, as estruturas objetivas

de praticas reprodutoras das estruturas objetivas52

Em uma sociedade capitalista, a produtividade do trabalho pedagogico esta
intimamente ligada ao grau de transformacédo do arbitrario cultural em praticas que
possibilitem o acumulo de bens materiais. Desconhecendo que “quanto mais tais
esquemas encontram-se interiorizados e dominados, tanto mais escapam qguase que
totalmente as tomadas de consciéncia parecendo-lhe assim coexistentes e
consubstanciados & sua consciéncia”®. De modo que “os individuos ‘programados’,
quer dizer, dotados de um programa homogéneo de percepcéo, de pensamento e de

acao, constituem o produto mais especifico de um sistema de ensino”>*.

Nesse sentido, ao inculcar os valores dominantes do capitalismo de forma
plena e completa, mais esperado nas classes dominantes por se tratarem de
receptores privilegiados daquilo que Ihe é inato por sua posicdo de classe, o
individuo os transforma em habitus, ou seja, em prética recorrente e reinterada de
uma razao pratica como Unica possivel de ser aferida frente a determinada situacao;

no caso especifico do capitalismo, ensino e educacgéao para o trabalho.

A produtividade especifica do TP, isto é, o grau em que ele consegue
inculcar aos destinatarios legitimos o arbitrario cultural que ele foi chamado
a reproduzir, mede-se pelo grau em que o habitus que ele produz é
transferivel, isto €, capaz de engendrar praticas conformes aos principios do

52 Ibidem, p. 54.
53 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2009. p. 204.

>4 Ibidem, p. 206.
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arbitrario inculcado num maior nimero de campos diferentes (BOURDIEU;
PASSERON, 2009, p. 55).

Nesse mesmo sentido, pode-se vislumbrar o sentido do trabalho pedagoégico
realizado em uma sociedade capitalista. Uma educacdo como um capital cultural
capaz de ser convertido em maior ou menor grau em capital econémico. Dominados
competindo de forma desigual por meio de conteddos e formas culturalmente
impostas pelos dominantes para alcancarem a posicdo dos dominantes. Uma
imensa maioria que jamais inculcara plenamente o arbitrio cultural dominante e
jamais sera reconhecido como homem realizado socialmente em uma sociedade de
consumo. Por fim, gerando em si a culpa de sua inabilidade de inculcagdo e do

reconhecimento do desvalor do seu acervo cultural distante da cultura dominante.

A delegacao que estabelece uma AP implica, além de uma delimitacéo do
contetdo inculcado, uma definicdo do modo de inculcagdo (modo de
inculcacdo legitimo) e da duracdo da inculcacdo (tempo de formacao
legitima) que definem o grau de realizacdo do TP considerando como
necessario e sendo suficiente para reproduzir a forma realizada do habitus,
isto €, o grau de realizagao cultural (grau de competéncia) pelo qual um

: 55
grupo ou uma classe reconhece o homem como realizado™".

2.6 SISTEMA DE ENSINO

Bourdieu, primorosamente, lembra que “aquele que delibera sobre a sua

7

cultura ja é cultivado e as questbes daquele que cré colocar em questdo 0s

56 Neste

principios de sua educagdo tém ainda a sua educacao por principio
contexto, torna-se preciso pensar nos postulados que se deposita sobre o sistema
de ensino e sobre a educacado de modo mais amplo. Aquele que cré que as mazelas

dos dominados podem ser banidas por um sistema escolar dito eficiente,

% BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducdo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petropolis: Editora Vozes, 2009. p. 23.

%6 Ibidem, p. 59.
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democrético e universal para a construcdo do acervo cultural do homem realizado
burgués, em verdade pondera e tém a sua educacao por principio; ou seja, esta sob
o0 “manto” do desconhecimento de que sua educacdo reproduziu um sistema de
ensino que reproduz o sistema de classes. Cré que o sistema escolar dos
dominantes podera libertar os dominados pelas regras impostas pelos dominantes,
em verdade reproduz-se a reproducao aos futuros reprodutores inculcando valores

dos dominantes e fomentando habitus socais perenes. Cabe recordar que:

Uma instancia pedagdgica nédo dispbe da AuP que Ihe confere seu poder de
legitimar o arbitrario cultural que ela inculca sendo nos limites tragados por
esse arbitrario cultural, isto €, na medida em que, tanto em seu modo de
imposicao (modo de imposigdo legitima) quanto na delimitagdo do que ela
impde, daqueles que estdo baseados para impd-lo (educadores legitimos) e
daqueles a quem ela imp&e (destinatarios legitimos), ela re-produz os
principios fundamentais do arbitrario cultural. Isto é, um grupo ou uma
classe produz aquilo que é digno de ser reproduzido, tanto por sua
existéncia mesma quanto pelo fato de delegar a uma instancia a autoridade

indispensavel para o reproduzir

Por tal aqueles que realizam o trabalho pedagdgico acreditam situar-se em
um espaco de liberdade. No caso, especifico, da relacdo do professor com o espaco
da sala de aula, as limitacfes sédo impostas por uma “autodisciplina e autocensura
(tanto mais inconscientes quanto interiorizaram mais completamente os principios
[dominantes], [como se] vivessem seu pensamento e sua pratica na ilusdo da
liberdade e da universalidade”®. Nesse sentido, internalizando limitacbes éticas e
intelectuais do que deve ser ensinado, do modo que deve ser ensinado e para quem
deve ser ensinado. Exemplo da pedagogia, pressupostamente, “libertadora” que
tenta conectar a realidade social do receptor pedagédgico com o arbitrario cultural, de
forma que acaba por exortar as diferencas e distingdes ou lhe inculcando capital

cultural de pouca valoracdo em relacdo a cultura dominante.

> \bidem, p. 48.
%8 Ibidem, p. 62.
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Numa formacdo social determinada, o TP pelo qual se realiza a AP
dominante tem sempre uma funcdo de manter a ordem, isto &, de
reproducdo da estrutura das relacdes de forca entre 0s grupos ou as
classes, na medida em que tende, seja pela inculcagdo, seja pela excluséo,
a impor aos membros dos grupos ou classes dominados o reconhecimento
da legitimidade da cultura dominante, e a lhes fazer interiorizar, numa
medida variavel, disciplinas e censuras que servem tanto melhor aos
interesses, materiais ou simbdlicos, dos grupos ou classes dominantes,

) L 59
guanto mais tomam a forma da autodisciplina e da autocensura™.

Nesse viés, as instituicbes de ensino que compdem o0 sistema de ensino

através de um processo de universalizacdo e unificacdo da acdo pedagdgica tendem

a reproduzir as relagdes de classe por meio da reproducao cultural. Um sistema de

ensino imposto pelo dominante garante assim que O sucesso dos mMesmos

dominantes para manutencao da reproducéao social de classe. Denota Bourdieu:

Todo sistema de ensino institucionalizado (SE) deve as caracteristicas
especificas de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de que lhe é
preciso produzir e reproduzir, pelos meios proprios da instituicdo, as
condicdes institucionais cuja existéncia e persisténcia (auto-reproducdo da
instituicdo) sdo necessarios tanto ao exercicio de sua funcao prépria de
inculcacdo quanto a realizacéo de sua funcéo de reproducéo de um arbitrio
cultural do qual ele ndo é o produtor (reproducéo cultural) e cuja reproducao
contribui & reproducdo das relagdes entre os grupos e as classes

(reproducéo social)60.

A fortiori, o sistema de ensino dominante, aquele que impde a acao

pedagogica dominante, sobre as regras e veredictos dos dominantes, é sempre

derivado do resultado historico da luta de forcas entre as classes em uma

determinada formag&o historica.

O sistema educacional desempenha uma dupla funcdo em determinada
formacao social. Por um lado, ele contém acbes pedagdgicas voltadas a
reproducdo cultural, ou seja, as significagBes valoradas (capital cultural) e
herdadas da historicidade das relagGes de forca entre os grupos e classes:
a cultura dominante. Por outro lado, contém as acdes pedagdgicas que
voltadas a reproducéo social, ou seja, da estrutura das proprias relagdes de

%9 Ibidem, p. 62-63.
%0 \pidem, p. 76-77.
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forca em uma distribuicdo desigual do capital cultural entre os grupos e
classes de determinada formacdo social. Fundamentalmente, a
arbitrariedade do valor econbémico e simbdlico de bens materiais e
simbdlicos é dada pela agdo pedagdgica dos dominantes, das significacdes
dominantes, que distribui maior capital cultural dominante aos
dominantes®

A lbgica reinante do sistema educacional, ndo € a de uma ideologia da

superioridade; mas sim, uma inculcacdo da exclusdo ou autoexclusdo. A funcéo do

sistema de ensino, especialmente institucionalizado pelo resultado da luta entre as

classes, prima por internalizar no proprio dominado a “consciéncia” de seu fracasso,

como agente que néo inculcou plenamente o capital cultural e nem o transmutou em

habito social necessario ao “sucesso” social. Obliguamente:

Interiorizando naqueles que estdo excluidos do numero de destinatarios
legitimos (seja a maioria das sociedades, antes de toda educacdo escolar,
seja durante os estudos) a legitimidade da exclusdo; impondo o
reconhecimento, por aqueles que ele relega a ensinos de segunda ordem,
da inferioridade desses ensinos e daqueles que os recebem; ou ainda,
inculcando, através da submissdo as disciplinas escolares e da adeséo as
hierarquias culturais, uma disposicdo transmissivel e generalizada a
respeito das disciplinas e das hierarquias sociais. Em suma, em todos os
casos, a principal forca da imposicdo do reconhecimento da cultura
dominante como cultura legitima e do reconhecimento correlativo da
ilegitimidade do arbitrario cultural dos grupos ou classes dominados reside
na exclusdo, que talvez por isso s6 adquire for¢ca simbdlica quando toma as
aparéncias de auto-exclusé@o. Tudo se passa como se a duracéo do TP que
€ concedido as classes dominadas fosse objetivamente definida como o
tempo que é necessario e suficiente para que o fato da exclusédo adquira
toda a sua forca simbdlica, isto €, para que apareca aqueles que a ele se
submetem como a sancédo de sua indignidade cultural e para que nenhum
seja levado a ignorar a lei da cultura legitima: um dos efeitos menos
percebidos da escolaridade obrigatéria consiste no fato de que ela
consegue obter das classes dominadas um reconhecimento do saber e do
saber-fazer legitimos (por exemplo, em matéria de direito, de medicina, de
técnica, de entretenimento, ou de arte), levando consigo a desvalorizacdo
do saber e do saber-fazer que elas efetivamente dominam (por exemplo,
direito consuetudinario, medicina doméstica, técnicas artesanais, lingua e
arte populares [...]) , e estabelecendo assim um mercado para as producdes
materiais e sobretudo simbdélicas cujos meios de producéo (a comecar pelos
estudos superiories) sédo 0 quase-monopodlio das classes dominantes (por
exemplo, diagndstico médico, conselho juridico, inddstria cultural, etc)
(BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 34).

61 Ibidem, p. 32.
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A acdo pedagogica dominante através do trabalho pedagodgico fere na “pele
da (in)consciéncia” uma “marca simbdlica” da autoexclusao, sua indignidade cultural.
Através desse processo lento de conhecimento da lei da cultura legitima,
desconhece a imposi¢do da cultura legitima, se autoexcluindo e autocensurando

pelo insucesso através do sistema de ensino.

[...] todo o ato de transmissdo cultural implica necessariamente na
afrmacdo do valor da cultura transmitida (e, paralelamente, a
desvalorizagcao implicita ou explicita das outras culturas possiveis). Em
outros termos, isto significa que todo o ensino deve produzir, em grande
parte, a necessidade de seu préprio produto e, assim, constituir enquanto
valor ou como valor dos valores, a propria cultura cuja transmisséo |he
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cabe. E tal exigéncia se faz presente no proprio ato de transmisséo

Nesse mesmo sentido, a violéncia simbdlica que lhe imp&e a cultura legitima,
lhe incute o desvalor cultural de todo o conhecimento derivado de outras acdes
pedagogicas primarias, como a cultura obtida na familia — excetuando as familias da
classe dominante®® —, assim como de outras acées pedagdgicas difusas exercidas
por grupos que lutam pela legitimidade da acédo pedagdgica. Igualmente, trata-se do
abandono das identidades preexistentes ao sistema de ensino, que tem por objetivo
hegemonizar a cultura, conduzindo os saberes e saberes-fazeres anteriores e
concorrentes ao plano de desvalor social. Trata-se de uma violéncia que ndo cessa,
nem mesmo quando do término do trabalho pedagdgico, uma vez que a cultura
legitima j& esta transubstanciada em pratica social legitima nos dominados. Por fim,
o desvalor cultural e o fracasso frente ao trabalho pedagdégico, lhe conduziram

posicdes sociais inferiores na sociedade; obtendo na economia dos bens simbdlicos

62 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2009. p. 218.

63 BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
Escritos de educacdo. NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio. (orgs.). 11. ed. Petrdpolis: Vozes,
2010. p. 41-42. “Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas,
um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e a
instituicdo escolar. A heranga cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, é
a responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da experiéncia escolar e, consequentemente,
pelas taxas de éxito”.
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e na economia dos bens materiais a posicao de inferioridade na conquista dos

beneficios derivados da transformacéo dos bens da natureza em bens para a vida.

Caso se leve a sério o fato de que os individuos cultivados devem sua
cultura a escola — quer dizer, um programa de percepcado, de pensamento e
de acdo —, constate-se que, assim como a diferenciacdo das escolas
ameaca a integragdo cultural da classe cultivada, também a segregacéo
efetiva tendente a reservar de modo mais ou menos completo o ensino
secundario (sobretudo nas se¢Bes mais classicas) e o ensino superior as
classes mais favorecidas tanto do ponto de vista econémico, e sobretudo,

. . . ~ ) 64
do ponto de vista cultural, tende a criar um situacéo de cisma cultural ™.

Conduzindo a raciocinio de que:

Considerando-se 1) que um SE ndo pode se desincumbir de sua funcéo
propria de inculcacdo sendo com a condi¢do de produzir e de reproduzir
pelos meios proprios da instituicdo as condicdes de um TP capaz de
reproduzir nos limites dos meios da institui¢cdo, isto é, continuamente, ao
menor preco e em série, um habitus tdo homogéneo e tdo duravel quanto
possivel, entre 0 maior nimero possivel, entre 0 maior numero possivel dos
destinatarios legitimos (entre os quais os reprodutores da instituicdo);
considerando-se 2) que um SE deve, para cumprir sua funcdo externa de
reproducdo cultural e social, produzir um habitus tdo conforme quanto
possivel aos principios do arbitrario cultural que ele é destinado a
reproduzir, as condi¢des do exercicio de um TP tendem a coincidir com as
condicdes de realizacdo da funcdo de reproducgédo; isso porque um corpo
permanente de agentes especializados, bastante intercambiaveis para
poder ser recrutados continuamente e em numero suficiente, dotados da
formacdo homogénea e dos instrumentos homogeneizados e
homegeneizantes que sdo a condi¢do do exercicio de um TP especifico e
regulamentado, isto €, de um trabalho escolar (TE), forma institucionalizada
do TP secundario, estd predisposto pelas condi¢es institucionais de sua

propria reprodugdo a limitar sua pratica aos limites tracados por uma

T ; . ~ . 165
instituicdo convocada para reproduzir o arbitrario cultural e ndo decreta-lo .

o4 BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. S&o Paulo: Perspectiva, 2009. p. 219.

65 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2009. p. 79.
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2.7 TRABALHO ESCOLAR

O trabalho escolar € entdo o regime onde se opera a funcao de “[...] codificar,
homogeneizar e sistematizar a mensagem escolar (cultura escolar como cultura
‘rotinizada’)”®. Um trabalho institucionalizado pelo dominador para de forma pouco
custosa e de grande espectro social hegemonizar e homogeneizar a lei da cultura
dominante, ndo decreta-la como ideologia, mas reproduzi-la como forma de
desconhecimento, tanto por parte da autoridade pedagdgica quanto do receptor

pedagogico. Assim:

[...] condigBes institucionais capazes por sua vez de dispensa-los e de
impedi-los de exercer TE heterogéneos e heterodoxos, isto €, as condi¢cdes
mais adequadas para excluir, sem interdicdo explicita, toda pratica
incompativel com sua funcdo de reproducdo da integracdo intelectual e

moral dos destinatarios legitimos

Neste ponto em especifico torna-se necessario analisar o paradoxo da
dependéncia pela independéncia da autoridade pedagodgica e do trabalho escolar. A
liberdade pressuposta pela autoridade pedagdgica ou mesmo por instituicdo inserida
em um sistema de ensino € uma condi¢ao da existéncia do proprio desconhecimento
da violéncia simbolica. O descortinamento e reconhecimento da autoridade
pedagogica no trabalho escolar como violéncia simbdlica, na modernidade
encerrada na figura do professor, lhe conduziria a pratica autodestrutiva de
evidenciar a prépria violéncia que exerce sobre o receptor pedagdgico.

Em um plano mais largado, esse mesmo desvelamento da violéncia de
hegemonizacdo e homogeneizacdo produziria em uma instituicdo a perda da
legitimidade delegada pela classe dominante. Por fim, os receptores pedagoégicos
reconheceriam a violéncia simbdlica a eles imposta por meio do arbitrario cultural do

dominante; uma vez finda a possibilidade da violéncia simbdlica que reproduz pelo

5 |bidem, p. 81.
67 Ibidem, p. 80.
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sistema de ensino o sistema de classe, se retornaria a violéncia fisica como forma
de manutencdo dos privilégios da classe dominante sobre os bens materiais e
simbolicos, derivados do trabalho de transformacdo da natureza, de uma

determinada formacéao social. Observa Bourdieu:

[...] ndo é um acaso se 0 momento em que se opera a passagem de
técnicas brutais de imposi¢do a técnicas mais sutis € sem duvida o mais
favoravel para dar a conhecer a verdade objetiva dessa imposi¢cdo. As
condi¢bes sociais que fazem com que a transmissdo do poder e dos
privilégios deva tomar, mais do que em nenhuma outra sociedade, os
caminhos desviados da consagracdo escolar ou que impedem que a
violéncia pedagogica possa se manifestar em sua verdade de violéncia
social sdo também as condi¢cdes que tornam possiveis a explicacdo da
verdade da acdo pedagdgica, quaisquer que sejam as modalidades, mais

) . 68
ou menos, brutais, segundo as quais ela se exerce .

O sistema de ensino, bem como as instituicbes que Ihe compdem, possui o
monopolio da violéncia simbdlica. Isto ndo quer dizer que a violéncia simbdlica nao
possa ser promovida por outras acdes pedagogicas, como notadamente € na familia
como forma de violéncia fisica, ademais da simbdlica. Também podendo ser
promovida por outras acfes pedagogicas difusas, por grupos de interesses diversos
dos campos da sociedade. Todavia, 0 somente o sistema escolar possui a
legitimidade de violentar os receptores pedagogicos, institucionalizando o trabalho
pedagdgico por meio de uma autoridade pedagdgica, que exerce o trabalho escolar.
Deste modo, o sistema escolar cumpre seu objetivo de exteriorizar ao restante da
sociedade a reproducao social das classes pela reproducdo do ensino, como

resultado da historicidade das rela¢cdes de forma que lhe instituiram como legitimo.

Numa formacéo social determinada, o SE dominante pode constituir o TP
dominante como TE sem que 0s que 0 exercem como 0S que a ele se
submetem cessem de desconhecer sua dependéncia relativa as relagbes de
forca constitutivas de forma social em que ele se exerce, porque 1) ele
produz e reproduz, pelos meios préprios da instituicdo, as condicbes
necessarias ao exercicio de sua funcao interna de inculcacdo que sdo ao
mesmo tempo as condi¢des suficientes de realizacdo de sua funcéo externa
de reproducdo da cultura legitima e de sua contribuicdo correlativa a

68 Ibidem, p. 18-19.
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reproducdes de forca; e porque 2), s6 pelo fato de que existe e subsiste
como instituicho, ele implica as condi¢cbes institucionais do
desconhecimento da violéncia simbdlica que exerce, isto é, porque 0s meios
institucionais dos quais disp8e enquanto instituicdo relativamente autdnoma,
detentora do monopodlio do exercicio da violéncia simbdlica, estdo
predispostos a servir também, sob a aparéncia de neutralidade, os grupos e
as classes dos quais ele reproduz o arbitrario cultural (dependéncia pela

independéncia)Gg.

2.8 BOURDIEU, CAPITALISMO E A EDUCACAO AMBIENTAL
TRANSFORMADORA

As revolucbes burguesas do século XIX, justificadas a partir de uma

democracia ideal, mas nunca material, legaram ao ocidente um sistema de classe

onde poucos individuos herdam os beneficios materiais e simbdlicos do trabalho de

transformacdo da natureza. Trabalho de transformacdo da natureza que,

progressivamente, se transmuta de atividade para subsisténcia da vida humana,

para atividade que visa o acumulo de riqueza material por uma pequena parcela da

sociedade, através da mais-valia e da alienacéo entre a mercadoria e o trabalhador.

[...] significa que os progressos obtidos nos Ultimos séculos ndo favorecem
a emancipacdo mas a ampliacdo do pode objetivo do capital sobre o
trabalho, do ter sobre o ser. Assim, quanto mais se produz, mais as classes
populares se veem privadas dos objetos necessarios a sua sobrevivéncia e
mais se coisifica a vida e se reifica a dimenséo econdmica na logica do livre
mercado. Quanto mais se desenvolve cientifica e tecnologicamente, mais se
aprofundam a miséria e a falta de acesso aos bens materiais que permitem
objetivamente uma vida digna. O trabalho alienado faz com o trabalhador se
sinta infeliz em seu momento laborativo, pois em vez de este ser para o
desenvolvimento integral do ser, torna-se fonte de sofrimento e insatisfacéo,
uma vez que se configura como uma atividade que n&o pertence a quem a
realiza, mas a outro que detém os meios de producdo privadamente,
definindo o capital como uma relacdo social desigual de acumulacao,

~ . ~ 70
opressdo e dominacdo .

69 Ibidem, p. 90.

0 LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetdrias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2009. p. 95.
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Neste viés, aprofundando as diferencas entre as classes na obtenc&do dos
bens necessarios a vida e relegando a grande maioria uma condicdo social de
inferioridade, pobreza e miséria. Vive-se hoje, de forma inédita a crise ambiental
fruto do esgotamento desse modelo de transformacgéo da natureza para beneficio de
uma pequena minoria. “Enquanto o patriménio natural e os beneficios de seu uso
sao privadamente apropriados, 0os custos ambientais, sociais e a salude do processo
produtivo capitalista se avolumam”’*. Trata-se de uma sociedade de consumo, sem
davida de consumo do trabalho humano; mas, essencialmente, de uma sociedade

de individuos ensinados para vender o trabalho humano como Unico bem restante.

Esse movimento de expropriagdo do capital favorece a alienacdo do ser
humano enquanto espécie. O ser humano expressa a sua esséncia
universal e de identidade com o outro ao realizar sua atividade de forma
consciente e livre, algo que é invertido no capitalismo ao tornar a atividade
vital de livre existéncia (subordinada ao econdmico-mercantil). Acarreta
ainda a alienacdo do humano em relacdo a natureza, ja que este, ao se
alienar de si mesmo, torna a natureza uma externalidade coisificada,

. . .72
passivel de ser apropriada como mercadoria

Preocupa, de maneira especifica, com o0 sentido dado a educacdo, ao
trabalho e vida: qual o sentido da educacdo na sociedade capitalista? No
capitalismo, o conhecimento, o ensino e a educacao visam dar respostas individuais,
para que torne o agente capacitado a acessar os beneficios materiais e simbolicos
da transformacgao desenfreada da natureza. Neste contexto:

Privilegiam-se as disciplinas e cursos instrumentais, ndo se problematiza
com os alunos a necessidade de se formarem profissionais, produzirem
conhecimentos e tecnologias que sirvam ao bem comum e nédo
exclusivamente ao mercado. A falta dessa discussdo ampliada no ensino
superior se reflete no manifesto desejo dos discentes em quererem que 0s
conteudos respondam somente ao “como fazer’, evidenciando a
despreocupacdo com equilibrio entre teoria e pratica no corpo de cada
disciplina_ e no curriculo como um todo indissociavel do processo

formativo

n Ibidem, p. 42.
” Ibidem, p. 95.
S Ibidem, p. 43.
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Contemporaneamente, tal processo de alienacdo nao se restringe ao trabalho
fisico, na sociedade burguesa altamente estratificada e tecnoldgica, entre os “guetos
dos saberes”, tem-se a necessidade da especializagdo por meio do ensino que
impde um duplo processo de alienacdo. O primeiro, a alienagéao do trabalho escolar,
condi¢cao sine qua non da ocupagdo dos empregos mais rentaveis, onde a educacao
dos valores é reduzida ao ensino do conhecimento e das técnicas. Sociedade do
conhecimento e técnicas para transformar a natureza pelo trabalho e ndo de valores
para transformar a natureza em vida digna e cidada com respeito ético e moral em
relacdo ao meio ambiente em que sobrevive e vive. Visivelmente, urge pensar a

educacéao e o trabalho como:

[...] mudancas fundamentais para despertarem o interesse e a capacidade
de nos definirmos e nos percebermos como seres que compdem o
ambiente e a natureza [...] vitais para o desenvolvimento da auto-estima e
do autoconhecimento diante de uma sociedade capitalista que promove a
alienacdo em relacdo a natureza, em funcao de nossa alienacdo em relacao

P . . , . \14
a nés mesmo (individuo e espécie) .

No entanto, na sociedade capitalista, o ensino € instrumento de transmissao
de conhecimento e de conquista de trabalho; formando um homem incompleto e
fragmentado. Tal homem, que nunca adquiri o pleno entendimento da vida e de sua
complexidade em relacdo ao meio ambiente que lhe circunda, sendo lancado em
luta fratricida na dindmica do trabalho fisico e abstrato. Vendendo sua forca de
trabalho, cumpre seu duplo processo de alienacao, trabalhando sem sentido e nexo
com a vida, pois esta a margem do resultado do processo de transformacdo da
natureza; a vida e o trabalho usurpados das “maos” e “mentes” dos trabalhadores

por uma elite que domina os meios de transformacao e producéo.

Este processo duplo de alienacdo na educacdo e no trabalho gera o
afastamento ndo somente da materialidade da mercadoria, mas igualmente de

gualquer representacdo do meio ambiente que o torne “consciente” da sociedade

"4 EREDERICO, 1995: MARX, 2002; MESZAROS, 1981 apud ibidem, p. 137.
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complexa e excludente em que reside. Sobrevivendo em uma sociedade injusta,

onde a educacédo é sempre um “remédio paliativo a doenca grave” da excluséo.

Neste raciocinio, a sociedade capitalista para além de usurpar o trabalho
abstrato e fisico dos trabalhadores, |lhe priva-lhe de uma educacédo capaz de liberta-
lo das condi¢des, das amarras, grilhdes das relagbes de trabalho de exploracao do
homem pelo homem e da natureza pelo homem. E a vitéria de um sistema de ensino
burgués que depositou no individuo a esperanca de realizacdo social, nitidamente,
de adentrar no limitado circulo daqueles que se beneficiam com a dilapidacdo dos
bens naturais e com o consumo de bens materiais e simbolicos — educacionais

certamente — que Ihe confere distingao social pelo fetiche da mercadoria.

As hierarquias entre os bens simbdlicos seriam, portanto, uma base
importante para a hierarquizacdo dos individuos e grupos sociais. Os
individuos capazes de produzir, reconhecer, apreciar os bens culturais tidos
como superiores teriam maior facilidade para alcancar ou se manter nas
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posi¢cdes mais altas da estrutura social ™.

Cré-se poder discutir a educacdo ambiental transformadora neste patamar.
Quais os sentidos de vida carregam consigo os discentes do curso de direito? Ha
neles uma “consciéncia” do seu papel como transformador da sociedade e promotor
da justica, que atualmente deve ser ambiental? E preciso pensar neste espaco
privilegiado do sistema de ensino, a educacdo e como ela transmite os valores para
vida, que formam aqueles que ocupam as fun¢des sociais que dirimem os conflitos
socioambientais inerentes da sociedade capitalista. E neste cotidiano escolar que se
delineia os “coragdes” daqueles capazes de promover, sob o prisma da legalidade e
democracia, a justica ambiental de que tanto almeja a educacdo ambiental
transformadora. Todavia, deve-se pensar que este espacgo altamente competitivo e
seleto do sistema de ensino carrega consigo as marcas de uma educacéo destinada

a reproducao e ao fechamento a outros saberes-fazeres. Deste modo, trazendo em

> BOURDIEU apud NOGUEIRA, Maria Alice. Bourdieu & a Educac¢do. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009. p. 36.
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sua esteira os valores da sociedade contemporénea, que reduz a educacdo ao

trabalho e o trabalho a possibilidade de consumir.

Frente ao ensino tecnicista centrado na norma, € fundamental e vital
despertar a “consciéncia ambiental” desses agentes sociais como condi¢c&do
imprescindivel de um meio ambiente justo e equilibrado. Para tal, pensar o que a
teoria da reproducdo do ensino de Bourdieu pode possibilitar no entendimento de
uma teoria da transformacéo da EA. Apesar da aparente complementaridade, entre
reproducéo e transformacao, expressa profundas contradicées sobre o modo com
gue deve operar essa transicdo para uma sociedade onde o justica ambiental possa

ser um valor internalizado na acédo pedagogica.

28.1 Teoria da Reproducdo frente a Teoria da Transformacéo

Contrario ao modelo de ensino conservador, pretende a Educagcdo Ambiental
Transformadora (EAT): “transformar, conscientizar, emancipar e exerce a cidadania
em educacgdo e para o ambientalismo, enquanto movimento histérico de ruptura
com a modernidade capitalista”’®. Todavia, torna-se necessario verificar o grau de
ruptura que aspira impor a EAT a acdo pedagodgica dos dominantes e do seu

sistema de ensino institucionalizado.

A tese central de Bourdieu é a de que os individuos normalmente nédo
percebem que a cultura dominante € a cultura das classes dominantes e,
mais do que isso, que ela ocupa posicdo de destaque justamente por
representar os grupos dominantes. Eles acreditam que esse padrao cultural
ocupa posicdo elevada nas hierarquias culturais por ser intrinsecamente
superior aos demais. Em outras palavras, os individuos perceberiam como
hierarquias apenas simbolicas o0 que seriam, principalmente, hierarquias

. 77
sociais entre grupos e classes

e LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetorias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2009. p. 20. [grifadQ].

[ NOGUEIRA, Maria Alice. Bourdieu & a Educacao. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2009. p. 39.
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Um primeiro ponto de atrito interpde-se entre a teoria da educacdo ambiental
transformadora (EAT) e a teoria da reproducdo de Bourdieu. A EAT prima pela
‘negacdo da homogeneidade simplificadora e o respeito a diferenga de ideias e
modos de viver’ considerados “fundamentais e coerentes com a visao de ambiente

enquanto complexidade do mundo”’®.

Neste sentido, quer romper com a acao
pedagogica hegemonizante e homogenizante sem romper com o sistema de ensino

gue garante o prolongamento no tempo do trabalho pedagdgico dominante.

Na luta por justica socioambiental, evidencia-se a preméncia da denuncia
sistematica da autoridade pedagogica, o trabalho pedagdgico realizado pelo trabalho
escolar; e, por consequéncia, do sistema de ensino que reproduz o sistema de
classes. A legitimacdo da acdo pedagogica ambiental se d& contra a acédo
pedagdgica dominante e ndo como complemento da mesma, a medida que os
principios fundamentais da acdo pedagogica que regem uma educacdo ambiental
transformadora ndo se coadunam com a manutencdo de uma sociedade injusta e
desigual. Pode-se encontrar os principios dessa interface entre a “consciéncia
ambiental”, fundamental aos bacharéis, e a educagcdo ambiental transformadora em

Véras Neto:

A questdo da educacdo ambiental deve se inserir no contexto da busca das
causas estruturais das mazelas socioambientais. Assim, a busca de uma
educacdo ambiental critica, emancipatoria e transformadora é essencial
para uma conscientizacdo ambiental ampla sobre os reais problemas
ambientais do planeta e para a conscientiza¢gao da infancia e da juventude.
Assim, a prépria producao capitalista, o tipo de economia definida apenas
por expectativas de mercado, a falta de planejamento urbano, saneamento,
educacdo e saude entram em uma visdo ampla e desalienante acerca dos
problemas ambientais. A busca de mecanismos de acdo local podem ser
difundidos para um primeiro aprendizado, mais uma visdo romantica e
distante das questdes amplas ndo é suficiente. Assim, o grande desafio é

& LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetdrias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2009. p. 22.
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conscientizacao de que os problemas ambientais atingem uma totalidade, o
. : . . Lo T9
meu bairro, a minha cidade, o meu pais e o planeta inteiro

Observa Véras Neto, nesta passagem, a importancia da questao que envolve
0s objetivos de educacdo em uma EAT. Se por um lado, os conflitos socioambientais
envolvem um amplo questionamento sobre as “causas estruturais das mazelas”
(teoria externalista/materialismo histérico); por outro lado, se detém a uma EAT do
microcosmo onde atua o agente (teoria internalista/subjetivismo). Neste sentido, a
teoria da reproducdo bem dispde sobre este lugar social intermediario entre a
estrutura social e o subjetivismo individual por meio do conceito de habitus. O
habitus, essa prética reiterada cotidianamente pelo agente, € o modo com que a luta
simbodlica pelas representacbes de mundo propaladas pela acdo pedagdgica
dominante se realiza como razdo pratica em ac¢des concretas na sociedade. N&o
basta para consecucdo da EAT uma “consciéncia ambiental” das questdes
estruturais que conduzem a injustica ambiental; como ndo basta, uma atitude de

“praticas ambientais” que n&o alterem a estrutura social da injustica ambiental.

Neste sentido, o papel do bacharel na transformacdo social vai além da
compreensao estrutural da crise ambiental, geralmente reduzida a um discurso
sobre a defesa de um terceiro: a natureza; muito menos de uma pratica social, que
apesar de denotar essa preocupacao, nao gera efeitos concretos na transigao entre
modelos estruturais. Precisa-se ir além da concepcéo de educacdo ambiental que
afirma praticas sociais ditas “ecoldgicas”, mas que verdadeiramente ndo causam
uma ruptura com o arquétipo social de consumo e competi¢cao. Bourdieu bem aponta
gue € na internalizacdo de valores pela educacdo que o habitus se constréi como
pratica social, impondo a questdo fundamental, a saber, a necessidade de trazer
para os valores que carrega ao longo de sua vida uma “consciéncia ambiental” que

lhe servira de orientacao duradoura.

9 VERAS NETO; Francisco Quintanilha. A luta pela afirmacdo de uma Educacdo Ambiental
critica, emancipadora e transformadora no contexto de acentuacdo da crise socioambiental do
capital. Disponivel em: http://centrodeestudosambientais.wordpress.com/2010/04/11/em-novo-artigo-
quintanilha-aborda-a-educacao-ambiental-transformadora/#more-6609. Acesso em: 10 de set. 2012.

52


https://centrodeestudosambientais.wordpress.com/2010/04/11/em-novo-artigo-quintanilha-aborda-a-educacao-ambiental-transformadora/#more-6609
https://centrodeestudosambientais.wordpress.com/2010/04/11/em-novo-artigo-quintanilha-aborda-a-educacao-ambiental-transformadora/#more-6609

As dificuldades que se apresentam para tal “consciéncia ambiental” dos
bacharéis em direito sdo profundas e complexas. Um abismo se interpde entre
“operar o direito” e “saber-fazer o direito”. Este campo particular do ensino altamente
centrado na reprodugédo do conhecimento especifico do campo juridico deve “abrir
as portas das salas de aula” para um ensino que vise romper com a reproducao do
ensino; de forma que provocados pelo debate sobre o justo, possam romper com a
reproducdo social de classe que reduz a vida a valores materiais. Uma acéao
pedagdgica que proporcione aqueles ‘“incluidos”, por um prolongado e potente
trabalho pedagdgico da cultura legitima dominante, a pensarem os “excluidos” do
sistema de ensino, mas também das oportunidades que 0 ensino proporciona para a
existéncia humana digna. Por mais uma vez, Véras Neto torna-se essencial na
compreensao do estilo de vida e falsa consciéncia de mundo gerada através de uma

educacéo e cultura estéril aos propostos da EAT, assim expondo:

[...] o aprendizado democréatico por uma outra dimensdo da educacgdo
ambiental deve comecar na escola, na familia e passa pela alteracdo do
proprio mundo do trabalho que vende valores egoistas e consumistas nas
empresas, assim como na midia massificada, nas préprias novelas, que em
geral vendem um mundo movido pelo dinheiro, pela ambicdo, e por um
materialismo vulgar ou estereotipado. Mas ndo devemos perder a
esperanca e devemos acreditar que essa conscientizacdo ambiental ampla,

gue perpassa o didlogo e o enfrentamento do problema da miséria®’.

Tal clivagem expde a interconexao entre uma teoria da reproducdo e uma da
transformacdo. O trabalho escolar que é submetido um receptor pedagogico, de
forma especial o bacharel em direito, é de longa duracdo e produz através de
homogeneizacdo os valores do capitalismo tomados como cultura legitima. Tal
trabalho pedagodgico rompe com a acao pedagodgica priméaria da familia, exceto das
familias dominantes onde o valor do capital e do seu acumulo lhe dédo a condicédo de
classe e existéncia, tornando o sentido do ensino instrumento da aquisicdo e
acumulo material. Democratizar o ensino, o ensino hermético da ordem legal da

propriedade privada e da livre competigdo, conduz necessariamente a contradicdo

8 \bidem, [s/p].
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com o proprio sistema de ensino. De forma, que diante das dificuldades de
transversalizacdo de saberes-fazeres importa, de forma decisiva, na denuncia do
mesmo sistema de ensino e do valor da autoridade pedagodgica como agente da

comunicacao pedagdgica. Neste contexto, vislumbra-se uma nova cultura onde haja:

[...] busca desta justica ambiental mais ampla [de quem ao contrario] ndo
esta interessado em uma educacdo ambiental séria e queira promover
alguma mudanca na sociedade, é claro que medidas maiores como grandes
investimentos em educacgdo e um trabalho verdadeiro de transversalizagao
da educagdo ambiental na educacdo ambiental, ndo formal e informal
também sejam necessarios. A conscientizacdo de que a populacéo
afrodescendente, os indigenas séo vitimas especiais do racismo ambiental
e de que as popula¢cbes marginalizadas das periferias das grandes cidades
séo as principais vitimas dos desastres ambientais que se avizinham, talvez
sejam os futuros refugiados ecoldgicos é também inevitdvel, ou entdo
ficaremos discutindo amenidades, sem capacidade de transformar e
resolver os problemas ambientais, esperando o desastre, que sera lucrativo
para alguns que poderdo vender os elementos naturais em grande
escassez, como agua, energia, alimentos, etc. Este futuro de catastrofe sé
pode ser alterado com a distribuicdo de riqueza, com uma nova cultura, hdo
somos contra a poesia, uma nova producdo de valores, o incentivo a
propriedade socializada como a da economia solidaria, em que as
cooperativas arregimentam uma producao ambientalmente sustentavel, com
menor agressividade ao meio ambiente. A educacéo para este novo mundo
deve ser feita por uma nova pedagogia como a freiriana, em que os saberes
e a experiéncia sdo compartilhados por educandos e educadores. A
educacdo para a emancipacado, para a justica social, para a reforma agréaria
com agroecologia, agricultura familiar, usada na alimentacdo escolar sem
atravessadores e fraudes em licitagcdo. A busca de uma nova ciéncia que
ndo fique projetando armas de destruicdo de massa, mas ampliando os
mecanismos de fontes energéticas sustentaveis que substituam
paulatinamente o carvao e o petréleo. A busca de novos fazeres e saberes
gue mostrem que o mundo deve ser vivido, e de que o homem € a natureza
e de que depende desta por fazer parte desta, para que o mundo futuro, o
das futuras geracdes, de todas as classes sociais, de hoje seja glossivel,

com todas as belezas e qualidades humanas que tanto apreciamos .

Esta-se, certamente, distante desse mundo, bem como estamos distante de
uma “pedagogia libertadora” como deseja ser a EAT. Cré-se que uma EAT voltada
aos bacharéis de direito, para suas vidas e ndo somente para suas “consciéncias’,
tenha sempre em linha de conta a justica ambiental como pratica a ser perseguida.
O ensino como transformador de “si” e com isso do “outro” e do “meio”. Deste modo,

transformar a “si”, reconhecendo a dominagéo cultural e educacional em que se

81 \bidem, [s/p].
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insere é o passo limiar da transformagdo maior que se opera na estrutura social.
Estranhar o “senso comum” de um estilo de vida, estranhar a razdo pratica das
acOes no tecido social, aquilo que impensadamente faz-se como “normal” e “natural”
sdo as premissas e a condi¢des para o surgimento de um novo projeto. Um novo
projeto de vida para a vida dos “nossos filhos e os filhos de nossos filhos”, um
projeto de sociedade, educacéo e justica, primorosamente, descrito por Véras Neto

como.

[...] projetos de educacdo ambiental, que queiram fazer a diferenca devem
partir destes postulados, para que a conscientizacdo ndo seja apenas
cosmética e para que atinja 0s seus objetivos reais abracando, entendendo
gue a igualdade entre os homens e destes com a natureza que deve ser
interpretada, como um sujeito de direitos tutelado, a natureza deve ter voz,
ndo é uma mercadoria, mais € um valor em si, 0 N0SSo Novo contrato social
gue vai salvar o planeta e garantindo um mundo com razoavel qualidade
ambiental para os nossos filhos e os filhos de nossos filhos, e assim
sucessivamente. Neste mundo, a educacdo ambiental deve assegurar que
os filhos saibam que eles e seus pais devem fazer algo hoje, dentro da
praxis que exige interacdo entre teoria e acao social engajada, tanto na sua
pratica cotidiana local, como nos problemas regionais, nacionais e
internacionais criando uma solidariedade planetaria, que transforme,
brasileiros, haitianos, africanos, asiaticos, europeus, latino-americanos, em
verdadeiros irmaos entre si e do planeta. A luta por saneamento, moradia,
planejamento urbano, alimento ecologicamente produzido, parques
florestais, reservas extrativistas com acdes afirmativas voltadas para as
populacdes extrativistas, unidades de conservacao, respeito pela legislacéo
ambiental, reducdo da poluicdo das fébricas, transportes publicos néo
poluentes, reducao do lixo, controle das barragens de mineracéo em geral
nao fiscalizadas, aumento da democracia direta e participativa, recuperagéo
de areas degradas, reforco do sistema de licenciamento ambiental, a luta
pelo direito dos animais, por uma nova ciéncia voltada para os problemas
ambientais e sociais, impostos ecoldgicos, bolsas ecoldgicas, reducdo das
atividades consideravelmente impactantes da industria, agricultura,
mineracdo etc, protecdo dos povos da floresta, dos quilombolas séo
exemplos de temas que devem ser desenvolvidos por esta educacao

. L i 82
ambiental emancipatéria, critica e transformadora™".

Certamente, tal projeto tem que observar que se deve desconstruir um
sistema de ensino enraizado na cultura dominante; da mesma maneira que
desconstroi a identidade daquele que cré ter a autoridade pedagdgica para

“transformar”, “conscientizar’ e “emancipar’ o “outro” e ndo a “si”. Encontrar na

82 \bidem, [s/p].
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pedagogia transformadora modos de revelar a violéncia simbdlica em que o agente
estd submetido e desconhece, sdo meios mais eficazes do que fazer valer outra
imposicao de valores. Proporcionar, assim, meios para se “reconhecer” a reproducao
sdo urgentes e essenciais em detrimento de uma pedagogia voltada para o
‘conhecer” a transformagdo como outro valor a ser internalizado como uma

“consciéncia”’ da inconsciéncia de si.

2.8.2 A Violéncia Simbdlica de wuma Educacdo Ambiental

Transformadora

A EAT, de forma paradoxal, pensa em “transformar”, “conscientizar” e
‘emancipar” como atos nulos de violéncia, esquecendo que todo processo de
inculcacao fortemente institucionalizado no sistema de ensino da classe dominante
sera sempre mais potente que uma educacéo difusa e de pouca duragdo. Engendrar
por meio da comunicacdo pedagogica e da relacdo pedagdgica praticas ambientais,
habitus ambientais, em uma sociedade capitalista de consumo é fazé-lo reconhecer
suas praticas como marginais e ndo menos violentas. “A educacédo ambiental ndo é
neutra, mas ideolégica. E um ato politico baseado em valores para a transformago

social’®. Primando, de forma franca, pela perspectiva de uma EA:

[...] que se pretenda diferenciada da educacgéo tradicional e conservadora,
suas relacbes de poder e hierarquizadas e dicotomias, e de um capitalismo
compatibilista com o cag:‘)litalismo verde que prega mudangas superficiais e

ndo de logica societaria

Pensar a sociedade e a educacao burguesa a partir da teoria da reproducao

tem um objetivo claro: evidenciar a violéncia simbdlica. A priori, € preciso denotar

8 LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetorias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2009. p. 31.

8 \bidem, p. 22-23.
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gue “ensinar”, transmitir conhecimento, e “educar”, transmitir valores, sempre sera
ato de violéncia simbdlica, mesmo no caso da EAT. Violéncia tomada como
imposicao de um arbitrio cultural: uma série de valores do qual se quer inculcado no
receptor pedagdgico. Em uma sociedade capitalista os valores sdo evidentes: vive-
se em uma sociedade onde o individuo é importante e essencial, onde o resultado
da transformacéo da natureza € assegurado pela propriedade privada e pela livre
concorréncia, de que essa sociedade € democratica e livre, com a ideia de que o
sistema de ensino € o Unico meio para a realizacdo social pelo trabalho assalariado
e para 0 acumulo de bens materiais e simbdlico, uma sociedade de oportunidades
onde o fracasso € culpa exclusiva do desempenho pessoal frente aos desafios
sociais. Para romper com estes postulados culturais que garantem pela reproducéo

do ensino a reproducdo social é fundamental compreender, que segundo Bourdieu:

Essa transfiguracdo das hierarquias sociais em hierarquias simbdlicas
permitiria a legitimac&o ou justificacdo das diferencas e hierarquias sociais.
Ela permite, por um lado, que os individuos que ocupa as posicdes sociais
mais elevadas se sinta merecedor de sua posi¢do social. Esse individuo
tende a acreditar que sua localizacdo social ndo se deve a uma estrutura de
dominagdo, mas que, ao contrario, se justifica por suas qualidades culturais
intrinsecamente superiores: conforme for o caso, sua inteligéncia, seu
conhecimento, sua elegancia ou seu refinamento social. Por outro lado,
essa transfiguracdo das estruturas de dominacdo social em hierarquias
culturais faria com que os individuos localizados nas posi¢cdes dominadas
da sociedade tendessem a admitir sua inferioridade e a reconhecer a
superioridade dos dominantes. Esses individuos aceitariam sua posi¢do
social baseados na percgggéo de que sao incultos, mal informados ou

mesmo pouco inteligentes™ .

Promover  justica  socioambiental e educacdo  transformadora,
fundamentalmente, é lutar simbolicamente pelo poder sobre as classificacoes,
hierarquias e representagdes sociais daquilo que define o “ser” e o “ter”. Luta
simbdlica pela atribuicdo do significado de ensinar, trabalhar e viver. Bens
simbolicos coletivos cooptados por uma minoria, que faz crer legitimos os saberes
gue impOe. Toda EA, propositivamente transformadora, precisa oferecer a

possibilidade de reconhecimento dessa estrutura simbdlica de dominacéo, de que o

8 BOURDIEU apud NOGUEIRA, Maria Alice. Bourdieu & a Educacdo. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009., 2009, p. 39-40.
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valor da educacgdo ndo deve ser reduzido a possibilidade de manuten¢éo do ideal

burgués de sociedade.

O que, definitivamente, por si s6 ndo geram mudancgas significativas do
guando em que vivemos e reproduz um padrdo de sociedade que,
paradoxal e discursivamente, é negado por educadores ambientais. Um
posicionamento que se pretende apolitico, em nome da verdade cientifica e
do ambiente reificado, expressa um modelo de ciéncia e educacao
positivista ou mecanicistas, hierarquizadas e tradicionais, incongruentes

com propostas de ruptura paradigméticas e sociais®®.

Se a EAT pretende a “superagédo das formas de dominagado capitalistas” de
“superacdo da opressdo e da alienagdo do capitalismo e dos seus efeitos no
processo de dissociacdo entre humanidade e natureza”, de “superagao das
contradicbes nas relacdes sociais vigentes por meio da educacao reprodutora da
sociedade capitalista”; por fim, combater uma educagdo que “serve para ajustar
condutas e adaptar aqueles estao ‘fora da norma’ a aceitarem a sociedade tal como
ela é”, e assim “procurando fazer com que os social e economicamente excluido
vivam melhor sem problematizar a realidade, ou seja, uma educagdo que procura
‘transformar a realidade dos oprimidos e ndo a situacdo que os oprimi”®’; deve
necessariamente evidenciar a violéncia simbdlica instrumentalizada no sistema de
ensino burgués. Toda a acdo pedagogica dominante, exercida por meio de um
sistema de ensino dominante atribui ao trabalho pedagogico dominante ao trabalho
escolar. Por tal, o principal e mais eficaz meio de reproducdo social da sociedade
capitalista é o proprio sistema de reproducdo do ensino. Ndo é demasiado ratificar

que:

Ha os winners (vencedores) e os losers (perdedores), ha a nobreza, o que
eu chamo de nobreza de Estado, isto é, essas pessoas que tém todas as
propriedades de uma nobreza medieval no sentido medieval do termo, e

gue devem sua autoridade a educacdo, ou melhor, segundo eles, a
inteligéncia, concebida como um dom do céu, quando sabemos que na

8 LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetorias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2009. p. 25-27.

87 Ibidem, p. 24-26.
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realidade ela € distribuida pela sociedade, fazendo com que as
. L . . .. 88
desigualdades de inteligéncia sejam desigualdades sociais

N&o ha como aceitar a politica educacional conservadora que da a autoridade
pedagdgica a condicao “de quem ensina”, e aqueles destituidos de todos os titulos
escolares aqueles que “devem ser ensinados”. Fazer da educacdo um sistema de
classes, mimeticamente ao social, em nada pode contribuir para uma educacao
transformadora. Pensar o espaco social do educador ambiental na sociedade de
classe é conjecturar na sua depreciacdo como autoridade pedagdgica como
evidéncia de que ndo corrobora com as hierarquias, classificacdes e representacdes
sociais de dominacgéo, notadamente, inclusas no sistema de ensino. Visto que 0s
conhecimentos necessarios para descortinar a violéncia simbdlica da sociedade
capitalista sdo mais que “conscientes” na grande maioria das populacdes atingidas

pela crise ambiental produzida pelo capitalismo.

Educar tem outro significado entdo, que transpassa a transmissdo de novos
conhecimentos ditos “ecologicos” e compativeis com a sociedade de consumo.
Educar para a “consciéncia ambiental” é revelar os instrumentos de dominacédo que
conduz a pensar e agir conforme a cultura legitima e a internalizarem a propria
exclusdo. E na vivéncia da dominagdo que se encontram oS requisitos sociais da
transformacao, de forma que o educador ambiental deve se desconstruir como
aquele que “educa”, para se tornar aquele que “deseduca” das representacdes e

habitus de dominio da classe dominante. Conduzindo a pensar que:

[...] educar sem clareza do lugar ocupado pelo educador na sociedade, de
sua responsabilidade social, e sem a devida problematizacdo da realidade,
€ se acomodar na posicdo conservadora de produtor e transmissor de
conhecimentos e de valores vistos como ecologicamente corretos, sem o

. ) ~ . . 89
entendimento preciso de que estes sdo mediados social e culturalmente ™.

88 BOURDIEU, Pierre. Contra-Fogos: taticas para enfrentar a invasdo neoliberal. Trad. Lucy

Magalh&es. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1998. p. 22. p. 58-59.

8 LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetdrias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2009. p. 23.
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Tal ruptura drastica se imp&e frente a superacdo de um modelo conservador
de EA, que desvincula o sentido da educacéo as lutas simbdlicas pela reorganizacao
da vida em sociedade. Assim, instituir uma cultura de subverséo da cultura legitima,
notadamente, uma subversdo da cultura de ensino legitima, que revela para além do
discurso e de préticas paliativas, um modo marginal de estar no mundo, de viver
segundo outros valores que ndo do capital e da competicéo fratricida. Posto que tal

modelo burgués vigente, mesmo na EA, € evidentemente um:

Modelo conservador de educagdo que ndo compreende a cultura como
forma de representacéo e definicdo de valores decorrentes do modo como a
sociedade produz, se organiza, e de como interagimos no ambiente.
Aspectos estes que precisam ser levados em consideracdo em qualquer

processo que se pretenda educativo®.

De forma impar a teoria da reproducdo € eficaz em denotar que uma
sociedade com justica ambiental ndo se reduz em uma luta somente material pela
posse dos recursos naturais. Trata-se de uma luta simbdlica pelos valores que
garantem tal sistema desigual de distribuicdo dos danos e beneficios da
transformacdo da natureza. Por tal, uma luta pelas classificacdes, hierarquias,
significados que ndo podem ser reduzidos ao “economicismo material’, mas

mediado pelo “economicismo dos valores” de ensino que deseja:

[...] “tornar consciente”, “levar conhecimentos a” e “ensinar a cuidar do
ambiente” o0s grupos sociais que ndo se adequam aos padrbes
‘ecologicamente corretos’ idealizados pelas classes dominantes, num uso
da educacdo como meio de universalizacdo de tais visdes sociais que

~ . . 91
reforcam a excluséo e a desigualdade no acesso aos bens naturais

Obviamente, prima-se por outro modelo de educacdo que né&o reproduz as
diferengas sociais e daquilo que cré ser o “ecologicamente correto”. Educagao para

além da educacao para reproducao. E por assim dizer, a superacao da:

% bidem, p. 26.
o Ibidem, p. 26.
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[...] conversdo de um arbitrio cultural em cultura legitima s6 pode ser
compreendida quando se considera a relagdo entre os varios arbitrarios em
disputa em determinada sociedade e as relacdes de forca entre os grupos

ou classes sociais presentes nessa mesma sociedade

Por tal, acertadamente, quer a EAT ampliar o conceito de ambiental, para que
nao sejam somente valores superficiais sem enraizamento social, do mesmo modo
nao sejam praticas meramente compativeis como o grau de exclusdo do acesso aos

resultados dos bens naturais. Afirma Loureiro, no mesmo diapasao de Véras Neto:

A acdo emancipatoria € o meio reflexivo, critico, e autocritico continuo, pelo
qual podemos romper com a barbarie do padrdo vigente de sociedade e de
civilizacdo, em um processo que parte do contexto societario em que nos
movimentamos, do “lugar” ocupado pelo sujeito, estabelecendo
experiéncias formativas, escolares ou ndo, em que a reflexdo
problematizadora da totalidade, apoiada numa acao consciente e politica,
propicia a construcdo de sua din@mica. [...] somente existe democracia
substantiva em sociedades formadas por sujeitos emancipados, em
condigbes materiais e racionais de fazerem livres escolhas. Emancipar néo
€ estabelecer o caminho Unico para a salvacdo, mas sim a possibilidade de
construirmos os caminhos que julgamos mais adequados a vida social
planetaria, diante da compreensdo que temos destes em cada cultura e
forma de organizacdo societaria, produzindo patamares diferenciados de

existéncia%.

Plenamente, compreendendo a dimensdo da luta simbdlica por justica
ambiental na qual a educacdo ambiental se insere, Loureiro traduz o significado
critico de tal exercicio pedagdgico. Neste mesmo sentido, a justaposicdo da

“vivéncia ambiental” como condi¢cao para “consciéncia ambiental”.

Numa perspectiva histérica e critica, a atribuicdo central da Educacéo
Ambiental € fazer com que as visdes ecoldgicas de mundo sejam
discutidas, compreendidas, problematizadas e incorporadas em todo tecido
social e suas manifestacdes simbdlicas e materiais, em um processo

%2 BOURDIEU apud NOGUEIRA, Maria Alice. Bourdieu & a Educacéo. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009., 2009, p. 72.

% LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetdrias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2009. p. 32.
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integral e integrador e sem imposicdo de uma Unica concepgao
- : .94
hegemonicamente vista como verdadeira

Evidentemente, frente a AP dominante as APs concorrentes tendem a ser
internalizadas de forma que nunca rompam com os principios fundamentais do
arbitrio cultural e do desconhecimento da violéncia simbdlica da classe dominante.
Bourdieu possibilita compreender a necessidade dos movimentos sociais
reivindicatérios (relacdo entre os varios arbitrarios em disputa em determinada
sociedade e as relacdes de forca entre 0s grupos ou classes sociais presentes
nessa mesma sociedade) e contrarios a AP dominante, de adquirirem certa
legitimidade como AuP. Exemplarmente, a transicdo do movimento social ambiental
em um movimento de educacdo ambiental, pretender revestir-se da AuP para que a

sua inculcacdo ndo seja constantemente contestada.

Todavia, optar por uma educacdo onde “a agao conscientizadora € mutua,
envolve capacidade critica, didlogo, a assimilacdo de diferentes saberes, e a
transformacéo ativa da realidade e das condigdes de vida”®®; necessariamente deve
primar pela desconstrucdo da AuP como o leitor privilegiado das relacbes
socioambientais, propondo que o proprio agente questione a lei da cultura legitima
transmitida por uma AuP em um TP institucionalizado e rotinizado no TE. Possibilita,
assim, que a comunicagdo pedagogica frutifique de forma sutil, estabelecendo uma
relacdo pedagogica que tende a suprimir a evidéncia da violéncia simbdlica que esta

implicita no TP.

Neste contexto, a representacdo burguesa do ensino através da acao
pedagodgica em sua esséncia gera as condi¢cfes de reproducdo social, uma vez que
impde a todos o arbitrio cultural de uma elite, que esta fadada a vencer o jogo em
gue ela mesma impde regras e valores. Desta forma, fazendo do sistema de ensino
um instrumento das competéncias e titulos necessarios ao trabalho de
transformacdo da natureza, sem que com essas competéncias e titulos se adquira

plenamente o resultado de tal trabalho, ou mesmo, da relacdo de trabalho pela

% bidem, p. 39.
% Ibidem, p. 29.
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espoliacdo “do homem pelo homem” pelo trabalho assalariado. Agravado pela
evidéncia de que o sistema de ensino burgués nunca produz o capital cultural aos

seus dominados que equivalha ao capital econébmico que detém.

2.8.3 Um lugar para a Transformacao na Reproducéao

O sucesso da EAT depende, definitivamente, de um processo que torne
evidente que a cultura legitima dominante impde a todos os valores do capitalismo,
violéncia de poucos contra muitos. Correlativamente, é necessario denotar que ha
outros valores e conhecimentos para além daqueles institucionalizados no sistema
de ensino por uma acdo pedagogica. Neste processo ocorre o0 efeito inverso ao
sentido dado pelo capitalismo a educacgéo: ao invés de tornar o conhecimento cada
vez mais estratificado e especializado; deveria torna-lo cada vez mais conectado a
outros campos sociais. Rompendo duplamente com o principio da legitimidade plena
dos titulos e saberes da acédo pedagogica dominante; e, igualmente, rompendo com

0 processo de fragmentacao do ser no meio ambiente.

As dificuldades dessa tarefa séo herculeas, frente a auséncia de um sistema
de ensino transformador, de instancias pedagodgicas transformadoras, e
principalmente do tempo necessério ao trabalho pedagdgico transformador. A EAT
esta fadada a ser sempre um conhecimento diluido na acdo pedagdgica dominante,
nunca alcancando o tempo de maturacdo necessario capaz de promover uma
mudanca no habitus social e, por consequéncia, na estrutura societaria vigente. Por
tal, € notavel que a EAT deva promover espac¢o e tempo capaz do exercicio de sua
acdo pedagogica, locais onde passa fomentar novos valores; mas que
essencialmente, possa concorrer pela legitimidade da acdo pedagogica dominante.
Na auséncia destes pressupostos, deve a EAT tomar forma de uma “guerrilha” de

ideias e praticas sociais perenes. Caminho bem descrito por Loureiro, ao denotar:

A Educacdo Ambiental ndo atua somente no plano das ideias e no da
transmissdo de informacfes, mas no da existéncia, em que o0 processo de
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conscientizacdo se caracteriza pela acdo com conhecimento, pela
capacidade de fazermos opc¢des, por se ter compromisso com o outro e com
a vida. Educar é negar o senso comum de que temos “uma minoria
consciente”, secundarizando outro, sua histdria, cultura e consciéncia. E
assumir uma postura dialégica, entre sujeitos, intersubjetiva, sem método e
atividades “para” ou “em nome de” alguém que “ndao tem competéncia
para se posicionar”. E entender que ndo podemos pensar pelo outro, para
0 outro e sem o outro. A educacdo é feita com o outro que também é
sujeito, que tem sua identidade e individualidade a serem respeitadas no

. . 96
processo de questionamento dos comportamentos e da sociedade ™.

Frente ao entrincheiramento epistemolégico das ciéncias que garantem
“nichos” de mercado por intermédio da profissionalizagao, ha de se dar atencédo as
proprias contradicdes do sistema de ensino. Desvelar falésias onde os “muros do
saber” possam ser corroidos em suas bases, em seus conceitos, fundamentos,
principios, premissas mais bésicas. Cré-se que este seja o caso da relacdo entre o
direito e a justica no campo juridico. Evidenciando a contradicdo de uma ciéncia
fundada pelo desejo de justica e que ndo gera a justica que lhe fundamenta. Uma
relacdo anacrdnica entre ensinar “0 que é justica” e ndo o “saber-fazer justica”.
Neste contexto, analisar o campo juridico, sua reproducdo pelo ensino, as relacbes
sociais das posi¢cdes que ocupam o0s bacharéis frente aos seus pares, as pressoes
estruturais a qual ele é submetido, as aberturas e conexdes aos interesses do
campo econdmico; mas, principalmente, as contradi¢cdes entre os valores partilhados

por este campo e 0s valores necessarios a transformacao social.

Neste sentido, superar a critica denotada por Lima em sua tese de doutorado,
gue afirma em uma das entrevistas com as liderancas da educagdao ambiental

brasileira, assim transcrita:

Para um de nossos entrevistados essa negagdo e critica radical da
educacdo como instrumento possivel de transformacdo pode ter
contribuido, no passado, para um certo distanciamento entre os campos
educacional e da educacdo ambiental. Reproduzo um trecho longo da
entrevista por julga-la significativa no debate e nas relagbes entre o0s
campos da educacéo e da educacdo ambiental:

“Eu agora te respondo, o que vocé me perguntava la atras, porque que
houve essa auséncia, porque que houve esse distanciamento (entre a

% \bidem, p. 28. [grifado]
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educacdo e a EA). Uma hipo6tese que teria que ser confirmada, que ser
trabalhada é por desacreditar totalmente nas praticas educativas que nés
construimos até hoje. Mas néo sé nas praticas, porque essas praticas foram
construidas a partir de teorias pedagogicas, de propostas didaticas. Entao é
por uma descrencga total nisso, parece que nés ndo podemos nos deixar ser
influenciados de maneira nenhuma por toda essa construcdo de
conhecimento, nés temos que reinventar e ndo ser contaminados por isso.
E tanto que vocé pode ver que muitos educadores ambientais se
aproximaram demais das teses da desescolarizacdo da sociedade [...]

R — E, agora os ambientalistas se enamoraram dele, como se enamoraram
demais das idéias do Bourdieu, com as teorias da reproducao, da escola
como reprodutora e nunca se atentaram para aqueles que apresentaram a
escola como uma outra possibilidade. A escola e a educacado, ndo é s6 a
escola, a educagdo de uma maneira geral como uma pratica social como
qualquer outra que tem as suas contradicbes internas. E porque tem
contradicbes ndés podemos aproveitar os rachas dessa contradicdo no
momento que elas aparecem.

P — Que é exatamente o que diz a posicdo de sintese nesse debate. Isto €,
a escola e a educacao ndo sdo apenas reproducdo ou inovagao.

R — Isso, mas que ha brechas que devem ser aproveitadas. Agora se vocé
me perguntasse se 0s educadores, eu concordo que alguns educadores
olham para as propostas de EA com os olhos um pouco tortos. Mas talvez
até pela forma como nés nos colocamos até agora, quer dizer, nés falamos
gue trabalhamos com educacdo, mas nés menosprezamos definitivamente
qualquer coisa que venha da educagéo, porque nds queremos inventar uma
outra educacgdo. N6s somos aqueles que vamos salvar a educagdo. Isso
esta escrito por alguns educadores ambientais: a EA traz novos paradigmas
gue vao transformar todo o processo educativo, etc. Isso esta escrito.”
(entrevista 9).

Nas entrelinhas percebe-se a posicdo de quem vé a necessidade de didlogo
entre os campos considerados e de aproveitamento critico pela educacao
ambiental de todo o conhecimento tedrico-metodoldgico acumulado pelo

< 97
campo da educa(;ao9 .

Podemos inventar uma nova educacdo ambiental através da educacdo
dominante? Cré-se que sim. As brechas derivadas da contradicdo do proprio
sistema de ensino em seus niveis e graus de hierarquizacdo possibilitam abrir o
campo da educacao e do trabalho a partir de fundamentos valorativos ambientais.
Advém desta perspectiva, recorrer a aspectos que ndo podem ser totalmente

reduzidos ao tecnicismo educativo, como é o significado de justica, de justica

ambiental. Produzir uma analise do campo juridico e do seu ensino particular &

o7 LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Formacéo e dindmica do campo da Educacdo Ambiental no
Brasil: Emergéncia, identidades, desafios. (Tese de Doutorado) - Ciéncias Sociais apresentada ao
Departamento de Sociologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual
de Campinas. Campinas — SP. p. 157.
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entdo o caminho para promover as interagdes com o campo social, rompendo com a

reproducdo sobre si e com isso a reproducao social sobre o outro.

Crer-se aqui, necessario tornar evidente que este estudo parte de uma
pesquisa de observagdo participante. O pesquisador, licenciado em Historia e
académico do Curso de Direito, ambos da Universidade Federal do Rio Grande -
RS, pertence a um grupo de receptores de um longo processo de violéncia simbdlica
e instrumentalizacdo da vida e dos conceitos de justica por um sistema de ensino
baseado na reproducédo do arbitrario cultural imposto pela sociedade burguesa. Por

mais uma vez Loureiro é importante em salientar que é:

[...] absolutamente paradoxal defender as “grandes causas” ignorando o
cotidiano e o particular, e querer mudar o mundo sem se transformar,
guando se defendem o pensamento complexo, a dialética e a praxis

... 08
revolucionaria

Por tal encerra-se, concomitantemente, a preocupacéo de analisar o processo
de violéncia simbdlica de espaco privilegiado do sistema de ensino, e de que forma
0s agentes responsaveis pela resolucao final dos conflitos sociais internalizam os
valores da sociedade capitalista em seu trabalho pedagdgico. Pensar o local da
cotidianidade, o “lugar ocupado e habitado pela pessoa, aquilo que nos fornece um
ponto concreto a partir do qual exercitamos nossa cidadania diariamente”; na forma
de um agir global onde “as grandes transformacdes historicas s6 se concretizam
guando sao incorporadas ao modo de vida das pessoas e a sua existéncia cotidiana,
vinculando o particular ao publico, o microssocial ao macrossocial.” Trata-se de
pensar o sistema de ensino em que é submetido um bacharel em direito, o sentido
gue encontra em sua educacgédo e o enraizamento dos valores capitalistas na sua
vida e na construcdo de um conceito de justo em uma sociedade tdo desigual como
a brasileira. Tentativa de superar o paradoxo entre “transformar o mundo sem mudar

a n6s mesmos”®.

%8 LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetorias e fundamentos da educacdo ambiental. 3. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2009. p. 132.

% |bidem, p. 133.
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Neste contexto, a parte que segue desta dissertacao pretende discutir o valor
da justica para os bacharéis. Propositivamente, descortinar a possibilidade de uma
justica nova, uma justica ambiental baseada na EAT. Justica que pouco tem haver
com uma ideia de natureza, mas sim de meio ambiente e de como o homem
transforma o meio que lhe circunda e de que forma distribui os beneficios e os danos
dessa transformacédo. Debater o trabalho pedagdgico sob o qual € submetido o
bacharel em direito para formacé&o dos seus conceitos éticos em relacdo a vida; mas
especialmente, analisar este sentido no desvelamento da violéncia a qual é
submetido. A saber, se 0 ensino bacharelistico afina-se com os propositos de uma
educacdo ambiental transformadora da sociedade, na superacdo dos valores do
capitalismo excludente que concentra os beneficios das transformacfes da natureza
em poder de poucos, por meio da propriedade privada, e instrumentaliza a educacéao

como meio de conquista de bens materiais.

Por fim, observa-se como necessario buscar a harmonia entre a natureza e o
homem, onde o direito pode ser o caminho de realizacdo da justica, da justica
ambiental — a unica possivel em dias que a morte espreita a cada “grito da natureza”
—, como mote da existéncia dessa e das futuras geracdes. E nesse sentido
proposicional que se deve averiguar se ha uma esperanca a ser cultivada na justica
e no cumprimento do papel do bacharel na sociedade contemporanea, tornando-se
essa clivagem ética e sociolégica a especial motivacéo de fins sociais na verificacédo
de uma ética ambiental préxima aos principios de uma educacdo ambiental

transformadora.
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3. O CAMPO JURIDICO: METODO PARA ENTENDER O
DIREITO

3.1 AS REGRAS DO JOGO: ENTRE A SOCIOLOGIA E O DISCURSO

Para compreender o “espaco social’” do bacharel em direito deve-se promover
uma analise sociolégica do campo juridico: da origem, da reproducdo do habitus
bacharelistico através do sistema de ensino, do seu funcionamento e dos conflitos
pela interpretagdo em que o direito esta mergulhado. Neste sentido, Bourdieu
preliminarmente atenta que “uma ciéncia rigorosa do direito distingue-se daquilo a
que se chama geralmente ‘a ciéncia juridica’ pela razao de tomar esta ultima como

»100

objecto Uma sociologia do campo juridico sé é possivel a medida que se

abdique da tendéncia da andlise estética e fechada da estrutura — do positivismo

juridico de Kelsen & autopoiesis de Luhmann®®

e/ou da teoria do sujeito pos-
moderno — a illusio’® da liberdade frente as pressdes das estruturas, classes,
grupos, identidades, ideologias, entre outros que influenciam externamente o direito,
recorrendo novamente a pretensdo equivocada de “apreender o direito como um
sistema fechado e auténomo, cujo desenvolvimento s6é pode ser compreendido

segundo a sua ‘dinamica interna”*%,

Por outro lado, torna-se necessario também abandonar o reducionismo que
determina a superestrutura social como obra particular do capital econémico, sendo
assim o direito um mero reflexo das condi¢cdes de exploragdo do homem pelo
homem através de relagcbes de trabalho, do exclusivismo burgués na detencéo dos

100 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 209.

101 NEVES, C. B.; SAMIOS, E. M. B. (orgs.). Niklas Luhmann: a nova teoria dos sistemas. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 1997.

102 BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
Sao Paulo: Editora da UNESP, 2004. p. 30.

103 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 209.
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meios de produgcdo e na concentracdo das rendas; enfim, compreender o direito
como reserva dos “[...] interesses dos dominantes, ou entdo, um instrumento de
dominacdo, como bem diz a linguagem do Aparelho, reactivada por Louis
Althusser'®. Trata-se, em sintese, de escapar do “formalismo, que afirma a
autonomia absoluta da forma juridica em relacdo ao mundo social, e do
instrumentalismo, que concebe o direito como um reflexo ou um utensilio ao servigo

»105

dos dominantes E por meio da imbricacdo desses dois vetores, interno e

externo, que se pode propor uma representacdo do campo juridico, como bem

afirma Bourdieu:

Para romper com a ideologia da independéncia do direito e do corpo
judicial, sem se cair na visdo oposta, € preciso levar em linha de conta
aquilo que as duas visbes antagbnicas, internalista e externalista, ignoram
uma e outra, quer dizer, a existéncia de um universo social relativamente

. A ~ 106
independente em relacdo as pressdes externas [...]" .

Nesse sentido, torna-se necessario admitir essencialmente que o ‘“real é
relacional’'®” e provisério frente & incessante disputa pelo direito. Por ora, cabe
ressaltar que interessa mais saber das condi¢bes de existéncia do direito do que
propriamente o que é o direito, ou seja, o direito antes de tudo é sua legitimidade
enquanto estrutura dindmica de legitimacdo. Disse Veyne de forma semelhante,

acerca da perspectiva foucaltiana, que:

[...] a filosofia de Foucault ndo é uma filosofia do “discurso”, mas uma
filosofia da relagédo, pois ‘“relacdo” é o nome do que se designou por
“estrutura”. Em vez de um mundo feito de sujeitos ou entdo de objetos e de
sua dialética, de um mundo em que a consciéncia conhece seus objetos de
antemao, visa-os ou €, ela propria, o que 0s objetos fazem dela, temos um
mundo em que a relagdo € o primitivo: sdo as estruturas que dao seus
rostos objetivos & matéria. Nesse mundo, ndo se joga xadrez com figuras

194 \pidem, p. 210.

105 Ibidem, p. 209.
106 ,, . .
Ibidem, p. 211. [Grifado].

107 HEGEL apud ibidem, 2010. p. 28.
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eternas, o rei, o louco: as figuras sdo o0 que as configuracdes sucessivas no
. 108
tabuleiro fazem delas™ .

Todavia, uma epistemologia exclusivamente conjuntural e discursiva
impossibilitaria o reconhecimento das instituices'®® de longa e média duracdo — da
qual o Estado Moderno talvez melhor defina —, como espacos e agentes
estruturados socialmente onde é depositada a crenca social, inclusive o poder de
proferir o discurso como uma das manifestacées do poder simbdlico. Como exemplo,
tribunais, faculdades de direito, programas televisivos, manifestacdes publicas, etc,
acerca do que pode ser discurso juridico em determinada sociedade — pode o
discurso juridico ser ambiental? —, qual espaco social de onde provém o discurso
juridico, qual agente pronuncia o discurso juridico e qual sua relacdo frente aos seus
pares e o restante social, entre inUmeras outras premissas que interpdem uma
sociologia empirica ante a uma filosofia linguistica e pseudo-histérica do discurso
juridico.

Uma teoria critica da interpretacdo do discurso sobre a sociedade néo
necessariamente se opde a uma sociologia critica da producao social do discurso.
Todavia, se 0s agentes determinassem suas praticas e discursos somente na

illusio**®

atomizada em que estédo inseridos — a exemplo do subjetivismo do discurso
juridico ambiental dos bacharéis em relagdo ao mundo do direito — seria impossivel
reconhecer os valores que possibilitariam apreender a organicidade social — o valor

social do meio ambiente em dada sociedade; ou seja, a propria sociedade como

108 VEYNE, Paul. Como se escreve a histéria; Foucault revoluciona a histéria. 4. ed. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 1998. p. 275.

109 BAREMBLITT, Gregorio. Compéndio de andlise institucional e outras correntes: teoria e
pratica. 5. ed. Belo Horizonte: Instituto Felix Guattari, 2002. p. 25. “As instituigdes sao logicas, sao
arvores de composicdes légicas que, segundo a forma e o grau de formalizacdo que adotem, podem
ser leis, podem ser normas e, quando ndo estdo enunciadas de maneira manifesta, podem ser
habitos ou regularidades de comportamentos”.

1% ROSADO, Rosa Maris. Uma Leitura Bourdiana do “Jogo do Lixo”. Interacgdes, n. 11, pp. 230-
253, 2009. “Todo o campo social tende a obter, daqueles que nele entram em relagdo, o que
Bourdieu chamou de illusio. A idéia de illusio € pouco divulgada e ndo aparece como uma nogao
basica que é rapidamente associada a obra desse soci6logo, no entanto, ela se liga umbilicalmente
tanto a idéia de habitus quanto a de campo, tendo também uma associacéo, mais mediatizada e ndo
tao direta, com a idéia de violéncia simbdlica”.
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estabelecimento de relagbes estaveis de interdependéncia, que também regulam a

producao discursiva. Afirma de forma melhor Bourdieu:

N&o temos tampouco de escolher entre os dois termos da nova alternativa
hoje simbolizada pelos nomes de Habermas e Foucault, eles préprios sendo
herdis epbnimos de dois “movimentos”, ditos “moderno” e “pdés-moderno”:
de uma lado, a concepcéo juridico-discursiva de Habermas que, ao afirmar
a forca autbnoma do direito, pretende fundar a democracia na
institucionalizacéo legal das formas de comunicagao necessaria a formagao
da vontade racional; de outro, a analitica foucaultiana do poder que, atenta
a microestrutura de dominacéo e as estratégias de luta pelo poder, acaba
por excluir os universais e, em particular, a pesquisa de qualquer espécie de

moralidade universalmente aceitavel .

De acordo com a analise do discurso conjuntural, caberia entdo a um lector
privilegiado e solitario filosofar infinitamente sobre esse mundo-texto, da qual o
homem comum ndo pode ser intérprete, tomando o discurso como causa das
praticas sociais e sem conceber as praticas sociais como produtoras de discursos.
Neste contexto, salienta-se a proposta metodoldgica de desvelar através do discurso
bacharelistico uma “consciéncia ambiental”’, sem tonar evidente o lugar no tecido
social de onde provém o discurso como fragmento de um habitus particular originado
de um extenso trabalho pedagdgico, das posicbes e capitais culturais entre os
diferentes agentes, das hierarquias, regras, classificacdes e significados. Nao ha
uma “consciéncia ambiental” em si, a consciéncia de si se da em relacdo ao outro;
entre setores, grupos, classes de agentes que lutam simbolicamente pelos valores
dos significados em processo dindmico de reproducdo e transformacgdo. Deste
modo, pensar a possibilidade de justica ambiental, especificamente no trabalho
pedagdgico, é transpassar o meétodo discursivo da “institucionalizacéo legal’ e
compreender o fendmeno conflituoso que estd assentado as condigbes de producao

do discurso.

Crer discursivamente em algo, em um discurso da realidade, como quer ser o
discurso ambiental, ademais que desconhecer a ordem do discurso, € igualmente

conhecé-la e reproduzi-la como prética social, ou seja, inculcar a ordem do discurso

11 BOURDIEU, Pierre. Mediac8es pascalianas. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007. p. 130.
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como reflexo do habitus em um determinado lugar do campo social: como e de que
forma os bacharéis conectam-se ao ambientalismo sob o lugar particular e
especifico que ocupam no campo juridico. O niilismo da negacao das instituices
gue estruturam a sociedade na historia, a exemplo da fun¢éo do sistema de ensino,
e a pretensdo metodoldgica da liberdade plena de acéo e re-significacdo do agente
pelo seu cogito proprio, a ideia da “consciéncia ambiental” em si, incapacitariam
perceber os limites e possibilidades da sua acdo/discurso mediante outros agentes e
de outras instituicbes da qual € interdependente: o bacharel frente ao campo

juridico, assim como o campo juridico frente a sociedade antropocéntrica e

capitalista.

A competéncia social e técnica para dizer o Direito € uma condigdo ou um
requisito de entrada no campo juridico, por meio do titulo de licenciado em
Direito, ou do reconhecimento oficial para exercer determinada profisséo
juridica. O lugar ocupado dentro do campo juridico depende da quantidade
de capital simbdlico que o agente acumula, ou seja, do capital juridico de
que disp6e. O campo juridico é fruto, como todo campo social, de um
processo histérico de especificacdo desse capital, que € correlativo ao
processo de especializagdo e de diviséo do trabalho juridico que produz e

o112
compete por esse capital™™*.

Neste sentido, uma concepc¢do estritamente pds-moderna, centrada na teoria
da comunicacdo, mesmo que inclusa a historicidade singular do interprete/produtor
do discurso, torna impraticavel a compreensdo do social, por consequéncia do
direito, pois ndo existiriam leis, regularidades, valores socialmente perenes a serem
analisados: como séo os valores burgueses plasmados na instituicdo do ensino.

Novamente Bourdieu torna-se esclarecedor ao analisar que:

Na verdade, € em Michel Foucault que encontramos a formulagdo mais
rigorosa da analise estrutural dos trabalhos culturais [tal como os juridicos].
Consciente de que os trabalhos culturais ndo existem por si, fora de
relacdes de interdependéncia que os ligam a outros trabalhos, designa por
“campo de possibilidades estratégicas” o “sistema regulado de diferengas e
dispersdes” no seio do qual cada trabalho se define a si mesmo. No
entanto, recusa claramente procurar fora do “campo do discurso” o principio

112 AZEVEDO, Rodrigo Ghiringhelli de. A forga do direito e a violéncia das formas juridicas. Rev.
Sociol. Polit. [online]. 2011, vol.19, n.40, p 32.
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gue elucidaria cada um dos discursos no seu interior. Rejeita a tentativa de
encontrar no “campo da polémica” ou nas “divergéncias de interesses ou
habitos mentais entre os individuos” (0 que enquadro, mais ou menos
simultaneamente, nas noc¢bes de habitus e campo) o principio explicativo
daquilo que acontece no “campo das possibilidades estratégica”’. Desta
forma transfere para o dominio das idéias oposi¢cdes e antagonismos que
tém as suas raizes nas relagdes entre os produtores (embora nao reduzam
a isso), rejeitando qualquer relacdo entre os trabalhos e as condicbes
sociais da sua producéo (posicao que posteriormente mantera num discurso
critico sobre o poder e o saber e que, por ndo ter em conta os agentes e 0s
seus interesses, e especialmente a violéncia na sua dimensdo simbdlica,
permanecera abstracta e idealista).

Evidentemente que néo se trata de negar as determinagfes exercidas pelo
espaco dos possiveis ou a logica especifica das seqiiéncias através das
guais as novidades sdo engendradas, pois que uma das funcfes da nocao
de um campo relativamente autdnomo, que possui a sua prépria historia, é

. s ..113
precisamente explica-las

A metafora do jogo de xadrez, proposta por Veyne acerca da teoria
foucaultiana, bem descreve tal problematica. Apesar das figuras e das estratégias
modificarem-se e com isso modificarem o jogo, ele permanece: ali esta o tabuleiro. O
gue € o tabuleiro? Sdo os tabus, normas, regras, valores, limites, premissas,
principios, hermenéuticas institucionalizadas pelo jogo social que os competidores
nao abandonaram ao longo do tempo, para que a estrutura do jogo néo se torne nihil
e nem nihil non, qualquer coisa, qualquer competidor ou qualquer conflito. Neste
sentido, para que os conflitos do campo ambiental ndo sejam os conflitos do campo
juridico, se ndo uma retraducdo a partir de suas regras proprias. A impossibilidade
de “instituir como regra o ‘anything goes’ pés-moderno, e permitir jogar simultanea
ou sucessivamente em todos os tabuleiros”'*. Nesse viés, também para que o
direito ndo se torne qualquer relacdo entre individuos em conflitos, ou qualquer
forma de resolucéo que nédo a formalizada e exclusiva de um numero determinado
de agentes competentes em determinado periodo e espaco de dada sociedade. Tais
premissas do campo juridico seguem fundamentalmente a logica do tabu, do

proibido, do limite, da fronteira, do possivel, das possibilidades, das estratégias.

113 BOURDIEU apud CALLEWAERT, Gustave. Bourdieu, critico de Foucault. Educagéo, Sociedade
e Cultura, Porto, n. 19, 2003, p. 152.

114 BOURDIEU, Pierre. Contra-Fogos: taticas para enfrentar a invasdo neoliberal. Trad. Lucy

Magalh&es. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1998. p. 22.
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Neste sentido, as possibilidades e limitagbes de se averiguar o meio ambiente
por intermédio do direito, que em muito ainda encontra-se tributario dos valores
liberais do antropocentrismo e do civiismo. Pode o bacharel mover-se pelo tabuleiro
ambiental fazendo movimentos transformadores da realidade social? Pode ele
produzir um discurso ambiental transformador? Certamente que sim! Todavia,
sofrerd as consequéncias daquele que segundo seus pares joga com as regras
proibidas no campo juridico, que faz movimentos ndo aceitos como valores proprios
do campo juridico, que extrapola os limites, as fronteiras, o proibido. Desta forma,
sofrendo no tecido social as sanc¢des diretas ou indiretas, explicitas ou implicitas,
acentuando o desvalor da sua posicdo e do capital cultural que detém no campo
juridico. De forma, que o mesmo cenario pode descrever o funcionamento do ensino
do direito. Pode o iniciado se postar contra a reproducdo de ensino do direito
guestionando o trabalho pedagdgico em prol de uma visdo transformadora da
realidade? Outra vez a conclusdo é afirmativa, mas seu discurso como manifestacao
do habitus desviante sofrerd as sancdes dos veredictos escolares, de ficar a
margem daquilo que é esperado, como um agente que néo inculcou perfeitamente

as regras do jogo na relacdo e comunicacao com autoridade pedagdgica.

Exemplo destas regras basilares que ndo podem ser abandonadas, o valor do
direito enquanto justica € entdo um tabu que sustenta seu poder simbdlico ao longo
da historia da humanidade. Abdicar de tal valor seria deixar de reconhecer uma
regra fundamental do jogo do direito, como expresséo simbdlica no convivio social:
fazer justica; ndo importando o que materialmente resulte como justica em cada
momento da estrutura de uma dada sociedade. Por tal ha uma luta social incessante
(para a producdao discursiva, ou melhor, simbdlica, ditada por habitus e campos) pelo
significado de justica como bem simbdlico compartilhado por dada sociedade — é ela
a regra comum entre os jogadores que nao pode ser descartada, pois dominar
socialmente seu sentido simbdlico é dominar materialmente seu efeito sobre a
estrutura social — € ter poder sobre o resultado das disputas entre os competidores.
Pois o resultado material das disputas entre os competidores legitimos pelo justo,
nao necessariamente se reflete na materialidade daquilo que as pressdes externas

compreendem como justo.
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Neste espaco social, permeado pelas lutas simbdlicas pelo significado de
justica, que viceja a possibilidade do campo ambiental influir sobre os destinos
institucionais do campo juridico. Pois apesar de ndo deter o monopdlio sobre o
significado do que é justo em dada formacdo social, possui o monopdlio das
manifestacdes legitimas e institucionais de sua interpretacdo. Regra perene que ndo
pode ser descartada, posto que abandonar esta regra basilar do direito seria virar o

tabuleiro, extinguindo as possibilidades minimas de jogar.

O campo juridico possui, entdo, uma série de premissas historicas que foram
progressivamente estruturadas e preservadas como limites do jogo, tais relacdes
fundamentais que d&o origem ao campo juridico na sua imbricagdo com o restante
do campo social, apesar das mudancas dos atores, estratégias e mesmo do proprio
jogo. O tabuleiro do direito, o campo juridico, continua sendo o espaco de disputa
entre agentes que objetivam mediar os conflitos sociais e sobre ele vivifica as leis
gerais de sua origem. Sem esse sentido fundamental ndo haveria motivo para
produzir, disputar, preservar ou modificar o discurso em torno do que € justica — que
atualmente pretende-se justica ambiental —, pois a violéncia material imediata da
resolucdo dos conflitos sociais suprimiria a necessidade da violéncia simbdlica

mediata da re-significagdo do conceito como bem simbdlico social através do direito.

Neste contexto, percebe-se que ndo se trata de definir o que é o direito. O
direito foi, € e serd determinado pela disputa interna entre os competidores
habilitados a jogar com regras préprias (teoria internalista) na relacdo de abertura as
interferéncias provenientes do restante da sociedade (teoria externalista), desde que
nao abandone as regras fundamentais de sua origem que o legitimam como lugar
incomum de resolucao de conflitos sociais. Por tal quando um bacharel invoca como
argumento de seu discurso/acao o bem simbdlico que da origem ao seu campo, ele
se coloca a margem dos demais debates e toma para si o privilégio do lugar
incomum de onde fala. O direito contemporaneo, hoje, equivocadamente reduzido a
sua manifestacdo comunicativa entre o licito e o ilicito, nada mais seria que o
resultante desse duplo conflito interno e externo ao longo da histéria; contida nessa
histéria a eleicdo e legitimacdo de sua origem que se preserva apesar das

mudancas conjunturais.
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3.2 0JOGO: O TABULEIRO JURIDICO

O direito contemporaneo foi a representacao eleita e, principalmente, vitoriosa
da imagem do direito moderno entorno do conflito, jogo, luta, pelo direito. Imagem
essa que para além de Ihe incutir sentido de verdade, pretensamente a habilita a
interferir na sociedade sob determinados parametros de controle, evitando,
teoricamente, a arbitrariedade. Nao se trata de saber o que também poderia ser
direito ao longo da sua historicidade, mas sim o que ele é como representacdo
presentificada e vitoriosa dessa imensiddo de possibilidades sob as ruinas do
passado. Afirmou Benjamin de forma semelhante a respeito da histéria enquanto

ciéncia:

Existe um quadro de Klee que se intitula Angelus Novus. Representa um
anjo que parece preparar-se para se afastar do local em que se mantém
imével. Os seus olhos estdo escancarados, a boca esta aberta, as asas
desfraldadas. Tal € o0 aspecto que necessariamente deve ter o anjo da
histéria. O seu rosto esta voltado para o passado. Ali onde para nds parece
haver uma cadeia de acontecimentos, ele vé apenas uma Unica e s6
catéstrofe, que ndo para de amontoar ruinas sobre ruinas e as langa a seus
pés. Ele quereria ficar, despertar os mortos e reunir os vencidos. Mas do
Paraiso sopra uma tempestade que se apodera das suas asas, e € tao forte
gue o anjo ndo € capaz de voltar a fecha-las. Esta tempestade impele-o
incessantemente para o futuro ao qual volta as costas, enquanto diante dele
e até ao céu se acumulam ruinas. Esta tempestade é aquilo a que nés

115
chamamos progresso

Todavia a questdo fundamental preserva-se: o que é o direito? Foucault, em

debate com Veyne, declarou que:

Nunca escrevi pessoalmente a loucura ndo existe, mas isso pode ser
escrito, pois, para a fenomenologia, a loucura existe, mas ndo € uma coisa,

15 BENJAMIN, Walter. Teses sobre a filosofia da histéria: sobre arte, técnica, linguagem e politica.
Lisboa: Reldgio d’Agua Editores, 1992. p.162. Grifado.
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enquanto é preciso dizer, pelo contrario, que a loucura nao existe, mas que,
. ~ . 116
por isso, ela ndo deixe de ser algo

O mesmo pode ser dito do direito, sendo estrutura estruturada estruturante,
ha de se reconhecer que ele teve inumeras formas e conflitos internos ao longo da
historia; apesar de ndo se pode defini-lo como uma coisa perene na forma singular
do pronome: o direito; pode-se afirmar que ele foi uma relacdo pratica e discursiva
de mediacdo entre individuos de dada sociedade. Ndo ha um direito onde o
ambientalismo possa ser inserido, ha direitos em conflito simbolico em um estado
fenomenoldgico de legitimacdo, onde o direito como justica ambiental disputa a sua
representacdo pela hegemonia do que seria a verdade e realidade no exercicio da
interpretacdo. N&o quer isto dizer que mediacdo tenha sentido de isonomia,
igualdade, fraternidade, ou qualquer outra forma de expressdo de democracia
substancial — como deseja uma educacdo ambiental transformadora, mas somente
mediacao de poderes e, portanto, de praticas sociais em conflito. Por tal, afirmar que
o direito interpreta a questdo ambiental como um bem simbdlico socialmente
valorado por meio de uma abertura do campo juridico, ndo significa que o resultado
discursivo e pratico dessa luta interna pelos significados gere a transformacéao social

e promova justica ambiental substancial ou altere o sistema de classes dominante.

A fortiori, retomando a questdo de Veyne, se a loucura ndo existe se nao
como fendmeno, o mesmo ndo pode ser dito do louco; se o direito ndo existe o
mesmo nao pode ser dito do “criminoso”, do juiz, do bacharel, do direito ambiental
como fruto de um estado especifico da mediacdo dos conflitos na sociedade.
Notadamente, essa relacdo de mediacdo de conflitos nunca foi a mesma.
Sociedades diversas, em momentos historicos diversos, em conjunturas diversas,
com relacdes entre os individuos diversas, com agentes competentes diversos (a
exemplo, nem sempre foram bacharéis), geraram formas (estruturas) diversas
daquilo que convencionam chamar (ou ndo) de direito; seja no que € julgado (nem
sempre foram crimes), como € julgado (nem sempre foram processos), quem julga

(nem sempre foram juizes) e quem é€ julgado (nem sempre foram homens),

118 FoucauLT apud VEYNE, Paul. Como se escreve a historia; Foucault revoluciona a histéria.
4. ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1998. p. 267.
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baseando-se em normas escritas (nem sempre foram escritas). Por tal, uma historia
do direito que coloque duas normas espacialmente idénticas, mas com um vasto
interregno  temporal em confronto, aparentemente, cairia na anacronia
epistemoldgica; pois, nitidamente, tratariam de concepg¢fes sociais inconciliaveis
acerca do que seria o direito e da sua continuidade ao longo dos tempos e do

espaco.

Os limites das possibilidades e impossibilidades do campo juridico pensar o
ambientalismo sdo derivados de uma historicidade demarcada. As revolucdes
burguesas do século XIX que instituiram politica e socialmente o modo de producéo
capitalista, o ideal de liberdade, democracia, individuo, entre outros no qual se
insere a formacdo mais ou menos estavel do campo juridico atual; por outro lado,
uma visdo cartesiana e banconiana da natureza, do modo desenfreado de
transformacdo da natureza, do sistema de dominacdo de classes burgués, que
conduziram progressivamente ao surgimento do ambientalismo, a luta por justica
ambiental e a necessidade de uma nova cultura, inclusive juridica, acerca do que é
justo. Limites, ainda, fortemente enraizados nas premissas antropocéntricas que lhe
conferiu a legitimidade da resolugcdo dos conflitos sociais, exemplarmente

identificado na exclusdo da natureza como sujeito de direito™*’.

Uma historia do direito € por tal improvavel, pois nela seria necessario
analisar os estados dos conflitos internos do direito (agentes, competéncias,
hierarquias, classificacGes, praticas judiciais, discursos, entre outras) e das
influéncias dos estados externos da sociedade (o grau de autonomia do campo
juridico, processo executivo e/ou legislativo da positivacdo da norma, logicas
racionais, religiosas, costumeiras, a reproducdo do saber juridico pelo sistema de

ensino, entre outras) em cada espaco e momento da humanidade.

Uma vez compreendido o estudo sociolégico do direito que é a relagcédo entre

esses dois vetores — interno e externo —, dever-se-ia compreender em longa duracéo

17 SOLER, Antonio Carlos Porcitncula; DIAS, Eugénia Antunes. Flexibilizacdo da tutela juridica
das areas de preservagcdo permanente e direito a moradia nas cidades sustentaveis:
convergéncia ou incompatibilidade. In: SOLER, Ant6nio Carlos Porcilncula ... [et al.] A Cidade
Sustentavel e o desenvolvimento humano na América Latina: temas de pesquisa. Rio Grande:
FURG, 2009.

78



a manipulacéo progressiva dos bens simbdlicos eleitos nessa relagéo, ou seja, como
no direito, esses bens simbdlicos onde a crenca social € depositada: a exemplo da
ideia de justica. Deste modo, como foram utilizados como forma de violéncia material
e simbdlica para a resolucéo dos conflitos sociais. Finalmente, historiar a aplicacéo
material dessa relacdo em casos concretos e o efeito sobre as populacées. Em
sintese, compreender o funcionamento socioldgico relacional da estrutura e como
ela é estruturada pela historicidade da sua origem; e, consequentemente, os efeitos
do poder simbolico estruturante da reproducdo sobre si e a sociedade como um
todo. Por tal, os historiadores do direito, especialmente os bacharéis em direito que
ndo detém o arcabouco tedrico e metodolégico de longa tradicdo da Histéria,
aderem a perspectiva simplista de revisar 0s resquicios escritos, discursivos,
verdadeiras ruinas do direito ao longo da histéria, sem alcancarem o projeto
fundamental do direito em cada época e espaco; pois, ficam incapacitados de
conhecer a origem estruturante dele, o funcionamento/conflitos internos o campo
juridico em relacéo a sociedade e o dominio simbdlico dessa representacdo sobre a

realidade concreta.

Afirmar que o direito é resultado de uma historicidade da violéncia simbdlica
na incorporagdo e manipulacdo dos bens simbdlicos, como € o meio ambiente como
bem difuso, ndo quer dizer que ele é reflexo de progressivo aprimoramento, como
ironicamente denota Benjamin em relacdo ao anjo de Klee. Nao quer dizer que o
direito evolua, progrida, aprimore. Ele é resultado do estado da estrutura interna dos
seus conflitos interpretativos e praticos, das lutas do direito e pelo direito; assim

como resultado da sua, maior ou menor, abertura para ao restante do campo social.

Exemplo dessa relacdo pode ser percebido na aplicacdo exegética das
normas positivadas em regimes democraticos, onde se pode afirmar a
materializacdo de direitos sociais — para a relacdo com o ambientalismo, de direitos
socioambientais; enquanto que em regimes autoritarios pode significar a acdo de um
Estado policialesco e violento — a exemplo das sancfes frente aos crimes
ambientais. O alargamento da interpretacdo principiolégica pode gerar efeitos
diversos em ambos os casos. Um traco fundamental para compreender-se o que € 0
direito é justamente essa relacdo, entre uma disputa interna sob sua origem,

reproducdo, funcionamento, aplicacdo e as influéncias de uma maior ou menor
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abertura a sociedade. Por mais uma oportunidade, é necessario denotar que o
fendbmeno social que gesta um direito atento as questbes ambientais —
especialmente em um discurso juridico; ndo significa, necessariamente, que o direito
evolua, aprimore, conscientize; mas que frente ao estado da estrutura social é
impossivel dizer-valer a verdade e a realidade do que é justo — justica como regra
basilar do jogo do direito — sem levar em linha de conta esse valor como bem

simbolico compartilhado socialmente.

Tomando as representacfes contidas nas normas escritas ou ndo, sua
interpretacdo e aplicacdo como materializacdo do conflito pelo controle e mediagéo
de interesses diversos em dada sociedade — o maior deles o capital econémico —, se
teria um conjunto de préticas e discursos que formam um campo de intermediacdo
da ordem social, progressivamente especializado e autbnomo para manutencéo da
sua coesdo e poder simbodlico. Caberia entdo descortinar a legitimacdo dessa
relacdo para a producdo do direito — ou qualquer nome que queira lhe dar —, a mais
contemporanea: o direito centrado no homem e na propriedade privada dos bens da

natureza e de sua transformagéo’*®.

Disse Bourdieu: “‘uma das fungbes da nocdo de um campo relativamente
autébnomo, que possui a sua prépria histéria, é precisamente explica-las™*®. Essa
representacao arbitraria do passado do direito € o préoprio direito, em um perigoso
jogo de presentificacdo de um ausente: o direito baseado no valor do julgamento
justo, isondmico e universal como expresséo da democracia; assumindo como fato o
contrato social que representa a ordem de uma sociedade de iguais, por fim,
depositada na forca da norma legal que explicita a vontade do povo. Trata-se de um

“imaginario [que] é capaz de substituir-se ao real concreto, como um seu outro lado,

118 LEITE, José Rubens Morato. Sociedade de risco e estado. In: CANOTILHO, José Gomes;
LEITE, José Rubens Morato. Direito constitucional brasileiro. 3. ed. rev. Sdo Paulo: Saraiva, 2010. p.
159-161.

119 BOURDIEU apud CALLEWAERT, Gustave. Bourdieu, critico de Foucault. Educagdo, Sociedade
e Cultura, Porto, n. 19, 2003, p. 152.
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talvez ainda mais real, pois é ele e nele que as pessoas conduzem a sua

existéncia”*?%; um real mais que real, um real imaginado.

3.3 AS ESTRATEGIAS: O LUGAR DO BACHAREL

A guestdo que importa para o direito, ou para uma sociologia do direito, ndo &
saber se a maioria tem o direito ou ndo de promover liberdades e/ou impor sancoes
— como promove um determinado e exaustivo compéndio de legislagdo ambiental —,
€ saber como uma vez produzidas adquirem sentido dentro do hermético campo
juridico na internalizacdo da demanda social, sua interpretacdo e, por fim, sua

aplicacéo.

De facto, os produtores de leis, de regras e de regulamentos devem contar
com as reaches e, por vezes, com as resisténcias, de toda a corporacdo
juridica e, sobretudo, de todos os peritos judiciais (advogados, notérios,
etc.) os quais, como bem se vé [...] podem pdr a sua competéncia juridica
ao servico de interesses de algumas categorias de sua clientela e tecer
inlmeras estratégias gracas as quais as [...] podem anular os efeitos da lei.
A significagdo pratica da lei ndo se determina realmente sendo na
confrontacdo entre diferentes corpos animados de interesses especificos
divergentes (magistrados, advogados, notérios, etc.), eles proprios divididos
em grupos diferentes animados de interesses divergentes, e até opostos,
em funcdo sobretudo da sua posicdo na hierarquia interna do corpo, que
corresponde sempre de maneira bastante estrita a posi¢cdo da sua clientela

. ) o121
na hierarquia social ™.

A profuséo das normas ambientais conduz a crer na existéncia de garantias e
direitos acerca do homem e da sua relagcdo com a natureza (teoria externalista), mas
tal crenca ndo reconhece a retraducdo do seu sentido pelos agentes do campo
juridico: os bacharéis e o campo juridico (teoria internalista). Nesse sentido, a

simples vigéncia de normas promovidas pela vontade da maioria sobre temas

120 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria & histéria cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2003. p.
47-48.

121 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010, p. 218.
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ambientais ndo, necessariamente, retrata sua eficacia. Aceitar o efeito imediato da
aplicacado da norma, em sentido teleoldgico, por exemplo, casuisticamente pelo juiz
singular, é negar todo o processo de mediacdo de interesses, classificacdes e
hierarquias que o campo juridico detém historicamente na constru¢cdo do Estado
Moderno apés as Revolugdes Burguesas.

Bourdieu analisa especificamente o campo judicial como subcampo no
interior do campo juridico, como instituicdo de um monopdlio de
profissionais que dominam a producdo e comercializacdo dos servicos
juridicos em virtude da competéncia juridica e social ou do poder especifico
para constituir o objeto juridico-judicial, ou seja, para transformar uma
realidade social (uma queixa, um conflito ou uma disputa) em realidade
juridico-judicial. O campo judicial pode definir-se como o espaco social
organizado em um campo no qual se opera a transmutagdo de um conflito
direto entre partes diretamente interessadas em um debate juridicamente
regrado entre profissionais que atuam por procuracdo e tém em comum
conhecer e reconhecer a regra do jogo juridico, ou seja, as leis escritas e
néo escritas do campo (idem, p. 229).

A instituicdo de um espaco juridico ou judicial supde consagrar e sancionar
um estado de coisas, uma ordem. E um ato de magia social, que pode criar,
transmutando, uma realidade social determinada em uma realidade juridica,
e um ato de comunicacdo que expressa, notifica e impde a sua criagéo. E
desse ponto de vista que podemos compreender os ritos juridicos como
ritos de instituicdo de uma fronteira ndo sé entre um antes e um depois, mas
também entre a realidade instituida e o resto, sancionando e santificando
assim uma diferenca, fazendo-a existir como diferenca social, conhecida e
reconhecida pelo agente investido e pelos demais.

Uma vez que o conflito ingressa no campo judicial, seu processamento
estard submetido a exigéncias especificas, implicita ou explicitamente
inscritas no contrato que define a entrada no campo judicial, que supde
confiar e aceitar o jogo regrado para resolver o conflito, adotando um modo
de expresséo e de discussao que implica na rendncia a violéncia fisica e as
formas elementares de violéncia simbdlica, como a injaria. Apoiando-se em
Austin, Bourdieu sustenta que essas exigéncias sao de trés ordens: em
primeiro lugar, a necessidade de chegar a uma decisdo mais clara possivel;
em segundo, a ordenacdo dos atos das partes de acordo com categorias
reconhecidas de procedimento; em terceiro, a conformidade com os

precedentes ou as decisdes anteriores (idem, p. 230)122.

A questédo da interpretacdo das normas ambientais ndo pode ser resolvida
sob o prisma do campo politico; s6 através da compreensdo do campo juridico que

se pode revelar como tais regras positivadas sdo verdadeiramente introduzidas,

122 AZEVEDO, Rodrigo Ghiringhelli de. A forga do direito e a violéncia das formas juridicas. Rev.
Sociol. Polit. [online]. 2011, vol.19, n.40, p 33.
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interpretadas e aplicadas socialmente a partir de um potente processo de inculcagao
sob o qual esta submetido o iniciado. Nao se trata assim do debate tedrico em torno
da vigéncia da norma, da sua historicidade e alargamento; mas sim, do seu efeito
pragmatico para a reproducdo e transformacdo da sociedade. Soler atenta a esta

questdo ao revelar sobre o direito e o ambientalismo:

[...] @ CF/88 possui um extenso rol de normas que enunciam direitos e
garantias fundamentais da pessoa humana, que igualmente sdo em menor
escala fruto da concesséo dos legisladores originarios, mas ao contrario,
produto de movimentos politicos, sociais e ecoldgicos que nomearam (e
continuam nomeando), de forma incisiva e combativa, essas questées como
objeto da tutela juridica especial. Muito embora ao arrepio dessa
legalidade, seqguem sendo violadas nos dias de hoje. Lutas essas que
também se vinculam a uma determinada concepcdo de natureza e
sociedade (ja frisamos isso que predominantemente de matriz
antropocéntrica) e que, dependendo da ocasido, mobilizaram recursos
suficientes para sua admisséo constitucional.

Assim, esta evidente que o direito ndo encontra internamente seu
préprio fundamento, distanciado das interferéncias da realidade social
(tese internalista). Também né&o é reflexo direto das relagbes de forca da
sociedade (tese externalista), sendo duplamente determinado na luta dos

i . 123
variados campo, conforme Bourdieu

Soler, apesar de ndo se ater aos requisitos sociol6gicos necessarios para
compreender a relacdo entre as teses internalista e externalista, denota que mesmo
figurando como norma constitucional, as intervenc¢des antrépicas sdo produzidas ao
“arrepio da legalidade”. A falta de mimetismo entre o devir de justica do “proprio
fundamento” do direito e o resultado pragmatico no tecido social € evidéncia do
fechamento do direito a uma ldgica interpretativa particular. Soler conduz esse

debate a seguinte constatacao:

E relevante destacar que a salvaguarda juridica formal, mesmo com a
proeminéncia desse status, ndo é suficiente para a sua realizacdo material,
sobretudo quando falamos dos direitos destacados acima, posto que

123 SOLER, Antonio Carlos Porcitncula; DIAS, Eugénia Antunes. Flexibilizacdo da tutela juridica
das areas de preservagcdo permanente e direito a moradia nas cidades sustentaveis:
convergéncia ou incompatibilidade. In: SOLER, Antbnio Carlos Porcitncula ... [et al.] A Cidade
Sustentavel e o desenvolvimento humano na América Latina: temas de pesquisa. Rio Grande:
FURG, 2009. p. 109. [Grifado]
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historicamente aqueles que evocam e defendem encontram-se fragilizados
no processo tutelar, o que justifica a permanente necessidade de lutar por
sua realizacdo e, de forma mais anacrdnica, pelo proprio reconhecimento,

L 124
mesmo com todo o arcabouco juridico

Neste sentido, para compreender a forma com que as liberdades positivas e
negativas séo interpretadas e reguladas no campo juridico, deve-se produzir uma
sociologia das leis proprias do campo juridico para promoc¢do do justo, sua estrutura,;
e, por outro lado, a acdo pedagogica de formacdo do habitus do bacharel, as
possibilidades e limites de atuacdo do sujeito na estrutura. A filiacdo aqui € nitida ao
constructivist structuralism ou structuralist constructivism de Bourdieu, onde
“estruturalismo’ [é] o proprio mundo social, € ndo apenas nos sistemas simbdlicos,
linguagem, mitos, etc., estruturas objetivas, independentes da consciéncia e da
vontade dos agentes, que sdo capazes de orientar ou de comandar as praticas ou
as representagdes destes agentes. Por ‘construtivismo’ quero dizer que ha uma
génese social, por um lado dos esquemas de percepc¢do, pensamento e acao [...],
por outro lado das estruturas sociais”*?*>. Bourdieu assenta que o campo, como o

campo juridico:

[...] sdo os lugares de relacbes de forcas que implicam tendéncias
imanentes e probabilidades objetivas. Um campo nédo se orienta totalmente
ao acaso. Nem tudo nele é igualmente possivel e impossivel em cada
momento. Entre as vantagens sociais daqueles que nasceram num campo,
esta precisamente o fato de ter, por uma espécie de ciéncia infusa, o
dominio das leis imanentes do campo leis ndo escritas que sao inscritas na
realidade em estado de tendéncias e de ter o que se chama [...] sentido do

126
Jogo

Formar um bacharel é dar-lhe competéncias para agir no campo juridico
através de um titulo de nobreza cultural distintivo na sociedade, € uma “acao

pedagogica”, sendo ela “violéncia simbdlica, enquanto imposigdo, por um poder

124 Ibidem, p. 110.

125 Bourdieu apud BONNEWITZ, Patrice. Primeiras licbes sobre a sociologia de Pierre Bourdieu.
Petrépolis: Vozes, 2003. p. 16.

126 BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
S&o Paulo: Editora da UNESP, 2004. p. 27.
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arbitrario, de um arbitrario cultural”*?’. Ao violentar o sujeito através da sua acao
pedagdgica, o direito faz com que ele abandone e/ou conforme suas representacdes
do mundo. A acdo pedagogica do direito enquanto ciéncia e instrumento de
intervencao geral no campo social requer a derrocada da realidade obijetiva trivial e
cotidiana, um descolamento de tal:

[...] “realidade objetiva”, a qual todo mundo se refere de maneira técita ou
explicita ndo é jamais, em definitivo, aquilo sobre o que os pesquisadores
engajados no campo, num dado momento do tempo, concordam em
considerar com tal, e ela s6 se manifesta no campo mediante as

N . . 128
representacdes que dela fazem aqueles que invocam arbitragem

Tais representacdes sobre o que é o direito e quem atua nele sdo as
fronteiras “autopoéticas” do campo, fruto da relacéo da estrutura e dos agentes que

nela atuam, a realidade do campo:

[...] é aquilo sobre o que os concorrentes estdo de acordo acerca dos
principios de verificacdo da conformidade ao “real”’, acerca dos métodos
comuns de validacédo de teses e de hipéteses, logo sobre o contrato tacito,
inseparavelmente politico e cognitivo, que funda e rege o trabalho de

objetiva(;r?lo129

Neste contexto, afirma-se que:

[...] @ nocdo de campo esta ai para designar esse espaco relativamente
autébnomo, esse microcosmos dotado de suas leis proprias. Se, como o
macrocosmo, ele é submetido a leis sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se
jamais escapa as imposi¢cdes do macrocosmo, ele dispde, com relagdo a

. . . 1
este, de uma autonomia parC|aI mais ou menos acentuada

127 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducdo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2009. p. 26.

128 BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
S&o Paulo: Editora da UNESP, 2004. p. 33.

129 \hidem, p. 33.

130 Ibidem, p. 20-21.
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Frente a obviedade do funcionamento relativamente autbnomo do campo
juridico, torna-se evidente que a vontade da maioria, ndo define o direito. As forcas
sociais que atuam no campo politico para producdo da lei positiva, apesar de
estabelecer o limite material ao direito, encontram na liberdade de atuagdo dos
agentes juridicos sua transfiguracdo na forma da interpretacdo e aplicacdo no caso
concreto. Isso ndo que dizer que o direito seja uma forca transformadora do social,
pelo contrario como observa Soler em relacdo aos direitos socioambientais, possui
um efeito conservador ao reproduzir pelo isolamento o que esta dado no campo
juridico. Neste sentido, “dizemos que quanto mais auténomo for um campo, maior
sera o seu poder de refracdo e mais as imposicoes externas serao transfiguradas, a
ponto, frequentemente, de se tornarem perfeitamente irreconheciveis”**!. A vontade
da maioria que instituiu uma norma se encontra altamente desconfigurada de

sentido pela apropriacdo que o campo juridico faz das demandas externas.

O grau de autonomia de um campo tem por indicador principal seu poder de
refracdo, de retraducdo. Inversamente, a heteronomia de um campo
manifesta-se, essencialmente, pelo fato de que os problemas exteriores, em
especial os problemas politicos, ai se exprimem diretamente. Isso significa
que a ‘politizacdo’ de uma disciplina ndo é o indicio de uma grande
autonomia, e umas das maiores dificuldades encontradas pelas ciéncias
sociais para chegarem a autonomia é o fato de que pessoas pouco
competentes, do ponto de vista de normas especificas, possam sempre
intervir em nome de principios heterbnomos sem serem imediatamente

. 132
gualificados 3

A autonomia do campo juridico €, notadamente, heranca de um potente
trabalho pedagdgico que apesar de ndo escapar da influéncia do campo econémico,
refrata as tentativas de abertura como exercicio de autoridade. Dai as dificuldades
de tornar o campo juridico mais heterogéneo, o contaminando com aquilo é a
realidade objetivamente constada pelas lutas sociais: a injustica social e ambiental.

De modo que a pouca politizacdo externa do direito se da frente a alta politizacéao

131 \pidem, p. 22.

132 Ibidem, p. 22.
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interna para seu fechamento e preservacao, exercicio constante de policiamento das
suas fronteiras e limites que ndo podem ser invadidos por outras ldgicas,
hermenéuticas, interpretacbes, como procura ser uma educacdo ambiental,

verdadeiramente, transformadora e justa ambientalmente.

Ademais, este afastamento da trivialidade cotidiana impde-se a retraducéo
dos significados, da qual a metalingua do direito seja a melhor expressdo de
protecdo contra as tentativas de resignificacdo. O direito desenvolve-se no campo
juridico altamente autbnomo, hierarquizado, formal e solene. Impondo aos iniciados

a.

[...] lingua juridica que, combinando elementos directamente retirados da
lingua comum e elementos estranhos ao seu sistema, acusa todos os sinais
de uma retérica da impersonalidade e da neutralidade. A maior parte dos
processos linglisticos caracteristicos da linguagem juridica concorrem com
o efeito para produzir dois efeitos maiores. O efeito de neutralizagcéo [e] o

. . % 133
efeito de universalizagéo .

So6 atuam no direito os bacharéis e s6 se demandam direitos por intermédio
de um, mesmo nos instrumentos modernos de democracia direta sobre o direito
(acdo civil publica, acdo popular, plebiscito e conselhos) perdem sua eficacia
simbdlica se nao forem revestidas pelo crivo de um bacharel, em especial de um
promotor publico. No direito prevalece a imagem de ortodoxia, rigidez estrutural e

interpretativa, que lhe garante a pouca politizagcdo por agentes externos ao campo.

A légica de funcionamento segundo a qual se desenvolve o trabalho e a
divisdo do trabalho juridico no interior do campo expressa-se na retérica da
autonomia, da neutralidade e da universalidade. Nesse sentido, o Direito e a
pratica juridica vinculam-se as estratégias de universaliza¢do que estdo no
principio de todas as normas e de todas as formas oficiais, com tudo o que
podem ter de mistificadoras, e que repousam sobre a existéncia universal
de beneficios de universalizacdo. Ou seja, a universaliza¢éo juridica seria a
férmula por exceléncia das estratégias de legitimagdo que permitem exercer
uma dominacéo particular, recorrendo a um principio universal mediante a
referéncia a uma regra, que permite que o interesse em disputa substancie-
se em desinteresse, ou em termos de um interesse geral ou comum, que
despojado de toda referéncia filosofico-moral, seria o fruto do poder

133 BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 215.
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agregado daqueles setores suficientemente influentes para definir
problemas, constitui-los como tais e impor suas proprias solugdes.

No entanto, isso ndo quer dizer que o Direito possa ser reduzido
unicamente ao seu carater ideoldgico, em sentido marxista, ou as suas
funcdes de legitimagcdo e encobrimento da dominagdo. Longe de ser uma
simples mascara ideol6gica, para Bourdieu essa retdrica é a expressao
mesma de todo o funcionamento do campo juridico e, em particular, do
trabalho de racionalizacdo a que o sistema de normas juridicas é
continuamente submetido (idem, p. 216). Nesse sentido, o conteddo pratico
da lei € o resultado de uma luta simbdlica entre profissionais dotados de
competéncia técnica e social desigual, e por isso desigualmente capazes de
mobilizar recursos juridicos disponiveis para a exploracdo das regras
possiveis e de utiliza-las eficazmente como armas simbdlicas, para fazer
triunfar a sua causa.

O efeito juridico da regra, ou seja, sua significacdo real, é determinado na
relagdo de forcas especificas entre os profissionais, que tende a
corresponder a relacao de forcas entre as partes envolvidas no conflito. O

Direito, nessa perspectiva, € o resultado de uma relacdo de forgas
determinada pela estrutura de distribuicdo do capital entre os agentes, que
por sua vez vem determinada pela relacdo com as diferentes distribuicdes

. : . . 134
de outros tipos de capital (econdmico, cultural, social etc.) 34

O ambientalismo, evidentemente, com a sua normatizacdo se transmutou.
Antes campo de acéo direta na sociedade, por meio de atos pragmaticos de protesto
e defesa do meio ambiente; ora encontra-se “aprisionado” por meio de uma
legislacdo ambiental somente acessivel por intermédio de um bacharel e pelas
regras do campo. Por tal, mediada por conflitos particulares do campo juridico.

Deste modo, tornando o saber ambiental cada vez mais um saber juridico.

Esse processo de ocultamento, desconhecimento, da violéncia simbdlica da
usurpacdo da competéncia democratica, sombreia sua temivel materialidade.
Quanto mais posto em evidéncia a arbitrariedade, mais deve justificar e esconder-se
da obviedade da acédo, por exemplo, atrds do principio de justica, solidariedade,
igualdade, etc. A cadeia de legitimacéo sobre a qual a norma transita deve muito ao
processo de educacdo do agente juridico. O bacharel iniciado quanto mais
sedimenta, inculca, internaliza, reproduz a acdo pedagodgica por meio do trabalho

5

pedagogico e escolar, mais reforca a autoridade pedagégica'®* e com isso a

134 AZEVEDO, Rodrigo Ghiringhelli de. A forga do direito e a violéncia das formas juridicas. Rev.
Sociol. Polit. [online]. 2011, vol.19, n.40, p. 32.

135 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Trad. Reynaldo Bairdo. 2. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2009. p. 32.
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representacdo de realidade que lhe € imposta. Quanto mais internaliza a
representacao forjada dentro do campo juridico, mais apto esta para atuar no campo
a medida que toma para si a identidade cultural arbitrariamente cominada pelo
campo juridico, por tal duplamente disciplina, a medida que reforgca o “escudo
autopoético” do saber especifico do direito e por concordar com as disciplinas, as

regras, coeréncias, hierarquias, entre outros, ou seja, as leis do campo.

A alteridade do bacharel em relagdo ao resto da sociedade se forma a medida
que ratifica a ideia de uma realidade — dificil de ser internalizada por aquele que cré
no ambientalismo transformador, a visdo do mundo a partir do direito, partilhando da
identidade cultural do campo —; e, por outro lado, a medida que reforca a
necessidade do conhecimento do pré-construido para atuacdo no campo, a
reivindicacdo da autonomia do campo frente aos ataques de outros campos e a
tentativa de atuacdo sem as competéncias pedagogicamente adquiridas e
necessariamente reconhecidas pelas autoridades do campo. S6 atua no direito e
com direito aqueles que podem adentrar no campo pelo ritual de violéncia simbdélica
da acdo pedagogica e a obtencdo dos titulos de nobreza cultural distintivos. A
autonomia do direito € a propria relacéo entre a formacéo do habitus do bacharel —
gue a reforca para preservar sua posi¢cao — e a estrutura pré-construida em que ele
se insere e herda — a representacdo do mundo historicamente construida pelo

conflito das forcas internas e externas do campo. Bourdieu observa que:

[...] os agentes sociais estdo inseridos na estrutura e em posi¢cdes que
dependem do seu capital e desenvolvem estratégias que dependem, elas
préprias, em grande parte, dessas posi¢cdes, nos limites de suas
disposicdes. Essas estratégias orientam-se seja para a conservagdo da
estrutura seja para sua transformacédo, e pode-se genericamente verificar
gue quanto mais as pessoas ocupam uma posicao favorecida na estrutura,
mais elas tendem a conservar ao mesmo tempo, a estrutura e a posicéao,
nos limites, no entanto, de suas disposic¢des (isto €, de sua trajetdria social,
de sua origem social) que sdo mais ou menos apropriadas a sua

posicao

136 BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
S&o0 Paulo: Editora da UNESP, 2004. p. 29.
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Para aqueles nao-inatos ao campo juridico, notadamente os discentes, torna-
se necessario inculcar o capital juridico, as regras e representacdes necessarias na
luta pelas posi¢cdes mais vantajosas e lucrativas simbolicamente. Esta é a evidéncia
de um crescente deslocamento do agente ambiental das militdncias sociais para o
campo juridico; que progressivamente alimenta a formacdo de um direito
propriamente ambiental em conflito de legitimacdo com o estado atual do campo

juridico. Neste viés, tornando necessario formar o habitus juridico, habitus como:

[...] maneiras de ser permanentes, duraveis que podem, em particular, leva-
los a resistir, a opor-se as forgcas do campo. Aqueles que adquirem, longe
do campo em que se inscrevem, as disposi¢cdes que ndo sdo aquelas que
esse campo exige, arriscam-se, por exemplo, a estar sempre defasados,
deslocados, mal colocados, mal em sua prépria pele, na contramdo e na
hora errada, com todas as consequéncias que se possa imaginar. Mas eles
podem também lutar com as forcas do campo, resistir-lhes e, em vez de
submeter suas disposi¢des as estruturas, tentar modificar as estruturas em

~ . . . K . .. 137
razdo de suas disposicoes, para conforma-las as suas disposicdes .

Nesta luta pela hegemonia, o bacharel que possui valores ambientais
transformadores inculcados se sente um estrangeiro, falando em um idioma nunca
plenamente compreendido por seus pares, cultivando habitus estranhos neste
campo, resignificando o valor da justica sobre outros parametros que nédo aqueles
convencionados pelas regras e limites do campo juridico. Um retorno a obra de Rui
Barbosa revela o tom melancélico daquele que quis “endireitar o direito” e por mais
gue ele fosse considerado uma autoridade dentro do campo juridico, sucumbiu as

forcas dele. Alertava Barbosa:

“[...] ora, senhores bacharelandos, pensai bem que vos ides consagrar a lei,
em um pais onde a lei absolutamente ndo exprime o consentimento da
maioria, onde sdo as minorias, as oligarquias mais acanhadas, mais
impopulares e menos respeitaveis, as que pdem, e dispdem, as que
mandam, e desmandam em tudo; a saber. em um pais, onde,
verdadeiramente, ndo ha lei, ndo h& moral, politica ou juridicamente
falando™%.

137 \bidem, p. 28.

138 BARBOSA, Rui. Oracdo aos moc¢os. Sdo Paulo: Editora Martin Claret, 2007. p. 48.
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Caberia, frente ao lamento niilista de Rui Barbosa, perguntar quais sdo as
forcas que atuam no direito e como produzir uma analise sociologica desse
fenbmeno complexo? Se a prépria producdo de norma pela democracia
representativa encontra seus limites no habitus juridico, como esperar que este
campo fechado as demandas sociais — como é a ambiental, absorva a norma sem

consumi-la pelos seus conflitos internos?

3.4 AS COISAS DITAS POR BOURDIEU: A REPRODUCAO DO DIREITO

A possibilidade da construcdo do argumento socioldgico surge justamente da
conformacéo das internalidades e externalidades™®, do individuo e estrutura, do
formalismo e dinamismo do campo juridico. O campo juridico esta permeado pela
luta simbdlica “na qual se defrontam agentes investidos de competéncia” que tem
por finalidade interpretar um “corpus de textos que consagram a visao legitima,

|”140

justa, do mundo social’~"". Quando se analisa o campo juridico deve-se estar atento

para 0 jogo onde os individuos ocupam lugares/posicfes distintas e possuem
estratégias diversas para concorrer pelo “monopdlio do direito de dizer direito”**.
Neste sentido primordial, revela-se a necessidade do discente inculcar e reproduzir o
gue estd dado no campo, como condicdo primeira da ocupacdo da posicdo no
campo juridico frente aos veredictos escolares de exclusdo e inclusdo. O discente
encontra-se, entdo, imerso em um potente espaco do sistema de ensino;
constantemente, averiguando em forma de conflito valorativo e existencial a
educacdo que recebeu pelas diferentes acdes pedagogicas anteriores.

Especialmente, os valores das familias das classes médias e emergentes e da acéo

139 BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
S&o Paulo: Editora da UNESP, 2004. p. 19.

140 BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 212.

141 Ibidem, p. 212.
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pedagogica primaria gestada no seio familiar apresentam-se em forte concorréncia
com a acao pedagogica dominante no campo juridico. H4, entre os iniciados das
camadas meédias e populares, um mal-estar subliminar entre a necessidade de
aderéncia a reproducado do direito e aos valores subversivos da mesma reproducao;
geralmente, traduzidos através do argumento “social” e do conceito de “justica”

frente a tal violéncia simbdlica pela inculcacdo do saber juridico.

Se por um lado, a ocupacédo da posicédo dentro do campo juridico lhe confere
a possibilidade de converter o capital cultural adquirido em capital econdmico; por
outro lado, as contradi¢des sociais de uma sociedade capitalista e injusta Ihes fazem
reconhecer o processo de violéncia simbdlica que é imposto para tal ascensao
social. Certa postura contestatdria se instala como tipica da relacdo pedagogica,
sempre a procura de “brechas”, falésias, espagcos onde o direito reproduzido, o que
esta dado como certo, € questionado e submetido a novas interpretacbes: a

inveng&o de um novo direito.

Se o caso da posicdo dos discentes revela parte importante deste campo de
conflitos, ele ndo se resume a este. Assim, poderia se relatar como exemplo o
ontoldgico conflito entre magistrados e advogados, ou mais contemporaneamente,
dos promotores publicos e defensores publicos, ou mesmo entre os académicos e
0s praticos, que revela a impossibilidade de pensar o direito como um sistema
estético, formalizado na exegese da lei. A evidéncia da reproducdo do direito,
mesmo da norma juridica, ndo significa sua inércia; mas, constantemente, a luta
pela sua reproducéo e conservagao e, com isto, da conservacdo das posicoes,

capitais culturais, interpretacdes e estratégias, inclusive as discursivas.

Externamente, entre a estrutura constitucional (norma normarum), a letra da
lei ordinaria, o “lago de ouro” da jurisprudéncia, vigora dinamicamente, “face a face”,
a luta pela interpretacédo do “direito de dizer direito”, onde cada um com seu capital
(cultural, econémico, social, simbdlico) atua para a promo¢do e/ou valoracdo da

posicao que ocupa no campo juridico. Nesse sentido:

[...] as praticas e os discursos juridicos sao, com efeito, produto do
funcionamento de um campo cuja logica especifica estad duplamente
determinado: por um lado, pelas relacdes de forca especificas que lhe
conferem a sua estrutura e que orientam as lutas de concorréncia ou, mais
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precisamente, os conflitos de competéncia que nele tém lugar e, por outro
lado, pelo logica interna dos obras juridicas que delimitam em cada
momento o0 espaco dos possiveis e, deste modo, o universo das solucfes

: 142
propriamente juridicas

Entdo, apesar de o direito ser fruto, em grande parte, da concorréncia interna
do campo, esboga-se aqui um traco da sua limitacdo: as possibilidades de acéo
pratica e interpretacdo dos textos juridicos. A norma positivada pela agédo politico-
democratica, apesar de exemplificar a intrusdo da demanda social e o rompimento
das fronteiras disciplinares do direito, ndo necessariamente efetiva-se como controle
dos limites de atuacdo dos agentes juridicos, sempre capazes de reinterpreta-las

através do conflito interno do campo.

O direito ambiental deve ser pensado sobre tais parametros. As constantes
disputas sobre a verdadeira interpretacdo das normas ambientais se dispdem sobre
0s agentes em disputa entre o direito dado e o direito que inventa novas estratégias
perante os bens tutelados pela sociedade. A absorcdo do direito ambiental € parte
do jogo de segmentos que, ademais se pautarem no valor do meio ambiente como
bem juridico, veem a possibilidade de ocupar espa¢cos novos no campo juridico e

promoverem novas estratégias lucrativas no campo.

Crer no discurso do defensor postulante como desabonador do valor do meio
ambiente ou na sentenca judicial condenatoéria o valor do mesmo € desconhecer,
gue para além do discurso, estdo em acdo praticas especificas das posi¢coes
ocupadas no campo juridico. Nao é demasiado afirmar que o fenbmeno que gera o
campo juridico atento as questdes ambientais, ndo necessariamente revela a
promocao da transformacdo ambiental da sociedade na sua relagdo com a natureza.
Trata-se da evidéncia do reconhecimento de que mediante a estrutura social vigente
€ impossivel dizer-valer a verdade e a realidade como mediador dos conflitos sem

levar em conta tal aspecto valorativo do bem simbalico socialmente eleito.

Essa ocorréncia serve para denotar que o direito nao reflete simplesmente

uma forca ideologica externa, neste caso do movimento ambientalista como uma

142 Ibidem, p. 211.
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classe ou setor da sociedade mobilizado que encontra guarita dos seus anseios,
sempre retraduzidos, no campo juridico. A inovagcdo €, em grande parte, fruto da
concorréncia interna do campo e gera seus maiores efeitos nele pela disputa
entorno do que é direito; ndo se confundindo, como tem sido reivindicado pela teoria

marxista, somente como efeito da ideologia através da superestrutura.

Por outro lado, na outra face da moeda, ndo se pode deixar escapar que por
mais hermético, “autopoético”, que possa ser o campo juridico, constantemente seu
status de locus legitimo da producéo do justo, da equidade, da isonomia é abalado
por pressfes externas. A inclusdo de pautas reivindicatérias da sociedade — como é
0 meio ambiente protegido e equilibrado, em geral garante a permanéncia do direito
como simbolo, representacao legitima e por isso desconhecimento ou aderéncia ao

contrato minimo de convivéncia social proposto pelo Estado e seus agentes.

Somente pelo desconhecimento ou pela aderéncia, o direito como
representacdo coletiva, organicista no sentido weberiano, perdura o poder de
violéncia simbdlica sobre o individuo, que na descrenca de sua funcdo social
mediadora se converte em violéncia fisica e coercitiva sobre o desviante. Nesse
sentido, afirma Bourdieu que a autoridade juridica € “exceléncia da violéncia
simbdlica legitima cujo monopdlio pertence ao Estado e que pode combinar com o

exercicio da forga fisica”.

E na prestacéo valorativa que o individuo faz ao Estado, no desconhecimento
ou aderéncia da representacdo do campo juridico como locus legitimo da mediacao
dos interesses da sociedade que o direito reserva seu poder. Tal reconhecimento de

legitimidade esta no:

[...] principio de um sistema de normas e de praticas que aparece como
fundamento a priori na equidade dos seus principios, na coeréncia das suas
formulagfes e no rigor das suas aplicacfes, quer dizer, como participando
ao mesmo tempo da légica positiva da ciéncia e da légica normativa da
moral, portanto, como podendo impér-se universalmente ao reconhecimento

. . s 143
por uma necessidade simultaneamente |l6gica e moral™ .

143 Ibidem, p. 213.
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Como visto, uma pequena parcela de herdeiros do campo juridico estédo
habilitados a atuar no direito, o0 que o autonomiza na relacdo da estrutura e com o
habitus; mas, também parte da demanda externa provinda da sociedade revela o
desejo da independéncia do judiciario frente a agentes e instituicbes externas a
esse, nesse sentido autonomia e legitimidade se entrelagam na conservacao da
representacao do illusio (equidade, neutralidade e universalidade). Denota Bourdieu

que:

[...] a concorréncia pelo monopdlio do acesso aos meios juridicos herdados
do passado contribui para fundamentar a cisédo social entre os profanos e os
profissionais favorecendo um trabalho continuo de racionalizacdo préprio
para aumentar cada vez mais o desvio entre os veredictos armados do
direito e as instituicbes ingénuas da equidade e para fazer com o sistema
das normas juridicas apareca aos que a ele estdo sujeitos, como totalmente

- ~ : 144
independente das relaces de forgca que ele sanciona e consagra™ .

A ilusdo do direito como mediador privilegiado da democracia reside, entao,
na sua expressao como instrumento equitativo na producédo do justo, neutralizado de
politica e universalmente aplicado a todos. llusdo consagrada na ideia de que um
pequeno numero de juizes tem a competéncia legitima para decidir sobre a
legalidade e interpretacdo da norma imposta pela maioria no sistema politico

representativo.

A inclusdo das demandas sociais tem garantido ao Estado o monopdlio da
violéncia simbdlica e fisica ao longo da histéria recente da modernidade. As
geracOes de direitos consagradas a partir dos levantes revolucionarios burgueses,
para além de instituirem a légica capitalista, reafirmaram o locus do campo juridico
como legitimo para dirimir os conflitos da sociedade. Os recentes direitos difusos,
como o meio ambiente equilibrado, ndo sO6 revelam a indistincdo dos seus
portadores, mas asseguram que através de um corpus textual, que o local legitimo
para demanda-lo é o campo juridico, monopolizado por agentes investidos de

competéncia, o que consequentemente alija de acdo no campo 0 proprio

144 Ibidem, p. 212.
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demandante do direito. A possibilidade de luta pelo direito que agora é competéncia

exclusiva do Estado e filtrada pelo campo juridico.

De fato, as pressdes externas, sejam de que natureza for, s6 se exercem
por intermédio do campo, sdo mediatizadas pela I6gica do campo. Uma das
manifestagcdes mais visiveis de sua autonomia do campo é sua capacidade
de refratar, retraduzindo sob forma especifica as press6es ou as demandas

145
externas

A regra s6 sera legal se assim for considera pelos autorizados a interpreta-la,
o locus de sua validacdo € o campo juridico, locus legitimo e eleito para tal
interpretacdo como mediador dos conflitos sociais. O intérprete impde tal demanda
social aos principios da autonomia, universalizacédo e neutralizacdo que reescrevem
a demanda através da metalingua do direito’*. Por fim, a lei s6 se torna lei & medida
que obedece as regras do direito que a aplica e Ihe da sentido, e ndo ao “espirito

democratico” que a forjou.

Para que tal fenbmeno ocorra cabe ao direito a funcdo de esconder sua
violéncia simbdlica, pois uma vez deslegitimada a crenca comum de que o Estado
através dele tem a funcdo de promover a “paz social”’ instala-se a anomia, como
negacdo da representacdo arbitraria cultural da identidade nacional derivada da
solidariedade organica. Por tal, o direito tem que manter sua aparéncia de equidade,
neutralidade e universalidade mediando as demandas externas da qual o campo
politico lucra em positiva-las. O resultado das disputas juridicas condensa em seu

intimo as divergéncias entre os “intérpretes autorizados” e s&o:

[...] necessariamente limitadas e a coexisténcia de uma pluralidade de
normas juridicas concorrentes esté excluida por definicdo da ordem juridica.
Como no texto religioso, filosofico ou literéario, no texto juridico estdo em
jogo lutas, pois a leitura € uma maneira de apropriacao da forca simbdlica
gue nele se encontra em estado potencial. Mas, por mais que os juristas
possam opor-se a respeito de textos cujo sentido nunca se imp8e de
maneira absolutamente imperativa, eles permanecem inseridos num corpo

145 BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
S&o Paulo: Editora da UNESP, 2004. p. 22.

146 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 215.
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fortemente integrado de instancias hierarquizadas que estdo a altura de
. o . ~ 147
resolver os conflitos entre os intérpretes e as interpretacdes

Entdo quando dizemos da possibilidade de interpretacédo da lei temos que ter

em conta que:

[...] em resumo, 0 juiz, ao invés de ser sempre um simples executante que
deduzisse da lei as conclusdes directamente aplicaveis no caso particular,
dispde antes de uma parte de autonomia que constitui sem davida a melhor
medida da sua posi¢ao na estrutura da distribuicdo do capital especifico da
autoridade juridica; os seus juizos, que se inspiram numa ldgica e em
valores muito préximos dos que estdo nos textos submetidos a sua

. . A ) ~ . ~ 14
interpretacdo, ttm uma verdadeira funcéo de invencao 8

Nesse sentido que “a interpretagdo opera a historicizacdo da norma,
adaptando as fontes e circunstancias novas, descobrindo nelas possibilidades

149 "1ss0 ndo

inéditas, deixando de lado o que esta ultrapassado ou o que é caduco
qguer dizer que o magistrado promova a renovagao constante da jurisprudéncia,
muito pelo contrario, tende a reafirma-la, como a exemplo os pronunciamentos das
supremas cortes, que ao preservarem o pré-construido reforcam sua posicdo de
destaque como legitimos detentores da interpretacdo legal. Todavia, que em
determinados momentos frente a temas controversos para o direito, mas ja
superados pela sociedade, inovam interpretando a mesma lei sobre condi¢cbes
estruturais diversas, realinhando e renovando o campo juridico como lugar para

resolucéo dos conflitos sociais. Diz Bourdieu:

[...] com efeito, o conteldo pratico da lei que se revela no veredicto é
resultado de uma luta simbdlica entre profissionais dotados de
competéncias técnicas e sociais desiguais, portanto, capazes de mobilizar,
embora de modo desigual, os meios ou recursos juridicos disponiveis, pela
exploragdo das “regras possiveis”, e de os utilizar eficazmente, quer dizer,
como armas simbdlicas, para fazerem triunfar a sua causa; o efeito juridico
da regra, quer dizer, a sua significacdo real, determina-se na relagdo de

147 |bidem, p. 213-214.

148 \nidem, p. 222- 223.

149 Ibidem, p. 223.

97



forca especifica entre os profissionais, podendo-se pensar que essa relacéo
tende a corresponder (tudo o mais sendo igual do ponto de vista do valor na
equidade pura das causas em questdo) a relacdo de forca entre os que
estdo sujeitos a jurisdicao respectiva150

O direito violenta simbolicamente a democracia ao impor as decisdes da

maioria ao jogo e a competicdo especifica do seu campo.

150

Ibidem, p. 224-225.
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4. A REPRODUCAO DO ENSINO NO CAMPO JURIDICO: O
HABITUS BACHARELISTICO

4.1 AS COISAS DITAS POR BARBOSA!

Rui Barbosa' frente aos nedfitos bacharéis da turma de 1920 da Faculdade
do Largo de Sao Francisco em Sao Paulo, na afamada obra Oracdo aos Mocos,
propés em determinado momento do seu discurso “‘que se feche, pois, alguns
momentos o livro da ciéncia; e folhemos juntos o da experiéncia’*®. Rui Barbosa
desejava revelar com tal proposta que, por um lado, existem leis dentro do campo
juridico, sua estrutura de funcionamento, o seu efeito de ciéncia. Afirmava que o
direito envolve “teorias, hipoteses, e sistemas, com principios, teses, e
demonstracdes, com leis cddigos e jurisprudéncias, com expositores, intérpretes e
escolas”*?; ou ainda, uma teoria da justica, igualdade, equidade, isonomia, onde “a
regra da igualdade ndo consiste sendo em quinhoar desigualmente aos desiguais,
na medida em que se desigualam®®*. Nesta desigualdade social, proporcionada &

»155,

desigualdade natural, é que se acha a verdadeira lei da igualdade”™; e, por fim,

pode revelar um critério de interpretacdo, em: “observar com clareza, com

151 Ruy Barbosa de Oliveira nasceu em Salvador, 5 de novembro de 1849 e morreu Petropolis em 1
de marco de 1923, foi um jurista, politico, diplomata, escritor, fil6logo, tradutor e orador brasileiro,
formado pela Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco. Foi deputado, senador, ministro e
candidato & Presidéncia da Republica em duas ocasifes, tendo realizado pioneiras campanhas.
Participou da Campanha Abolicionista, a defesa da Federacéo, a prépria fundacéo da Republica e da
Campanha Civilista. Orador e estudioso da lingua portuguesa, foi nomeado presidente da Academia
Brasileira de Letras em substituicdo a Machado de Assis. Foi representante do Brasil na Segunda
Conferéncia Internacional da Paz, em Haia e, ja no final de sua vida, foi nomeado Juiz da Corte
Internacional de Haia, um cargo de enorme prestigio.

152 BARBOSA, Rui. Oracdo aos moc¢os. Sdo Paulo: Editora Martin Claret, 2007. p. 37.
153 \pidem, p. 37.

154 SANTO AGOSTINHO. O Livre arbitrio. 2. ed. Sdo Paulo: Paulus, 1997. p. 58. Rui Barbosa
parafraseia Santo Agostinho no dialogo com EvAddio descrito em O Livre-Arbitrio “Ag. E finalmente
sobre a justica, 0 que diremos ser ela, sendo a virtude pela qual damos a cada um o que é seu?
Ev.Conforme minha opiniao é essa a defini¢gdo da justica e nenhuma outra”.

156 BARBOSA, Rui. Oracdo aos moc¢os. Sdo Paulo: Editora Martin Claret, 2007. p. 39.
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desinteresse, com selecdo. Observar, deduzindo, induzindo, e generalizando, com
pausa, com critério, com desconfianca. Observar, apurando, contrasteando, e

guardando”*®®.

Barbosa quer dar aos formandos o quadro geral do direito brasileiro, do
funcionamento, dos limites, das possibilidades de atuacdo sobre aquilo que ja esta
determinado pelas lutas e conformacgdes historicas do direito e pelo direito, da qual
serdo herdeiros. Quer dar-lhes competéncia para atuar no que esta determinado,

"157 “inclusive no

estruturado, pronto, pois “o pré-construido esta em toda a parte
direito. Nas préprias palavras de Barbosa: “se em nada se aparelhou, esta tudo
aparelhado. Ninguém sabera informar por qué. Mas todo o mundo vo-lo dard como

liquido e certo™**8.

Por outro lado, ao fechar o livro da ciéncia, em um segundo momento quer
lhes dizer das tomadas de posicao, atitudes, praticas, decisdes a partir do locus in
locus que cada um ocupard no campo juridico®™®. Disse Barbosa que ‘ninguém,
senhores meus, que empreenda uma jornada extraordinaria, primeiro que meta o pé
na estrada, se esquecera de entrar em conta com as suas forcas, por saber se a
levardo ao cabo”*®. Barbosa atenta para o fato de que cada individuo tem uma
posicao, uma forca, tem um lugar de agao e discurso dentro da estrutura do campo
juridico e que faz parte da sua compreensédo do senso do jogo que “é, de inicio, um

senso da histéria do jogo, no sentido futuro do jogo”*°*.

Aquele que reconhece o estado da estrutura € desta forma mais capaz de

vencer 0 jogo, pois conhece o acontecido, a forma de fazer acontecer e prevé os

156 Ibidem, p. 51.

157 Ibidem, p. 34.

158 Ibidem, p. 46.

159 Naquele momento da historicidade do campo juridico brasileiro seu discurso foi voltado para a
figura do magistrado e do advogado. Hoje, evidentemente, a estrutura contém outros agentes
competentes disputando o bem simbdlico do direito: promotores publicos, defensores publicos,
técnicos administrativos, amicus curiae, entidades, associacfes e sindicatos de classe, entre
inimeros outros agentes que atuam no campo juridico.

160 BARBOSA, Rui. Oracdo aos mocos. S&o Paulo: Editora Martin Claret, 2007. p. 37

161 BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia clinica do campo cientifico.
S&o Paulo: Editora da UNESP, 2004. p. 28.
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limites e possibilidades de fazer-valer a sua vontade no futuro. Por isso, “ha,
portanto, estruturas objetivas, e além disso ha lutas em torno dessas estruturas. Os
agentes sociais, evidentemente, ndo sao particulas passivamente conduzidas pelas

forcas do campo”®®. Todavia, somente “aqueles que nasceram no jogo tém o

11163

privilégio do ‘inatismo™ ™", os demais devem absorver, internalizar, inculcar valores e

tracar estratégias capazes de reconhecimento pessoal e proporcionar ascensao
social. Os demais, aqueles que desejam adentrar no mundo do direito, que né&o
sofreram acdes pedagdgicas precocemente — por exemplo, no ambiente familiar
com a profissdo do pai ou a existéncia de uma biblioteca doméstica com os
classicos de Voltaire, Montesquieu, Rousseau, Kelsen, entre outros — devem
acumular capital (social, econémico, cultural, simbdlico) para participar do jogo,
compreender sua jogabilidade e tracar as taticas necessarias para fazer valer sua
vontade em relagdo a estrutura como resultado a historicidade do pré-construido; e,
principalmente, para competicdo com seus pares pela determinacdo do proéprio
estado da estrutura. Esse conjunto de capitais acumulados ao longo da vida compde

seu habitus social, especialmente aqui a habitus juridico. Segundo Azevedo:

Como integrantes de um campo, inscritos no seu habitus, ndo se pode ver
com clareza as suas determinacfes. A illusio é o encantamento do
microcosmo vivido como evidente, o produto da adesao a doxa do campo,
das disposi¢des primérias e secundarias, do habitus especifico do campo,
da cristalizacdo dos seus valores, do ajustamento das expectativas as
possibilidades limitadas que o campo oferece. A vida social € governada
pelos interesses especificos do campo. Em cada campo ha um interesse
gue é central, comum a todos 0s seus integrantes. Esse interesse esta
ligado a propria existéncia do campo, e as diversas formas de capital, isto €,
aos recursos Uteis na determinacdo e na reproducdo das posi¢des sociais.
O campo juridico, por exemplo, assim como os demais, define-se por um
interesse especifico: "Esse interese especifico, como se observa en las
luchas que se dan al interior del campo juridico o en la relacion del campo
juridico con el campo del poder, no es la eficiencia juridica o la justicia
social. El interés aqui vendria vinculado con la creencia en una forma de
racionamiento especifico, en el formalismo del derecho o cuando menos, en
la aceptacién del mismo como forma necesaria para tomar parte en el
juego. Ese interés es lo que Bourdieu llama la illusio especifica del campo,
el dar por asumido que jugar en el campo es valioso, illusio caracterizada
por el reconocimiento tacito de los valores que se encuentran en disputa en
el juego y el dominio de sus reglas" (RAVINA, 2000, p. 65).

162 \pidem, p. 28.

163 Ibidem, p. 28.
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Além do capital econbémico, a riqueza material, o dinheiro, Bourdieu
considera ainda a existéncia do capital cultural, que compreende o
conhecimento, as habilidades, as informacdes, correspondente ao conjunto
de qualificacdes intelectuais produzidas e transmitidas pela familia, e pelas
instituicBes escolares, sob trés formas ou estados: o Estado incorporado,
como disposicao duravel do corpo (por exemplo, a forma de se apresentar
em publico); o Estado objetivo, como a posse de bens culturais (por
exemplo, a posse de obras de arte); o Estado institucionalizado, sancionado
pelas instituicdes, como os titulos académicos; do capital social, que inclui o
conjunto de acessos sociais, que compreende os relacionamentos e a rede
de contatos e do capital simbdlico, correspondente ao conjunto de rituais de
reconhecimento social, e que compreende o prestigio, a honra etc. O capital
simbélico € uma sintese dos demais (cultural, econémico e social).

Em todo campo a distribuicdo de capital é desigual, o que implica a
existéncia de um permanente conflito, com os agentes e grupos dominantes
procurando defender seus privilégios em face da contestacdo dos demais.
As estratégias mais comuns sao as centradas na conservacdo das formas
de capital, no investimento com vistas a sua reproduc¢do, na sucessdo, com
vistas & manutencdo das herancas e do pertencimento as camadas
dominantes, na educagdo, com 0S mesmos propositos, na acumulagdo
econdmica, mas também social (matrimdnios), cultural (estilo, bens e titulos)
e, principalmente, simbdlica (status).

Como estrutura de relacdes gerada pela distribuicao de diferentes espécies
de capital, todo campo pode ser dividido em regibes menores, 0s
subcampos. A dindmica dos campos e dos subcampos € dada pela luta dos
agentes sociais, na tentativa de manter ou modificar a sua estrutura, isto é,
na tentativa de manter ou alterar o principio hierarquico (econémico, cultural
e simbdlico) das posic¢des internas ao campo. Os grupos sociais dominantes
sdo aqueles que impdem a sua espécie preferencial de capital como
principio de hierarquizacdo do campo. Nao se trata, no entanto, de uma luta
meramente politica (o campo politico € um campo como 0s outros), mas de

L ) ) 164
uma luta, a maioria das vezes inconsciente, pelo poder

Na formacédo do habitus do bacharel, em inferéncia ao estado atual do campo
juridico, h& necessidade de capital econbmico para possibilitar os longos anos de

dedicacdo na absorcdo da norma juridica’® e das possibilidades de sua

164 AZEVEDO, Rodrigo Ghiringhelli de. A forga do direito e a violéncia das formas juridicas. Rev.
Sociol. Polit. [online]. 2011, vol.19, n.40, pp. 29.

185 No momento que Rui Barbosa redige seu discurso ja trasladaram 100 anos da fundacdo das
primeiras faculdades de direito no Brasil (Faculdade de Direito de Olinda e Faculdade do Largo de
Sao Francisco em 1827), evidentemente esse fendmeno alargou as possibilidades de acesso ao grau
de bacharel, anteriormente limitado ao deslocamento para Europa, o que envolveria custos maiores.
Atualmente, frente a profuséo das instituicdes de ensino outras estratégias se impdem, a exemplo, a
necessidade de arcar com 0s custos com cursos preparatorios para a selecdo académica nas
universidades publicas ou no caso contrario para o financiamento do curso nas instituicées privadas.
Em outro nivel, a necessidade de capital econdmico para preparacao para as carreiras de Estado que
tem acesso por concurso publico; nesse sentido, a tangibilidade do capital econdmico apesar de nao
criar um bloqueio ao acesso ao grau de bacharel em direito ou as carreiras de Estado é de
significativa importancia para a reproducédo educacional limitada a setores privilegiados da sociedade.
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interpretacao, frequentando as melhores instituicbes ou obtendo as melhores obras
— a exemplo, os consequentes beneficios pecuniarios que advém das sentencas néo
reformadas em segunda instancia para 0s magistrados, derivada da perfeita
inculcacdo do sentido do jogo; ou pela assinatura dos termos de ajuste de conduta
pelos promotores publicos, através da ratificagdo simbdlica do direito como promotor

da paz social.

by

O capital cultural advindo do titulo de nobreza cultural*®® que lhe da a
distingdo do diploma a partir da formatura, da aprovagao nos exames classistas, nos
concursos publicos de acesso as carreiras de Estado, ou seja, o pleno dominio,
mimético, entre o que sabe em concordancia ao que esta dado no direito, assim lhe
conferindo exceléncia e habilitacdo — o beneficio primeiro aqui é o proprio acesso ao
campo juridico como agente competente, todavia € evidente a valoracdo social das
profissbes ligadas ao direito nos demais campos sociais justamente pelo imenso

volume de capitais necessarios para conquistar tais posicées no campo.

O capital social para transitar entre diversos subcampos do campo juridico (do
penal ao constitucional, do trabalhista ao empresarial, entre outros), nos diversos
campos da sociedade na capitagcdo de interesses e clientela — no caso dos
especialistas (certamente tecnicistas) em direito trabalhista ligados aos sindicatos de

trabalhadores ou aos sindicados de patrdes e a classe empresarial —.

Por fim, o capital simbdlico como soma dos seus capitais para a producéo da
crenca, na capacidade de fazer valer o seu discurso, peticdo, sentenca,
jurisprudéncia, interpretagcéo, visao de mundo, verdade e realidade. Nesse sentido
que Rui Barbosa, quando propde por instantes fechar o livro da ciéncia, quer falar de

outras coisas que aparentemente:

[...] serdo, talvez, vulgaridades, tdo singelas, qudo sabidas, mas ande o
senso comum, a moral e o direito, associando-se a experiéncia, lhe
nobilitam os ditames. Vulgaridades, que qualquer outro orador se
avanjataria em esmaltar de melhor linguagem, mas que, na ocasido, a mim
tocam, e no meu ensoado vernaculo hdo de ser ditas. Baste, porém, que se

166 BOURDIEU, Pierre. A distin¢éo: critica social do julgamento. Porto Alegre: Zouk, 2008. p. 23-33.
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digam com isencao, com firmeza, com lealdade; e assim héo de ser ditas,
. . 167
hoje, desta nobre tribuna

As “coisas ditas” por Barbosa, suas maximas, seus enunciados sao
alicercados no formalismo, universalismo e neutralidade como, propriedades,
gualidades, valores do direito e vislumbrados nos agentes investidos de

competéncia, disse ele:

[...] ndo anteponhais o draconianismo a equidade: [...] ndo vos paregais com
esses outros juizes, que, com tabuleta de escrupulosos, imaginam em risco
a sua boa fama, se ndo evitarem o contacto dos pleiteantes, recebendo-os
com méa sombra [...] ndo cultiveis sistemas, extravagéancias e singularidades.
[...] onde for apuravel um grao, que seja, de verdadeiro direito, ndo regatear
ao atribulado o consolo do amparo judicial. Ndo proceder, nas consultas,

- , o . 168
sendo com a imparcialidade real do juiz nas sentencas

Nesse viés, ndo somente o capital acumulado pelo individuo ao longo de sua
vida, seu habitus, que determina sua posicdo no campo juridico, sua acdo dentro do
campo lhe garantir4 alguma forma de status, conforme a disposi¢ao da estrutura e o
sentido do jogo no momento. Barbosa aconselha aos neodfitos a ndo abrirem as
portas do direito aos interesses e forcas externas; quanto mais o bacharel se
conectar com tais forcas (especialmente as politicas) menos autoridade, autonomia,
forca, legitimidade tera campo juridico para mediar os interesses conflituosos;

consequentemente, menos valorada sera sua posicéo e discurso por seus pares*®®.

167 BARBOSA, Rui. Orac¢do aos moc¢os. S&o Paulo: Editora Martin Claret, 2007. p. 52-60.
168 |hid. p. 53.

169 LUHMANN, Niklas. The Autopoiesis of Social Systems. In: F. Geyer and J. van der Zouwen (eds.).
Sociocybernetic paradoxes: Observation, Control and Evolution of Self-steering Systems. London:
Sage, 1986. [s/p]. Tal ideia é defendida por Luhmann ao afirmar que “Os sistemas sociais séo, entao,
recursivamente sistemas fechados no que diz respeito a comunicacdo. No entanto, existem dois
significados de "encerramento" que tornam possivel a distingdo entre as sociedades e as interacbes
como diferentes tipos de sistemas sociais. As sociedades englobam sistemas no sentido de que
incluem todos os acontecimentos que, para elas, tém a qualidade da comunicacdo. Eles ndo podem
se comunicar com seu ambiente, porque isso significaria, incluindo seu parceiro compreensdo do
sistema, compreensdo sendo um aspecto essencial da comunicacdo em si. Por comunicagéo
ampliam e limitam o sistema social decidindo sobre como e o que comunicar, e que evitar’. [Tradugao
do autor].
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Dai a constante ideia da existéncia de uma cultura juridica como conjunto de
valores, praticas, discursos e representacdes, descolados da cultura geral, que a
despeito de ndo abandonar a figura do Estado Nacional que é resultado especifico
do conflito social e da estrutura dele derivada datada e espacialmente delimitada,
entre 0s agentes e campos sociais, oferece-se como mediador global a temas
comuns. E em ultima ratio, o convencimento sobre a existéncia de um mundo

particular, um metamundo juridico, habitado por bacharéis.

O discurso Oracéo aos Mocos de Rui Barbosa, apesar de todo rebuscamento
oitocentista da linguagem, guarda lugar permanente nas disciplinas prospectivas das
instituicdbes de ensino de direito, compondo o alicerce da acdo pedagdgica na
formacdo da habitus bacharelistico. As coisas ditas por Barbosa transcendem o
mero formalismo estrutural do campo juridico para imergir no senso do jogo,
descrevendo as leis gerais do direito, mas também desejando agir nas leis gerais da
consciéncia do sujeito, firmando em seu superego o fantasma'’® do “bom juiz”;

neutro, justo, equanime.

Nesse contexto, a prépria histéria do direito brasileiro confunde-se com a
histéria de vida de Rui Barbosa, exemplo elevado das competéncias inatas (para

ele) e necessérias (para os outros) para educagéo e atuacdo do bacharel e, por tal,

171

icone®™* identitario plasmado na memoéria coletiva'’? da nacéo®’®. Na sua descricéo

170 LAPLANCHE, Jean; PONTALIS, Jean-Bertrand. Vocabulario da psicandlise. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001. Fantasia (phantasie - alemdo; fantasme — francés) - Roteiro imaginario em que o
sujeito estd presente e que representa, de modo mais ou menos deformado pelos processos
defensivos a realizagédo de um desejo e, em Ultima analise, de um desejo inconsciente.

e GUATTARI, Félix. As trés ecologias. 11. ed. Campinas, S8o Paulo: Papirus, 2001. p. 45. “O que
caracteriza um traco diagramatico, com relagdo a um icone, é seu grau de desterritorializacédo, sua
capacidade de sair de si mesmo para constituir cadeias discursivas conectadas com o referente. Por
exemplo, podemos distinguir a imitagéo identificatéria de um aluno pianista com relagdo a seu mestre
de uma transferéncia de estilo, suscetivel de bifurcar numa via singular.”

172 POLLACK, Michael. Memdria e Identidade Social. In: Revista Estudos Histdricos. Rio de janeiro,
v. 5, n. 10, 1992. p. 202. “E perfeitamente possivel que, por meio da socializacéo politica, ou da
socializacdo historica, ocorra um fenémeno de proje¢cdo ou de identificacdo com determinado
passado, tao forte que podemos falar numa memoria quase que herdada”.
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da atividade do bacharel, duas condi¢gbes evidentes se impdem: as leis do campo

juridico, as regras do jogo, e o habitus do bacharel, sua competéncia para jogar.

4.2 AS COISAS DITAS PELOS DISCENTES DE DIREITO

Cré-se ter colido entendimento suficiente para verificar o imaginario do
bacharel em direito, a partir de um locus sui generis do sistema educacional e do
espaco social que ocupa o campo juridico. Objetiva-se aqui, encontrar principios e
fissuras neste processo de reproducdo em que possa frutificar uma educacéo
ambiental transformadora para a construcdo de justica socioambiental, a ser
debatida como habitus bacharelistico. Obviamente, ndo se trata da procura da
natureza, no mais classico e conservador significado que possa sugestionar; mas
sim, da possibilidade de pensar a transformacdo da organizacdo social e a
sensibilizagdo para a vida como caminho onde possa vicejar a justica ambiental.
Com isso, a superacdao do modo de producdo capitalista como parametro da

distribuicdo dos danos e beneficios da transformagéo da natureza pelo trabalho.

Por tal, ndo se estd propriamente fronte a uma luta material, apesar de ser
esse 0 sentido teleologico deste debate contestativo, mas da luta simbdlica pelos

valores da educacéo, do trabalho e da vida. A possibilidade de encontrar um ponto

173 PESAVENTO, Sandra Jatahy. Nacao e regido: didlogos do “mesmo” e do “outro” (Brasil e Rio
Grande do Sul, século XIX). In: PESAVENTO, Sandra Jatahy (org.). Histéria Cultural: Experiéncias
de Pesquisa. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003. p. 211. “Uma nagdo que se preze precisa
invocar origens, fixar fatos, datas, nomes... E preciso lembrar um comeco, que celebre e organize o
culto da memoria. E preciso lembrar e, sobretudo, convencer que a construcdo da nacgio teve
artifices, que se inspiraram em idéias e foram responsaveis por feitos. E preciso convencer que a
vitoria de uma causa é a consagracao do principio mais justo e a legitima¢do do mais apto. Construir
uma nacao é sacralizar e ritualizar ao mesmo tempo em que se afirma todo um processo como
‘natural’ e, portanto, ndo questionavel, desde o ponto de vista de outros caminhos e vieses de
afirmacdo identitaria. E preciso reafirmar que o surgimento do Estado € resultado ndo sO de
empenho, forga, virtude, abnegacdo, mas também de uma espécie de destino manifesto. Os donos
do poder se legitimam em sua missao e direito de governar. Ter um passado € ter raizes, é dizer e
saber de onde vem um povo, qual o seu perfil e suas caracteristicas, € poder inscrever o futuro no
presente, é articular e compor temporalidades, podendo ler o passado desde o0 mesmo presente e
poder salvar este passado para geragdes futuras”.
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de partida, um oikos de valores, para uma discussdo maior e vital frente a crise
ambiental, a possibilidade de justica ambiental por meio do habitus transformador,
das praticas sociais e a necessidade de se pensar 0 meio ambiente em um novo

direito.

E necessario ter em linha de conta, a abertura do campo juridico a outros
saberes e saberes-fazeres capazes de ampliar a visdo de mundo e, propriamente, a
visdo que cada agente tem do seu processo de formacdo. Ademais, verificar
elementos que denotem o reconhecimento da violéncia simbdlica imposta pelo
sistema de ensino capitalista, que apesar do fechamento do campo juridico,
encontra forte influéncia como principio ordenador da cultura dominante pelo capital

econdmico.

Para tal tarefa encontra-se suporte na pesquisa documental realizada junto
aos alunos da disciplina de Sociologia Juridica da Faculdade de Direito da
Universidade Federal do Rio Grande, em avaliacdo realizada no 4° bimestre da
segunda série anual em 2010 (ANEXO A). Trata-se de uma coleta onde o professor
da disciplina foi interpelado sobre a possibilidade de envio simultaneo de correio
eletrdnico, para os que desejassem participar dessa pesquisa, para os enderecos do
proprio professor e do pesquisador. A populacdo de matriculados foi de 110 alunos:
turma A — noite — 40, turma B — noite — 35, turma C — manh& — 35. Nesses numeros
deve ser considerado um indice de evasdo de 10 a 15 % turma, especialmente de
repetentes que nao voltam ao curso. Apés o envio de trés correios eletrbnicos aos
enderecos das turmas, foi recebido o montante de 27,3% de respostas, ou seja, 30
avaliacbes, que constituem a amostra nao-probabilistica (ANEXO B). Em tal
investigacdo sera analisada o imaginario do bacharel em direito, denotando o grau
de desconexdo do ensino juridico da realidade social, o interesse profissional do
bacharel na obtencéo do titulo, o grau de abertura e/ou fechamento em relacdo ao

restante da sociedade.
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42.1 Uma estenografia do objeto

[...] @ noc@o de campo €, em certo sentido, uma estenografia conceptual de
um modo de construcdo do objecto que vai comandar — ou orientar — todas
as opcdes praticas de pesquisa. Ela funciona como um sinal que lembra o
que ha que fazer, a saber, verificar que o objecto em questdo ndo esta
isolado de um conjunto de relagbes de que retira o essencial das suas

propriedades.174

Recorre-se a andlise geral do objeto de estudo a partir de uma estenografia
gue denote as forcas explicativas do conjunto de questdes apontadas pelos
discentes da turma de 3° ano da Faculdade de Direito da Universidade Federal do
Rio Grande. Para tal, elegeu-se um discente norteador (ALUNO 1) das premissas da
reproducéo do ensino e dos valores dominantes neste processo pedagogico. Neste
sentido inaugural, se percebe as linhas mestras capazes de conduzir este debate de
confluéncia entre o habitus bacharelistico e a possibilidade de fomentar a justica

ambiental por meio de uma educac¢éo ambiental transformadora.

O primeiro aspecto a ser analisado é o grau de enraizamento dos valores da
cultura dominante no sentido do educar. Este é o ponto de encontro da subjetividade
do discente em contraste a estrutura societaria capitalista, tendo o seu discurso os
elementos de contradicdo e aderéncia daquilo que compreende como uma
consciéncia de si perante o outro. Especialmente neste sentido, é uma percepcao do
seu papel social, daquilo que deseja ser e daquilo que é possivel ser, através do

ensino do direito e da analise do campo juridico que adentra como iniciado.

Macicamente, os discentes bacharéis afirmam que o sentido dado a educagéo
pelo ensino do direito € direcionado a aquisi¢cao de capital econdmico. Naturalmente,
apos superar todos os veredictos escolares e os gastos de imensos volumes de
capitais (econémico, cultural, social) — advindos das estratégias familiares perante o

sistema de ensino concorrencial burgués —, que Ihe conduziram a este momento

1ra BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 27.
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limiar, compreendem o espacgo privilegiado em que se encontram, bem como a

possibilidade eminente de converter o capital cultural em capital econémico.

mSim m® Nao Parcialmente

Figura 1 — Discentes que afirmam a reproduc¢do do ensino voltado ao habitus
profissional.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados coletados na pesquisa.

O dado possibilita demonstrar que esta parcela seleta do sistema de ensino,
gue conquistard os espacos juridicos e que dirimirdo os conflitos socioambientais,
perfeitamente inculcou o sentido fragmentado da vida humana, reduzindo a
educacao ao trabalho e, com isso, a possibilidade de acumulo econémico. A critica
de Bourdieu € primorosa em computar que a acdo pedagogica dominante se
prolonga através do sistema de ensino e ndo cessa com o término do trabalho
escolar; imprimindo como resultado a formagdo do bacharel: o habitus, o
economicismo existencial de seu aprendizado. Aderem a logica dominante, pois
plenamente compreendem a regra basilar do sistema educacional, a livre
concorréncia pelas competéncias, que gera a partir da ideia de individuo a funcao do
trabalho, ou melhor, do mercado de trabalho em que estarao inseridos.

Aparentemente, neste contexto, demonstram que sua opc¢do pelo direito é
uma opcao pelo capital econémico passivel de ser aferido e ndo pela possibilidade

de exercicio de um habitus ético e moral que supere o grau de injustica
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socioambiental contemporaneo. E por assim dizer, a completa vitéria do sistema
burgués de ensino, do individuo sobre o coletivo, do capital pelo social. Por tal, a
auséncia da sensibilidade solidaria e fraterna seria sinal de aniquilamento de
gualquer meio de conjecturar o homem além do individuo. Conduzindo a crer pela
inviabilidade de lutar simbolicamente pelo conceito de justica almejado por uma
educacdo ambiental transformadora que deseja romper com preceitos do
capitalismo contemporaneo; seja nas relacdes com a transformacdo da natureza,
seja nas relacbes estabelecidas entre os homens para a justa divisdo dos seus

beneficios e danos remanescentes.

Todavia, analisando as respostas dadas frente a indagacdo proposta pelo
docente de Sociologia Juridica, assim relatada: “até que ponto a reflexdo sobre o
significado social do Direito, e a discusséo tedrica sobre os fundamentos do Direito,
aparecem vinculados ao estudo mais ‘técnico’ da legislacdo vigente, segundo a
experiéncia do aluno?” (ANEXO A); percebe-se uma nitida autocritica sobre o
sistema de ensino e a forma de utilizacdo do direito como real instrumento de justica

social.

Quando se entra para a faculdade, aqui tendo como base o curso de Direito,
pensa-se em varias perspectivas diferentes, dentre as quais se tem: o
sonho em adquirir status profissional; um bom salario que possa suprir a
compra de uma boa casa e de um bom carro; vontade em exercer uma vida
“exibicionista teatral”, no caso dos advogados criminalistas ou promotores
de justica que adoram uma exposi¢ao de sua propria imagem a um grande
tribunal do juri ou ainda em “valiosos” casos processuais penais; e por fim
h& aqueles, poucos, diga-se de passagem, que véem nha ciéncia do direito
um instrumento capaz de mudar a realidade social do pais, isto &,
consagram o direito como aporte para a concretizacdo das politicas publicas
e ndo meramente como sua prépria imagem no “espelho das leis” (ALUNO
1).

Denotando os valores egoisticos que orientam a reproducédo do ensino para a
aquisicdo e acumulo de bens materiais e simbdlicos, explicita o contexto basilar
sobre o0 qual se dispbe o habitus bacharelistico. A evidéncia, mais do que notoria, €
gue h& depositado no campo juridico uma esperanca de pronto desmitificada pelo
trabalho pedagdgico, de que este possa ser um vetor das aspiracbes de

transformacédo social, onde certamente poder-se-ia dispor a gestacdo do debate
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sobre justica ambiental. Apontando que sua representagdo sobre o0 ensino e a
finalidade do trabalho juridico é a da realizacdo individual e demonstrando a
violéncia simbdlica em que esta submetido. Afirmando que poucos sao aqueles que
veem “ciéncia do direito um instrumento capaz de mudar a realidade social do pais”,
requisito essencial para a mudanca estrutural da qual o campo juridico deve primar

no debate acerca da justica.

Por outro lado, o0 mesmo académico compreende que para além desta
reproducdo ha um viés alternativo — uma justica alternativa? —; onde pode vicejar um

novo sentido para a vida, o trabalho e a agdo no campo juridico. Assim relatado:

Portanto, como se pode observar diante o exposto ha inimeros grupos de
pensar no que vem a ser o Direito, mas por simples questdo metodoldgica
dividirei em apenas dois poélos de distingdo, um embasado numa visdo
materialista-capitalista que, como 0 nome ja diz, tem por escopo materializar
0 seu proprio bem-estar (welfare state particular), a sua imagem pessoal, a
sua carreira (stricto sensu) juridica, enfim satisfazer seus mais egoisticos
desejos particulares em funcdo do detrimento da subordinagdo de outras
pessoas — aqui tomando por exemplo a area criminal — ao poder punitivo,
inquisitivo, opressivo, repressivo, absolutista, inveridico, dessacralizado e
abstrato do Estado, cujo maior viés concentra-se em fazer justica através de
injustica, sendo mais critico ainda, ou entdo numa desvalia dos
fundamentos humanos de solidariedade e fraternidade para com as
pessoas que, com o passar do tempo e com o tecer da modernidade, valem
cada vez menos do que um belo relégio no pulso. Por outro lado, um
embasado numa visdo materialista-socialista que fundamenta-se na
utilizacdo dos meios juridicos para criar novas oportunidades, através da
aplicacdo dos mesmos a ordem social em sentido amplo, aos menos
favorecidos ou menos abastados de toda sorte, assim nada mais é do que
fazer do direito uma prestacéo de servico ao social no sentido de conduzir a
sociedade & democracia, a ética e a igualdade (ALUNO 1).

Um segundo aspecto recorrente nos dados coletados, observa-se que mesmo
frente ao enraizamento do uma visdo reproducionista do direito, o discente cré ser
possivel pensar o direito como fenémeno transformador da sociedade e promotor de
um conceito de justica, em muito, afinado com as perspectivas de uma educacao
ambiental transformadora: “fazer do direito uma prestacdo de servigco ao social no
sentido de conduzir a sociedade a democracia, a ética e a igualdade”. Tal fenbmeno
nao se encontra em conformidade com o sistema de ensino dominante e com 0s
principios vigentes do campo juridico, mas em contradicdo a estes. Diagnosticando
as clivagens de imposicdo da dominacdo através do ensino e dos valores

111



capitalistas, os mesmos desvelam falésias, brechas, fissuras onde o estado atual do

campo juridico pode ser reinventado como habitus social transformador.

Assenta que os “menos abastados” deveriam receber protecédo especial frente
aos conflitos instalados, novamente afinando-se com as premissas de uma
educacdo ambiental transformadora, que atenta para aqueles mais atingidos pelas
mazelas do modo de producdo capitalista. Nitidamente, a questdo da justica
exsurge, constantemente, nos discursos dos discentes e se coloca como principio
amplo que n&o pode ser reduzido ao tecnicismo voltado ao trabalho no campo
juridico. Tornando possivel uma abertura para “utilizagédo dos meios juridicos para
criar novas oportunidades”: certa heterogenia de praticas sociais. Ademais a critica

ao modelo de ensino proposto pelo direito se aprofunda, quando narra:

[...] deve-se falar da metodologia de ensino nas faculdades de Direito (tanto
federais, estaduais quanto privadas), que ao meu ver deixa muito a desejar,
ndo s6 pelo fato de disporem de uma estruturacdo material e formal
deficientes, mas principalmente por transparecer ao aluno (académico,
universitario) a falsa imagem de um “nivel superior” que apenas, na grande
maioria das vezes, se limita a abordar, enfocar o aprendizado de forma
abstrata, ou seja, propde-se somente ao arcabouco teérico que se baseia
numa “anestesia do pensar”, gerando por sua vez total descompasso entre
a verdade e o real ou entre 0 ato injusto de um e o ato ilicito de outro
(ALUNO 1).

O terceiro aspecto da critica ao sistema de ensino advém do discente que
descreve o0 ensino juridico descolado da realidade objetiva e que produz um
distanciamento da sociedade, e com isso um efeito de “anestesia do pensar’.
Segundo o mesmo, o desencadeamento de tal acdo pedagodgica dificulta o
entendimento valorativo necessario para definir ética e moralmente o que é licito e
justo. O direito é entendido enquanto ciéncia descolada do real. Na auséncia de uma
“ecologia de saberes”, de um saber transversal, amplo da realidade e dos outros
discursos de realidade, concretiza e reproduz aquilo que Ihe foi ensinado, fazendo

do direito um efeito conservador frente as possibilidades de alteracdo da sociedade.

Estes trés aspectos compdem as linhas gerais de tal analise e que sédo a base
discursiva dos dados coletados entre os discentes, sendo eles: 1) a compreensao

gue o direito estabelece com o campo econdmico uma forte relacdo, onde a
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educacdo adquire o sentido de conversdo e acumulo de capital; 2) o afastamento e
fechamento do direito da realidade social, que dificulta a existéncia heteronédmica
dos valores; 3) o fechamento do direito enquanto ciéncia frente a outros saberes e

saberes-fazeres, capaz de renovar o direito e dirimir o processo de reproducéo.

4.2.2 A critica metodoldgica

Um dos pontos centrais para discutir a possibilidade de abertura do direito ao
campo ambiental € a metodologia utilizada pelos docentes. Um trabalho escolar
fortemente centrado na reproducdo do direito, notadamente, fortalece os limites
“autopoiéticos” do campo. Tal fendmeno impede que os discentes sejam capazes de
reconhecer a vida e o meio em sentidos mais amplos, e com isso uma “consciéncia”
comparativa que produza modificacdo no habitus. Tal critica encontra-se

perfeitamente descrita no depoimento do ALUNO 3, que assim narra:

Quando ingressamos na Faculdade, sabiamos que era um marco em
nossas vidas, que algo extraordinério passaria a fazer parte dela e modifica-
la de maneira significativa, acreditamos que nossa opcdo e adesdo ao
Direito, era mais que s6 uma profissdo é um indicativo de atitude,
comprometimento e engajamento pela e na “Justica”.

Um dos primeiros choques que tomamos foi quando nos confrontamos no 1°
ano na disciplina de Introdugdo ao Estudo do Direito, sendo indagados com
a pergunta mais basica de todas: “Qual o objetivo do Direito?”. Entre varias
divagacdes uma afirmativa foi quase a base un&nime das respostas foi
acompanhada pelo termo: “A Justica”. Ao que nosso professor meio que
surpreso nos informou que nosso objetivo era “a solugdo dos conflitos”, e
gue nem sempre isso estd associado com a idéia de Justica, e ficou
admirado que vissemos no direito a funcdo promotora da Justica, mas que a
fungdo primordial ndo era essa, e 0 quanto seria bom se realmente sua
funcdo assim pudesse se concretizara. (Foi a primeira indicacdo que
deveriamos nos adequar).

A metodologia utilizada em sala de aula, com das aulas expositivas (com
professores em sua maioria doutores ou doutorandos), coloca o professor
em uma condig&o privilegiada como o senhor do conhecimento (detentor do
poder) e passa no conteddo aquilo como devemos aprender como a
“verdade real” e infalivel, quase sacra (como o Estado € laico, algumas
vezes mais ainda e acima disso) da maneira que lhe aprouver. A forma de
avaliacdo; o curriculo; o projeto politico-pedagogico; entre outros, somado
ainda a isso o fato de que existem professores de que adotam correntes de
pensamento doutrindria das mais diversas (socialistas, legalistas,
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garantistas, pelo bem estar social e afetivo, etc...), limitando o foco do
ensino a uma determinada vertente central, relegando a consideragdo as
outras inimeras teorias trazidas pelos demais doutrinadores, considerando
somente aquele conhecimento que ele adota como verdade absoluta.

Muitas vezes, o professor é alguém que ama o saber pelo saber, que tem
uma identidade forte (alguns até inflexiveis em suas convic¢des), como criar
conhecimento em pesquisa nesse ambiente? O professor deve, entdo, ser
aquele a gerar um ambiente produtivo em torno dos alunos, procurando 0s
meios de envolver sua turma pelo saber, ndo como algo em si mesmo, mas
como ferramenta para compreender o mundo, agindo nele e transformando-
o (até surpreendem-nos alguns) (ALUNO 3).

Ao discutir qual o objetivo do direito? o discente reconhece o potente
processo de inculcagdo da cultura legitima do campo. O conceito de justica apesar
de n&o poder ser reduzido frente a pluralidade de acepc¢des que pode tomar pela
luta simbdlica, tem no direito um significado especifico: de solucionar conflitos
trazendo a “paz social”. “Paz social” como mediacdo de conflitos néo
necessariamente, para o direito, se refere a préticas de justica materiais e externas
ao campo, como deseja a justica ambiental de uma educagdo ambiental
transformadora. Nitidamente, reconhece a “paz social” mantida pelos privilégios de
alguns sobre o sofrimento de muitos, em uma divisdo injusta dos bens derivados da

transformacao da natureza e das relacdes de exploragao pelo trabalho.

Observa-se, que uma educacdo ambiental transformadora deve romper o
trabalho pedagdgico dominante. Evidentemente, para o desenvolvimento da
pluralidade argumentativa deve promover o desvalor da autoridade pedagdgica
como condicdo da relagdo e comunicacdo pedagdgica. Neste sentido, o docente
deve estranhar aquilo que |he parece mais “natural”’, de que ele seja o condutor do
trabalho pedagdgico. Condicdo evidente para o discente que aceita passivamente a
comunicacdo pedagodgica como regra do jogo, mas que reconhece a violéncia

simbdlica a qual esta submetido.

Apesar de se ter dito muito sobre tal fendbmeno metodoldgico do sistema de
ensino dominante, cabe reafirmar que uma educacdo ambiental transformadora
deve avancar na horizontalizacdo da relacdo pedagdgica. O método do ensino deve
expor a violéncia da inculcacdo da cultura dominante como requisito do
entendimento pleno do que é educar com valores. Uma vez denotado aquilo € pré-

condicdo para ocupacdo do campo juridico, deve-se propor o anti-método da
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pedagogia dominante; ou seja, 0 apagamento da figura da autoridade pedagdgica e
o debate horizontal sobre as transfiguracdes, as estratégias, os meios de

contestacao dos pressupostos do estado atual do campo juridico que lhe € incutido.

Ademais, o discente reconhece a reproducao e sua relagdo com as posicoes
ocupadas no campo juridico e no seu ensino. Relata o sentido do jogo, da
preméncia do mimetismo do que esta dado com o que deve ser aceito como dado
pela funcdo que cumpre a autoridade pedagogica e a instituicAo pedagogica no
exercicio de reproducao da dominacdo dos dominantes. Dominacdo da qual cré o
docente estar liberto no espago da sala de aula, em relagdo aos conteudos,
curriculos, normas e requisitos. De forma que o discente também deduz os
mecanismos de autoexclusdo e autoinclusdo perante aos veredictos escolares,
revelando o cinismo da amabilidade e da concordancia mascaradas pela pedagogia

sutil, suave e paterna. Narrando:

[...] Acho que devemos questionar negar a legitimidade das estruturas
juridicas arcaicas nao simplesmente assimila-las, isso ndo € algo
impossivel, ndo podemos s6 assimilar a realidade tedrica transmitida pelo
professor, ele tem que nos provar que isso faz sentido. Abandonar o
argumento para dizer que na pratica advogados, juizes e promotores
publicos, detentores de conhecimentos profissionais (saberes) especificos,
sdo meros cumpridores do que esta prescrito, transpondo isso para as
universidades de forma tradicional e inexoravelmente invariavel. Com
enormes quantidades de informagfes passivas, para serem memorizadas,
guardadas e reapresentadas, nas mesmas palavras em foram colocadas,
nas avaliages com literalidade em alguns casos, ou seja, a avaliacdo deixa
de ser um retorno por parte do professor do aprendizado assimilado pelo
aluno e passa a ter o intuito de punir ou disciplinar os que nao se
enquadram.

Como pesquisar se ndo podemos ir além do referencial? O reflexo disso vai
ser visto na padronizacao de profissionais sem a capacidade de se adaptar
a realidade em que se vive. A Advocacia colocada pela Constituicdo Federal
com uma das atividades indispensaveis a manutencdo da Democracia e da
Justica (art. 133), em uma sociedade em constante transformacdo, com
demandas que surgem que h& anos atras seriam impenséaveis. (a amplitude
das UniBes Estaveis, o Direito de adog¢do de casais homo-afetivos, sobre o
reconhecimento da paternidade “debaixo de Vara”, dentre alguns). Preparar
o individuo para a que possa contribuir para a transformacéo da realidade
na sociedade, tornando-a cada vez melhor. Esse raciocinio tem que
comegar a ser difundido como antidoto a mesmice, sob pena de estagnar-
mos nos campos de pesquisa social do Direito, nos distanciando da
realidade, criando um campo imutidvel. Essa € uma das razbes da
estagnacédo da pesquisa no campo do direito.

[...] acho que nossa realidade vem alterando nossa memodria; de como o
Direito age e interage na Sociedade, e nas inquietacfes que podem nos
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fazer perceber que existem varias pontos de vista a ser analisados, uma
pedagogia socioldgica acompanhada da visao juridica conscientizadora.

E preciso formar advogados conscientes, ndo maquinas reconhecedoras e
reprodutoras de Coédigos. As mudancgas tém que se passar por uma
espécie de revolugcdo cultural de insercdo, que serd vivida pelos
professores, pelos alunos, quando as praticas forem alteradas com
participacdo, a mudanca dara frutos visiveis, pois sera preciso esperar que
mais geracBes de estudantes tenham passado pelo processo para se
tornarem “escribas” do saber juridico (ALUNO 3).

O discente reconhece plenamente o processo de reproducédo e violéncia
simbdlica a que estd submetido, especialmente no habitus bacharelistico e nos
limites em as possibilidades das obras juridicas. A teoria do direito como valores
perenes a serem preservados como limites atemporais do campo juridico, punindo
com veredictos escolares aqueles que desviam da assimilacdo imposta.
Compreende, ainda, a homogeneizacado identitaria do campo juridico e seu efeito

conservador frente ao dinamismo social.

Ao denotar que “foi a primeira indicacdo que deveriamos nos adequar’,
reconhece um modelo de ensino que deve ser superado por uma educacao
ambiental transformadora, o modelo impresso em uma acao pedagoégica dominante
gue coloca de um lado aqueles que ensinam e do outro aqueles que devem ser
ensinados. Frente a reproducdo de um direito arcaico percebe 0 jogo de posi¢cdes
entre 0s agentes competentes e as possibilidades de inovacdo do campo.
Desejando, por fim, contra as estruturas estagnadas de uma “visdo juridica
conscientizadora”, que muito bem se justapde as premissas do valor de uma justica
ambiental. A “consciéncia” ndo é aqui um ato de autorrevelacdo, se ndo a opgao por
ter uma consciéncia em detrimento de outra consciéncia, € internalizar uma
consciéncia contestatoria diante das mazelas do capitalismo em contradicdo a uma
consciéncia juridica que anestesia frente a tais conflitos. Critica veemente do
ALUNO 15, que assim diz:

Afinal, 0 que estad imposto e escrito na lei podemos tranquilamente aprender
sozinhos, ndo creio que precisemos de professores intérpretes do texto
codificado, e sim de professores mestres, que possam nhos ajudar a
interpretar o contetdo e enfrentar todas as dificuldades durante o curso.

Claro que é sempre mais dificil se chegar a um raciocinio proprio, porém
este sera sempre muito mais valido do que aquele, que chega pronto aos
nossos ouvidos e que € simplesmente transcrito durante uma avaliacéo.
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Creio que o objetivo da faculdade e do professor ndo seja a simples
transmissdo de conhecimento e avaliacdo de absor¢cdo do aluno, e sim
produzir um ensino através de descobertas, fornecendo ferramentas
necessarias a producao prépria do que sera cobrado, por mais dificil que
esta tarefa possa ser.

Num curso de Direito, que € visto erroneamente cCOmo um mero Curso
preparatério pra concursos publicos, muitos dos alunos tém a impressédo de
gue o que importa é simplesmente o vencimento de todo o conteldo, de
toda a doutrina e toda a lei, ipses literis. Esquecem alguns de que o

importante ndo é apenas saber e lembrar, e sim perceber, conhecer,
explorar, entender, indagar para finalmente escolher e aplicar.

Considero de extrema importancia o saber pratico, mas acredito que,
durante o curso de graduacdo, onde o saber tedrico ainda estd em
formacéo, as atencbes deveriam se voltar principalmente ao pensamento,
num primeiro instante. Este € o momento de estudar e aprender, de se
autoconhecer, conhecer nossos objetivos, de se formar gostos e desgostos,
ideais... A preocupacdo com a pratica juridica talvez devesse constar mais
nos anos finais do curso, quando o embasamento critico e tedrico ja
estivesse bem formado. Talvez no papel esta seja a proposta da nossa
universidade, embora os perfis de alguns profissionais dos anos iniciais
ainda estejam fortemente ligados ndo no embasamento tedrico, mas muito
mais na préatica juridica, no Direito fortemente positivado e por eles
considerado “inquestionavel”.

E nessa diferenca de contetdos e didaticas que noto o valor do pensamento
critico e como somente ele pode levar a muito além do entendimento da
codificacdo, a ponto de se poder refletir sobre as condigcBes em que aquele
Direito foi pensado, qual a sua funcéo por nés atribuida e qual era a fungdo
intencionada por quem o originou, qual seu contexto histérico e social em
gue se baseavam suas regulamentacdes.

[...] Pouco tempo temos para pensar e refletir sobre a questao bésica, quais
sejam as motivacdes que levam os individuos a causar problemas, posto
gue s6 nos preocupamos com as SOLUCOES.

Por que ndo tentar pensar um pouco sobre como evitar conflitos? Sobre
como incentivar uma conscientizacdo mais pacifica, menos problematica e,
consequentemente, menos dependente do Orgdo Judiciario? Seguindo
essa ideia, poder-se-iam ligar as ciéncias sociais, econémicas, criminais,
pedagdgicas, da salde e muitas outras com o Direito. E uma ciéncia
HUMANA, afinal. Ter-se-ia entdo muito mais embasamento e capacidade de
encarar mais de perto toda a subjetividade e a0 mesmo tempo concretude
de cada individuo que se encontra sob o controle do Estado e do Direito
(ALUNO 15).

Outro discente, ALUNO 2, para além de denotar o sentido pragmatico-

metodolégico do economicismo dado a educacdo e seus métodos depreciativos da

pluralidade social e da constituicdo existencial, conjectura sobre a acepcéao

tecnocratica do trabalho voltado para o “fazer” e ndo para o “ser”, fundamentais a

educacdo ambiental. Exemplarmente coloca em pauta a reproducdo do ensino do

direito onde frutifica os valores do capitalismo, ampliando sua critica metodolégica

em razéao dos limites do campo juridico e de sua desconexao com a sociedade:
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O estudo do Direito tornou-se o estudo da norma estatal posta, destituida de
todos os caracteres que a aproximassem da sociedade onde a legislacao
incide, desde entdo o direito assumiu seu trono supremo distante de tudo
gue se remeta a complexidade das relacBes protagonizadas pelos atores
sociais.

Esse estranhamento se refletiu nas Universidades de Direito, que se
tornaram verdadeiras maquinas de producdo e reproducao de Cddigos, o
gue reduz seus académicos a meras copias de seus mestres, capazes de
reproduzir fielmente todas as Ultimas simulas do STF e todas as posi¢des
tomadas pela jurisprudéncia nacional, mas incapazes de questiona-los ou
de pensar algo diferente deles. Nessa mutilacdo do ensino universitario, as
proprias doutrinas juridicas que deveriam ser resultado de ardua pesquisa
cientifica, se tornam comentarios da legislacdo acrescidos da
jurisprudéncia.

E notado na academia o desinteresse coletivo dos estudantes pela
pesquisa, mas essa falta de interesse se destina a todas as atividades para
as quais ndo serdo atribuidas notas, pois a maioria dos estudantes de
direito sdo motivados somente por dois motivos: passar nas provas e ao
final do curso passar em um concurso pulblico, que lhes garantira
estabilidade financeira. Assim o0s estudantes em sua maioria apenas se
preocupam em estudar aquilo que os fagca passar no exame da ordem, e
como a pesquisa ndo cai no exame da ordem, envolver-se com a pratica
juridica, com os estagios, parece muito mais sedutor do que destinar-se a
pesquisa cientifica.

Esse desinteresse académico ndo se restringe somente ao que diz respeito
da pesquisa cientifica, esta a olhos vistos, que em geral os estudantes de
Direito, ndo demonstram a menor afinidade com as disciplinas que “nao
caem em concurso” ou “ndo sdo impeditivas de progressao”, disciplinas
como a filosofia, sociologia, psicologia. Os estudantes ignoram que tais
disciplinas trazem o aporte de conhecimento tedrico necessario para que se
faca a ligacdo entre a norma, que é decorada (aprendida) nas cadeiras
dogmaticas, nas quais raras vezes se pensa para além do Cédigo ou do
caso concreto, e as demais ciéncias humanas (ALUNO 2).

A esterilizagcdo da “complexidade das relagdes protagonizadas pelos atores

sociais” remete ao ponto central do debate sobre a possibilidade do bacharel atuar

como um agente transformador. Deixando transparecer que segundo o método de

ensino cominado, ndo é necessaria uma conexao com o0 ambiente onde as normas

juridicas serdo interpretadas e aplicadas, mas que o requisito essencial de tal

metodologia € a reproducéo do direito dado.

O discente, ainda, denota os dois pontos centrais que produzem esta

metodologia reproducionista, sejam eles “passar nas provas e ao final do curso

passar em um concurso publico, que |hes garantira estabilidade financeira”. O

primeiro € a necessidade da adequacdo e do abandono de outros valores

118



incompativeis com o mesmo ensino, certamente, os valores transformadores que
produzem tal critica. Notabilizando que os altos indices de aprovacdo nos exames
classistas, revelam a perfeita sintonia entre o resultado do trabalho pedagdgico
exercido pela instituicho de ensino como estado atual do campo juridico.
Reproduzindo no ensino juridico as condicdes de reproducdo da sociedade de
classe pela preservacdo e conservacdao do estado atual do campo juridico pelo
resultado do trabalho juridico. Cumprindo, assim, o efeito homogeneizante da

identidade do bacharel.

O que quero dizer € que, além do ensino juridico apresentar uma
abordagem mais técnica, voltada aos codigos e leis, os académicos, em
grande maioria, ndo tem interesse cientifico e buscam apenas o
conhecimento “juridiqués” para que assim consigam a aprovagédo no Exame
da Ordem e o eventual ingresso na magistratura através dos concursos.

Entdo, ndo estaria ai mais um grande problema? O académico de
Engenharia Mecéanica ao se formar € um Engenheiro Mecéanico, o
académico de Medicina, ao terminar o curso é Médico, no entanto, o
académico de Direito ao término do curso € mero bacharel em Direito, s6
podendo exercer a profissédo caso seja aprovado no Exame da Ordem, ou
aprovado em concursos da magistratura. Nada contra o Exame da Ordem,
pelo contrario, sou muito favoravel, entretanto, pergunto se a exigéncia do
contelido para a prova e principalmente a maneira como é cobrado ndo sao
equivocados, e talvez, o principal fator para perpetuacdo dessa divergéncia
entre teoria e prética juridica (ALUNO 11).

7

O segundo ponto é a possibilidade de converter o capital cultural das
conquistas ante a este método educacional em capital econbmico.
Consequentemente, em uma sociedade de valores capitalistas o sistema de ensino
realiza seu trabalho de conquista de oportunidades pela concorréncia. Desta
maneira, a ideia do “‘homem realizado” da pedagogia dominante burguesa. Da
seguinte forma descrita pelo ALUNO 13:

Quantas vezes ouvi professores discursando a favor da ignorancia popular,
afinal, se 0 povo nao possui escolaridade, nao conhecera a lei. Sendo
assim, necessitara de um advogado e consequentemente este advogado
nao estara desempregado. Visao mesquinha, nao?

Deste jeito, estamos formando meros capitalistas, que escolheram a
profissao simplesmente pelo retorno financeiro que sera dado.

[...] Vivemos um momento complicado. A grande maioria nao pensa mais na
coletividade, ao contrario, pensa apenas em si mesmo. E com isso 0s
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discursos teoricos estao morrendo, afinal inovar significa nao seguir o
sistema. E tudo o que nao segue o sistema, de certa forma, e mais dificil.
[...] (ALUNO 13).

Este resultado do trabalho escolar voltado ao campo juridico denota que o
isolamento do direito da realidade objetiva e trivial do capitalismo, este senso
comum popular de que vigora a injustica, € a condicdo primeira do privilégio do
judicialismo do titulo de bacharel e de seu afastamento do meio para resolu¢éo dos

conflitos instalados na sociedade.

423 A desconexdao e o isolamento do meio

Outro dado possivel de ser aferido pelas respostas dos discentes € o que
descreve o isolamento do direito das demais ciéncias e, principalmente para debate

ambiental transformador, da realidade social.

= Sim ® N3o Parcialmente
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Figura 2 — Discentes que afirmam o isolamento do direito das demais ciéncias
e darealidade social.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados coletados na pesquisa.

Uma das questbes mais importantes a ser analisada € do fechamento do
direito e auséncia de aberturas por onde possa ser questionada a ordem da
reproducdo e a disputa pelos valores. A autonomia do direito que € a condigcdo de
sua legitimidade impossibilita recorrer a compreensdes acerca do meio onde atua. O
desvencilhamento da realidade social que produz a alienacdo do trabalho juridico;
ou seja, o trabalho que perde seu sentido existencial pela distancia estabelecida do
resultado de sua pratica. Nas préprias palavras do ALUNO 2:

Gracas a Hans Kelsen o direito assumiu seu posto como uma ciéncia
autbnoma, mas a perpetuacao dessa visao solitaria e autbnoma do direito, é
a responsavel pela transformagdo do Curso de Direito em um “cursinho”
para formacdo de concurseiros profissionais. O que se propds no presente,
ndo € nada mais nada menos do que uma provocacdo ao sistema que
reproduz essa forma de estudo e pesquisa que busca resumir, mutilar a
complexidade da realidade social. Dada a complexidade social, que o
académico em direito, auto-intitulado “jurista”, ndo deve depreciar o
complexo conhecimento da sociedade, mas sim o agrega-lo aos seus
conhecimentos juridicos, afim de que a pesquisa juridica consiga se
equiparar ao patamar ja atingido pelas demais ciéncias sociais.

[...] N&o somente é possivel como é extremamente viavel aos cursos de
Direito auxiliarem na formacdo de académicos que possuam essa
compreensdo da multiplicidade de aspectos existentes para além da norma,
para que os estudantes de direito aprendam a pensar, a questionar, e
compreender a realidade social sobre a qual incide a norma. E somente
assim o académico de direito perdera esse pavor que possui da pesquisa
cientifica, e atentard para uma realidade que vai muito além do marcar o X
no lugar certo (ALUNO 2).

A importancia de Hans Kelsen para a acao pedagogica é por demais ignorada
e subestimada neste aspecto — de forma que se poderia dizer o mesmo sobre Karl
Marx. Apesar da leitura de Kelsen ser, ordeiramente, vista como uma leitura
propedéutica e de pouco valor pelos “intelectuais” do campo e frente as inovacdes
atuais da pesquisa e do ensino juridico, essa evidencia nao se sustenta. Kelsen e o
positivismo juridico desempenham um papel central no reconhecimento que 0s
discentes fazem do ensino que lhe € imposto, especialmente no que se refere a

construcdo simbolica do conceito de justica. Tais discentes descrevem o campo
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juridico e o ensino nele depositado como praticas e valores estritamente conectados

ao positivismo juridico. Tal importancia, assim descrita pelo ALUNO 4:

O excesso da busca por uma verdade absoluta — erroneamente procurada
nos livros e cédigos — faz com que os estudantes de direito tornem-se fruto
de um processo que € em boa parte — para que nao se diga todo — mal
pensando, e faz nascer alienados.

As herancas deixadas por Kelsen ainda sdo muito marcantes na ciéncia
juridica e em muito faz com que nos afastemos das demais ciéncias — talvez
ai resida o maior impedimento para que se tente triunfar na pesquisa
cientifica. O positivismo seguido por Kelsen traz ainda muitas praticas
nocivas a modernizacgdo de um Direito que se encontra defasado.

A filosofia dos juristas do século XX era a filosofia do positivismo. A
extensdo do positivismo ao campo das ciéncias sociais, sobretudo no
Direito, encontrara seu ponto culminante nas teorias kelsenianas e o
normativismo de Kelsen faz nascer uma ciéncia juridica que tem uma
aproximacao quase total entre Direito e norma. Assim, as normas deveriam
ser prescricdes impostas por seres humanos. Esta transformacdo de
normas em dogmas reduzia a ciéncia juridica ao conjunto das leis, tendo a
qualidade de ser um sistema perfeito (e sem lacunas, nas palavras de
Kelsen), tornando desnecessaria qualquer justificacdo além da propria
existéncia, como é caracteristico dos dogmas.

O problema por esta doutrina langado € ainda maior: segundo a doutrina
juridico-positivista, a justica é uma questdo insuscetivel de qualquer
indagacéo tedrico-cientifica, visto que isso € um ideal a se atingir. Nao ha
qualquer pergunta sobre “como” e “porque”.

O problema da aproximacdo ainda existente entre esses dogmas e as
praticas atualmente exercidas, tanto pela academia, quanto pelo aparelho
juridico torna repetitivo o erro. A falta de pesquisa, de indagacédo, do
guestionamento a cerca do que se Ié e se ouve faz com que pequemos no
nosso papel de solucionar conflitos e, de alguma forma, fazer diminuir as
diferencas de poderes nas relagdes pessoais. O que ocorre € o contrario. O
conhecimento sobre a ciéncia juridica faz dos estudantes de direito partes
do sistema instituido e mantenedores das muitas diferencas sociais que
tornam impossivel a solucdo de problemas.

A teoria Kelseniana pretendeu formar juristas que assumissem uma postura
de um conhecimento fundado em juizos de fato. Acaba, assim, por se tornar
uma ideologia que, ao contrario do pretendido, € movida por juizos de valor,
j& que se transformou em uma maneira de entender e querer o Direito. E a
simples aceitacdo da norma por sua positivagdo adquiriu carater legitimador
de qualguer ordem que fosse estabelecida, ainda que injusta e ditatorial.

A realizacdo de uma pesquisa cientifica que ndo negue os valores tao
caramente construidos pelo Direito, mas que reconheca que o Direito €
falho e necessita sim da influéncia de outros campos do saber é imperioso.
O contrério disso impossibilita que se criem direitos aos homens, em razéo
da incompletude do que é encontrado estritamente nas normas frente as
inimeras circunstancias da realidade. A n&o ocorréncia desse
entrelagcamento das ciéncias torna o Direito como sendo a propria lei e faz
com que qualquer lei, ainda que injusta e imoral, seja retrato do Direito — um
Direito falho e absolutamente incompleto e obsoleto (ALUNO 4).
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Sem necessidade de reparos, o discurso do ALUNO 4 descreve a importancia
kelseniana no processo de alienacdo do direito da realidade material.
Especialmente, observa-se o efeito do positivismo juridico que encontrou ho homem
0 parametro de justica, seres humanos como objetos centrais da ldgica juridica e o
meio ambiente onde tais logicas sdo aplicadas como espacgos descartaveis na
construcdo do sentido de justica. A légica juridica que ao invés de dirimir as relacées
materiais de forca, as mantém e refor¢a simbolicamente pelo direito. Uma justica que
se pretende alicercada no fato social, mas que é sinteticamente um juizo de valor.
Justica como valor alienado da materialidade das relacbes socioambientais que
“impossibilita que se criem direitos aos homens, em razao da incompletude do que é
encontrado estritamente nas normas frente as inumeras circunstancias da
realidade”. Afirma o ALUNO 11:

Sim, pois, o ordenamento incide sobre a vida, e como pode o Direito e sua
teoria por si s6, satisfazerem toda a complexidade que a vida significa.
RelacBes estatais, relacdes interpessoais, relacdes sociais, relacbes
empresariais, relagcdes internacionais, tudo o Direito busca regulamentar, no
entanto, muitas vezes apartado das demais ciéncias e preso em sua propria
supremacia indiscutivel. A teoria penal, civil, e as demais isolam-se em suas
proprias normas e partem delas as discussfes e encerram nelas mesmas.
Falta ao Direito abrir horizontes e ser capaz de captar no préprio foco da
sua incidéncia qual o impacto que causa, para que possa contrapor a norma
com a realidade fatica e assim verificar o grau de eficacia que o
ordenamento apresenta perante a sociedade (ALUNO 11).

Advém desta constatacdo que o entrelacamento do discurso metajuridico com
a realidade social e material é preceito para um direito transformador. As limitacdes
da reproducgdo curricular e dos contetdos, a pesquisa e a extensdo; ou seja, a
transdisciplinaridade de conhecimentos e a acdo pratica de intervencédo social,
deveriam ser exercidas como lugares de contestacdo e renovacdo valorativos.
Possibilitando, assim, que o habitus seja construido perante relacbes sociais e
ambientais diversas daquelas impostas pelo trabalho pedagdgico dominante.
Certamente, uma educacdo ambiental transformadora requer a ampliagdo do
horizonte existencial do bacharel, para além da sala de aula como locus especifico
do saber. Neste contexto, subvertendo a os preceitos institucionalistas do ensino e
fomentando outros espacos e tempos onde uma acdo pedagodgica questionadora

possa produzida e nao reproduzida.
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4.2.4

A pesquisa de gabinete

O insucesso da aproximacdo do direito da realidade social € notavel. Tal

distanciamento poderia ser suprido por um sistema de ensino que procurasse
perseguir alguns pressupostos. Um deles, de maior peso, é a relacdo do sistema de
ensino e o trabalho escolar, que impde ao docente e ao discente um restrito espaco
de reflexo e deliberacéo sobre o que é inculcado. Denotado da seguinte forma, pelo
ALUNO 5:

Os comentérios do autor em relagdo do direito com outras ciéncias
humanas aplicasse no ponto de que nas faculdades de direito a uma certa
resisténcia na comunicagéo entre o direito e as demais ciéncias humanas.
Em primeiro planos elenco o conservadorismo, por grande parte dos
autores e doutores de direito, que tem em sua concepc¢do de que o direito
sdo apenas normas as quais devem ser seguidas e respeitadas
indiferentemente do meio de aplicacdo destas normas, o direito que é
ensinado nas faculdades brasileiras esta fortemente ligado as praticas
juridicas, desta forma para o corpo que integra uma faculdade de direito em
geral, tende a pensar conteldo sem aplicacdo pratica sem utilidade e
apenas para preencher grade curricular, claro isto e visivel na graduacéo.

Notando-se o pensamento do corpo que compde a faculdade, notasse a
estrutura do curso da graduacdo, o qual é estruturado para dar um
conhecimento do ingressante ao curso de direito sobre a constituicao, sobre
os Caddigos, e Leis, no entanto a compreensdo destes objetos esta para
alem da graduag&o. No primeiro ano por exemplo e quando o bacharelando
é introduzido ao mundo juridico, aprendendo o que é direito positivo e o que
€ direito jus naturalista, como funciona o sistema judiciario, executivo,
legislativo, quais foram as mudancas no direito durante a historia da
humanidade, seguindo uma grade curricular, a qual foi aprovada pelo
diretos do curso, e neste ponto esta o problema quando o autor fala que o
conhecimento obtido em pesquisa nao é repassado para o ensino ou pelo
menos aplicado por este, esta no ponto de que um professor de uma
matéria tem que durante o ano atender o que Ihe é exigido (ALUNO 5).

A prioridade dada ao conhecimento dos valores perenes da luta simbdlica

pelo direito, plasmados nos conteudos e curriculos obrigatérios, impdem a regulacéo
do espaco deliberativo acerca destes mesmos conhecimentos como estrutura
estruturante do campo juridico. Justamente, os componentes que dirigem os moldes

da acdo pedagodgica, em uma comunicacdo pedagdgica altamente expositiva, e a
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margem de um programa investigativo da realidade social. Neste mesmo sentido, o
forte apelo a norma posta como conteudo a ser mimetizado e assimilado. Conforme
0 ALUNO 5:

O direito entdo revestindo-se do manto das norma e do poder esquece de
onde emana o poder e passa a se preocupar em aplicar o poder sobre
povo, na graduacdo existem métodos de ensino diferenciados, da
memorizacdo e simples instrumentalizacdo do direito, a interpretacdo de
uma certa forma do sentido e da real fun¢éo deste direito isto quando claro
o professor se dispem em trazer o seu material de pesquisa para dentro da
sala de aula, por exemplo no direito penal alem de entender a teoria geral
normativa do direito penal foi necessario que se entenda o sentido deste
direito qual é sua fungdo social, ja em civil e empresarial limitou-se em
apenas em decorar artigos disposicbes e o que alguns doutrinadores
escrevem sobre o assunto, no entanto mesmo a pesquisa do direito esta
estritamente ligada a operacéo do sistema judiciério e sua pratica.

No entanto o autor explana que o problema do ndo desenvolvimento do
direito esta ligado ao direito ndo ter uma “ciéncia do direito”, mas no entanto
ciéncia ndo é algo muito recomendavel para analisar o comportamento
humano se o direito se abstrai das normas e praticas juridicas e busca sua
esséncia notara que esta intimamente as relacfes humanas e delas ele
nasce, uma ciéncia aos moldes de Durkeim o qual define um pré-
determinismo de condicionamento da raz&@o do individuo ao seu meio onde
vive [...] (ALUNO 5).

A denudncia das limitag6es do direito enquanto ciéncia, ou mesmo, da ciéncia
enquanto instrumento de intervengéo social sdo vestigios de que o campo cientifico
estd muito a margem daquilo que se espera dele. O entrelacamento dos conflitos
sociais e a producao do discurso cientifico estdo em descompasso, mesmo quando
simétricos ndo encontram guarita no espaco da sala de aula, pois notadamente
engendram dificuldades a reproducao do direito. Tal critica é levada ao extremo,

quando desvela:

Se dizem que o direito ndo responde a realidade e principalmente no nosso
pais devesse ao fato de a pesquisa ser realizada através “autoridades em
certo assunto” que sequer nunca tiveram contato direto com a realidade
presente da nossa sociedade ou anda viveram e vivem em seus
apartamentos e carros de luxo onde nunca sujaram seus pés com a lama
das ruas dos bairros ao redor da universidade, e apenas se enclausuram
em bibliotecas virtuais ou fisicas pesquisando o que foi dito anos atras em
um outro momento onde se davam outras relacdes que nem mesmo 0s
autores conseguiam perceber quais eram as realidades de suas épocas. Se
tem que as outras ciéncias humanas avancaram mais do que o direito talvez
devasse o fato de hoje pessoas que ndo vem de apenas um mundo
almofadado pelos seus capitais estar entrando na faculdade, e a realidade
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do dever ser tendo condi¢cBes de ser entre em contato com ser como se
pode ser.

O direito ainda hoje ndo esta disposto para este embate na graduagao pois
a partir do segundo ano todos devem adotar um doutrinador que diz como é
e dede ser, todo os estudos e relagBes o direito com sua programacgao de
ensino, tem por objetivo formar conhecedores da lei e aplicadores desta,
mas no que tange o conhecimento filoséfico e social do direito esta para a
pés-graduacdo, e apenas alguns professores se disponibilizam em trazer
este conteldo para suas aulas.

Portanto os textos durante o ano ajudaram a explanar e debater esta falta
de realidade do direito o qual ndo cumpre seu papel social de uma forma
eficaz pois esta preso a formas de concep¢Bes da sociedade de autores
gue sequer tem um contato com a verdadeira sociedade a que o direito
aplicasse e deveria proteger de fato. [..] Assim teve um bom
aproveitamento nas Unicas matérias deste ano que possuiam um cunho
alem da “decoreba” de cédigos e artigos, incisos e leis (ALUNO 5).

A obviedade da reproducdo do direito pelo trabalho escolar conduz a crer a
necessidade de ampliagdo do contato com a realidade em que tais conhecimentos
sdo aplicados. As pesquisas de gabinete, praxe comum do método de pesquisa
juridico, sdo mais um sinal que os vetores contestatérios por onde poderia ser
fomentada a abertura do campo juridico, encontram-se igualmente dominados por
um modelo de trabalho pedagdgico alienante. O ALUNO 11 esquadrinha este
potencial transformador pela pesquisa e, concomitantemente, ratifica a critica a

pesquisa de gabinete:

Na minha opinido, € injusto dizer que ndo ha pesquisa, propriamente dita,
sendo feita no campo do Direito, mas, com certeza, observo que é ainda
precaria. Percebo que busca-se fazer pesquisa sem, no entanto, envolver-
se com o objeto pesquisado. Faz-se pesquisa no Direito, sendo observador
externo e passivo e alcanca-se como resultado a quantificagdo do
respectivo objeto no judiciario, ou seja, o interesse é verificar a incidéncia
perante os tribunais, se h4 uma maior absolvicdo ou condenagédo, se o
processo € demorado ou facilmente se “resolve”, etc.

A pesquisa do Direito carece de um maior envolvimento do pesquisador
com 0s respectivos seres sociais sobre 0s quais a norma incide, é
indispensavel que se busque compreender de que forma o Direito é visto
pela sociedade e como ele atua, atinge o cotidiano dos individuos e faz com
gue esses se adequem ou ndo ao ordenamento. O Judiciario sempre chega
atrasado, quero dizer, chega-se ao tribunal quando um bem juridico ja foi
lesado, uma respectiva norma nao foi respeitada, entdo, é apenas a
resposta do Direito para um “delinquente”, e ndo a verdadeira resposta
sobre a infracao.

E nesse sentido, é que ndo se pode negar a importancia e a necessidade
de o Direito deixar-se iluminar pelas luzes das outras ciéncias. E essencial
ao Direito, por exemplo, a Sociologia, para entender como 0s grupos sociais
recepcionam as normas e se hd uma alteracdo de seus habitos e um
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interesse em estar de acordo com o ordenamento juridico. Porque as
pessoas seguem as leis? Medo de sansdo penal? Interesse pessoal?
Interesse coletivo? Por questdo moral? Porque? Acredito que além da
Sociologia cabe a Psicologia, a Antropologia, a Economia, a Historia
auxiliarem também para que questbes como essas sejam estudadas, pois
assim, teriamos uma verdadeira pesquisa cientifica e ndo apenas uma
contagem de processos (ALUNO 11).

A significacdo da metéfora “seus pés com a lama das ruas” alinha-se,
certamente, aquilo que se espera de uma educacdo ambiental transformadora.
Compreender “as realidades de suas épocas” € um exercicio pedagdgico de contato
direto com o meio ambiente por onde as légicas juridicas serdo aplicadas, como
solucdo aos conflitos instalados pela transformacédo desenfreada da natureza pelo
capitalismo, igualmente pelas relacdes perversas de exploracdo do trabalho dele

decorrentes.

4.2.5 Pesquisa e Extenséo

Se por um lado a pesquisa descortina estratégias de lutas simbdlicas pelos
valores simbolicamente em disputa; por outro, a extensdo poderia produzir a

insercao desta luta em um espaco pragmatico onde tais valores podem ser

7

dispostos em forma de conflitos socioambientais. Tal conclusdo é narrada pelo
ALUNO 9, de modo que:

Hoje uma das bases do ensino superior se da através do tripé ensino,
pesquisa e extensdo e dentro disso podemos perceber a inser¢cdo de um
direito omisso, onde sua poténcialidade em pesquisa se vé comprometida
por uma série de fatores. Assim temos uma universidade onde boa parte
dos seus discentes ndo sabem qual seu real lugar e funcdo ali. Logo néo
sabem o que querem e nem procuram saber. [...] Podemos observar em
varias universidades a falta de estimulo para que se possa pensar o direito
sem haver uma simples reproducdo daquilo dito pelo professor, mas sim a
formacdo de um pensamento critico dentro do direito dando a ele uma
conexdo com a realidade em que se vive. Em nossa universidade podemos
perceber que, alguns professores, nos mostram os diversos pontos de vista
nas mais variadas questfes, para que tal pensamento critico possa surgir
de nés mesmos, e com isso estimulando o0 nosso interesse pelas
disciplinas.
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Nesse sentido, a sala da aula muitas vezes torna-se um local de total
alienacdo, onde muitos dos professores que ali estdo tornam o espaco
académico um local de culto ao dogmatismo juridico. Professores sem
terem consciéncia de suas reais fungdes, tornam-se simples piadas ou
torturas para aqueles alunos que buscavam “algo mais” de um ambiente
académico de uma universidade federal. E essencial dizer que a pequena
oferta e procura desse “algo mais” em nossa universidade se da pela falta
de professores que véem na pesquisa e extensdo aquele complemento
essencial ao conhecimento, e também pelo desinteresse de alunos que
buscam apenas seu diploma e no futuro um bom salario com o0 minimo de
esforgo possivel.

Mesmo com escassos professores e alunos comprometidos com a
pesquisa, existem aqueles que cumprem seu papel e participam para a
construcdo de um curso de direito mais adequado a realidade social. Porém
para que essa adequacado ocorra se faz necessario romper com todas as
barreiras que distanciam o estudo do direito das outras disciplinas humanas,
visto que, uma interdisciplinariedade é essencial para a compreensdo do
direito, sua real funcéo e seu pensamento critico. [...]

O direito como forma de regular as relagbes sociais deve ter uma intima
ligagdo com todas as disciplinas que tratam da vida do ser humano
enquanto ser social, pelo simples fato de que o direito nasce da sociedade e
assim como é regulador dessa é também por ela regulado, por isso sao
matérias indissociaveis [...] mostrando-nos o quanto € fundamental um
direito aberto, com os olhos atentos a sociedade que o cerca e as
disciplinas que devem auxiliar e muitas vezes guiar o proprio estudo do
direito (ALUNO 9).

Observa-se que a pesquisa e a extensdo sao concebidas como caminhos,
meios, brechas por onde o direito pode se conectar com a probleméatica societaria.
Notadamente, a perspectiva de repensar criticamente os valores da existéncia no
meio esta depositada em praticas efetivas de acao social que lhe ponha em contato
com as mazelas sociais, um direito “atento” e de “olhos abertos”. H4 de se ter em
linha de conta, que a auséncia de trabalho pedagdgico voltado a tais aspectos nédo
pode ser tomado no sentido ideoldgico da prética professoral. O desconhecimento
da prépria acdo pedagdgica dominante faz crer que o docente, ao utilizar o tempo e
0 espaco escolar para reproduzir o direito dado, realiza sua fungao institucional.
Com isso, a constatacao que ele auxilia no “sucesso” frente aos veredictos escolares
e classistas; desconhecendo sua acdo como uma violéncia que omite e limita a
pesquisa e extensdo, como forma de contestacdo daquilo que cré correto ser

transmitido no trabalho escolar.

Tal conclusdo do discente é alargadamente denotada pelos demais em suas

respostas. Indagados, neste sentido, da seguinte forma pelo texto do professor:
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Numa sociedade em que as faculdades de direito ndo produzem aquilo que
transmitem, e o que se transmite ndo reflete o conhecimento produzido,
sistematizado ou empiricamente identificado, a pesquisa juridica cientifica,
se nao estd inviabilizada, estd comprometida.

Em outras palavras, o problema que vem sendo sistematicamente
identificado nas andlises sobre a questédo é o fato de o ensino juridico estar
fundamentalmente baseado na transmissdo dos resultados da pratica
juridica de advogados, juizes, promotores e procuradores, e ndo em uma
producao académica desenvolvida segundo critérios de pesquisa cientifica.
O que, por sua vez, ja parece mostrar que ndo se pode separar o problema
do isolamento do direito em relacdo as demais disciplinas de ciéncias
humanas da peculiar confusdo entre pratica profissional e elaboracdo
tedrica, que entendo ser responsavel pela concepcédo estreita de teoria
juridica que vigora na producado nacional (ANEXO A).

A resposta para tal questionamento do docente pode ser aferida pelo nimero
de discentes que descrevem o conflito entre a pesquisa que pode contestar 0 ensino

pela reproducéo.

mSim m® Nao Parcialmente

Figura 3 — Discentes que afirmam o conflito entre ensino e pesquisa no direito.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados coletados na pesquisa.

Esta assimetria se da principalmente pela auséncia de uma relacao efetiva com
0 meio pesquisado. A pesquisa cientifica conduz ao desvelamento das razdes

subjacentes da pratica juridica e do sentido do seu sistema de ensino. Diante das
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valoracdes inovadoras, de certa “consciéncia” comparativa entre saberes e saberes-
fazeres distantes do campo juridico se instalaria o0 habitus desviante, para uma
educacdo ambiental visto como transformador, da reproducdo do ensino. Gerando,
deste modo, uma pratica material e simbdlica de contestagdo incompativel com o
direito dado em determinado estado da estrutura do campo juridico. Neste Vviés,

Azevedo recorda:

Por definicdo, o campo tem propriedades universais, isto &, presentes em
todos os campos, e caracteristicas préprias. As propriedades de um campo,
além do habitus especifico, sdo dadas pela doxa, ou seja, a opinido
consensual, as leis que o regem e que regulam a luta pela dominacéo no
interior do campo. Aos interesses postos em jogo Bourdieu denomina
"capital" - no sentido dos bens econémicos, mas também do conjunto de
bens culturais, sociais, simbodlicos etc. Nos confrontos politicos ou
econbmicos, 0s agentes necessitam de um montante de capital para
ingressarem no campo e, inconscientemente, fazem uso de estratégias que
Ihes permitem conservar ou conquistar posi¢ées, em uma luta que é tanto
explicita, material e politica, como travada no plano simbdlico, colocando
em jogo os interesses de conservacdo contra os interesses de mudanca da
ordem dominante no campo.

Todo campo desenvolve uma doxa, um senso comum, € um nomos, leis
gerais que o governam. O conceito de doxa substitui, dando maior clareza e
precisdo, o que a teoria marxista denomina "ideologia“, como "falsa
consciéncia". A doxa é aquilo a respeito do que todos os agentes estao de
acordo. A doxa é aquilo a respeito do que todos os agentes estdo de
acordo. Como lembra Thiry-Cherques (2006), “Bourdieu adota o conceito,
tanto na forma platdbnica — o oposto ao cientificamente estabelecido —
como na forma de Husserl [...] de crenca (que inclui a suposicdo, a
conjectura e a certeza)” (idem, p. 37). Nesse sentido, a doxa contempla tudo
aquilo que é admitido como “sendo assim mesmo”. os sistemas de
classificacdo, o que € interessante ou nao, o que € demandado ou ndo. Por
outro lado, 0 nomos representa as leis gerais, invariantes, de funcionamento

do campo. Tanto a doxa como 0 homos sdo aceitos, legitimados no meio e

X . 175
pelo meio social conformado pelo campo.™ ™.

Romper a doxa, advindo da polemos entre praticos do direito e os teéricos*’®,
se constitui parte da concepcdao transformadora da educacao; que se completa com
contato direto com o meio aonde tais valoracbes de si e do outro podem ser

pensadas. Ja foi descrito, em muito, o funcionamento da doxa e do nomos do campo

175 AZEVEDO, Rodrigo Ghiringhelli de. A forca do direito e a violéncia das formas juridicas. Rev.
Sociol. Polit. [online]. 2011, vol.19, n.40, pp. 28.

176 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010, p. 217.
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juridico; aqui cabe ressaltar, que o discurso ora analisado parte de um conjunto
metodoldgico de contestacdo por meio da sociologia juridica. Entendida, da seguinte
maneira, pelo ALUNO 26:

A questao aqui ndo é rebaixar o curso de Direito e concluir que tudo esta
mal feito. O fato € de retirar desse pedestal no qual se encontra. E que é
claramente prejudicial, pois € curioso o fato de considerarem-se como 0s
donos da verdade e s6 a esses cabem o poder de dizer o que é certo ou
errado. Diante de outros académicos de outras faculdades também é
possivel notar um pequeno desapreco por quem cursa Direito. Um fato
gerador € a estereotipoacdo que se embrenha logo quando adentramos a
universidade (ALUNO 26).

Antes de culminar em tal atividade autoavaliativa, foi proporcionado acesso a
inUmeros textos de sociologia juridica que partiam de pesquisas efetivas em campo
e de experiéncias concretas na realidade social e questionavam os pressupostos da

ordem juridica. Trabalho pedagdgico descrito pelo ALUNO 13, que declara:

O ponto mais alto das aulas de sociologia juridica, na minha opiniao, foi a
escolha dos textos. O cuidado com a escolha dos temas, sempre ligados ao
mundo juridico, fez com que o interesse do aluno fosse alem da avaliacao.
Nao eram textos para um sociologo, afinal, este nao e o hosso ramo. Nem
textos baseados nos codigos de direito civil, penal, etc, afinal somos alunos
de segundo ano; iniciantes nas letras juridicas. Eram textos que traziam a
tona novamente a paixao pelo direito

Outro ponto que nao posso esquecer de citar, trata-se da liberdade de
expressao em sala de aula. Apesar de muitos nao apreciarem o ato de falar
em publico e muitas vezes terem lido os textos, porem nao realizar
comentarios, e certo que esta disciplina marcou a todos nos. Afinal
sabiamos que naquele momento teriamos o direito a palavra e muito mais
gue isso, O respeito ao que seria dito; mesmo que muitos concordassem
com aquilo ou nao. E isso e raro nos dias de hoje, infelizmente. E triste dizer
gue ter a liberdade de dizer o que se pensa, dentro de uma universidade e
dentro de um curso de direito, ainda nao e visto com bons olhos.

De qualquer forma, arrisco ao escrever estas palavras em uma avaliacao
academica. Mas sinceramente, se tiver medo de arriscar agora enquanto
estudante, melhor escolher outra area de estudo, afinal formar-se em direito
e nao buscar alguma forma de mudanca positiva em nossa sociedade ou
pelo menos influenciar a isso alguem proximo a nos, nao faz o menor
sentido e certamente seria perda de tempo (ALUNO 13).

7

Por tal, este momento de escrita analisado € por natureza um espaco

transformador do trabalho pedagdgico. Discursos que ao revelar a violéncia do
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ensino e a padronizacdo existencial de valores, demonstram o que estd oculto na
relacdo e na comunicacdo pedagdgica, aquilo que nunca é dito de maneira explicita
pelo discente frente a autoridade pedagdgica. Sustenta, em sentido semelhante, o
ALUNO 19:

Sem duvida alguma o ensino juridico, infelizmente, se mostra ainda muito
envelhecido. Pois os conteddos ensinados em sala de aula, as vezes, se
mostram descompromissados com qualquer realidade social que deve
incumbir ao operador do direito. Nao h4, na maioria das vezes, pesquisas
focadas no compromisso com as relagdes sociais. Faltam estudos
relevantes a cerca de diversos temas polémicos que envolvem a area do
direito. (ALUNO 19).

A inércia reprodutivista do campo juridico em relacdo aos demais campos
sociais, verdadeiramente, mascara o fechamento do direito perante as
reinterpretacdes do justo e com isSso 0s meios que poderiam levar a alteragédo dos
resultados praticos do trabalho juridico. Como também afirma o ALUNO 17,

vislumbrando:

Abandonar a reproducdo juridica e abracar a criacdo e a contestacdo no
direito é para poucos, os que se utilizam de argumentos contra a ordem
customizada séo caracterizados como ousados, pois quebram as razbes
vulgar e argilosa, fazendo com que a sociedade veja para além do que
realmente é. Isto é fazer ciéncia e é exatamente destes aspectos que o
mundo do direito necessita: desmistificar truismos, refazer pensamentos e
sair da estaca da acomodacédo (ALUNO 17).

Poucas palavras poderiam expressar, de melhor forma, o sentido de uma
educacao transformadora: “abandonar a reproducéo juridica e abragar a criagédo e a
contestagao no direito”. Abandonar a légica juridica que convive, passivamente, com
todo grau de exploragdo do homem e da natureza no capitalismo e construir o
espaco da criacao, do novo, do inédito que possa dar respostas efetivas a injustica e
sofrimento de uma imensa maioria. Um habitus transformador capaz de abrir as

portas das salas de aulas do direito.
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426 Abertura

A abertura do direito a outros valores, premissas e conceitos se
consubstancia na sua aproximacdo transversal de saberes com outras ciéncias.
Pluralizando as categorias de analise se constituiria uma visdo ampla e heterogénea
da existéncia humana. Tal aporte transfronteirico alarga a episteme juridica a
medida que assenta o homem nas condicbes materiais do meio em que vive e
sobrevive. Neste contexto, tal exercicio de transversalidade deve ter a relacdo entre
0 agente e 0 meio como principio; ou seja, 0 argumento social como meio de
conjecturar as relacdes de interdependéncia humanas, dentre elas o0s seus
discursos, e 0s espacos e tempos por onde tais relagdes sao desenvolvidas. Deste
modo, o ALUNO 6, bem denota a necessidade de encontrar um significado social no

direito:

Tenho a impressdo que o curso de Direito é mais voltado para uma
aplicagdo préatica e ndo se tem maiores ambi¢Bes com relagdo a pesquisa e
ao desenvolvimento académicos. Considero importantes as disciplinas
curriculares relacionadas com a Filosofia, Sociologia, Antropologia,
Comunicacgao, ... porque, além de conseguirmos ter uma visdo mais ampla
sobre outros assuntos podemos, de certa forma, ter uma fuga da visdo
miope de um Direito voltado para ele mesmo.

[...] Devemos considerar, ainda, que o Direito, no Brasil, € uma disciplina
gue antecede e sempre se manteve separada das ditas ciéncias sociais
classicas.

No Brasil, no entanto, os cientistas sociais tendem a se esquecer que fazem
parte de um universo muito mais amplo, no qual poderiam ter um papel
importantissimo, tanto como tedricos e pesquisadores quanto como
educadores, mas em relagcdo ao qual, geralmente, ficam de costas.

[...] Creio que a reflexdo sobre o significado social do Direito estd muito
restrita a doutrina e tem pouca aplicagdo pratica. Na pratica os juizes de
acordo com a conveniéncia julgam segundo suas convic¢des pessoais e a
conveniéncia. Na pratica os advogados defendem seus interesses e de
seus clientes. Na pratica, os professores replicam o que aprenderam. Em
suma, ndo se busca um significado social para o Direito.

A Discussao Teorica sobre os fundamentos do Direito fica restrita ao meio
académico e a pouquissimos legisladores. Talvez, pelo fato do ensino
juridico estar fundamentado na transmissao de resultados da pratica juridica
de advogados, juizes, promotores e procuradores.

Os textos da disciplina de sociologia juridica conseguiram “langar uma luz”
nas relacbes entre Direito e sociedade. Creio que por ndo ter aquele
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compromisso de preparar, diretamente, 0s alunos para a pratica juridica os
textos conseguiram isso. Como? Principalmente através de exemplos e
comparacBes que apareceram nos Varios textos trabalhados durante o ano
letivo. (ALUNO 6).

Sendo o direito, ainda, fortemente antropocéntrico, um aporte ambiental das

mazelas sociais conduz ao raciocinio de que o processo transformador alicerca-se

7

nas interagbes entre o meio e o humano. O argumento sociolégico é aqui
plenamente Util para tal exercicio, uma vez que converge estes dois vetores,

humano e ambiente, em uma mesma trama explicativa.

4.2.7 Transdisciplinaridade

Pensar uma educacao ambiental transformadora é pensar na possibilidade de
transversalidade dos saberes, a fortiori, aquilo que ela pode servir para a
descontinuidade da légica reproducionista do ensino e da estrutura social de
classes. Trata-se de trazer para a pratica juridica e para os elementos da construcao
valorativa da vida, novas concepc¢fes acerca do sentido primordial da vida e da
explicitacdo da violéncia sob o qual é sujeito acerca do sistema de ensino voltado
para si na construgcdo individual em detrimento da solidariedade coletiva. Neste
sentido, relata o ALUNO 7:

O afastamento do direito em relacdo a outras disciplinas humanas
desenvolvido por muitos juristas remete a idéias positivistas articuladas por
Kelsen. Segundo este, direito era 0 que estava posto e escrito sem levar em
consideracdo aspectos morais e sociais — estudos irrelevantes que nao
participavam da seara juridica. A escola positiva de direito se contrapds a
escola natural a qual pregava um direito anterior a existéncia humana e
umbilicalmente relacionado com a idéia de ética e moral.

O argumento bastante sustentado hodiernamente acerca do divércio entre
pratica e teoria juridica parte da concepcdo que nos cerca: tedricos séo
alienados e advogados experientes. Tal argumento ndo deve prosperar nas
Universidades, pois nesses polos de ensino € necessario que se reforce o
pensamento de que podemos nos dedicar a atividades académicas sem nos
tornarmos alunos alienados. O grande problema que talvez incomode os
estudantes de direito € o “pesadelo dos concursos publicos”, tais provas sao
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repletas de questbes “positivistas” que demandam um estudo, muitas vezes,
decorativo acerca dos contetdos juridicos.

Desse maneira, os estudantes acabam optando por participar de estagios
que lhes proponham conhecer a tal “pratica juridica” em detrimento da
dedicacéo a producdes académicas. Conforme ja dito, se existe essa idéia
de “escolha” é porque ha um pensamento dicotdmico refor¢ado acerca da
existéncia desses dois pdlos: Pratica e teoria. E resta explicito que um dos
grandes fatores para o aumento desses divorcio dicotdmico é a forma de
elaboracdo dos grandes e almejados, por muitos, concursos publicos.

[...] Entretanto, é explicita a negacdo ao dialogo que permeia alguns
profissionais do direito. Fato que leva a um certo isolamento cientifico e
consagracdo de ciéncia juridica independente e autodeterminada. Em
outras palavras, € notério o desinteresse de alguns estudantes em relacdo a
matérias que tentam trazer a baila essa multidisciplinaridade.

Cumpre se dizer, contudo, da necessidade do aprimoramento da parte
técnica no futuro operador do direito, 0 pensamento unitario e mutilante que
suprime as diferencas deve ser arrancado dos fundamentos juridicos,
porém, ndo se trata de um niilismo total, em outras palavras, de uma
destruicdo de todo o sistema que esta posto, mas de pensar de outra forma
aquilo que ja foi pensado.

[...] Destaca-se, para complementar, que o direito era e ainda se encontra
permeado por uma concepcao unitaria e um pouco mutilante, além de uma
caracteristica hermética de saber e compreender as coisas. Todavia, ja
existem correntes lutando para modificar tais valores imbuidos no estudo
juridico.

Por fim, é chegada a hora dos estudantes de direito sairem do isolamento
das idéias e da concepcéo de ciéncia autosuficiente, porém, ndo se deve
esquecer sobre a necessidade e importancia de um estudo do direito
material e formalmente falando — estudo técnico — o qual ndo devera
sucumbir o aporte tedrico e multidisciplinar que muitas correntes tentam
emergir (ALUNO 7).

Como bem descreve o ALUNO 7, o habitus juridico impde a mutilacéo,
fragmentacao e desterritorializacdo do ser perante ao meio ambiente. Centrado na
parca ideia de autossuficiéncia do ser e de uma consciéncia do ser proposta pela
ciéncia juridica, arca com as limitacbes do ensino pratico e mecanico, dos
operadores da maquina do direito, que em pouco contribui para ampliar os
significados mais basilares como a vida, a educacao, o trabalho, a sociedade e o
meio ambiente onde todas essas relacfes de interdependéncia se dao. Entdo, sob
este ponto especifico de uma nova metodologia para a educacédo no campo juridico,
a educagéo ambiental transformadora tem uma fung&o importante a desempenhar, a
saber, que € ela o vetor de dinamismo e alargamento epistemolégico de transito das
fronteiras das ciéncias e dos habitus sociais. Para além de se apresentar como uma
ciéncia, ou um campo da ciéncia, que trata da “natureza” é ela um fenémeno

pedagdgico por onde os métodos de inculcagdo do conhecimento devem
135



transpassar para a constru¢cdo do homem ambiental e da justica ambiental. O meio
ambiental como principio explicativo de toda a trama dos conflitos sociais e destes
com relacdo a transformacdo da natureza. Nao seria por demais afirmar, que a
educacdo ambiental transformadora prospera como uma filosofia para a vida e para
todos os processos de aprendizado que ela pode proporcionar a existéncia humana.

428 Método e meio

Como observado nos discursos dos futuros bacharéis, ndo ha como perseguir
educacdo ambiental transformadora sem averiguar a relacdo, essencial, entre 0s
métodos educativos de inculcacdo e o meio ambiente onde tais relacdes sociais
serdo aplicadas como um habitus recorrente. Objetivar a justica ambiental é objetivar
gue os bacharéis encontrem na realidade social os requisitos de sua pratica efetiva
de agentes transformadores. Compreender as relagbes de interdependéncia entre
0os homens e desses com o meio sdo fundamentos indispensaveis para a
transmutacdo de um direito centrado na norma abstrata e nas logicas e conflitos

internos do préprio campo juridico.

De certa forma, é possivel constatar que o direito parece buscar um
distanciamento das demais disciplinas. Como um dos motivos para que isso
ocorra, pode ser citado o seu préprio histérico, como por exemplo, 0
positivismo de Hans Kelsen com a “Teoria Pura do Direito” segundo essa
teoria os juristas devem aplicar o direito cientificamente. O direito seria puro,
ou seja, completamente distante das demais ciéncias.

Entretanto, embora seja nitida a necessidade de uma interdisciplinaridade,
para tornar mais completo o estudo da ciéncia juridica, isso muitas vezes
ndo é o que se observa na pratica. Em um grande niumero de faculdades de
Direito, 0 que se costuma ver € a transmissdo do conhecimento de cima
para baixo, ou seja, o professor passa para os alunos o seu conhecimento
sobre as praticas juridicas. O que se observa em algumas universidades é a
falta de estimulo para que o aluno comece a “pensar o direito” € ndo apenas
reproduzi-lo, o que pode acarretar também, no préprio desinteresse do
aluno de vincular o direito a outras ciéncias, pois pode julgar desnecessario
acreditando por sua vez, na falacia que € a reproducdo do saber juridico
pelo saber juridico, aquele em que ndo ha uma conexdo com a prépria
realidade em que se vive.

Por outro lado, outras universidades tentam, de alguma forma, combater
esse problema do preconceito e do distanciamento do direito com relacdo
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as outras ciéncias humanas, inserindo o estudo dessas ciéncias - como, por
exemplo, a sociologia, a antropologia, a filosofia, a historia, entre tantas
outras. - em seus contetdos obrigatérios. Verifica-se, de fato, que cada vez
mais se torna necessario que a ciéncia do direito esteja atrelada as demais
ciéncias humanas, visto que essa ligagdo proporciona que o direito seja um
direito embasado, um direito que busque resolver os conflitos e que além
disso seja a garantia das reais necessidades das pessoas.

E necessario explicitar que o proprio Direito é resultante das relacdes,
necessidades e modificacdes da sociedade que foram se dando ao longo da
histéria. E por isso mesmo, que o fato de ignorar a necessidade desse
dialogo com as outras ciéncias humanas, € ignorar as proprias raizes da
ciéncia juridica. Almejando assim, alcancar a construgédo de um Direito que
parte do nada, e que de certa forma sera aplicado ao nada, umas vez que
ndo estaria apto a ser exercido no contexto social a que deveria pertencer.

E inegavel, em vista dos fatos, que o direito somente pode almejar chegar
perto de ter a eficacia desejada, se estiver, de fato, atrelado as outras
ciéncias humanas. Pois sé assim saberd exatamente qual o rumo que deve
tomar para poder ao menos tentar satisfazer ou corresponder as reais
aspirac@es da sociedade (ALUNO 8).

De modo, que a obviedade do direito se tornar cada vez mais inter, multi,
transdisciplinar; seja, no alargamento epistemoldgico dirimindo fronteiras; ou no uso
de conceitos, premissas, principios de outras ciéncias ou, ainda — de forma especial
para a construgcao da educagdo ambiental transformadora — a possibilidade de
inovagdo por meio de novos conceitos transversais aos subcampos da ciéncia —
notadamente entre direito e ambientalismo na forma da justica ambiental

transformadora. De modo que a sugestdo do ALUNO 26, deduz:

Por fim, deixo uma sugestdo que acredito ser interessante: de futuramente
se tentar trabalhar a disciplina de uma maneira pratica em conjunta com as
outras — para de certa forma aproximar conteddos tdo parecidos e nao
desuni-los — fazendo visitagdes a locais da area e até mesmo os que néo
séo juridicos propriamente ditos. Acredito também ser relevante ndo sé para
formacao profissional como também para a formacgédo cidada. Mostrando ao
académico aquilo que infelizmente o Ensino Médio, ou mesmo a vivéncia,
para alguns, ndo proporcionou (ALUNO 26).

4.2.9 Direito e Sociologia
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A sociologia, certamente, satisfaz a preméncia conectiva necessaria ao
desenvolvimento das analises sociais e do meio ambiente onde 0s grupos, setores e
classes disputam os valores simbolicos e materiais. Assim, a constru¢cdo de um novo
conceito de justica deve partir de dois vetores: 1) a violéncia simbdlica sob a qual se
deposita os debates discursivos pela interpretacdo e agcdo no campo juridico; 2) a
violéncia material derivada das condicbes de ambientais que determinam as
relacbes entre os homens e o meio através dos valores egoisticos capitalistas.

Passivel de ser anotado no entendimento do ALUNO 10, que narra:

O desenvolvimento cientifico da Direito se vé atrasado em boa medida
devido ao distanciamento com as demais areas do conhecimento. Ha no
campo do Direito uma desvalorizagdo daquilo que se acredita “néo ter
ligagdo com o Direito”, referindo-se a interdisciplinaridade, em especial a
sociologia. No entanto como pode néo ter ligacdo se ambos visam analisar
o funcionamento da sociedade, se temos na Sociologia 0 instrumento para
analise das relacGes e interacdes sociais e no Direito o instrumento para
legislar a fim de organizar e garantir o funcionamento dessa mesma
sociedade.

[...] Além disso, outro aspecto deve ser analisado, a questdo da
incomunicabilidade da pratica judiciaria com o texto constitucional, que
diversas vezes ndo condiz com o que é previsto. Isso resulta em
desrespeitos absurdos aos direitos previstos constitucionalmente, o que vai
de encontro com o principio da dignidade da pessoa humana, ou qualquer
outro referente aos direito humanos com a realidade do sistema prisional
brasileiro. Assim temos distingcdo kantiana do “sein” que corresponde a
realidade como é, e do “solen” referente ao que é previsto pela lei.

O entendimento a respeito do significado social do direito leva a crer que
por meio de uma atividade hermenéutica de um direito positivado, as
atitudes dos individuos dentro de uma sociedade seguiriam padrées,
visando o bem comum que seria o0 convivio social das mais diversas
comunidades integrantes da sociedade. Assim fundamentando-se em um
modelo de coercdo do individuo se busca propiciar condigcbes para o
convivio social, com baixos niveis de desigualdade social e de violéncia,
caso fosse atendido o que esta positivado na norma. No entanto, o
problema se encontra na medida em que o modelo econdmico capitalista
diminui drasticamente as possibilidades de vida de quem nao atende a sua
necessidade de consumo. Dessa forma, o individuo se vé desacreditado de
qualquer possibilidade de ascensdo social e busca outros meios para se
manter e quem sabe conseguir essa ascensao, e que ndo necessariamente
seguira os padrdes previamente estipulados para o convivio social, assim
delinquindo ou entrando na criminalidade (ALUNO 10). [...]

Um exemplo perfeito das potencialidades da sociologia aterrissar o direito da
transcendentalidade: do valor puro da teoria do direito e da alienac&o do conceito de

justica das condicionantes ambientais de sua existéncia. Deste modo que conectar o
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devir do direito com o agir do direito, reduzindo a distancia que separa o conceito de

justica da realidade social. Afirma, a fortiori, neste sentido o ALUNO 10:

[...] Cabe ressaltar ainda a abordagem feita por Maria Augusta Ramos, no
filme Justica, no qual ela trabalha a questdo da Justica brasileira.
Destacando o paralelo entre o contexto social em que vive quem julga e de
guem é julgado no pais, as condicbes de superlotagdo do sistema
penitenciario brasileiro, a restricdo de qualquer direito de dignidade dos
individuos em situagéo de risco, 0 medo por parte do preso de denunciar o
crime organizado. Além disso, 0 que chama aten¢&o é o modelo arcaico de
justica utilizado no Brasil, no qual impera um dogmatismo referente aos
procedimentos no julgamento. Uma justica voltada a reproduzir a lei
desconsiderando a dignidade dos individuos, assim perpetuando um
modelo que ndo enxerga a sociologia como uma aliada ao Direito na busca
da paz social, e que vé no Direito um instrumento para “mostrar servigo”,
assim quanto maior o numero de presos, mais eficiente sera o sistema.

Por fim cabe destacar que o Direito necessita de recursos que possam
melhor atender e solucionar os conflitos existentes na sociedade. A
sociologia poderia auxiliar sendo um desses recursos com analise das inter-
relagbes existentes na sociedade, sobre tudo que diz respeito a
possibilidade de convivio social, aproximando de certa forma a sociedade
do conhecimento cientifico. Assim como a nocdo que a sociedade possui
sobre o que é direito e justi¢a, a fim de identificar as eventuais causas de
deficiéncia do judiciario. Assim admitindo a reciprocidade no que se refere a
direito e sociologia. Somente a partir disso e do desapego de reproduzir da
atividade pratica do judiciario em suas decisfes, € que o Direito podera
alcancar o desenvolvimento, constatado por Nobre, a respeito das demais
ciéncias humanas (ALUNO 10).

Exemplarmente, o discurso do ALUNO 10 demonstra as potencialidades da
sociologia voltada ao trabalho escolar. Nao sé por libertar o direito das amarras
“autopoéticas”, mas por denotar os conflitos derivados das relagbes humanas

baseado das relagcdes materiais de sua existéncia. Relata o ALUNO 22:

Acredito que a ciéncia juridica realmente seja vista por grande parte dos
advogados, juizes e promotores como uma atividade pratica, que independe
das demais ciéncias.

[...] Com a sociologia juridica, pude perceber uma grande ligacdo entre o
direito e a sociedade. [...] As teorias sociais sdo de suma importancia para o
entendimento do direito. [...] Em um Estado Democratico de Direito, no qual
teoricamente vivemos, € importante analisar as teorias sociais e
democréticas e seus reflexos na sociedade.

Assim, acredito que a Sociologia Juridica, assim como as demais ciéncias
humanas, buscam explicitar o contetdo ideolégico que existe por tras das
emanacodes legislativas, jurisprudenciais e dogmaticas (ALUNO 22).
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Frente as criticas direcionadas ao campo juridico e expostas pelos discentes
€ oportuno perguntar: qual o “conteudo ideolégico que existe por tras das
emanacdes legislativas, jurisprudenciais e dogmaticas”, da qual uma sociologia da
educacdo e do campo juridico poderia anotar? O que estd oculto na legalidade,
formalidade e universalidade dos resultados do ensino e do trabalho juridico € uma
concepcao particular do justo. Justica embasada no afastamento do trabalho juridico
do espaco societario em que tais conclusdes sobre o que € justo ou injusto séo
dispostas. Trata-se de um processo de estratificacdo dos valores da vida, que séo
reduzidos pelo ensino juridico as consideracdes particulares do préprio campo. Tal
fenbmeno educativo define o habitus juridico de forma perene, se consubstanciando
em uma pratica que detém valores fragmentados da vida. A vida que deve ser
pensada perante as inUmeras relacdes que os homens estabelecem entre si; mas,
principalmente, das condigbes materiais e existenciais que estes estabelecem com o
meio. A evidéncia de que todos os conflitos que povoam o universo juridico sao
derivados das formas com que estes homens se organizam socialmente para a

transformacéo da natureza e qual o resultado desta transformacéo.

Uma visdo ambiental transformadora do estado do campo juridico, dos
bacharéis como os proprios elementos da estrutura face a face dispostos pela luta
simbdlica pela justica, precisa reintroduzir o tema da natureza como condi¢éo do seu
sucesso. Ndo um retorno ao jusnaturalismo sobre as logicas transcendentais de
justica, se ndo um meio termo, uma equidistancia, um hibrido, entre tal
jusnaturalismo potente em valores e principios da vida e o positivismo juridico

potente em valores da logica e da razéo.

4.2.10 Ensino Juridico, Educacdo Ambiental Transformadora e Justica

Ambiental

O discurso dos discentes, hegemonicamente, traz a tona o continuo debate

sobre o valor da justica. A ideia de justica, das lutas pelo significado de justica e,
especialmente, os modos praticos e tedricos de como alcancar a justica
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efetivamente transformadora da ordem vigente, como motivos condutores da postura

contestatodria do ensino e da sociedade capitalista em um sentido mais amplo.

Cré-se ser este o primeiro valor a ser aferido por uma educacdo ambiental
transformadora. Conceito sobre 0s quais se baseiam todos os demais, & medida que
buscam um parametro para o justo, € percorrer o caminho por onde possa vicejar
uma sociedade onde os beneficios e os danos da metabolizacdo da natureza pelo
trabalho e pelas relacGes de trabalho possam ser postos sob parametros da ética e

da moral para vida.

Nitidamente, a transformacdo do habitus do bacharel na busca da justica
envolve uma guinada perante a educacdo e ao trabalho juridico. Passagem de
posicao dentro do campo juridico que pode ser muito bem definida pelo depoimento
do ALUNO 12, diz:

Ansioso pelas leis, pela pratica, pela certeza da verdade juridica contida nos
codigos, ndo conseguia, e talvez ainda ndo completamente consiga,
entender a relagdo entre tais leituras e o Direito, até entdo tido por mim
como o estudo técnico das normas, necessario a prestacdo da jurisdicéo,
isolado da vida social. Uma visdo rudimentarmente kelseniana, segundo a
gual interessa apenas a norma juridica positivada, sem relagdo com outras
ciéncias.

Parecia-me que a norma juridica em vigor era, necessariamente, existente,
vélida e eficaz, independente de ser justa ou injusta. Cultuava a lei estatal.
N&o me era importante analisar que condicionantes fizeram com que fosse
editada e que efeitos pudesse vir a ter.

Ndo nego que ainda possua caracteristicas de um positivista, mas
reconheco a importancia de conhecer a parcela da vida social a que a lei
visa regular.

Ao longo do segundo ano, comec¢ou a emergir dos Vvarios textos de
Sociologia o Direito como resultado de conflito de interesses de grupos
sociais e, a partir dai, ndo mais, como antes, me pareceu razoavel pensa-lo
fora do contexto social, ou concebé-lo como inquestionavel ou de duracgado
ilimitada. Ao contrario, hoje penso que as normas juridicas devem servir de
instrumento de realizagdo dos interesses relevantes da sociedade. O que
antes me parecia raso e linear, hoje, ainda que de forma incipiente, se
mostra complexo, profundo e multidimensional.

[...] Abordei apenas alguns aspectos que ressaltam a importancia das
disciplinas ministradas por ndo-juristas, que ajudam a ampliar a diversidade
de angulos sob os quais se pode analisar o0 mesmo fato, no combate a
estreiteza da visdo puramente técnica. O que torna mais encantador ainda o
estudo do Direito, pelas possibilidades interpretativas amplificadas por esse
novo olhar (ALUNO 12).
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De maneira, que tal atitude perante a vida possa ser guestionadora dos
proprios principios pedagodgicos que lhe sédo impostos, das possibilidades frente as
impossibilidades, das incertezas frente as certezas, da transformacdo frente a
reproducdo. O reconhecimento daquilo que esta oculto no trabalho pedagdgico: a
violéncia simbodlica de um direito distante das demandas sociais, onde se possa
relevar sentimentos mais profundos de igualdade, solidariedade e fraternidade. Um
despertar precoce de que o campo juridico tem algo mais a oferecer que somente a

resolugcdo das consequéncias dos conflitos. Segundo o ALUNO 18:

Em poucos momentos se percebe a intencéo do professor em despertar a
causa de um fato a ser discutido, o que nos leva somente a busca da
resolucdo da conseqiiéncia. Essa maneira apartada de ver as coisas tras a
norma aos olhos do iniciante, apenas como fato interativo.

Até que se desperte a idéia de que o direito precisa ser visto como
mediador entre causa e conseqiiéncia, as academias formaréo infelizmente
apenas meros repetidores de conhecimento e conseqientemente meros
operadores do direito.

Aplicando a idéia imperativa do ordenamento, ou seja, vendo o individuo
como objeto de aplicacdo de norma, perde-se o valor do “igual’. E através
da teoria unida a uma pesquisa que se revelam as verdadeiras riquezas que
a prética acaba por aniquilar (ALUNO 18).

Pode-se dizer aqui de uma educacdo existencial, que compreende a
pluralidade da vida, das formas de vida, das rela¢cbes de dependéncia necessarias a
manutencdo da vida e da melhor forma de organizacéo social para preservar a vida
no meio. Desmitificando o mundo estatico do direito em prol de uma visdo dinamica
da realidade e que é possivel viver de outra forma a margem do projeto capitalista
de homem. Pois se vive em um mundo onde a verdade e a realidade ndo podem ser

mais aprisionadas.

Hoje nos encontramos em uma época de diversas culturas, cores,
diversidades em geral. Ao mesmo tempo em uma era de mudancas
constantes, em um mundo de informacdes que sdo assimiladas quase que
em cada segundo pela quantidade de meios como TV, internet, aparelhos
moveis que nos ddo a oportunidade de saber o que acontece no mundo a
todo instante. A difusdo cultural se torna cada vez maior, o que traz criticas
positivas e negativas, como vimos nos textos de sociologia ao longo deste
ano. Também estudamos as opinibes sobre a constante luta entre
dominacdo versus liberdade. A globalizacdo transformou as formas de
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controle social, mas ndo rompeu totalmente com as formas de poder
alienantes. (ALUNO 21).

Atento a um direito que nao pode crer ser capaz de definir a justica sob os
parametros valorativos de seus conflitos proprios, ignorando todas as acepcdes de
justica que florescem marginalmente a este campo. Um direito qualificado pela
histerese: conservando em si propriedades de uma forma especifica de resolucdo de
conflitos frente a novos estimulos sociais. Tendo em vista que o habitus juridico é
sempre uma relacao entre logica juridica e as condi¢des sociais e ambientais de se

pensar a légica juridica.

Fundamental para o estudante de direito é a relacdo com os temas
vivenciados e observados na sociedade com a doutrina, visto que ambas se
complementam. E necesséria a extingéo deste isolamento do ensino juridico
das demais ciéncias humanas e aproximacdo entre estas, a pratica
profissional e a pesquisa cientifica (ALUNO 20).

Ter esperanca no direito e no seu potencial transformador € crer que nem
tudo é reproducédo. Esta estrutura social € heranca de uma conjuntura especifica, a
vitéria dos valores ocidentais derivados das revolugdes burguesas no século XIX.
Estrutura que mascara, perante os ideais de individuo e livre competicdo, relacdes
de exploracdo do homem pelo homem e da natureza pelo homem. Neste contexto,

fazendo do direito um repositorio de valores ultrapassados, insustentaveis perante

7

uma sociedade que deseja mudancas, como é a causa ambiental. Todavia, €

possivel seguir cultivando a perspectiva de que:

Essa posicao de isolamento da ciéncia juridica por parte de uma parte dos
juristas tende a diminuir e se esgotar com o tempo, devido a mudangas no
entendimento dos docentes das faculdades de direito que estardo formando
uma nova geracdo de juristas mais aberta ao dialogo com as demais
ciéncias humanas, possibilitando uma troca de aprendizado com essas e
um desengessamento da visdo da doutrina juridica com o intuito de
melhorar a qualidade da pesquisa em direito e propicia-la essa evolucao
ocorrida com as demais humanidades (ALUNO 27).

Certamente, conjecturar sobre um novo habitus profissional € proporcionar

uma educacdao transformadora; ndo so das ideias, mas de si e do ambiente onde se
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vive. Compreendendo esta necessidade e a ampliddo e profundidade desta

transmutacao de valores, ressalta o ALUNO 29:

Quando se fala que o profissional de amanhda, formado nesses moldes, é
mero técnico em direito, reprodutor de idéias, ha de se refletir também sobre
a formacéo humana deste; pois, se ele é o reflexo de seu meio, que primou
por reproduzir e nunca construir, como sera sua percepgdo acerca da
condicao humana?

Para superar a crise institucional vivida é necessario, além de outros
fatores, partir da premissa de que o problema ndo é especifico de
determinado nivel, mas sim de toda estrutura pedagoégica, desde os anos
iniciais do ensino fundamental até nas bancadas académicas de direito que
nos é téo recorrente.

Resta estipulado como ponto de partida, especificamente no tocante ao
ensino juridico, apesar de ser medida paliativa, compreender de qual
sistema educacional o aluno é egresso e tentar de maneira homeopatica
corrigir tais problemas.

Por suposto que a correcéo dos problemas evidenciados por muitas vezes
sera impossivel, pois como ja dito, essa nova forma de organizar, pensar e
viver esta profundamente arraigada na esséncia do individuo, o que
significa uma alterag&o brusca de muitos conceitos e dogmas (ALUNO 29).

Cré-se que, apesar da reproducéo do direito como método de conservacao,
ha uma base valorativa de pressupostos transformadores nos discentes de direito,
reconhecendo 0s seguintes pontos: 1) a critica a acdo pedagodgica dominante do
capitalismo; 2) a fungdo economicista dada a educacdo; 3) o desvelamento das
praticas reproducionistas do direito; 4) o estado estrutural da conservacao de valores
no campo juridico; 5) o papel desempenhado pela autoridade pedagdgica no
trabalho escolar e na relacdo e comunicacdo pedagdgica; 6) os limites impostos ao
discente frente os veredictos escolares; 7) o conflito entre as praticas reprodutivas
do ensino e as possibilidades inovadoras da pesquisa; 8) a necessidade de abertura
do direito as demais ciéncias e formas de interpretar os fenbmenos; 9) o
distanciamento da pratica e da teoria juridica da realidade social; 10) as
possibilidades que a extensdo pode proporcionar para um contato com o meio; 11) a
luta simbdlica pelas posi¢cBes e capitais pelo direito de dizer o direito; 12) o lugar do
direito como espaco intermediario entre a teoria e a pratica; 13) a renovacéo do
habitus juridico a partir do conjunto de valores que proponham uma existéncia justa

e solidaria.
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O diagnostico transformador dos discentes de direito, todavia, deve ser
completado com uma visdo ambiental da realidade do mundo. Sob a perspectiva
gue as mazelas da sociedade contemporanea estdo alicercadas em uma injusta
divisdo dos beneficios e danos da transformagéo da natureza pelo trabalho humano.
Neste sentido, que os conflitos sociais e as lutas simbdlicas que envolvem tais
disputas em torno do direito advém de uma visdo egoistica de mundo. Por tal, sob
aquilo que nao pode ser reduzido ao tecnicismo instrumental — a justica; se pode

propor um novo sentido para o ensino, o trabalho, o direito e vida.

Notadamente, a educagdo ambiental transformadora tem um papel importante
a realizar no campo juridico. E ela que podera conduzir o debate sobre a crise
ambiental em que se vive; causando uma ruptura, uma falésia, no campo juridico e
no ensino juridico. Interseccionando pontos desconexos na sociedade
contemporanea, a necessidade de preservacdo da vida com os instrumentos

legitimos de preservacédo da vida. Azevedo afirma:

Retomando a interpretacdo do Direito em Bourdieu proposta por Garcia-
Inda, é preciso reconhecer que advogados e juizes ndo podem fazer muito
para mudar a sociedade, e normalmente seu interesse maior € em reforcar
o status quo. No entanto, podem ser desafiados quando confrontados por
outros agentes sociais, ou seja, a comunidade juridica em geral e o poder
Judicidrio em particular podem, em algumas circunstancias, responder a
demanda por reconhecimento de direitos que provém dos setores sociais
menos favorecidos ou discriminados. O que pressup8e que qualquer
tentativa de aperfeicoamento do sistema juridico-politico depende da

mobilizacdo social e politica que se possa produzir em torno de

determinados temas ou objetos de deliberacdo pelo campo judicial177.

Ademais, essa mesma educacgdo tem que ser capaz de recolocar o tema ético
e moral da justica em debate no campo juridico. Uma vez que debater o conceito de
justica se plasmou em exercicio propedéutico de pouco valor pratico frente ao
tecnicismo que a atividade bacharelistica adquiriu. Reintroduzir, assim o debate
sobre o valor da vida, ndo mais a humana, mas de toda a vida; como um principio

educativo a ser cultivado como uma ecologia para si, para 0 outro e para o meio.

1 AZEVEDO, Rodrigo Ghiringhelli de. A forga do direito e a violéncia das formas juridicas. Rev.
Sociol. Polit. [online]. 2011, vol.19, n.40, p. 40.
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Naturalmente, ndo mais discurso e pratica sobre a justica social em um
Estado de Direito, ja preterido pela vitoria do “ter” pelo “ser”; mas a reintroducao da
justica como justica ambiental. Onde o direito ndo pode ser reduzido ao
conhecimento e trabalho de acimulo material; menos ainda, ao saber desconexo da
realidade socioambiental sob qual acusa, defende e julga de forma cega e,
erroneamente, descomprometida com seus efeitos mais nefastos de miséria e
abandono de uma maioria. Uma ecologia de saberes que dirime as fronteiras do
campo juridico e reconduz a vida ao centro do sistema juridico. Pode-se tomar as
conclusdes de Azevedo sobre a analise de Bourdieu como um ponto de partida para

tal tarefa:

A concluséo a que podemos apontar, tomando a interpretacdo do Direito a
partir dos conceitos e autores utilizados, é que, reconhecendo a forga do
Direito e a violéncia das formas juridicas, assim como sua histdrica
utilizacdo como mecanismo de producdo e reproducdo de hierarquias e
desigualdades sociais, e admitindo que as instituicdes de justica sejam
permanentemente vulneraveis, por uma série de mecanismos, a subversdo
dos detentores do poder politico e econémico, ao traduzir demandas sociais
em demandas juridicas existe a possibilidade de que a necessidade de
justificacdo legal reduza o espaco de pura e simples discricionariedade. Dito
em outros termos, o sistema juridico pode dar visibilidade e reconhecimento
aos invisiveis e aos demonizados, traduzindo demandas sociais em
demandas juridicas, e colocar os imunes sob o0 escrutinio publico,
retornando ao dominio do Direito. Como sustenta Garcia-Inda, "a legalidade
por si s6 ndo implica em justica social, mas seria possivel dissipar muitas
injusticas sociais combatendo a ilegalidade de atuacdo dos poderes, dos
poderosos e dos prepotentes de qualquer tamanho, buscando apurar e
coibir desde as grandes prevaricagfes até as pequenas imposicdes de
violéncia de humilhacdo na vida cotidiana" (GARCIA-INDA, 1997, p. 230).
Precisamente o que a andlise antiformalista de Boudieu oferece-nos é a
possibilidade de compreender melhor como se utiliza a legalidade para
servir a diferentes interesses, 0 que nos permite concorrer mais eficazmente
na luta que se trava no campo juridico, e nos diversos campos socais, pelo
monopdlio dos meios de dominacao legitima.

Voltando ao Brasil e a contribuicdo de Sinhoretto (2009), ndo podemos
perder de vista que os obstaculos as reformas das instituicdes de justica
vinculam-se a logicas hegemoénicas de administracdo de conflitos e a
hierarquias estruturantes do campo, fazendo que sejam abortadas ou
tenham seu alcance limitado e perdendo sua forca transformadora. Na
medida em que reformas importantes sao produzidas, ha uma tendéncia de
absorcdo das mesmas por um campo habituado a fragmentacdo e a
desigualdade de tratamento, convertendo direitos em privilégios e
revalidando hierarquias sociais.

Com isso, podemos concluir que o ativismo social em torno de uma
revolugdo democratica da justica & parte inseparavel de uma gama muito
mais ampla de iniciativas destinadas a contribuir para a constituicdo social
de relacdes entre os individuos e destes com o Estado em que todos sejam
tratados com igual respeito e consideracdo. O desencantamento do Direito
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gue se pode produzir a partr de uma abordagem socio-juridica
comprometida com o desvelamento da violéncia simbdlica surge como
momento importante, ndo somente para compreender o estado e o
funcionamento do campo, mas também para forjar as ferramentas
necessérias ao combate que se verifica cotidianamente nessa e em outras

.. 178
arenas socilais

Quer-se, aqui, oferecer fronte a quadro tdo cadtico e desanimador da
reproducédo do ensino e do direito, a possibilidade de pensar-se novamente em
justica, em justica ambiental. E com isso, introduzir um novo debate sobre o lugar da
natureza e do meio ambiente no ensino juridico. Crer-se ser possivel, repensar a
atitude e a pratica social daqueles que decidem em ultima ratio os conflitos
instalados pelo capitalismo. Para tal, a parte que segue dessa dissertacdo, pretende
oferecer novos horizontes em um saber pouco explorado pela educagao ambiental,
a saber, 0s novos principios éticos e morais para uma justica ambiental no campo

juridico.

178 Ibidem, p. 40.
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5. EDUCACAO AMBIENTAL E JUSTICA AMBIENTAL

Debater as questdes ambientais de forma séria que, efetivamente, transforme
a realidade socioambiental é contrapor, face a face, agentes constituidos em
distintos processos educacionais'’®. Sujeitos sociais provindos de campos, habitus e
capitais diferentes (econémico, cultural e social) tendem a reproduzir suas opinides e
praticas de classe como estratégia de garantia do poder simbdlico de seus titulos
sécio-profissionais'®. O resultado de tal constatacdo é que as questdes ambientais
tém se tornado um espaco de conflito™®!, desvelando o falso senso comum em torno
da protecdo do meio ambiente®®. Torna-se cada vez mais evidente a violéncia
simbolica na imposicdo de pontos de vista entre aqueles que detém maior poder
simbdlico de representar’®® e fazer valer a crenca'®:; nitidamente, em prol de um
olhar técnico juridico dos conflitos socioambientais'®. Por tal, torna necessario
superar uma equivocada nogao de educagao ambiental que elegeu o “pobre” e
“inculto” que vive em condicdes precarias de subsisténcia como publico'®, sem

considerar nesse escopo, aqui em foco, os agentes responsaveis pela mediacao

179 LOUREIRO, Carlos Frederico B. Trajetérias e fundamentos da educacao ambiental. 3. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2009.

180 BOURDIEU, Pierre. Os trés estados do capital cultural. In: NOGUEIRA, M.A.; CATANI, A. (orgs.)
Escritos de educacdo. 11. ed. Petrépolis: Vozes, 2010. p. 73-79.

181 VIEGAS, Rodrigo Nufies. Conflitos ambientais e lutas materiais simbdlicas. In: Desenvolvimento
e Meio Ambiente, n. 19, jan./jun., p. 145-157, 2009. p. 154.

182 ZHOURI, Andréa. Conflitos sociais e meio ambiente urbano. In: Comunidades, Meio Ambiente,
Desenvolvimento. Rio de Janeiro, n. 17, p. 1-8, 2007. p. 2; ACSELRAD, Henri. Ambientalizacéo
das lutas sociais: o caso do movimento por justica ambiental. In: Estudos Avancados, v. 24, n. 68, p.
103-119, 2010. p. 103.

183 CHARTIER, Roger. A beira da falésia: a histéria entre incertezas e inquietude. Porto Alegre: Ed.
da UFRGS, 2002. p. 74.

184 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 15.

185 ZHOURI, Andréa. Justica ambiental, diversidade cultural e accountability: desafios para a
governanca ambiental. In: Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 23, n. 68, out., p. 97-194, 2008. p.
100.

186 ZHOURI, Andréa. Conflitos sociais e meio ambiente urbano. In: Comunidades, Meio Ambiente,
Desenvolvimento. Rio de Janeiro, n. 17, p. 1-8, 2007. p. 5.
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social dos conflitos ambientais instalados institucionalmente no campo judicial*®’: os

bacharéis em direito distribuidos na estrutura burocratica do Estado.

No direito, como ciéncia social aplicada, essa violéncia simbdlica exercida por
meio dos titulos profissionais é mais evidente através daqueles que tém o poder de
“concorréncia pelo monopdlio de dizer o direito” e o restante da sociedade'®®. A
perspectiva pés-moderna, metodologicamente, tem proposto pensar essa questao
do direito como um sistema fechado, autopoiético, que se comunica com a

sociedade através da expressdo cognitiva entre o licito e o ilicito®®®

. Inversamente,
guer se aqui debater os fundamentos da educagao ambiental do bacharel em direito:
0 conceito de justica ambiental, que possibilite uma mudanca de habitus no campo
dos conflitos sociais produtores de discursos e praticas juridicas nessa luta de

0

posicBes, estratégias e capitais’®. Assim, “fazer do ambiente um espaco de

"191 “onde os direitos sdo

construcdo de justica e ndo apenas da razdo utilitaria
tratados em termos mercadolégicos”*?. Nesse mesmo sentido, fomentar “estratégias
argumentativas e formas de luta inovadoras” dentro do campo juridico e que possam
ser postas em prética nas lides que envolvam o meio ambiente’®®. Deste modo,
ultrapassando a pretensdo pos-moderna de reduzir os conflitos, incluindo os
socioambientais, somente ao controle de interpretacdo em um mundo-texto, para o
direito a hermenéutica dos textos juridicos, e retomar as bases socais da producéo

desses discursos®.

187 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdélico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 229.

188 Ibidem, p. 212.

189 LUHMANN, Niklas. The Autopoiesis of Social Systems. In: F. Geyer and J. van der Zouwen (eds.).
Sociocybernetic paradoxes: Observation, Control and Evolution of Self-steering Systems. London:
Sage, 1986..

190 BOURDIEU, Pierre. Mediac8es pascalianas. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007. p. 130.

191 ACSELRAD, Henri. Ambientalizacdo das lutas sociais: 0 caso do movimento por justica
ambiental. In: Estudos Avancados, v. 24, n. 68, p. 103-119, 2010. p. 115.

192 ZHOURI, Andréa. Conflitos sociais e meio ambiente urbano. In;: Comunidades, Meio Ambiente,
Desenvolvimento. Rio de Janeiro, n. 17, p. 1-8, 2007. p. 3.

193 VIEGAS, Rodrigo Nufies. Conflitos ambientais e lutas materiais simbélicas. In: Desenvolvimento
e Meio Ambiente, n. 19, jan./jun., p. 145-157, 2009. p. 146.

194 CALLEWAERT, Gustave. Bourdieu, critico de Foucault. Educagéo, Sociedade e Cultura, Porto,
n. 19, p. 131-170, 2003. p. 152.
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Um dos pontos centrais desse debate recai inevitavelmente sobre o conceito
de justica, de uma justica ambiental que possibilite uma abertura epistemoldgica do
campo juridico para além do pretenso legalismo, universalismo e oficialismo de suas
decisdes'®. Percebe-se, ordinariamente, que o campo juridico tem sido capaz de

recepcionar o discurso do “ecologismo de resultado”, “ecoeficiente”'®,

197 e técnico-cientifico'® dos estudos e relatérios de impacto ambiental

desenraizado
(EIA/RIA). No entanto, ainda, ndo foi capaz de internalizar relagcbes de equidade
demandadas pelas populacdes atingidas por alteragdes no meio ambiente em que
vivem. Notadamente, é uma referéncia a outro ecologismo: dos pobres, popular, de
subsisténcia, de libertacdo'®. Trata-se de por em debate um dos bens juridicos
caros ao direito, o conceito ético-moral de justica que sustenta como parte do seu

poder simbdlico.

5.1 A JUSTICA AMBIENTAL TRANSFORMADORA

Um dos grandes obstaculos a ser enfrentado pelos ambientalistas € produzir
uma ruptura na légica juridica de que todos séo iguais na sua relacdo com a
natureza e de que nem sempre dar a cada um o0 que é seu esta afinado com uma
justica ambiental transformadora da realidade. Acselrad bem compreendeu esse

jogo, disputa, conflito de legitimidade entre campos (ambiental, econémico,

195 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. 13. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010. p. 240-251.

196 ALIER, Juan Martinez. O ecologismo dos pobres: conflitos ambientais e linguagens de

valoracdo. S&o Paulo: Contexto, 2007. p. 26.
197 ACSELRAD, Henri. Ambientalizac&o das lutas sociais: o caso do movimento por justica ambiental.
In: Estudos Avancados, v. 24, n. 68, p. 103-119, 2010. p. 106.

198 ZHOURI, Andréa. Justica ambiental, diversidade cultural e accountability: desafios para a
governanca ambiental. In: Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, v. 23, n. 68, out., p. 97-194, 2008. p.
99.

199 ALIER, Juan Martinez. O ecologismo dos pobres: conflitos ambientais e linguagens de
valoragdo. S&o Paulo: Contexto, 2007. p. 33.
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201 através dos

cientifico, juridico)®®, das lutas de classificacdo e de dominacao
conceitos de sustentabilidade e protecdo ambiental, assim como seu reflexo como
violéncia material pela indpia desse conceito transcendental de justica, denotando

que:

E dificil ndo perceber que o debate sobre a sustentabilidade tem se pautado
predominantemente pelo recurso a categorizagfes socialmente vazias. Ou
seja, as noc¢bes evocadas costumam ndo contemplar a diversidade social e
as contradicdes que perpassam a sociedade quando esta em jogo a
legitimidade de diferentes modalidades de apropriacdo dos recursos do
territério.

Por tal, progressivamente, a partir do final década de 80 e ao longo de 90%%,
movimentos sociais denunciaram a insuficiéncia do modelo de justica estatal
brasileira para o reconhecimento daqueles que mais sdo suscetiveis aos danos
ambientais: os pobres?®. Populacdes que observaram aténitas, 0 mesmo direito que
deveria lhes proteger, chancelar intervencdes que lhes expuseram a riscos ou
expulsaram de seus locais de moradia e subsisténcia. Segundo Acselrad®®* tal

tomada de posicdo conduziu a:

[...] uma nova definicdo da questdo ambiental, que incorporasse suas
articulacdes com as lutas por justica social, foi uma necessidade sentida por
movimentos populares de base, que se viram em situacdes concretas de
enfrentamento do que entenderam ser uma “protegdo ambiental desigual”.

200 ACSELRAD, Henri. Sustentabilidade e articulacdo territorial do desenvolvimento brasileiro. In. Il
Seminério Internacional Sobre Desenvolvimento Regional. Anais... Programa de Pds-Graduagdo em
Desenvolvimento Regional. Mestrado e Doutorado. Santa Cruz do Sul, RS — Brasil — 28 setembro a
01 de outubro de 2008, p. 1-47. p. 3.

201 BOURDIEU, Pierre. RazbGes Préticas: sobre a teoria da acdo. 10. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2010.
p. 26.

202 ZHOURI, Andréa. Conflitos sociais e meio ambiente urbano. In: Comunidades, Meio Ambiente,
Desenvolvimento. Rio de Janeiro, n. 17, p. 1-8, 2007. p. 3; VIEGAS, Rodrigo Nufies. Conflitos
ambientais e lutas materiais simbdlicas. In: Desenvolvimento e Meio Ambiente, n. 19, jan./jun., p.
145-157, 2009. p. 146.

203 ACSELRAD, Henri. Ambientalizacéo das lutas sociais: 0 caso do movimento por justica ambiental.
In: Estudos Avancgados, v. 24, n. 68, p. 103-119, 2010. p. 105-106.

204 ACSELRAD, MELLO, Cecilia Campello do A.; BEZERRA, Gustavo das Neves Bezerra. O que é
justica ambiental. Rio de Janeiro: Garamond, 2009. p. 16.
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Nitidamente, tais movimentos sociais que buscam uma renovacdo dos
parametros éticos e morais de justica ambiental encontram nas contradicbes do
capitalismo e, propriamente, no Estado seus principais algozes. Refor¢cando, assim,
a evidéncia de que a insustentabilidade da crise ecoldgica é a insustentabilidade da
crise do capitalismo, mas também do Estado e de sua justica centrada no principio

da propriedade privada dos meios de producéo e renda. Afirma Alier?*>:

Muitos dos conflitos sociais dos dias de hoje, do mesmo modo como ao
longo da histéria, estdo conotados por um sentido ecoldgico, sentido esse
afiancado quando os pobres procuram manter sob seu controle 0s servigos
e 0s recursos ambientais que necessitam para sua subsisténcia, ante a
ameaca de que passem a ser propriedade do Estado ou propriedade
capitalista.

Nesse contexto uma nova nocdo de justica ambiental se coloca,
necessariamente, frente a indagacdes inevitaveis: Qual o modo com que
produzimos? Por que produzimos? Como consumimos 0 que produzimos? Quem
lucra e quem arca com o dano dessa produgcdo? Notadamente, a intengao desses
movimentos € alertar a necessidade de que o direito, como arena privilegiada da

solucéo dos conflitos socioambientais, incorpore a materialidade da desigualdade de

forcas em jogo. Conceitua Acselrad?®:

A nocgao de “justica ambiental” exprime um movimento de ressignificagdo da
guestdo ambiental. Ela resulta de uma apropriacéo singular da tematica do
meio ambiente por dindmicas sociopoliticas tradicionalmente envolvidas
com a construcdo da justica social. Esse processo de ressignificacdo esta
associado a uma reconstituicdo das arenas onde se dao os embates sociais
pela construcdo dos futuros possiveis. E nessas arenas, a questio
ambiental se mostra cada vez mais central e vista crescentemente como
entrelacada as tradicionais questdes sociais do emprego e da renda.

205 ALIER, Juan Martinez. O ecologismo dos pobres: conflitos ambientais e linguagens de
valoracdo. S&o Paulo: Contexto, 2007. p. 347.

206 ACSELRAD, Henri. Ambientalizag&o das lutas sociais: o caso do movimento por justica ambiental.
In: Estudos Avancgados, v. 24, n. 68, p. 103-119, 2010. p. 108.
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O direito que transcedentalmente iguala os homens como fruto de obra
criadora ou pela capacidade racional, em verdade omite-se da materialidade socio-
ambiental dos conflitos que envolvem o meio ambiente, artificializando as relacbes
dos homens com os homens e desses com a natureza através do poder do Estado.
Disse Hobbes®”: “Do mesmo modo que tantas outras coisas, a natureza (a arte
mediante a qual Deus fez e governa o mundo) é imitada pela arte dos homens
também nisto: que lhe é possivel fazer um animal artificial”. Acrescentando, “e a arte
vai mais longe ainda, imitando aquela criatura racional, a mais excelente obra de
natureza, o Homem. Porque pela arte é criado aquele grande Leviatd a que se
chama Estado, ou Cidade”®. Trata-se da aporia conceitual do contrato social entre
homens livres e iguais, capazes de artificializar sua natureza em prol de uma

vontade geral, que fundamentalmente é a vontade dos dominantes e proprietarios.

O resultado de tal entendimento € notavel, uma vez que ao considerar todos
os homens livres, os iguala, mesmo que em detrimento dos fatores socioambientais
da sua existéncia. Igualar a poténcia dos homens, aquilo que potencialmente cada
um pode realizar para 0 bem e para o mal, é aceitar que, por exemplo, em crimes
ambientais todos pudessem produzir danos semelhantes a natureza. Acselrad®®
bem se detém a essa aplicacdo do principio da igualdade & “crise ecoldgica”,

declarando que:

Os “seres humanos” — vistos igualmente como um todo indiferenciado —
seriam os responséveis pelo processo de destruicdo das formas naturais,
do ambiente, da vida. [...] esse raciocinio é simplista e escamoteia a forma
como tais impactos estdo distribuidos tanto para termos de incidéncia
guanto de intensidade. Isso porque é possivel constatar que sobre os mais
pobres e o0s grupos étnicos desprovidos de poder recai,
desproporcionalmente, a maior parte de riscos ambientais socialmente
induzidos, seja no processo de extracdo dos recursos naturais, seja na
disposicéo de residuos no ambiente.

297 HOBBES DE MALMESBURY, Thomas. Leviatd: matéria, forma e poder de um estado eclesiastico
e civil. Disponivel em: <http://www.dhnet.org.br/direitos/anthist/marcos/hdh_thomas_hobbes_leviatan
.pdf>. Acesso em: 20 de set. de 2011. [Rede Direitos Humanos e Cultura - DHnet]. p. 9.

208 Ibidem, p. 9.

209 ACSELRAD, MELLO, Cecilia Campello do A.; BEZERRA, Gustavo das Neves Bezerra. O que é
justica ambiental. Rio de Janeiro: Garamond, 2009. p. 12.
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O resultado de tal compreensédo equivocada de justica do Estado, e por tal do
campo juridico, acaba por eleger e punir o pobre como alvo da politica criminal-
ambiental. Pois sdo os pobres que se encontram socialmente desorganizados e
hipossuficientes para exercer sua defesa contra o poder persecutério do Estado, que
acabam por sucumbir ao peso do gladio. Por um lado, fazendo do direito um
instrumento de violéncia contra aqueles que possuem uma auténtica relacdo de
equilibrio com o ambiente; por outro, autorizando e protegendo o0s grandes
poluidores, que em equivocada visdo do desenvolver, enrobustecem a

insustentabilidade ambiental e a desigualdade social.

A estratégia ancorada na nogédo de justica ambiental, por sua vez, identifica
a desigual exposicdo ao risco ambiental como resultado de uma légica que
faz que a acumulacdo de riqueza se realize tendo por base a penalizagcdo

ambiental dos mais despossuid05210.

Nesse contexto, é evidente que se torna imprescindivel propor premissas ao
conceito de justica manipulado pelo campo judiciario e a partir disso propor uma

possibilidade de alteracéo desse quadro preocupante.

5.2 AS COISAS DITAS POR OST: O MEIO, UM CAMINHO PARA O
DIREITO E A JUSTICA AMBIENTAL

Perplexamente, o mais remoto e reivindicado sustentaculo do poder simbolico
do direito moderno reside no seu valor enquanto justica. Ndo em poucos casos

observam-se as palavras justica e direito justapostas, como se expressassem

210 ACSELRAD, Henri. Ambientalizag&o das lutas sociais: o caso do movimento por justica ambiental.
In: Estudos Avancgados, v. 24, n. 68, p. 103-119, 2010. p. 110.
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semanticamente o0 mesmo sentido. Deste modo, sob a decorréncia histérica dessa
distante tradi¢ao, o direito representa até os dias atuais “o que é justo, conforme a
lei”; por outro lado, justica é definida como “a faculdade de julgar segundo o direito e
melhor consciéncia”, ou seja, “a virtude de dar a cada um aquilo que é seu”*. O
impacto da fusdo das praticas do direito ao sentido do direito, ou seja, uma
correspondéncia entre o fendmeno social de julgar com o sentido do julgamento, que

€ por fim a pretensao de “fazer justi¢a”, possibilita atribuir ao direito um valor.

Uma tarefa basilar para compreender a acdo do direito contemporéneo é
descortinar o primeiro pilar tridimensional de Reale, que faz do direito reservatério da
justica e a sustenta em locus transcendental. E preciso estranhar o direito, romper
com o senso comum daquilo que é mais notério e impensado, essa aparéncia
enganosa que faz do campo juridico Unico e privilegiado espaco onde os valores do
gue é justo podem ser interpretados. Denotar aquilo que se escamoteia por de tras
do manto positivista e racional da norma na modernidade tardia das humanidades: a
apropriacdo do bem simbodlico justica, especialmente pelo Estado Moderno. Apesar
de aparentar certo despropdsito frente a tarefa de relacionar o campo juridico ao
campo ambiental, tal percepcdo é essencial para compreender 0s pressupostos sob
o0 qual os bacharéis observam o mundo, ndo qualquer mundo, mas o mundo do

direito.

Em nenhum outro campo da ciéncia, nem mesmo nas mais duras das
disciplinas como a matematica e a fisica, € mais improvavel e perigoso propor uma

metamorfose da episteme, visto a for¢a da reproducdo do saber juridico e a sagrada

211 BUARQUE DE HOLANDA FERREIRA, Aurélio. Novo dicionério Aurélio da lingua Portuguesa.
7. ed. revisada e atualizada. Rio de Janeiro: Positivo, 2004. (versao eletrénica). di.rei.to - Adjetivo. 1.
Pertencente ao lado do corpo humano em que a acdo muscular €, no tipo normal, mais forte e mais
agil; destro. 2. Correspondente a esse lado para um observador colocado em frente. 3. Diz-se do lado
dos rios que fica a direita do observador que olha a parte para onde as aguas descem. 4. V. reto (1).
5. Ereto. 6. Integro, honrado. 7. Leal, sincero. Substantivo masculino. 8. O que é justo, conforme a lei.
9. Faculdade legal de praticar ou néo praticar um ato. 10. Prerrogativa que alguém tem de exigir de
outrem, em seu proveito, a pratica ou a abstencdo de algum ato; jus. 11. O conjunto das normas
juridicas vigentes num pais. 12. Imposto alfandegario. 13. O lado principal, ou mais perfeito, dum
objeto, tecido, etc. (em oposicdo ao avesso). Advérbio. 14. Direto (8). 15. Corretamente;
decentemente. Por outro lado, jus.ti.ca - Substantivo feminino. 1. A virtude de dar a cada um aquilo
gue é seu. 2. A faculdade de julgar segundo o direito e melhor consciéncia. 3. Magistratura (2). 4.
Conjunto de magistrados judiciais e pessoas que servem junto deles. 5. O pessoal dum tribunal. 6. O
poder judiciario.
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protecdo dos seus conceitos. Desafiando tal entendimento, Ost propde renovar a
relacdo entre o direito e a natureza através da analogia entre o vinculo e o limite.
Para o jusfilésofo belga, a crise ecoldgica é “simultaneamente a crise do vinculo e a
crise do limite: uma crise de paradigma, sem duvida”®?. Por um lado, “crise do
vinculo: ja ndo conseguimos discernir o que nos liga ao animal, ao que tem vida, a
natureza; por outro lado, crise do limite: jA ndo conseguimos discernir o que deles
nos distingue”.*® E o fendmeno da “crise da representagdo da natureza’?**, de
forma que o conceito de natureza foi encerrado entre duas visdes antagonicas, seja
elas, a “natureza um objeto e a que, por uma simples alteracdo de signos, a
transforma em um sujeito”.

215 seria fruto da modernidade ocidental que

A primeira, a natureza-objeto
“transformou a natureza em ‘ambiente’: simples cenario no centro do qual reina o
homem, que se autoproclama ‘dono e senhor”. Galileu, Bacon e Descartes fundam
o imaginario moderno que fez do homem a medida de todas as coisas como fizeram
antes os sofistas, delegando a natureza um grau de subordinacdo, como se dessa
relacdo dialética de forcas o homem tivesse se libertado através da ciéncia racional
e empirica. Assim, “este dualismo [homem-natureza] determina a perda do vinculo

com a natureza, a0 mesmo tempo que suscita a ilimitabilidade do homem”.

A segunda, a natureza-sujeto seria a “inversao completa de perspectiva: nédo

€ a terra que pertence ao homem, € o homem que pelo contrario, pertence a terra,

212 OST, Francois. A natureza a margem da lei: ecologia & prova do direito. Lisboa: Instituto Piaget,
1995. p. 9.

213 Ibidem, p. 9.

214 Ibidem, p. 8.

215 MORIN, Edgar. Introducéo ao pensamento complexo. 3. ed. Porto Alegre: Editora Sulina, 2007.
Diz Morin, “vivemos sob o império dos principios de disjuncdo, de reducdo e de abstracdo cujo
conjunto constitui o que chamo de o ‘paradigma de simplificagéo’. [...] o principio da disjungéo isolou
radicalmente uns dos outros os trés grande campos do conhecimento cientifico: a fisica, a biologia, e
a ciéncia do homem”. ESTEVEZ, Pablo René. A alternativa estética da educac&o. Rio Grande: Ed.
da FURG, 2009. p. 64. Estevéz relata a crescente desvalorizagdo da natureza, para ele “ndo ha
davida de que a desvalorizacdo estética da natureza, que tem das suas raizes na racionalidade
instrumental da Modernidade, constitui um indicador do nivel de degradacdo dos ecossistemas
naturais devido a sobreexploracéo no processo do trabalho e ao impacto produzido pelo estilo de vida
condicionado pelo consumo. A poluicdo ambiental as mudancas climaticas, a desertificacdo, o
desmatamento e a extingdo de espécies da natureza e, como consequéncia, causa do
empobrecimento estético do mundo da cultura e do préprio homem?”.
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216»

como acreditavam os antigos“”. Reativa-se o “desejo de retorno as origens”, “a
regressao no seio da prépria natureza” através da “ordem do mito fundador”. De
forma inversa a natureza-objeto, “a relagéo cientifica e manipuladora com a matéria,
gue é uma relacdo de distanciamento e de objectivacdo, substitui-se uma atitude

217

fusora de osmose“™" [monista] — simultaneamente culta a vida e ao canto poético,

naturalizagédo do corpo e personificagdo da natureza”.

Por tal, Ost propde a emergéncia do “terceiro excluido”, que denomina a
natureza-projeto, localizado entre o individualismo moderno racionalista e o
universalismo poés-moderno panteista, entre o dualismo antropomorfista e o
monismo naturalista, entre o direito positivo e o direito natural. Esse terceiro

entendimento resulta da relacéo do “que fizemos da natureza e o que faz de nos”#%;

218 Eoi a Jbnia, banhada pelo Mar Egeu no século VI a.C., que deu a histdria da filosofia e da ciéncia
seus fundadores: Tales de Mileto (624 - 546 a.C.), Anaximandro (611 - 576 a.C.) e Anaximenes (? -
525 a.C.) (Vernant, 1990, p. 376). Tales de Mileto é considerado o primeiro fildsofo da natureza pelos
doxografos, fundador da escola jonica e cognominado de Fisico (Kant apud Spinelli, 1998, p. 33)
(Nietzche apud Oliva & Guerreiro, 2000, p. 31). Como Tales, foram nominados de sabios (sophos) e
fisicos (physikoi, physiologos/guoioAdyol); especulavam, anexo a logica e ética, sobre temas
referentes & physiologia. Apesar da perturbadora etimologia, “eram ‘estudantes da natureza’, e seu
campo de interesse, o ‘estudo da natureza, a physis.

217 Ost faz duas referéncias a representacdo de natureza. A primeira delas a @uaoig, segundo Tales
de Mileto “[...] a par da filosofia da apxn [arché/principio], ele também iniciou a filosofia da @UaoIg
[physis/natureza] constitutivo de sua existéncia (“é o termo primeiro de sua geracéo e o termo final de
sua deterioragdo”), e que este principio € a sua natureza (apxnv Tng euoeg / archén tés physeds), que
no processo da geracgdo se conserva inalteravel; mudam as afec¢fes, os modos de ser ou de estar,
mas esta mesma natureza se conserva sempre. Cabe considerar, enfim, que é desse contexto que se
retira habitualmente o conceito de @uUaig, cuja definicdo se tornou classica, e pode ser resumida nos
seguintes termos: @UoIG € a expressdo daquilo (de um algo de certo modo inabordavel, mas
verbalizado enquanto apxn e @uoig) a partir do qual todos os existentes sdo constituidos; em outros
termos: @UOIg é aquilo que faz com que um determinado individuo seja ele mesmo, ou, ainda, aquilo
mediante o qual o individuo alcanca o que dever ser e ndo diferentemente, mantendo-se sempre o
mesmo desde o comeco ao fim de sua geracéo (e que, afinal, € um processo degenerativo). Tudo o
gue nasce se orienta (sem violéncia e sem ser forgado) a partir ou por aquilo a que se destina (ou
seja, nascimento e destino, inicio e fim, coincidem). Esse nascer destinado, ou aquilo que submete
algo a um processo de realizacdo, € a physis. Por isso, physis ndo é expressdo nem do anarquico
(“ndo se pode dar uma agao anarquica de um ser em outro ser”), e nem ocasional (“no céu nada se
faz por acaso ou acidentalmente). O que ela designa é o que ocorre sempre ou de ordinario, mas
com uma eficécia tal que dispara sempre (como se fosse um gatilho biolégico) “o que é melhor dentre
todo o possivel” (Spinelli, 1998, 42-43). A segunda, natura, “seria bom recordar que a palavra
natureza, em portugués, nos leva a natura, em latim e no portugués poético. E natura remonta ao
verbo latino nascor = nasco. A natureza tem algo a ver com nascer. Assim como physis tem algo a
ver com phyein — produzir ou phyesthai = crescer. Nao estamos muito longe, gregos, latinos e nos
brasileiros. S6 que nés vamos perdendo a consciéncia da forga original das nossas palavras” (LARA,
1989, 46).

218 OST, Francois. A natureza a margem da lei: ecologia a prova do direito. Lisboa: Instituto Piaget,
1995. p. 10.
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aflorando, entdo, “um novo campo de interdependéncia, que designamos como
‘meio’, e em relagdo ao qual a questado do ‘justo’ pode ser recolocada com alguma
hipétese de sucesso”®*®. E a possibilidade de o direito pensar-se ao tecer uma nova
trama entre o homem e a natureza, averiguar 0 que tem de mais sagrado e

transcendental, a ideia de justo, para Ost, de justica ecoldgica.

Nessa justica ecologica, a ecologia que ndo pode ser confundida com
ambiente das externalidades do homem, “por que é do terceiro e do ‘espago
intermediario’, que € o seu espago de criagao, que vém a vida, o sentido e a
histéria”®®. Pois ademais desse ambiente onde ela é recorrentemente reduzida,
esse lugar de encontro € também historia, cultura, sociedade humana. Visto que
‘para determinar este terceiro das relagdes homem-natureza, sera necessario
comecar por elaborar um saber ecolégico realmente interdisciplinar: ndo uma ciéncia
n221

da natureza, nem uma ciéncia do homem, mas uma ciéncia das suas relagoes

Morin expde, de forma semelhante, acerca das coisas vivas como sistemas abertos:

A realidade estd, desde entdo, tanto no elo quanto na distingdo entre o
sistema aberto e seu meio ambiente. Este elo é absolutamente crucial seja
no plano epistemolégico, metodoldgico, tedrico, empirico. Logicamente, o
sistema sé pode ser compreendido se nele incluimos o meio ambiente, que
Ihe é ao mesmo tempo intimo e estranho e o integra sendo ao mesmo
tempo exterior a ele.???

Uma ecologizacdo do direito, entdo, necessariamente se produz através da
abertura epistemoldgica do seu campo, desde suas premissas mais fundamentais
como reconhecimento de que a justica ndo pode advir de um valor metafisico
transcendente-monista do direito natural e menos ainda de uma razdo pura
antropocéntrica-dualista do direito positivo. Positivamente, ndo pode configurar-se

como um saber antropocéntrico que toma o homem como “senhor” da natureza; nem

219 Ibidem, p. 10.

220 |hidem, p. 16.
221 Ibidem, p. 16.

222 MORIN, Edgar. Introducéo ao pensamento complexo. 3. ed. Porto Alegre: Editora Sulina, 2007.
p. 22.
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deve objetivar a natureza como uma “coisa” a ser preservada, conservada, isolada
do mesmo homem, como algo que em esséncia, substancia, se difere.
Metafisicamente, ndo pode invocar um monismo transcendente panteista, em uma
renovacdo do direito natural que nega a singularidade da existéncia, da forma,
humana, pois “mesmo que se atribuam direitos a natureza, seremos nos a dar voz a

natureza”??®. Sugere Ost através de Latour:

Neste sentido, a ecologia poderia ser a ciéncia por exceléncia dos hibridos
estudados por Bruno Latour: hibridos, quase objectos, terceiro estado,
imbréglios de natureza-cultura que frustram a grande partiiha que os
modernos tinham acreditado poder instaurar entre coisas em si, objectos do

. S ~ 224
conhecimento, e humanos entre si, sujeitos da ac¢éo.

Trata-se de uma tarefa dificil para o homem que se considera fruto da
modernidade, pois na mente dele esta enraizada a logica binaria do terceiro
excluido; acostumado a conjecturar entre o verdadeiro e falso, o sim e 0 nédo, o
material e imaterial, o0 homem e a natureza. Dramaticamente complexa para o
direito, que teleologicamente clama por revelar o justo e o injusto, o inocente e o
culpado, a protegao e o castigo; mais profundamente na heranga judaico-crista de
dividir os homens entre o bem e o mal. Esse redimensionamento € essencial ao
direito, pois sera ele, através da sua forca socialmente reconhecida, que cabera
entdo assegurar os vinculos e delimitar os limites dessa natureza-projeto. Nesse

sentido:

A esta relac@o, propriedade emergente da ligagdo homem-natureza,
chamamos “meio”. Eis o nosso hibrido, quase objecto ou quase sujeito,
como se queira, que determinara os vinculos e tracgara os limites. Ja ndo se
trata aqui de pensar em termos de “ambiente” (natureza-objecto: o homem
no centro, rodeado por um reservatorio natural, talhavel, e avassalavel a
discricdo), nem tdo-pouco em termos de “natureza” (natureza-sujeito: no

223 OST, Francois. A natureza a margem da lei: ecologia a prova do direito. Lisboa: Instituto Piaget,
1995. p. 16.

224 Ibidem, p. 17.
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seio da qual o homem é imerso, sem que lhe seja reconhecida qualquer
e 225
especificidade).

Precisa-se ter em conta o obstaculo a ser superado pelo direito. Um direito
gue modernamente isolou-se no racionalismo instrumental positivo, fazendo da
justica uma incéBmoda heranca de valores éticos do direito natural (jusnaturalismo),
mas da qual ndo se furta de invocar como poder simbdlico lapidar de suas decisdes
frente a reivindicacdo por outras justicas que perpassam as mudangas historicas da
sociedade. Paulatinamente, a insuficiéncia desse modelo para resolucdo dos
conflitos sociais tem reacendido a chama dos principios, da ética, da moral; que
apesar de devolver um “coragao ao direito”, tem um tom conservador ao colocar no
centro desse debate o antropocentrismo da “dignidade da pessoa humana”

incrustada no estandarte dos direitos humanos. Ratifica Morin?2®:

[...] expulso da ciéncia, o sujeito assume sua revanche na moral, na
metafisica, na ideologia. Ideologicamente, ele é o suporte do humanismo,
religido do homem considerando como o sujeito reinante ou devendo reinar
sobre um mundo de objetos (a possuir, manipular, transformar).
Moralmente, € a sede indispensavel de toda ética. Metafisicamente, € a
realidade dltima ou primeira que dispensa o objeto como um palido espectro
ou, no méximo, um lamentavel espelho das estruturas de nosso
entendimento.

Uma justica vendada a realidade socioambiental, que aplica a equidade da
balanga como uma premissa metafisica a priori da diversidade dos vinculos e limites
do homem com a natureza, fazendo despertar o 6dio humanista daqueles que
enxergam atraves da forca do gladio da justica um instrumento que pune sempre 0s
mais indefesos com poder persecutdrio do Estado. Desta forma, se é dificil para
esse direito técnico, logico, insensivel e maquinario (dos operadores do direito),
reconhecer a necessidade da “dignidade da pessoa humana” em seu leve toque na

materialidade dos conflitos sociais; por mais dificil o € inferir seus julgamentos

225 Ibidem, p. 18.

226 MORIN, Edgar. Introducdo ao pensamento complexo. 3. ed. Porto Alegre: Editora Sulina, 2007.
p. 40.
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acerca do hibrido dialético sujeito-objeto para a “dignidade do homem-natureza” ou
da “dignidade natureza-homem” nos conflitos socioambientais. O meio, o justo, o

intermediario, o terceiro, a relagdo ainda é impossivel para o direito.

H& uma necessidade evidente de aterrissar o direito da sua trajetéria
alucinatéria através do dom divino jusnaturalista e da razdo pura positivista,
alocando-o “nesse ‘espaco intermediario’ entre a natureza e o artificio, trata-se de
dar corpo a esse campo de transformacdes reciprocas do humano pelo natural e do
natural pelo humano”. N&o ha natureza imutavel de onde retirar valores
transcendentes de justica panteista, assim como ndo ha homens imortais onde o
principio racional possa vivificar perenemente. E preciso reconhecer a relacao,
justicas diversas para relacfes diversas entre o homem e a natureza. Se o justo € 0
meio, a justica sé podera ser uma relacao dialética de vinculo e limite entre a histéria
da natureza e a historia do homem. Nesse sentido, “a unica maneira de fazer justica
a um (o homem) e a outra (a natureza), € firmar simultaneamente a sua semelhanca
e sua diferenga”®*’. Caberia ao direito essa incumbéncia?

Para que tal jornada tenha éxito, com bem observa Ost, é necessario que ela
esteja “situada no cruzamento entre o direito natural e o direito positivo”?®, para
deste modo “jogar o jogo do vinculo e do limite, assim dar alguns passos no sentido
da instituicido de um ‘meio justo”?*°. Esse monstro hibrido que bem se reporta a
imagem do Leviatad que prefacia a obra hobessiana, erguendo-se imponente sobre a
polis, tendo em uma méo o cajado sagrado do direito natural judaico-cristdo e na

outra a espada do direito positivo secular.

A justica ambiental deve ser uma justica de valores éticos e morais, mas
também uma justica que efetivamente transforme a realidade material sécio-
ambiental. E necesséario dar guarida a esse entendimento, refazendo o nosso
contrato social na forma de um contrato sécio-ambiental, incluindo a natureza como

um sujeito de direito.

221 OST, Francois. A natureza a margem da lei: ecologia a prova do direito. Lisboa: Instituto Piaget,
1995. p. 16.

228 |bidem, p. 24.

229 Ibidem, p. 24.
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%0 redigiu no famoso

As portas de Revolugdo Francesa o abade Sieyes
panfleto Qu'est-ce que le Tiers-Etat? contra uma aristocracia que parasitava o
Estado, contendo as seguintes frases: “Leis, finalmente, que vocé acha que séo
mais gerais e mais livres de preconceitos sdo cumplices elas mesmas dos
privilegiados. Consulte o espirito, siga os efeitos, para quem elas parecem foram
feitas? Para os privilegiados. Contra quem? Contra o povo” [traducdo do autor]. E
preciso ter em linha de conta que a simples producdo legislativa de normas
positivadas em relacdo a questdo ambiental ndo ira modificar o resultado das
relacbes de forca instaladas dentre do préprio campo juridico. E preciso fomentar
uma educacdo ambiental dos proprios agentes, uma mudanca de habitus, para que
o resultado das lides que envolvam o meio ambiente tragam, com tintas fortes,
aquilo que se espera de uma sociedade que respeite o vinculo-limite entre 0 homem

€ a natureza.

N&o ha duavida que se trata um de jogo de potentes interesses, onde 0s
dominantes nao irdo declinar de suas posicfes e visdes do direito. Nao havera
alteracéo na estrutura do campo juridico sem que as massas de despossuidos de
toda sorte de direitos e de natureza conscientize, através de sua luta simbdlica e
material, os bacharéis. De modo que faca-os compreender de que o espaco em que
0s homens vivem é também sua natureza, rompendo com um conceito de justica
gue insiste transcender a realidade. A licdo critica do etndgrafo de Latour ao
adentrar o Conselho de Estado francés (Conseil d'Etat), sustentado sob pilares
doricos e dando a impressédo de flutuar sobre a urbe parisiense, esclarece esse

posicao de forma exemplar:

Embora seja verdade que o Conselho é um pilar do Estado, ainda é
improvavel, por razdes que tém a ver com a mecénica simples e resisténcia
dos materiais, que poderia ancorar-se no vazio desse jeito! Assim, ao
contrario do pintor, vamos procurar para multiplicar os lagos que, apesar de
sua fragilidade e insignificancia, forma enredos e multiplica os elos fracos de
modo a explicar a solidez do edificio. Quanto a este monumento em si, ao
invés de trata-lo como um fragmento do templo neoclassico
misteriosamente flutuando acima de um cidadao perplexo, nosso objetivo é

230 SIEYES, Emmanuel Joseph. Qu'est-ce que le Tiers-Etat? 3. ed. Paris: M.A.G. du-Plessis, 1789.
p. 82.
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restaurar a ele sua materialidade, suas cores, suas texturas e sua
opuléncia, mas também sua fragilidade e, talvez, a sua relevancia , e por
gue ndo? - sua utilidade. A imagem ird perder algum do seu esplendor
solene e majestoso de isolamento, mas vai ganhar a vascularizacdo e

inmeras conexdes que permitem uma instituicdo respirar~ .

231 LATOUR, Bruno. The Making of Law: An Ethnography of the Conseil d'Etat. Cambridge: Polity
Press, 2010. p. 5. [Traducéo do autor].
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CONSIDERACOES FINAIS

7

A ciéncia ndo é exercicio sobre os fins, se ndo um exercicio sobre as
possibilidades de alcanca-lo. Ndo € a ciéncia, na sua forma discursiva e impessoal,
gue fard com que os homens despossuidos de toda a sorte encontrem nestas

palavras o sentido de suas ac¢des futuras: o habitus transformador ambiental.

O papel socioambiental da ciéncia € o de demonstrar a violéncia material e
simbdlica sob os quais os homens estéo sujeitos. Somente eles, cada um em cada
espaco de suas vivéncias, serdo capazes de decidir e agir em prol da sua libertacao.
De modo que esta dissertacdo € somente o resultado das relacbes entre a
subjetividade e o estado estrutural das possibilidades e impossibilidades de alcancar
este fim: a libertacdo da cultura legitima imposta pela acdo pedagdgica dominante
dos dominadores, os valores do capitalismo. Diria Bourdieu perante este deslinde

dissertativo relativo e incerto: os cientistas sociais ndo séo profetas!

Propor-se, no inicio deste texto, uma problematica que se acredita ser
pertinente a educacdo ambiental e as resolugbes dos conflitos do capitalismo no
campo juridico: frente ao enraizamento dos valores da cultura dominante é possivel
aferir, através da teoria da reproducdo de Pierre Bourdieu e dos valores da
educacao ambiental transformadora, a representacédo do discente em direito acerca
do sistema de ensino na sociedade capitalista contemporanea? Acredita-se ter

cumprido este objetivo.

Perseguiu-se 0s seguintes objetivos: 1) descrever a teoria da reproducao do
ensino de Pierre Bourdieu; 2) relacionar a teoria da educacdo ambiental
transformadora a teoria da reproducao do ensino; 3) compreender o funcionamento
do campo juridico através do método da sociologia do estruturalismo construtivista,;
4) analisar a representacéo do sistema de ensino sob o ponto de vista dos discentes
do curso de direito; 5) fomentar principios para a educacdo ambiental
transformadora dos bacharéis através dos conceitos de conflito ambiental e justica

ambiental no campo juridico.
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O primeiro deles, analisar o sistema de ensino através da teoria da
reproducéo, possibilitou revelar a grande contribuicdo que Bourdieu pode dar a
analise da educacdo e a educacdo ambiental. Através dos conceitos de acgao
pedagdgica, violéncia simbdlica, sistema de ensino, trabalho pedagogico, trabalho
escolar, autoridade pedagodgica, comunicacdo pedagogica, relacdo pedagodgica,
exclusao, vislumbrou aquilo que esta oculto na educacéo institucionalizada: a cultura
dominante e seus meios de reproducédo. Cultura legitima que conduz ao modelo de
ensino altamente hierarquizado e excludente, colocando em competicdo os agentes
e depositando no individuo as frustracbes da sua exclusdo, entendida como
autoexclusdo. Denotando que a dominacdo dos dominantes percorre caminhos
obscuros e desconhecidos tanto do discente quanto do docente. Neste contexto, o
sistema de ensino como espaco rotinizado pelos curriculos, contetdos e métodos do
trabalho escolar, que reduz o significado da educacédo. Onde a relacédo pedagdgica e
a comunicacdo pedagogica encontram aprisionadas diante das exigéncias do
mercado de trabalho. Ensino fortemente verticalizado e expositivo, que reproduz a

cultura legitima e ndo as condicdes de sua libertacao.

O segundo, a critica a educagdo ambiental conservadora, que reproduz os
valores capitalistas. Educagdo ambiental que acredita poder justapor valores para
vida e valores para o capitalismo, sem que com isso transforme a forma com que o

homem se relaciona com a natureza e a transforma.

Uma educacdo ambiental que segue os ditames da pedagogia dominante,
conformando o impossivel: a vida, a solidariedade, a existéncia plena com a
destruicdo, individualismo e a fragmentariedade do ser. Modelo de educacéo
ambiental que faz das praticas paliativas e esporadicas do cotidiano instrumento de
desconhecimento das forcas objetivas que geraram a crise ambiental
contemporanea. Nunca alcancando o projeto fundamental de uma educacgao
ambiental transformadora, o rompimento dos valores e praticas capitalistas que
regem as relacdes entre os homens e destes com a natureza. Educacédo pensada a
partir da educacdo dominante e que em nada altera o quadro de reproducédo dos

valores capitalistas e de degradacao da natureza

Todavia, também a critica uma educacdo ambiental transformadora que

deseja romper com 0 modo de produc¢ao capitalista sem romper com as hierarquias,
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classificagOes e significados impostos por esse a sociedade e, principalmente, no
sistema de ensino institucionalizado. Depositando no sistema de ensino dominante
0s meios de alcancar a libertacdo dos dominantes. Preservando a autoridade
pedagdgica daquele que cré saber algo além daquilo que ja sabe aqueles que vivem
nas condi¢cdes socioambientais de pobreza e miséria. De mesma maneira, mantém
0S instrumentos e a posicao daquele que ensina e aquele que deve ser ensinado.
Reproduzindo as maneiras e modos da educacdo, sem se libertar da sua prépria
educacao para nascer outra educacao: a transformadora. Denotando a necessidade
de se educar os educadores a outro momento da pedagogia verdadeiramente
libertadora e horizontal, 0 momento do desvalor do docente e de sua autoridade
para o nascimento do discente e da sua contestacdo. Conhecer que a violéncia
simbdlica estd oculta em todos os espacos da reproducdo, ela esta igualmente
oculta nas praticas mais triviais da docéncia. Revelar nossa violéncia é o primeiro

degrau para revelar nossa libertagéo.

O terceiro obteve-se uma descricdo do funcionamento do campo juridico,
relacionando-o com a questdo ambiental e suas implicacdes na consecucédo do
justo. Analisaram-se, sob a 6ética da sociologia construtivista estruturalista, as
dificuldades de se conhecer o direito somente pelo viés discursivo do método pos-
moderno. Em que os discursos ndo sao meros reflexos da “consciéncia individual”,
se ndo apenas um aspecto do habitus conformado das disputas, lugares e posicdes
diante da luta simbdlica do campo juridico. O direito € assim produto das lutas
internas do seu proprio campo, traduzindo as demandas sociais sob 0s auspicios de
sua proépria l6gica interna. Neste sentido, expondo que uma mudanca do resultado
do trabalho juridico se da por uma mudanca no habitus social do bacharel, com isso

todas as sancodes e exclusdes que derivam dessa mudanca transformadora.

O quarto objetivava investigar a representacdo do discente em direito acerca
do sistema de ensino na sociedade capitalista contemporénea através da teoria da
reproducdo de Pierre Bourdieu e dos valores da educacdo ambiental

transformadora.

A representacdo do discente em direito acerca do sistema de ensino na
sociedade capitalista contemporanea denota o0 enraizamento dos valores
dominantes, sendo possivel ser constatada pela reprodugédo ensino por intermédio

166



da reproducéo social. Apesar dos discentes compreenderem e se colocarem em
forma diante da reproducdo do direito pelo sistema de ensino institucionalizado;
detém pleno entendimento da violéncia simbdlica sob a qual estdo submetidos.
Produzem, através das respostas dadas a atividade proposta pelo docente de
Sociologia Juridica, uma critica sistematica dos valores ali dispostos e dos métodos
utilizados pelo direito para atingir a verdade e a realidade social. Dentre tal critica
esta o forte fechamento do direito as outras ciéncias e a perspectiva da abertura do
mesmo a outras visdes do mundo e de seu funcionamento. Evidéncia que poderia
ser superada pela transdisciplinaridade de conhecimentos, pela aproximacao das
outras ciéncias, pela pesquisa comprometida com a realidade social e do espaco de
aplicacado do trabalho juridico, pela extensdo como meio de relacionar o direito
centrado na norma com as questdes sociais. Percorrendo todos os discursos
encontra-se o questionamento recorrente sobre a justica e como alcanca-la, entendo
que o direito positivo dar encontrar espaco para nascerem outros valores para a

persecucao do justo.

Na reconstrucao epistemoldgica necessaria ao campo juridico e sua abertura
a questdao ambiental, promoveu-se o questionamento sobre a justica. Justica que
nao pode ser reduzida ao tecnicismo do trabalho juridico e pode ser um caminho por

onde a transformacao operarara como ruptura da reproducao.

Cré-se por meio conceito de justica ambiental sob os principios da educacgao
ambiental transformadora e da teoria dos hibridos de Francois Ost e Bruno Latour
oferecerem ao campo juridico um horizonte. Um espago intermediario entre o
homem e a natureza, onde o valor do justo possa ser reapresentado. Justica que
consiga conectar os resultados do trabalho juridico a realidade socioambiental, de
modo que perceba que ndo se faz justica distante dos conflitos instalados pelo
capitalismo. De forma, que o habitus juridico transformador se constitui a partir de
uma visdo maior do que é a vida, que ndo é uma vida externa depositada na

natureza, se ndo uma vida que € a relacao de si, do outro e do meio.

Justica ambiental transformadora € um valor muito além do direito disposto no
campo juridico. E um valor transdisciplinar fruto das lutas materiais e simbélicas das
demandas sociais, que nao pode ser reduzido as lutas internas do campo juridico.
Justamente contra qualquer forma redutibilidade, € a consciéncia comparativa da
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pratica juridica com uma visdo plena das relacbes do homem com o homem e do
homem com a natureza. De maneira evidente, que os conflitos do direito derivam
dos conflitos do modo de producdo capitalista, onde poucos acumulam seus
beneficios e muitos os seus danos. Sociedade perversa e egoista consigo e com 0
ambiente que lhes proporciona os bens da vida por intermédio dos bens da

natureza.

Ter esperanca no direito € ter esperanca nos homens fazem o direito.
Encontrar o valor da vida na existéncia dos bacharéis, ndo sé da vida “humana”, é
ter esperanca que o direito encontre as premissas para sua transformacao.

Mudando tudo que € possivel em nds, mudamos a parte possivel do outro,

mudaremos a parte impossivel do meio em que vivemos.
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ANEXO A — SOCIOLOGIA JURIDICA — PROFESSOR HELIO
RICARDO ALVES — AVALIACAO DO QUARTO BIMESTRE DA 22
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS E DA INFORMACAO
SOCIOLOGIA JURIDICA — PROFESSOR HELIO RICARDO ALVES
AVALIACAO DO QUARTO BIMESTRE

Em um texto publicado ha alguns anos, e que trata do estado da pesquisa em
Direito no Brasil, Marcos Nobre, professor de filosofia na Unicamp, faz os seguintes
comentarios:

“A pergunta que tomarei como ponto de partida dessa discusséo
pode ser formulada da seguinte maneira: 0 que permite explicar que o
direito como disciplina académica ndo tenha conseguido acompanhar o
vertiginoso crescimento qualitativo da pesquisa cientifica em ciéncias
humanas no Brasil nos ultimos trinta anos? A pergunta, assim formulada,
tem pelo menos dois pressupostos importantes: a pesquisa brasileira em
ciéncias humanas atingiu patamares comparaveis aos internacionais em
muitas das suas disciplinas, gracas a bem-sucedida implantacdo de um
sistema de pds-graduacdo no pais; no geral, a pesquisa em direito nao
atingiu tais patamares, embora tenha, em boa medida, acompanhado o
crescimento quantitativo das demais disciplinas de ciéncias humanas. (...)

Minha hipotese é a de que esse relativo atraso se deveu sobretudo
a uma combinagéo de dois fatores fundamentais: o isolamento em relacéo
a outras disciplinas das ciéncias humanas e uma peculiar confusao entre
pratica profissional e pesquisa académica. Isso teria resultado tanto em
uma relacdo extremamente precaria com disciplinas classicas das
ciéncias humanas como em uma concepcéao estreita do objeto mesmo da
“ciéncia do direito” (...)

Seja como for, esse isolamento do direito como disciplina pode ser
uma das razfes pelas quais ndo s6 a pesquisa como também o ensino
juridico ndo avancaram na mesma propor¢do verificada em outras
disciplinas das ciéncias humanas, ja que em uma universidade de modelo
humboldtiano ensino e pesquisa ndo podem andar separados. E o que
me parece estar presente, por exemplo, em diagnéstico feito pelo
Conselho Nacional de Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas (CNPq) na
década de 1980, no qual se afirma o seguinte:

Numa sociedade em que as faculdades de direito nao
produzem aquilo que transmitem, e 0 que se transmite n&o
reflete o conhecimento produzido, sistematizado ou
empiricamente identificado, a pesquisa juridica cientifica, se
nao esta inviabilizada, estd comprometida.

Em outras palavras, o problema que vem sendo sistematicamente
identificado nas andlises sobre a questdo é o fato de o ensino juridico
estar fundamentalmente baseado na transmissdo dos resultados da
pratica juridica de advogados, juizes, promotores e procuradores, € nao
em uma producdo académica desenvolvida segundo critérios de pesquisa
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cientifica. O que, por sua vez, ja parece mostrar que nao se pode separar
o problema do isolamento do direito em relacdo as demais disciplinas de
ciéncias humanas da peculiar confusdo entre pratica profissional e
elaboracao tedrica, que entendo ser responsavel pela concepcao estreita
de teoria juridica que vigora na produgdo nacional.” *

* Ha varias edi¢cdes do texto de Marcos Nobre, intitulado “Apontamentos
Sobre a Pesquisa em Direito no Brasil”. Utilizo aqui a versdo publicada nos
Cadernos Direito GV em 2004, e que pode ser baixada no site da Escola de Direito
da Fundacao Getulio Vargas, no seguinte endereco
http://www.direitogv.com.br/interna.aspx?agld=HTKCNKW!I&IDCategory=4&IDSubCa
tegory=3

Baseando-se ndo apenas na disciplina de Sociologia Juridica, mas nas
demais disciplinas cursadas durante os dois primeiros anos do curso, em que
medida esses comentarios podem ser tomados como adequados para expressar
aquilo que o aluno vem estudando no curso de Direito?

Até que ponto a reflexdo sobre o significado social do Direito, e a discussao
tedrica sobre os fundamentos do Direito, aparecem vinculados ao estudo mais
“técnico” da legislacéo vigente, segundo a experiéncia do aluno?

Os textos utilizados na disciplina de Sociologia Juridica foram capazes de
lancar alguma luz nas relagdes entre direito e sociedade? Como?

Esses textos e as discussdes ao longo do ano permitiram ao aluno relacionar
0 que estava sendo estudado com aquilo que foi estudado no primeiro ano? E com o
que estava sendo estudado em outras disciplinas do segundo ano? De que
maneira?
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ANEXO B — SOCIOLOGIA JURIDICA — PROFESSOR HELIO
RICARDO ALVES — RESPOSTAS DA AVALIACAO DO QUARTO
BIMESTRE DA 22 SERIE DA FACULDADE DE DIREITO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
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ALUNO 1

Quando se entra para a faculdade, aqui tendo como base o curso de Direito,
pensa-se em varias perspectivas diferentes, dentre as quais tem-se: 0 sonho em
adquirir status profissional; um bom salario que possa suprir a compra de uma boa
casa e de um bom carro; vontade em exercer uma vida “exibicionista teatral”, no
caso dos advogados criminalistas ou promotores de justica que adoram uma
exposicdo de sua propria imagem a um grande tribunal do juri ou ainda em
“valiosos” casos processuais penais; e por fim ha aqueles, poucos diga-se de
passagem, que veem nha ciéncia do direito um instrumento capaz de mudar a
realidade social do pais, isto é, consagram o direito como aporte para a
concretizacao das politicas publicas e ndo meramente como sua propria imagem no
“‘espelho das leis”. Portanto, como se pode observar diante o exposto ha inumeros
grupos de pensar no que vem a ser o Direito, mas por simples questdo metodoldgica
dividirei em apenas dois polos de distincdo, um embasado numa visdo materialista-
capitalista que, como o nome ja diz, tem por escopo materializar o seu préprio bem-
estar (welfare state particular), a sua imagem pessoal, a sua carreira (stricto sensu)
juridica, enfim satisfazer seus mais egoisticos desejos particulares em funcdo do
detrimento da subordinacédo de outras pessoas — aqui tomando por exemplo a area
criminal — ao poder punitivo, inquisitivo, opressivo, repressivo, absolutista, inveridico,
dessacralizado e abstrato do Estado, cujo maior viés concentra-se em fazer justica
através de injustica, sendo mais critico ainda, ou entdo numa desvalia dos
fundamentos humanos de solidariedade e fraternidade para com as pessoas que,
com o passar do tempo e com o tecer da modernidade, valem cada vez menos do
gue um belo reldgio no pulso. Por outro lado, um embasado numa visdo materialista-
socialista que fundamenta-se na utilizacdo dos meios juridicos para criar novas
oportunidades, através da aplicagdo dos mesmos a ordem social em sentido amplo,
aos menos favorecidos ou menos abastados de toda sorte, assim nada mais € do
gue fazer do direito uma prestacédo de servico ao social no sentido de conduzir a
sociedade a democracia, a ética e a igualdade.

Depois de passados alguns paradigmas, sonhos e verdades das ciéncias
juridicas enquanto area afim das ciéncias humanas, é imprescindivel comentar o seu

sentido técnico ou nem tanto sobre a realidade das condi¢cdes do ensino juridico no
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Brasil. Primeiramente, deve-se falar da metodologia de ensino nas faculdades de
Direito (tanto federais, estaduais quanto privadas), que ao meu ver deixa muito a
desejar, ndo s6 pelo fato de disporem de uma estruturacdo material e formal
deficientes, mas principalmente por transparecer ao aluno (académico, universitario)
a falsa imagem de um “nivel superior” que apenas, na grande maioria das vezes, se
limita a abordar, enfocar o aprendizado de forma abstrata, ou seja, propde-se
somente ao arcabouco tedrico que se baseia numa “anestesia do pensar”, gerando
por sua vez total descompasso entre a verdade e o real ou entre 0 ato injusto de um
e o ato ilicito de outro. Exemplo contundente dessa “filosofia de ensino” é a FMP
(Faculdade do Ministério Publico) que segundo palavras do Professor de direito
penal | da FURG, Salah Hassan Khaled Jr., ndo passa de um Instituto de ensino
“superior” que tem como foco transmitir aos seus alunos a mera continuidade de
uma verdade real, qual seja demonstrar que punir, condenar e expurgar 0 criminoso
€ a melhor solucdo, alids a Unica, para diminuir a criminalidade e assim passar a
imagem de um Estado preocupado com as pessoas que nela vivem. Em segundo
lugar, na qualidade de justificativa do primeiro argumento ja exposto neste
paragrafo, temos que reverenciar a breve critica a falta de um incentivo ao estudo da
pesquisa cientifica, mas ndo aquele tipo de pesquisa restrita a um tema, esta deve
ser interdisciplinar e com conteddo pratico, além de que preceitue proporcionar a
capacidade de “medir’ o poder de contestagao universitaria, uma vez que, ndo pode
haver uma Unica verdade, apenas um lado das coisas ou até mesmo um mondlogo

diante de um debate de qualquer natureza.
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ALUNO 2

Ao ensino universitario é garantida constitucionalmente a autonomia didatico-
cientifica, esta devera ser exercida atendendo “ao principio da indissociabilidade de
ensino, pesquisa e extensdo”. Nao é por acaso que € trazida para a presente
avaliacdo um trecho do Texto Constitucional, uma vez que esse € a base de todo o
ordenamento juridico que é estudado amplamente nas Universidades de Direito de
todo pais. Mas o que seria estudar Direito, que disciplina seria essa chamada
Direito? E indo ainda mais longe, 0 que seria a pesquisa voltada ao Direito?

A ciéncia do Direito € concebida como ciéncia pura a partir da obra “Teoria
Pura do Direito” onde Hans Kelsen analisa o direito separado das demais ciéncias,
como a Sociologia, a Filosofia e a Ciéncia Politica. Em virtude de seu estudo Kelsen
€ considerado o maior jurista do século XX, uma vez que sua teoria causou uma
revolucdo na forma de se pensar e estudar o Direito, finalmente o Direito seria
pensado como um ramo auténomo das ciéncias sociais. E indiscutivel a importancia
gue essa teoria teve ao ensino do Direito, entretanto, essa dissociacdo do Direito
trouxe um certo ressentimento matuo e um estranhamento entre o Direito e as
demais ciéncias. O estudo do Direito tornou-se o estudo da norma estatal posta,
destituida de todos os caracteres que a aproximassem da sociedade onde a
legislacéo incide, desde enté&o o direito assumiu seu trono supremo distante de tudo
gue se remeta a complexidade das relagdes protagonizadas pelos atores sociais.

Esse estranhamento se refletiu nas Universidades de Direito, que se
tornaram verdadeiras maquinas de producéo e reproducdo de Codigos, o que reduz
seus académicos a meras copias de seus mestres, capazes de reproduzir fielmente
todas as Ultimas sumulas do STF e todas as posi¢cdes tomadas pela jurisprudéncia
nacional, mas incapazes de questiona-los ou de pensar algo diferente deles. Nessa
mutilacdo do ensino universitario, as préprias doutrinas juridicas que deveriam ser
resultado de ardua pesquisa cientifica, se tornam comentarios da legislacéo
acrescidos da jurisprudéncia.

E notado na academia o desinteresse coletivo dos estudantes pela pesquisa,
mas essa falta de interesse se destina a todas as atividades para as quais nao seréao
atribuidas notas, pois a maioria dos estudantes de direito sdo motivados somente

por dois motivos: passar nas provas e ao final do curso passar em um concurso
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publico, que lhes garantird estabilidade financeira. Assim os estudantes em sua
maioria apenas se preocupam em estudar aquilo que os faca passar no exame da
ordem, e como a pesquisa nao cai no exame da ordem, envolver-se com a pratica
juridica, com os estagios, parece muito mais sedutor do que destinar-se a pesquisa
cientifica.

Esse desinteresse académico ndo se restringe somente ao que diz respeito
da pesquisa cientifica, esta a olhos vistos, que em geral os estudantes de Direito,
nao demonstram a menor afinidade com as disciplinas que “ndo caem em concurso”
ou “ndo sao impeditivas de progressao”, disciplinas como a filosofia, sociologia,
psicologia. Os estudantes ignoram que tais disciplinas trazem o aporte de
conhecimento tedrico necessario para que se faca a ligagcdo entre a norma, que é
decorada (aprendida) nas cadeiras dogmaticas, nas quais raras vezes se pensa
para além do Cddigo ou do caso concreto, e as demais ciéncias humanas.

Pode-se dizer que, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo nos cursos de Direito encontra-se completamente defasado, ao passo que,
0 ensino ndo estimula o académico a pensar para além da legislacéo, e a extensao
na maior parte das vezes somente estimula o interesse pelo carater pratico da
norma. Nesse contexto encontra-se a pesquisa cientifica tdo desacreditada, esse
descrédito é visivel nas aulas de metodologia cientifica, nas quais o estudante de
Direito deveria aprender como se elabora uma pesquisa, € 0s meétodos que a
cercam. O que verdadeiramente ndo acontece, pois tal matéria ndo é oferecida de
forma a demonstrar a importancia da pesquisa em si, e assim causa ojeriza na
maioria dos estudantes, que traumatizam-se de tal forma que ao longo do curso
agem como se nunca tivessem tido uma aula sequer de metodologia cientifica. Um
exemplo claro disso é a dificuldade que o académico de direito de modo geral tem
de elaborar trabalhos escritos, até mesmo os exigidos pelas matérias “que caem no
concurso”, que atendam as normas pedidas pela ABNT ou até mesmo aos critérios
mais brandos exigidos pelo professor, tamanho o pavor que os estudantes carregam
da metodologia e por consequéncia da pesquisa.

Por outro lado, ao contrario dos avancos apontados por Marcos Nobre da
pesquisa cientifica nos ramos das demais ciéncias sociais por meio dos cursos de
pés-graduacao, o Direito tem-se limitado cada vez mais para a pesquisa legislativa e

jurisprudencial, que nado proporciona ao pesquisador nenhum contato entre o
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pesquisador do Direito e 0 seu objeto de estudo; a sociedade aonde as normas e 0s
julgamentos incidem. O que mais se nota nesses pesquisadores é o fato de que eles
raramente v8o a campo, e consideram a pesquisa online de jurisprudéncias como o
conhecimento de toda uma realidade processual, entretanto, ndo deve ser rejeitada
a pesquisa de jurisprudéncias online, pois 0 estudo das jurisprudéncias auxilia no
ambito quantitativo da pesquisa, mas ndo no ambito qualitativo de “pesquisa-acao’,
de conhecimento da realidade, de aproximacdo e até mesmo de confronto entre a
realidade do pesquisador e a do seu objeto de estudo.

Enquanto o ensino académico se basear pela 6tica da teoria kelseniana, a
pesquisa cientifica em direito ndo ultrapassara o raso estudo-comentario da norma
posta e da jurisprudéncia pacificada. Logicamente, ndo se pode pensar em Direito
dissociado de normas que regulamentam e limitam comportamentos para assim
garantir a ordem social, ndo € isso que se propéem quando se aborda uma pesquisa
mais ampla e interdisciplinar.

Gracas a Hans Kelsen o direito assumiu seu posto como uma ciéncia
autbnoma, mas a perpetuacado dessa visdo solitaria e autbnoma do direito, € a
responsavel pela transformacdo do Curso de Direito em um “cursinho” para
formacdo de concurseiros profissionais. O que se prop6s no presente, ndo é nada
mais nada menos do que uma provocacgao ao sistema que reproduz essa forma de
estudo e pesquisa que busca resumir, mutilar a complexidade da realidade social.
Dada a complexidade social, que o académico em direito, auto-intitulado “jurista”,
ndo deve depreciar 0 complexo conhecimento da sociedade, mas sim o agrega-lo
aos seus conhecimentos juridicos, afim de que a pesquisa juridica consiga se
equiparar ao patamar ja atingido pelas demais ciéncias sociais.

Os textos abordados durante esse ano na disciplina Sociologia Juridica
foram capazes de mostrar que em certa medida € possivel sim se realizar uma
pesquisa cientifica sem abandonar a dogmatica juridica. Nao somente é possivel
como € extremamente viavel aos cursos de Direito auxiliarem na formacédo de
académicos que possuam essa compreensdao da multiplicidade de aspectos
existentes para além da norma, para que os estudantes de direito aprendam a
pensar, a questionar, e compreender a realidade social sobre a qual incide a norma.

E somente assim o académico de direito perdera esse pavor que possui da pesquisa
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cientifica, e atentara para uma realidade que vai muito além do marcar o X no lugar

certo.
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ALUNO 3

Baseando-se ndo apenas na disciplina de Sociologia Juridica, mas nas
demais disciplinas cursadas durante os dois primeiros anos do curso, em que
medida esses comentarios podem ser tomados como adequados para expressar
aquilo que o aluno vem estudando no curso de Direito?

Até que ponto a reflexdo sobre o significado social do Direito, e a discussdo
tedrica sobre os fundamentos do Direito, aparecem vinculados ao estudo mais
‘técnico” da legislacéo vigente, segundo a experiéncia do aluno?

Os textos utilizados na disciplina de Sociologia Juridica foram capazes de
lancar alguma luz nas relagdes entre direito e sociedade? Como? Esses textos e as
discussbes ao longo do ano permitiram ao aluno relacionar o que estava sendo
estudado com aquilo que foi estudado no primeiro ano? E com o que estava sendo

estudado em outras disciplinas do segundo ano? De que maneira?

Quando ingressamos na Faculdade, sabiamos que era um marco em nossas
vidas, que algo extraordinario passaria a fazer parte dela e modifica-la de maneira
significativa, acreditamos que nossa op¢do e adesdo ao Direito, era mais que s6
uma profissdo € um indicativo de atitude, comprometimento e engajamento pela e na
“Justica”.

Um dos primeiros choques que tomamos foi quando nos confrontamos no 1°
ano na disciplina de Introducdo ao Estudo do Direito, sendo indagados com a
pergunta mais basica de todas: “Qual o objetivo do Direito?”. Entre varias
divagacbes uma afirmativa foi quase a base unanime das respostas foi
acompanhada pelo termo: “A Justigca”. Ao que nosso professor meio que surpreso
nos informou que nosso objetivo era “a solugdo dos conflitos”, e que nem sempre
iSsO esta associado com a idéia de Justi¢a, e ficou admirado que vissemos no direito
a funcdo promotora da Justica, mas que a funcdo primordial ndo era essa, € 0
guanto seria bom se realmente sua funcdo assim pudesse se concretizara. (Foi a
primeira indicacdo que deveriamos nos adequar).

A metodologia utilizada em sala de aula, com das aulas expositivas (com
professores em sua maioria doutores ou doutorandos), coloca o professor e m uma

condicao privilegiada como o senhor do conhecimento (detentor do poder) e passa
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no conteudo aquilo como devemos aprender como a “verdade real” (1) e infalivel,
guase sacra (como o Estado é laico, algumas vezes mais ainda e acima disso) da
maneira que |lhe aprouver. A forma de avaliacdo; o curriculo; o projeto politico-
pedagdgico; entre outros, somado ainda a isso o fato de que existem professores de
gue adotam correntes de pensamento doutrinaria das mais diversas (socialistas,
legalistas, garantistas, pelo bem estar social e afetivo, etc...), limitando o foco do
ensino a uma determinada vertente central, relegando a consideracdo as outras
inmeras teorias trazidas pelos demais doutrinadores, considerando somente aquele
conhecimento que ele adota como verdade absoluta (2).

Muitas vezes, o professor é alguém que ama o saber pelo saber (3), que tem
uma identidade forte (alguns até inflexiveis em suas convic¢cbes), como criar
conhecimento em pesquisa nesse ambiente? O professor deve, entdo, ser aquele a
gerar um ambiente produtivo em torno dos alunos, procurando 0os meios de envolver
sua turma pelo saber, ndo como algo em si mesmo, mas como ferramenta para
compreender o mundo, agindo nele e transformando-o (até surpreendem-nos alguns
- 4).

O principal recurso do professor € a postura reflexiva, sua capacidade de
observar, de regular, de inovar, de aprender com os outros, com os alunos, com a
experiéncia dialeticamente. Ndo se trata de renunciar as disciplinas e ao contetudo
programatico, que sdo os campos do saber, estruturado e estruturante, mas fazer a
juncdo do todo, com dialogo (5) para que o saber possa ser construido e ndo sé
assimilado, produzindo conhecimento.

Um exemplo positivo disso foi na Disciplina de Metodologia Cientifica nos
apresentou uma referéncia desse gquestionamento buscando a paixao na busca do
conhecimento, sem cegar-nos nos apresentando Nietzsche, resgatado por Foucault,
utilizando para isso dos trés impulsos para analisar as diferentes situagdes: rir,
deplorar e detestar; como a forma de antagonizar o objeto e de confronta-lo, nos
aproximando mais decididamente dele, isentos de simpatias e associacoes,
podendo-se focar mais livremente no objeto de estudo (6).

Acho que devemos questionar negar a legitimidade das estruturas juridicas
arcaicas ndo simplesmente assimila-las (7), isso ndo € algo impossivel, néo
podemos s assimilar a realidade tedrica transmitida pelo professor, ele tem que nos

provar que isso faz sentido. Abandonar o argumento para dizer que na pratica
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advogados, juizes e promotores publicos, detentores de conhecimentos profissionais
(saberes) especificos, sdo meros cumpridores do que esta prescrito, transpondo isso
para as universidades de forma tradicional e inexoravelmente invariavel. Com
enormes quantidades de informacdes passivas, para serem memorizadas,
guardadas e reapresentadas, nas mesmas palavras em foram colocadas, nas
avaliacdes com literalidade em alguns casos, ou seja, a avaliagdo deixa de ser um
retorno por parte do professor do aprendizado assimilado pelo aluno e passa a ter o
intuito de punir ou disciplinar os que nao se enquadram. (8)

Como pesquisar se ndo podemos ir além do referencial? O reflexo disso vai
ser visto na padronizacdo de profissionais sem a capacidade de se adaptar a
realidade em que se vive. A Advocacia colocada pela Constituicdo Federal com uma
das atividades indispensaveis a manutencdo da Democracia e da Justica (art. 133),
em uma sociedade em constante transformacdo, com demandas que surgem que ha
anos atras seriam impensaveis. (a amplitude das Unides Estaveis, o Direito de
adocao de casais homo-afetivos, sobre o reconhecimento da paternidade “debaixo
de Vara”, dentre alguns). Preparar o individuo para a que possa contribuir para a
transformagédo da realidade na sociedade, tornando-a cada vez melhor. Esse
raciocinio tem que comecar a ser difundido como antidoto a mesmice, sob pena de
estagnar-mos nos campos de pesquisa social do Direito, nos distanciando da
realidade, criando um campo imutavel. Essa € uma das raz0es da estagnacdo da
pesquisa no campo do direito.

Sobre a Disciplina de Sociologia Juridica pra mim, de certa forma foi um dos
poucos refugios, nesse “miasma”, ajudando a refletir, com o professor como
mediador das idéias, sem reprimir a originalidade (sobre o texto dos Policiais e
minha colocacéo sobre a diferenciagdo do criminoso comum e o “Inimigo do
Estado”) e orientando-nos, mesmo discordando em alguns momentos, (o texto sobre
Marx e a escravidao, ou em algumas das minhas defesas das visbes Weberianas de
Estado); e em outros momentos nos enriqguecendo: na constru¢cdo do Direito pela
Judicializacdo e Militancia do Judiciario (comparacdes com o direito americano);
sobre as questdes de Liberdades Fundamentais; nas populacdes marginalizadas e
alienadas, a forma como a memdéria pode ser dissociada e manipulada, chegando a
ser apagada (documentarios sobre os Judeus Homossexuais e da Guerra do

Libano), acho que nossa realidade vem alterando nossa memaria; de como o Direito
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age e interage na Sociedade, e nas inquietacdes que podem nos fazer perceber que
existem varias pontos de vista a ser analisados, uma pedagogia sociologica
acompanhada da visao juridica conscientizadora.

E preciso formar advogados conscientes, ndo maquinas reconhecedoras e
reprodutoras de Cdédigos. As mudangas tém que se passar por uma espécie de
revolucdo cultural de insercdo, que sera vivida pelos professores, pelos alunos,
guando as praticas forem alteradas com participagdo, a mudanca dara frutos
visiveis, pois sera preciso esperar que mais geracfes de estudantes tenham
passado pelo processo para se tornarem “escribas” do saber juridico.

“Na visao ‘bancaria’ da educacgao, o saber € uma doagao dos que se julgam

sabios aos que julgam nada saber”. FREIRE, Paulo Pedagogia do Oprimido, Paz e
Terra, Rio de Janeiro, 29a edi¢do, 2000, p.58.

Obrigado!

NOTAS PESSOAIS:

Expressdo muito questionada pelo Prof. Salah- Direito Penal |, em seu Livro a
“Ambicado de Verdade no Processo Penal”, o que me levou a questionar muito além
dos meus conceitos fechados de Justica Penal, ver de forma diferente, o quéo amplo
€ e delicada a questao conflitante entre a condi¢do de criminoso que ndo exclui a de

ser humano, muito além da forca basica das palavras.

Fico as vezes imaginando a sala de aula como se fosse uma escola medieval
Jesuitica cuidada por Dominicanos: com o rigor disciplinar dos jesuitas (que ao
menos lhe ouviam, mesmo sem ligar para nada do que vocé diga), jA com os
Dominicanos a frente, pois esses nem tem ouviam, afinal duvidar e questionar € uma

heresia contra o saber.

Nas disciplinas de Historia do Direito a maneira primorosa como o Prof. Quintanilha
incentiva a pesquisa por nossos interesses, associando ao conteudo, a Disciplina de

Sociologia Juridica os dois extremos: da visado “estrita” e “estreita” no 1° ano literal, a
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maneira didatica insertiva no 2° ano, com a proposta de discutir o que entendemos e
nos inquietou nos textos, levando-os a serem questionados, mesmo quando
contraria as opinides do autor, sempre de forma ampla e livre, mas orientada. (Sobre
as Disciplinas de Filosofia e Antropologia do Direito, o Prof. Jaime John, acho que
ele nunca deixara amar o saber, cada vez mais apaixonado — a observacéo sobre

ele sO poderia estar em paréntesis, como o conhecimento onde ha infinitos.)

Em umas das discussdes sobre Direitos fundamentais e da Dignidade da pessoa
Humana na Disciplina de Direito Constitucional I, o decano da Faculdade de Direito
guestionava sobre a relutancia de alguns em reconhecer a amplitude das unibes
homo-afetivas como detentoras das mesmas garantias e direitos que as unides
convencionais entre homem e mulher, ele nos citou um exemplo que silenciou as
opinides conflitantes, algo assim: “Se dois amigos idosos ou irm&os, sem familiares
resolvem morar juntos e dividir as despesas, e nessa casa um e mantido pelo outro
gue possui um beneficio, aposentadoria ou pensao, e este vem a falecer, a perda do
provedor nessa unido de pessoas, nao afetaria a forma digna de como a essa
pessoa se mantinha, de maneira a legitima-la a pedir a pensao dele?”. As respostas
foram uma unanimidade. Esse questionamento abriu minha forma de como ver essa
guestdo acima dos preconceitos e moralismos. (E nos ensinou até de forma
conflitante com nossas convic¢des, que devemos ter clareza naquilo que falamos

guase Biblico: seu Sim ou seu N&o, seja firme e fundamentado nele.)

Neste contexto a falta de dialogo na relacao professor e aluno levou a desisténcia de
um de nossos colegas ja formado em Historia, que nos mandou um email falando de
sua decepcao no ensino juridico da Faculdade de Direito, isto devido a abordagem
tradicionalista e inflexiva, doutrinal na transmissao do saber, ignorando a experiéncia
pessoal dos alunos. (Temos graduados em Sociologia, Histéria, funcionarios
publicos das diversas esferas e areas, e ja tivemos Engenheiro, Contador e
Enfermeiro — nivel superior). Seriamos vistos como “esponjas vazias” aptas a
sermos encharcados pelo conhecimento, mas as esponjas tem que ser da mesma

marca e nao estarem cheias de mais nada além do que receberéo.
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6-

FOUCAULT, Michel, A Verdade e as Formas Juridicas, 22 Edi¢do, 22 Reimpressao,
Editora Pontificia Universidade Catdlica, Rio de Janeiro - RJ, 2001. - 22 Conferéncia.
Em aula da Disciplina de Metodologia Cientifica, discutido e estudado por varias
areas do saber, mostra-nos Foucault, um pensador arrojado, vai ao centro das
estruturas, no qual se encontra inserido, percorre os saberes em busca de uma
critica subversora dos esquemas de saberes e praticas que nos subjugam, nos

orientando a sermos inquietos assim.

O “Novo Codigo” de 2002, que aceita em seus termos como indicagado da vontade a
reserva mental (art.110 do CC), o siléncio (art.111 do CC), como conclusées ou
presuncbes, como afirmativa na validade nos negdécios juridicos, até dos
relativamente incapazes (art.105 do CC); o principio da reserva da intimidade,
vontade e do contraditério ndo sei onde foi parar, o Codigo Civil de 2002 faz
referéncia a Intimidade para validar os interesses comerciais e capitais, desrespeita
a Constituicdo Federal de 1988, marquei errado nas provas e quantas vezes eu ver

ainda acharei errado.

A avaliacdo é uma tarefa ampla, ndo se resume as provas e atribuicdo de notas.
Algumas avaliacGes sdo elaboradas retiradas de concursos publicos com até seis
opc¢Oes de escolha, com a justificativa de que devemos nos preparar para iSso, mas
me pergunto qual a objetividade nisso, o que deseja medir de fato? Ao que o Prof.
de Direito Penal | concorda: “S6 pro exame da Ordi, isso € muito pouco.” Por que os
professores nao elaboram as avaliagées em cima daquilo que ensinaram em aula?;
Sem estratagemas. Ainda ha o que dizer daqueles que nos pedem para ler tudo de
periférico e intrinsecamente ligado ao assunto, intrinsecamente digo, quando
deveriamos por excesso de material nos focar ao que é diretamente ligado, e
secundariamente aos floreios periféricos. Por fim, me pergunto se as avalia¢cdes
retratam a forma como o conteddo € ministrado e assimilado, fico pensando como

alguns professores se vém ap0s algumas delas?
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ALUNO 4

A lacuna entre livros e realidade

As questOes levantadas para nortear a elaboracdo da prova trazem uma
problematica ha muito existente no estudo das ciéncias juridicas: o distanciamento
entre o que € aprendido na academia e 0 que ocorre nas praticas da sociedade, no
aparelho juridico, nas relacdes entre as pessoas. O excesso da busca por uma
verdade absoluta — erroneamente procurada nos livros e codigos — faz com que os
estudantes de direito tornem-se fruto de um processo que é em boa parte — para que
nao se diga todo — mal pensando, e faz nascer alienados.

As herancas deixadas por Kelsen ainda sdo muito marcantes na ciéncia
juridica e em muito faz com que nos afastemos das demais ciéncias — talvez ai
resida o maior impedimento para que se tente triunfar na pesquisa cientifica. O
positivismo seguido por Kelsen traz ainda muitas praticas nocivas a modernizacao
de um Direito que se encontra defasado.

A filosofia dos juristas do século XX era a filosofia do positivismo. A extensdo
do positivismo ao campo das ciéncias sociais, sobretudo no Direito, encontrara seu
ponto culminante nas teorias kelsenianas e o normativismo de Kelsen faz nascer
uma ciéncia juridica que tem uma aproximacado quase total entre Direito e norma.
Assim, as normas deveriam ser prescricdes impostas por seres humanos. Esta
transformacgdo de normas em dogmas reduzia a ciéncia juridica ao conjunto das leis,
tendo a qualidade de ser um sistema perfeito (e sem lacunas, nas palavras de
Kelsen), tornando desnecessaria qualquer justificacdo além da propria existéncia,
como é caracteristico dos dogmas.

O problema por esta doutrina lancado € ainda maior: segundo a doutrina
juridico-positivista, a justica € uma questdo insuscetivel de qualquer indagacéo
tedrico-cientifica, visto que isso € um ideal a se atingir. Ndo h& qualquer pergunta
sobre “como” e “porque”.

O problema da aproximacdo ainda existente entre esses dogmas e as
praticas atualmente exercidas, tanto pela academia, quanto pelo aparelho juridico
torna repetitivo o erro. A falta de pesquisa, de indagac¢éo, do questionamento a cerca

do que se Ié e se ouve faz com que pequemos no nosso papel de solucionar
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conflitos e, de alguma forma, fazer diminuir as diferencas de poderes nas relacdes
pessoais. O que ocorre é o contrario. O conhecimento sobre a ciéncia juridica faz
dos estudantes de direito partes do sistema instituido e mantenedores das muitas
diferencas sociais que tornam impossivel a solu¢do de problemas.

A teoria Kelseniana pretendeu formar juristas que assumissem uma postura
de um conhecimento fundado em juizos de fato. Acaba, assim, por se tornar uma
ideologia que, ao contrario do pretendido, € movida por juizos de valor, ja que se
transformou em uma maneira de entender e querer o Direito. E a simples aceitacdo
da norma por sua positivacdo adquiriu carater legitimador de qualquer ordem que
fosse estabelecida, ainda que injusta e ditatorial.

A realizacdo de uma pesquisa cientifica que ndo negue os valores tao
caramente construidos pelo Direito, mas que reconheca que o Direito € falho e
necessita sim da influéncia de outros campos do saber € imperioso. O contrério
disso impossibilita que se criem direitos aos homens, em razédo da incompletude do
gue é encontrado estritamente nas normas frente as inUmeras circunstancias da
realidade. A ndo ocorréncia desse entrelacamento das ciéncias torna o Direito como
sendo a prépria lei e faz com que qualquer lei, ainda que injusta e imoral, seja retrato

do Direito — um Direito falho e absolutamente incompleto e obsoleto.
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ALUNO 5

ENSINO E PESQUISA

Os comentarios do autor em relacdo do direito com outras ciéncias humanas
aplicasse no ponto de que nas faculdades de direito a uma certa resisténcia na
comunicacao entre o direito e as demais ciéncias humanas. Em primeiro planos
elenco o conservadorismo, por grande parte dos autores e doutores de direito, que
tem em sua concepcao de que o direito sGo0 apenas normas as quais devem ser
seguidas e respeitadas indiferentemente do meio de aplicacdo destas normas, o
direito que é ensinado nas faculdades brasileiras esta fortemente ligado as praticas
juridicas, desta forma para o corpo que integra uma faculdade de direito em geral,
tende a pensar contelddo sem aplicacdo pratica sem utilidade e apenas para
preencher grade curricular, claro isto e visivel na graduacao.

Notando-se o pensamento do corpo que compde a faculdade, notasse a
estrutura do curso da graduacéao, o qual é estruturado para dar um conhecimento do
ingressante ao curso de direito sobre a constituicdo, sobre os Cddigos, e Leis, no
entanto a compreensdo destes objetos esta para alem da graduacg&o. No primeiro
ano por exemplo e quando o bacharelando € introduzido ao mundo juridico,
aprendendo o que é direito positivo e 0 que € direito jus naturalista, como funciona o
sistema judiciario, executivo, legislativo, quais foram as mudancas no direito durante
a historia da humanidade, seguindo uma grade curricular, a qual foi aprovada pelo
diretos do curso, e neste ponto esta o problema quando o autor fala que o
conhecimento obtido em pesquisa ndo € repassado para 0 ensino ou pelo menos
aplicado por este, esta no ponto de que um professor de uma matéria tem que
durante o ano atender o que Ihe é exigido.

O direito entdo revestindo-se do manto das norma e do poder esquece de
onde emana o0 poder e passa a se preocupar em aplicar o poder sobre povo, na
graduacdo existem meétodos de ensino diferenciados, da memorizacdo e simples
instrumentalizacédo do direito, a interpretacdo de uma certa forma do sentido e da
real funcéo deste direito isto quando claro o professor se dispbem em trazer o seu
material de pesquisa para dentro da sala de aula, por exemplo no direito penal alem

de entender a teoria geral normativa do direito penal foi necessario que se entenda o
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sentido deste direito qual € sua funcao social, ja em civil e empresarial limitou-se em
apenas em decorar artigos disposicdes e o que alguns doutrinadores escrevem
sobre 0 assunto, no entanto mesmo a pesquisa do direito esta estritamente ligada a
operac¢do do sistema judiciério e sua pratica.

No entanto o autor explana que o problema do n&o desenvolvimento do direito
esta ligado ao direito ndo ter uma “ciéncia do direito”, mas no entanto ciéncia néo é
algo muito recomendavel para analisar o comportamento humano se o direito se
abstrai das normas e praticas juridicas e busca sua esséncia notara que esta
intimamente as relagbes humanas e delas ele nasce, uma ciéncia aos moldes de
Durkeim o qual define um pré-determinismo de condicionamento da razdo do
individuo ao seu meio onde vive, voltariamos um século, a ciéncia ja provou mais do
gue o suficiente que pode dizer quanto tempo dura uma explosdo o quanto ela altera
a matéria, com precisdo, mas nunca como uma pessoa reagira em determinada
situacdo com certe-as pois a mente humana esta muito para alem do que autores do
século passado ou de outros paises podem afirmar o escrever.

Se dizem que o direito ndo responde a realidade e principalmente no Nosso
pais devesse ao fato de a pesquisa ser realizada através “autoridades em certo
assunto” que sequer nunca tiveram contato direto com a realidade presente da
nossa sociedade ou anda viveram e vivem em seus apartamentos e carros de luxo
onde nunca sujaram seus pés com a lama das ruas dos bairros ao redor da
universidade, e apenas se enclausuram em bibliotecas virtuais ou fisicas
pesquisando o que foi dito anos atras em um outro momento onde se davam outras
relacbes que nem mesmo 0S autores conseguiam perceber quais eram as
realidades de suas épocas. Se tem que as outras ciéncias humanas avancaram
mais do que o direito talvez devasse o fato de hoje pessoas que ndo vem de apenas
um mundo almofadado pelos seus capitais estar entrando na faculdade, e a
realidade do dever ser tendo condi¢cdes de ser entre em contato com ser como se
pode ser.

O direito ainda hoje nédo esta disposto para este embate na graduacéo pois a
partir do segundo ano todos devem adotar um doutrinador que diz como é e dede
ser, todo os estudos e relagbes o direito com sua programagao de ensino, tem por

objetivo formar conhecedores da lei e aplicadores desta, mas no que tange o
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conhecimento filosofico e social do direito esta para a pdés-graduacdo, e apenas
alguns professores se disponibilizam em trazer este conteddo para suas aulas.
Portanto os textos durante o ano ajudaram a explanar e debater esta falta de
realidade do direito o qual ndo cumpre seu papel social de uma forma eficaz pois
esta preso a formas de concepgOes da sociedade de autores que sequer tem um
contato com a verdadeira sociedade a que o direito aplicasse e deveria proteger de
fato. Assim no textos que explanavam sobre as realidades das comunidades
carentes e 0 que representava para eles o estado e a lei, fez uma interagcdo com o
sentido real do direito penal nas aulas de teoria geral do direito penal, no que referiu-
se as normas e estruturas judiciarias dos EUA, ajudou a entender as diferencas
sociais e filosoficas entre eles e nossa sociedade e ver o quanto a nossa
constituicdo possui divergéncias em relacdo a deles e quanto a nossa nao
corresponde a nossa realidade. No tocante do primeiro ano a sociologia limitou se a
apresentar autores e mais autores 0s quais ja dei minha opinido no restante das
disciplinas estas estavam apenas conectadas com graficos (economia) e historia e
como o0s sistemas politicos e juridicos funcionam. Assim teve um bom
aproveitamento nas Unicas matérias deste ano que possuiam um cunho alem da

“decoreba” de codigos e artigos, incisos e leis.
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ALUNO 6

Com base nas disciplinas, até agora cursadas, noto que o curso de Direito
(assim como os profissionais da area) esta bastante distante dos cursos
relacionados a outras areas humanas. Tenho a impressao que o curso de Direito é
mais voltado para uma aplicacdo pratica e ndo se tem maiores ambicdes com
relacdo a pesquisa e ao desenvolvimento académicos. Considero importantes as
disciplinas curriculares relacionadas com a Filosofia, Sociologia, Antropologia,
Comunicacéo, ... porque, além de conseguirmos ter uma visdo mais ampla sobre
outros assuntos podemos, de certa forma, ter uma fuga da visdo miope de um
Direito voltado para ele mesmo. As ciéncias sociais sdo muito diversificadas e por
iISso comportam pontos de vista distintos.

Devemos considerar, ainda, que o Direito, no Brasil, € uma disciplina que
antecede e sempre se manteve separada das ditas ciéncias sociais classicas. Pode-
se dizer que a maioria das outras disciplinas sociais aplicadas - como a
Administracdo, a Comunicacéo Social, e a Educacéo - ndo tém a mesma tradicao de
trabalho e consisténcia interna (alguns diriam "paradigma”) que a Economia, o
Direito e as ciéncias sociais classicas (apesar da pouca sistematizacdo destas, em
comparagcdo com muitas ciéncias naturais), e por isto dependem muito de
pesquisadores formados nas disciplinas mais centrais para o seu desenvolvimento.
Pode-se considerar que a maioria das contribuicdes tedricas e das pesquisas mais
importantes em areas como educacdo, teoria organizacional, administracdo e
comunicacdes tem sido feitas, em todo o mundo, por cientistas sociais classicos, e,
de maneira crescente, por economistas. No Brasil, no entanto, os cientistas sociais
tendem a se esquecer que fazem parte de um universo muito mais amplo, no qual
poderiam ter um papel importantissimo, tanto como tedéricos e pesquisadores quanto
como educadores, mas em relacdo ao qual, geralmente, ficam de costas.

Sou formado em Administracdo pela UFRGS e noto que muitas disciplinas
gue tive nesse curso estao bastante relacionadas com assuntos vistos durante o ano
em Sociologia do Direito e outras disciplinas do segundo ano.

Creio que a reflexdo sobre o significado social do Direito esta muito restrita a

doutrina e tem pouca aplicagdo prética. Na pratica os juizes acordo com a
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conveniéncia julgam segundo suas convicgbes pessoais e a conveniéncia. Na
pratica os advogados defendem seus interesses e de seus clientes. Na pratica, 0s
professores replicam o que aprenderam. Em suma, ndo se busca um signficado
social para o Direito.

A Discussao Teorica sobre os fundamentos do Direito fica restrita ao meio
académico e a pouquissimos legisladores. Talvez, pelo fato do ensino juridico estar
fundamentado na transmissdo de resultados da pratica juridica de advogados,
juizes, promotores e procuradores.

Os textos da disciplina de sociologia juridica conseguiram “langar uma luz”
nas relacdes entre Direito e sociedade. Creio que por ndo ter aquele compromisso
de preparar, diretamente, os alunos para a pratica juridica os textos conseguiram
isso. Como? Principalmente através de exemplos e comparacfes que apareceram
nos varios textos trabalhados durante o ano letivo. Estes textos e as discussfes
sobre os mesmos, parcialmente, conseguiram relacionar o que estava sendo
estudado com o que foi estudado no ano anterior. Indiretamente, tudo o que foi
estudado através dos textos se relaciona com os conteudos vistos anteriormente e

com o que estava sendo visto em outras disciplinas do segundo ano.
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ALUNO 7

Por arrancada cumpre se destacar que o bojo das criticas desenvolvidas por
Marcos Nobre no texto concentra-se no afastamento do direito em relacéo a outras
disciplinas humanas, e, na segregacdo entre pratica e teoria pregada pelos
profissionais juridicos.

O afastamento do direito em relagcdo a outras disciplinas humanas
desenvolvido por muitos juristas remete a idéias positivistas articuladas por Kelsen.
Segundo este, direito era 0 que estava posto e escrito sem levar em consideracao
aspectos morais e sociais — estudos irrelevantes que nao participavam da seara
juridica. A escola positiva de direito se contrapds a escola natural a qual pregava um
direito anterior a existéncia humana e umbilicalmente relacionado com a idéia de
ética e moral.

O argumento bastante sustentado hodiernamente acerca do divércio
entre pratica e teoria juridica parte da concepcdo que nos cerca: tedricos sao
alienados e advogados experientes. Tal argumento ndo deve prosperar nas
Universidades, pois nesses polos de ensino é necessario que se reforce o
pensamento de que podemos nos dedicar a atividades académicas sem nos
tornarmos alunos alienados. O grande problema que talvez incomode os estudantes
de direito € o “pesadelo dos concursos publicos”, tais provas sao repletas de
questdes “positivistas” que demandam um estudo, muitas vezes, decorativo acerca
dos conteudos juridicos.

Desse maneira, 0s estudantes acabam optando por participar de estagios
que Ihes proponham conhecer a tal “pratica juridica” em detrimento da dedicacao a
produgdes académicas. Conforme ja dito, se existe essa idéia de “escolha” é porque
h& um pensamento dicotémico reforcado acerca da existéncia desses dois pélos:
Prética e teoria. E resta explicito que um dos grandes fatores para o aumento
desses divorcio dicotbmico é a forma de elaboracdo dos grandes e almejados, por
muitos, concursos publicos.

Pois bem. Em sendo tudo dessa maneira, é relevante contrapor 0s
argumentos do autor com a concepc¢ao de direito que desenvolvemos ao longo dos
dois primeiros anos do curso. O primeiro ano é considerado o pilar das matérias

juridicas — nos fornece um reforcado embasamento critico — porém, muitos
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reclamam da auséncia da técnica juridica ao longo deste ano. No que concerne a
segunda série, ja percebemos uma maior aproximacdo com os codigos e com o
conteudo técnico — juridico aliado a uma certa interdisciplinaridade, ja que nos séo
ministradas aulas de sociologia e antropologia, por exemplo.

Entretanto, € explicita a negacdo ao dialogo que permeia alguns
profissionais do direito. Fato que leva a um certo isolamento cientifico e consagracéo
de ciéncia juridica independente e autodeterminada. Em outras palavras, é notorio o
desinteresse de alguns estudantes em relacdo a matérias que tentam trazer a baila
essa multidisciplinaridade.

Cumpre se dizer, contudo, da necessidade do aprimoramento da parte técnica
no futuro operador do direito, 0 pensamento unitario e mutilante que suprime as
diferencas deve ser arrancado dos fundamentos juridicos, porém, ndo se trata de um
niilismo total, em outras palavras, de uma destruicdo de todo o sistema que esta
posto, mas de pensar de outra forma aquilo que ja foi pensado.

A matéria Direito Penal, por exemplo, apresenta-se hoje imbuida de uma
diferente corrente que a ministrava ha alguns anos. O direito penal passou a ser
concebido ndo como uma legitimagdo do poder punitivo estatal, mas como uma
limitacdo a esse poder, fato que ensejou, inclusive, algumas pertinentes reformas
em nosso Cadigo de Processo Penal.

Outrossim, em direito civil, ao longo do segundo ano, comentou-se acerca da
constitucionalizacdo dos demais ramos do direito. Além disso, mostrou-se a
importancia de fungdo social do contrato, da propriedade, ressaltou-se a
hipossuficiéncia do consumidor, por exemplo. Tais argumentos ha algum tempo néo
eram sequer proferidos nas aulas de direito.

Os textos trazidos pela matéria de sociologia juridica também foram muito
pertinentes. Ja que tratavam de assuntos como a influéncia politica na histéria do
controle de constitucionalidade brasileiro, a delegacia como mediadora de conflitos
familiares, memoaria individual e coletiva além de outros importantes textos com um
certo tom desconstrutor e bastante relevantes para o direito.

Destaca-se, para complementar, que o direito era e ainda se encontra
permeado por uma concepg¢ao unitdria e um pouco mutilante, além de uma
caracteristica hermética de saber e compreender as coisas. Todavia, jA existem

correntes lutando para modificar tais valores imbuidos no estudo juridico.
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Por fim, é chegada a hora dos estudantes de direito sairem do isolamento das
idéias e da concepcao de ciéncia autosuficiente, porém, ndo se deve esquecer sobre
a necessidade e importancia de um estudo do direito material e formalmente falando

— estudo técnico — o qual ndo devera sucumbir o aporte tedrico e multidisciplinar que

muitas correntes tentam emergir.
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ALUNO 8

De certa forma, é possivel constatar que o direito parece buscar um
distanciamento das demais disciplinas. Como um dos motivos para que iSso ocorra,
pode ser citado o seu préprio histérico, como por exemplo, o positivismo de Hans
Kelsen com a “Teoria Pura do Direito” segundo essa teoria os juristas devem aplicar
o direito cientificamente. O direito seria puro, ou seja, completamente distante das
demais ciéncias.

Entretanto, embora seja nitida a necessidade de uma
interdisciplinaridade, para tornar mais completo o estudo da ciéncia juridica, isso
muitas vezes ndo é o0 que se observa na pratica. Em um grande numero de
faculdades de Direito, 0 que se costuma ver € a transmissédo do conhecimento de
cima para baixo, ou seja, 0o professor passa para 0os alunos o seu conhecimento
sobre as praticas juridicas. O que se observa em algumas universidades € a falta de
estimulo para que o aluno comece a “pensar o direito” e ndo apenas Reproduzi-lo, 0
gue pode acarretar também, no proprio desinteresse do aluno de vincular o direito a
outras ciéncias, pois pode julgar desnecessario acreditando por sua vez, na falacia
gue é a reproducdo do saber juridico pelo saber juridico, aquele em que ndo ha uma
conexao com a prépria realidade em que se vive.

Por outro lado, outras universidades tentam, de alguma forma, combater
esse problema do preconceito e do distanciamento do direito com relacédo as outras
ciéncias humanas, inserindo o estudo dessas ciéncias - como, por exemplo, a
sociologia, a antropologia, a filosofia, a histéria, entre tantas outras. - em seus
conteudos obrigatérios. Verifica-se, de fato, que cada vez mais se torna necessario
gue a ciéncia do direito esteja atrelada as demais ciéncias humanas, visto que essa
ligacdo proporciona que o direito seja um direito embasado, um direito que busque
resolver os conflitos e que além disso seja a garantia das reais necessidades das
pessoas.

E necessario explicitar que o proprio Direito é resultante das relagdes,
necessidades e modificacfes da sociedade que foram se dando ao longo da histéria.
E por isso mesmo, que o fato de ignorar a necessidade desse didlogo com as outras
ciéncias humanas, € ignorar as proprias raizes da ciéncia juridica. Almejando assim,

alcancar a construcdo de um Direito que parte do nada, e que de certa forma sera
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aplicado ao nada, umas vez que néo estaria apto a ser exercido no contexto social a
gue deveria pertencer.

E inegavel, em vista dos fatos, que o direito somente pode almejar chegar
perto de ter a eficacia desejada, se estiver, de fato, atrelado as outras ciéncias
humanas. Pois s assim sabera exatamente qual o rumo que deve tomar para poder

ao menos tentar satisfazer ou corresponder as reais aspiracdes da sociedade.
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ALUNO 9

Hoje uma das bases do ensino superior se da através do tripé ensino,
pesquisa e extensdo e dentro disso podemos perceber a inser¢cdo de um direito
omisso, onde sua poténcialidade em pesquisa se vé comprometida por uma série de
fatores. Assim temos uma universidade onde boa parte dos seus discentes ndo
sabem qual seu real lugar e funcdo ali. Logo ndo sabem o que querem e nem
procuram saber. Em meio a isso, a pesquisa universitaria fica comprometida, visto
que, os alunos que deveriam buscar novos horizontes dentro daquilo que se
proporam a estudar, tornam-se meros repetidores daquilo que lhes é passado em
sala de aula. Podemos observar em varias universidades a falta de estimulo para
gue se possa pensar o direito sem haver uma simples reproducdo daquilo dito pelo
professor, mas sim a formacdo de um pensamento critico dentro do direito dando a
ele uma conexdo com a realidade em que se vive. Em nossa universidade podemos
perceber que, alguns professores, nos mostram os diversos pontos de vista nas
mais variadas questdes, para que tal pensamento critico possa surgir de noés
mesmos, e com isso estimulando o0 nosso interesse pelas disciplinas.

Nesse sentido, a sala da aula muitas vezes torna-se um local de total
alienacéo, onde muitos dos professores que ali estdo tornam o espaco académico
um local de culto ao dogmatismo juridico. Professores sem terem consciéncia de
suas reais fungdes, tornam-se simples piadas ou torturas para aqueles alunos que
buscavam “algo mais” de um ambiente académico de uma universidade federal. E
essencial dizer que a pequena oferta e procura desse “algo mais” em nossa
universidade se da pela falta de professores que véem na pesquisa e extensao
aquele complemento essencial ao conhecimento, e também pelo desinteresse de
alunos que buscam apenas seu diploma e no futuro um bom salario com o minimo
de esforco possivel.

Mesmo com escassos professores e alunos comprometidos com a pesquisa,
existem aqueles que cumprem seu papel e participam para a construcdo de um
curso de direito mais adequado a realidade social. Porém para que essa adequacao
ocorra se faz necessario romper com todas as barreiras que distanciam o estudo do
direito das outras disciplinas humanas, visto que, uma interdisciplinariedade é

essencial para a compreensao do direito, sua real funcédo e seu pensamento critico.
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Para isso foram incluidas, nos curriculos dos cursos de direito, disciplinas como
filosofia, antropologia, sociologia, economia, entre outras. Porém se faz necessario
um maior aprofundamento e interesse nessas matérias, visto sua relevancia para o
direito.

O direito como forma de regular as relagbes sociais deve ter uma intima
ligacdo com todas as disciplinas que tratam da vida do ser humano enquanto ser
social, pelo simples fato de que o direito nasce da sociedade e assim como é
regulador dessa é também por ela regulado, por isso sdo matérias indissociaveis.
Nesse contexto foi de extrema importancia as bases lancadas pelos nossos
professores do primeiro ano, que puderam nos passar diferentes visdes acerca do
direito e da sociedade, com autores marxistas ou ndo, nos fazendo compreender -
mesmo que, em alguns casos, superficialmente - a importancia que trouxeram, ao
direito e as demais disciplinas, autores como Carl Marx, Max Weber, Gramsci,
Michael Focault, etc. Importante também foram as cadeiras que dispusemos no
segundo ano do curso, visto que a sociologia continuou em nosso cotidiano e, com
iISso, nos proporcionou um entendimento ainda maior acerca do espaco em que nos
situamos, nossas funcgdes, o direito e sua fungdo e nos estimulou, ainda mais, ao
pensamento critico através dos textos e discussfes ao longo do ano.

Os textos trabalhados durante esse ano pela disciplina de Sociologia Juridica
foram dindmicos e préximos da realidade que nos cerca. E de fundamental
importancia a relacao entre os textos trazidos pelo professor e a vivéncia do aluno
em seu dia-a-dia. A intensa discussao acerca dos direitos fundamentais da pessoa
foi, em minha opinido, um dos pontos mais marcantes desse ano, pois pudemos
perceber a complexidade existente acerca de tais temas. Um bom exemplo é na
questdo das liberdades individuais, de imprensa, de culto de crenca etc, que tivemos
oportunidade de refletir e discutir em sala de aula, mostrando-nos o quanto é
fundamental um direito aberto, com os olhos atentos a sociedade que o cerca e as

disciplinas que devem auxiliar e muitas vezes guiar o proprio estudo do direito.
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ALUNO 10

Os comentarios apresentados pelo professor Marco Nobre retratam a
situagdo do Direito no Brasil, no que se refere ao desenvolvimento cientifico da
disciplina em relagdo as demais areas das ciéncias humanas e a ligacdo entre a
producdo académica e a atividade pratica.

O desenvolvimento cientifico da Direito se vé atrasado em boa medida devido
ao distanciamento com as demais areas do conhecimento. H4 no campo do Direito
uma desvalorizagdo daquilo que se acredita “ndo ter ligagdo com o Direito”,
referindo-se a interdisciplinaridade, em especial a sociologia. No entanto como pode
nao ter ligacdo se ambos visam analisar o funcionamento da sociedade, se temos na
Sociologia o instrumento para analise das relagdes e interacfes sociais e no Direito
0 instrumento para legislar a fim de organizar e garantir o funcionamento dessa
mesma sociedade.

De certa forma os comentarios expostos por Nobre tornam-se adequados
para responder a questdo anterior e também que destacar que o0 problema no
ensino na area juridica esta em especial na desarticulacao entre a transmissédo da
pesquisa cientifica e o que é transmitido no ensino juridico, muitas vezes, uma
reproducdo da préatica juridica. Na area juridica podemos destacar uma
desvalorizacdo do que € produzido na academia, em detrimento a um apego
desmedido a atividade jurisprudencial, sob a optica de acreditar que “isso é direito”
por corresponder a pratica. No entanto, esse tipo de entendimento além de causar
uma estagnacdo no que se refere ao desenvolvimento do saber cientifico, também
reflete nas decisdes judiciais, na qual por vezes nem se analisa 0 caso concreto
para se chegar a uma decisdo, 0 que se tem € uma associagdo com um caso
semelhante ao qual a decisdo ir4 se basear, na tentativa de desafogar o sistema
judiciério brasileiro, em especial o sistema criminal.

Além disso, outro aspecto deve ser analisado, a questdo da
incomunicabilidade da pratica judiciaria com o texto constitucional, que diversas
vezes ndo condiz com o que é previsto. Isso resulta em desrespeitos absurdos aos
direitos previstos constitucionalmente, o que vai de encontro com 0 principio da
dignidade da pessoa humana, ou qualquer outro referente aos direito humanos com

a realidade do sistema prisional brasileiro. Assim temos distingdo kantiana do “sein”
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que corresponde a realidade como €, e do “solen” referente ao que é previsto pela
lei.

O entendimento a respeito do significado social do direito leva a crer que por
meio de uma atividade hermenéutica de um direito positivado, as atitudes dos
individuos dentro de uma sociedade seguiriam padrdes, visando o bem comum que
seria 0 convivio social das mais diversas comunidades integrantes da sociedade.
Assim fundamentando-se em um modelo de coercéo do individuo se busca propiciar
condi¢cbes para o convivio social, com baixos niveis de desigualdade social e de
violéncia, caso fosse atendido o que estd positivado na norma. No entanto, o
problema se encontra na medida em que o modelo econdmico capitalista diminui
drasticamente as possibilidades de vida de quem néo atende a sua necessidade de
consumo. Dessa forma, o individuo se vé desacreditado de qualquer possibilidade
de ascenséo social e busca outros meios para se manter e quem sabe conseguir
essa ascensao, e gue nao necessariamente seguird os padrdes previamente
estipulados para o convivio social, assim delinquindo ou entrando na criminalidade.
Esse aspecto fora trabalhado no texto de Leticia Maria Schabbach -Excluséo,
ilegalidades e organizagdes criminosas no Brasil-, no qual a autora baseia-se em um
Direito Autopoiético e com o modelo da nova teoria dos sistemas, proposto por
Niklas Luhmann, visa explicar como a teoria dos sistemas sociais se identifica com a
analise do crime organizado no Brasil, ao qual se define o crime organizado como
uma instituicdo social que interage com as demais instituicées, no entanto atuando
na ilegalidade.

Nos textos de Daniel Brito e Margarita Rosa Gaviria, que tratam da questao
do medo, se tem nele a garantia e a0 mesmo tempo a ineficacia da visdo do Direito
como controle social. A garantia no sentido de medo que as pessoas possuem
guanto a questdo do poder que o Estado institui a partir da modernidade, assim a
populacdo segue padrbes estipulados, assim optando pela ordem a fim de poder
usufruir de privilégios privados, obtidos por meio do welfare state. Enquanto que o
medo referente a questao da ineficacia do direito, diz respeito a questao da violéncia
na qual o aparato de controle social faz com que as pessoa vivam com medo e até
se acostumem em conviver com essa violéncia, temendo mais a intervenc¢ao policial

de combate a criminalidade do que a propria criminalidade, assim diante da
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fragilidade dos mecanismos de repressdo a populagéo recorre a meios proprios para
se protegeram da violéncia.

Cabe ressaltar ainda a abordagem feita por Maria Augusta Ramos, no filme
Justica, no qual ela trabalha a questdo da Justica brasileira. Destacando o paralelo
entre 0 contexto social em que vive quem julga e de quem é julgado no pais, as
condicbes de superlotacdo do sistema penitenciario brasileiro, a restricdo de
gualquer direito de dignidade dos individuos em situacéo de risco, 0 medo por parte
do preso de denunciar o crime organizado. Além disso, o que chama atencao € o
modelo arcaico de justica utilizado no Brasil, no qual impera um dogmatismo
referente aos procedimentos no julgamento. Uma justica voltada a reproduzir a lei
desconsiderando a dignidade dos individuos, assim perpetuando um modelo que
nao enxerga a sociologia como uma aliada ao Direito na busca da paz social, e que
vé no Direito um instrumento para “mostrar servigo”, assim quanto maior o numero
de presos, mais eficiente sera o sistema.

Por fim cabe destacar que o Direito necessita de recursos que possam melhor
atender e solucionar os conflitos existentes na sociedade. A sociologia poderia
auxiliar sendo um desses recursos com analise das inter-relacées existentes na
sociedade, sobre tudo que diz respeito a possibilidade de convivio social,
aproximando de certa forma a sociedade do conhecimento cientifico. Assim como a
nocao que a sociedade possui sobre o que é direito e justica, a fim de identificar as
eventuais causas de deficiéncia do judiciario. Assim admitindo a reciprocidade no
que se refere a direito e sociologia. Somente a partir disso e do desapego de
reproduzir da atividade pratica do judiciario em suas decisdes, é que o Direito
podera alcancar o desenvolvimento, constatado por Nobre, a respeito das demais

ciéncias humanas.
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ALUNO 11

Para iniciar o tema, pergunto:

O que é o Direito? Como funciona? Qual sua fungcédo?

Diria-me a matéria programatica do primeiro ano do curso: conjunto de
normas que regulam as relacfes interpessoais estipulando direitos subjetivos e
deveres objetivos e que tém a pretensdo de prevenir e solucionar conflitos. Segundo
Hans Kelsen, independente das demais ciéncias, fechado em si mesmo e validado
por uma norma hipotética. Uma ciéncia do dever-ser.

Diria-me a doutrina de Constitucional (2° ano): uma “representacéo” da
realidade, abrangendo as relagdes sociais, econémicas e culturais do periodo
histérico correspondente a sua vigéncia, e ao mesmo tempo um condicionante, um
guia, um definidor da realidade, buscando imprimir ordem e conformacéo a realidade
politica e social, como afirma Konrad Hesse.

Diria-me a teoria do Direito Penal | (2° ano): um aparato do Estado para
coercao social, que impbe uma pena (privativa de liberdade ou medida de
seguranca) ao desviante da norma. Uma técnica de manutencdo da relacdo
dominadores x dominados. Constituido por dogmas que buscam legitimar violéncias
praticadas por instituicbes publicas e que perpetuam-se através de discursos
disseminados pela midia e aplaudidos pela populacdo alienada que clama por
“defesa social” e “castigo”.

Diria-me a teoria do Direito Civil | (2° ano): um regulador das rela¢des sociais,
que vem “tolir" nossa liberdade natural para possibilitar uma convivéncia
harmoniosa, definindo quando é que nos tornamos juridicamente pessoas, como
podemos contratar, fazer negdcios, adquirir propriedade, bem como, o que néo sera
sequer permitido e em que casos nos obrigard uma reparacao de perdas e danos.

Pois bem, digo-lhes, talvez amparada por questdes trabalhadas ao longo
desses dois anos de curso e auxiliada pelos artigos debatidos em Sociologia
Juridica, que o conceito de Direito vai sempre ser parcial, de acordo com a doutrina
(ramo do direito) e/ou com a posicdo do individuo perante o Direito (operador,
receptor, julgador, cientista).

Entdo, se o conceito de Direito ja é parcial, construido a partir de uma

vertente especifica, € enorme a possibilidade de que as teorias estudadas ao longo
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da academia também sejam parciais/incompletas (fechadas em si mesmas) e assim,
nao satisfacam uma realidade complexa sobre a qual o ordenamento incide. Ou
seja, a teoria do direito ndo € (totalmente) condizente com a pratica, da mesma
forma, a pratica ndo consegue transpor (completamente) aquela teoria que a
fundamenta para o fato concreto.

Sim, pois, o ordenamento incide sobre a vida, e como pode o Direito e sua
teoria por si sO, satisfazerem toda a complexidade que a vida significa. Relactes
estatais, relagbes interpessoais, relacdes sociais, relacdes empresariais, relagdes
internacionais, tudo o Direito busca regulamentar, no entanto, muitas vezes apartado
das demais ciéncias e preso em sua prépria supremacia indiscutivel. A teoria penal,
civil, e as demais isolam-se em suas proprias normas e partem delas as discussdes
e encerram nelas mesmas. Falta ao Direito abrir horizontes e ser capaz de captar no
proprio foco da sua incidéncia qual o impacto que causa, para que possa contrapor a
norma com a realidade fatica e assim verificar o grau de eficacia que o ordenamento
apresenta perante a sociedade.

Na minha opinido, é injusto dizer que ndo ha pesquisa, propriamente dita,
sendo feita no campo do Direito, mas, com certeza, observo que é ainda precéria.
Percebo que busca-se fazer pesquisa sem, no entanto, envolver-se com o0 objeto
pesquisado. Faz-se pesquisa no Direito, sendo observador externo e passivo e
alcanca-se como resultado a quantificagdo do respectivo objeto no judiciario, ou
seja, 0 interesse é verificar a incidéncia perante os tribunais, se h4 uma maior
absolvicao ou condenacédo, se o processo € demorado ou facilmente se “resolve”,
etc.

Claro que, existem excec¢Oes, mas sdo raras. O Direito ainda € muito como
Hans Kelsen descrevera, uma ciéncia do dever-ser, independente de outras ciéncias
e fechado em si mesmo. A pesquisa do Direito carece de um maior envolvimento do
pesquisador com 0s respectivos seres sociais sobre os quais a norma incide, é
indispensavel que se busque compreender de que forma o Direito é visto pela
sociedade e como ele atua, atinge o cotidiano dos individuos e faz com que esses
se adequem ou ndo ao ordenamento. O Judiciario sempre chega atrasado, quero
dizer, chega-se ao tribunal quando um bem juridico ja foi lesado, uma respectiva
norma nao foi respeitada, entdo, é apenas a resposta do Direito para um

“delinquente”, e ndo a verdadeira resposta sobre a infragao.
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E nesse sentido, € que ndo se pode negar a importancia e a necessidade de
o Direito deixar-se iluminar pelas luzes das outras ciéncias. E essencial ao Direito,
por exemplo, a Sociologia, para entender como 0S grupos sociais recepcionam as
normas e se ha uma alteracdo de seus habitos e um interesse em estar de acordo
com o ordenamento juridico. Porque as pessoas seguem as leis? Medo de sansao
penal? Interesse pessoal? Interesse coletivo? Por questdo moral? Porque? Acredito
gue além da Sociologia cabe a Psicologia, a Antropologia, a Economia, a Historia
auxiliarem também para que questbes como essas sejam estudadas, pois assim,
teriamos uma verdadeira pesquisa cientifica e ndo apenas uma contagem de
processos.

Para uma maior discussao resolvi perguntar a minha méae, empresaria, ensino
superior incompleto, leiga ao direito:

O que é o Direito? E o estudo das leis. Disse-me ela.

Para que serve? Serve para tudo, regula o governo, o Estado, as empresas.

Porque vocé segue as leis? Lei ndo se discute, se obedece.

Nesse momento entra meu pai, também leigo, e diz: Se ndo existissem leis
todos se matariam. A mée entdo concordou.

O que posso extrair dessas respostas € que o Direito, para eles, esta acima
de todos e ndo pode ser contestado, e que, sem saberem disso, sdo adeptos a
teoria de Hobbes, acreditando que o homem é mau por natureza, homem lobo do
homem. Entdo, porque trazer essas opinides tdo insignificantes para um debate
sobre a funcéo social do Direito? Porque s&o opinides como essas que constituem a
maioria do pensamento popular sobre o Direito. Eu acredito que a esmagadora
maioria dos cidaddos vejam o direito com esse carater supremo observado nas
respostas acima, e buscam seguir as normas por simples convencao, por estarem
acostumados, porque sempre foi assim. Da mesma forma, todos esperam do Direito
uma protecdo a sua vida, a sua familia, ao seu patrimonio. E por isso que exigem
punicdo ao desviante da norma, porque creem que se o delinquente for excluido da
sociedade- encarcerado em uma penitenciaria- os cidadaos de bem estarao a salvo.
A partir daqui é que surge o0s estere6tipos de criminosos que mesmo sem
cometerem delitos séo isolados da sociedade.

Nesse ponto entram varios problemas/discussdes do Direito, tanto em ambito

académico, quanto na esfera popular. Pergunta-se sobre a eficiéncia do processo
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judiciario para a “representagao” exata do fato ocorrido e o julgamento “justo”.
Pergunta-se sobre a possivel ressocializacdo do individuo depois de cumprida sua
pena, 0 que, na minha opinido, nem ha mais duvidas € improvavel (pra nao dizer
impossivel), j& que os apenados além de restringida sua liberdade tem de viver em
condi¢cbes sub-humanas. Pergunta-se sobre a eficiéncia policial, as corrup¢des dos
poderes publicos, e a “crescente” criminalidade (na verdade uma ilusao).

Enfim, varias questbes poderiam aqui ser debatidas, ainda mais se
adentrarmos nos artigos de Misse, Carvalho, discutirmos a pesquisa de Gaviria ou
ainda aprofundar a questdo da violéncia a partir de Leticia Schabbach e Antonio
Oliveira. No entanto, cabe-me ficar por aqui mesmo, apenas focando na questao do
ensino juridico, que ainda tem muito o que evoluir. O que posso concluir, como
académica de Direito € que sinto falta de uma abordagem mais cientifica e aberta a
discussBes que envolvam outras &reas das ciéncias. Creio que aos poucos isso
deva mudar, pois, em Direito Penal, por exemplo, tivemos uma abordagem mais
doutrinaria e menos técnica, no entanto, observo também que é o que menos
agrada aos académicos. O que quero dizer € que, além do ensino juridico
apresentar uma abordagem mais técnica, voltada aos cddigos e leis, os académicos,
em grande maioria, ndo tem interesse cientifico e buscam apenas o conhecimento
“juridiqués” para que assim consigam a aprovacgao no Exame da Ordem e o eventual
ingresso na magistratura atraveés dos concursos.

Entédo, ndo estaria ai mais um grande problema? O académico de Engenharia
Mecénica ao se formar é um Engenheiro Mecéanico, o académico de Medicina, ao
terminar o curso & Médico, no entanto, o académico de Direito ao término do curso &
mero bacharel em Direito, s6 podendo exercer a profissdo caso seja aprovado no
Exame da Ordem, ou aprovado em concursos da magistratura. Nada contra o
Exame da Ordem, pelo contrario, sou muito favoravel, entretanto, pergunto se a
exigéncia do contelido para a prova e principalmente a maneira como € cobrado nao
sdo equivocados, e talvez, o principal fator para perpetuacdo dessa divergéncia
entre teoria e pratica juridica.

Por fim, varias sdo as minhas hipéteses e ideias e mais ainda sdo minhas
criticas e observacgdes, no entanto, permanece tudo nisso mesmo, meras questdes
sem solucdo. Entretanto, espero que ao longo do curso possa me tornar apta a

propor solucdes adequadas e pertinentes aos problemas que observo, o que ainda
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ndo é possivel, pois tanto meu conhecimento juridico como o teérico sao limitados,
restritos ao conteldo programatico dos dois primeiros anos do curso de Direito.
Agradeco pela oportunidade de refletir sobre esse tema e garanto que futuramente

ajudarei a inflar a pesquisa cientifica na ciéncia do Direito.
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ALUNO 12

REFLEXOES

Durante o primeiro ano do curso houve dificuldades das quais somente ao
final do segundo vislumbro parte das causas, entre elas a pouca bagagem de leitura,
a visao utilitarista, a técnica profissional como objetivo, enfim, o olhar reducionista
sobre o universo complexo do Direito.

Logo no inicio do curso, o impacto se deu, em Filosofia, por conta da leitura
de classicos das humanidades, como Rousseau, Aristoteles, Socrates, Descartes.
Seguiu-se com Foucault, Maquiavel, La Boetie, etc.; compreensivel contraste com
as Unicas leituras cultas até entdo: obras literarias exigidas para o vestibular.

Ansioso pelas leis, pela pratica, pela certeza da verdade juridica contida nos
cbdigos, ndo conseguia, e talvez ainda ndo completamente consiga, entender a
relacdo entre tais leituras e o Direito, até entdo tido por mim como o estudo técnico
das normas, necessario a prestacéo da jurisdi¢céo, isolado da vida social. Uma visao
rudimentarmente kelseniana, segundo a qual interessa apenas a norma juridica
positivada, sem relacdo com outras ciéncias.

Parecia-me que a norma juridica em vigor era, necessariamente, existente,
valida e eficaz, independente de ser justa ou injusta. Cultuava a lei estatal. Ndo me
era importante analisar que condicionantes fizeram com que fosse editada e que
efeitos pudesse vir a ter.

N&o nego que ainda possua caracteristicas de um positivista, mas reconheco
a importancia de conhecer a parcela da vida social a que a lei visa regular. A
disciplina de Sociologia Juridica contribuiu muito para isso, assim como a pratica
juridica em estagio. Como exemplo, cito uma vivéncia de estagio, na qual me
defrontei com o aparente descumprimento da norma juridica que determinava a
ordem de penhora, sendo dinheiro o bem a ser prioritariamente penhorado. Em
despacho, o juiz deixava de ordenar a penhora on line de dinheiro, prevista
expressamente no CPC, e ordenava expedicdo de mandado para penhora de outros
bens. A explicagéo, da Magistrada, desse aparente descumprimento me alertou para
0 inconveniente da visdo positivista: como a maioria dos réus nos processos de

execucao fiscal da Justica Estadual sdo pessoas fisicas, assalariados, suas contas
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bancarias basicamente servem para recebimento de salarios, e bloqueio de tais
valores é medida injusta, além de inconstitucional, e tumultuaria a vida dessas
pessoas. Essa é uma demonstracao do conteudo ético e econémico da norma.

Parecia-me, também, que o que fosse além do Direito positivo, como por
exemplo o Direito Natural, se tornava metafisico, “uma viagem”, uma amplitude
geradora de inseguranca, dada a multiplicidade de interpretacdes possiveis. No
plano fatico, as condutas humanas interessavam enquanto geradoras de ato ilicito e
merecedoras de sancdes. No que fugisse a isso, era problema da Sociologia, que
parecia nada ter a ver com Direito.

Ao longo do segundo ano, comecou a emergir dos varios textos de Sociologia
o Direito como resultado de conflito de interesses de grupos sociais e, a partir dai,
ndo mais, como antes, me pareceu razoavel pensa-lo fora do contexto social, ou
concebé-lo como inquestionavel ou de duragdo ilimitada. Ao contrario, hoje penso
gue as normas juridicas devem servir de instrumento de realizacdo dos interesses
relevantes da sociedade. O que antes me parecia raso e linear, hoje, ainda que de
forma incipiente, se mostra complexo, profundo e multidimensional.

E quando disse que continuo, em certa medida, positivista, € no sentido de
que o Direito positivado, por mais brechas interpretativas que possa oferecer, ainda
€ a melhor forma de salvaguardar a liberdade.

Nesse novo contexto, € mais facil resistir ao punitivismo penal, na medida em
gue se compreende que num mundo as voltas com a crise da modernidade, em que
impera a lei de mercado, se usem as leis penais para resolver conflitos sociais, como
substitutas de intervencdes mais inclusivas, valendo-se de modelos processuais
inquisitérios, regras disciplinares inconstitucionais, interpretacbes que agravam a
situacao dos réus, etc. Isso para falar apenas de modelos legais de exclusdo social.
Especialmente importantes foram os textos de Schabbach, Gaviria e Misse.

A leitura da critica de Marcos Nobre suscita outras tantas reflexdes. O
isolamento do Direito em relacdo as outras ciéncias humanas €é sentida
principalmente quando da convivéncia com operadores juridicos que nao tem
contato com a docéncia. Mas isso ndo é exclusividade deles, nem o isolamento
ocorre apenas de dentro para fora da area juridica, mas também existem
iIsolamentos internos ao Direito, como por exemplo, dentro do Direito Penal, entre

punitivistas, garantistas e abolicionistas, onde uns abominam as teorias e praticas
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dos outros. Em uma palestra proferida na Semana do Ministério Publico, por
procurador de justica de renome nacional, foi dito que nas universidades, o0s
professores se dedicam ao ensino teorético, que nao passa de palavreado vazio, em
nada condizente com a prética juridica encontrada no mundo real do crime e da
violéncia; e é falacia que a lei penal esta posta para garantir direitos, mas sim, esta
para punir.

Quando li o texto de Vianna, Burgos e Salles, sobre judicializacdo da politica,
percebi o quao superficial e descontextualizado foi o estudo tanto de Metodologia
Cientifica quanto de Direito Constitucional, do quanto poderia ter sido interessante
se na primeira se abordasse nao apenas o método, mas a importancia da pesquisa,
ao invés de exigido dos alunos apenas a producdo de resenhas de livros; e se na
segunda, se associasse 0 estudo dos artigos da Constituicdo ao contexto politico, a
producdo jurisprudencial, a pesquisa produzida, etc.

Abordei apenas alguns aspectos gue ressaltam a importancia das disciplinas
ministradas por ndo-juristas, que ajudam a ampliar a diversidade de angulos sob os
guais se pode analisar o mesmo fato, no combate a estreiteza da visdo puramente
técnica. O que torna mais encantador ainda o estudo do Direito, pelas possibilidades

interpretativas amplificadas por esse novo olhar.
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ALUNO 13

Infelizmente sera necessario concordar com as reflexoes de Marcos Nobre,
isto levando em consideracao nao apenas o0s textos estudados neste ano na
disciplina de sociologia juridica; mas como tambem os estudados durante estes dois
anos em todas as disciplinas, assim como minha experiencia como academica de
direito.

Ao chegar na faculdade, a maioria dos estudantes deste curso possui uma
visao bem diferente da realidade academica. Isso e considerado normal por muitos,
porem eu considero triste. Triste porque chegamos ate a Academia com a intencao
de mudar o mundo, de fazer a diferenca. E nos deparamos exatamente com o que
Nobre descreve; esta impressao de que o Direito parou no tempo; de que estamos
isolados dos outros ramos de estudo.

Quantas vezes ouvi professores discursando a favor da ignorancia popular,
afinal, se 0 povo nao possui escolaridade, nao conhecera a lei. Sendo assim,
necessitara de um advogado e consequentemente este advogado nao estara
desempregado. Visao mesquinha, nao?

Deste jeito, estamos formando meros capitalistas, que escolheram a profissao
simplesmente pelo retorno financeiro que sera dado. Quantos textos nos trouxe
Quintanilha ano passado, em Historia do Direito, mostrando a evolucao da lei, da
justica e todo o esforco feito por nossos juristas antepassados que, lutando pelos
principios que hoje permeiam a nossa Constituicao, muito arriscaram para que
possuissemos a liberdade que hoje herdamos?

E quantas vezes Jaime John nos trouxe obras classicas, explicando com
detalhes o pensamento de antigos sabios que tanto nos fazem falta nos dias de
hoje! Pessoas com a vontade e visao de mundo suficientes para deixar sua marca, e
fazer com gue seus nomes ecoem nas salas de aula ate os dias hoje.

Vivemos um momento complicado. A grande maioria nao pensa mais na
coletividade, ao contrario, pensa apenas em si mesmo. E com isso 0s discursos
teoricos estao morrendo, afinal inovar significa nao seguir o sistema. E tudo o que
nao segue o sistema, de certa forma, e mais dificil.

Me parece que o direito esta dividido em tres esferas: a academica, a legal e

a jurisprudencial. A academica seria 0 espaco da universidade, um caldeirao de
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ideias e vontade de mudar a realidade. Ja a legal se trataria da propria lei, o que
muitos chamam a vontade do legislador, que hoje em dia ja nao tem mais a mesma
forca de antes, visto que devera sempre ser interpretada de acordo com os
principios constitucionais. E por fim, a jurisprudencial, que na pratica, e a que mais
possui influencia no mundo juridico; afinal e atraves dela que existe esta uniao entre
as ideias do mundo academico e o texto legal.

Assisti a diversos debates entre professores e magistrados e sempre tive a
impressao de que estavam em lados opostos, apesar de que deveriam tratar-se
como irmaos. Ja que no final, a intencao e a mesma (ou pelo menos deveria ser).
Mas o0 que se ve e o contrario. A maioria dos professores defendem o estudo e os
magistrados a pratica; porem geralmente concordam em um ponto: teoria e pratica
sao realidades completamente diferentes. Isto pode ser exemplificado facilmente em
nosso Direito Penal.

O ponto mais alto das aulas de sociologia juridica, na minha opiniao, foi a
escolha dos textos. O cuidado com a escolha dos temas, sempre ligados ao mundo
juridico, fez com que o interesse do aluno fosse alem da avaliacao. Nao eram textos
para um sociologo, afinal, este nao e o nosso ramo. Nem textos baseados nos
codigos de direito civil, penal, etc, afinal somos alunos de segundo ano; iniciantes
nas letras juridicas. Eram textos que traziam a tona novamente a paixao pelo direito

Outro ponto que nao posso esquecer de citar, trata-se da liberdade de
expressao em sala de aula. Apesar de muitos nao apreciarem o ato de falar em
publico e muitas vezes terem lido os textos, porem nao realizar comentarios, e certo
que esta disciplina marcou a todos nos. Afinal sabiamos que naquele momento
teriamos o direito a palavra e muito mais que isso, o0 respeito ao que seria dito;
mesmo que muitos concordassem com aquilo ou nao. E isso e raro nos dias de hoje,
infelizmente. E triste dizer que ter a liberdade de dizer o que se pensa, dentro de
uma universidade e dentro de um curso de direito, ainda nao e visto com bons olhos.

De qualquer forma, arrico ao escrever estas palavras em uma avaliacao
academica. Mas sinceramente, se tiver medo de arriscar agora enquanto estudante,
melhor escolher outra area de estudo, afinal formar-se em direito e nao buscar
alguma forma de mudanca positiva em nossa sociedade ou pelo menos influenciar a
Isso alguem proximo a nos, nao faz o menor sentido e certamente seria perda de

tempo.
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ALUNO 14

Primeiramente acredito que nesses dois anos a minha concepc¢éo do que é o
direito mudou muito e talvez por isso ndo concorde muito com o autor do texto base
em relacdo ao isolamento do direito. De fato por muito tempo o direito seguiu aquele
modelo de ciéncia pura classico da modernidade, mas acredito que dentro da
universidade — na minha experiéncia- 0 pensamento que predomina nao € mais
esse.

Conforme explicitei anteriormente o meu entendimento do direito era sinGnimo
de legislacdo e de justica e foi ao me deparar no primeiro ano da faculdade com
disciplinas da sociologia e da filosofia, por exemplo, que comecei a entender que o
direito € muito mais do que eu pensava e mais do que isso, compreendi que nao iria
entendé-lo apenas estudando codigos e decorando leis. Assim, no primeiro ano ja
perdi aquela idéia que trazia junto a mim de direito, pois as cadeiras eram
predominantemente tedricas e inseriam o direito dentro de um contexto socioldgico e
filosofico. No segundo ano néo foi diferente, pois juntamente com as “cadeiras do
direito” outras cadeiras como a Antropologia Filoséfica e a Sociologia Juridica
mantendo o contato assim entre o Direito e as outras ciéncias humanas.

Além disso, inclusiva nas matérias normalmente classificadas como juridicas
senti a tentativa dos professores de nao se prenderem a letra da lei, lembro muito de
véarios professores que insistiam em falar da hermenéutica. Sinceramente, no meu
percurso dentro da universidade me deparei com poucos professores que ainda
créem no isolamento do direito e esses poucos, acredito, jA ndo estdo mais tao
convictos dessa idéia, pois a mascaram.

Mas, também tenho consciéncia de que nem em toda universidade é assim.
Penso que o isolamento do direito esta diretamente ligado com a confusédo entre
pratica profissional e pesquisa académica e talvez por isso a minha experiéncia seja
diferente da maioria dos estudantes de direito, pois a grande maioria dos meus
professores (nesses dois primeiros anos) nao sao juristas, promotores ou
advogados, sédo professores e pesquisadores. Assim, acredito que aos poucos
havera uma renovacéo do direito, com o “afastamento” do ensino pratico podera se
desenvolver a teoria no meio académico e quem sabe futuramente coloca-la em

pratica. E necessario superar ndo sé o isolamento do direito em relacdo as outras
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ciéncias, mas também essa distancia que ha entre o que se desenvolve na
academia e o0 que se coloca em prética.

Assim, textos como o de Glauco Barsalini que faz uma analise dos conceitos
de direito em Dhurkheim e Kelsen, assim como Paulo André Anselmo Setti faz com
Max Weber e Luis Fernando Lob&o Morais faz com o conceito de Marx e
principalmente o texto de Henry Lévy Bruhl ajudaram a compreender, de angulos
diferentes, a relagao existente entre o direito e a sociedade. Segundo Lévy, “o direito

| 1232

€ antes de tudo um fenébmeno socia , ele ainda propde a seguinte definicdo: “O

7

direito é o conjunto de normas obrigatorias que determinam as relacdes sociais

impostas a toda momento pelo grupo ao qual se pertence.?**”

Enfim, a relagdo entre
o direito e a sociologia deve ser sempre vista e analisada como uma reciprocidade,
pois, é dificil discursar sobre o ordenamento juridico sem correlaciona-la com uma
realidade social.***

Em geral acredito que os textos estavam interligados entre si e com as outras
disciplinas trabalhadas este ano, porém os textos trabalhados no primeiro semestre
me remeteram muito ao que foi trabalhado no ano anterior, ja os trabalhados na
segunda metade do ano letivo permitiram uma analise da sociedade em relacao ao
direito contemporaneo e, assim tiveram uma relacdo maior com os conteudos de
outra disciplinas deste ano. Textos como os de Maria Teresa Nobre e Cesar
Barreira, Leticia Schabbach, Antonio Oliveira, Joachim Savelsberg, Michel Misse,
Margarita Gaviria e também de outros autores possibilitaram o entendimento de
determinadas politicas publicas e criminais, a relacdo entre o judiciario e a politica e
todo o seu contexto historico, as novas formas de intervencao do direito interligado
com a sociologia e a psicologia — como nos casos de mediacdo e conciliacao, enfim
foi possivel entender a relagdo entre a sociedade e o direito e por consequéncia
disso a relacdo que ele mantém com outras &reas do conhecimento.

Enfim, muitos mais do que influir apenas na existéncia de um de outro, o

direito e a sociedade se influenciam sempre e decorrente dessa relacdo se formara

232 Lévy Bruhl. Henri. Sociologia do Direito, No¢Bes Gerais.

233 Lévy Bruhl. Henri. Sociologia do Direito, No¢des Gerais.

234 http://jus.uol.com.br/revista/texto/39/sociologia-e-direito
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uma politica, uma cultura e uma infinidade de outros eventos. E necesséario
compreender que tudo que envolve a sociedade engloba inGmeros conhecimentos
nao podendo se descartar nenhum deles e muito menos colocando qualquer deles
em posi¢do de superioridade. Nenhum conhecimento € exato e independente dos

outros.
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ALUNO 15

O tema proposto para discussao nessa avaliacéo é de grande valia. H4 algum
tempo ja se percebe a dificuldade que o curso de Direito enfrenta em mesclar o
conhecimento teérico com a experiéncia pratica. Contudo, ndo consigo dizer, de
forma generalizada, se considero o curso mais preso ao ambiente académico ou
mais preocupado com o conhecimento “técnico” da lei.

Pode-se dizer que, durante todo o primeiro ano, a preocupagao se voltava
guase que exclusivamente a formacdo do pensamento critico, & contextualizacdo
histérica, a situacdo social do antes e agora. Pouco se falava sobre o Direito em si -
exceto na disciplina de Introducéo - porém, muito se aprendia sobre ele. Acredito
gue, em relacdo aos demais cursos, 0 nosso € suficientemente teérico. Nao tenho
muita base para poder comparar, mas sei que a maioria dos cursos particulares tem
uma carga horaria muito reduzida em relacdo a nossa, priorizando o estudo das leis
de per si e ndo os seus fundamentos, e confesso que as vezes ficava desiludida e
convencida de que pouco adiantava esse ano inteiro a mais no nosso curriculo pra
aprendermos filosofia, sociologia, teorias, histérias, passados...se pouco
aplicariamos isso no dia-a-dia da nossa vida profissional. Hoje, perto de completar
um segundo ano quase todo cético e objetivo, positivado, sinto falta daquelas
reflexdes sobre o Direito Natural, sobre as Teorias de Estado e sobre todas aquelas
coisas que parecem tao longinquas, mas que atuam de forma tdo intensa no nosso
cotidiano.

Desde as primeiras aulas desse ano de 2010 ouvia criticas pelos corredores
em relacdo a um determinado professor pelo simples fato deste ter uma formacéo
multidisciplinar e conseguir, com muito éxito, somar essas duas ciéncias e transmitir
ndo somente o0 seu conteudo puro, mas todo aquele conhecimento fortemente
embasado e entrelagcado com outras disciplinas. Outro método muito criticado foi o
usado em outra disciplina, cujo conteado foi pouco explicitado em aula, porém
refletido a sombra de acontecimentos historicos, cotidianos e etc. Conhecimento
este que pode néo ser exigido em uma prova, mas que com certeza nos leva a uma
resposta, a partir de uma conexao com todo o Direito e tudo que o cerca. Afinal, o
gue esta imposto e escrito na lei podemos tranquilamente aprender sozinhos, nao

creio que precisemos de professores intérpretes do texto codificado, e sim de
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professores mestres, que possam nos ajudar a interpretar o contetdo e enfrentar
todas as dificuldades durante o curso.

Claro que é sempre mais dificil se chegar a um raciocinio proprio, porém este
serd sempre muito mais valido do que aquele, que chega pronto aos nossos ouvidos
e gue é simplesmente transcrito durante uma avaliacdo. Creio que o objetivo da
faculdade e do professor ndo seja a simples transmissdo de conhecimento e
avaliacdo de absorcédo do aluno, e sim produzir um ensino através de descobertas,
fornecendo ferramentas necesséarias a producado prépria do que serd cobrado, por
mais dificil que esta tarefa possa ser.

Num curso de Direito, que € visto erroneamente como um mMmero Ccurso
preparatorio pra concursos publicos, muitos dos alunos tém a impressao de que o
gue importa é simplesmente o vencimento de todo o conteddo, de toda a doutrina e
toda a lei, ipses literis. Esquecem alguns de que o importante ndo € apenas saber e
lembrar, e sim perceber, conhecer, explorar, entender, indagar para finalmente
escolher e aplicar. E visivel a distingdo que existe, mesmo no ambiente académico,
da pratica juridica e do conhecimento doutrinario. Professores e alunos tém sua
inclinacdo definida e ndo desconsidero a importancia disso, mas acredito que além
de definirmos nossos interesses, devemos nos esforgar pra unir a pratica a teoria,
através de programas de estagio e projetos de pesquisas que vinculem o estudante
nao somente as praticas pos-académicas como também ao estudo mais
aprofundado de outros temas relacionados ao Direito, a producao universitaria e etc.
E impossivel desenvolver um conhecimento nesse campo sem que sequer se pense
nos tramites processuais, assim como ndo havera pratica desse conhecimento sem
as devidas reflexdes téricas e contatos interdisciplinares.

Considero de extrema importancia o saber pratico, mas acredito que, durante
0 curso de graduacdo, onde o saber tedrico ainda estd em formacédo, as atencdes
deveriam se voltar principalmente ao pensamento, num primeiro instante. Este é o
momento de estudar e aprender, de se autoconhecer, conhecer nossos objetivos, de
se formar gostos e desgostos, ideais... A preocupacdo com a pratica juridica talvez
devesse constar mais nos anos finais do curso, quando o embasamento critico e
tedrico ja estivesse bem formado. Talvez no papel esta seja a proposta da nossa

universidade, embora os perfis de alguns profissionais dos anos iniciais ainda
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estejam fortemente ligados ndo no embasamento tedrico, mas muito mais na pratica
juridica, no Direito fortemente positivado e por eles considerado “inquestionavel”.

E nessa diferenca de contetidos e didaticas que noto o valor do pensamento
critico e como somente ele pode levar a muito além do entendimento da codificagéo,
a ponto de se poder refletir sobre as condicdes em que aquele Direito foi pensado,
gual a sua funcdo por noés atribuida e qual era a funcao intencionada por quem o
originou, qual seu contexto historico e social em que se baseavam suas
regulamentagoes.

Muito resumidamente falando, o Direito é a ciéncia que regula as relacbes
sociais, sendo o estudo sobre essas relacdes tdo importante quanto as reflexbes
sobre a producado do préprio Direito. Muito comumente ouvimos que a lei penal ndo
consegue, muitas vezes, regular todas as possiveis acdes ou omissdes dos
individuos e que a lei civil ndo tem como abracar todos os tipos de relacdes entre os
cidadaos, tornando-se, nesses casos, leis “brancas”. Fato € que também nao ha
muito espaco dentro da universidade para se pensar nessas acoes e relacdes, que
séo o alvo do ordenamento juridico. Pouco tempo temos para pensar e refletir sobre
a questdo bésica, quais sejam as motivacdes que levam os individuos a causar
problemas, posto que s6 nos preocupamos com as SOLUCOES.

Por que nao tentar pensar um pouco sobre como evitar conflitos? Sobre como
incentivar uma conscientizacdo mais pacifica, menos problematica e,
consequentemente, menos dependente do Orgéo Judiciario? Seguindo essa ideia,
poder-se-iam ligar as ciéncias sociais, econdmicas, criminais, pedagogicas, da
salde e muitas outras com o Direito. E uma ciéncia HUMANA, afinal. Ter-se-ia entdo
muito mais embasamento e capacidade de encarar mais de perto toda a
subjetividade e ao mesmo tempo concretude de cada individuo que se encontra sob

0 controle do Estado e do Direito.
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ALUNO 16

A pesquisa no ambito do direito € muito reduzida. Inicialmente, tem-se um
primeiro ano voltado a ciéncias impares pouco se encontra referencias nas matérias
dogmaéticas inerentes ao Curso de Direito. Assim, os comentérios proferidos pelo
professor de filosofia da Unicamp Marcos Nobre vém ao encontro daquilo que é
encontrado no préprio decorrer do curso. Acontece que embora alguns - remotos -
professores tentam — a partir de grupos de pesquisas e semindrio — articular e expor
opinides embrionarias que servirdo como fonte para uma possivel pesquisa, essa
atitude permanece obscura na maioria das vezes. E assim visto que caso o
professor ndo esteja lecionando para o seu ano, as possibilidades de saber que
existem grupos de pesquisa sdo praticamente nulas, restando somente que algum
aluno de outro ano comente a respeito e vocé curioso “corra atras” de mais
informacdes.

A partir disso, fica exposto que a pesquisa dentro do curso — até entdo — é
pouco difundida, apesar dos proprios professores o0 incentive de uma maneira
indireta e abstrata. Essa postura instavel e “vazia” de motivacdo a pesquisa acaba
por fazer com que uma série de alunos ndo saibam como comecar um projeto de
pesquisa, quais sdo as primeiras iniciativas a serem tomadas, bem como levando a
uma perca de muitos prazos disponivel a apreciacdo de trabalhos pelo simples
motivo que sabe como fazer um trabalho que futuramente sera avaliado por uma
banca de especialista. As duvidas, as incertezas e as poucas informac6es obtidas
sao 0s motivos que principalmente impulsionam — na FURG — essa improdutividade
de pesquisas voltadas a area do Direito.

Ocorreu no primeiro ano, que a matéria voltada para esses esclarecimentos —
metodologia cientifica - foi lecionada por um professor que estava interessado em
discussbes metafisicas e/ou formata¢ces do Word, do que propriamente explicacdes
concretas que permeia a pesquisa, contribuindo muito para a nossa formacao
académica.

Além disso, somasse o fato de que dentro do Direito ha uma idéia
cultivada de que os alunos devem estagiar, e assim tomar contato com o Direito na
sua pratica. Essa postura apenas afasta o académico mais ainda do objetivo de

pesquisar, uma vez que atrela a suas atividades como estudantes as atividades
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como estagiario, encurtando o breve tempo disponivel para atividades
extracurriculares.

O significado social do Direito e sua discussdo teorica sobre os
fundamentos do Direito aparecem muito pouco vinculados ao estudo dogmético —
referente a legislagdo vigente -, uma vez que essas duas &reas pouco se
relacionam. O préprio aluno, na maioria das vezes, deve compreender/ligar esses
dois ensinamentos e a partir dai constituir uma posicdo. Na maioria dos casos, ha
um infimo posicionamento dos professores, 0s quais se baseiam na sua experiéncia
de vida, mas quase nunca na propria pesquisa em questao.

No entanto, ha excecdes, por exemplo, o Direito Penal | em que o aluno é
incentivo a buscar textos/pesquisas paralelas a matéria, que no final do ano
contribuem para o entendimento das licbes como um todo, do que um aprendizado
dividido/ “separado por gavetas”. Nessa situagdo o aluno pode ir além da mera
reproducéo de conteudo e articular/pensar da maneira que lhe entender como deve,
podendo até discutir suas idéias frente as do professor. Mas essa situacdo é um
exemplo impar da realidade configurada, entendo como o “usual” o simples
entendimento dogmaético/jurisprudencial daquilo postulado no ordenamento juridico.

Os textos utilizados na disciplina de Sociologia Juridica foram capazes de
lancar alguma luz nas relacdes entre direito e sociedade a medida que introduz uma
realidade frente ao direito postulado. E interessante apontar que quanto mais
contemporaneos, mais faceis e bons séo os texto, a partir da nossa realidade como
estudante de direito. Um texto recente que pode ser utilizado para ilustrar este
posicionamento foi o “Controle Social e Mediagcao de Conflitos: as delegacias da
mulher e a violéncia doméstica” de Maria Teresa Nobre e César Barreira. Este texto
levantou uma realidade social da mulher que sofre violéncia domestica nas ultimas
décadas e a questionou com a Lei Maria da Penha. Esta realidade esta para além
dos liames do curso de Direito, no entanto esta intrinsecamente ligada com a
matéria. Dentro deste panorama, havia um terreno fértil - para que cada aluno
refletisse acerca do tema e juntamente discutisse-as a partir do espaco destinado a
esta fungdo — permitindo, ao final, o direcionamento de um pensamento. E perante
esta situagao, por que nao criar uma pesquisa sobre o tema? Novamente, a falta de
informagbes aliadas a desmotivacdo direta para a pesquisa sdo fatores

determinantes para que ndo desenvolva nenhum trabalho. Muitas vezes, é visto que
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alguns alunos possuem esta “sede” de mostrar suas idéias para além da sala de
aula, e saem desta com um inconformismo perante suas idéias tdo prosperas e bem
elaboradas, mas nao sabem, porém, como irdo/ como € possivel dar
prosseguimento a esta “manifestacao”.

Ao longo do ano, as discussfes da sociologia juridica e os textos
referentes a matéria permitiram, de certa maneira, correlacionar com a grande
guantidade de teorias fundamentadas em outras teorias que foram ensinadas no
primeiro ano. Foi possivel ver uma ‘aplicabilidade pratica’ em conceitos tdo
abstratos. Nas outras matérias também foi possivel identificar pontos que
fundamentaram pontos do ordenamento juridico. Nesse contexto, deve salientar a
especial contribuicdo de Ciéncias Politicas e Estado Constitucional, matéria a qual
serviu como base do Direito Constitucional (principalmente), Direito Penal, dentre
outros. Esta relagdo dos conteudos aprendidos no primeiro ano com 0s Vistos no
segundo ano se mostra de uma maneira fundamentadora. Ou seja, aquilo aprendido
no primeiro ano serviu de base para novas concepcdes/teorias, as quais muitas
delas vao servir como fundamento para a constituicdo do proprio individuo ou
Estado. Logo, sem o estudo seria extremamente mais dificil compreender o que se

ensina no segundo ano em diante.
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ALUNO 17

Pesquisar é pensar, refletir, ler, discutir, perguntar, criticar, descobrir, enfim, é
buscar uma visdo, uma explicagdo, uma idéia, uma solugcdo para as perguntas e
problemas que nos movimentam e interessam; € construir, formar e organizar um
pensamento (proprio ou ndo); € alcancar um resultado que apazigle ou que
confirme a inquietude inicial. Saber pesquisar € uma maneira para enfrentar
gualquer desafio novo, e a vida dos profissionais é uma constante renovacao destes
desafios.

Introducéo

Esta abordagem reflexiva tem como base analisar dois pontos considerados
essenciais para compreender algumas das inUmeras causas, as quais fazem com
gue o direito ndo consiga acompanhar o processo de avanco no ambito da
escavacao cientifica. Apontam-se, dessa forma, 0s seguintes elementos que
restringem o desenvolvimento do saber juridico no mundo da pesquisa: (a) o direito
como sendo uma ciéncia subjetiva; (b) o conflito entre pratica e teoria, o qual abre
margem a descrenga e ao despreparo por parte dos alunos e profissionais juridicos

para investir em pesquisas.

(a) O direito como sendo uma ciéncia subjetiva:

"235 insere-se no movimento

A obra de cunho juridico "Dos delitos e das penas
filoséfico e humanitario da segunda metade do século XVIII, ao qual pertencem 0s
trabalhos dos Enciclopedistas, como Voltaire, Rousseau, Montesquieu e tantos
outros. Neste trabalho Beccaria suscitou perguntas e denuncias, tais como: como
controlar as irregularidades dos processos criminais, como conter a barbérie das
penas, além disso, criticou as prisdes e 0s crimes nao provados. O autor achou que
por meio de uma precisdo geométrica as respostas as suas duvidas seriam

adequadamente consolidadas, para ele o conhecimento cientifico € um

235 BECCARIA, Cesare. Dos Delitos e das Penas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.
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conhecimento matematico, perfeito. Sendo essa a disciplina que buscaria as
solucdes dos problemas.

Entretanto, erroneamente, o autor se perde nas diferentes formas de ciéncia.
Existem as ciéncias naturais e as humanas. Nas primeiras concentram-se as
disciplinas exatas, rigidas, incontestaveis, tais como a matematica, a fisica, a
economia. E através de resultados mateméticos que a verdade é construida. As
segundas sao as ciéncias espiritas, flexiveis, do dever-ser. Neste rol de disciplinas
encontram-se a psicologia, a sociologia, a antropologia, o direito. O conhecimento
elaborado por estas faculdades do saber é concentrado no comportamento do
homem (e ndo o da natureza) sdo, portanto, compreendidas a partir de contextos
sociais, que a todo instante se modificam.

O estudo das condutas humanas € uma sabedoria subjetiva e estando o
direito inserido nessa categoria de aprendizagem, focar a compreensao juridica a
partir de pesquisas cientificas, para muitos é insuficiente. Pois, no direito, ndo ha
comprovacdes de resultados externalizados no bojo de uma ciéncia convicta de
certezas. O instrumento tradicionalmente utilizado pelo direito é a dogmatica, o
trabalho para rompé-la e suscitar ao invés dessa um aprofundamento de pesquisa a
partir da zetética ainda € pouco inspiratério. Abandonar a reproducgéo juridica e
abracar a criacdo e a contestacdo no direito é para poucos, 0s que se utilizam de
argumentos contra a ordem customizada s&o caracterizados como ousados, pois
guebram as razdes vulgar e argilosa, fazendo com que a sociedade veja para além
do que realmente é. Isto é fazer ciéncia e é exatamente destes aspectos que o
mundo do direito necessita: desmistificar truismos, refazer pensamentos e sair da
estaca da acomodacao.

Deve-se ter em mente que a ciéncia € produto da acdo humana e nao deve o
direito ser excluido ou isolado das pesquisas cientificas apenas por ser uma ciéncia
puramente espirita e subjetiva. Porque o papel de revelacdo da verdade ndo cabe
Unica e exclusivamente as ciéncias da natureza, pode-se dizer que, também,
pertence as ciéncias humanas, quando estas fazem pensar de modo produtivo e

inédito.

(b) O conflito entre pratica e teoria:
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Para Lassale®®®

, por exemplo, os fatores reais de poder, caracterizados por
cada parte da sociedade (exército, bancos, povo) séo situacdes faticas que norteiam
a ordem constitucional juridica. Sendo, pois, a sociedade um ente mutante é sensato
gue o ordenamento juridico acompanhe as transformacdes suscitadas por esta.

Em contrapartida, Hesse®*’ elucida que a Constituicdo ndo deve ser
considerada apenas um pedaco de papel, deve ter seus principios seguidos,
defendendo que os fatores reais de poder: questdes juridicas e politicas devem
andar entrelacadas, a fim de ordenar o convivio social.

Porém, adaptar principios juridicos no contexto social € um trabalho arduo. O
gue se aprende em doutrinas esta muito além do exercicio pratico. Ha todo o
momento reformas estdo sendo aplicadas em textos juridicos. Livros e cédigos
constantemente perdem a validade e novas praticas profissionais devem se adequar
a isso. Mas, estranhamente, o método de estudo do direito baseado em leituras
dogmaticas e na reproducdo é o mesmo de tantos anos atras. Advogados, ndo criam
apenas aplicam cegamente o que esta inserido nos codigos e nas jurisprudéncias (a
hermenéutica € um meétodo propenso a mudar isso devido a possibilidade de
interpretacdes extensivas).

Da mesma forma, muitos profissionais juridicos ao lerem um artigo
académico, por exemplo, sdo fechados ao texto. Pois, sabem que a pratica requer
realidade e experiéncia e nao possiveis melhores possibilidades ditas por
pesquisadores que ndo conhecem a técnica. Agem como cegos novamente.
Destaca-se outro ponto, que torna desinteressante o estudo cientifico juridico para
os graduandos de direito que é o fato de que ao longo de todo o curso eles passam
estudando doutrinas, deveres-ser, aprendem a importancia da constituicao,
compreendem que ninguém pode ser punido sem o devido processo legal, se caso
restar davidas se o individuo é culpado ou nao, os alunos sabem que o réu deve ser
absolvido. Realmente, na teoria o direito parece ser suficiente, ordenado e

controlador de conflitos. Porém, os estudantes também sabem que a pratica €

236 LASSALLE, Ferdinand. Que é uma Constituicdo. Sao Paulo: Russell, 2009.
23" HESSE, Konrad. A Forga Normativa da Constituicdo. Porto-Alegre, 1991
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diferente e consolidar o aprendizado sabendo da impoténcia do Estado diante da

func@o que deveria exercer sem lacunas é frustrante.

Consideracgdes Finais

Comprovadamente, o direito € o campo mais isolado da pesquisa juridica, a
gual ja é considerada uma praxe em qualquer area do saber, justamente por ele ser
uma ciéncia sem resultados fixos, pois € um saber subjetivo; por ser um estudo que
difere a pratica da teoria e, além disso, por gerar profissionais juridicos descrentes
na pesquisa cientifica e despreparados para assumir a responsabilidade da criacdo
e da contestacao.

Felizmente, nos ultimos tempos essas limitagdes e impossibilidades estdo
sendo desconstruidas, pois varias faculdades de direito ja estdo valorando e
incentivando o estudo cientifico dentro da ciéncia juridica. A iniciacao cientifica é
suplemento indispensavel para frutificar novos pesquisadores. Alunos capitaneados
por bons orientadores acabam comprometidos com o0s projetos e imergem de
maneira salvadora na proposta universitaria, com beneficios para toda comunidade,
bem assim ao préprio estudante, revelado em sua vocacgao pensante.

Assim sendo, € importante despertar a importancia da pesquisa para a
construcdo de profissionais mais bem preparados, mais criticos. Desmistificar o
individuo desde os primeiros momentos de sua formacdo € essencial porque faz
com que ele ndo seja mais uma maquina dentro do sistema juridico, a qual sé
reproduz aprendizados com o0 mero intuito de marcar a resposta certa em concursos
publicos. Os ramos de atuacdo na area do direito sdo infinitos, € preciso saber
escolher e estar ciente que a pesquisa juridica € um caminho para a
profissionalizacao qualificada do operador juridico. Investir em pds-graduacdes é

acreditar na ciéncia e no poder de transformar conceitos.
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ALUNO 18

INTRODUCAO

O texto de Marcos Nobre procura esclarecer porque o direito enquanto
disciplina académica ndo conseguiu acompanhar o0 vertiginoso crescimento
gualitativo da pesquisa cientifica em ciéncias humanas e destaca duas razdes para
este relativo atraso: o isolamento em relacdo a outras disciplinas das ciéncias
humanas e peculiar confusao entre a pratica profissional e a pesquisa académica.

Tomando essas duas razdes citadas pelo autor, o estudante de direito ao
lancar um breve olhar sobre seu material percebe o quanto isso é verdadeiro. A
grande maioria dos textos esta vinculada ao estudo mais técnico do ordenamento
vigente. O que é chamado, considerado partida motivadora ocorre do concreto, ou
seja, do que € vivenciado pelo operador juridico e ndo pelo fato gerador presente no

contexto social onde o individuo de maneira impar esta inserido.

NA PRATICA

Em poucos momentos se percebe a intencdo do professor em despertar a
causa de um fato a ser discutido, o que nos leva somente a busca da resolucao da
consequéncia. Essa maneira apartada de ver as coisas trds a norma aos olhos do
iniciante, apenas como fato interativo.

Até que se desperte a idéia de que o direito precisa ser visto como mediador
entre causa e consequéncia, as academias formardo infelizmente apenas meros
repetidores de conhecimento e consequientemente meros operadores do direito.

Aplicando a idéia imperativa do ordenamento, ou seja, vendo o individuo
como objeto de aplicacdo de norma, perde-se o valor do “igual’. E através da teoria
unida a uma pesquisa que se revelam as verdadeiras riquezas que a pratica acaba
por aniquilar. Na expressao do pensamento de Rui Barbosa em Oragdes aos Mogos
percebemos o valor majestoso que esse vislumbra em relacdo ao principio da

igualdade:
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“A regra da ndo consiste sendo em quinhoar desigualmente aos
desiguais, na medida em que se desigualam. Nessa
desigualdade social, proporcionada a desigualdade natural, é
gue se acha a verdadeira lei da igualdade. O mais séo desvarios
da inveja, do orgulho, ou da loucura. Tratar com desigualdade
iguais ou desiguais com igualdade, seria desigualdade flagrante,
e ndo igualdade”.

Embora, escrito no final de 1920, podemos perceber a perenidade nas
palavras de Rui Barbosa com uma abordagem justa da aplicabilidade normativa.

Outro ponto a ser destacado € a teoria versos sentenca. As sentencas tanto
do juizo singular quanto do colegiado, embora sejam vistas como verdadeiras e
corretas muitas vezes nos causam surpresas, pois 0 que se espera de uma
sentenca em nivel académico ndo condiz com a realidade na prética. O professor ao
levar para a sala sentencas e/ou acérddos parte do entendimento do operador
deixando o estudante de base tedrica perdido, pois dentro desse sistema aquele que
€ o arbitro passa a ser inquisidor.

Para o professor Salah Jr. O que impera € o verdadeiro direito do “achismo”,

onde o livre convencimento ultrapassa os limites do poder punitivo.

‘A missdo que cabe ao juiz é movida por uma ambigdo de
verdade, o que deve ser destacado sao os limites a tal ambic&o
e as possibilidades de sua realizacdo. Para os defensores da
mitica verdade real, tais limites inexistem. Essa inexisténcia de
limites conduz ao excesso, a hibris, a materializacdo de uma
verdade dogmaética que séo pode ser percebida como veneno.
Quando nao ha limites a essa busca, o sistema acusatério nao
se realiza e a sensibilidade inquisidora prevalece, nessa
condicdo que se faz com que os freios colocados diante do juiz
devam ser definidos e eficazes, todavia ndo é o que se verifica,
pois sob a chancela da dita verdade real o juiz assume poderes
ilimitados e ignora perigos”. Khaled Jr, Salah, Ambicdo de
Verdade no Processo Penal, pagina 181.

Ao compararmos esse trecho doutrindrio com a pratica juridica, fica
evidenciada a larga distancia entre ambos. Entdo, partindo da préatica do operador,
nada sera criado ou modificado na vida académica, pois mais uma vez perde-se a
conexao entre a causa do fato e a conseqiéncia deixando de tratar o direito como

uma ciéncia viva e capaz de aceitar reformulacdes.
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Dessa forma se faz necesséario a presenca de disciplinas que nos leve ao
exercicio do pensamento, como trabalho realizado com a disciplina Histéria do
Direito (1° ano) onde todos o0s textos apresentavam contexto histérico social

E a “pratica juridica” adotada na época essa disciplina foi sem duvida a que
mais contextualizou o ordenamento e a sociedade.

O trabalho realizado com a grande maioria dos textos de Sociologia Juridica,
Filosofia Juridica e Comunicacdo Juridica buscaram levar o aluno a uma reflexédo
social na tentativa de encaminhar esse a tracar um paralelo com os acontecimentos
sociais e ordenamento vigente.

Poderia ser citados varios trechos desses textos, mas sera destacado apenas

alguns:

1. Arnaldo Filho, Sociologia Geral e do Direito pagina 78;

‘Durkheim demonstra que, muito embora o Direito seja um
organismo autdbnomo que revela parte da vida social, erguendo-
se sobre a consciéncia coletiva, que por sua vez, também
autbnoma possui uma dinamica propria, muitas vezes nao
estando de acordo com o Direito, servindo inclusive para corrigir
seus excessos formalisticos, ele, Direito, produz o que ha de
essencial da solidariedade social, o bastante para que ela seja
compreendida.”

Demonstrando assim a importancia de relacionar o contexto social e historico,
0 meio onde vive o individuo e seus costumes. Afirmando que a aplicacdo da norma
apartada do individuo ndo evita novas ilegalidades, pois aquele que concorda com
seu ordenamento abrindo méo de parte de sua liberdade para que a norma exista
precisa fazer parte do sistema, sendo tratar-se-ia apenas de se legalizar o sistema

juridico injusto.

2. Beccaria, Dos Delitos e das Penas.

“Os juizes penais ndo podem interpretar as leis de maneira
diferente que as dos legisladores, pois 0s juizes recebem as leis
da sociedade viva, ou do soberano, que legitima o resultado
atual da vontade de todos.”
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Traca-se aqui um paralelo de Beccaria com o texto A Regra da Maioria, que
podemos perceber que algumas vezes ndo podemos aplicar essa regra, 0 que nos
leva a entender que a coletividade abre méo de uma porcéo de liberdade, visando o

bem publico, para alcangar uma maior seguranga

3. Paul Claval, A Geografia Cultural.

O autor aborda a importancia da paisagem na cultura de um povo e a
interferéncia desse povo nessa paisagem, 0 espaco instituido pelos herois
civilizadores, onde o0 grupo pode se desenvolver com estruturacdo, a
institucionalizacao social que traca limites e as convencdes partilhadas pelo conjunto
de uma populagéo.

A paisagem geogréfica consiste em tudo aquilo que é perceptivel através de
nossos sentidos, sendo atualmente priorizado o estudo dos lugares e regibes,
observando as transformacdes em decorréncia das atividades humanas. Retrata as
relacdes sociais estabelecidas em determinados locais.

A paisagem tem uma histéria natural e cultural, pois a atividade humana
marca e age sobre ela. A paisagem se constroi a partir das relagdes entre 0 homem
e a natureza, ao longo do tempo, pois embasada na paisagem natural a cultura se
desenvolveu. “De acordo com o texto a instituicdo sociedade é inseparavel do
espaco”, CLAVAL (1995, pag. 207). Uma vez que o espaco instituido pelos herois
civilizadores € raiz para o desenvolvimento do grupo, estando assim uma pessoa
ligada a sua pétria, pelo fato de que |4 se encontra a residéncia de seu espirito. E de
tamanha importancia perceber que o mito constroi o territério antes de criar a

sociedade e a partir dai o grupo tem suas bases para o desenvolvimento.

4. Margarita Rosa Gaviria, Controle social expresso em representacbes
sociais de violéncia, inseguranca e medo.

O texto nos leva a uma reflexdo que beira a analise psicoldgica, pois trabalha
o distanciamento da violéncia como mecanismo de defesa.

Exemplos: quando uma pessoa é perguntada sobre indice de violéncia em
seu bairro, a resposta geralmente recai: esse bairro € tranquilo, o maior indice de

violéncia ocorre no bairro XXX;
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No meu tempo ndo havia tanta violéncia, hoje € um horror.
Assim, se percebe a negacdo como defesa, afim de que as pessoas possam

se sentir distantes neste caso da violéncia e consequientemente mais protegidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Infelizmente a grande maioria das disciplinas do Curso de Direito séo tratadas
em separadas umas das outras, ndo acontece de forma interdisciplinar, o isolamento
€ percebido, quando h&a a necessidade de se pensar 0 ensino engavetado como se
cada disciplina ficasse guardada na memaria em gavetas distintas.

E justamente ai que as disciplinas Comunicac&o, Sociologia, Filosofia, agem
tentando unir essas gavetinhas que foram criadas como se o individuo néo tivesse
competéncia para ver o todo, é justamente através do estimulo destas disciplinas
que se estimula a criticidade, o pensamento investigativo, a busca pelo
conhecimento e por fim a construgcéo unificada dessas experiéncias.

E no fato social provocado pelo individuo que o aluno percebe o Direito que é
uma ciéncia viva e por ser viva passivel de reformulacao.

O aluno que calca sua aprendizagem em codigos, na banalidade de decorar
artigos nao foi estimulado manteve-se no nivel de mero operador, ndo pensou, ndo
buscou, nédo realizou, apenas desejou solugéo pronta.

Aquele que ndo aprendeu a abrir mado de seus conceitos para entender o
alheio, ndo conseguira ver o Direito como mediador entre a causa e a consequéncia,
ndo estard dedicando-se ao semelhante, ao coletivo, jamais podera alcancar uma

legitima solucdo do impasse.
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ALUNO 19

Os comentarios do Professor Marcos Nobre podem ser levados em
consideracdo em uma boa medida, pois grande parte de seus comentarios
encaixam-se perfeitamente na nossa realidade. No entanto, penso que pela pouca
experiéncia que temos de apenas dois anos podemos perceber que existe uma
preocupacdo em mudar essa situacdo que se encontra o ensino de direito e em
mudar também o foco de seus objetivos.

Sem duavida alguma o ensino juridico, infelizmente, se mostra ainda muito
envelhecido. Pois os contetdos ensinados em sala de aula, as vezes, se mostram
descompromissados com qualquer realidade social que deve imcubir ao operador do
direito. Nao ha, na maioria das vezes, pesquisas focadas no compromisso com as
relagbes sociais. Faltam estudos relevantes a cerca de diversos temas polémicos

gue envolvem a area do direito.

As instituicdes de ensino, agora falando no geral, na sua maioria ndo estéo
comprometidas com um ensino investigativo, produtivo e nao reprodutivo e na
utiizacdo de meétodos cientificos. Ndo preparam seus alunos dando-lhes uma
formacdo profissional para enfrentar os desafios sociais contemporaneos.

S&o muitas faculdades de direito abertas no Brasil e autorizadas pelo MEC,
no entanto essas faculdades sdo meros centros de transmissdo de conhecimento
juridico oficial e esses profissionais operadores do direito sequer conseguem
aprovacao no exame da OAB — Ordem dos Advogados do Brasil.

Voltando a nossa realidade local, da nossa faculdade, vejo que a qualidade
do ensino estd melhorando. Tragando um paralelo com anos anteriores, o governo
federal vem investindo muito mais em pesquisa. Hoje conseguimos ver investimento
em pesquisa, que € o carro chefe da academia. Ha alguns anos atras quando o pais
era governado por um socidlogo a Universidade nao tinha nem papel nos seus
departamentos, agora a situacao é outra — esta certo que no governo do Brasil esta
a frente um “analfabeto” como gostavam e gostam de dizer os defensores do FHC e
seus aliados. Creio que ainda estamos longe do ideal, mas quando ndo se comeca
nao se chega onde quer.

Falta talvez no curso de direito um maior entendimento dos elementos que
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circundam as ciéncias humanas. E preciso saber que esses elementos s&o
dindmicos, pois o0 tempo, 0 homem e 0 espaco estdo em constantes modificagdes. O
ensino juridico tem que ser comprometido com 0s novos conflitos sociais e ter muita
consciéncia da sua heterogeneidade.

No final deste ano na disciplina de Comunicacao Juridica a Professora Fatima
pediu que assistissemos algumas defesas de monografias dos formandos e este
tema da pesquisa no curso do direito foi mencionado varias vezes por professores
das bancas. Em uma das defesas que assisti a Professora Simone Paludo disse que
nado compreende porque o aluno do direito ainda tem muita dificuldade em fazer
pesquisa cientifica. Para piorar a situagao diversos trabalhos “académicos” tiveram
problemas de plagio.

Acredito que é preciso dar mais importancia a ciéncia da educacdo para
melhorar o ensino juridico, porque a educacdo é fundamental na pesquisa. Paulo

Freire jA dizia que é muito importante o educador que pensa, pois ele desafia o

educando a produzir sua propria compreensao do que lhe vem sendo comunicado.

O educador deve ser aquele que com suas atitudes torna substancial a
importancia da ética e das praticas anti-discriminatorias, pois o educador tem
importancia direta na formacéo do educando.

No ensino juridico € preciso ter educadores que realizam sua pratica
profissional condizente com as demandas e responsabilidades sociais. No nosso
curso de direito, com uma visdo de segundo ano, da para arriscar dizer que ja temos
um pouco disso. Apesar de ouvir muitas criticas por parte de alguns colegas, penso
gue é muito importante a preocupacao da organizacdo do curso fazer um primeiro
ano com disciplinas bastante tedricas e reflexivas e também ao longo do curso — se
nao me engano até o quarto ano — disciplinas de sociologia, filosofia e psicologia.

Este ano especificamente os textos estudados na disciplina de sociologia
faziam muita referéncia ao estudo do direito penal e da correlacdo com a realidade
social. O professor Salah, com sua linha garantista, também nos fez ler textos muito
bons relacionados ao processo penal no Brasil, usou, por exemplo autores como
Timm, Salo de Carvalho, Rodrigo Azevedo e outros. Textos que ajudam na formacao
do educando que serd um operador do direito comprometido com as questdes

sociais.
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Creio que falta muito para ficar bom, mas ja temos sinais de melhora. Sei que
o operador do direto deve ter conhecimento das leis — coisa que alguns educadores
ainda s6 pensam nisso — mas ter uma formacédo ampla e voltada para a pesquisa
com a finalidade de acompanhar e trazer solugbes é muito importante. Os
professores Péricles e Renato que costumam dizer que o operador do direito tem
gue ter uma cabeca aberta, livre de preconceitos. No entanto, sabemos que a
clientela do curso de direito, infelizmente, ndo tem essa mentalidade, pois a maioria
ainda vem para o curso de direito com uma mentalidade muito conservadora.

Para finalizar professor ndo posso esquecer do nosso professor do primeiro
ano — o professor Quintanilha — este é um enciclopédia ambulante, tem um
conhecimento extraordinario e com certeza contribuiu e ir4 contribuir muito. Tem os
outros, mas nao da para falar de todos, ndo conta nada para eles, t4?

Obrigada professor Hélio pelo nosso ano, tenha certeza que sua contribuicao
foi muito relevante. Boas férias e festas de final de ano. E se fores embora que
tenhas muito sucesso e colhas muitos frutos bons com o teu trabalho, com certeza
estas contribuindo para uma educagdo melhor e por consequéncia para um pais

melhor.
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ALUNO 20

A Sociologia Juridica, entendida como ciéncia autbnoma que procura
examinar as reciprocas interligacdes entre Direito e sociedade, busca explicitar o
conteudo ideoldgico que existe por tras das emanagdes legislativas, jurisprudenciais
e dogmaticas.

Apoés a leitura do texto de Marcos Nobre, vale ressaltar a importancia do
avanco da pesquisa cientifica no meio académico. Um grande exemplo é na nossa
universidade em relacdo as ciéncias ditas exatas que ano apdés ano desenvolve
linhas de pesquisas bastante interessantes nas mais diversas areas conhecidas
como nas Engenharias de uma maneira geral. No entanto, ndo se pode deixar de
fora as Ciéncias Humanas que nos ultimos anos vem crescendo consideravelmente
no ambito académico atingindo patamares nunca antes vistos em escala
internacional. Segundo Nobre, isso se deve ao fato da implantacéo de sistemas de
pbés-graduacao por todo territério nacional.

Partindo para a realidade do académico de Direito, observa-se um interesse
profundo pelas carreiras juridicas e carreiras publicas, que chamam cada vez mais
atencao pela estabilidade e pelos altos salarios oferecidos do que o proprio meio de
pesquisa. Neste sentido, Nobre tem razdo em afirmar que “esse isolamento do
direito como disciplina pode ser uma das razbes pelas quais ndo sO a pesquisa
como também o ensino juridico ndo avangcaram na mesma proporcao verificada em
outras disciplinas das ciéncias humanas,(...)". O status gerado pelo curso de Direito
e a imensa possibilidade de carreiras que proporciona atraem numero cada vez
maior de estudantes, dos quais a grande maioria ndo apresenta interesse pela
pesquisa cientifica, mas sim pelas elevadas remuneracdes possiveis.

Vale ressaltar, ainda, que o fato de ser o Direito um conhecimento criado pelo
homem e direcionado para a sua regulacdo em sociedade, ndo dependendo de
outros fatores para existir, torna-se complicado haver uma pesquisa na linha do
saber direito. Creio que isso seja a grande contribuicdo por uma fraca linha de
pesquisa. A praticidade do Direito € outro fator importante. Fazendo ligagdo com
“Teoria Pura do Direito”, de Hans Kelsen, lida no primeiro ano de curso, encontra-se

um conceito bastante diferente de sociedade e uma visdo de ciéncia sui generis, que
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sugerem que nao s6 o direito ndo "emerge", "decorre" ou "é determinado" pela
sociedade, como qualquer relacéo de causa e efeito.

A pesquisa juridica ainda tem muito que aprender com outras areas, abrindo
mao de seu estere6tipo de ciéncia pura, soberana e completa em si mesma. Para
tal, hd necessidade que o Direito equipare-se as outras ciéncias, ndo as
considerando meras auxiliares da Ciéncia Juridica. Dentro da prépria universidade
h& este espirito de superioridade do curso em relagcdo aos outros. Falando sobre a
Universidade Federal do Rio Grande, observa-se o sentimento de superioridade que
0 estudante de Direito tem em relagdo a outros cursos, como Biblioteconomia,
Historia e Artes Visuais, considerando-os inferiores.

A disciplina de Sociologia Juridica estudada no segundo ano trouxe a tona
temas como Direitos humanos, violéncia e controle social, que abordam diferentes
concepcgdes e estudos, que ndo apenas os juridicos, fundamentais para a formacgéo
intelectual e humana do académico. Fundamental para o estudante de direito € a
relacdo com os temas vivenciados e observados na sociedade com a doutrina, visto
que ambas se complementam. E necessaria a extin¢éo deste isolamento do ensino
juridico das demais ciéncias humanas e aproximacdo entre estas, a prética

profissional e a pesquisa cientifica.

241



ALUNO 21

Introducéao

O Direito inicialmente foi criado pelo homem para solucionar conflitos e
manter a ordem e a paz. Foi o reflexo dos acontecimentos e transformacdes politico-
sociais ao longo da historia, até se tornar ciéncia. Ap0s seu apice de legalismo
comegou a declinar, e a enfrentar crise existencial, que vemos discutida nos dias de
hoje.

No século XX, o legalismo positivista levado ao extremo legitimou regimes
como o nazista e o fascista, onde se cometeram barbaries durante a segunda guerra
mundial. Apds esse periodo se buscou o pds-positivismo, tentando trazer de volta
para 0 mundo juridico os principios éticos e de justica deixados de lado, que
passariam a tentar orientar novamente o direito para o caminho pretendido.

Hoje nos encontramos em uma época de diversas -culturas, cores,
diversidades em geral. Ao mesmo tempo em uma era de mudancas constantes, em
um mundo de informacgdes que sédo assimiladas quase que em cada segundo pela
guantidade de meios como TV, internet, aparelhos méveis que nos dao a
oportunidade de saber o que acontece no mudo a todo instante. A difusédo cultural se
torna cada vez maior, 0 que traz criticas positivas e negativas, como vimos nos
textos de sociologia ao longo deste ano. Também estudamos as opinibes sobre a
constante luta entre dominagdo versus liberdade. A globalizagdo transformou as
formas de controle social, mas ndo rompeu totalmente com as formas de poder
alienantes.

Dentro desse turbilhdo de mensagens vem o Direito pdés-moderno tentar se
sustentar com base na ordem social, na tentativa de ainda controlar e combater a
sensacao de inseguranga que a evolucdo desenfreada provoca na humanidade pos-

contemporanea.

O Direito e a Academia

Fazendo uma analise do que aprendi durante esses quase dois anos de

academia em que me encontro, sou forcada a concordar em varios pontos de que
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tratam os trechos do professor Marcos Nobre, a respeito de quais sdo os motivos do
Direito no Brasil ndo conseguir se superar no mesmo ritmo que as outras ciéncias
conseguem crescer enquanto pesquisa cientifica.

Os principais problemas que vejo em torno do mesmo tema séo: a falta de
pés-graduacdo na area, a falta de comunicagéo das areas do Direito com as outras
ciéncias sejam elas, sociais, filosoficas, antropoldgicas, neurociéncia, etc., e vice-
versa (digo isso pelo fato de que uma deve complementar a outra o direito ndo pode
se constituir sem a ajuda do conhecimento dessas areas, porém as outras ciéncias
devem procuram conhecer melhor os padrdes do Direito para saber como instituir e
contribuir de maneira concreta no cotidiano); a pesquisa académica deixada de lado
por professores que aplicam somente o conceito puro da norma pratica, a confuséo
travada entre conhecimento e prética profissional, pois muitos professores sao
também advogados e exercem as duas profissfes; e a maioria da cadeiras ainda
tratam do puro positivismo (com excecdo das ciéncias sociais, do direito penal e do
direito constitucional).

O Direito Constitucional devido a consolidacdo dos direitos fundamentais e
humanos se mostra mais aberto as novas discussdes, e a prépria Constituicdo deve
ser flexivel as mudancas pos-modernas, se pretende manter sua pretensao.

O Direito penal é uma das areas do Direito em que se transmitem as
maneiras mais arcaicas de lidar com o0s problemas sociais, e necessita
urgentemente de mudancas. Este ano percebi a injecdo de idéias novas nesse
contexto.

Essas foram algumas das perspectivas que me foram passadas durante esse
ainda pequeno periodo de estudos dentro da Faculdade de Direito. Deve se
entender que o Direito, como é estruturado, torna-o dificil de ser dindmico. Apesar
disso, esta ardua tarefa deve prevalecer através de discussdes e criticas, que
devem acontecer principalmente dentro da Universidade, e que isso seja
proporcionado pela instituicdo e seus professores.

Quanto aos textos de sociologia juridica trabalhados, estes contribuiram de
fato com o crescimento nos estudos, por trazer a realidade comparada aos meios de

suposta protecdo do Estado ou das politico-sociais.
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ALUNO 22

Acredito que a ciéncia juridica realmente seja vista por grande parte dos
advogados, juizes e promotores como uma atividade pratica, que independe das
demais ciéncias. Porém, vejo esta visdo mais nos olhos dos “operadores do direito”
do que na academia, pois, dentro dela as demais ciéncias humanas ja possuem um
espaco significativo. Isto pode ser percebido ao repararmos que o primeiro ano do
curso de direito é realizado com a maior parte das disciplinas sendo das demais
ciéncias humanas e ndo da ciéncia juridica propriamente dita.

As demais ciéncias humanas foram de enorme importancia para mim nos dois
primeiros anos do curso de direito. Isto pelo fato de contribuirem para possibilitar
uma compreensdo muito mais ampla do fendmeno juridico. Trouxeram-nos
reflexdes, mostrando-nos que o direito, como um fato social, ndo pode ser entendido
como aspecto unico e isolado, pois, esta incluido em um sistema complexo.

Com a sociologia juridica, pude perceber uma grande ligacéo entre o direito e
a sociedade. Um exemplo disso é no texto de Campilongo que foi nos passado,
onde na terceira parte do texto ele nos mostra que a sociologia tem papel essencial
para o entendimento do direito. Nesse prisma € importante apontar Merton que foi
um socidlogo que exerceu grande influéncia no Direito, ele foi o criador da teoria
social da anomia, que dispde que ha um vacuo normativo e para sana-lo o Estado
deve fornecer os meios institucionais para alcancar as metas sociais. As teorias
sociais sdo de suma importancia para o entendimento do direito. No momento que
Campilongo faz a relacdo entre as teorias, ele analisa o papel da regra da maioria,
gue é uma questdo vista de forma controversa pelos autores. Em um Estado
Democratico de Direito, no qual teoricamente vivemos, é importante analisar as
teorias sociais e democraticas e seus reflexos na sociedade.

A sociologia juridica, vista no segundo ano nos tras grande relagdo tanto com
o Direito Constitucional como com o Direito Penal, também vistos no segundo ano.
Tanto para entender a doutrina no Direito Penal como para interpretar os principios
constitucionais as no¢des adquiridas com o estudo da Sociologia serviram de base.

No texto de Arnaldo Leivas Filho, estudado na disciplina de sociologia nos foi
possivel estudar pensadores e 0 que achavam sobre a sociologia e o direito. Ajudou-

nos a formar melhor nossa opinido em relacdo a sociologia e o direito. Mostrou-nos
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gue apesar de reconhecer que o Direito € um fato social, em conformidade, alias,
nesse aspecto, com o pensamento de Durkheim, Kelsen afirma que tal ciéncia, a
juridica, é autbnoma e independente, possuindo objeto proprio que é a lei. O que
Kelsen afirma é que a ciéncia juridica possui como estudioso o jurista, que possui
objeto proéprio, e por isso é autdnomo, ndo se confundindo com qualquer outra
ciéncia social como a Sociologia. Para Kelsen, a Sociologia estuda o fato, o que
acontece na realidade social, o “ser”, ao passo que a Ciéncia Juridica estuda a
validade da lei, o que “deve ser”. E entre a Sociologia e a Ciéncia Juridica interpde-
se a Sociologia do Direito que estuda a eficacia da lei. Kelsen vé na Sociologia um
mero complemento da Ciéncia Juridica, ja Durkheim acredita que a Sociologia é
uma ciéncia apropriada ao estudo do Direito. Durkheim defende a necessidade de
se criar um ramo da Sociologia adequado ao estudo do fato social: trata-se da
Sociologia Juridica.

Assim, acredito que a Sociologia Juridica, assim como as demais ciéncias
humanas, buscam explicitar o conteddo ideolégico que existe por tras das

emanacodes legislativas, jurisprudenciais e dogmaticas.
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ALUNO 23

Antes de entrar na faculdade, a idéia que se tem do curso do direito é: uma
turma de pessoas que decoram milhares de leis, que passam seis anos atras de
livros e se formam como advogados para ganhar muito dinheiro. E 0 senso comum,
a ndo ser que na familia se tenha alguém do meio juridico ou conheca alguém do
meio, a idéia ndo foge muito disso.

Quando se passa no vestibular, se tem a idéia que a primeira coisa que vai
fazer € pegar um livro de mil paginas sobre o direito, estudar latim e saber o nimero
de cada lei e a cada oportunidade vista, dizer que tem uma lei que se encaixa nisso
e que se aplica uma determinada pena...

Quando o aluno se depara com sua grade curricular e vé que ha matérias
como Filosofia, Introducdo a Economia, Sociologia, fica um tanto quanto frustrado,
pois ndo terd o contato com a lei de forma intensa e ainda por cima tem que ler um
volume de texto que parecem nao ter a minima ligagdo com o curso. Se alguém
chegar para um aluno do primeiro ano do curso de direito e perguntar se a Filosofia
e a Sociologia sdo importantes para uma formacao, certamente ele respondera que
sim, e se, continuar e perguntar o porqué da importancia e qual a aplicacdo imediata
dessas disciplinas, serdo poucos 0s capazes e responder satisfatoriamente. Isso se
deve ao fato do aluno de primeiro ano nao ter um entendimento ampliado para
compreender os fundamentos dessas ciéncias ou pelo fato dessas disciplinas
realmente ndo fazerem sentido da forma como € dada no primeiro ano ou ainda
seria pelo fato de que essas matérias sdo de suma importancia, mas ndo sao
ministradas da forma como deveriam?

Como a reflexdo se refere ao curso de direito da Universidade Federal do Rio
Grande, os questionamentos feitos acima ndo podem ser respondidos de forma
generalizada, portanto 0s apontamentos que serdo realizados se referem
exclusivamente ao curso supracitado nos periodos de 2009 e 2010.

Em relacdo as disciplinas do primeiro ano, como a Filosofia Geral, a
Sociologia Geral, no¢des gerais de Economia e de historia do direito era quase que
unanime que elas nao se relacionavam muito com a pratica juridica; poderiam até ter
um vinculo com o direito, por falar de algum estudioso ou por tratar das origens das

leis, mas dificilmente seria algo para se aplicar no “dia-a-dia” do direito. Esse
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distanciamento provocou algumas decepc¢des, pois parecia que o mundo juridico
estava bem distante, ainda mais pelo fato das disciplinas serem anuais, se tinha a
impressao de que era desnecessario tratar tanto tempo de assuntos que néo seriam
usadas depois da formacgao. Talvez ainda esse pensamento fosse provocado, nao
porque essas disciplinas ndo sejam necessarias, mas a forma como foram
abordadas, ndo proporcionaram aos alunos o interesse e a busca por essas
disciplinas ou que estimulasse um conhecimento residual maior.

Se tratando mais especificamente da matéria de Sociologia, nos primeiros
dois bimestres houve muitas criticas, pois eram analisados textos e conteudos
completamente alheios ao curso e parecia mais uma disciplina de ensino médio que
de uma universidade. As provas literalmente tinham que ser decoradas, ndo havia
estimulo de discussédo e o0s alunos ndo conseguiam entender como essa matéria
poderia ser (til, como ela poderia ser mais do que um embasamento tedrico. Nos
dois ultimos bimestres, os textos foram redirecionados, se aproximando mais do
conteudo juridico, mas, entre os alunos ainda néo era entendido como Durkheim e
Weber estariam ligados ao direito, como seus estudos, consideracdes e discursos
sobre politica e comportamento poderiam se encaixar no curso.

Vale lembrar que no primeiro ano do curso, essas disciplinas foram
importantes sim e poderiam ser aproveitadas, porém numa base mais tedrica e nao
pratica; a impressao que se tem é que p primeiro ano € como se fosse o alicerce de
uma casa, e a casa, fosse o proprio direito. O alicerce nédo € a casa, mas faz parte
dela e é fundamental para que ela se sustente, assim € o primeiro ano, por mais que
parecesse distante do curso era fundamental ver e estudar essas disciplinas. Ainda,
as outras cadeiras como Introducdo ao Estudo do Direito e Ciéncia Politica do
Estado e da Constituicdo foram primordiais para o inicio do curso, possuiam uma
relacdo com o direito sim, porém também tratavam de uma fundamentagdo mais
tedrica, porém bem mais proxima do direito que as matérias ditas inicialmente.

Em relacdo ao segundo ano do curso, as expectativas aumentaram e elas
foram satisfeitas pelas matérias como Direito Civil, Penal, Constitucional e
Empresarial, que tratam das leis, mesmo que de uma forma mais geral. Havia
também as disciplinas como Antropologia Filosofica, Comunicacdo Juridica,
Sociologia Juridica que aparentavam estar bem mais proximas da realidade juridica

gue as cadeiras do ano anterior.
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Dentre as quatro disciplinas citadas primeiramente, a que mais teve relagéo
com o primeiro ano foi a de Direito Constitucional, mais especificamente o primeiro
bimestre estudado, ele estava bem relacionado com a matéria de Ciéncia Politica,
pois esta tratava da formacdo do Estado Moderno, territorio, politica, referéncias
como Montesquieu e Maquiavel, que foram essenciais em Constitucional quando foi
estudada a constituicdo dos Estados, o principio dos Trés Poderes e suas divisdes
(Legislativo, Executivo e Judiciario), as formas de Governo, entre tantos outros
aspectos.

Com relacao as trés ultimas disciplinas citadas (Antropologia, Comunicagao e
Sociologia), cada uma teve uma relacdo e um aproveitamento diferente, cabendo
explicitar cada uma delas.

A Antropologia Filosofica foi uma matéria que se relacionou bastante com a
de Filosofia, ministrada no ano anterior, pois além de terem sido abordadas pelo
mesmo professor e, consequentemente possuiria 0 mesmo método de avaliacéo e
estudo, ambas as disciplinas eram instigativas. Pois, exigia do aluno uma reflexao
sobre temas da atualidade e suas relacdbes com o ser humano, suas formas de
pensar, sua cultura, as instituicbes que formam a sociedade, enfim, era uma
disciplina que dava certa liberdade ao pensamento do aluno, jA que, geralmente
poderia escolher o tema que desejasse e sobre ele fazer uma série de relacdes
definidas pelo professor. E, quanto essa disciplina ter relacdo com a pratica juridica,
esta poderia ser relacionada indiretamente, porque, apesar de ndo ser uma matéria
gue trate de leis, especificamente, € uma matéria que trata do ser humano e é o
homem que constrdi o Direito, ele é o centro do direito e se ndo é o centro, ele pelo
menos, € o que cria e modifica o Direito, por meio do legislador.

Em relagcdo a disciplina de Comunicacdo Juridica, se tinha uma expectativa
muito grande, pois, antes das aulas serem ministradas, era claro aos alunos que
seria uma matéria de suma importancia para o desenvolvimento da oratéria,
principalmente para aqueles que tinham dificuldades de falar em publico.
Infelizmente, a disciplina néo foi aproveitada, pois ndo teve a abordagem esperada,

7

teve muita leitura e pouca pratica de oratéria; a sua relagdo com o direito é

(O

essencial, pois saber falar em publico, ou saber redigir documentos e peticdes

considerado o “basico” para quem se forma em Direito.
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Por fim, a matéria de Sociologia Juridica, deveria ter uma relacdo com a
disciplina de Sociologia Geral, do ano passado, até pelo nome da cadeira ja poderia
deduzir esta conclusédo, porém, a relacdo foi minima, tanto com relacdo a forma de
abordagem quanto ao contetdo. A Sociologia Geral nos dois primeiros bimestres era
um tanto quanto confusa para os alunos, era dificil compreender a “regra da
maioria”, suas complexidades, seus fundamentos tedricos... Contudo nos ultimos
dois bimestres os textos mudaram de forma mui significativa, a proximidade com o
Direito foi muito mais perceptivel, os textos foram muito bem selecionados e
despertou uma bastante discussao entre os alunos. Nao cabe relacionar os temas
tratados, mas ficou claro que a sociologia juridica constitui um elo entre Direito e
realidade. Além disso, a Sociologia Juridica € uma matéria voltada para a pesquisa,
pois por se tratar da realidade e do comportamento de grupos e fendmenos, seria
bem interessante o estimulo a esta parte, com a pesquisa de campo, que traria mais
conhecimento para quem se interessa na area e mais contribuicdes tanto teoricas

guanto praticas para o campo juridico.
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ALUNO 24

Com certeza a questdo levantada pelo professor de filosofia da Unicamp,
Marcos Nobre, é bastante pertinente. E fato que ndo ha uma sintonia entre os
agentes da pratica juridica e os agentes do ensino e pesquisa juridica. Isso foi
percebido mais de perto pelos alunos da FURG em um evento realizado este ano
pelo Ministério Pablico no qual tivemos a oportunidade de assistir uma sequéncia de
palestras abordando temas polémicos da atualidade, como a questdo da demasiada
duracdo das penas, falta de dignidade aos presos pela falta de estrutura carceréria,
entre outras. La, notamos a rivalidade que existe entre os professores de Direito
Penal de nossa faculdade com os promotores e diversos membros do MP, com
perguntas dirigidas aos palestrantes ja com certo sarcasmo e respostas devolvidas
na mesma moeda. De um lado tém-se 0s agentes da pratica juridica — que talvez
sejam 0s responsaveis pela suposta infima evolucdo de nossa ciéncia — passando a
ideia de que o Direito é o bastante por si s6 e que ndo necessita de outras ciéncias
como a Sociologia, a Filosofia, a Psicologia, entre outras para a sua evolucéo e
aplicacdo no mundo real; e de outro lado os agentes do ensino e da pesquisa — que
a meu ver estao certos — pregando a ideia de uma interdisciplinaridade geral entre
as ciéncias, afirmando que deve se ter uma aproximacdo com outras areas do
conhecimento para um avango na area juridica. Ora, ndo ha possibilidade de tal
rivalidade ser boa para a nossa ciéncia complexa o bastante por lidar com seres
humanos e a sociedade no geral.

Porém, ndo acredito que tal mundo bidimensional comprometa a pesquisa
académica pela falta de interdisciplinaridade — pois ela ndo deixa de existir —, mas
sim penso que a aplicacéo dos resultados das pesquisas torna-se falha, e acabamos
por ndo ver no mundo pratico as mudancgas do pensamento ocorridas no decorrer de
anos de estudos. No ensino percebemos a importancia da interdisciplinaridade, pois
desde o ano em que ingressamos na vida académica nos deparamos com
disciplinas ndo pertencentes a area juridica, como Filosofia, Etica e Sociologia, nos
propiciando um melhor conhecimento e um melhor preparo para uma futura
aplicacdo no mundo juridico pratico. E ndo s6 no primeiro ano, mas nos anos
seguintes percebe-se a presenca do mesmo pensamento que sai mais do campo da

lei por si s6 e busca um fundamento, uma teorizacdo em outras areas, como na
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préopria disciplina de Sociologia Juridica, na de Antropologia Filoséfica e na de
Psicologia.

Falando mais especificamente da disciplina de Sociologia Juridica, posso
dizer que certamente contribuiu muito através dos textos trabalhados para se ter
uma visdo maior do lado sociolégico do Direito. Exemplo disso foram os textos que
trataram da violéncia e do crime, os quais no Direito Penal sédo reconhecidos apenas
como causas de aplicacdo de penas e medidas de seguranca, mas em nossa aula
de Sociologia Juridica tivemos a possibilidade de analisar o lado da sociedade, com
as possiveis causas de sua proliferacdo, as classes da sociedade que s&o mais
suscetiveis de adentrarem no seu mundo, a parte da sociedade que mais presencia,
etc. Tais discussfes e leituras sdo de grande importancia para um maior
entendimento da parte codificada, possibilitando um maior embasamento do Direito.

De um mesmo modo as discussOes abordadas em aula dos artigos que
buscaram pesquisar sobre o controle de constitucionalidade desde a Constituicdo de
1891 adicionaram um conhecimento precioso a disciplina de Direito Constitucional,
tratando em detalhes do nascimento do controle de constitucionalidade concentrado
e difuso. Através deles pudemos ter a no¢cado de como ser deram as conquistas de
tal meio de defesa da populacdo contra a arbitrariedade e a injustica nesse longo
periodo de tempo, assim como tivemos acesso a uma andlise da quantidade de
ADIN’s impetradas pelos varios agentes legitimados desde a CF de 1988 e quais
foram os sujeitos mais acusados por elas. Ainda, de uma maneira geral trabalhamos
com os direitos humanos, principios norteadores de todas as areas do Direito.

Por fim, a relacdo de nossa Sociologia Juridica com as disciplinas estudadas
no primeiro ano ndo é tao evidente, pois ao contrario do segundo ano, o principio do
curso possuia mais um carater interdisciplinar com varias disciplinas de outras areas
do que disciplinas envolvendo estritamente o Direito, e dessa forma n&o atinge tanto
0s assuntos que trabalhos esse ano na disciplina. Mesmo a disciplina de Sociologia
Geral, como o préprio nome diz, tratava o Direito de uma maneira mais ampla e um
pouco distante, trabalhando com os maiores expoentes da sociologia, com suas
teorias sobre a sociedade que ndo abarcam tanto o ramo do Direito. Pode-se dizer,
no entanto, que a disciplina do primeiro ano que mais pode ser relacionada com o
gue foi trabalhado em nossa disciplina de Sociologia Juridica foi a de Historia do

Direito — pois também estudamos sobre a Suprema Corte dos EUA.
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ALUNO 25

Concordamos totalmente com Marcos Nobre quando afirma que o problema
desse relativo atraso do Direito é o ensino juridico estar fundamentalmente baseado
na transmissao dos resultados da pratica juridica de advogados, juizes, promotores
e procuradores, e ndo em uma producdo académica desenvolvida segundo critérios
de pesquisa cientifica.

Percebemos uma enorme diferenca entre aquele professor que se dispdem a
problematizar sua disciplina, ver com uma visao critica tudo aquilo que nos passa,
sempre exigindo que leiamos diversos artigos e livros sobre a matéria e sobre um
outro mundo que ele quer que conhecamos daquele outro professor que se contenta
em seguir um plano de aula baseado apenas nas normas que compdem Nnosso
ordenamento.

Assim, acreditamos que falte um espaco maior para o debate, até mesmo por
falta desse maior investimento, impulsionamento da pesquisa académica.

Entretanto, apesar dessa falta de pesquisa académica e também de projetos
de extensdo que ajudariam no desenvolvimento, nesses dois primeiros anos do
Curso conseguimos ter uma base maior para entender o que é o Estado, o porqué da
existéncia dele e como ele atua, embora, claro, este seja um tema muito complexo,
tivemos uma reflexdo sobre o significado social do Direito, assim como uma
discusséao tedrica sobre os fundamentos do Direito podendo até mesmo constatar
devido ao estudo “técnico” da legislagdo vigente como esses principios séo, ou
deveriam ser aplicados.

Os textos utilizados na disciplina de Sociologia Juridica ndo s6 foram capazes
de lancar alguma luz nas relacdes entre direito e sociedade, como, também, foram
essenciais para contribuir com essa melhor no¢cédo do que é o Estado, como o texto
Sociologia do direito de Henri Lévy Bruhl, por exemplo.

Outro texto que nos fascinou muito foi o de Campilongo sobre o direito e a
democracia, que nos trouxe uma Vvisdo muito interessante sobre a regra da maioria
ndo ser a maneira mais democratica de deciséo, algo totalmente novo para mim e
gue certamente gostarei de ler muito mais a respeito do assunto e quem sabe até

participar de um grupo de pesquisa cientifica que trate do tema.
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No segundo semestre foi muito contributivo poder relacionar os textos que
tratavam de matérias mais ligadas ao enfoque social da criminalidade. Trabalhamos
com diversos artigos, que interligados com outros artigos que estudamos na
disciplina de Direito Penal, de uma maneira ou de outra esclareceram-nos melhor
ainda o sentido do Direito Penal.

Enfim, professor, gostaria muito de parabeniza-lo pela sua clara motivacéo e
realmente interesse em nos proporcionar as melhores aulas possiveis. Acredite,
todos reconhecemos isto e fico muito feliz de ter a oportunidade de ter sido sua

aluna neste ano. Otimas férias e até mais!
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ALUNO 26

Apés a leitura do excerto € importante salientar o avanco da pesquisa
cientifica no meio académico. Um grande exemplo é na nossa universidade em
relacdo as ciéncias ditas exatas que ano apos ano desenvolve linhas de pesquisas
bastante interessantes nas mais diversas areas conhecidas como nas Engenharias
de modo geral.

Porém, ndo podemos deixar de fora as Ciéncias Humanas que nos ultimos
anos vem crescendo consideravelmente no ambito académico atingindo patamares
nunca antes vistos em escala internacional. Segundo Nobre, isso se deve ao fato da
implantacdo de sistemas de pos-graduacdo por todo territorio nacional. N&o
concordo com apenas o fato da implantacdo desses, mas sim com uma busca
inerente a essa area do conhecimento. Por exemplo: um historiador visa em seus
estudos a exceléncia na pesquisa cientifica, pois € um grande ganho na sua vida
profissional. Em esséncia e um pesquisador nato, pois a
universidade/faculdade/curso tornou-o o que ele é.

Diferentemente no que vimos no profissional do Direito. Nobre tem razdo em
afirmar que:

“Seja como for, esse isolamento do direito como disciplina pode ser uma das
raz0es pelas quais ndo sO a pesquisa como também o ensino juridico nao
avangaram na mesma proporgdo verificada em outras disciplinas das ciéncias
humanas, j& que em uma universidade de modelo humboldtiano ensino e pesquisa
nao podem andar separados”.

Hoje em dia o académico do Direito ndo vive a academia como deveria.
Talvez pelo fato de que as ditas carreiras juridicas e carreiras publicas chamarem
mais atencdo do que o préprio meio de pesquisa. A praticidade do Direito é outro
fator importante. O fato de ser um conhecimento criado pelo homem e de certa
forma direcionado para o homem e que ndo depende de outros fatores para existir
sendo o proprio torna-se complicado haver uma pesquisa na linha do saber direito.

Creio que isso seja a grande contribuicdo por uma fraca linha de pesquisa. Ou
seja, é lacunoso o desenvolvimento juridico nesse campo metodolégico, pois

geralmente na esfera juridica, termos, conceitos e idéias que porventura podem ser
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utilizados sdo meramente doutrinarios e jurisprudenciais que muitas vezes faz-se
pouco caso sobre isso.

A pesquisa juridica ainda tem muito que aprender com outros campos dos
saberes, deixarem de lado este status quo de ser uma ciéncia Unica e diversa das
outras. Ao passo também em parar de afirmar que outras ciéncias sao apenas
auxiliares a grande Ciéncia Juridica. A questdo aqui ndo € rebaixar o curso de
Direito e concluir que tudo esta mal feito. O fato é de retirar desse pedestal no qual
se encontra. E que € claramente prejudicial, pois € curioso o fato de considerarem-
se como os donos da verdade e s6 a esses cabem o poder de dizer o que é certo ou
errado. Diante de outros académicos de outras faculdades também é possivel notar
um pequeno desapreco por quem cursa Direito. Um fato gerador € a estereotipoacao
gue se embrenha logo quando adentramos a universidade.

No corrente ano nos foi pedido a leitura da seguinte obra sugerida pelo
proprio professor que € o autor: “Ambicdo de verdade no processo penal:
desconstrugcdao hermenéutica do mito da verdade real”. Interessante é o fato do
Direito estar ainda com suas bases estaqueadas ainda num saber oitocentista, ou
seja, com uma visado setorial do fato e ndo como pregam 0s novos pensadores
juridicos que veem o Direito numa visao global, aceitando a complexidade atual. De
acordo com Virillo na sua obra “Cibermundo: a politica do pior’: o0 mundo de hoje é
tdo rapido e complexo que esta mais para um moinho satanico (adaptado). Tempo &
um conceito que antes da Revolucao Industrial era paupéavel .

Nesse sentido, acredito que esse segundo ano foi muito proveitoso na
disciplina de Sociologia Juridica. Confesso que até me surpreendi com os temas
abordados, como Direitos Humanos e a questdo de eles serem de certa forma
contraditada devido a culturas diversas, além disso, foi de suma importancia os
temas que abordaram a criminalidade, ndo existem duvidas que acresentou na
minha vida académica conhecimentos que levarei e tentarei aplicar na pratica. Com
efeito, ainda nédo tinha pensado em relacionar o porqué para outros povos, 0S
direitos humanos em latu sensu sdo tdo diferentes na sua visdo humanitaria.
Também sobre o sistema prisional no Brasil Império que me chamou atencéo, pois
sou um apaixonado e apreciador da histéria da formacao nacional.

Por fim, deixo uma sugestéo que acredito ser interessante: de futuramente se

tentar trabalhar a disciplina de uma maneira pratica em conjunta com as outras —
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para de certa forma aproximar contetdos tdo parecidos e ndo desuni-los — fazendo
visitacOes a locais da area e até mesmo 0s que ndo sao juridicos propriamente ditos.
Acredito também ser relevante ndo s6 para formacao profissional como também
para a formacéo cidada. Mostrando ao académico aquilo que infelizmente o Ensino

Médio, ou mesmo a vivéncia, para alguns, ndo proporcionou.
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ALUNO 27

A questédo suscitada por Marcos Nobre é relevante, e até certo ponto parece
estar correta. A ciéncia juridica ainda é vista por boa parte da comunidade juridica,
mais pelos chamados “operadores do direito”, ou seja, advogados, juizes e
promotores, do que pelos académicos, como uma atividade essencialmente pratica
e quase independente das demais ciéncias humanas. Nessa visdo, 0 objeto da
ciéncia juridica passa a ser Unica e exclusivamente o ordenamento positivo e 0 seu
método de estudo passa a ser reduzido a interpretagcdo gramatical e ao estudo
dogmatico das leis. No entanto, esse posicionamento ndo é predominante dentro da
academia, local onde a interdisciplinaridade e os métodos de estudo proprios das
ciéncias humanas ja tem relevante presenca no estudo e na pesquisa do direito.

Pelos estudos realizados nas duas primeiras séries do curso de direito, pode-
se perceber que as cadeiras “ndo propriamente juridicas” ja tém um espaco
relevante dentro do curso, mais na primeira do que na segunda série, apesar de
terem uma carga horaria menor. A presenca da Sociologia nas duas séries, geral na
primeira e juridica na segunda, além da filosofia, da antropologia e da histéria do
direito, contribuiram para possibilitar uma compreensdo muito mais ampla do
fendbmeno juridico. Através das reflexdes por elas levantadas, podemos entender
mais profundamente o sentido axioldgico do direito, através de informagdes que néo
estdo contidas nos dispositivos legais, e concluir que o direito, como um fato social,
ndo pode ser entendido como aspecto Unico e isolado, ja que esta incluido em um
sistema complexo.

A Sociologia Juridica nos trouxe uma maior vinculacdo entre os textos
abordados e a realidade concreta, pois seus textos tem uma abordagem mais
delimitada e fatual, diferentemente da sociologia geral que nos trouxe uma Visao
mais ampla, através do estudo de textos de Marx, Durkheim, Webber, Boaventura,
entre outros. Contudo, o estudo da sociologia geral foi de fundamental importancia
para um melhor entendimento dos topicos abordados pela Sociologia Juridica,
através do lancamento das bases do estudo sociolégico.

Em relagcdo as matérias abordadas no segundo ano, a relacdo entre a
Sociologia se da principalmente com o Direito Constitucional e com o Direito Penal,

mais do que com o Direito Empresarial e com o Direito Civil. Podemos perceber que
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na interpretacdo dos Principios Constitucionais ou no entendimento da doutrina do
direito penal, por exemplo, as no¢des adquiridas com o estudo da Sociologia, tanto
geral quanto juridica, serviram de base interpretativa.

Para entendermos os fundamentos do direito € imperativo que discutamos
suas justificativas e os principios que devem guia-lo, essa problematizacdo encontra
escopo nhas questdes levantadas pela sociologia e pela filosofia. Os textos
estudados nos terceiro e quarto bimestres que tratavam do problema da violéncia,
por exemplo, tem relacdo intrinseca com a tematica abordada pelo direito penal,
fornecendo elementos necessarios para entendermos os fatores sociais que levam a
delinquéncia e os resultados disso na sociedade. Ainda os textos relativos a
evolucdo do controle de constitucionalidade, serviram para entendermos os fatores
sociais que 0s provocaram ou ainda aos resultados que produziram, a exemplo das
informagbes contidas especificamente em um texto de Dworkin, autor norte
americano, e gue nos mostra que tais questdes estdo para além de um ordenamento
especifico, estando presentes na legislacdo de varios paises, o que comprova que a
conjuntura social que leva a producéo das leis é algo comum a diversas sociedades.

Dessa forma, podemos entender que talvez essa estagnacdo ou
isolacionismo do direito, ou da pesquisa em direito, esta vinculada mais e um
paradigma existente no universo do direito, das pessoas que ao se graduarem
preferem partir para a pratica juridica do que para a pesquisa juridica, do que ao
posicionamento adotado pelas faculdades de direito, que em sua maioria, ja adotam
um posicionamento de interdisciplinaridade e incentivo a pesquisa. Essa posicao de
isolamento da ciéncia juridica por parte de uma parte dos juristas tende a diminuir e
se esgotar com o tempo, devido a mudancas no entendimento dos docentes das
faculdades de direito que estardo formando uma nova geracdo de juristas mais
aberta ao dialogo com as demais ciéncias humanas, possibilitando uma troca de
aprendizado com essas e um desengessamento da visdo da doutrina juridica com o
intuito de melhorar a qualidade da pesquisa em direito e propicia-la essa evolugéao

ocorrida com as demais humanidades.
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ALUNO 28

“‘Numa sociedade em que as faculdades de direito ndo
produzem aquilo que transmitem, e o que se transmite nao
reflete o conhecimento produzido, sistematizado ou
empiricamente identificado, a pesquisa juridica cientifica, se nao
esta inviabilizada, esta comprometida.”

Marcos Nobre

O titulo de bacharel, conferido aos académicos que obtiveram aproveitamento
satisfatério em curso de nivel superior, se difere na esséncia de um curso técnico,
por exemplo. No primeiro se prima pela busca do conhecimento, o pensar, 0
guestionar suas bases filosoficas e os meandros que devem ser debatidos. Ja no
segundo, a formacdo € precipuamente voltada ao trabalho profissional que os
egressos desenvolverdo em futuro campo de atuacgao.

Nessa seara do conhecimento, apesar do crescimento “chinés” apresentado
pelos cursos de formacdo humana concernente a pesquisa, o Direito, enquanto
mecanismo de aprendizado, anda na contramé&o do avancgo das areas correlatas.

O plano de fundo apresentado serve como base para a indagacéo acerca da
origem dessa estagnac¢ao nos cursos juridicos brasileiros, que mais se assemelham
a cursos de “técnicos em direito” ao invés da formacao de verdadeiros pensadores,
bacharéis em direito, como manda ndo sO nossas leis, mas 0s ensinamentos de
nossos lentes em séculos de construcao coletiva do pensamento juridico moderno.

O reflexo dessa (des)construcéo é cada vez mais evidente, formando-se cada
vez mais profissionais do direito sem condicbes de exercer, ainda que em grau
minimante satisfatorio, as diversas possibilidades que o curso de bacharelado
poderia lhe propor, ndo obstante a falacia reforcada por muitos de que o
aprendizado decorrente do ensino profissional € superior ao adquirido nas bancadas
académicas em acaloradas discussdes dos classicos.

Cumpre primeiro identificar a origem de preconizada faléncia do ensino
juridico, origem esta talvez mais remota do que possa porventura aparentar.

A constante e acelerada revolucdo tecnoldgica talvez tenha afetado mais do
gue se supde a relacdo do académico, em especial do Direito, com o aprendizado. A
par disso, 0 homem que, ao se individualizar e abandonar a conduta original do bem

comum, alcancando com o Direito Romano os preceitos de propriedade privada,
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transcendeu do coletivo para o privado, fato este que se deu de forma regular até o
advento do capitalismo, quando fica mais evidente as verdadeiras intencdes do
individuo.

Ao que se pergunta da relagdo com o0 ensino juridico, a questdo se alicerca
quase que somente na dicotomia coletividade/individualidade, possuindo como
ferramenta o avanco tecnoldgico nas comunicacoes.

Assim, para que seja possivel o estudo do direito resta imprescindivel
compreender suas teorias, seus fundamentos e seus principios através de vasta
leitura e de reflexdes e, ainda, especialmente através do dialogo no que o llustre
Paulo Freira ja ditava como via de mao dupla, onde se aprende ensinando e se
ensina aprendendo.

Nesse viés se enquadra também o pensamento de Calmo de Passos®*®

"O direito ndo é, portanto, um fendmeno natural, algo
posto a disposicdo do homem pela natureza e sujeito a leis
necessitantes. Ele se situa no mundo da cultura, é uma criacdo
do homem, uma das muitas formas pelas quais tenta
compreender o existente para sobre ele interagir, conformando-o
e direcionando-o no sentido de atendimento de suas
necessidades e realizagdo de suas expectativas."

O conhecimento nascido do contato com o Direito se faz através leituras, de
reflexdes e do dialogo, e isso ndo pode ser substituido, a0 menos nédo de forma
eficaz, por outras maneiras de assimilacdo do conhecimento tdo presentes em areas
como as exatas, por exemplo.

Talvez ndo seja somente 0 ensino juridico que sofra desse mal do avanco
tecnoldgico, que mais afasta do que aproxima, que mais sedimenta idéias;
entretanto, as matérias humanas certamente sdo as que primeiro sentem o impacto
dessa nova ordem pedagodgica a ser instituida nas bancadas.

Outrossim, talvez pré-requisito fundamental para a compreensdo dessa
fabula, desse fenbémeno natural que é o Direito, seja possuir uma formacao

filoséfica, ainda que minima, a fim de guiar o aluno no estudos da éarea juridica,

238 J.J. Calmon de Passos. in Processo e Democracia. Participacdo e Processo, p 86
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imbuido de espirito essencialmente critico, dotado de voz ativa e
reflexdo/compreensao apurada.

Acrescenta-se, é fato notorio que os académicos anseiam desde 0s anos
iniciais de sua formagdo o acesso a pratica juridica, seja através de cadeiras
especificas ou nos tdo disseminados estagios profissionais.

Nesse caminho a ser trilhado pelo académico optante pela formacéo
profissional, corre-se o risco de virar mero reprodutor de idéias e teses, em muitas
ocasides sequer compreendendo efetivamente o que esta a espalhar aos quatro
cantos dos tribunais.

Quando se fala que o profissional de amanha, formado nesses moldes, é
mero técnico em direito, reprodutor de idéias, ha de se refletir também sobre a
formacdo humana deste; pois, se ele é o reflexo de seu meio, que primou por
reproduzir € nunca construir, como sera sua percep¢do acerca da condicdo
humana?

Para superar a crise institucional vivida € necessario, além de outros fatores,
partir da premissa de que o problema néo é especifico de determinado nivel, mas
sim de toda estrutura pedagdgica, desde os anos iniciais do ensino fundamental até
nas bancadas académicas de direito que nos é tao recorrente.

Resta estipulado como ponto de partida, especificamente no tocante ao
ensino juridico, apesar de ser medida paliativa, compreender de qual sistema
educacional o aluno € egresso e tentar de maneira homeopatica corrigir tais
problemas.

Por suposto que a correcdo dos problemas evidenciados por muitas vezes
sera impossivel, pois como ja dito, essa nova forma de organizar, pensar e viver
estad profundamente arraigada na esséncia do individuo, o que significa uma
alteragcéao brusca de muitos conceitos e dogmas.

Por fim, cabe lembrar que "estudar direito sem paix&do € como sorver um vinho
precioso apenas para saciar a sede. Mas estuda-lo sem interesse pelo dominio

técnico de seus conceitos, seus principios, € inebriar-se numa fantasia
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2397 & que os cédigos mudam em nlmeros exponenciais, ao passo

inconsequente
gue a base principioldgica fica imutavel.

ALUNO 29

Introdutoriamente esses trechos de Marco Nobre, me trouxeram uma seérie de
reflexdes, o primeiro momento que pingo do texto € quando fala ha “uma peculiar
confusdo entre pratica profissional e pesquisa académica”, a minha forma de
entender esse termo como parte desse sistema de ensino juridico, ndo é que ha
uma confuséo e sim um distanciamento entre um e outro.

O gue parece é um afastamento que o pesquisador ndo € encarado com o
mesmo respeito que o advogado, que um promotor. O pesquisador € encarado
muitas vezes com um certo descrédito pelos alunos — como aquele cara que nunca
advogou, nunca teve a pratica vai me ensinar? — E muitos alunos dizem eu ja sei
fazer uma peticdo, e a peticdo é o que me importa. Entdo, dentro da propria
academia ha uma diferenciacdo entre o professor-pesquisador e o professor-
advogado. Pois, o ultimo é entendido como o detentor do conhecimento e a
pesquisa é encarada como a ultima opgéo.

E meio que uma opinido geral, ao ouvir que alguém vai fazer direito associar
essa escolha a ser advogado e vai fazer um concurso publico para garantir a vida,
normalmente ndo escutas alguém dizendo que vai fazer direito para ser pesquisador
do direito. Digo que com esse entendimento que a pesquisa € algo estanque e
inferior ao exercicio profissional do direito, fator que gera perdas em ambos o0s
lados. E fundamental, quando o académico olhar para o seu curso direito conseguir
algo um pouco além, de um emprego que ele adquire sabendo algumas normas, ou
sabendo marcar o tdo falado “x” no lugar certo, como alguns de nossos professores
incessantemente batem. Nao acho pertinente nesse momento exaustivamente
abordar sobre o ensino alicergado em técnica de memorizar e saber reproduzir leis,
cbdigos, normas e toda a espécie de registro normativo.

Acho fundamental, ressalvar, que as carreiras que operam o direito, sdo

essencialmente compostas por pesquisas, mas como préprio NOBRE coloca € uma

239 Ferraz Jr. Tércio Sampaio. in Introdugéo ao Estudo do Direito.S&o Paulo: Atlas, 1996, p. 21
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espécie de pesquisa, ndo dentro dos critérios cientificos e sim uma pesquisa
legitimadora e afirmadora, seja de uma sentenca ou de parecer. Essa pesquisa que
me referi chega a girar em torno de um esclarecimento e sustentacdo, e inUmeras
vezes h&d uma desconsideragcdo com o todo da acdo, processo, algumas vezes nao
h& uma preocupacdo com o lado humano no dia-a-dia juridico.

Outro ponto do texto de NOBRE que chamou a atencdo € o momento no qual
ele distingue que o é ensinado ndo é produzido por quem ensina. Ndo sendo
ensinando o que é fruto de suas pesquisas, de suas reflexdes, pois 0 que eles
ensinam sdo coisas pré-determinadas, elaboradas, “dispositivadas” e basicamente
alicercada nas praticas judiciarias. Fator que ndo deixa de distinguir e distanciar um
mundo do outro, e pelo forma de se tentar ensinar, ai, a l6gica do autor de confuséo
até poderia fazer sentido. Conforme, ele deixa claro no seu texto, quando diz que: “o
gue quero dizer é que, no caso brasileiro, a confusdo entre pratica juridica, teoria
juridica e ensino juridico é total.”

Ao ler aos trechos destacados pelo professor, ndo pude nao relacionar com o
NOSSO Curso, que € um curso com inumeras cadeiras propedéuticas, algumas
cadeiras voltadas a pesquisa, Entdo, a meu ver o problema maior parte de uma
conscientizacdo individual, de alunos que entendam que a pesquisa juridica é
fundamental, pois temos sala de aula, € comprovado, pois inUmeras vezes 0s textos
de diferentes disciplinas conseguiram dialogar entre si.

Os textos ao longo do segundo semestre abordado em sociologia, nés
trouxeram reflexos e divagacdes que desde o comegco permearam as aulas de
Direito Penal, desde as nossas discussdes sobre politica criminal, criminalidade,
policiamento e em sociologia com a Vvioléncia urbana, memodria coletiva,
comportamento policial, milicias; sendo que essas discussfes se complementaram.
Uma discussao que fluiu perfeitamente foi sobre controle de constitucionalidade e
pode ser relacionado com as aulas de Direito Constitucional. Outro texto
interessante para fomentar o debate e relacionar com o que vimos anteriormente foi
0 sobre mediacdo de conflito. Sendo que estes textos, mais do que 0S outros,
ajudaram o concretizar relacdes entre direito e a nossa sociedade.

Além disso, € importante ressaltar que a dimensdo social do direito é
abordada, trabalhada, por varios de nossos professores, as proposi¢cdes de direito

como uma nova forma de pensar, de ‘“interferir’” na sociedade. Ha diversos
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professores que compartilham suas pesquisas, criam grupo de pesquisas, mas a
procura por esses ainda € pequena. Entendo que esse fomento a pesquisa ocorre
de certa forma na nossa universidade, entdo reitero que para além da iniciativa de
professores, cabe aos alunos escolherem que espécies de ensino estdo tendo. De
gue forma é algo cabe sair do mero discurso de descontentamento e partir para uma
espécie de “ativismo”.

E por fim, do texto de NOBRE — destaco a seguinte frase — “o isolamento em
relagdo a outras disciplinas das ciéncias humanas” esse isolamento que o autor fala
€ algo visto claramente pela postura que o “direito” adota e até mesmo pela
concepcao dos profissionais, dos graduados e graduados. Poderia até dizer que é
uma postura de coorporativa, que boa parte adota, buscando romper com a
pesquisa — com a academia — e ingressando definitivamente nas praticas juridicas —
na operatividade do direito. Essa é uma postura classica — como mencionei
anteriormente — esta sendo rompida, pois ha professores que estdo mudando sua
forma de ensinar e com isso busca formar novas geracfes de juristas, um pouco
mais aberto, para essa “flexibilizagdo” do direito. Somada a isso, uma grande
parcela dos jovens magistrados possuem mestrado ou doutorados — por valorizarem
a pesquisas, outros para possuirem o reconhecimento académico. Mas essas
posturas diferenciais servem para que o direito saia dessa redoma de vidro, se

tornando o direito mais humano.
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Os textos de Sociologia Juridica demonstraram extrema importancia — ao
tratarem de assuntos como violéncia, controle de constitucionalidade, policia, dados
estatisticos, entre outros — e, assim, cumpriram sua tarefa de ponte vital da disciplina
para temas que, muitas vezes, ndo conseguem ser abordados em seu aspecto
social. Em outras palavras, a relacdo entre exemplo de ocorréncia na sociedade e
teoria doutrinaria nem sempre é tao eficazmente verificada quanto nos textos que se
teve acesso em Sociologia Juridica.

A realidade social que cerca o académico de Direito deveria ser o grande foco
a permear os estudos desde que ingressassem no banco universitario, mas isso
nem sempre acontece. Em nossa instituicdo, no primeiro ano (2009), o
conhecimento histérico acerca dos mais variados pontos de vista foi o grande foco
dos estudos. Essa abordagem inicial € completamente distinta do que a grande
maioria dos discentes espera.

Na sequéncia, apos compreender o funcionamento e abordagem histérica,
chega-se no segundo ano e 0 que se encontra é outra atmosfera e outro foco de
abordagem — por sua vez, distinto do espaco ao qual o académico, inicialmente, se
acostumou. Assim, de um foco e de abordagens totalmente histéricos (e um minimo
doutrinaria) do primeiro ano de curso, passa-se a um enfoque quase que
exclusivamente de letra da lei e doutrinario.

Neste contexto, significado social do Direito parece que se perde — ou fica
atenuado — e, assim, doutrina e lei pura passam a ser a ordem do dia. E nessa
medida que se percebe a nobre importancia de uma das disciplinas (Sociologia
Juridica) oferecer a possibilidade de se trabalhar com casos concretos e fatos que

acontecem na sociedade.
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