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Um olhar sobre a utopia
(Eduardo Galeano)

Ela sempre esta onde esta o horizonte
Se me aproximo dois passos,
Ela avanca dois passos.
Se caminho dez passos,
Ela se apressa em deslocar-se dez passos maiteadian
Mesmo que eu continue caminhando
N&o consigo alcancga-la jamais.
Entdo, para que serve a utopia?
S0 para isto, nada mais.

Para caminhar.



RESUMO

A crise do modo de producdo que temos entendidy est curso apresenta-se para
além da crise financeira capitalista, como probleteaordem ambiental, como crise
ligada a totalidade do potencial de autodestruigho humanidade no atual
desenvolvimento historico, principalmente por meia destruicdo irrevogavel da
natureza pelo Capital. Neste contexto, temos caenpiido a Educacdo Ambiental para
além de um simples campo do saber, mas como dégsargolitico-pedagogica para
emancipacao dos sentidos humanos acerca dos funtiesmdo modo de producéo
material de nossa sociedade, que guarda em suzi@sseé&undamento desta crise de
proporcdes civilizatorias que vivemos. Assim, o ggperamos do pesquisador egresso
do PPGEA, de acordo com o0s objetivos constantesedeProjeto Pedagogico, é que
seja capaz de compreender as relacdes sociaislparale sua manifestacao aparente,
de modo a compreender a esséncia dos fendmenosriamsate tanto no
desenvolvimento de sua dissertacdo de mestradoy esmsua vida e militancia. E
neste sentido que compreendemos necessario distingutipo de saberes estdo sendo
trabalhados no PPGEA, considerando sua vocac@maiemancipadora do homem. A
formacdo dos educadores ambientais pelo PPGEA-F@R& expressdo material,
produto do modo de organizacdo e sistematizacad@roigrama, cujo compromisso se
apresenta como formador de intelectuais humaniead@, portanto, comprometidos
com o desenvolvimento de praticas emancipatori@zemos assim, como problema de
nossa pesquisa 0 questionamento: Que representaQdess acerca da realidade
objetiva os egressos de 2005-2010 do PPGEA-FURGndelreram em suas
dissertagbes, e de que modo estas representacdelasenam com os objetivos do
Programa? Estamos compreendendo que as represntsgdiais dos egressos do
PPGEA denotam grande comprometimento social e atento conceitual com as
compreensdes de humanidade, meio ambiente e ratywezzonsideramos adequados a
uma pratica auténtica e revolucionaria, necessasaperacdo das relacdes destrutivas
engendradas pelo Capital. A compreensdo de natwrepartir da categoria de
totalidade, como estamos convencidos, € capazrdiiziv a uma percepcdo adequada
do movimento de nossa sociedade e das relacoesaoente estdo em desacordo com
o desenvolvimento da humanidade de modo harmémoo @ seu meio. Entretanto,
entendemos a ideologia burguesa — enquanto conjignidéias, crencas e valores que
conduzem os individuos a desenvolverem uma comghieetle mundo determinada a
partir dos interesses de classe dos intelectug@saquoduzem — um forte componente
da constituicdo destes pesquisadores. Chegamos aletracdo por inferirmos que,
nao raramente, existe um processo de inversdompreensdo dos pesquisadores, de
forma que passam a compreender seus fendmenosglggaea partir de um complexo
de relacbes causais que, na realidade objetivianoséra equivocado. Esta natureza de
inversdo, como a temos compreendido, serve ndorgenmdereproducdo das mesmas
relacdes sociais que se destinam a satisfacdcedassidades do capital — em oposicéo
aos interesses jenuinamente humanos — como tambéspraducdo do modo de
producao que tem, em sua esséncia, a necessidadesdente destruicdo dos me~~ e
producao — forca de trabalho e natureza.

PALAVRAS-CHAVE : Educacdo Ambiental; Modo de Producdo Capitalista;
Representacbes Sociais; ldeologia



RESUMEN

La crisis del modo de produccidén que hemos entenglie: estar en marcha se presenta
mas alla de la crisis del capitalismo financiermooun problema ambiental, como una
crisis relacionada con el potencial de auto-desibmcde la humanidad en el desarrollo
histérico de hoy, principalmente a través de lardesion irrevocable la naturaleza de
la Capital. En este contexto, hemos entendido lac&tdn Ambiental mas alla de un
solo campo de conocimiento, sin0o como una esteafgdia la emancipacion politica y
educativa de los sentidos del ser humano sobrefundamentos del modo de
produccion material de nuestra sociedad, que nmenga esencia el fundamento de esta
crisis proporciones de civilizacion que vivimos.rPo tanto, esperamos que el
investigador de postgrado PPGEA, de acuerdo corolpstivos contenidos en su
Programa de Educacion, es capaz de entender lgoreds sociales mas alla de su
manifestacion aparente, con el fin de comprenderdancia de los fendmenos
materiales - tanto en desarrollo de su tesis, cemsu vida y el activismo. En este
sentido, entendemos necesario distinguir qué tpoothocimiento se esta trabajando en
PPGEA, teniendo en cuenta su vocacion critica yneipadora del hombre. La
formacion de educadores ambientales en PPGEA FURG-eexpresion material,
producto del modo de organizacion y sistematizadiéinprograma, cuyo compromiso
se presenta como un entrenador de los intelectdalés humanizacion, y por lo tanto
comprometida con el desarrollo de las practicasneipatorias. Llevamos asi como el
problema de nuestra pregunta de investigacion: g€arésentaciones sobre la realidad
objetiva de los graduados de la PPGEA 2005-2010G-dBsarrollados en sus tesis, y
cOmo estas representaciones se relacionan comjetsvos del programa? Entendemos
que las representaciones sociales de los gradiRIBEA denota el gran compromiso
social y la alineacién con los entendimientos cpheades de la humanidad, el medio
ambiente y la naturaleza que consideramos adeqadoun revolucionario practico y
auténtico, necesario para superar las relaciorsteudévas generadas por el Capital. La
comprension de la naturaleza de la categoria dkdad, como creemos, puede llevar a
una comprensién adecuada de la circulacién de nausstiedad y las relaciones que
realmente estan en desacuerdo con el desarrollta deimanidad de una manera
armoniosa con su entorno. Sin embargo, entendesnigedlogia burguesa - como un
conjunto de ideas, creencias y valores que llevlms endividuos para desarrollar una
comprension del mundo determina a partir de losréses de clase de los intelectuales
que lo producen, un fuerte componente de la coogit de estos investigadores.
Llegamos a esta abstraccion inferir que no esqaechay un proceso de inversion en el
conocimiento de los investigadores, por lo que f@gmenos llegan a entender su
investigaciéon de una compleja relacion de caugdligae, en la realidad objetiva,
demuestra que estan equivocados. Este tipo desiamercomo lo hemos entendido,
sirve no solo la reproduccion de las relacionesatex que estan disefiados para
satisfacer las necesidades de capital-en cont@posa los intereses jenuinamente
humanos - asi como la reproduccién del modo deugmdn que tiene, en esencia, la
necesidad de una mayor destruccion de medios deiq@ion - trabajo y la naturaleza.

PALABRAS CLAVE : Educacibn modo ambiental capitalista de produmcio
representaciones sociales, la ideologia
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1. O PESQUISADOR E A PESQUISA

A escrita em primeira pessoa do singular que emmeei na
redacdo deste breve capitulo € uma decisdo de estdessaria ante a tarefa de
escrever sobre si proprio, evitando a artificiatidade falar de si em primeira
pessoa do plural. No restante do trabalho, seguareescrita académcia
“classica” em primeira do plural, por entender qaendo sou apenas eu, mas
eu e minhas circunstancfasas quais incluo também o outro, dai a opcéo pelo

“nés”.

Preliminarmente, entendo necessario que este trabaseja
compreendido no movimento de sua génese, no desemenmto sob condi¢cdes
necessarias e determinadas, nédo so6 pela afirmag@ue € como pela negacao
do que ndo o é: este trabalho ndo é o resultadoraoesso de formacao de um
pesquisador que tenha contado com financiamentdignible érgdos como a
CAPES, de modo a ter suas necessidades objetiygsdas durante o periodo
do curso; nédo é produto das condicdes mais adeguad®u desenvolvimento,
condicdes a despeito das quais o presente reladdc@ancou certa qualidade
particular a ponto de julgarmos, meu orientadorue adequado submeté-lo a
banca avaliadora.

Quando me submeti a selecdo do PPGEA, trabalhawve gestor na
iniciativa privada, e postulei a vaga consciente dandi¢cdes sob as quais teria
de desenvovler minha formac&o. Pouco tempo depeisted meu ingresso
aprovado, ainda no ano de 2009, fui nomeado pasunas o0 cargo de

! parafraseando o poeta espanhol José Ortega ytGasse
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Assistente em Administracdo, na propria FURG, o ju@idamente pensei que

favoreceria minha formacéo.

No decorrer do curso fui redistribuido para a Umsidade Federal
de Pelotas, e em seguida retornei & FURG, agoreango de Administrador, e
nestas idas e vindas, ante a politica instituciqgreabh os servidores em estagio
probatério — que reflete fielmente o projeto imptartado pelo Governo
Federal — nunca pude deixar de cumprir a cargarteore 40 horas semanais

destinadas a permanéncia em meus setores de toabalh

Coloco estas gquestdes para que se faca compreesgtarndo € uma
dissertacdao de um *“estudante profissional”, tampode um “estudante que
trabalha”, mas de um “trabalhador que estuda”’. Festa distingdo, ndo para
justificar possiveis falhas deste trabalho — e elxtamente existem — mas para
justificar o modo como, no decorrer do texto, meipmno ao lado da classe
que trabalha, que produz a riqueza da sociedadejas relacbes de producao
em que se encontra a privam de seu préprio deseimvehto, do mesmo modo
gue as relacdes sociais de producao que ora delsenve possibilitam pouco

mais do que brechas para meu desenvolvimento ottedee académico.

Em que pesem tais limita¢cfes, € importante conardgue a maioria
dos companheiros e companheiras, em nosso paisneundo, ndo encontram
sequer estas brechas que estdo me possibilitarmdtupr os resultados que ora
apresento. Tenho consciéncia de que ndo me encsobr@as mesmas condi¢cdes
de opressdo da ampla maioria da classe trabalhadpua como tenho
entendido, precisa lutar pela manutencdo de sewrtpioldégico antes de

sentir necessidade de desenvolvimento de sua camdai

Ao analisar as contradicdes de minha prépria ctngfio, assim,
sinto necessario explicar o sentido que a palawatradicdo toma neste
trabalho e em minha compreensdo de mundo, e salretdestingui-la da
ascepcao “comum” do termo, assim como explicar goirtdncia que a
categoria de pratica social assume nesta compregens@o apenas como
fundamento e fim do conhecimento, mas também cobjetiwacdo de minha

consciéncia particular.
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A contradicdo compreendida pela perspectiva matafis— e
reproduzida pela senso comum da subjetividade @opultoma significado de
equivoco, falsidade ou incoerencia. Enunciar unu@stacerca das contradi¢cdes
da formacdo do Educador Ambiental do PPGEA/FURGnadaco na presente
dissertacao, nesta perspectiva, significaria pattirpressuposto que existem
incoeréncias no modo particular de desenvolvimetdoformacédo dos mestres

em Educacdo Ambiental, ou seja, que o fendbmenge @lie ndo deveria sé-lo.

Neste sentido, poderia se dizer que minha trajatacadémica € uma
contradicdo, pois enquanto Administrador de Empgesau — ou deveria ser —
um intelectual da classe burguesa, treinado em aodtoe técnicas
especialmente desenvolvidos para maximizar a malis \extraida da forca de
trabalho, e que com pos-graduacdo em Pericia Coontsdu especialista em
modos de controle do Capital, logo, partindo datjssincoerente que eu paute
minha pratica social em saberes que buscam a stfema ordem burguesa e
do capitalismo equanto modo de producéo da vida.

Esta compreensado, entretanto, € equivocada. Ao céunuma
pesquisa que se quer fundamentada na logica dialdétiaterialista — e ndo na
l6gica formal — compreendo a contradicdo como eeg@gatia filosofica que
descreve o0 eterno e absoluto movimento da matégize determina o
desenvolvimento dos fendmenos ao rechacar velhasa® e engendrar novas,
ou seja, “em toda parte, em todo processo ha, pmefradi¢cdes, tanto nas
formas simples do movimento quanto nas formas cergd, tanto nos
fendmenos objetivos quanto nos fendmenos do pensahgTSE-TUNG,
2009, p.40).

A contradicdo, assim, € o “nome” pelo qual chammavimento que
se d& no interior dos fenébmenos, movimento estquid depende o acumulo de
mudancas geralmente imperceptiveis que irdo detenmmd movimento proprio

do fendmeno. Tenho compreendido, assim como Mao-Tisg, que “a
universalidade, ou carater absoluto da contradi¢é&m um duplo significado:

primeiro, que as contradicdes existentes no praceks desenvolvimento de
todos os fendbmenos “, ou seja, todas as coisa€finfenos ou processos sao

dotados de contradi¢cbes, e “segundo, que, no psocde desenvolvimento de
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cada fendbmeno, o movimento contraditorio existepdacipio até o fim” (TSE-
TUNG, 2009,.38).

“A causa fundamental dos fen6menos”, ensina o auteste sentido,
“ndo é externa, mas interna: ela reside no contbaidi do interior dos proprios
fendmenos. No interior de todo fendmeno ha cont@els, dai seu movimento e
desenvolvimento” (TSE-TUNG, 2009,.34).

A dialética tem por principio o movimento, o que piica a
compreensao dos fendmenos como em estado permahenitesenvolvimento —
mesmo em repouso aparente — de modo que a forniaydar do movimento de
cada fendmno determina sua manifstacdo aparerge.ingplica, para a dialética
materialista, na consideracdo do fendmeno nédo a&penasuas ligacdes, mas
também em seu desenvolvimento e transformacdo, ega, © pesquisador
buscara compreender as relacdes constitutivas ulédesdmeno de pesquisa, de

modo a apreender o seu movimento particular.

A contradicdo é, assim, o motor deste movimento,reéacéo
permanente entre as partes que constituem o fen@negrire aspectos antigos e
novos que vao se relacionando e alterando o fenéreenseu desenvolvimento
historico. Desta forma, “(...) movimento, coisappesso, pensamento, tudo é
contradicdo. Negar a contradicdo dos fendmenos garnéudo. Eis ai uma
verdade universal, valida para todos os tempos ra p@ados os paises, sem
excecao” (TSE-TUNG, 2009, p. 57).

Apoiado em Lukéacs (1979), entendo portanto, que uga lde
contrarios (ou a contradicdo) € a forca motriz domcpsso normal de
desenvolvimento dos fendmenos materiais. “Com efeitcontradicdo”, aponta
0 autor a respeito do método marxista, “pode sdécwe de um processo do
decurso normal; a contradicdo se revela como princdo ser precisamente
porque é possivel apreendé-la na realidade engquza#e de processos também
desse tipo (1979, p.22)”, ou seja, as contradicOeganizam 0 movimento
concreto que determina a existéncia e o movimentéeddmeno, seu estagio de

desenvolvimento, as mudancas de sua forma e aforamacdo de seu conteudo.
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Estudar as contradicbes do fenbmeno significa buapaeender as
relacbes que o constitui, ou seja, contradicdo ntzla de relagcdo com
equivoco, engano ou qualquer outra ascepc¢cao quddhesenso comum, sendo
para o método marxista, a expresséo das relacdesnguinterior do fendémeno,

imprimem-lhe o movimento.

Neste sentido, considero relevante destacar a cmamgéo de Mao
Tse-tung, quando refere que

Na sociedade, as mudancas se devem principalmeme a
desenvolvimento das contradicfes que existem nosséy isto €, a
contradicdo entre as forcas produtivas e as relgfEeproducéo, a
contradigdo entre as classes e a contradi¢do entie/o e o velho: é

o desenvolvimento destas contradigcdes que faz awamgociedade e
determina a substituicdo da velha sociedade por nomaa (2009,
p.36).

Nesta perspectiva, minha formacao inicial como Austrador de
Empresas nédo esta em contradicdo com a teoria starxnas €, ela propria — a
formacdo como Administrador — uma contradicdo que constitui enquanto
fendbmeno material. Outra contradicdo que me caniséta atual condicdo de
mestrando em Educacdo Ambiental; embora constagtide um mesmo
fendmeno — eu — ndo sao contradicdes antagbnicaie en pois nao “lutam”
para determinar o fenbmeno, mas ao contrario, samntradi¢cdes
complementares do fenbmeno, ou seja, determinacgi@esua manifestacdo

concreta.

A concepcédo materialista dialética do mundo nosrens

(...) a observar e a analisar o movimento das eali¢Bes nos
diferentes fendmenos, bem como a determinar, arpdessa analise,
0os métodos proprios para resolver tais contradic&g@s porque a
compreensdo concreta da lei da contradicdo ineraasefenémenos
€ de uma importancia extrema para nés (TSE-TUN®92(.37).

Assim, tenho compreendido que
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(...) se um processo comporta varias contradicéesiste

necessariamente uma delas que é a principal e ¢esdma o papel
diretor, determinante, enquanto que as outras aouppenas uma
posicdo secundaria, subordinada. Por conseqiénoigastudo de um
processo complexo, em que ha duas ou mais confiasigdevemos
fazer o maximo por determinar a contradicdo priatipUma vez

dominada a contradicdo principal, todos os probkersa resolvem
facilmente (TSE-TUNG, 2009, p. 59).

Encontrar a determinacdo fundamental, ou seja, atradicao
prioritaria na ontologia do Educador Ambiental @&rtanto, o desafio que me
imponho para a obtencdo do titulo de mestre, que materializo na forma

desta dissertacdo, que encerra a objetivacao deawmirepresentacoes ideais.

Segundo a compreensdao que venho desenvolvendogerajee as
determinacdes essenciais do fendbmeno — sua cogéimgirioritaria — demanda
gue ele seja analisado ndo enquanto coisa isolse@arada das influéncias
externas, retirado de seu contexto social ou depsoaessualidade historica.
Mas ao contrario, s6 posso compreender o fenbmenwmama totalidade, uma

sintese de multiplas determinac¢fes, um complexocoteplexos.

A trajetoria intelectual que culmina no presentab#alho, por
exemplo, s6 pode ser compreendida se remontarrmosaglos de 2005, quando
tive meu primeiro contato, simultaneamente, comdadacdo Ambiental e com
a teoria marxista. A época, Carlos Loureiro havidlfcado o livro Trajetorias
e Fundamentos da Educacdo Ambiental, e viera aoEAP@inistrar um topico
especial cujo objeto de discussdo era o que Lomrdenominou “Educacéo
Ambiental Emancipatéria”, que encontra fundamenjigsstamente, na teoria

marxista.

O contetudo de meu pensamento sofreu uma marcaévelehaquela
semana de dois turnos diarios de profundas disessabderca de uma proposta
revolucionaria de Educacdo Ambiental, cujo contettderial € a superacao do

Modo de Producao Capitalista enquanto ideal intars.

O ano seguinte, 2006, foi igualmente imporante. ghopo de alunos
ligados ao curso de Pedagogia, orientandos do BPnofLuis Fernando Minasi,
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organizou uma atividade de extensdo cujo objetir esstudar as categorias e
leis da dialética materialista. A proposta era umti@idade paralela do grupo
Pdo, Manteiga e Marx — Café de Sébado, e desdolmtamaos estudos de
doutorado do Prof. Minasi, orientando do Prof. AsiguNibaldo Trivifios, no
PPGE/UFRGS.

A rigorosidade com que assumiamos 0s encontros rsgaseguido
pela profundidade das discussdes e a disciplinangpseimpunhamos, produziu
muitas das condicdes necessarias para que o gregendolvesse um nivel de
compreensdao adequada dos fundamentos filosoficosndxismo. Conforme
avancava minha compreenséo de tais fundamentosap@&asa me convencer
politicamente da necessidade de buscar na pratcdalsa verificagdo do

conteudo ideal que vinha produzindo.

Para o materialismo dialético, a validade da compséo que o
individuo tem sobre a realidade depende do grauapximacdo entre o
fendbmeno material e seu reflexo ideal — seu reflm@ consciencia do
individuo. A realidade objetiva sendo cognosciweh sujeito cognoscente dela
se aproximando, havera algum grau de reflexo destddade na consciencia do
sujeito, entretanto, este reflexo nem sempre cpmede de modo fidedigno ao
objeto refletido, ou seja, para o0 método marxistarablema da verdade reside
na confrontacdo da representacdo ideal (da idé&i@nté ao proprio objeto
representado, assim, toda a elaboracdo tedricaispreser verificada na

realidade concreta, na prética social dos indivéduo

Esta compreensdo advém da premissa segundo a qdal ¢
conhecimento do mundo que nos cerca € resultadoatdadade humana
objetiva, ou seja, da relacdo do homem com os suimnens e com o restante
da natureza, isto €, das rela¢cbes sociais de paomduotaterial da vida. Assim,
todo o conhecimento que se desenvolve na relacdoe em abstracdo —
capacidade da consciéncia de apreender de forrativaio reflexo da realidade
a ela esterna — e a pratica social representa glawessos de compreensao
sobre a natureza do fendmeno, sua esséncia e moMamas leis gerais do seu

funcionamento e a tendéncia de seu desenvolvimento.
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Mas pela atividade de producdo o homem nédo passanaecer
apenas a esséncia dos objetos e as leis geraisatdaena, “ele aprende a
conhecer, em graus diversos, e também de uma naapeagressiva, certas

relacdes que existem entre os proprios homens” {TBNG, 2009, p.12).

Cabe destacar, entretanto, que a pratica social sédimita a
atividade de producdo — e quanto mais avancada fanganizagdo social, mais
diversos e complexos serdo os meios pelos quansaséfesta a pratica social —
muito embora a producao material da vida pelo titabasteja sempre no centro

da sociabilizacdo humana e da reproducao social.

E é justamente neste complexo de relagcdes que cham@pratica
social que a verdade de um conhecimento € postmap- ndo na apreciacao
subjetiva, no nivel das idéias, mas na aplicacgetoa, na transformacdo da
natureza e das relagcdbes humanas que a forca deteomm encontra seu
momento de provacédo. “Para conhecer diretamentefemdmeno” diz Tse-
Tung, “€ indispensavel participar pessoalmente n#a Ipratica que visa
transformar a realidade”, ou seja, “se se desejquiad conhecimentos é
preciso tomar parte na pratica que transforma hda@e. Se se quer conhecer o
gosto de uma pera, é preciso transforma-la, prava2009, p.18). Todo o
conhecimento advém, assim, de vivéncias diretag@rdtica social dos sujeitos.

Para o método marxista, a teoria somente enconahdade,
portanto, qunado submetida a critérios praticos vddidacdo, ou seja, 0
pensamento humano enquanto representacéo idealogon@nto do real — sua
correspondéncia ou ndo ao real — ndo é um probléaméeoria, mas sim um
problema pratico, pois € na pratica que o individuecisa demonstrar a
verdade, a forca e o carater terreno de seu pemgan{i®lARX e ENGELS,
2008).

A compreensdo do real serd, assim, a reproducd&d ddemovimento
do fenbmeno concreto, e tanto mais se aproximar&éxgaessao do proprio
fendbmeno conforme o0 observador reallizar sucessiwsoximacdes e
distranciamentos, de modo a apreender as relagiesdp sao latentes,mas que

compoem a essencia do fenbmeno, que operam emnsEior e determinam-
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Ihe a existéncia. “A esséncia especifica de cadmdode movimento”, cabe

salientar, “é determinada por suas proprias congées (...) Cada forma social,

cada forma de pensamento, contém as suas contemdggpecificas e possui a
sua esséncia especifica” (TSE-TUNG, 2009, p. 43).

Este movimento entre teoria e pratica ganha reptaseidade nas
mediagdes de minha constituicdo quando, ainda efi6,20ui convidadeo a
assumir a geréncia do escritério Lindenmeyer Adetea Associados, onde
tive a oportunidade de observar e intervir na ld& classes em seu mais
marcante campo de batalha: na relacédo juridicat@lapiTrabalho. Sendo uma
banca de advogados e militantes de esquerda, qlieadse a representacédo do
empregado nas demandas judiciais, assim como assmmmente juridico a
sindicatos de trabalhadores. O contato com o paokedo — e com a
organizacdo de sua luta — passou a fazer parte ideanrotina de trabalho,
vindo a constituir-se como uma contradicdo fundamlende meu

desenvolvimento.

Venho compreendendo que este desenvolvimento segidnda a lei
dialética da passagem da qualidade para a quamtidadce-versa, que opera a
partir do principio do movimento. Estou convencidssim, que tudo o que ha
na realidade objetiva encontra-se em movimento ja sl aparente repouso,
guando as mudancas sdo de ordem quantitativa,tadan do fenémeno, ou em

movimento absoluto, quando a mudanca se opera akkdqde do fendmeno.

As sucessivas transformacgdes quantitativas queaee ad partir da
superacdo das contradicbes essenciais do fenénaeonfcom que o conteldo
especifico do fenbmeno va se distanciando do cateaidequado a forma
original e aproximando-se do conteudo necessariama nova forma. No
momento em que a velha forma ndo mais suporta sew nconteudo,
compreendo que a nova qualidade no interior dorfer® determina uma nova

qualidade do fenédmeno, um salto qualitativo.
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Freqientemente falamos da substituicdo do velho pelo. Tal é a
lei geral e imprescritivel do universo. A transfagdo de um
fendmeno em outro, por saltos cujas formas variaaguado o
carater do préoprio fendbmeno e segundo as condiebesjue ele se
encontra, eis o processo de substituicdo do veklo povo (TSE-
TUNG, 2009, p. 57).

Neste sentido, tomando meu desenvolvimento académnmuanto
fendmeno material, as mudancas quantitativas quedesenvolveram pela
superacdo das contradicdbes que vivi, no interregleo 2005 a 2010,
oportunizaram a organizacdo das condi¢cbes adequpaalas meu ingresso no
curso de Mestrado em Educacdo Ambiental, ou seggerchinaram que a forma
“Graduado” ndo mais suportasse seu conteudo, ekdgumm salto qualitativo

para a condicdo de “Mestrando”.

Compreender este processo torna necessario coasialeznquanto
movimento historico e dotado de multiplas determdes. “Compreender cada
aspecto da contradicdo é compreender a posicaocplarn que cada um deles
ocupa, as formas concretas em que estabelece esla® interdependéncia e
relacbes de contradicao” (TSE-TUNG, 2009, p. 49mando o movimento
concreto do fenbmeno enquanto unidade de analife, sua manifestacao
aparente, mas as leis que operam em seu fundamgntp@é o que Lenin tinha
em vista quando dizia que a substancia, a alma dovanarxismo, era a analise
concreta de uma situacao concreta” (TSE-TUNG, 2@09.7).

Igualmente venho compreendendo necessario anatige@némno a
partir de suas relacbes gerais e particulares. éabcategoria do particular,
cabe destacar que,

Ao nos debrucarmos sobre cada forma de movimentandé&éria,
devemos dirigir nossa atencao para aquilo que eha de comum
com as demais formas de movimento. E, 0 que € nmaportante
ainda, o que serve de base ao nosso conhecimemtdetddd menos €
notar aquilo que essa forma de movimento tem peopeinte de
especifico, isto é, aquilo que a diferencia qudltamente de outras
formas de movimento. S6 desse modo se pode distingm

fendbmeno de outro fendmeno. Toda forma de movimeotém em

si suas proprias contradicdes especificas, as qumisituem aquela
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esséncia especifica que diferencia um fendmeno addsos (TSE-
TUNG, 2009, p. 43).

Ja no tocante a relacédo entre as categorias dieylarte geral, tenho

acompanhado a compreenséo de Tse-Tung no sentiqoede

A unidade do particular e do universal, a presenem cada
fendmeno, tanto daquilo que a contradicdo tem deewsal quanto
daquilo que ela tem de particular, o universal 8xtko no particular,
nos obriga, ao estudarmos um fendmeno determinadibgscobrir o
particular e o universal no préprio interior do femeno, assim como
sua ligacdo mutua, a descobrir a ligacdo que marcém os muitos

outros fendmenso exteriores a ele (2009, p. 55).

Compreender as contradicbes que imprimem 0 movime® meu
proprio desenvolvimento, assim, significa considergarticular — os encontros
com o Prof. Loureiro em 2005, o grupo de estudos 2006, a militancia
partidaria e sindical, as relacdbes que se desepvaiw a partir destas
mediacdes — em necessaria relagdo com o geralpegte caso se expressa pelo
ordenamento juridico, pelas politicas publicas, opalesenvolvimento da
Educacdo Ambiental enquanto fendbmeno material $oeiaobretudo, com as
determinacbes do modo de producéo, ou seja, dasachpdes entre as forcas

produtivas e as relagcdes de producao.

Empreender o estudo que ora apresento, igualmeseer a analise
do particular a partir do geral, ou seja, a analthkes determinantes do
movimento do fendmeno formacdo de educadores andiger o0 curriculo, a
caga horéaria, a bibliografia, o desenvolvimento dagas, a relacdo do
mestrandos com seus orientadores e com a coorderd&urso, a producao
académica dos professores, a teria que suportasasrth¢des, etc — a partir do
universal onde ele se desenvolve: igualmente, Hrpdo ordenamento juridico,
das politicas publicas, do desenvolvimento da Ed@icaAmbiental enquanto
fendmeno material social, e sobretudo, das deteag@ies do modo de producéo

material da vida social.

Desta forma, pauto a producdo deste trabalho pora um

contextualizacdo do fendmeno no ambito daquilo due é geral, ou seja,
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enquanto fenbmeno que se desenvolve em relacdo acamse estrutural do
Modo de Producdo Capitalista, e assim passo a s@ée algumas questdes
tedrico-praticas que julgo necessarias a compreedgiuma certa ontologia,
que Lukacs chamou “ontologia do ser social”, e @g&i poderiamos chamar
“ontologia do educador ambiental”. Munido de talngmreensao tedrica e
partindo do geral, busco compreender o fendmenosewm particular, ou seja,
desvelar certas representacdes sociais produzielas pgressos do PPGEA, de

modo a apreender questdes singulares de sua foomaca

O movimento do pensamento que aqui objetivo é,nassintese de
multiplas determinacfes, unidade do diverso, e gme¢ apresentar a
compreensdo maxima possivel do fendbmeno, do mode as condi¢cdes

materiais o permitem.
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2. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

2.1 Caracterizacao do Estudo e Metodologia

A presente pesquisa ndo se pauta, em termos dedailetpa, pela
falsa dicotomia amplamente difundida no meio acadérentre a classificacao
“‘qualitativa” e *“guantitativa”, pois estamos entemdlo que qualidade e
gquantidade sd&o categorias filosoficas igualmentéeventes para que se

compreenda o fenbmeno material social cuja ess&®cguer conhecer.

Apoiamo-nos no pensamento de Cheptulin (2004) parapreender
a qualidade e a quantidade como categorias uniedsa matéria, inerentes a
todas as formagdes materiais — coisas, fendmemosepsos — que compdem a
realidade objetiva. “As coisas” nos diz Cheptulfecaracterizam-se por uma
guantidade infinita de propriedades diferentes.ultti@s entre elas indicam o
gue ela representa, outras indicam suas dimensigs,grandeza” (2004, p.
203).

A qualidade, assim, é categoria da dialética malsta que desigha
o conjunto de propriedades indicativas do que an&mgdo material €, suas
propriedades latentes, suas relagdes, sua utiljdadpie ela representa. O que
determinou essa pesquisa, entretanto, ndo foi @&penasua categoria de
qualidade, mas a relacdo organica e dialética desta a categoria de

guantidade.

Deste modo, muito embora os aspectos latentes mW@nfeno — sua
aparéncia — estejam mais relacionados a qualidadéddmeno, assim como
seu conteudo tenha maior relacdo com os aspectastitativos, qualidade e
guantidade nao refletem, em separado, a forma entedido da pesquisa que

realizamos, mas é a unidade dialética das categodi@ qualidade e de
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guantidade, que em seu movimento determinaram,otantforma, como o

contetdo da investigagéo.

No tocante ao processo de conhecer, temos compeempie, ao
passo que existe a aparéncia e a esséncia do femdroesujeito cognoscente
tomara conhecimento sobre a existéncia do fenona¢ravés da apreenséao, por
meio dos sentidos, de suas caracteristicas aparemteomente quando, em sua
consciéncia, decompdem de forma criativa o0s refexda realidade
armazenados no cérebro, € que podera conhecer sdier@meno mais do que
a sua mera aparéncia |lhe da a saber. Esta propeed@a cérebro humano — a
consciéncia — € 0 gue permite ao sujeito conhdoerar os elementos externos
a ele e, refletindo-os internamente — na consceéncielabora-los de forma
criativa, organiza-los no intelecto, conjecturarxprar suas leis e

fundamentos, enfim, conhecer a sua esséncia.

7

A consciéncia é o produto da atividade do cérebumdno, em
ligagdo com um conjunto complexo de 6rgédos dosidest Em sua esséncia,
ela representa o reflexo do mundo material. A c@rsda é um processo
multilateral que inclui diferentes tipos de ativila psiquica do homem:
sensacao, percepcao, representacao, pensamentomems de conceitos,

sentimentos e vontade.

Ao tomar conhecimento do fenébmeno que quer conheaer
pesquisador o faz através dos sentidos, e por ¢dsoma o fendmeno de
pesquisa, em sua primeira aproximacdao, coacreto sensivelO reflexo do
concreto sensivel projetado na consciéncia atradedssentidos sofre maltiplas
decomposicOes e recomposicdes, no nivel do intelectitiplas abstracfes, em
um processo que permite ao pesquisador compreeatien do aparente,
alcancando o conhecimento pelas contradi¢des eissemo fendmeno — de seu
movimento interno, das leis de seu funcionamen®®,cdmo seus elementos
fundamentais se relacionam. O fendbmeno de pesgassa, neste estagio, a ser
chamadoconcreto pensadoque corresponde ao grau maximo de abstracdo que
0 pesquisador € capaz de alcancar, em um dado nitomanrespeito do

fenbmeno.
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Enquanto fundamento tedrico da pesquisa, elegemosnfoque
critico-participativo com visdo histdrico-estrutyravoltado para os aspectos
materiais da realidade social, cujo objetivo é coemepder a realidade para
transforma-la. Estamos compreendendo este enfoqueoco adequado ao
desenvolvimento de nossa pesquisa, pois se apeesmrho a metodologia
essencialmente direcionada para um fazer pesquisasg quer transformador
da realidade, emancipador dos sentidos, desveladas ideologias,
compromissado com o desenvolvimento de uma conesi@éjusta, exata, das

relacdes sociais.

E neste sentido que elegemos o Materialismo Diedétio
Materialismo Historico e a Economia Politica comoconjunto de saberes
orientadores deste estudo, que desde ja enunciaome comprometido com a
transformacao da realidade social enquanto fenongemal, e do fenbmeno de
pesquisa enquanto realidade particular, com vitima na plena realizacdo do
ser-mais do homem, que como estamos compreendsadigra na superacao da

sociedade de classes.

Guardada a relevancia dos aspectos quantitativogedémeno, e
ressaltando que toda a qualidade se apresenta eourndade de quantidades
determinadas, filiamo-nos a uma abordagem qual@atdo fendmeno de
pesquisa, desenvolvendo a compreensao de que psdernbecer a esséncia e
o fundamento dos fenbmenos materiais, as leis dens®vimento, conhecendo
suas qualidades determinantes e a forma de suaa@die. A interacdo das
qualidades — em cujo interior reside certa quantéda- que determinam o
fundamento e as leis do desenvolvimento do fendmesbamos chamando

totalidade

A totalidade é uma representacdo, uma abstracdamaltite
elaborada, que jamais se restringira ao concretoamente sensivel, mas
buscara conhecer suas contradi¢cbes internas, sedmmioto, suas leis e
fundamentos, suas relagcbes, é a mais completa fart® abstracdo sobre o
fendmeno material. Compreender a totalidade € cesrmer a relacdo das
partes com o todo, as leis de seu movimento, islWam fendmeno de forma

abstrata e decompondo-o no mundo das idéias, imnpdo-o e
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compreendendo-o de forma que seja possivel descrewas multiplas
determinag6es (LUKACS, 1979).

O processo da pesquisa cientifica, segundo a campé® que
estamos desenvolvendo, parte do concreto sensidel fendbmeno material, de
sua forma, de sua aparéncia — e por meio do procdssabstracdo, busca
compreendé-lo em sua concretude enquanto uma datli uma sintese de
multiplas determina¢gdes, uma unidade dialética deeracdo de inumeras

contradicdes.

O modo como estamos compreendo o0 processo de pasgei faz
presente também na Pedagogia do Oprimido, de Phudire, quando este
expdem a metodologia por meio da qual |lhe é possivehecer os “temas

geradores”, dos quais se vale no processo educativo

A pesquisa, vista por um olhar freireano, € uman@rde dialogo, é o
dialogo entre o pesquisador e o0s sujeitos da peaquidialogo com
intencionalidades politicas, mediatizado pelo muedootivado pelo fenbmeno
de pesquisa; e a praxis — a palavra verdadeirap@upcia honesta do mundo —
€ o critério de verdade de toda a pesquisa. A prédrs sujeitos é o critério de
verdade do seu agir, porque nédo € no discurso guefere o agir do sujeito,
ndo é no discurso que ele se constitui, ndo estéisourso a chave de sua
ontologia, mas sim no fazer humano, na praxis $pomtrabalho, na comunhéao

com o0s outros homens e com a natureza.

Dizer a palavra verdadefrapretenséo desta pesquisa, ndo é dizer outra
coisa que nao representacao subjetiva de uma prd&igama realidade objetiva.
Pronunciar a palavra verdadeira, nesta investigaéafazé-lo pela critica
transformadora, é desvelar as contradicdes que dempe ou dificultam
materializar uma consciéncia revolucionaria, umasciénciapara si para a

libertacédo, para a emancipacéo, para a superagaretiegdes opressivas.

Freire nos diz que

2 Emprestamos este termo da Pedagogia do OprimieldPalilo Freire, compreendendo a “palavra

verdadeira” como a expressao auténtica de um dietedminteresse de classe.
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A existéncia, porque humana, nao pode ser mudanaibsa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas pdtavras
verdadeiras, com que 0s homens transformam o muidastir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.mdndo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizads aujeitos

pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (20250).

Desta forma, Freire enuncia o processo dialéticoqual o sujeito
modifica 0 mundo ao pronuncia-lo, e a praxis qumadifica exige uma nova
pronuncia, uma nova praxis, que ird gerar uma nowaificacdo, em um
movimento infinito em espiral ascendente, onde ustagio qualitativo do
fendmeno é consequéncia de sua qualidade imediatenamterior, e sera causa
de sua qualidade posterior. Estdo contidos nestgples afirmacdo de Freire
aspectos fundamentais do Materialismo Dialéticexsténcia da matéria fora e
independente da consciéncia, sua transformacdo pe&ica humana, a
transformacdo do préprio humano nesta pratica, ovimento infinito da
matéria, a lei dos saltos qualitativos, e, sobretunl devir histérico do existir
humanamente, que € modificar o mundo pela acao coem® e coletiva,

modificando a si proprio no processo.

Eis, portanto, a vocacdo ontologica do ser humaeatizar o sewir a
ser em comunh&o com o mundo, modificando o0 mundo eifitachdo-se com
ele. Este agir estamos chamando de trabalho, adedvital do ser humano,
chave de seu desenvolvimento, a acdo consciente sobatureza com fins de
modifica-la em prol de atender as condigbes necissa existéncia humana. E
a este agir que Freire denomipeonunciar o mundppois “ndo é no siléncio
gue os homens se fazem, mas na palavra, no trabadhacéo reflexdo” (2005,
p.90).

Se é a vocacgdo histérica do ser humano enquantea®al mudar o
mundo — pronuncia-lo — e o préprio ser humano sdepaesenvolver a
consciéncia e a linguagem através das interacdemisocondicionadas pelo
trabalho, o ato de pronunciar o mundo sé pode se cadetivamente, na
comunh&o com os homens. Comunhdo — ndo € demaentsal — que néo
significa agcdo de um sobre o outro, de um paratoopumas sim de um com o0

outro — e com todos os outros — de forma verdaderdae dialdgica.
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As relacbes que caracterizam o Modo de Producaoit&legpa,
entretanto, sdo por sua prépria natureza, relagéésdialégicas, e acabam por
impedir ou dificultar que pesquisadores, na areaEdecacdo Ambiental em
especial, ndo consigam se desvencilhar da hegemidei@dgica da classe
burguesa e assim acabem realizando suas pesquisasgio de compreensdes

invertidas do real.

A Luta de Classes — contradicdo essencial de &é#s;0es — como a luta
pela prondncia do mundo, é a luta pela possibikddd realizacdo do vir-a-ser
humano, onde um dos pdélos — o0 opressor — ndo quepraincia auténtica do
mundo, e o outro pélo — o revolucionario — quer @upronuncia do mundo se

materialize enquanto possibilidade real para todos.

O pesquisador compromissado com a producdo de esl@rnénticos,
de saberes da classe trabalhadora, sera o pesquiga€, em seu quefazer — em
sua praxis, em sua pronuncia do mundo — se movepgacipios dialdgicos,
pelos principios do didlogo que Freire aponta: @aao mundo e aos homens,

a humildade, a fé nos homens, a confianca, a espar@a o pensar critico.

O carater necessariamente humano e material dodateonhecer
exige que o conhecimento se dé pela pratica, pgda @o sujeito cognoscente
na realidade objetiva, por sua reflexdo sobre asrfeenos materiais, pela
confrontacdo entre o concreto pensado e o concreab. Neste sentido o
Materialismo Dialético € o método “da reproduca@iatual e intelectual da
realidade, € o método do desenvolvimento e da eitatido dos fendmenos
culturais partindo da atividade pratica objetiva domem” (KOSIK, 1995,
p.39).

O fazer pesquisa enquanto pratica emancipatoriandazer dialdgico
desde a identificacdo do fendmeno de pesquisandaceacao do problema, dos
objetivos, tendo seu @&pice dialégico na interacéitree 0 pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa, 0 que ira conduzir a encaamr@mtos necessariamente

comprometidos com o agir consciente do homem nodowncom o mundo.
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2.2 Delimitagcdo do Fendmeno de Pesquisa

A crise do modo de producdo que temos entendidar esh curso
apresenta-se para além da crise financeira cagtidalcomo problema de ordem
ambiental, como crise ligada a totalidade do podnde autodestruicdo da
humanidade no atual desenvolvimento histérico, g@palmente por meio da

destruicao irrevogavel da natureza pelo Capital.

Essa realidade fez surgir na Universidade FedevaRb Grande —
FURG um grupo de intelectuais preocupados com mdocomo este modo de
producdo se desenvolve, que reflete na forma comso@edade vem se
relacionando com o meio natural e com o prépriotaanano, associado a isso,
a necessidade da pesquisa cientifica académica domuma de refletir e de

irradiar uma educacao ambiental transformadora.

Desta forma, em 1993 tal grupo articulou-se pagabpizar um curso
de pds-graduacdo em nivel de mestrado — o Mesteadd&ducacdo Ambiental
(MEA) — para buscar respostas para 0 meio ambiergmn pesquisas
materializadas nas dissertacdes de mestrado. Aemanturma teve inicio em
1994, passando a contar com o ingresso anual deoslvegulares. O MEA
desenvolveu-se de tal modo ao longo da década gueguiu, que no ano de
2006 foi lancado edital para selecao da primeiraneudo curso de Doutorado

em Educacdo Ambiental.

Assim, o Programa de POs-Graduacdo em Educacdo eXradi
(PPGEA) da FURG passou a contar com a oferta regelam periodicidade
anual, de vagas para formacdo de pesquisadores darnaBdo Ambiental de
ambos os niveis (mestrado e doutorado), objetivanda praxis comprometida
com os problemas sécio-ambientais derivados da doommo o ser humano

vem se relacionando com a natureza e produzind@sisééncia.

Segundo o Projeto Pedagdgico do PPGEA, a EducAgd#nental é
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(...) parte indissocidvel de uma educacgao probleradbra que visa
a formagdo de cidaddos capazes de desvelar crigiceEm e
transformar, pela acdo (rumo a uma sociedade semasepres nem
oprimidos e em intercambio sustentavel com a na@rego-humana)
a trama das relacdes econ6mico-politico-ecolégi@s quais as suas
vidas estdo inseridas (SCHMIDT, 2010, p.11).

Esta compreensédo, presente no Projeto PedagOgiccPRGEA,
aponta de forma inequivoca para aquilo que é demada por Loureiro (2006)
Educacdo Ambiental Transformadora, que se alinla ama compreenséao de

mundo calcada na teoria marxista e no ideal de smcéedade sem classes.

A Educacdo Ambiental Transformadora € compreendida nés,
como a educacado essencialmente comprometida caanaformacdo, mudanca
da forma, alteracdo radical no modo de organizai@sociedade, por meio da
emancipacdo dos sentidos dos sujeitos, de manaie llges seja possivel
desenvolver uma consciéncia critica, verdadeiralética da realidade. E,
portanto, um instrumento a servico da classe oml@mium meio para a
revolucdo do proletariado. Parafraseando o titidoutha obra de Paulo freire,

esse instrumento seria a Educacdo Ambiental dondgoi.

Afirmando nosso entendimento de que a exata compgéee da
realidade social sera a arma decisiva na luta dssels, e que a luta de classes
se traduz na luta pela consciéncia do oprimido,a@ntompreendemos a
Educacdo Ambiental, no sentido posto pelo Projetnla@ogico do PPGEA,
como o fazer educativo necessariamente comprometaio a superagdo do
Modo de Producdo Capitalista e das relacdes opa&sse destrutivas dele

advindas.

Esta compreensédo figura de modo bastante claro nojet®
Pedagdgico do curso, ao apontar que “o horizontsem¢ido e significado que o
programa consagra na formulacdo de suas linhasedgumsa (...) a fim de
transfigurar o mais fielmente possivel o seu prapdsqual seja, “o de formar

sujeitos integros e integrados aos processos s6ci@ documento define, na
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sequéncia, integridade “como 0 processo mesmo @eahiracdo do humano”
(SCHMIDT, 2010, p.17).

7

Tal questdo é tratada de modo particular quando roje®
Pedagdgico ocupa-se de esclarecer que o procedsong@nizacdo do humano é
um processo inacabado, tal como o inacabamentddayitom € trazido por Paulo
Freire em seu imortal ensinamentoen$Sinar exige a consciéncia do

inacabamentt

E neste sentido que compreendemos a humanizachardano como
o fazer historico e social por meio do qual os viduos realizam, ou buscam
realizar, as suas potencialidades. No mesmo sen¢istamos compreendendo o
trabalho alienado, a reificagcdo da forca de trabadha producédo de mais valia
como entraves a realizacdo do vir-a-ser humanosuda possibilidade de ser-
mais humano, de desenvolver as suas potencialigdadisn, de dar segmento

ao processo de humanizacéo.

Ao vender sua forca de trabalho para o capitalist&rabalhador vé
separada de si a sua forca criadora, seu meio deamzacdo. Passa a
relacionar-se com os demais meios de producdo —aomtureza, sobretudo —
no intuito de gerar ndao mais um produto, um meio sHisfacdo das
necessidades humanas, mas sim uma mercadoria, um deesatisfacdo das

necessidades do capital.

Assim como o trabalhador viu separado de si — allende si — sua
forca criadora, também vé separado de si o objeto sdu trabalho, a
mercadoria, produzindo tanto as condigcdes matenaisimas necesséarias a
manutencdo de sua propria vida — o salario — coamtb&m um excedente que
se traduzird nas condicdes materiais que permita@cacapitalista ndo apenas
manter-se, como também seguir apropriando-se dassnte producdo, dentre

eles a propria forca de trabalho de outrens.

Em referéncia ao Projeto Pedagdgico, nele o PPGEAusdamenta
na compreensdo de que o ser humano realiza suanizagdo “pela capacidade
que tem de escolher, decidir e apontar no horizomésmo de sua faticidade

histérica em que coabita com o outro, com o0 seue$eamte e com a natureza
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como um todo” (SCHMIDT, 2010, p.18), ignorando dag&io de poder que
existe na sociedade entre o Capital e Trabalhoseeptodugdo e Consumo,

salario e lucro.

Agqui se faz adequado suscitar a discussao que tepalzado ao
longo de nossa formacéao, e que aprofundamos neabalbo, a respeito do
modo de compreender a realidade e a respeito derpda ideologia sobre a
possibilidade de uma justa compreensao por partecldase oprimida: néo
existem condicdes de, valendo-nos de expressbePrdpeto Pedagdgico do
PPGEA, decisao, escolha, apostar no horizonte,qgeamse consiga desenvolver
um estado de compreensao tal, que permita a cansai@preender o reflexo
mais preciso possivel da materialidade do mund@a, consequéncia, da
organizacdo da sociedade; em outras palavras, &gcisscolha, apostar no
horizonte se mostram atos humanos que, para exgeassua autenticidade,

dependem da justa compreensdo do modo de produgtarial da vida social.

Assim, o que esperamos do pesquisador egresso @ERPde
acordo com os objetivos constantes de seu Projettaddgico, que seja capaz
de compreender as relagcfes sociais para além demanidiestacdo aparente, que
seja capaz de considerar o complexo da ideolognocom fator condicionante
de sua compreensdao de mundo, ultrapassando tal reemgfo ideologizada,
invertida do real, de modo a compreender a ess&usadendmenos materiais —
tanto no desenvolvimento de sua dissertacdo derat@stcomo em sua vida e

militancia.

Emancipar os sentidos para a producdo dessa cowmsxi€ritica é
tAo necessario para o desenvolvimento da conscédaiclasse trabalhadora,
como a vocacdo historica do PPGEA em seu proprimpcomisso com a

humanizacédo dos homens e mulheres.

A propria Educacdo Ambiental, entretanto, como @ies produzido
nesta sociedade, sofre apropriacfes e distorcGmslddicas que servem, sem
critica, aos interesses do Capital. A classe hegéradéengendra saberes que
desviam a consciéncia da compreensdo justa dadeski objetiva, que

apresentam solucdes falsas e aparentemente adegaadducdo dos problemas
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socio-ambientais, e que guardam, em seu fundamenperpetuacdo do modo
de producdo causador destes problemas, que s&o,o c@stamos
compreendendo, a manifestacdo aparente da crisgastt do proprio modo de

producdo, que se reflete como crise ambiental.

E neste sentido que compreendemos necessarioglistigue tipo de
saberes estdo sendo trabalhados no PPGEA, consdtesaa vocacao critica e
emancipadora do homem. A formacédo dos educadoréseatais pelo PPGEA-
FURG é a expressdo material, produto do modo darorgcéao e sistematizacao
do Programa, cujo compromisso se apresenta conmafbor de intelectuais
humanizadores, e, portanto, comprometidos com erdedvimento de praticas

emancipatoérias.

Os saberes produzidos por seus egressos, na fooma estamos
compreendendo devir do PPGEA, necessitam ser saberes comprometidos com
a emancipacdo humana e com a superagcdo do modaodegdo em cujas
relagbes o ser humano e a natureza sdo levadosoduzr além das
necessidades humanas e da capacidade de suporteeldgdes produtivas,
fazendo com que as forcas produtivas essenciais,egtamos compreendendo
como sendo o homem e a natureza ndo humana, eroostE préximos de seu

estado de esgotamento.

A partir de entdo, é necessario anunciar enquamorheno material
social da presente pesquisa, “as representactaalmeate produzidas pelos
mestrandos do PPGEA-FURG, nos anos de 2005 a 204®@rializados em suas
dissertacdes”, compreendendo que tais represergagdletem a pratica social
do Educador Ambiental enquanto realidade objetindicando uma intervencao
social voltada a conservacdo do meio natural e ssistencialismo social
(pratica reacionéaria alinhada com os interessesajutal) ou revolucionéria

(alinhada com as premissas da Educacdo Ambienbartadora).
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2.3 Formacéao de Professores como Fenémeno Geral

A Formacéo de Professores como fendmeno materi@hlsono seu
geral, tem se mostrado voltada para a simples foaimade “professores”, nao
de “professores pesquisadores”. Esta hipotese @wantamos de forma
empirica — e cuja analise nado sera objeto destbalina — relaciona-se
diretamente com a intencionalidade de adjetivare gag®fessor, particularizar

intencionalmente o fendmeno geral “formacao de gssbres”.

Temos compreendido a pesquisa como pratica socidiada a
producdo de conhecimentos que venham a possibibi@rser social um
desenvolvimento humano enquanto tomada de condeiéda realidade
objetiva, para nela intervir de modo a modifica-l&ignifica, nessa
compreensao, atuar como meio através do qual actrnga se desenvolve
como resultado da pratica: o homem, porque indag® éndaga, apreende o

mundo material através dos sentidos, subjetiva-seanconsciéncia.

Nessa abstracdo, o pesquisador elabora pensamenidgias de
forma criativa, com as quais pode transformar didade. Estas abstracdes, que
sado hipoteses sobre o modo de organizacdo do musel@o expostas ao
critério de verdade, quando se materializarem rétiga social dos sujeitos,
confirmando ou nédo a validade deste saber de acoodo sua verificagcdo na
realidade objetiva. Este processo de desenvolvimdatconsciéncia, enquanto
investigacao cientifica do mundo, que mediatizadb fgrabalho permite-nos a

compreensao da realidade, para nés, € o procesgestgiisa.

7

O ser humano, de modo “instintivo”, € um ser pesgdor. O seu
processo de humanizacdo — de afastamento do estadmatureza pelo
desenvolvimento da consciéncia — se da no procelesaconhecimento do
mundo, de pesquisa da realidade. As relacdes soqua¢ se desenvolvem no
Modo de Producgédo Capitalista, onde os seres humssmasserem, porque assim
interessa a classe hegemdnica, ndo buscam desenvobs homens o ser-
pesquisador, embotando o papel ontolégico da peaguda investigacdo do
real, matando assim, em nosso entendimento, a Ilpbdade do

desenvolvimento de uma compreenséo justa da resdida
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Na luta pela consciéncia do proletariado, as redacdo Modo de
Producao Capitalista determinam uma educapdoa a classe trabalhadora,
através da qual o trabalhador desenvolve apenasabsres que interessam a
perpetuacdo do proprio modo de producédo. Esta € eduxacido de saberes
prontos, narrados, petrificados, compartimentadt® € uma pedagogia da
pesquisa, uma vez que a pesquisa enquanto desaab@nnundo torna-se um
instrumento revolucionério e libertador, por ofezeco seu quefazer condi¢cbes
de encontrar conhecimentos coerentes sobre as @gisalisociais de classe do
proletariado. Com esses saberes, 0s seres humarergm assumir tanto a
vocacdo ontoldgica de “ser mais” como a vocacgaotOhisa de sujeito

revolucionério.

Transpondo essa questdo ao fendmeno particulara dessquisa,
conhecer como se da a formacdo do pesquisador dBERP €& buscar
compreender as condi¢cOes reais que 0S egressosogoaba carregam para sua
pratica docente, enquanto possibilidades de subrves ditames ideoldgicos do
fazer educativo que meramente reproduz os contepdmgramaticos de forma
bancaria e impositiva. A forma como as represerdacdsociais dos
pesquisadores do PPGEA sé&o evidenciadas em suasrtdigdes podem nos
apontar para as contradicbes que se desenvolvesarieemacao. Defendemos
como principio que educar pela pesquisa, pela cogdb coletiva e dialogica
de saberes auténticos e compromissados com o pmceshumanizacdo do ser
humano, precisa estar presente nas entrelinhasdke dissertacédo produzida no
PPGEA.

2.4 Delimitagcédo do Problema de Pesquisa

A préaxis revolucionaria preconizada pela Educacambfental
Transformadora consiste, na forma como a estamompozendendo, na
modificacdo consciente, por meio da préatica soaak circunstancias em que

se encontra a sociedade. Outra sociedade possAveeé lser o produto de outra
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pratica social advinda de uma educacao que nagente, conscia de seu papel

libertador e emancipador dos ditames ideolégicosajutal.

E com esse sentimento que o problema de pesquish esudo se
ocupou de como 0sS sujeitos estdo representando,sean consciéncia, a
realidade material-social que os circunda, apresetd-se como uma questao
ligada as contradi¢des internas da realidade olgedd sujeito, e a forma como
0S sujeitos representam - compreendem, em sua tsutgEle — estas

contradicdes.

A partir da perspectiva freiriana, o problema desqpdsa enuncia a
inquietacdo do pesquisador com a pronuncia de muleddeterminado grupo,
relacionada a um dado fendmeno material-social. ®admportancia de um
problema de pesquisa bem delimitado, bem enunciapdis € em torno da

pergunta que se dara o dialogo.

Trazemos assim, como problema de nossa pesquisa
guestionamentoQue representacdes sociais acerca da realidade otiy@ os
egressos de 2005-2010 do PPGEA-FURG desenvolveramm esuas
dissertacbes, e de que modo estas representacfesrasl@cionam com 0s

objetivos do Programa?

A compreensédo do fenbmeno por meio da respostaraiolgma de
pesquisa é condicdo necessaria para que se coahmgaica social dos sujeitos
investigados quando assumem uma postura emancipadrevolucionaria, ou

se adotam um fazer conservacionista, assistentdalisacionéario.

2.5 Definicdo dos Objetivos

O objetivo desta pesquisa, fundamentado na prendssdialdgico,
sempre presente no pensamento de Paulo Freire \,2086 pode ser outro que
ndo o de contribuir para que outros mestrandos emc&cdo Ambiental

desenvolvam em suas pesquisas a possibilidade deupciar a palavra
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auténtica, desenvolvam uma consciéncia criticaspai®o do contexto material-
social em que se encontram e se proponham a imasticonsiderando a
totalidade das relagdes e determinagdes que camini ndo sé a existéncia do

fendmeno como também a existéncia do pesquisado.

Ao pesquisador que se quer libertador, € desafioeeessidade
histérica compreender dialogicamente a realidads dojeitos da pesquisa
enquanto totalidade, e desta compreensao, desgahto com 0s sujeitos quais
sdo as condicdes necessarias para transformailidad& em um sentido a eles
favoravel, de transcender de uma “Situacao-Limipglta o “Inédito Viavel”

como chamaria Freire.

A pratica do didlogo na Educacdo, que aqui trangmorpara a
pratica do didlogo na pesquisa em Educacdo Ambieptacisa ser uma acao
humanizadora, nunca uma acédo de conquista, de gubjumas de libertacao.
Alerta-nos Freire para os riscos da arroganciaaksa pratica, no afa de obter a
adesao do povo (dos pesquisados) a acdo revolutaona

Acercam-se das massas camponesas ou urbanas cqgetoprague
podem corresponder a sua visdo de mundo, mas néass&iamente
a do povo. Esquecem-se de que 0 seu objetivo furdtah é lutar
com o povo pela recuperacdo da humanidade roubadaéo

conquistaro povo. Este verbo ndo deve caber na sua linguageas

na do dominador. Ao revolucionario cabe libertdibertar-se com o
povo, ndo conquista-lo (2005, p. 98).

E continua Freire, acerca dos motivos de um trabalb pesquisa

verdadeiramente libertador:

Afinal, o empenho dos humanistas ndo pode ser @pbr 0s seus
slogans aos dos opressores, tendo como intermediéas oprimidos,
como se fossem “hospedeiros” dos slogans de ung eudros. O
empenho dos humanistas, pelo contrario, esta emogueprimidos
tomem consciéncia de que, pelo fato mesmo de qu&oesendo
“hospedeiros” dos opressores, como seres duais,estéo podendo
ser (2005, p. 99).

E complementa:
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Esta pratica implica, por isto mesmo, que 0 acesr@m as massas
populares se faca, ndo para levar-lhes uma mensdgaivadora”,

em forma de conteddo a ser depositado, mas, pamadiélogo com

elas, conhecer, ndo sé a objetividade em que estAas a

consciéncia que tenham desta objetividade; os saméveis de

percepcdo de si mesmos e do mundo em que e comegqtéo

(FREIRE, 2005, p.99).

Freire encerra, em nosso sentir, o objetivo Uultimo fazer
revolucionario, referindo-se ao didlogo enguantnefapedagdgico, que nesta
investigacao transpomos a pratica de pesquisazextdi pelos mestrandos em
Educacdo Ambiental do PPGEA-FURG entre aos ano20f%-2010, como o
ato de “devolucédo organizada, sistematizada e eem¢ada, ao sujeitos das
pesquisas, daqueles elementos que este l|hes erdgnegade forma
desestruturada” (2005, p. 97).

E, pois, nesse sentido que nos propusemos a trababm trés
grandes objetivos, sem especifica-los em geral pedficos, mesmo porque,
sendo nosso fenébmeno uma particularidade, o garaldesnecessario, primeiro
porque vamos estudar para conhecer uma generalidadendo fazer uma
generalizacao dos resultados de nosso estudoguade porque nossa pesquisa
encerra uma totalidades de movimentos. Emboraastey compreendendo que
0 Modo de Producédo que rege especialmente o muoademtal, e que com suas
caracteristicas impregna todos os fenbmenos méatesiaciais com diferentes
graus de singularidade, é ele (0 Modo de Producapit@lista) que nos
permitird descobrir os tracos peculiares e gerais determinam o fenébmeno

material que é foco de nosso interesse conhecer.
Assim, nos propusemos a:

1. Analisar as representacdes sociais que 0os mesitnekA desenvolvem
em suas dissertacdes, de modo que seja possivepreender o
compromisso politico e o posicionamento ideoléogipwe motiva sua
pratica social — e que se materializam no modo calasenvolveram

suas dissertacdes;
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2. Compreender e descrever que fatores foram ontodogente prioritarios
na formacdo do educador ambiental-pesquisador fdoonpelo PPGEA -
FURG para que eles desenvolvessem a analise de feadsmeno de
pesquisa sob determinado compromisso politico eicppwmmento

ideologico;

3. Contribuir, a luz dos resultados desse estudo a para discussao sobre
a forma como os fenbmenos de pesquisa vem sendestigado no
PPGEA-FURG, possibilitando eventuais adequacdesess&gias no
processo de formacdo do educador ambiental-pestprisde modo a

atingir os objetivos constantes do Projeto Pedagidp PPGEA.

2.6 Questdes do Método

Nesta pesquisa buscamos desenvolver tentativasesigostas que
procuraram nao fechar a discusséo, de modo queretedo se constitua como
“camisa de forca”, mas como possibilidade de ingestdo de novas questdes
de pesquisa. Partindo de uma compreensdo de muradticigar — do
Materialismo Dialético — e dos principios tedricqae estamos enunciando,
cabe analisarmos a metodologia — a légica do métedatravés da qual o
pesquisador, segundo apontado por Freire, enfreriéamdmeno de pesquisa e 0

apreende, como dele toma consciéncia enquantddatsd.

A metodologia que usamos nessa pesquisa, apoiaddialética
materialista, encontra sua pedagogia enquanto métoa clara descricdo
realizada por Paulo Freire, em Pedagogia do Opomibs conduzindo como
educadores, em nossa especificidade, Educador Awadje de como o
educador, e aqui transpondo, o pesquisador ambjentaestiga os temas

geradores enquanto um “Complexo” formador de saedrfeeno material social.

A pedagogia usada nessa pesquisa, como metodoldigiagica
efetiva-se no dialogo com os mestres em Educacabiédmmal, por meio de suas

dissertacbes de mestrado, nos possibilitando déscad nos significados
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tematicosde suas dissertaceas representacdes sociais que caracterizam as
solucBes oferecidas as “situacdes-limtgsie constituiram seus problemas de
pesquisa. A investigacdo destas tematicas €, portam “investigacdo do
proprio pensar dos mestrandos, que segundo PaeloeF‘'ndo se da fora dos
homens, nem num homem s6, nem no vazio, mas nosei®nme entre 0sS

homens, e sempre referindo a realidade” (200513).1

A investigacdo, assim, se iniciou como aproximacéotre o
pesquisador e seus sujeitos de pesquisa, atravamdeobservacasimpaticae
compreensivacomo nomeado por Freire, que no processo da [essqgse torna
um olhar critico sobre a totalidade das rela¢cdessttutivas da esséncia do
fendbmeno que estudamos. Os objetos de pesquisaas8om, compreendidos
como uma codificacdo — um concreto aparente queeremcem Si varias
totalidades, e apresenta-se ao pesquisador comounndade (dissertacbes de
mestrados dos egressos do PPGEA 2005-2010)

O fendbmeno de pesquisa enquanto concreto sengivelilanto objeto
cognoscivel esta, portanto, codificado em dissédacde mestrado. Foi
necessario, para conhecer o fenébmeno, descodidicddcompd-lo nas partes
constitutivas de sua totalidade, para assim, irplaamdo a compreenséao dela,
na interacdo de suas partes (FREIRE, 2005, p.1R4fa decomposicéo feita
pelo pesquisador, no processo de analise das chodes que determinam o

movimento interno do fenbmeno, da relacdo de swasep constitutivas, “se

retotaliza e se oferece aos investigadores a uma aoalise” (2005, p. 123).

Surge, assim, ndo como uma nova totalidade, masocoma
compreensdao mais elaborada da totalidade, que sestgpd a uma nova
decomposicdo, e a uma nova recomposicdo em um guperior de
cognoscéncia. E neste sentido que nos diz Freamfaseando Marx, Lénin e
outros materialistas dialéticos que “o conhecimamiwo supera outro que antes
foi novo e se fez velho, e se ‘dispde’ a ser ulasgado por outro amanh@”
(1996, p.28) ao passo que “o0 velho que preservavalidade ou que encarna

uma tradicdo ou marca uma presenca no tempo, aentiovo (1996, p. 35).
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Descodificar o fendmeno é percebé-lo no seu todahstrai-lo de tal
forma que o fenbmeno concreto sensivel, as disg@et de mestrados dos
egressos do PPGEA 2005-2010, aparece agora como pumduto do

pensamento, como uma totalidade concreta.

A categoria de totalidade, cabe observar, para mdoématerialista
dialético, € uma abstracdo concreta, um todo dspiriideal. E a reproducéo
mental do fendbmeno concreto sensivel, ndo como seleoferece em uma
primeira aproximacdo, mas como emerge depois derhsido relacionado com
outros fendbmenos — econdmicos, politicos, cultyrasciais — e de haver

estudado seu desenvolvimento através de suas dogfies.

Nosso estudo, nessa sistematizacao, buscou congeeeomo cada
mestrando abstraiu a totalidade de cada fendémeno gbes investigados
enquanto descodificacdo, o que nos apontou, pelaBsas das dissertacdes de
mestrando, a representacdo social descodificadessed mestres frente as
causas e efeitos da crise ambiental em que o munao A partir dai nos foi
possivel compreender o nivel de desenvolvimento gassibilidades de
abstracdo dos sujeitos pesquisados enquanto déiseakdres de outras

totalidades, ao que Freire chamoansciéncia maxima possivel

O resultado da pesquisa se apresenta, portantop @eonsciéncia
maxima possivel que o pesquisador, em um dado muntestorico, € capaz de
desenvolver a respeito de seu fendmeno de pesgliga.nivel de abstracdo
possivel ao pesquisador, compativel com o nivetipdar de seu préprio

desenvolvimento intelectual.

Como toda a sintese € provisoria, pois é a expoedad capacidades
e possibilidades do pesquisador em um dado momenfenémeno enquanto
totalidade representada na consciéncia do pesquisadgta sujeito a novas
decomposicdes e recomposi¢cdes, de forma que o divelompreensdo de sua
esséncia e de seus fundamentos aproxime-se, cadmais, da concretude do
fendmeno que se quer conhecer. A compreensao, etmtendmeno que ocorre
na consciéncia do seres humanos , também estatasigeiei universal do

movimento, ou seja, também estd em constante wemsf;ao.
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2.7 Coleta e Analise das Informacdes

O fendmeno material-social particular que nos props estudar, a
Formac&o dos Educadores Ambientais do PPGEA/FURSEas contradigdes,
do modo que o fizemos, nos levou a selecionar afgurdissertacbes de
egressos do PPGEA, entre o periodo de 2005-2010linii@ de pesquisa
Educacdao Ambiental, Ensino e Formacdo de Educadoriesscando
compreender por meio de que teorias estdo sendstitwidos o0s sujeitos
pesquisadores, e por consequéncia, que tipo depal&cca, que tipo de pratica
social, é desenvolvida pelo Educador Ambiental.tiDguir entre a pratica dos
sujeitos e o discurso que eles proprios reproduzahre esta pratica (a
compreensdao que desenvolvem como pratica sociabstitai-se tarefa
desafiadora para o pesquisador, essencial paracomareensdo adequada do

fendmeno que se quer estudar.

Desta forma, e considerando a vasta quantidade atindentos
capazes de servir como subsidios para o nossolli@banto as dissertacfes de
mestrado quanto documentos da Coordenacdo do Mmagr@ptamos pela
adocdo da analise documental como estratégia detacale informacdes. A
natureza particular do que se buscou conhecer oo meste trabalho exigiu a
adocdo de abordagens indiretas de coleta de dad@snodo que o discurso dos

sujeitos ndo seja um subterfugio para escamotempsatica.

Foram selecionadas 07 dissertacdes de mestradanigdgerso de 63
que foram defendidas no periodo de interesse deest2005 — 201d) Nosso
processo de amostragem se deu em dois momentdstdsst primeiramente,
considerando a tese de Bigliardi (2012), que amall® a constituicdo dos
Mestres-Doutores em Educacdo Ambiental do proprogmma, defende que a
constituicdo do sujeito pesquisador tem como umsdas determinantes a
relagcdo entre orientador e orientando, listamostrabalhos produzidos no

periodo de interesse de nossa analise, organizasdpor orientador -

¥ Compreendemos como abordagem indireta aquela §oeapresenta ao sujeito uma pergunta, um
guestionamento, uma provocacao, mas sim aqueldugea encontrar na pratica social dos sujeitos, no
critério de verdade de seu discurso, a respostagsainquietacdes do pesquisador.

* Segundo dados disponiveis na homepage do PPGEAv-educacaoambiental.furg.br
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consideramos esta fase como amostragem por comaaiéA partir de entao,
tomamos uma ou duas dissertagcdes referentes aaragtdgador — dependendo
da representatividade quantitativa de orientandoswados a cada orientador.

Consideramos esta fase como amostragem aleatoéria.

De posse da lista de pesquisadores que selecionaoms sujeitos
desta pesquisa, solicitamos a secretaria do PPGHEA mps fornecesse o
endereco de correio eletrénico dos mesmos, de moeonos fosse possivel dar
a saber aos sujeitos que suas dissertacdes sebj@io® de analise da presente
pesquisa, e ao mesmo tempo, solicitar-lhes colaf@mrana resposta a
questionario ou participacdo de entrevista, quenmemente poderiamos

utilizar como meio acessorio de nossa analise.

Dos 7 sujeitos consultados, apenas 3 manifestamm-disposicao
para colaboracdo, ndo tendo havido resposta dosut. No decorrer da
pesquisa, a utilizacdo de questionarios ou entteyise mostrou desnecessario

— ou ao menos inadequado em face do desenvolvindné&tivo da pesquisa.

Embora os documentos analisados sejam dissertapbbcadas
pelo Programa e publicizadas tanto via web quan&s mibliotecas da
universidade — biblioteca central e setorial — apda por nao fazer referéncia
direta aos seus autores. Guardamos este cuidadogadentificar os sujeitos e
0S respectivos orientadores ndo traz contributooasos objetivos, apenas
poderia gerar algum tipo de desconforto a quemgueaidamente, entenda que
estejamos analisando os autores em si, e ndo agreensdes que estao
objetivadas em suas dissertagcbes. Assim, optamoscpaificar 0s sujeitos,
denominando-os Sujeito 1 a Sujeito 7 (S1 a S7)refciando-os ao final de

nossa bibliografia, de modo apartado da bibliograiiada.

A amostra foi analisada, em um primeiro momentan aw objetivo
de realizar o levantamento de categorias que samnide suporte para analise
do conteudo das dissertacdes. Feita a categorizad@wantadas as categorias
empiricas — procedemos a analise critica do comtedds dissertacdes,
apoiando-nos nas categorias filos6ficas do Matemabd Dialético e nas

categorias sociolégicas do Materialismo Histéricte modo a conhecer as
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representacdes sociais desses mestres, que cosmaos tompreendido, sdo a
esséncia do fendbmeno material social particularynmfégdo do Educador
Ambiental.

As categorias empiricas levantadas foram Naturbksp Ambiente
e Sustentabilidade. A analise destas categoriaszadh teoria que vem nos
constituindo — da teoria marxista — foi desenvoldviem dois sub-capitulos, que
sdo precedidos de um capitulo eminentemente tedrime denominamos
“Questdes Ontoldgicas” onde buscamos fundamentqueo temos chamado de
Ontologia do Educador Ambiental — ou os determirangerais que estdo
imbricados na formacao deste sujeito particuladeohuscamos trazer questdes
teéricas que, por sua hatureza ou por sua profaddid se mostraram
inadequadas ao capitulo da analise, mas cuja pr@ileacdo se mostrou

absolutamente necessaria.
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3. QUESTOES ONTOLOGICAS:

3.1 Producédo Material da Vida Social

A busca pelos fundamentos ontolégicos do fendmemberal que
motiva a presente pesquisa nos conduz a necesstadempreensdo do Modo
de Producao enquanto categoria geral, na qualsseduem todos os fendmenos
materiais que povoam a realidade social. Desta &rempreenderemos uma
breve digressdo acerca das formas particularesrdéupdo material da vida
social, dando énfase principal ao modo de prodwsboavista, por entendermos
que o embrido do modo de producdo capitalista jars®ntrava naquela forma
particular de organizacao social, para entdo probhtezarmos algumas questdes
especificas do modo de producéo capitalista, sadeetonsiderando os limites
estruturais de seu desenvolvimento, que como terantendido, foram

alcancados no ultimo quartil do século XX.

Segundo José Paulo Netto (2010), o Modo de Produgao
determinado pela articulacdo entre as relacdes nmlugdo e as forcas
produtivas, ou seja, a articulacdo entre as relag@eiais que se desenvolvem
em funcdo da producdo material da vida, e os ti@mentos que se configuram

como forgas produtivas:

a. 0s meios de trabalho: aquilo de que se vale roseeial para
trabalhar, como instrumentos, ferramentas, maquinastalacdes,

além da terra;

b. os objetos do trabalho: aquilo sobre o que im@drabalho do ser
social, que se constitui em natureza bruta ou etureaaa modificada

pela acdo humana;
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c. a forca de trabalho: a energia do ser social, qu#izando os
meios de trabalho, transforma os objetos do trabaklra satisfacao
das necessidades humanas.

Destaca o autor que os modos de producdo ndo sittmm como
resultantes harmoniosos ou estaticos do desenvehtion social, ainda que
perdurem por séculos e se apresentem, aparentenmm® estaveis, mas ao
contrario, “sdo atravessados por contradi¢cdes, qleds as mais decisivas se
péem quando forcas produtivas e relacbes de pradugéixam de se
corresponder” (NETTO, 2010, p.60-61), momento ene quvelho modo de
producdo entra em crise, e se da uma ruptura paraavo modo de producdo,
onde relagbes de produgdo novas e qualitativamdifezentes colocardo em
movimento os meios de producdo, desenvolvendo-ésqae, novamente, 0s
limites estruturais do sistema sejam alcancadasiransformag¢cdo em um novo

modo de producdo se torne necessaria.

O modo de producdo é a forma geral como o sistesgalsde uma
determinada época se organiza. Ndo apenas a foremaordanizacdo da
producdo, mas de todos os aspectos da vida matgqual dai advém: o
ordenamento juridico, a cultura, as relacGes faral, a producdo artistica, e
principalmente, a reproducao espiritual — ou a ceapsao do mundo — a partir
das relacfes objetivas que se desenvolvem no mdadoroducdo material da
vida social. “Esquematicamente”, pode-se afirmae qu modo de producéao
“encontra-se a estrutura (ou base) econbmica daedade, que implica a
existéncia de todo um conjunto de instituicbes e idéias com ela
compativeis”, ou seja, implica “em um conjunto datofes geralmente
designado superestrutura e que compreende fendmengpsocessos extra-
econbmicos: as instancias juridico-politicas, a®oldgias ou formas de
consciéncia social” (NETTO, 2010, p.61).

Marx pondera sobre esta questao, afirmando que
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(...) na producdo social de sua existéncia, os msmestabelecem
relac6es determinada, necessarias, independentesuaavontade,
relacBes de producdo que correspondem a um detadmigrau de
desenvolvimento das forcas produtivas materiaio@junto destas
relacbes de producdo constitui a estrutura econdmé& sociedade, a
base concreta sobre a qual se eleva uma supengstridridica e
politica e a qual correspondem determinadas fordmsonsciéncia
social. O modo de producdao da vida material comdiai o
desenvolvimento da vida social, politica e inteledtem geral. N&o
€ a consciéncia dos homens que determina o seuéser;seu ser
social que, inversamente, determina a sua consi@§MARX, 1983,
p. 24)

s

O modo de producédo, portanto, € “o berco de todeuldura da
humanidade, do ser humano como ser pensante, camssidades materiais,
com necessidades espirituais, com esperancas, esejas de chegar mais alto
na compreensao do que é o ser humano, a vida, @ofiug a categoria geral,
na qual se inscrevem todos os fendmenos materomisis, nele residindo “o
basico da existéncia da mulher e do homem: a bdscmaneiras de satisfazer
suas necessidades de existir, de sobreviver, e emm tempo de criar, de
transformar a realidade que Ilhe da abrigo” (COLR00Q6, p.146).

No modo de producao, portanto, ndo estao inscet@plesmente as
relacbes de producdo e as forgcas produtivas, suasinstancias materiais,
objetivas, mas também a dimensdo subjetiva do seials toda sua producéo
espiritual, a cultura, a arte, os valores, as caena ciéncia e todas as instancias
da vida privada. Todos os fendbmenos materiais-sciportanto, estao
circunscritos no modo de producdo, fazem parte wHacdes que nele se
desenvolvem, e assumem o mesmo carater histérimatavel do préprio modo
de producédo, que lhes determina o movimento pddiciNeste sentido, Colao
(2006, p.146) entende o Modo de Producédo “como wradidade dialética onde
todos 0s processos que nele se realizam estdo grétpe movimento, tanto os

gue se concretizam na especificidade do desenvelvimdas forgcas produtivas
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e das relacdes de producdo como nos resultadosegsie desenvolvimento

origina”.

Da unidade entre as forcas produtivas e as relag@eproducao
surgem, portanto, ndo apenas as formas particuldeeproducdo material da
vida — o intercambio organico do homem com a naaigue |lhe é externa, afim
de satisfazer as necessidades humanas — como tamb@wdo particular de
organizacdo da sociedade: o ordenamento juridicpplética, a criacdo dos
filhos, a organizacdo da propriedade — comunal vuaga — a transmissao de
saberes, as crencas, enfim, as mais diversas matido mundo da vida, e que
determinam e designam a sociedade — ou uma detad@iformacao social —

em um dado momento histérico.

O modo de producdo enquanto forma de organizacémlsemonta
ao momento histérico de transicdo, em que as trinomanas de cacadores-
coletores desenvolvem a agricultura, e deixando sdeem ndmades para
fixarem-se em determinadas regides — em geral, r@ena dos rios — passam a
desenvolver relagcdes sociais cada vez mais comgjegae “conduzem a
evolucdo de um modo especial de producdo, bem ctonpas produtivas
especiais tanto objetivas como subjetivas, as @alsimemergindo como
qualidades do individuo (MARX, 1986, p. 89). Estanfiacdo social recebeu de
Marx (1986) o nome de Modo de Producdo Primitivasegundo o autor, neste
caso “a comunidade e a propriedade que nela seaadbpsdem ser reduzidas a
um estagio especifico de desenvolvimento das fopgadutivas dos individuos
trabalhadores, a que correspondem relacfes espesifiestes individuos entre
si e com a natureza (MARX, 1986, p. 90).

Quando a humanidade descobriu a agricultura, temrs& profunda
transformacao no trabalho, ou seja, no intercandmdhomem com a natureza,
no modo como a humanidade transforma a natureza pear dela os seus
meios de producédo e de subsisténcia, pela prinveizao individuo que produz,
produz mais do que ele precisa, ou seja, ao fieasuh jornada de trabalho ele
produziu mais do que o0 necessario para a sua siwBreia imediata (LESSA,
2006).
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Com a descoberta da semente e o desenvolvimentagdaultura,
passa a se articular trabalho excedente e carémeio embora o produto nédo
seja inteiramente consumido no ato da producédo,otalidade do que é
produzido em cada ciclo de producao nao é sufieig@tra suprir plenamente as

necessidades de todos os individuos da sociedade.

Neste tipo primitivo de sociedade, que se fundacoaperacéo, na
colabora, na producao social e consumo social doso$ do trabalho, a
condicdo de existéncia de cada individuo é buseaargir a existéncia do todo
social articulado, uma vez que os individuos deidanser auto-suficientes na
producdo material de sua vida: o individuo coletacador se locomovia e
consumia aquilo que conseguia encontrar, migravanpanhando as mong¢odes
ou as variacfes de frio ou calor; jA o individuos deociedades comunais
primitivas, “fixado” a terra pela agricultura, nesgtava justamente da
cooperacdo de todos para que, por exemplo, com egada do inverno,
houvessem provisfes estocadas, 0s abrigos fossemstrotdos, ou que as
sementes fossem preservadas para a proxima senagaghfim, ndo apenas a
producdo material da vida se torna social, comonsxstra cada vez mais

inviavel fazé-la de forma individual.

Assim como a producdo é social, o consumo de ssulteglo nas
sociedades comunais primitivas também o é. A distgdo igualitaria dos
resultados da producdo ante a impossibilidade pajede atendimento pleno
das necessidades de todos, ou seja, ante a car&otdbza-se como obstaculo
ao desenvolvimento das forcas produtivas: como alygédo é insuficiente, a
cada ciclo de producdo se consome tudo o que éuprda, ndo restando
excedente para desenvolver a propria producao. €ermdmlvimento social,
assim, se da de forma bastante lenta, acompanhdmkicamente o
desenvolvimento do quantitativo demogréafico: a cig@ade produtiva das
sociedades de entdo se mostra relacionada, fundalmemte, a forca de

trabalho disponivel (LESSA, 2006).

Entretanto, ndo foi a totalidade das formacdesasajue suplantou
a caca como principal modo de producao materiasuke existéncia. Ao passo
que algumas formacgdes sociais desenvolveram a wgma, outras
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aperfeicoaram a caca, desenvolvendo armas maisdpesa técnicas de caca

coletiva que Ihes permitia o abate eficiente demans de grande porte.

A existéncia de tribos agricultoras e tribos cagadoem um mesmo
espaco geografico, deu origem a forma mais priraitle exploracdo do homem
pelo homem: as tribos cacadoras chegaram a corxldedque seria mais
vantajoso atacar a tribo agricultora e tomar-lhgraducdo pela forca das
armas. Com o desenvolvimento desta pratica, osogufbminantes passam a
entender que € mais vantajoso, ao invadir o taidtéd ser conquistado, matar
os individuos que néo estiverem em idade produtieaque, portanto, do ponto
de vista da producéo, apenas consomem — e tranafasforcas produtivas — a
terra e a forgca de trabalho - em propriedade pava#dssim tem-se a origem das

primeiras sociedades de classe: 0 modo de prodegém@avista.

Se inaugura, assim, um regime em que todo o trabaktedente —
contando com a eliminacéo das pessoas que nadlieaba o sub-consumo dos
gue trabalham — se concentra em poder da classendote. Desta forma, a
acumulacdo de excedente — 0o que nao era objetiv@nmpssivel na producéao
comunal primitiva — estd a disposicdo do desenvodvito das forcas

produtivas, engendrado pela classe dominante.

Cabe destacar, entretanto, que o desenvolviments fiacas
produtivas ndo significa o desenvolvimento das g@&és sociais de producao,
ou mesmo a diminuicdo da miséria humana. Pelo aowntro desenvolvimento
das forcas produtivas na sociedade escravista massmo nas sociedades de

classe que a sucederam — s se d& ao preco ddarfisénana.

Note-se que, a soma de toda a riqueza produzida petiedade
ainda ndo seria suficiente para suprir plenamest@ecessidades de todos os
individuos — o0 que sO veio se realizar com o advedd revolugcdo industrial
inglesa do século XVIIlI da nossa era. Entretantejabilidade da acumulacéo
de riqueza pela classe dominante depende de quasaecdos escravos tenha
suas necessidades supridas de forma cada vez metari@a. As relacdes de

producdo da sociedade escravista, assim, incluemmoate prematura dos
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individuos da classe escrava, devido as duras c¢coedide vida e de trabalho

qgue Ihes era imposta.

O desenvolvimento das forgcas produtivas nas sodesliae classe se
da de forma crescente: a classe dominante investe@®dente de producao para
montar um exército profissional por intermédio doaljvai conquistar mais
sociedades igualitarias, escravizando seus memler@ssim tendo mais forga
de trabalho disponivel para producdo de excedeatgue |he possibilita
ampliar o exército e assim ampliar o poder e a &gk de sua dominacéo,
formando os primeiros impérios, e praticamente anndo as sociedades

comunais pelo modo de producao escravista (LESBSAGP

A forma histérica especifica de producdo mater@lridueza social,
ou seja, de intercambio organico do homem com areaa neste periodo
determinado — o trabalho escravo — é a primeiranfoparticular de trabalho
marcada pela exploracdo do homem pelo homem, @y aeforma embrionéaria
das relacdes de producdo que ora vivemos. Confaynmodo de producgéo
escravista se torna hegemoénico, a forma hegemdateceelacdo do ser humano
com a natureza se torna um tipo de relacdo em mqigeaiivo imediato €, ndo a
satisfacdo das necessidades dos individuos queupeod mas o acumulo de
excedente em favor de uma classe dominante quepn@wuz, ao custo da

precarizacado da vida dos produtores, da prematdeidi@& sua morte.

Neste sentido, o resultado do surgimento da sodiedk classes na
forma do modo de producdo escravista, consideran@scassez dos produtos
do trabalho ante as necessidades objetivas dadatk dos individuos, tem no
plano da sociabilizacdo, consequéncias duras panadividuos produtores. A
sociedade passou a avancar em termos de sua baseana da superestrutura
politico-ideoldgica — a organizacdo do Estado,ta,a ciéncia, a cultura, etc. —
ao custo ndo s6 da desumanizacdo do escravo, masreldacio de sua vida.

As determinacdes histéricas desta nova forma dearr@cdo da
producdo engendraram relacdes que se mantiverasgemes nos modos de
producdo subsequientes, relacdes estas que véem aprithoradas ao longo da

histéria, passando por diversas transformacdes @o®mpanharam o
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desenvolvimento das necessidades das classes duesnea das possibilidades
dos proprios modos de producgdo particulares: tsatala atividade de controle
do processo produtivo.

A atividade de controle da producdo, que com apiaocritica a
economia politica de Marx temos denominado trabaihtelectual, surge
guando a producéao individual se torna producdoao€onforme nos aponta
Marx, em seu O Capital (1996a), no trabalho indiad o processo de
planejamento da producdo e a objetivacdo do trabaltdo sob controle do
individuo que produz, ao passo que na producaoakoaidivisdo do trabalho
nado se dé& apenas pela diferenciacdo de tarefas rnoegso em si de
exteriorizacdo, de producdo pelo intercambio comatureza, como também a
divisdo entre aqueles que efetivamente realizanategdades de producéo, e
aqueles que participam do processo produtivo dedeamdo atividades

acessorias, principalmente atividades de contralprdducéo.

A separacao entre trabalho intelectual e trabalhanual, cabe
salientar, ndo significa que o trabalhador manwsééje adstrito da atividade de
pensar, mas pelo contrario, toda atividade de thelbeaomeca na consciéncia do
trabalhador, por meio de sua capacidade de absiragdde vai construir
idealmente o processo de trabalho e o seu resylfgata s6 entdo objetiva-lo,
trazé-lo ao mundo objetivo. O que surge € uma farsgcial dentro do processo
produtivo encarregada do controle da producéo, gmrozacdo da forca de
trabalho e das demais forcas produtivas no sentidoalcancar o objetivo
altimo da classe dominante que € a producdo e malide excedente.

Muito embora as duas classes fundamentais do medprdducao
escravista sejam o0 escravo e 0 senhor de escravnseste momento historico
qgue surgem as primeiras relacdes de assalariambégtmlas as atividades de
controle da producdo. Por exemplo, o exército éesgério, em um primeiro
momento, para a conquista do escravo, mas a magadedo império — e a
manutencdo do escravo na producao, seu disciplinbom® submissdo — soO era
possivel pela presenca do exército. Ao mesmo terapaelacdes entre classe
dominante e exército ndo podem se dar nos mesnrows$eda relacdo entre

classe dominante e escravos, pois 0 exército é@anjushte o instrumento de
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mediacdo necessario para a dominacao, entdo datgioese desenvolveu pelo

assalariamento.

Mas o assalariamento ndo serd o tipo de mediac@oaspentre a
classe dominante e o exército, mas também entrasse& dominante e todos
aqueles sujeitos que lhes servem como auxiliaresemnivolvendo algum tipo de
trabalho intelectual: a esfera judiciaria, paraulag a relacdo entre os senhores
de escravos, o trabalho dos administradores, dotabdistas, dos responsaveis
pelo transporte da producdo, de seu armazenameu®, professores, dos
artistas, etc., eram atividades remuneradas, umajue, por sua natureza, nao

podiam ser confiadas aos escravos.

Para Sérgio Lessa (2006), a separacao entre ollhab#electual e o
trabalho manual corresponde a separacdo entre tmesses da classe
dominante e a atividade da classe dominada: évadatle da classe dominante
sobre a classe dominada para fazer com que estaléirnatureza aquilo que
interessa aquela; cabendo destacar, entretantoa quievidade de controle nao
corresponde necessariamente a participacado dimtandlividuos que compdem
a classe dominante, no processo produtivo, masrelagdes engendradas pela
classe dominante e segundo seus interesses. No dwgooducédo escravista,
tanto o sujeito que infringe castigos corporeoseacravo para obriga-lo ao
trabalho, como aquele que cuida da contabilizagéo résultados da producéo,
exercem atividades de controle, sem, contudo, seneembros da classe
dominante. Trata-se da funcdo social que desempente producdo material

da riqueza e na reproducao da sociedade.

Segundo o autor, o aprimoramento das atividadesaldrole faz
surgir o Estado enquanto articulador da burocradoadireito e do exército, e a
Politica enquanto exercicio de poder da classe dante sobre a classe
dominada, tendo o Estado como mediacdo. A politassim, ndo € a forma
especifica dos individuos decidirem o seu destimmuanto totalidade -
conceito que vird a se aplicar em um modo de pradugue ndo se organize
com base no antagonismo de classes — mas uma fespecifica de exercicio

do poder do homem sobre o homem.
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Além das profundas transformacdes nas relacfesisode producao
introduzidas pelo desenvolvimento do modo de prédugscravista — e a partir
delas — todos os complexos sociais que compdemda sgobcial enquanto
totalidade também se transformam. A organizacaofahailia, a religido, a
cultura, as formas espirituais de representacdmdodo passam a se organizar
a partir dos valores sociais da producdo, que s#lacdes fundadas na
propriedade privada. Nao apenas as relagcfes sateapoducédo, e portanto, o
modo de producao, se baseia na propriedade privadao também as relacdes
particulares, entre os individuos, passam a sacoels largamente fundadas na

propriedade privada.

De forma simplificadora, suprimindo a riqueza datéria, visto que
nosso objetivo, por hora, € tracar um panoramalgbradesenvolvimento das
formas particulares da categoria modo de produchascando expor,
fundamentalmente, a origem de fenbmenos matercims que perduram até o
presente, cabe-nos dizer que a sociedade escrasstalesenvolveu pelo
desenvolvimento e queda de sucessivos impériosgemral conquistados pelos

Seus SuUcCessores.

Seguem-se 0s impérios, babilénico, egipsio, pefsaicio, grego,
cartageneta e romano. O império romano conteve iepraticamente todo o
mundo escravista, ou seja, unificou sob um Uunictades todo o modo de
producdo escravista. Como resultado disso, a cdese império romano
representou a crise do mundo escravista, a quedainmg@wério romano
representou, assim, a queda do préprio modo deugéod

Em um mesmo periodo histérico, como relata Lesd20§®, o ja
decadente império romano sofreu invasdes dos pawosriente — sobretudo
mongois — dos vikings do norte da Europa, de furelgtalistas maometanos do
oriente médio e de tribos da Germania. O resultada impossibilidade do
império combater em todas as frentes de invasdmsrtieulando o poder militar

e politico do Estado.

A alternativa que se apresentou para a resistéhmtal foi a

organizacdo de fortificacbes guarnecidas por pegserontingentes de
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soldados, capazes de resistir ao cerco de invaserespelir o ataque dos
inimigos, abrigando em casos de invasdo a populagg&passaria a viver em
seus arredores. A regido de uma fortificacdo e B#arno passou a ser
denominada feudo, dando origem a denominacdo doonued producdo que

passaria a se desenvolver a partir de entdo, o mdedgwoducéao feudal.

Com a reducdo do tamanho dos exércitos, a atividiedeontrole da
producao — principalmente da coacao do escravossqaa ser dificultada. A
saida viavel € ndo mais organizar a producdo pacdes escravistas, mas de
distribuir os escravos pela terra, para que netalgpgzam com certa autonomia,
tomando parte da producdo do escravo — agora torflagde” — como tributo
pela utilizacédo da terra.

Este excedente de producédo que é transferido da ser senhor do
feudo ira representar a concentracdo de riquezassacia para manter o
Estado, a burocracia, sobretudo para a fiscalizac@#ataria e cobranca de
impostos, o exército, para proteger o feudo e opram servos, 0s artistas, para
entretenimento da classe dominante, e o clero, pgyeoduzir ideologicamente
a legitimacdo da pobreza e da serviddo da classeindala e a condicéao

“abencoada” dos membros da classe dominante.

Nasce, assim, a sociedade feudal, cujo modo deugéadtambém se
organiza em torno da propriedade privada, da dovidd@d sociedade em classes e
da exploracdo do homem pelo homem. Embora se difeaedo da sociedade
escravista pelo fato do trabalhador, agora denodurservo, ndo ser um objeto
pertencente a um individuo da classe dominante, fazsr parte do feudo, e
pagar como tributo ao senhor feudal parte do quelymwr para poder seguir

produzindo nas terras pertencentes aquele senhor.

O desenvolvimento do modo de producgédo feudal —srdkcdes de
producdo em seu interior — organizou as condicAgetivas de sua propria
superacdo, assim como ocorrido com o modo de pimugscravista. Esta
observacdao, presente na analise de Marx (1986esmlnovimento historico da
humanidade em torna da producdo material de susténdia assume a forca de

uma lei deste movimento, ou seja, 0s modos de mé@alcarregam o germe de
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sua superacdo, o desenvolvimento das proéprias Sgucadutivas e relacdes de
producdo conduzem a mudancas radicais que detemmiaa longo do tempo, a
mudanca do fundamento do modo de producao, detarmain transformacao do

modo de producao, sua superacao.

Assim como as transformacdes anteriores, a passagemodo de
producao feudal para o capitalismo primitivo ndo d&u por uma ruptura
definitiva, e um momento determinado, mas ao coitr®d novo regime passou
a se desenvolver no interior do antigo. O capitatisprimitivo se desenvolveu
no seio do regime feudal, até que reuniu as comrdigtecessarias de suplantar o
antigo regime e afirmar-se como modo de produciyem@énico. E importante
salientar, entretanto, que esta mudanca se depaigges capitalistas centrais, a
partir da revolucao industrial inglesa do séculolXVintensificando-se a partir

de entado, e alastrando-se para 0s demais paisgi® oo.

A sociedade de classes configura-se, neste longmage histérico,
como a forma mais eficiente para desenvolver aga®mprodutivas, mesmo as
custas da miséria humana. Neste sentido, a soaes@drganiza de tal forma
gque a maioria da populacdo vai ter o seu trabakueaente expropriado pela
minoria, o0 resultado é que esta minoria concenaatot recurso que nao
consegue consumi-lo em sua totalidade, e portassdbra para desenvolver as

forcas produtivas (LESSA, 2006).

Em toda a historia da humanidade, desde o desemveihto da
agricultura e portanto do modo de producdo prinoitivaté o advento da
revolucdo industrial, em momento algum, a somaut® to que foi produzido
pela humanidade fez frente a demanda total advdadarépria sociedade. Em
outras palavras, tudo o que a sociedade produager ela consumida, como

seria consumida cada unidade a mais que por veidgs® produzida.

A capacidade produtiva dos modos de producéo pdaties nao era
capaz de suprir plenamente a demanda total addadsociedade, havendo uma
demanda reprimida que obrigava a manutencdo de luxo fcontinuo de
producdo, com intensivo envolvimento de trabalhonhoo para fazer frente a

escassez dos meios de vida e de existéncia.
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Com o advento da revolucao industrial, pela primeiez na historia,
a soma de tudo o que a humanidade foi capaz deupnodiltrapassou a
necessidade total da humanidade por meios de vidde eexisténcia. As
condicdes materiais de producédo da vida, pela praneez desde o0 surgimento
da humanidade, apresentaram saldo superavitarionindo as condi¢cdes
potenciais para que 0S sujeitos passassem a dederarss tempo de sua vida ao
intercambio orgénico com a natureza — ao traballeorais tempo a familia, ao
lazer, as artes, a cultura, enfim, ao desenvolvimate suas potencialidades

fisicas e intelectuais, e ao aprimoramento dasnaégdorcas produtivas.

As relacbes de producao que passaram a se desenvelvretanto,
nao foram aquelas necessarias a realizacdo destdarda liberdade, porque a
producdo nao passou a ser distribuida na medidaneesssidades individuais,
mas sim, concentrada sob poder de uma minoria @&@gda que assumiu o0
controle dos meios de producéo. A sociedade passssim, a estruturar-se em
duas classes fundamentais: a classe que traballpmoduz a riqueza da
sociedade (o proletariado), e a classe que se aprdp riqueza produzida pela

primeira (a burguesia).

O desenvolvimento das forgcas produtivas oporturozapgela
sociedade de classes trouxe, entretanto, conse@$nduras para a
humanidade: o desenvolvimento das forcas produtfeado modo de producéo)
gque o desenvolvimento das sociedades de classebpiies s6 foi possivel
porque a maior parte da humanidade — os traballeaderforam excluidos do
gozo dos beneficios de tal progresso (LESSA, 2006).

Marx (1986) nos aponta para uma diferenca fundaaleantre as
formas capitalista primitivas e o estagio presatgedesenvolvimento do modo
de producdo: no capitalismo primitivo o lucro ndepdndia de acréscimo de
valor na mercadoria vendida, mas era simplesmenddemenca entre o preco
gue o capitalista pagava pela mercadoria, e o precebido por sua venda. Os

mercadores compravam a mercadoria em um local dad#éimcia e vendiam em
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um local de escassez5, o que lhes possibilitava difexenca monetaria na

operacao, o lucro.

Nas formas capitalistas avancadas, entretanto,odugéo de lucro
funciona de forma diferente, funciona por interntédia adicdo de valor ao
dinheiro inicial, ou seja, consiste na producédoude valor excedente em face
do dinheiro investido na producdo. Este processc giossivel por meio da
exploracao da forgca de trabalho, como passarenaomBsar.

Quando esta organizando os meios de producdo marar curso o
processo produtivo, o capitalista compra diversasémas primas, ferramentas,
maquinas, e organiza o espaco de producdo de moem processo produtivo
possa se desenvolver. H4, neste meio, uma forcdupx@, que o capitalista
toma como fosse um meio de producédo, e por issongra, como mercadoria

fosse, que é a forca de trabalho.

Para comprar esta mercadoria “especial’ o captelgecisa pagar o
valor da forca de trabalho, que se expressa “paipb de trabalho socialmente
necessario para produzir os bens que permitem ansmrautencdo” (NETTO,
2010, p.180), ou seja, pelo tempo que o trabalha@@spende para produzir as
condicdes materiais necessarias a manutencdo deidadisica e social: eis o

valor de troca da forca de trabalho, expresso Hhérisa

Nesta relacdo de assalariamento, segundo Marx,

O trabalhador torna-se uma mercadoria tanto maigtha quanto
maior nimero de bens produz. Com a valorizacdo dmdu das
coisas, aumenta em proporcéo direta a desvalorizdgdmundo dos
homens. O trabalho n&do produz apenas mercadoriasdup-se
também a si mesmo e ao trabalhador como uma meri@ade
justamente na mesma propor¢do com que produz bens O
produto do trabalho é o trabalho que se fixou numeto, que se
transformou em coisa fisica, é a objetivacdo dobalao. A
realizacdo do trabalho constitui simultaneamentgua objetivacéo.

A realizacdo do trabalho aparece na esfera da eun@n@olitica

®> Abundancia e preco apresentam-se como grande&rsamente proporcionais, ou seja, em uma regiéo
ou mercado em que se tenha uma determinada meicadoabundancia, seu preco sera mais baixo. Em
um local ou mercado de escassez desta mesma mescada preco tende a ser mais elevado.
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como desrealizacdo do trabalhador, a objetivacamocperda e
serviddo do objeto, a apropriacdo como alienacddARX, 2002,
p.111-112).

Analisa o autor o fendbmeno da alienacdo, no modoprucéao

capitalista, inferindo que

O trabalhador pdem a sua vida no objeto; porem agba ja nao lhe
pertence, mas sim ao objeto. O que se incorporowhjeto do seu
trabalho ja ndo é seu (...). A alienacao do trabadm em seu produto
significa ndo s6 que o trabalho se transforma efetobassume uma
existéncia externa, mas que existe independenteaméota dele e a
ele estranho, e se torna um poder autbhomo em opos ele; que a
vida que deu ao objeto se torna uma forga hostianéagdnica
(MARX, 2002, p.112)

E desta forma, o trabalho se torna a mediacdo dasizadora do
trabalhador, ou seja, “ele ndo se afirma no trabathas nega-se a si mesmo,
ndo se sente bem, mas, infeliz, ndo desenvolveriente as energias fisicas e

mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina oiEspi(MARX, 2002, p.114).

Este fenbmeno - a alienacdo - produz, assim, umitoefe
desumanizador sobre o trabalhador, ou seja, a tutipfcamente humana — o
trabalho — deixa de ser aquilo que une os seresahamem torno da producgéo
material da vida, e assim, 0s humaniza, para sepraica que une O0S
trabalhadores em torno da destruicdo da propria,vi@sumanizando-os. Como

entende Marx,

(...) o homem [o trabalhador] s6 se sente livreraeativo nas suas
funcbes animais — comer, beber e procriar, quandatan na

habitacdo, no adorno, etc. — enquanto nas func@esahas se vé
reduzido a animal. O elemento animal torna-se humam humano,
animal (MARX, 2002, p.114-115).

O proprietéario privado depende da forca de trabalagroletariado,
pois apenas o trabalho humano tem a propriedaderde valor. Ao ser
utilizada, esta mercadoria especial que € a foegarabalho, produz um valor
superior ao seu custo — ao passo que qualquer oweio de producdo apenas

transfere valor ao produto, ou seja, uma ferramenota vida atil para produzir
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100 pecas transfere 1% de seu valor para cadapregazida. Apenas a forca
de trabalho, porque é capaz de se auto-produzie erdduzir valor além das

necessidades de sua auto-producéo, é capaz devaloar

O segredo da producao capitalista, nos diz JoséoRdetto, depois
de Marx, esta justamente na exploracdo desta p@dade humana pelo
burgués: “o capitalista paga ao trabalhador o emjeite ao valor de troca de
sua forga de trabalho e ndo o valor criado pomelaua utilizagdo — este ultimo
€ sempre maior que o primeiro”, e complementa, dpiwalista compra a forca
de trabalho pelo seu valor de troca e se apropgigdodo o seu valor de uso”
(NETTO, 2010, p.100).

Assim sendo, o capitalista ndo deixa de pagar almathador o valor
de sua forca de trabalho, entretanto, este valod sempre inferior ao valor
produzido na jornada de trabalho. De forma abstratpprnada de trabalho se
divide em duas partes: primeiro, o trabalhador pma valor necesséario a
reproducdo de sua prépria forca de trabalho, vatprivalente ao salario; esta
parte da jornada, Karl Marx chamou trabalho socelte necessario; tudo o
que o trabalhador produzir apos ter produzido oppod salario, tudo o que
excede a sua propria necessidade, sera direcioaadomacdo da mais-valia
(esséncia do lucro do burgués), e recebe o nonmeatlalho excedente.

Esta divisdo, entretanto, € mera abstracdo. Naapgande trabalho
diaria do produtor ndo ha qualquer distincdo eatproducédo do proprio salario
e a producdo de mais-valia. Mesmo no interior dagbesia, poucos sao
capazes de compreender esta distingdo — o queytendtifica-la no decorrer do
dia de trabalho — entretanto, a ideologia burguesbalha constantemente para
oculta-la, para reproduzir a falsa nocdo de quealdr® remunera toda a
jornada do trabalhador, afastando do trabalhadarompreensao acerca do

trabalho excedente que gera a riqueza da classsegapropria da producgéo.

Retomando as questdes relativas ao desenvolvimda® forcas
produtivas e das relacdes de producado, temos cangi@o, a partir da analise
de Lessa (2006), que a partir da revolucéao indalsta periodo de caréncia é

superado — ndo que o periodo de miséria humanateo superado — ou seja,
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pela primeira vez, a humanidade produz mais doaghamanidade precisa para
satisfacdao plena de suas necessidades; pela pameiz na historia da
humanidade, se atendermos a todas as necessididésjos os individuos, de
forma plena, ainda ha exscedente de producdo paszngolver as forcas

produtivas.

Pela primeira vez, a oferta se torna muito supeaatemanda, e a
partir de entdo, o mercado vai se tornando um adtjrou seja, se tem uma
producdo maior do que a necessidade, e portanta,greneira vez na historia
da humanidade, o mercado ndo funciona mais comoan&d adequada para as
relagcdes mercantis capitalistas, porque se toraddquado a producéo de lucro:
como os precos de venda tendem a cair abaixo dmggprde custo, a mediagao
do mercado faz com que, de forma ciclica, se dedgam crises de saturacao
do mercado, onde as mercadorias tem preco infemocusto de sua producéo,

sdo as crises sucessivas do Capital.

Com isso, é gerada uma contradicdo antagbnica uparavel a néo
ser pela superacdo do proprio modelo — onde o debeémento do modo de
producdo exige que o setor industrial produza emndbncia crescente para,
ante a taxas de lucro cada vez menores, possibditeproducdo da riqueza do
capitalista pela soma das pequenas margens de twera@ada unidade vendida
representa, entretanto, quanto mais o sistema prodou, quanto maior a
oferta ante a demanda) menor serd o lucro repradenpor cada unidade
vendida (LESSA, 2006).

Assim, o lucro nominal — ou seja, a mais valia essa
monetariamente — é cada vez maior, entretanto,ceafividade — ou seja, 0
resultado da relacdo entre a rigueza investidaexaedente produzido ante a
este investimento — €é cada vez menor. Desta foros, periodos de
desenvolvimento econdmicos sao intercalados poiogdes de crise, as quais se
apresentam de forma cada vez mais ameacadoraseptganodo de producéo
(ou seja, indicando a proximidade dos limites dsitrais do sistema), ao passo

gue também ocorrem em intervalos de tempo cadanemores.
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As crises ciclicas do capital, entretanto, ndo espntam apenas
crises nas relagdes mercantis, mas seus efeitonaséfestam para além das
relagcbes comerciais. O século XX foi cenario nderss de crises econdémicas
em escala global, como também de conflitos béligns, aparentemente, em
pouco se relacionam como Modo de Producédo. Entretdra que se considerar
gue, por obra do acaso ou néao, tanto a primeiraocarsegunda guerra mundial

foram decisivas para adiar o colapso do modo ddyg@o capitalista.

O excesso de mercadorias gerou uma crise de sujulRrpdio sem
precedentes no inicio do século XX, que se refletggrande recessao de 1929.
As duas grandes guerras que se sucederam repregandaoportunidade para
destruicao de forcas produtivas (tanto meios “reitircomo forca de trabalho)

a ponto de forcar a curva da oferta novamente pasais inferiores a demanda.

O processo continuo de destruicdo de meios de pgemdufoi
atenuado com o fim da Il Guerra Mundial, entretardonflitos de proporcgoes
um pouco menores, como a campanha norte-americandietnam, a corrida
armamentista — sobretudo nuclear — desencadeada Gaekrra Fria, e 0s
conflitos mais recentes desenvolvidos na regido odiente médio (Kwait,
Afeganistao e Iraque), vem possibilitando aos patspitalistas desenvolvidos
consumirem meios de producdo de forma destrutive@anido o avancgo

inevitavel da curva de oferta novamente para nigaeriores a demanda.

A tendéncia estrutural da queda da taxa de lucropdéem ao
metabolismo do Capital, ainda, um movimento de deskvimento que exige,
por um lado, niveis crescentes e insustentaveisutilzacdo da forca de
trabalho e dos recursos naturais, e por outro, aygao de bens de rapido
consumo ou obsolescéncia, cujo descarte proporci@npossibilidade e a
necessidade de consumo de um novo bem, dando dapdioducdo crescente.
Temos entendido que as atuais crises do capitan@eiro internacional e a
atual crise ambiental por que passa nosso planéta expressfes desta
“disfuncdo” do modo de producédo capitalista, quencoconsidera Marx, traz

em sua esséncia o germe de sua propria superacao.
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3.2 A Crise Estrutural do Modo de Producgéo Capitalsta

Os acontecimentos que culminaram, em 9 de noverdbr@989, na
queda do Muro de Berlim, ndo marcaram apenas aodada do socialismo
soviético, mas ratificaram, naquele momento, queModo de Producao
Capitalista triunfaria definitivamente sobre a ageacomunista, que se
afirmaria como a forma definitiva e inquestionadel organizacdo dos meios de

producao.

Hoje, pouco mais de duas décadas passadas daqusteli®, vemos
gue tais indicios eram reveladores, tdo somentegexfmessao aparente do
capitalismo como modo de producdo inquestiondveleénitivo, e que este
modo de producdo vem conduzindo a humanidade, sopascelerados, rumo a

uma catastrofe de proporgdes inimaginaveis.

Em A Crise Estrutural do Capitalism@2009), Istvan Mészaros nos
alerta para o fato de que “a crise estrutural gvesna do capital como um todo
— a qual estamos experimentando nos dias de hojenemscala de época — esta
destinada a piorar consideravelmente” (2009, p.1€¢),que esta crise é
impossivel de ser negada, mesmo pelos porta-voaesagital. Como exemplo,
Mészaros faz alusdo a adverténcia feita por EdwkolN presidente da IBM no

Reino Unido, quando declarou que

Estamos a beira da crise econémica — uma crisesagaseqiéncias
sociais e politicas mal comecamos a vislumbraramsts diante de
um declinio continuo — e em seu rastro teremoscadi@ncia social e
politica, e talvez mesmo a propria democracia I|dtanpara

sobreviver (MESZAROS, 2009, p.31).

Esta crise ndo é experimentada apenas pelos ewsluld trabalho
pelo crescente desemprego, ou pelos trabalhadouves s encontram em
condi¢cdes analogas a de escravos na China e indianesmo na morte pela
fome na Africa, ou na crescente favelizacdo na Acaétatina; essa crise é

experimentada pelos proprios agentes ativos do t@lapé evidenciada pela
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crescente necessidade de intervencédo e de regukstatal para evitar — ou

melhor, retardar a inevitavel — implosdo do ModoRteducédo Capitalista.

Mészaros nos coloca que, frente a estes indicios,

(...) dificilmente seria possivel negar que algosignificativamente
novo estd ocorrendo no sistema em seu conjunto.nawa@reza nao
pode ser explicada, como foi tentado de inicio,n@seem termos de
uma crise ciclica tradicional, uma vez que tant@mbito como a
duracdo da crise a que fomos submetidos nas Ultidnas décadas
superam hoje os limites historicamente conhecidos atises ciclicas
(...) A medida que os sintomas de crise se multipti e sua
severidade é agravada, parece muito mais plausjwelo conjunto
do sistema esteja se aproximando de certos liméstsuturais do
capital, ainda que seja excessivamente otimistesugue o modo
de producdo capitalista ja atingiu seu ponto de métorno a

caminho do colapso. (2009, p.41).

Em sua leitura da realidade, é enfatico na afirrnag@ que jamais
um status quodurou indefinidamente, e que frente as forcas Bgpas e
destrutivas que movimentam este modo de produc@iueatdo ndo é se havera

ruptura ou ndo, mas sim, por que meios a inevitavelura se dara:

(...) se romperd por meios militares devastadonehavera valvulas
sociais adequadas para o alivio das crescente$densociais, que
hoje estdo em evidencia mesmo nos cantos mais osmidé NOSSO
espaco social global? A resposta dependerd de nessesso ou
fracasso na criacdo dos necessarios movimentosatégtcos, e
instrumentos capazes de assegurar uma efetivai¢géangpara uma
sociedade socialista, na qual a humanidade possanémar a unidade

gue necessita para a sua simples sobrevivéncia®(20048).

Nesta compreensdo de realidade, vamos precisandestenossa
andlise & dimensdo ambiental da crise, considerandomo claro sintoma do
esgotamento estrutural do Capitalismo, de seu noéisabo, de sua esséncia e

de seu fundamento.

Mészaros acompanha tal posicionamento, destacarmmnareensao
de Marx sobre a relacdo entre Modo de Producédot@legin e Natureza, como

vemaos:
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Marx compreendeu perfeitamente, ja naquela altuedefindo-se a
obra A Ideologia Alemd], que uma reestruturacdoicalddo modo
predominante de intercambio e controle humano érérequisito
necessario para um controle efetivo das forcas atareza, que séo
postas em movimento de forma cega e fatalmente dastoutiva
sobretudo em virtude do modo predominante, alienadeificado de

intercAmbio e controle humanos (2009, p. 53).

Ancorado em tal compreensdo de Marx sobre as rekcde
apropriacdo da natureza, que deixa de servir acehoem sua atividade vital —
o trabalho livre — e torna-se mercadoria juntamerdm a forca de trabalho —
por meio do trabalho alienado - Mészaros analisafoema danosa e
estruturalmente destrutiva de metabolismo do cépita

(...) ele [o Modo de Producéo Capitalista] ndo psdparar “avanco”
de destruicdo, nem “progresso” de desperdicio —-daimue as
resultantes sejam catastréficas. Quanto mais e®miatdestrava os
poderes da produtividade, mais libera os poderedesdruicdo; e
guanto mais dilata o volume da producao tanto nes de sepultar
tudo sob montanhas de lixo asfixiante. O conceitkoetonomia é
radicalmente incompativel com a “economia” da prgiu do
capital, que necessariamente causa um duplo maleficimeiro por
usar com desperdicio voraz os limitados recursosasso planeta, o
gue é posteriormente agravado pela poluicdo e pal@nenamento
do meio ambiente humano, decorrentes da producdomassa de
lixo e efluentes. (2009, p.73).

O autor sintetiza, dessa forma, a incompatibilidaas relacdes do
Capital com um meio ambiente natural equilibradeaadavel, e logo, com uma
vida humana saudavel. O Modo de Producdo Capitaliét por suas
contradicdes, necessariamente antagonico a vida,geceeifica, a torna coisa, e

para se produzir, destrdi a coisa, seja ela hunoanseu ambiente natural.

Na forma como estamos compreendendo o Modo de Ré&wdu
Capitalista, o seu metabolismo refor¢ca o falso campsso do Capital com a

sustentabilidade sécio-ambiental. Para comproniseacom a sustentabilidade
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ambiental, o Capital teria de preterir o lucro,n¢d®, se tornaria outro modo de

producao, e ndo o existente.

Cabe, aqui, um esclarecimento acerca de dois tefamodamentais
para a teoria marxista e que muitas vezes sao @agos, de forma
equivocada, enguanto sindnimos. Trata-se da d&binentre “Capital” e

“Capitalismo”.

Nado é ao acaso, nos diz Mészaros, “que Marx nadtitumns sua
principal obra ‘O Capitalismo’, e sim ‘O Capital(1995, p.130). Tal distin¢céo
é fundamental para que se compreenda a verdadeiuaeza da crise politico-

econdmico-ambiental por que passa a humanidade.

O Capitalismo é, no modo como o estamos comprealgeaoma
manifestacdo aparente do Capital, sua forma latént€apital, por sua vez, é o
conjunto de relacdes que, em sua esséncia, detarengontrola o metabolismo
da sociedade, ou seja, que determina o modo deup&wd das condi¢cdes
materiais necessarias a reproducdo da sociedadenseqientemente, a forma

de relacdo homem-natureza.

(...) vocé pode, num certo sentido, abolir o cdmtao por meio do
levante revolucionario e da intervencao no planopaditica, pela
expropriacdo do capitalista. Ao fazé-lo, vocé colecfim ao

Capitalismo, mas nem sequer tocou no poder do @hit.) a Unido
Soviética ndo era capitalista, nem mesmo capitlis Estado. Mas
0 sistema soviético era bastante dominado pelo pddeCapital: a
divisdo do trabalho permaneceu intacta, a estruhiesarquica de
comando do Capital subsistiu. O Capital € um sistete comando
cujo modo de funcionamento é orientado para a atagdo, e esta
pode ser assegurada de muitas formas diferente SP]MR0S,1995,

p.130).

A propriedade privada dos meios de producdo é,apbot categoria
central do Capitalismo, enquanto que a producaentaida para a acumulacao —
a producdo de excedente que nao sera distribuidas mpelo contrario,

concentrado — é a categoria central do Capital. @rd Mundo Possivel e
Necesséario de que nos fala Mészaros, ndo ha deapemas o mundo da



66

propriedade coletiva dos meios de producao, magistelbuicdo dos resultados

da producédo na medida das necessidades individuais.

O Outro Mundo Possivel e Necessario sera aqueleqeen cada
sujeito contribuira com a sociedade na medida dasspossibilidades, e
receberda da sociedade na medida de suas necessidasta € a igualdade
substantiva de que nos fala Marx, ratificada porsk&os, e que implica no
reconhecimento de que cada individuo é diferente demais, e por sua
individualidade, suas necessidades |he sdo paatiesl Nao se trata de um
modo de producdo em que todos terdo as mesmas ScoOisEs mesmas
quantidades, mas ao contrario, € o modo de produg@o que todas as
necessidades humanas serdo plenamente atendidasmethda de sua

manifestacao particular em cada individuo.

Estamos compreendendo que o Modo de Producao dafatado é
capaz de desenvolver as forgcas produtivas além ww» j§ fez, ou seja, o
Capitalismo foi necessario em dado momento histdrc sua existéncia
condicionou o0 desenvolvimento das forcas produtivasdas relacdes de
producdo — do metabolismo social —, entretantostadgo particular em que se
encontra, seu conteddo material, determina, para& a@u processo de
desenvolvimento das forgcas produtivas siga seu mlaonnecessario, que outro

modo de producao se torne realidade.

Enquanto existir o Capital, nos diz Marx (1996)reseos todos
meros produtores de mercadorias, guardibes de es@uhé&, produtores de
valores que jamais satisfardo nossas necessidagesm processo de alienacgéo
cada vez menos humano. E neste sentido que a clas$etaria tem como
vocacdo ontolégica a revolugcdo social, o desenwmwito da propria
consciéncia de modo que lhe seja possivel orgamsacondicbes materiais
necessarias para que se deixe de produzir para garais valia do burgués, e

se passe a produzir para satisfazer as necessigadesnas do humano.

Nos momentos em que a crise estrutural manifestédesrma mais
marcante — como ocorrido com a ultima crise ecog@dnmundial, iniciada nos

Estados Unidos em outubro de 2009, ou como na sidda atualmente pela
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Unido Européia — todo o sistema entra em estaddisfancéo, materializa-se a
possibilidade concreta de “quebra”, de colapso glam modo de producgédo. O
colapso do sistema, cabe ressaltar, nao signifigasgsagem ao socialismo, mas,
no modo como o estamos compreendendo, apenas desta forma particular
de capitalismo, e talvez até do Capital, mas tambamregressdo da

sociabilidade a niveis inimaginéveis.

A passagem ao socialismo depende da capacidade lassec
proletaria se organizar para intervir no cenariditpmp nestes momentos de
fragilidade do sistema. O modo como a humanidadpostar nestes momentos
de crise, e particularmente, a forma da classe &jerse portar na crise, ira
determinar a transicdo do capitalismo ao socialismo a reproducédo do
capitalismo que, dada sua condicdo estrutural, gpind a humanidade a

destruicéao.

Nossa compreensdo € de que a burguesia conduzdestnos da
humanidade de modo a leva-la ao maximo do deseimeho das forcas do
capital. Nao ha desenvolvimento possivel das fopgaslutivas que ainda tenha
espaco neste modo de producdo, as forcas prodwtiessrelacdes de producao
sO poderdo seguir desenvolvendo-se pela superag@wdo de producdo. Cabe
a classe trabalhadora assumir seu papel na histéc@nduzir a revolugado, pois
ndo se trata mais do processo de humanizacdo darmuapenas, mas de evitar
um estado social de regressdo das forcas produtevade barbarie até a

destruicdo da humanidade.

3.3 Fundamentos Ontolégicos do Estudo

Muito embora Marx ndo tenha se ocupado de pensarfodma
explicita, sobre a probleméatica ontoldgica, nddteristematizado em sua obra
um estudo sobre a constituicdo do ser, como nostapaukacs (1979, p.11), ao

lermos Marx fora dos “preconceitos da moda”, for@ determinismo
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economicista do marxismo vulgar, ndo podemos detbeanotar que “todos 0s
seus enunciados concretos, se interpretados coreet&a (...) sdo entendidos —
em ultima instancia — como enunciados diretos saler¢o tipo de ser, ou seja,

sao afirmacdes ontoldgicas”.

Ao inverter a relacdo entre consciéncia e matériasgnte na
dialética de Hegel (este, um idealista, pois peasa¢onsciéncia como anterior
a matéria, o mundo das idéias como determinantendodo das coisas), Marx
passa a pensar a constituicdo ontolégica do hom@nde forma especulativa,
como Aristételes, Tomas de Aquino e o proprio Hegehas como um processo

histérico e social.

Os referenciais filosoficos e epistemoldgicos tdazi de forma
inédita por Marx, fundamentalmente em O Capital fdema nem sempre
direta) e em A Ideologia Alema (de forma bastankplieita), baseados na
anterioridade da matéria em relacdo a consciéreciapncepcdo desta ultima
como reflexo elaborado da primeira, constituem wimada paradigmatica, um

novo modo de ler o mundo que revolucionou o pensamecidental.

A partir desta concepcdo, a matéria — e ndo o peast — assume
papel fundante no mundo, constituindo-se como elgmeessencial no
Materialismo Dialético enquanto concepcdo filoséfiparticular. Falar na
anterioridade da matéria com relacdo a consciénmatanto, significa dizer
que tudo o que existe fora da consciéncia e indépete dela esta incluido no
conceito de matéria. O materialismo filosofico mata, pressuposto desse
estudo, entende como matéria a realidade objetimataas as suas variadas

manifestacdes.

O movimento infinito da matéria — por meio das cadicOes
internas dos fenbmenos materiais — determina, segws fundamentos do
materialismo dialético, que tudo esta em constargesformacdo (mesmo que
tal ndo seja perceptivel ao imediato dos sentides)jue realizadas certas
condicdes, torna-se necessario que dada formacderialase transforme —
mude a forma, uma vez que o seu conteudo, por estatonstante movimento,

vem mudando gradativamente.
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Pensando a partir destes fundamentos, buscamosmpareensao da
ontologia marxiana, o conhecimento necessario dandgado da consciéncia
humana, enquanto campo central das representacOegsiss ou seja,
compreender o que €, e como se forma o intelectoselo humano, a sua

subjetividade.

Toda a objetividade é, em sua estrutura e dinandoacreta, e essa
dinamicidade é a forma originaria de toda e qualge¢acdo ontolégica entre
0S seres e as coisas. Para compreendermos a farnec&onsciéncia, nos
propomos nos proximos paragrafos a analisar, pxaa do reflexo, a relacao
gue estabelece a objetividade primeira de todarmdQao material, uma vez
que uma formacdo material que ndo tenha nenhumamlbjea de si ndo é uma

formac&o material objetiva.

O reflexo é uma propriedade da matéria — de todagoamacdes
materiais — e representa, segundo Cheptulin (2C0pyopriedade de um objeto,
fendmeno ou processo reagir, de determinado modb,isfluéncia de outra
formacdo material. O reflexo é, portanto, decorr@necessaria de outras duas
propriedades da matéria, que lhe sdo igualment@itaptes: o0 movimento e a

relacao.

Admitindo como premissas que 1) tudo o que existdo&ado do
movimento eterno de transformacdo da matéria, e 2uetudo o0 que existe
forma um todo, complexo e organizado — a que essaoh@amando realidade —
entdo, este movimento eterno da matéria, e estadaeral de interacdo entre
os fendmenos materiais, determina que os fenédmdaesnvolvam uma forma
peculiar de relacdo — a qual estamos chamando daga¢ onde o modo
particular de organizacdo do fendmeno sera detexdonou influenciado por

outro fendbmeno material a ele externo.

7

O reflexo, portanto, € ao mesmo tempo, uma propdedgeral da
matéria, e 0 modo particular de ligacdo entre feamdos materiais
determinados. Esta ligado, desta forma, “ndo apenagsdo de uma formacao

material sobre a outra, mas também a sua interag@odecorréncia da qual
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cada formacdo material particular €, ao mesmo tempfletora e refletida”
(CHEPTULIN, 2004, p.79).

Na interagcao dos seres vivos com o0 ambiente aesesno, da forma
como estamos compreendendo, o reflexo assume umaafparticular que se
manifesta como “estimulo”. O fendbmeno material ‘icbeda presa” modifica o
estado do fendbmeno material “predador”, atravéseateas alteracdes peculiares
a sua espécie, de forma que este desenvolva o ctampento de caca. O
reflexo do cheiro da presa sobre o organismo dodgder € o estimulo
necessario para que o estado ou comportamentotooousofra uma alteracao
particular, determinada pelo seu grau de desenw@mio (por sua heranca

genética), mas somente manifestada através do @stim

E neste sentido que o resultado necessario do delsemento da
matéria, em seu mais elevado grau de organizacaona forma peculiar de
reflexo, prépria dos seres humanos, que apoiadosnaterialismo dialético,

estamos chamando consciéncia.

Buscamos em Cheptulin a referéncia que diz,

Segundo o Materialismo Dialético, a consciéncia néouma

propriedade universal da matéria, ela é préprianapede certas
formas altamente organizadas de sua existéncipaecae apenas em
um certo estagio de seu desenvolvimento. Entretaamtoonsciéncia
representa ndo uma manifestacdo contingente darimatéas o

resultado necessario de seu desenvolvimento preg@sa forma

superior da faculdade que lhe é eternamente propria reflexo.

(2004, p.78).

Ao processo coletivo de relacdo com a natureza, iaxded por
ferramentas, e cujo objetivo é a producdo das gdedi materiais necessarias a
satisfacdao das necessidades vitais, no decorrecuje desenvolvimento o
reflexo, enquanto propriedade de uma formacao nedtparticular — o cérebro
humano — se complexificou a ponto de tornar possavatividade consciente,

estamos chamando trabalho.

O trabalho é, assim, tanto a fonte de toda a rigude todo o valor
de uso produzido com utilidade na sociedade, coategoria ontologicamente
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prioritaria no processo de desenvolvimento do honpgimitivo ao ser social,
independentemente de qualquer forma de sociedadeal@alho, na realidade,
constitui-se uma necessidade natural eterna, elenédiador entre o homem e a

natureza. Ele é a propria vida dos homens.

Assim, “sendo ligada ao trabalho e a sociedade ayjemgendrou, a
consciéncia é dotada de uma natureza social, égpecto necessario da forma
social do movimento da matéria” (CHEPTULIN, 20049(), ndo sendo apenas
produto da atividade fisiolégica do cérebro, massamiéncia historicamente
determinada por um complexo de relacdes sociaiadhg ao trabalho, o

resultado, portanto de interagdes sociais.

No processo de desenvolvimento da consciéncia, cessédade de
comunicacdo entre os homens fez surgir um moddgudar de codificacdo da
realidade objetiva, de forma que esta realidadeeps@ ser “comunicada” aos
outros homens. O simbolo— e a palavra, enquantobaim— passou a
representar os objetos, processos e fendmenosalidaee objetiva, tomando
significado, na consciéncia, do proprio objeto, @e®no ou processo que se

guer comunicar.

Assim, a consciéncia ndo pode existir fora da staile, nos diz
Podosetnik, pelo mesmo motivo que a fala e a liggnanao o podem. “A fala
articulada e a linguagem surgem como recurso nac@ssa troca de
pensamentos no intercambio social entre os homgB7, p. 46), mais do que
iIsso, a linguagem desenvolve-se enquanto propreedda consciéncia, que
permite a esta se objetivar — materializar o persdam — de forma que ele

possa ser conhecido, enquanto imagens, repres&st@ed outros individuos.

Cheptulin, estudioso das categorias da dialétickerndista, afirma
gue a realidade é unidade de duas realidades tistia realidade objetiva — o
mundo material, que existe fora e independente ates@éncia, e a realidade
subjetiva, que é reflexo da primeira. “A primeiralidade €, por sua natureza,
material, e a segunda é ideal” (CHEPTULIN, 20049%).

Dessa forma podemos afirmar que, na consciénciarefbexo

manifesta-se de duas maneiras distintas: primeixesste objetivamente, fora e
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independente da consciéncia, enquanto propriedadeédebro humano que é
capaz de “refletir’ a realidade, e segundo, enqudendmeno ideal, que existe
exclusivamente no mundo do pensamento, enquantagem” desta realidade,

enquanto, representacao do que existe objetivamente

Em estudos ja realizados sabemos que o aparecind@ntonsciéncia
€ condicionado pelo desempenho do sistema nervdso,cérebro. Como
propriedade da matéria altamente organizada, acodmsia €, a0 mesmo tempo,

o produto do trabalho humano, o resultado do deslemaento social.

Assim, a consciéncia organiza o modo particularcdda individuo
compreender a realidade, compreender suas ligagdasssarias, reproduzir sob
forma ideal a realidade objetiva, e projetar, demf@ igualmente ideal, as
consequéncias materiais de determinadas modificagimssiveis de serem
provocadas pela acdo humana, “como se prevesseuoofureproduz sob a
forma de imagens o que ainda néo existe, mas qwe de produzir em
decorréncia desta ou daquela modificacdo da reddid6CHEPTULIN, 2004, p.
103).

Enquanto forma particular do reflexo, enquanto gsaperior de seu
desenvolvimento, a consciéncia tem o papel de conda homem em sua
relacdo com o mundo, de orient4-lo para a modificagas condicdes materiais
de sua existéncia. A realizacdo de seu vir-a-semoacretizacdo de suas
potencialidades, portanto, sera condicionado a yosia compreensao da
realidade, que decorre do grau de desenvolvimeataahsciéncia singular a
cada individuo.

Assim sendo, em termos ontolégicos, o trabalho é&ategoria
fundamental para a formacédo do ser social, e caresggmente, da consciéncia;
€, portanto o trabalho, a atividade vital do semhno, através da qual ele se
constitui enquanto ser histérico e social. Da forotano compreendemos o
trabalho, ele é a condicdo da transformacdo do humEle atua sobre a
natureza e modifica, ao mesmo tempo, a sua pramaiareza; Desenvolve seu
potencial e subordina as for¢cas da natureza “@opséprio poder”. Por outro

lado,0s objetos e as forcas da natureza sédo tnanatbs em meios, objetos de
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trabalho, em matéria prima. Isto €, através dbalao o ser humano transforma
a natureza de forma a produzir as condicbes masemecessarias a sua vida, a

(re)producédo de sua propria existéncia.

Marx (2004) aclara a natureza ontolégica do trabalthefinindo-o
como o processo por meio do qual o homem, atraeésud acao consciente e
intencional, regula o seu metabolismo com a natureabjetivando sua
consciéncia (trazendo ao mundo material aquilo go&s planejou no mundo
das idéias), a fim de se apropriar da matéria matde forma que nesta se

manifeste, como produto do trabalho, um valor de para sua propria vida.

Os estudos apresentados nas dissertagdes de nosstradPPGEA —
FURG entre os anos de 2005- 2010, materializam lgesuidade organizada
pelo processo de constituicdo de ser social de eadados egressos deste
Programa. A forma como cada um produz a sua exd&ém nesse especifico,
com cada um tornou-se educador mestre em Educacélveital reflete em
suas praticas, em suas escritas, as formas deiabgte do seu ser social que
se desenvolvem a medida explicam seus fendbmen@femadlem suas hipdteses,

e propdem alternativas e solucdes.

Esta condi¢do ontologica do trabalho, no geralae descobertas e
proposicbes dos mestres educadores ambientais unas dissertacbes, em
particular, se baseia na premissa de que, ao syp@ar da realidade exterior,
ao se relacionar com a Natureza externa a ele, d®qua-la as suas
necessidades, o ser humano objetiva a sua consziénuaterializa aquilo que,
anteriormente, elaborou no nivel do intelecto —oefazé-lo, cria as condi¢cdes
necessarias para que, nas futuras relacdes contuaelda, se encontre em um
nivel qualitativamente superior no gque tange a ibisdade de antever, no

nivel da abstracéo, os efeitos materiais das agbepretende desenvolver.

7

Nestes termos, o trabalho é, enquanto fendmenol,garaategoria
essencial no processo de humanizacdo do homemyéatrdo qual ele se
desnaturaliza — deixa de ser natureza meramenté&dica — e se torna ser

social. Mas enquanto ser social, cabe salientamtéma como necessario o
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vinculo com a base natural — com a Natureza — teaagédo com a qual imprime

0 movimento do processo infinito de seu vir-a-skr sua humanizagéo.

O processo de trabalho de organizacdo de uma thsser de
mestrado, ou mesmo de uma tese doutoral — signidma qualquer outro
trabalho produtivo - criacdo de valores de uso dipda interacdo do homem
com a natureza — do mestrando com seu objeto del@st a sociedade. As
formas de objetividade totalmente novas evidendadas praticas desses
mestres trazidas pelas descobertas de suas pesgomeamo que seu fendbnemo
de pesquisa pareca permanecer inalterado, as dmtasp os argumentos, a
desvelamento da realidade estudada em seu valoruste € ja algo

qualitativamente novo em relacédo ao fenGmeno.

Nosso estudo, ao analisar as subjetividades exegeem cada
dissertacao, busca identificar, prévia ideacabd considerada por Lessa (2007)
como o planejamento no nivel das idéias, que irdbgetivar — tornar-se objeto,
tomar concretude — por meio de uma acédo deliberadteandesenvolvida no
sentido de provocar, na natureza, os feitos preerm concebidos na
consciéncia. A“prévia ideacado” significa nas pesquisas dos mestres o
conhecimento, pelo menos considerado aparentenvemteto das propriedades
reais da natureza, fendmenos, coisa, objetos e epsos COmMO poOSicao
teleoldogica do trabalho/estudo/pesquisa que cunmgealguma forma sua

funcao transformadora.

Sérgio Lessa comenta este processo, afirmando quae “
exteriorizacdo”, a objetivacdo da consciéncia, $¥ee momento do trabalho,
pelo qual a subjetividade, com seus conhecimentbabéidades é confrontado
com a objetividade a ela externa”, processo este iga determinar se 0s
conhecimentos que o ser social traz em sua subjale sdo ou néo
verdadeiros. “Por meio deste confronto”, segue d¢omu“‘pode nédo apenas
verificar a validade do que conhece e de suas ildaiés, como também pode
desenvolver novos conhecimentos e habilidades @oepossuia anteriormente”
(2007, p.39).
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Deste modo, em nosso estudo, transpondo a funcémogica do
trabalho para o teleolégico das dissertacfes ddraths 0 mestrando pelo ser
social, consubstancializa aquilo que concebeu praente na consciéncia pela
pesquisa, operando através das relacfes causaiscauigece — ou julga
conhecer — projetando em seu intelecto o resultaldissertacdo de mestrado
gue pretende organizar, supondo as condi¢cOes raetaue precisa sistematizar
de forma a produzi-la. Ao objetivar este produtegioralmente produzido de
forma ideal, testa a validade dos seus sabere® & pdova a veracidade do que
conhece a respeito dos nexos causais das leisgpram na natureza, e a partir
dos quais idealiza as conseqUéncias que pretenuoqar sobre a realidade
objetiva.

A contradicdo existente na materialidade da produaggio humana €
0 proprio movimento que conduz a superacao de uidgas inferior para um
superior na consciéncia dos homens, quando peléacar&ocial verifica a
validade do previamente produzido de forma abstrdendo a conhecer ao
individuo aspectos até entdo desconhecidos ou agiosra respeito das leis que
operam sobre os fendbmenos, de forma que, em sudsin@as “prévias-
ideacOes”, lhe seja possivel usar uma nova compéeenas relacdes causais
gue operam sobre os fenbmenos e processos, de fIgrmais uma vez, testar a
validade dos conhecimentos e sua compreensédo didag@ em um processo
que descreve, igualmente, um movimento em espsetradente, de um nivel de

compreensao a outro, necessariamente superior®etaborado.

O momento da objetivacdo, portanto, se d& quandmdividuo
organiza a natureza — os meios de producao dispmho ambiente, e aqueles
previamente produzidos, como ferramentas — de ¢tam& que o produto
material seja condizente com a projecao ideal prégissim, também estamos
compreendendo o trabalho como o modo do homem @agam natureza, de
acordo com o conhecimento, interesse e vontadeefdehado” pelas leis que
operam em seu interior, isto €, de acordo com susaéncia real sobre as

relacdes causais que se desenvolvem na realidgdgvab

Neste sentido, € necessario destacar a compreelesgoe “por mais
gue o homem desenvolva a sua capacidade de tramsfola natureza,
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conformando-a segundo seus proprios objetivos, ijgmmanatureza deixara de
ser natureza” (LESSA, 2007, p.47), a objetivacaocdasciéncia do ser social
somente organiza a natureza de determinada foraradadlhe utilidade para a
vida social, humanizando-a, mantendo as proprieslaglesenciais e as leis
universais da natureza — que sdo justamente, arimgtd@ma da prévia ideacao:
“ndo se pode, por exemplo, transformar madeira edoro,0 por mais
desenvolvido que seja o0 processo de transformagaoaadlureza pelo homem,
porque as determinacdes naturais do material emdmlndo permitem que isto
ocorra” (LESSA, 2007, p.47).

Assim, é importante salientar que as dissertac@sndstrados dos
egressos do PPGEA 2005-2010 — objeto de nosso @studflete a objetivacéo
da consciéncia que os proprios Mestres tem da EdwcAmbiental e do Meio
Ambiente — 0 que, pensamos, tenha deles exigidoatoeconhecimento das leis

gue operam no interior dos fendmenos materiaisas®cnvestigados.

Os fenbmenos - reafirmando o primado da matériaresob
consciéncia — ndo mudam de acordo com a compreeqnséice tem deles, mas
€ justamente a compreensédo que se tem dos fenémeenosetos — e a validade
destes saberes, sua verificacdo na pratica socig@le-possibilita ao homem
provocar alteracdes intencionais sobre os fendmewaos seja, a producéao
subjetiva a partir da transformacdo da realidadgetola constitui-se o grau

superior de desenvolvimento do reflexo do propaalr

Este processo de producdo da consciéncia ndo @smeprocesso de
tomar consciéncia das leis dos fenbmenos partieglabu mesmo das leis
gerais da natureza, mas o processo de aprofundartesnada de consciéncia
sobre 0 modo como estas leis afetam a vida do iddov enquanto ente
biolégico e enquanto ser social. E tomando consié&me si, das leis gerais
gue operam sobre o individuo enquanto fenémeno nmahtetomando
consciéncia das relacdes necessarias que deternarfanma de organizacédo da
sociedade que vamos nos conscientizar da exatarasgm entre realidade
existente em—si como processo e 0s modos do seheconento. Essa tomada

de consciéncia s6 acontece na pratica social diigiduos.
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A producdo destas condicdes materiais, entretaatojolve uma
infinidade de fendmenos, objetos, coisas e procestmdos existindo fora e
independentemente de nossa consciéncia, sob detegées proprias do modo

de producéao capitalista.

Assim, os fendbmenos materiais sociais apresent@ooso objetos
das pesquisas dos mestres em Educacao Ambient®PddEA-FURG (e as
dissertacOes produzidas enquanto objetivacbes decsusciéncia acerca do
fendmeno particular e da realidade em geral), també encontram, em nossa
compreensao, nesta mesma realidade. Isso nos eaiggderar em cada estudo
realizado e principalmente no estudo do nosso femamde pesquisa - A
formacéo dos educadores ambientais do PPGEA-FURGMedo de producéo
capitalista, com prioridade anterior, uma vez qu@éos os fendmenos materiais
sociais em estudo sao efeitos das interacbfes deasague movimentam a

sociedade vigente.

O processo de objetivagcdo da consciéncia envolve complexo
conjunto de fatores que compdem a subjetividadeseatosocial — isso significa
gue o0 processo de objetivacdo da consciéncia depdadatores representados
na propria consciéncia, esta, produto do reflexoeddidade objetiva, enquanto

relacdes que nela se desenvolvem.

Existe, entretanto, um fator prioritario no proaeske objetivacdo da
consciéncia, que determina o0 modo como o individeo posiciona frente a
realidade. A este fator prioritario, a que chamarsgompreensdo de mundo
individuo se vale para resolver os problemas pogtela materialidade do
mundo, ou seja, a compreensdo de mundo do sujeitd s balizador das
decisbes que ele ira tomar, tanto na esfera indalid- frente as questdes
cotidianas — como na esfera coletiva — no desemw@mto historico da
sociedade.

O papel da compreensdo de mundo dos sujeitos nendel/imento
da sociedade assume formas particulares e nivelredevancia crescente
conforme o desenvolvimento do modo de organizaci® fdrcas produtivas e
dos fatores de producdo. Isso quer dizer que, cordose desenvolve a
producdo material da vida, desenvolve-se tambémngpceensdo de mundo dos
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sujeitos desta vida. E, dialeticamente, a compr@erde mundo dos sujeitos ,

desenvolve-se concomitantemente com o modo de gémdmaterial da vida.

Nas teses sobre Feuerbach (MARX e ENGELS, 2008pmnamos
um dos fundamentos do método marxista, que de nedomatico pode ser
resumido a: “existe a realidade, e existe a conmm@e sobre a realidade”. Esta
compreensao da realidade, para o marxismo, comap@Entamos, nao sera
idéntica a realidade, mas um reflexo aproximadotaleapreendido pela
consciéncia. Deste modo, a compreensdo de mundosujeito sera o
condicionante do modo como se desenvolvera sua menpao da realidade, e

por conseqliéncia, o condicionante de sua praticeko

Nao estamos, com isso, assumindo que a consciédetanha
prioridade sobre a realidade objetiva, pois a r@&bage desenvolve da realidade
objetiva para a consciéncia, e desta para a pr&om@al (que é realidade
objetiva, ou consciéncia objetivada). Qualquer coeepsao diferente desta
implicaria na negacgao daquilo que até aqui deferodera em ultima analise, na
negacao dos principios fundamentais do proprio de@etmarxista. A producao
das idéias, como reflexo da producdo material, F@icos do intercambio
organico do meio ambiente com o ser social, orgamip 0 pensar dos
individuos, o que inegavelmente, determina aquilee,gcomo pratica, o

individuo faz.

O processo de objetivacdo da realidade subjetivdegcrito por
Lukacs (1976) como tendo origem em uma prévia ideagma elaboracao
abstrata, no nivel do intelecto, do modo de orgagdp das condi¢cdes
necessarias ao alcance dos fins desejados. Comnesta prévia ideacdo, o
sujeito desenvolve uma determinada pratica afingue o objetivo previamente
idealizado se materialize. A esta pratica directtmaa um fim especifico,
Lukacs (1976) denominou “posicéo teleoldgica”

® para Lukécs, as posicbes teleolégicas sdo praticasionadas a um determinado fim concebido
enquanto realidade abstrata, de acordo o nivel edendolvimento intelectual do sujeito e de sua
compreensédo de mundo. A posicao teleoldgica dedeizcama relacdo causal sobre a qual o individuo
ndo tera controle, e que serd determinada peladig®ms por ele organizadas, ou seja, tdo mais
controlavel sera a relacao causal advinda da posdgolégica quanto mais verdadeiros forem osreabe
produzidos na consciéncia desse sujeito e queaerde fundamento para a prévia ideacéo.

" do gregaelos que significa meta, alvo, objetivo
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Compreender isto nos permite afirmar que, nas sacies de classes
(seja medieval, escravista ou capitalista), o obgetprincipal das classes
hegemoénicas sempre foi desenvolver posicfes tejexdd secundéarias que, por
intermédio da manipulacdo da compreensdo de mumrdocthsses oprimidas,
garanta a reproducdo do modo de organizacdo dadade que |lhes confere a

posicdo de opressores.

Por outro lado, aos intelectuais da classe tralmieg cabe
desenvolver posicdes teleoldgicas secundarias ggguem promover, em sua
classe, aquilo que denominamos, apoiados em Luk#a83), Consciéncia de
Classe para si A este complexo de relagbes que envolve a conmgée de
mundo do ser social, as representacdes sociais oguesujeitos fazem da

realidade, estamos chamanidieologia

Muito embora cada individuo seja um ser singular emas
necessidades e possibilidades, estas necessidadepossibilidades se
desenvolvem dentro de determinag¢des historicas ansiinilares, a partir de
relacbes sociais muito proximas, de modo que a agieonsciéncia sobre a
realidade objetiva se da, em um determinado coatexicial, sob condi¢cbes

muito proximas.

Estas condi¢cdes muito proximas, e que sdo as apexpdes entre as
esséncias de uma formacéao social particular, temoctundamento o complexo
de valores, de objetivos e de compreensbes de muadoialmente
compartilhado, ou seja, tem como fundamento umaoladga particular
hegeménici Os individuos, assim, irdo desenvolver suas m$vieacdes —
suas concepcoes intelectuais das condicbes necEssao alcance de uma
determinada relacdo causal na realidade objeti@apartir dos conhecimentos
socialmente validos que esta ideologia particulagegménica lhes permitiu

desenvolver.

A prética social dos individuos, as posicOes tdlgmas por eles
desenvolvidas, sdo as posi¢cOes teleoldgicas quedenldgia particular

hegemoénica possibilita ser sentida, ou seja, é a@iqa social possivel e

8 Particular porque diz respeito a uma formacdo asoespecifica (ndo individual, ou pessoal), e
hegemonica porque alcanca, em algum grau, a tedeiedade.
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compativel com a compreensdo de mundo dos sujeftddeologia, assim, se
perfaz como o conjunto de idéias politicas, nemmentlaras ao individuo, que
atuam em sua consciéncia, por meio de sua compeets mundo, no sentido

de um determinado interesse de classe.

Neste sentido, nos cabe observar as colocacdes ate Te-Tung
guando afirma que

A pratica social dos homens nédo se limita a atidalale producéo.
Ela apresenta, ainda, muitas outras formas: lutackdsses, vida
politica, atividade desenvolvida no dominio da ci@ne da arte (...).
Entre essas relagdes as diversas formas de luteladses exercem
uma influéncia particularmente profunda sobre cetheslvimento do
conhecimento humano. Numa sociedade de classes icai#&duo

existe como membro de uma classe determinada, e t@auna de

pensamento esta invariavelmente marcada como slomh classe.

A ideologia é, portanto, uma funcédo social: “é mjomto de idéias
das quais os homens langcam mao para interferiresncooflitos sociais da vida
cotidiana”, nos diz Lessa, e “se as idéias sdo aa reflexos corretos da
realidade, se e em que medida correspondem ao éeama questdo que em
nada interfere no fato de exercerem uma funcao logiwa especifica na
reproducdo social” (2000, p.167).

A ideologia assume, assim, uma forca material quéosna concreta
na luta de classes, que d4 movimento ao confromtoeea burguesia e o
proletariado. A luta de classes, desta forma, acabalo a luta da ideologia
burguesa que quer manter-se opressora da claststdrra, contra a ideologia
proletaria, que quer acabar com a sociedade dseadas

A ideologia do proletariado, enquanto consciénciditira de sua
vocacao ontologica, no modo como a estamos compelo, € a consciéncia
socialista de classe.

“Na grande maioria das vezes, e mesmo no intergoard campo que
poderia ser denominado marxista”, nos diz Lessd®712®.64), “a ideologia é

contraposta a ciéncia”. “O fenémeno ideolégico énparado a uma camara

escura”, segue o autor, “que inverte o real de Boammascarar as contradicdes
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entre os homens, e legitimar a relacdo de dominagd@xploracdo”. Que a
ideologia é capaz de cumprir tal papel, destaca&.eé O6bvio, e assevera: “nao
foi negar esse fato a intencdo de Lukacs ao serajpot a tal interpretacdo do

fendmeno da ideologia. Para o pensador hungaratlaese Lessa (2007, p.65),

0 problema de se conceber a ideologia como invefafificadora
do real, em contraposicdo a ciéncia, que revelarieealidade tal
como ela é, se manifesta de modo imediato na cena¢do da
ciéncia como uma instancia neutra em relacdo aosfliboms e
mediacdes sociais.

O conhecimento cientifico €, na sociedade de clagsatencialmente
dotado de determinacfes ideoldgicas. “Tanto o kehtrismo de Galileu como
a teoria evolucionista de Darwin eram, originalnmeenteorias cientificas”
tornaram-se saberes ideoldgicos, entretanto, seiramen de ser saberes
cientificos “quando se converteram em armas no @elontra as ideologias

conservadoras dominantes em suas respectivas épaEssSA, 2007, p.66).

A ideologia é, assim, uma conseqUéncia necessarea d
desenvolvimento da sociabilidade humana, particudarcertos modos de
producdo. O surgimento das classes sociais, e tlade classes, faz surgir
saberes que atenderdo aos interesses de classge pagsardo a operar no

sentido de conservar certo modo de relacdes soaaide revoluciona-lo.

Quando a ideologia da classe dominante enfraquedeterminado
nivel, em contraposicdo ao fortalecimento da idg@oda classe oprimida,
reunem-se as condi¢cfes necessarias para a comc@bizde uma revolucéo
social, resolvendo a contradicdo antagdnica do mddoproducdo, o que
culmina no surgimento de uma nova forma de orga@aada sociedade, ou

seja, em um novo modo de producéo.

A superacao do modo de producédo feudal marcou @&iaitfinal da
ideologia burguesa sobre a ideologia que susterdapasicdo da nobreza e do
clero. Da mesma forma, chegarA o momento histogoo que a ideologia
burguesa enfraquecera de tal modo, frente ao debamento da consciéncia
de classe do proletariado, que nossa sociedadengdc® a superacdo das
relacOes capitalistas de producdo. Neste sentistajteos compreendendo que a

ideologia assume como vocagao manter o movimentotdade classes.
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Encontramos em Mészaros (2004, p.65), o conceite jglgamos
mais adequado da ldeologia enquanto fendmeno gqued, se manifesta nas
sociedades de classe. Segundo o autor

(...) a ideologia néo é ilusdo nem supersticaogiesa de individuos
mal-orientados, mas uma forma especifica de cons@é social,

materialmente ancorada e sustentada. Como tal, pdde ser

superada nas sociedades de classe. Sua persisgndave ao fato
de ela ser constituida objetivamente (e constanm¢éeneeconstituida)
como consciéncia pratica inevitavel das sociedades classe,

relacionada com a articulagdo de conjuntos de eslar estratégias
rivais que tentam controlar o metabolismo social ®@os os seus
principais aspectos. Os interesses sociais que esendolvem ao
longo da historia e se entrelacam conflituosamensmifestam-se,
no plano da consciéncia social, na grande diveosidde discursos
ideoldgicos relativamente autbnomos (mas, é cldeomodo algum
independentes), que exercem forte influencia sobseprocessos
materiais mais tangiveis do metabolismo social.

H4, entretanto, que se retomar o problema da idgal@nquanto
visdo invertida do real. Estamos compreendendealadjia, também, como um
fendmeno particular, referente a uma determinadsidovi de mundo dos
individuos, fundada nos saberes hegemonicos, oa, sepmo uma falsa
consciéncia da realidade. A ideologia enquanto fieex@o particular “€é um
momento determinado dessa consciéncia pratica,rrdatado pela época”
(MESZAROS, 2004, p.67).

Para compreender a ideologia enquanto compreens&rtida do
real, precisamos, primeiro, tratar do porqué elar& compreensao invertida, e

nao falsa.

Em havendo uma relacdo de identidade entre as @adsg de
aparéncia e esséncia, segundo o meéetodo marxisida B ciéncia seria
absolutamente supérflua, como a prépria existédam categorias de aparéncia
e esséncia nada significaria. O conhecimento db pma&tanto, ndo reside na
percepcao sobre a aparéncia do fenbmeno, mas ndisgbes que compdem o
seu movimento interno, suas contradicdes, ou sejaide na esséncia do

fenbmeno.

Compreender a realidade a partir dos aspectos majgsredos

fendmenos materiais, portanto, é inverter a ordenpdoridade das categorias



83

de aparéncia e esséncia no método de analise dadawe, ou seja, é
compreender a realidade de um modo invertido. N@ompreender a realidade
de modo errado, pois a aparéncia é parte do fendménsua manifestacao
imediata, a forma como ele se apresenta; a compa@emvertida do real €,

portanto, uma compreensédo incompleta dos fendmeraderiais.

Retomando nossa compreensdao de que o0 ser humarsssitac
conhecer as relagdes que se d&o no interior donfend — em sua esséncia —
para, por meio da abstracdo e da generalizacacgaopgebre o real de forma
relativamente segura e precisa, podemos entdo afique a compreensao
invertida da realidade — centrada na categoria gErémcia — ndo permite ao
individuo reunir as condi¢cbes necessarias paranizggdo dos arranjos sociais
em prol da vocacao ontolégica do ser humano, de augénticas necessidades,
do desenvolvimento das forcas produtivas e dascdelm de producdo no

sentido da humanizag¢do do humano.

A compreenséo invertida do real, neste sentidopednite ao ser
social reproduzir os arranjos sociais que ai eg&#nais modifica-los. Assim, o
objetivo da ideologia burguesa, compromissada cordesenvolvimento das
condicbes adequadas a manutencdo do capital, etmquarpressao da
consciéncia de classe da burguesia, é reproduzabsres que se desenvolvem
a partir de uma compreensao invertida do real, patguanto assim for, a classe
trabalhadora ndo sera capaz de desenvolver a cemgie de mundo necessaria

a superacao da sociedade de classes.

A forma como os individuos compreendem a realidade,odo como
representam a realidade material na consciéncidep@endente do nivel desta
compreensdo e de sua exatidado frente a realidaderiala em sendo uma
representacdo abstrata e produzida em um contextm-historico, estamos
chamandaepresentagcédo social.

Para Minayo, representacdo social “é um termo dilie® que
significa a reproducdo de uma percepcéao retideemdtanca ou no conteudo do
pensamento” (1995, p.89), ou seja, o modo como aidade objetiva é
representada e armazenada na consciéncia, a forwnao cas idéias se

relacionam e reproduzem o reflexo ideal da base et
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Estas relacdes espirituais, que sdo conteudo dapremnsdo de
mundo dos individuos, e que estdo inscritas no ¢exgpda ideologia, sédo
condicionadas pela situacdo de classe dos indigidow seja, as representacdes
sociais hegemoénicas sdo as representacdes produgala e para a classe
hegemoénica, uma vez que “as idéias dominantes mads sdo do que a
expressdo ideal das relagcdes materiais dominardekpcadas como idéias
gerais, comuns e universais de todos os membrosodedade” (MARX e
ENGELS, 2008, p.48).

Aproximando-nos do pensamento de Gramsci (1981)depms
compreender a relagcdo sinonimica entre o que estamisamando de
representacdo social e o conceito gramscian&e@®so ComumPara o autor,
todos somos, em certa medida, “homens massa”, oméms coletivos”, pois
nossa consciéncia é, de tal forma, determinadaspelacdes sociais — relacdes
sociais de producdo — que é consequéncia necessaridesenvolvimento da
consciéncia que seu conteudo se componha de cedbsres universais,
partilhados portanto por todos os individuos de debterminado grupo social,
uma certa compreensao de mundo coletiva, que ra atado de producdo das

condicbes materiais da vida se reproduz por meitlutdade classes.

As representacdes sociais majoritarias, e que sera@s interesses
do capital, consistem na compreensdo de que exisegtas leis gerais, de certa
forma fatais, que ndo permitem a organizacdo déacdes sociais de outro
modo que ndo o constituido. Na esséncia destasfaentra-se a aceitacao da
propriedade privada dos meios de producéo, a veladéorca de trabalho em
troca do salario, a reificacdo de todas as instendia vida e a fetichizacdo da

mercadoria.

Esta é a compreensdo de mundo burguesa, que panmmenutencao
das relacbes que oprimem a classe trabalhadoraa Esmpreensdo é a-
histérica, pois ignora a possibilidade de desenwoénto histérico dos homens
“desfazer” aquilo que seu proprio desenvolvimentistdrico possibilitou

existir.

A esséncia da sociedade, desta forma, compdem-seeldgdes
sociais que determinam a reproducdo de certas septacOes sociais da

realidade que irdo propiciar as condicdes objetivasessarias a reproducado do
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proprio modo de organizacdo da sociedade, e de medo particular de

producao. A reproducado de representacdes sociagplicam e legitimam as
relagcdes capitalistas de producdo € o fendmeno nelrngdo pela ideologia
burguesa com o objetivo de impedir — ou, compreaddeo fim do Capital

como inevitavel, retardar — a mudanca de formacadido modo de producéo,
evitando a supressao das leis que hoje parecenpeéendueis, mas gque sao
“apenas” essenciais a este modo particular de mpé@awa vida, que € o Modo

de Producao Capitalista.

3.4 Luta de Classes e Ontologia do Educador Ambieait

“A esséncia do marxismo cientifico”, nos diz Lukatsonsiste em
reconhecer a independéncia das forcas motrizes dmihistéria, em relacao a
consciéncia (psicolégica) que os homens tém de(@603, p.135), ou seja,
consiste em reconhecer que existe uma determinadgreensédo das relagdes
sociais de producéo, a qual ndo corresponde, nagassente, ao conhecimento
das relacdes socidisle producdo enquanto totalidade, enquanto forca@imda

histéria.

Tais relagdes sociais — de acordo com os interedseparte da
sociedade que se encontra em posicdo hegemodnita, éis que detém o
conhecimento sobre estas relacdes, que exerce el pi@ppolo dominante —
determinam que tipo de saberes se produzirdo svergke. A classe
hegemoénica determina, assim, por meio de aparathesdodgicos, aparelhos de
controle social como a escola, a igreja, a fabeca familia, que compreenséao
do mundo os individuos terdo, e com isso, que déns@ da realidade objetiva

ter4 a possibilidade de alcancar.

° Estas relacdes sociais de producéo, que deternamando de producédo social da vida, que sdo a forca
motriz do desenvolvimento da humanidade e, portamtootor da histéria, em seu atual estagio de
desenvolvimento, apoiados na compreensédo margstanos chamando @apital. O termo Capital ndo

se refere a coisas, riquezas ou dinheiro, mas simrelacdes sociais mediadas pela coisas, em salu atu
estagio de desenvolvimento, ou seja: as relacdeisisaque se desenvolvem na realidade objetiva
presente.
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A consciéncia de classe do proletariado, em oposicd a
consciéncia da possibilidade objetiva da classéalteadora, apoderada de
conhecimentos reais sobre sua situacao social moetica, e dos determinantes
histéricos destas condicdes, opera uma reacdo eindersi, oupara si’, de
modo a organizar o conjunto das relacdes sociaista@mo da producdo para
que o resultado necessario seja a realizacdo da@-sar humano, de seu
processo de humanizacgado, ao invés da acumulacé@adndl e concentrada de
bens nas mao de uma classe minoritaria, que gefasamanizacdo da massa

proletaria.

Neste sentido, o proletariado, ao assumir sua \@xata luta de
classes, precisa ter claro o seu objetivo: o ogtonque tem por objetivo livrar-
se da opressao de classe que sofre, e compreerdedquode fazé-lo deixando
de ser proletario — isto €, deixando de viver di@rsa para viver da mais valia
— mas assim, estad desenvolvendo uma consciéncextida da realidade, esta
sendo cooptado de tal forma pelos saberes ideaégi@ classe hegemobnica,
gue sua consciéncia toma uma forma falsa, operatrdwés dos imperativos da

I6gico que o oprime.

Este proletario afasta-se, em nosso entendimendaoyatacdo do
proletariado na luta de classes, que é buscar arag@o das condicdes de
opressdo por meio de uma organizacdo social emagioeca de trabalho nao
seja tornada mercadoria, mas enquanto atividadd ®@d ser humano, produza
socialmente o que havera de ser consumido de aacmndoas necessidades de
cada um, enfim, uma sociedade que néo viva do ®atér da Mais Valia, mas

que viva do valor produzido pelo trabalho.

“O destino de uma classe”, nos diz Lukacs, “depernt#e sua
capacidade de esclarecer e resolver, em todas & decisdes praticas, 0s
problemas que |he impdem a evolugdo histérica” ®00.146), e por isso,
compreendemos a vocacdo do proletariado na lutelases como sendo o de
organizar em prol de si, ou para si, 0s meios deypgdo da vida. Assim, a

consciéncia de classe “para si” do proletariado,cdnhecimento exato sobre as

% Termo tomado de Lukéacs (2003).
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condicdes materiais de sua existéncia, consciéesia que decidira a luta de

classes.

A classe hegeménica ha muito vem desenvolvendoaacensciéncia
de classe, e vem operando de forma exitosa parge@ditir que o proletariado
também desenvolva este tipo de compreensao. Estada luta de classes se
materializa no esforco da classe hegemonica eminaigar a propria luta de
classes, enquanto os intelectuais proletarios lytana exp6-la, ou seja, “a luta
social se reflete numa luta ideoldgica pela constg& pelo desvelamento ou

dissimulac&o do carater de classe da sociedadeKAQS, 2003, p.156).

Na modernidade as lutas de classes tém import&oodamental na
perspectiva dialética materialista, porque seultado final € concebido como
uma transicdo para o socialismo, isto €, para uotéedade sem classes, onde
opressores e oprimidos tornam-se homens em processopermanente
libertacéo (Freire, 1979).

A luta de classes é também uma luta intelectuah wta ideoldgica,
uma luta que envolve a consciéncia do proletarigdorelacdes de exploracao
existentes no Modo de Producdo Capitalista, quamacs “natural” elas forem
representadas na consciéncia do proletariado, smisencida estard a classe
trabalhadora de que a venda da forca de trabaladigica pratica possivel de

satisfazer suas necessidades.

Por outro lado, quanto mais o proletariado se ajpmak de uma
compreensao justa da realidade, quanto mais com@nestiver de que sua
missdo histdérica € retomar o processo de humandzagérrompido pela forma
de organizar a producdo de modo a reificar as éelschumanas em um
processo “diabolico” de desumanizacdo, mais a elassabalhadora se
aproximaré das condi¢des concretas de promoverrmotanca radical no modo
de organizacao da sociedade e de relagcdo com oangheente.

Enquanto a consciéncia do proletariado, portaneéofosmar a partir
de saberes hegemodnicos da classe burguesa, dobmogloés de compreender o
mundo, o proletariado se portara como burgués, tdjétivos burgueses, e

guanto mais presente as idéias burguesas estivaramconsciéncia do
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proletario, menos condicdes ele tera de agir comsci@ncia de classe

proletaria, como sujeito histérico ativo e autooczirate.

Por outro lado, uma pratica genuinamente proletéeialara apoiada
em uma visdo socialista de mundo, com uma teorigemnaista dialética, cujos
saberes permitam conhecer, interpretar, compreemnEndadeiramente a
realidade objetiva, desvelando aquilo que os sa&bédeoldgicos da classe
burguesa tentam esconder. Em nossa compreens&s, &siberes sdo aqueles
gue encontram no método materialista historicoatiab o modo justo, preciso,
para transformar as relacdes de producdo existentescontexto social

organizado pelo capital.

A luta de classes, luta pela consciéncia da clasabalhadora,
desenvolve-se, portanto, com resisténcia pela poskde desta classe
construir uma pratica revolucionaria a partir dans@iéncia popular, uma vez
que a emancipacdo da classe operaria implica ssa elssse o Unico grupo
social a possuir ndo apenas o interesse imediatoresistir a exploracao

capitalista, mas também o poder coletivo adequada pestrui-lo.

Ao desenvolver uma compreensao verdadeira acercaedidade
objetiva da natureza e da sociedade, contrapondasstrcas ideolégicas do
Capital, a classe trabalhadora terd a possibilidddecompreender que as
relacbes de producdo distribuem as pessoas emc8dude classe, que essas
situacbes geram antagonismos essenciais e conflicomteresse, e que elas

criam assim condi¢cdes de luta.

A formacdo de classe e a descoberta da consci&éeialasse se
desenvolvem a partir do processo de luta, onde henee mulheres, com a
cultura e a esperanca que herdaram, vivem e trabbaBuas relacdes produtivas
e experimentem situacdes determinadas. E nessajlia classe trabalhadora
desenvolve sua consciéncia, a tal nivel que o séprp modo de organizacéo
enquanto classe assumira uma forma particular d¢igar, onde a revolucao

social serd consequéncia necessaria e natural.

Neste contexto, a Educacdo como fendmeno matey@akconstitui-

se, no modo de producdo capitalista, em praticggodutoras de saberes
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petrificados, quase mortos, ou seja, constitui-se graticas narradas e nao
vividas. Na educacao de nosso tempo, por ser easidta, os saberes nela
trabalhados sdo completamente alheios a experi@xisdencial dos educandos.
Conteudos que sao retalhos da realidade descomsctedtotalidade em que se

engendram e em cuja visdo ganha significado.

A Educacao torna-se apropriada, em uma sociedaggsista — no
Modo de Producéo Capitalista — como mais uma dasufeentas de dominagéo
ideologica da classe hegemonica; e isso nos olaigélizar um adjetivo para
diferenciarmos a educacdo que temos (e educacaapital épara’’ a Classe
Trabalhadora) da educacdo que queremos (a educat@io Classe
Trabalhador¥).

A educacagpara a classe trabalhadora € um ato de desenvolver, no
individuo, uma consciéncia falsa da realidade, guwprisiona no seu estado de
ser — inviabilizando o desenvolvimento de suas potdidades, de seu vir-a-
ser-mais — para assim condicionar a manutencaoctatossquo de ser menos.

Uma luta de classe em si.

A educacéda classe trabalhadora, por sua vez, serd o opostd, s
uma educacdo da propria classe trabalhadora paranekma — uma luta de
classe para si - ou simplesmente, uatiucacdo como pratica da Libertacdo

A educacao na perspectiva da luta de classe tentaide si a tarefa
de edificar a nova sociedade, funcdo que os eduweadem geral e os
ambientais, na especificidade da proposta dessaidest como classe
trabalhadora, ndo podem transferir a ninguém.

A Educacao adjetivada como Libertadora €, na hig@tevantada
pela Pedagogia Critica, o fendbmeno material sogat¢ reune a proposta
necessaria para por em movimento como processan@ma@pacao do sujeito,
ndo apenas as qualidades de combatente, mas igu&maecapacidade para

atividade criadora, construtiva, em todos os tesseda vida social: econdmica,

1 No sentido de colocar sobre, colocar em cima.

2 No sentido trabalhado por Freire, na Pedagogi@mtimido
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cultural, politica, onde as relacdes opressivascipaggn ser problematizadas

como tomada de consciéncia da realidade vivida.

A pedagogia critica, aquela defendida por educalore
revolucionarios como Dermeval Saviani € sinbnimopeéelagogia dialética, de
pedagogia social (materialista, objetiva), pois amipa em compreender a
guestdo educativa a partir do desenvolvimento hisdéobjetivo do homem e

de sua forma de organizar-se e participar em sadied

A concepcdo de mundo, na Pedagogia Historico-Grjtise da
segundo Saviani, através do “materialismo histgri@o seja, da compreensao
da histéria a partir do desenvolvimento material déterminacdo das condi¢cdes

materiais da existéncia humana” (1992, p.91).

A Pedagogia que se quer libertadora da classe opepéecisa ser
superior a de qualquer outra classe na histériaa wez que nenhuma outra
classe tem a necessidade de libertar-se do julgo ptéticas do capital. A
relacdo educacdo e sociedade, portanto, busca ogwreender o fendmeno
educacional através de seus condicionantes socfsa descobrindo-os,

interferir e transforma-los. Trata-se, nos termokcados por Saviani,

(...) de uma andlise critica porque consciente aderinacéao
exercida pela sociedade sobre a Educacao; no entédnima analise
critico-dialética e nao critico-mecanicista. Comeied, a visao
mecanicista inerente as teorias critico-reprodstas considera a
sociedade como determinante unidirecional da Edaca®ra, sendo
esta determinada de forma absoluta pela sociedssle significa que
se ignora a categoria de acgdo reciproca, ou seja,aqgEducacéo é,
sim, determinada pela sociedade, mas que essandetgao €
relativa e na forma da acgdo reciproca — o que fmmique o

determinado também reage sobre o determinante (1993).

A Educacdo, como nos coloca o autor, emerge naherdie do
proprio processo de auto producdo do homem enqusartgocial. Saviani traz
0s seguintes antecedentes que irdo forjar as coOeslicnecessarias ao
surgimento da Educacdo como pratica da liberdadguamo fendmeno

material-social:
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enquanto estes [0s seres naturais] em geral — imsaéninclusive —
adaptam-se a natureza e, portanto, tém ja garatidala prépria
natureza, suas condi¢cdes de existéncia, o homemisaradaptar a
natureza a si, ajustando-a, segundo as suas ndadssi. (...) Eis a
razdo pela qual o que define a esséncia da reaidadnana é o
trabalho, pois é através dele que o homem age sabmatureza,
ajustando-a as suas necessidades. (...) Agindoesahratureza, ou
seja, trabalhando, o homem vai construindo o muhidodrico, vai

construindo o mundo de cultura, o mundo humano (B¥N/, 1992,

96)

A partir destes antecedentes, podemos situar, fiisimente, que a
classe trabalhadora possui, em medida integralag@aacdade para atividade

criadora, construtiva, necessaria a edificacdoalearsociedade.

Assim, no curso das transformacbes da sociedadsscala, como
espaco propricio para producdo de conhecimentdensédizados, precisa ter
uma fisionomia que |he possibilite cumprir sua faagntoldgica de libertacéao
de todos os seres humanos na busca do ser maia. tBar precisa estar
impregnada da consciéncia revolucionaria e despojal ideologia da classe
dominante.

Para isso, a proépria classe trabalhadora necedsitar-se da
influéncia do pensamento burgués. Marx, nos grwesériindicava que a
revolucdo da classe operéria € necessaria ndo 10 gpaonquista do poder
politico pela classe trabalhadora, como também paeano curso da revolucéo,
a classe trabalhadora se depure dos males da seltiadade. Essa depuracao,

sabemos bem, exige longos prazos histoéricos.

Saviani nos mostra que nesse processo, a esoadacacdo - estara
sempre sendo vigiada pelo poder controlador dodéstaurgués para evitar as
ameacas e neutralizar as pressfes para que se eavAOC pProcesso

revolucionario e se chegue a uma sociedade so@alizendo:

(...). A burguesia, entdo, se torna conservadorpaesa a ter
dificuldades ao lidar com o problema da escola,spoiverdade é
sempre revolucionaria. (...) Isto ocorre porqueeadade histérica

evidencia a necessidade das transformacdes, as,cparia a classe
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dominante — uma vez consolidada no poder — nadrg&oessantes;
ela tem interesse na perpetuacdo da ordem existeAte
ambiglidade que atravessa a questdo escolar hoparéada por
essa situacdo social. E a clareza disso é quezradentido critico
da Pedagogia. Com efeito, a Pedagogia Critica icaph clareza
dos determinantes sociais da educac¢do, a compreelsdrau em
que as contradicbes da sociedade marcam a educa&géo
conseqiientemente, como é preciso se posicionartadidessas
contradicbes e desenredar a educacdo das visGefgaash para
perceber claramente qual é a direcdo que cabe mmipé& questao
educacional. (SAVIANI, 1992, 102-103)

Desta forma, uma Educacdo que pretenda ser critpgacisa
compreender a escola a partir do desenvolvimenstdético da sociedade, e
atrair para ela os melhores representantes da ieiéacda técnica, uma
intelectualidade comprometida com a classe tralumieg para junto das classes
populares criar uma nova intelectualidade, que sdfa seio da classe
trabalhadora, insistindo sempre na exigéncia derfae toda a classe operaria

se torne verdadeiramente conhecedora de qualqoer da producao social.

Mas a luta entre as forcas da reacdo e as forcasragresso esta
ainda longe de se resolver, sabemos que nestadsmde por mais dificil que
seja o caminho para a libertacdo, € um caminha Rala trilhar esse caminho,
a educacao é um dos processos necessarios comugagem do pensar certo,
do pensar a prética. Freire em Educacdo e Mudabh@a9) afirma: “sem a sua
possibilidade de reflexdo sobre si e sobre seur esiamundo, 0 sujeito esta

impedido de transpor os limites que lhe sdo impog@o proprio mundo”.

Os estudos realizados pelos egressos do PPGEA —-GFO&no
produto do pensar humano € uma possibilidade densentrar alternativas de
libertagdo social. A historia oferece todo o funésto para esse otimismo. Sua
realidade reside no poder crescente dos movimestwsais. Para Freire,
“guanto mais as massas populares desvelam a rdalidbjetiva e desafiadora
sobre a qual elas devem incidir sua acdo transfdomsg tanto mais se
‘inserem’ nela criticamente”. (2005, 48)
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Na sociedade de classes, pelo tipo de educacacseuresenvolve,
ndo se consegue produzir nos homens uma sensiidlidae |hes possibilite
rejeitar criticamente a situacado de opressao em wguem. O trabalhador
assalariado introjeta a “ sombra” dos patrées aiseguas pautas na qual ser &

parecer e parecer € parecer com o opressor (FRERE).

Assim julgamos que o trabalhador ndo nos parecedgupado” com
a superacdo das relacfes de dominacédo impostas Netto de Producéo
Capitalista, mas esta preocupado em ser também uwopriptario, um
capitalista. E este querer ser outro é tdo forte gie pensa e age a partir da
l6bgica que serve, unicamente, ao capital, sem cearmger as condi¢ces
materiais histéricas que o impedem de deixar de @etetario e tornar-se

capitalista.

Age assim ndo por sua natureza, mas porque astuigsies de
controle social — principalmente a escola, e dep@suniversidade — o
ensinaram a cultivar valores que n&o sio os valdeesua classe. E a Educacéo
a servico do Capital que diz ao sujeito que todos s mesmas oportunidades,
gue basta trabalhar duro e se esforcar muito qadégger um é capaz de chegar

onde quiser.

E a Educacéo a servico do Capital que ndo exigiréujeito mais do
gue analises simplistas, superficiais, de mera&paa; pois assim 0 sujeito &
preparado para ndo analisar o mundo através depeaigas radicalmente
criticas, buscando a esséncia dos fendOmenos. Addioca servico do Capital
sera sempre a educacdo dos saberes desconexosreatldades estéticas, do
estudo dos fendmenos enquanto concreto meramenséveé e ndo das relacdes

gue constituem sua esséncia.

E a Educacdo a servico do Capital que busca comgegeos
problemas ambientais sem pensar em seus determmasttcio-histéricos, e
apresenta solucdes relacionadas somente ao agimdigiduo, dentro de
padrbes individuais de consumo e descarte, senreisde de solucdes e
mudancas estruturais no modo de producdo. Aliassecrestrutural e

esgotamento sdo expressdes tipicas de uma edugaedodo estd a servi¢co do
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Capital, mas que, ao contrario, quer livrar o dojeie suas visdes invertidas da
realidade objetiva quer desvelar-lhe a crise sonlmantal como manifestacéo
do esgotamento do Modo de Producgao Capitalista.

A Educacédo de matiz libertadora, busca na superdeacontradicéo
entre opressor e oprimido, com o desvelamentocoritia realidade opressora
(FREIRE, 2005); e com essa perspectiva pensamasioglar as dissertacdes de
mestrados e o Projeto Pedagdgico do PPGEA com etiea@l¢do de Ambiental
dada a educacdo que o Programa propbe. Essa pgvspddertadora
fundamentada em Freire com seu principal expoeete $ido propagada pela
voz dos autores que defendem uma Educacdo Ambiestiah, critica da
sociedade, transformadora da realidade, enfim erpadora dos sentidos

humanos, uma Educacdo Ambiental Libertadora.

Dentre estes autores, os escritos de Carlos FHoeddBernardo
Loureiro, tem sido uma contribuicdo fundamentalgpam pensar critico da
educacdo ambiental. Em sua obFaajetérias e Fundamentos da Educacédo
Ambiental (2006), conceitua a Educacdo Ambiental Transformnadcomo
sendo aquela de carater revolucionario, que busteasformacéao integral do

ser e das condicdes objetivas de existéncia” (LOURRE 2006, p. 89).

E frisado pelo autor que, ao contrario de um satssmatico e
disciplinar, que ignora o sentido transformadorgplpematizador e critico da
Educacédo, mostra a possibilidade de atuacédo cameci@os sujeitos sobre a
realidade objetiva em que se encontram. Para LoureA Transformadora é
um componente fundamental do processo pedagogisentido de viabilizar

um fazer educativo contra-hegemaonico.

A Educacdo Ambiental apregoa Loureiro (2006), emecgmo um
saber que se opBem a conotacdo “pseudo-transfommad@ educacado
hegemadnica, que prega a mutabilidade das coisasrpelimento progressivo e
linear de conhecimento da realidade, numa atividaddvidual atomistica

isenta de condicionamento social”

Tal posicionamento parte da concepcéo de que nedweeser humano

sado fenbmenos indissocidveis, e que equilibrio gEstd&mico e justica social
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fundam-se na perspectiva de que nao existe crideestal dissociada da crise

social.

Neste sentido, o autor também dialoga com Istvansadeos,
compreendendo que o objetivo da producado de benv@@ sendo o de atender
as necessidades humanas de sobrevivéncia, magaimmtermédio do dominio
opressivo das diferentes esferas da vida, alcaegabjetivo teleoldgico, posto
pela classe detentora dos meios de producdo, atrde&alor de trocae da

mais valia

Este entendimento conduz a concepcdo de que a fodma
organizacdo dos meios de producdo posta na so®ecknuitalista aliena o ser
humano ao inverter a logica de constituicdo ontmw@gdo ser social: é

compreendido por Loureiro — e partilhado por nague

(...) o ser humano expressa sua esséncia universh identidade
com o outro ao realizar a sua atividade vital [ab&lho] de forma
consciente e livre, algo que é invertido no capstab, ao tomar a
atividade vital e livre em meio de existéncia (subinada ao

econdmico-mercantil) (2006, p. 95).

Esta problemética — do trabalho alienado — é furatdal para
compreendermos a Educacdo Ambiental na concepcaolLalgeiro, pois
segundo o autor, o trabalho alienado acarreta enatdo do homem com a
natureza, seu estranhamento, seu sentido de n&@apanento com a natureza,
uma vez que “ao se alienar de si mesmo [pela aji@mae sua atividade vital, o
trabalho], torna a natureza uma externalidade fio&la, possivel de ser

apropriada como mercadoria” (2006, p. 95).

A superacdo do estado de alienacdo — compromiss&dieacao
Ambiental Transformadora preconizada por Loureirdepende de um processo
de emancipacao, de um desvelar da realidade, d@rocesso que tenha por
premissa “que somos natureza com singularidadesngeediferem das demais
espécies” (2006, p. 99), sem, entretanto, pendaunoano fora da natureza ou,

ao contrario, pensa-lo como mero organismo bioldgic
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O processo de emancipacao, portanto, depende tambengue
sejamos capazes de compreender a esséncia dacéleerae as relagbes que a
constituem — de forma que nao passemos a implemenrta nossa pratica

social, mudancas meramente comportamentais, comstackdo pelo autor:

Numa perspectiva emancipatoéria, exemplificando e i dito, néo
é suficiente nos alimentarmos com produtos oriundasagricultura
organica e ecoldgica, se a nossa atitude cotidianasse tipo de
producdo nédo fizerem parte de um amplo processtistaissao sobre
o0 solo como mantenedor da vida, de defesa da refoagraria
efetiva e da justica social, de mudanca radical nelacbes de
producédo, de reflexdo ética sobre o que somos eongs nutre. Nao
basta (...) protegermos a ararinha azul e deixarmaaatingueiro
morrer de fome, condenando-o se este mata algunmanem
extincdo, sem estabelecer nenhum processo econpnsicoial e
cultural que crie outras possibilidades de modo dda e de
percepcdo do natural (...). Ou ainda priorizar anstoucdo de
curriculos e programas pedagégicos a partir de goates que
explicitam a dinamica ecologica, secundarizando mamica
societaria e suas implicagdes sobre a prépria cogdb das
representacfes e relagdes ecoldgicas e o sentidoageducacado
adquire na sociedade contempordnea (LOUREIRO, 2@6106-
107).

H& que se atentar, entretanto, para evitar uma iypesdeitura
simplista — e equivocada por sua simplificacdo -rdodo de ler o mundo que,
assim como Loureiro, defendemos: ndo se trata dedas a totalidade (a
esséncia e as relacdes do universal) na esperamgguel um conhecimento
totalizador vd nos emancipar da alienacdo — poste @ conhecimento
totalizador é ilusério, uma vez que a totalidademé&sgotavel — mas entender
que a realidade é um todo estruturado, composimadies e suas relacdes, e que
conhecer as parte enquanto fendmenos singularesem sonhecer suas
propriedades gerais e a forma como se ligam e le€iomam — nos conduz a

uma invertida consciéncia da realidade.
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Loureiro também adjetiva a EA fundada nos pressigsos
anteriormente colocados como Emancipatéria — adjetjue adotaremos para
singularizar a concepc¢do de Educacdo Ambiental comissada com a critica
intransigente e revolucionaria do modo de produg@apitalista, e que
compreende a crise ambiental como dimenséo do asgoito de tal modo de

producéo.

7

Nesse sentido, € importante destacar que os ediesadanbientais
ndo se constituem, na perspectiva emancipatoriggenagp como sujeitos
pedagodgicos e ecoldgicos — no sentido de ocupadlsfpzer educativo e pela
preservacdo da natureza ndo humana — mas igualmsenjeitos politicos
comprometidos com o fazer histérico do devir, da-adser-mais como

possibilidade humanizadora, enfim, com a naturamadna.

Como indicado anteriormente, entretanto, a Educagédiental é
adjetivada pelo autor como Emancipatéria para qoes@ ser diferenciada de
outro tipo de fendmeno material, também denomin&dmcacdo Ambiental,
mas que, em sua esséncia, guarda fundamentos @eslaliferentes daqueles

que compdem a Educacdo Ambiental Emancipatoria.

Loureiro (2006a) identifica quatro eixos fundamestaos quais
organiza, conceitualmente, o embate tedrico e nuémico entre a EA
Emancipatoria e aquela que o autor trata como HEghocaAmbiental

Conservadora ou Comportamentalista. Estes eixasopieados pelo autor séo:

Condicdo de Ser e Natureza visdo emancipatoria traz a certeza de
gue o ente humano é ser natural, e pela dindmic#etssia na histéria da
natureza, se realiza e redefine culturalmente sedonte existir na natureza. A
visdo conservadora, por sua vez, traz o entendimnes¢ que ha um
distanciamento do ser humano c¢ o0s sistemas ditdaraia, propondo um

necessario retorno a condigédo natural.

Condicdo Existencial a visdo emancipatdoria entende que o ser
humano € constituido por media¢cbes multiplas, “isgieel de ser pensado
exclusivamente em termos racionais, genéticos,spirituais” ou seja, “sujeito

social cuja liberdade e individualidade se definem existéncia coletiva”
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(2006a, p.112). A visado conservadora, por sua define o sujeito em uma
individualidade abstrata, livre de condicionantesciais, minimizando ou

excluindo a determinacgéo historica.

Entendimento do que € Educar visdo emancipatdria compreende o
processo educativo como praxis dialégica, como @seo “critico,
problematizador e transformador das condi¢cdes digete subjetivas que
formam a realidade” (2006a, p.112). A visdo conadora, por sua vez,
compreende a educacdo como processo instrumentahpartamentalista,
“como processo facilitador da insercdo funcionaktde numa sociedade ou
definida de modo atemporal e sem historicidadetovisomo um sistema pré-
estabelecido” (2006a, p.112).

Finalidade do Processo Educativo Ambientalvisdo emancipatéria
busca a transformacdo social como base para arogdst democratica de
sociedades sustentaveis e novas formas da nathtezana relacionar-se com a
natureza ndo humana, novos modos de ndo s6 vivenatareza, mas de
conviver com ela. A visdo conservadora, por sua, veampreende que a
mudanca comportamental individual “é suficiente gp@erar desdobramentos
sobre a necessidade e como forma de aprimorarlagdes sociais”, sem, no
entanto, “entrar no mérito a possibilidade histaribe construir outro sistema
social, adotando geralmente uma abordagem fundstaalde sociedade e

organicista de ser humano” (2006a).

A Educacdo Ambiental Emancipatéria — que a ndés éanchamar
Libertadora — é, portanto, o fendmeno material alogue traz consigo a certeza
de o ser humano € um ser natural, que devido asaracteristicas particulares
— pela dinamica social — define historicamente m@do de existir na natureza,
constituindo-se por multiplas relacdes e definidm existéncia coletiva. Tal
fendbmeno compreende a préatica educativa como psocesritico e
problematizador, que tem por objetivo viabilizatransformacao social através
da emancipacdo do sujeito, da libertacdo de sentdes, da superacdo das
ideologias hegemodnicas; esta concepcdo de EA, mortaergue-se sobre os
alicerces tedrico-metodoldgicas e politico-filos@fida interpretacéo critica da

realidade social e da pedagogia critica.
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Assim como precisamos adjetivar a Educacao comertallora, para
diferencia-la de uma educacdo que ndo é libertad®racisamos adjetivar a
Educacdo como Ambiental, para diferencia-la de eahacacdo, que sem deixar
de ser ambiental ndo se apresenta como ambiessal.nos condiciona a ter que
qualificar a Educacdo Ambiental como Libertadorargpdiferencia-la de uma
EA que ndo é libertadora — Bancéria. Esta Educagfaiental que nao é
libertadora — que é mantenedora do modo de prodwigente, preocupada,
meramente, com a conservacdo ambiental e com cdarpentos alienantes do
individuo — nés estamos adjetivando de Reacion&issobre ela — e seus

engodos — passaremos a dissertar.

E senso comum no discurso do movimento ambiengalist
necessidade de um Desenvolvimento Sustentavelvédrdo qual seja possivel
o atendimento das necessidades da geracao presemtegue comprometamos
as condicdes ambientais necessarias ao suprimeaso nécessidades das

geracgOes futuras.

O sentido solidario e fraterno desta expressadasamezes repetida
ndo s6 na midia de massa, como nos meios académesgsnde intencdes
“diabdlicas”. Ndo ha outra sustentabilidade posisiyara o capital, do que
aguela comprometida com a perpetuagdo e com o delsemento do proprio

modelo capitalista de Producéao.

O Desenvolvimento Sustentavel aparece, assim, cpmoouto de
uma analise superficial e ingénua da problematicdiantal, desconexa das
categorias historicas que determinam o fazer dgsites no mundo. Quando se
senté® o Desenvolvimento Sustentavel com a consciénciaMiderialismo
Histérico, podemos representaque, ja hoje, a geracdo presente ndo é capaz de
satisfazer suas proprias necessidades, ndo pelotaasgnto da natureza

enquanto meio de producdo, mas pela sua precamsafde apropriacéo.

13 Apreende-se o real, no modo como estamos comieadn, a partir dos sentidos, dai dizemos que
primeiro se sente o0 concreto, para que entéo gleeggresentado na consciéncia.

4 A representacdo, como a compreendemos, é 0o moi aledorado do conhecimento, quando o
concreto sensivel, apreendido por meio dos sentiloefletido de forma criativa na consciéncia,
formando uma representacao espiritual da realidaderial.
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Mészaros (2009) fala dos antagonismos irrecon®igdo Capital,
gue culminam na impossibilidade estrutural de unvemso social globalmente

sustentado. Nos diz Mészaros que a

(...) a possibilidade e a necessidade se conjugamuma unidade
dialética em nosso universo social, historicameespecifico, dos
dias de hoje. Possibilidade porque sem ultrapaasadeterminacdes
estruturais dos antagonismos irreconciliavies dpited, a partir dos
guais emergiu o projeto socialista ao longo do deek&/imento

histérico da humanidade, é completamente inatil hsosncom a

instituicAo de um universo social globalmente so&tdo. E

necessidade — nao uma espécie de fatalidade mes@niecnas uma
necessidade irreprimivel e literalmente vital — quog 0 destino do
ser humano seré a aniquilacao se, no decorrer dagnpas décadas,
ndo conseguirmos erradicar totalmente o capitalndeso modo
instituido de reproducdo sociometabdlica (MESZARQ®09, p.

97).

Nao podemos deixar de question@guem nas atuais condic¢des,
satisfaz “plenamente” suas necessidades de alim&otade abrigo, de
descanso, de lazer, de desenvolvimento intelectea{im, necessidades
humanas? Ppara quemo Desenvolvimento Sustentavel garantird possiadebs

de satisfacdo destas necessidades em futuras g@sfaco

Sequer suspeitamos que a classe trabalhadora @pssaentar-se,
um dia, como herdeira dos frutos do DesenvolvimeStstentavel. Mas é,
certamente, ela que suportard os custos sociaisurde Meio Ambiente
degradado pelo Capital.

Obviamente, é sempre a comunidade dos produtorescgbre os
custos de tudo. Mas o fato de dever sempre arcar @® custos nao
implica de modo algum que sempre possa fazer. Gemaée, dado o
modo predominante de controle social alienado, puoxe estar
certos de que a comunidade ndo sera capaz de emoatais custos
(MESZAROS, 2009, p. 53).
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A classe dominante, detentora dos meios de produedpe, como
ndo produz e apenas goza dos frutos do trabalhalasse produtora, tem
possibilidade de suprir suas necessidades, e side porque ndo vende a sua
forca de trabalho, ndo aliena a sua atividade vitdb depende do salario para
suas necessidades vitais, mas ao contrario, adaaforque vive da mais valia
produzida pelo trabalho alienado. Ao contrario daragdo presente de
trabalhadores e de seus filhos, porque precisamderea sua forca de trabalho,
precisam de um salario e vivem em condi¢cdes alieres] ndo conseguem

satisfazer as mesmas necessidades humanas qussa d@minante.

O objetivo do Capital com o Desenvolvimento Susiept é, em
altima analise, readequar os padrdes de consumolatse trabalhadora para
garantir uma condicdo de natureza tal, que sejaipeksas geracdes capitalistas
futuras seguirem suprindo as suas necessidadesnakavalia produzida pela

reificacdo da natureza (e da forca de trabalho coatareza humana).

Outra contradicdo que nos apresenta a Educacaoéexadide matiz
conservacionista diz respeito aos chamados 3R’sduRe Reutilizar e

Reciclar.

Mais uma vez questionamos 0s motivos pelos quarsosoorientados
a modificar o nosso comportamento — e td&o somemesso comportamento —
como resposta ao esgotamento dos recursos namigaisrise ambiental em que
estamos imersos. E mais uma vez encontrampara sidesta mudanca em prol
do capital, mais uma vez, estamos preservando [@ga assegurar o direito de
uso e exploracédo da natureza, ndo por nossos fithas pelos filhos da classe

capitalista.

Reduzir, Reutilizar e Reciclar sdo verbos/predicadia classe
hegemoénica, que afirmam saberes e fazeres idea@$@dngénuos a respeito da
crise ambiental. Nao fossem as determinantes idgod8§ engendradas por este
tipo de saber, de certo a palavra de ordem seti@orevolucdao. Revolugcdo em
prol da Natureza, e de relacdes sociais com a MNaturqgue sejam
humanizadoras das condicdes dos sujeitos. Revologatra o Capital, contra a

mais valia, pois a mais valia é a chave da degi@aatanto humana quanto
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ambiental, que se impdem pelo metabolismo do Moeld®tbducdo Capitalista.
Revolucdo enquanto € tempo de revolucionar, enguaristem possibilidades
da espécie humana viver com o que resta da natuesmpianto o Capital nao

coisifica o que dela resta, devolvendo-lhe apersaesiduos.

Quanto aos residuos, ndo podemos deixar de destadacrivel
capacidade do Capital de se reinventar. O Capil@muao crescimento do
contingente de desempregados estruturais com @asscaos recursos naturais,
dando origem a uma nova modalidade de atividaden@ucca: a reciclagem.
Reciclar, em sua esséncia, toma por significadoagxtlas sobras do consumo,
um tanto de meios de producéo (trabalho humanotereza) que ali restou
alocado; e fazé-lo utilizando como forca de trabalimajoritariamente, aqueles
gue ja ndo encontram ocupacao (serventia) no Maddmducdo Capitalista,
aos quais nada mais resta, além de revirar, aconggagnde seus filhos, lixeiras

e montanhas de lixo em busca de algo que possa&rcalgum valor de troca.

Pensamos ndo haver nivel mais diabdlico de alienapéis a este
nao restou, sequer, vender a sua forca de tralathtroca do salario, resta-lhe

somente vender a sua dignidade.

Retomando os equivocos recorrentes acerca da ambeental, e de
suas solucgdes ideoldgicas e ingénuas, pensamosxidbor engodo maior do
que considerar como possibilidade real uma solugde venha por meios
meramente comportamentais. Esta va esperancadeztrea expectativa de que
0 consumo mude a producdo, que o consumo ambieataémresponsavel iré
provocar alteracdes significativas no modo de ppéddy de forma que este

deixe de ser ambientalmente insustentavel.

Compreendemos que a superacado dos problemas amiBiersta na
esséncia do Capital, esta na propriedade privadanais valia, e no lucro, e
portanto, a mudanca radical dos padrbes de conspateria reorientar a
producdo em uma perspectiva sustentavel, se lhgefeossivel reorientar a

producdo para um modo ndo-capitalista, o que, te fedo Ihe é facultado.

E importante, dada a possibilidade de uma leiturmpBsta e

equivocada do que defendemos, destacar que naossoamira a reorientagcao



103

dos padrdes de consumo, ndo somos contra a rediacgeracao de residuos ou
do reaproveitamento de materiais que usualmentale8oartados, muito menos
contra a possibilidade de reducdo da miséria quapsesenta com a reciclagem.
Somos contra o modo de producdo que gera estedgpoecessidade, contra a
reproducdo de saberes ingénuos que servem apepagoatuacdo equivocada
deste modo de producéo, contra a forma de prodwsroamundo onde quem

ndo produz satisfaz plenamente as suas necessjdadasta da impossibilidade
de satisfacdo das necessidades daqueles que pnedeném, qualquer tipo de

sustentabilidade proposta pelo modelo capitalista pdoducdo nos exige a

postura de ser contra, por ser o modelo incomphtiv®m o humano.
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4. AS REPRESENTACOES SOCIAIS DOS MESTRES EM
EDUCACAO AMBIENTAL

Consideramos importante pontuar, de modo prelimidamossa
andlise de informacdes, que eventuais divergéndm®icas ndo podem
obscurecer o fato de que os educadores ambiergas®ntram em um mesmo
campo revolucionario, muito embora com profundagedjéncias acerca do
movimento de revolugdo que o contexto histérico exigle. E com este espirito
gue abrimos o presente capitulo, no qual se preteledenvolver a analise dos
documentos produzidos pelos egressos do PPGEAusaabpor compreender

suas representacdes sociais de modo a conhecadtiegpque sua teoria suporta.

Temos entendido que o amplo debate e sobretudcaacarsocial
irdo definir quem é o portador da verdade (ou dedade que serve a classe
explorada). Temos considerado, ainda, que ha deeseconsideracdo pela
compreensao de mundo do outro, porque poucos sfmlsesadores intencionais
da realidade — j4 a grande maioria, ou a quasdidatle dos sujeitos tém
compreensdes auténticas, honestas acerca do muuds eelacbes sociais (e
neste sentido, ha um verdadeiro abismo entre untgimee uma nao-verdade);
avalid-los pelo nivel de desenvolvimento destas me@®nsfes e de sua
aproximacdo com a realidade objetiva ndo é taretd@mica, afinal, ndo se
trata de uma competicdo de saberes, mas da ard@isgeta de uma situagcao

concreta.

Temos compreendido os egressos do PPGEA como cdmepas de
um mesmo campo politico, com uma mesma meta fmauperacdo do estado
de destruicdo da natureza — humana e nao-humanar que passa nosso
planeta enquanto totalidade. A julgar pelo Proj&edagogico do PPGEA,
inclusive, podemos partir da compreensdao de queurnd mesmo meio de

realizacdo desta meta final: a Educacdo Ambientama meio para o



105

desenvolvimento da consciéncia critica e da emaép dos sentidos. Temos
entendido, também, que as semelhancas no PPGEAnppaoa ai, justamente
onde entram as diferentes compreensdes de mundo apueepistemes

particulares fazem produzir.

E nosso dever, isto sim, enquanto intelectuais sqpisadores da
classe trabalhadora, analisar o processo de prodded&tas compreensdes, e
apontar a estratégia revolucionaria de emancipac¢®s sentidos para
compreensao da “real realidade”, compreensdo ddug@o material da vida

social sem o véu ideoldégico do pensamento burgués.

Temos entendido que seja dever de todo inteleatoaliprometido
buscar a verdade, como o é negar tudo aquilo qogomenda como equivoco.
Ao entendermos esta ou aquela compreensdo de moomo equivocada, €
nossa obrigacdo nega-la pela exposicdo de suasideates e inconsisténcias,

entretanto, € igualmente nossa obrigacdo manterr@ggeitosos ante a opgao
tedrica do outro.

E verdade que nos queremos convencer o outro dgava 0 “nosso”
lado, mas estar do outro lado, do ponto de visiatemologico, ndo faz deste
outro um "inimigo" a se abater, afinal, somos todgwimidos pelo mesmo
modelo econbémico, ndo queiramos exercer a prati@kaopgressdo de nossa
consciéncia sobre a consciéncia do outro, ndo goes nds, por mais forca
gue possamos sentir em nosso meétodo e compreeresaouddo, prescrever
aquilo que o outro deve ou nao pensar, sob penasti|ermos negando a ndés
mesmos na negacdo da pedagogia freireana. Estangoeosidade austera que
buscamos legar de Paulo Freire: o profundo respadoser humano e o

compromisso radical com sua humanizacao.

4.1 Educacdo Ambiental e Formacao Omnilateral

A primeira categoria que identificamos a partir tEtura dos

documentos a que nos propomos analisar € a categleiNatureza. Temos
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compreendido Natureza como uma totalidade que eamcem si trés esferas

ontoldgicas distintas: a inorganica, a organicase@al.

As formacdes materiais (coisas, processos e fenés)emue
compdem a esfera inorganica sdo de organizacammxtremamente simples.
Toda formacdo material sem vida, em resumo, é mhatesfera inorganica. As
transformacdes ocorridas na esfera inorganicaaptot se dao de forma lenta e
dependem completamente da acdo externa, como aasdda areia, por
exemplo, que se formam e se movem de acordo coiregad e intensidade dos

ventos.

A esfera orgénica, por sua vez, é composta pelasadpdes materiais
de organizacao interna mais complexa, resumidamedecterizadas por
apresentarem vida. Estas formacdes materiais témoooaracteristica geral a
possibilidade de reproducédo, que dado o caratetofida existéncia de cada

ente individual, possibilita a sua reposicdo e aticwidade da espécie.

Tomemos como exemplo um organismo de média comgdeba: uma
arvore produz frutos, os quais sdo dotados de semempor meio das quais
novas arvores se desenvolverdao. O movimento demasto, desenvolvimento,
reproducdo e morte destas organizacdes materiagz@avelmente previsivel,
sendo que um individuo reproduz a si mesmo com piEsgna variagcao
fenotipicd®, ou seja, pela reposicdo do mesmo. Assim, peleragéio entre as
esferas organica e inorganica, a primeira se remgoeghquanto transforma a

segunda. A esfera organica é, portanto, dependkntsfera inorganica.

A terceira e ultima esfera ontoldgica, a esferaiadp@ produto da
matéria em seu mais elevado grau de complexificagée se desenvolveu a
partir do inorganico e do organico, sem nunca dedesseparar. Com isso,
respaldamo-nos no pensamento marxista, que jamampreendeu 0 ser
humano “descolado” da natureza (das esferas donarg& do inorganico), mas

pelo contrario, entende que o desenvolvimento do kemano se da,

* E necesséario considerarmos que, a variacdo féretiile uma geracdo com relacdo a outra é
diretamente proporcional ao grau de complexidasgeodganismos.
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justamente, pelo Trabalho, que como ja colocamossiste na relacdo entre o

ser social e a natureza externa a ele.

Um dos sujeitos de nossa analise, que estamos deando Sujeito
1 (S1), em diversas passagens de sua dissertagioa dlaro esta mesma
compreensdo de Natureza, ao expressar sua compresnbre a relacdo entre

estética e crise ambiental:

N&o pode haver um processo de preservacdo e/ounexgedo da natureza humana e néo-
humana sem que se estabeleca e consolide um mogmae, por extensdo, de um estilo de
vida esteticamente sustentiveis do ponto de visiaddsenvolvimento humano, o qual

pressupfe a sustentabilidade estética da naturémaindante (S1 p.193).

Este entendimento se repete quando S1 expde sugreensao

acerca do papel da estética na constituicdo dastesj

A estética faz parte da constituicdo de identidads sujeitos, pelas relacdes de trabalho que
vem estabelecendo entre si e com a natureza ndahar nesse processo, se apropriando de
sua cultura. (S1, p.59).

Consideremos relevante destacar a estética comoectasp
indissociavel da esfera social, uma vez que a @éénsi@m, sendo uma faculdade
do cérebro humano que se desenvolve pela interm&didos sentidos, toma no
campo estético as mediacbes e significagcdbes dasis qdapende seu
desenvolvimento. Esta compreensdo se faz presemtpensamento de Pablo
René Esteves Rodrigues, intelectual cubano que eeencendo influéncia na

formacédo de Educadores Ambientais do PPGEA.

Para o autor a “(re)hominizacion” do humano, enqoaetomada do
processo de desenvolvimento no qual o Capital vencanstituindo enquanto
entrave — conduzindo um processo de “distorsionégea” da ontologia

humana — depende do desenvolvimento de relacdepassbilitem ao sujeito
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reconhecer as experiéncias estéticas como necassawi seu desenvolvimento.

Nas palavras do autor,

Ahora bien, ¢en qué consiste el reto de lo que ipours denominar
«(re) hominizacién» del hombre, y, primordialmenteegpoblacién
estética» de su conciencia, llamados a detenemyalgunos casos,
revertir ese proceso de distorsién genérica? (Este proceso de
«(re) hominizacion» Del hombre pasa inevitablemerger la

«repoblaci 6n estética» de la conciencia, y, entipalar, por el

desarrollo de la capacidad de percibir y reproduaibelleza en el

medio natural y social, y, especialmente, en eé artla literatura.
(RODRIGUEZ, 2006, p.15).

No sentido que as relagdes estéticas assumem ngampemto de
Rodriguez, enquanto “sentimento da beleza”, o semdno encontra nas
relacbes do Capital condi¢cbes desfavoraveis a ttaoigdo de sua consciéncia
por intermédio de experiéncias estéticas signifest As sensacbes, pela
l6gica do modo de producdo, tornam-se cada vez akssartaveis, efémeras,
fugazes, ante a racionalidade instrumental, a ddpde técnica, aos saberes e

relacbes capazes de proporcionar a acumulacido deadwias e a producao
ampliada de Capital.

Una de las amenazas para la condicién humana debieo en el
mundo neoliberal y globalizado actual, la constéug tendencia a la
desvalorizacién estética de los objetos como raesolt del
predominio ascendente de las formas abstracto-&&gide un
pensamiento cada vez mas «matematizado», «digaddiz y
«robotizado», que, en aras de uma supuesta compatpnofesional
exigida por el mercado, tributa a una educacionlateral de
orientacion pragmatica. (RODRIGUEZ, 2006, p.14).

Isto implica em consequéncias perversas: o humaassg a se
afastar de sua humanidade, a medida que o senontindiferenga com o
belo passa a se expressar no sentimento de indifareom o outro ser humano.
A opressao da técnica sobre a estética ndo é apewasessao sobre o belo,
mas a opressado sobre a capacidade humana de sexjpressar os sentimentos,
e sobretudo, sua capacidade de promover fraterei@éadre os seres humanos,

da qual depende, em nosso entendimento, a justigals
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Tal questdo se pdem no pensamento de Rodrigueap@utar que

La poesia surge en el nifio en el descubrimientosdatimiento de la
belleza. Si no lo ponemos en contacto con esservglse lo
mostramos mediante el cultivo de la sensibilidaglkasun pequefio
monstruo de indiferencia ante cualquier aspectonfoso o draméatico
gue la vida le ofrezca, ya sea la naturaleza, elglaje o los
sentimientos humanos. (RODRIGUEZ, 2006, p.15).

Assim, estética toma lugar de fundamental impori@ma formacao
do educador e do sujeito historico, uma vez que écampo onde se
desenvolvera “la sensibilidad del educando en ldtiplicidad de espacios de
su desenvolvimiento, y, especialmente, en el sanulfar, en la escuela y en la
comunidad” (RODRIGUEZ, 2006, p.16). Portanto, tenomsnpreendido que a
dimensao estética da educacao é responsavel petone@to de organicidade
entre o ser social e o0 meio natural, ou seja, melmpreensdo de natureza
enquanto totalidade. Sem tal compreenséo, estamogeacidos de que o ser
humano somente conseguira perceber a natureza urdafta (e o préprio ser
humano) como meios de producdo social da riqueza gpra acumulada de

forma privada, e como tais, descartaveis no pracessdutivo.

Compreensédo semelhante se materializa na dissertag&ujeito 2
(S2), que identifica a necessidade de compreengdaoa¥imento organico entre
ser humano e natureza n&o-humana, identificand@acdels econdmicas,
politicas e culturais como ndo apenas relacde®dmimens, mas como produto

da relacédo destes com o meio natural mediatizadaed desenvolvimento.

Para tanto, é muito importante o engajamento doscadiores nesta concepg¢édo, em busca da
superacdo do distanciamento entre homem e naturdrmseados em uma relacdo de
pertencimento que foi transformada ao longo da drist da humanidade. Este deve apontar
para os estudantes que as concepcBes de meio atebiMAD muito além das questdes
ecoldgicas e que também dizem respeito as relagéeadmicas, politicas e culturais entre a

humanidade e a natureza e entre os homens. (SR).p.3
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Sendo assim, S2 destaca a necessidade de compredasdelacdes
sociais como fendbmeno que se desenvolve a partir ekderas ontoldgicas
organica e inorganica, ou seja, que “somos sujeitdscultura e da natureza,
constituidos por meio das nossas vivéncias e daagfio com o outro e com o

meio ambiente” (S2, p.72).

Neste sentido, cabe-nos entender a Natureza enmmuanalidade
dotada de multiplas determinacdes, ou constituide pm complexo de
complexos de relacdes, que em seu movimento, detareno desenvolvimento
ndo s6 da humanidade, mas do estado das trés estarnldgicas que

anteriormente apresentamos.

Assim, “a educacdo ambiental est4d intimamente asdac a
formacdo de valores e atitudes sensiveis a divadeid a complexidade do
mundo, da vida, sobretudo, a um sentimento de aoBdade diante dos outros
e da natureZ& (S2, p.29), ou seja, é necessario que o procdssBducacio, e
mais especificamente, a pratica do Educador Amhieseja direcionada para o
desenvolvimento da compreensao integrada de seramone natureza nao-
humana. Assim, a questdo ambiental passa a sead&datomo uma questao
vinculada a Educacdo, segundo S2, “a partir do nmeue passa a ser
entendidas como responsabilidade de todos, perm@g@adana visdo de mundo e

sociedade, que inclua a natureza e os sujeitos”{<®d).

Neste sentido, ao fazer analise particular de sewmbrheno de

pesquisa, S2 expressa que

O principal objetivo das atividades corporais € éad aluno voltar a atencdo para as coisas
fora dele, as coisas exteriores a ele, com a ind®nde conhecer a sociedade humana e a
natureza como parte de si, porque “ndo ha conhecitneque nédo seja produzido numa

relacdo dialética entre o sujeito e o meio a sudtad”. (S2, p.70).

1 CARVALHO, Isabel Cristina de MouréEm direcdo ao mundo da vida:interdisplinariedade e
educacdo ambiental. Brasilia: IPE- Institutos degBisas Ecoldgicas, 1998, p.23.

" FREIRE, Jo&o Batista. Esboco de uma organizac@ondeurriculo em uma escolevista Brasileira
de Ciéncias do esporte21(1), set/ 99, p.15.
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Esta compreensdo nos conduz ao entendimento de aque
enfrentamento da crise civilizacional por que pass® — crise do modo de
producdo — é condi¢cdo de enfrentamento da crisdeartdd. Este entendimento

esta presente em S2, ao afirmar que

Assim, partimos da premissa que, neste espaco,estipnamento dos assuntos relativos ao
meio ambiente e os momentos de reflexdo proporciosaos alunos para que problematizem
além da preservacao da natureza ou da vida do homaas a busca de solugcBes para os
problemas sociais seja um dos pontos mais impoetarda Educacdo Ambiental dentro da
escola. (S2, p.72).[ou seja] uma atitude ecolégicdo se compde apenas por uma soma de
bons comportamentos e sim por uma mudanca na faonBomem se perceber enquanto parte

integrante da natureza. (S2, p.31)

A importancia da instituicdo escolar que o Sujeopercebe no
processo de educacdo ambiental, no sentido de rdafnento dos problemas
sociais e ambientais que a realidade nos apresenhta relevancia que
intelectuais revolucionarios vém encontrando aogtorda histéria da forma
capitalista de producdo do conhecimento e reproolugi@ds formas de
sociabilizacdo. Ocorre que o espaco educativo éoéamespaco de producédo
das condi¢cdes espirituais de reproducao da readidaaterial, ou seja, o espaco
de producéo da ideologia e de dominacéao social.

Este entendimento é corroborado por Roberto Ledb@gfirmar que

Os senhores do dinheiro organizam e buscam estestépara
ampliar cada vez mais o controle sobre a escolaumigersidade,

objetivando definir o que é dado a pensar paravantude brasileira.

O objetivo é a inculcacdo da moral, da ‘ética’ esdwalores

burgueses em seu momento neoliberal (LEHER, 2011163%).

A escola, assim, como a universidade, vem sendopa@da como
espaco de mediacdo da classe burguesa, por intermdédqual seus valores e
crencas sao reproduzidos, inculcados nos educami@osjodo que em sua fase
adulta sejam servos do capital, incapazes de gquestias relagcdes de producao,
o acumulo de propriedade, o consumo destrutivoradycdo de excedente,
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enfim, incapazes de voltarem contra a l6gica doitahporgue incapazes de

compreendé-la.

Sobre isso, Leher elucida que

Grande parte da producdo académica brasileira - eehtros de
producdo do conhecimento de outros paises — naaaaja

compreender com clareza as principais tendéncialitipms e

ressignificagcbes da educacdo que naturalizam aridefeofensiva
mercantil. As lutas sociais s8o ainda mais desdmradas como
problemas de pesquisa, por meio de uma formula tiposia

simplista: estudar conflitos e lutas é algo idedtdg nada tendo a
ver com a ciéncia social (LEHER, 2011, p.160”

Este fendmeno, entretanto, ndo se manifesta apeasm$ormas mais
avancadas de capitalismo, que se deparam com oafiaesde conciliar a
producao destrutiva com o estado avancado de criskzacional em que nos
encontramos. Educadores do inicio do século, comtmo® Makarenko (1888-
1939) e Moysei Pistrak (1888-1940) j4 compreendamnnstituicdes educativas
como meios de reproducao ideoldgica, e com bassuams praticas particulares,
elaboraram propostas educativas para a formacdgnalt dos sujeitos, sua
preparacdo para o mundo do trabalho e da vida, pararem na sociedade, na
familia e na politica, ou seja, uma educacdo qudepws denominar de

omnilateral.

Moysei Pistrak (2005) entendia a escola como unmaanas maos
das classes dirigentes, que buscavam a todo csestinder o carater de classe

do espaco educativo, isso porque

as classes dirigentes ndo passavam de uma minema, pequena
minoria, subordinando a maioria a seus interessé&spor isso que se
esforcavam para mascarar: a natureza de classeadae evitando
colaborar na destruicao de sua prépria dominagISTRAK, 2005,
p30).

Para o autor “a revolugcdo e a escola devem agialp@mente,
porque a escola € a arma ideoldgica da revolucB6STRAK, 2005, p.30), ou

seja, 0 objetivo fundamental da escola, para a &do omnilateral do ser
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social, deve ser penetrar a realidade, viver-lheadradicoes e compreender o
movimento de seu desenvolvimento, ndo por seuscéspaparentes, mas pelas

media¢cdes mais profundas, mais enraizadas em s@afuento.

Pistrak defende que a escola necessita ter porcipios, dentre
outros, a atencédo “para o ensino pelo trabalhomethor, pela producéao, que
concretiza o conhecimento e da possibilidade deidmnde objetivos concretos
definidos pelos métodos da ciéncia” que ira formeze condi¢cdes de relacdo
com a realidade objetiva por meio das quais o sera$ ird desenvolver sua
consciéncia, sua capacidade de abstracdo e deajeaefo; e a “formacado e
direcdo dos interesses da juventude, isto &, aggude ndés chamamos de
dominio organizado da vida” (PISTRAK, 2002, p. 122)u seja, O
desenvolvimento de saberes socialmente necessayues facam parte de sua
vida préatica, que sirva como referencial para aoag individuo na
organizacdo da producédo, na familia, na organizagéestado, mas igualmente,
na producdo estética, na arte, na literatura, leadfia, etc.

Anton Makarenko (2005), por sua vez, chamava acdtenpara a
necessidade de preocuparmo-nos ndo apenas com naad@o do jovem
enquanto forgca de trabalho, mas principalmente, @ifiormacédo de pessoas
com iniciativa, com criatividade, com inventividgdmpazes de modificarem a
realidade a partir da compreensao de sua essépara. o autor, “ao mudarem
as relacdes de vida entre os homens, suas relao@ess, sua existéncia social,
mudam também suas representacdes, suas opinidessdd®ias, em suma, sua
consciéncia” (MAKARENKO, 2005, p.651).

A propria Educacdo Ambiental, enquanto saber que, fprca das
politicas publicas implementadas no Brasil precsga trabalhada na escola
enquanto tema transversal (MINISTERIO DA EDUCACAD97), entendida a
partir desta compreensdo, ganha contornos politi@sassume papel
transformador, uma vez que compreender a Natureme dotalidade na qual o
proprio ser social esta inscrito, € compreender ggerelagcbes materiais de
producdo da vida social desenvolvem-se como rekgdateriais de producao

da propria natureza, ou seja, que ha uma relacaétdia entre o
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desenvolvimento das relacdo de producdo humanasdesenvolvimento da

natureza nao-humana.

Assim, a direcéo social do conhecimento — sua apagfo de acordo
com os interesses desta ou daquela classe — padaagpnese da propria
compreensao de Educacdo Ambiental, e de definigdsuds politicas publicas.
Entender o ser social como historicamente deterduin&@ em constante
transformacéo, enquanto unidade dialética de méakigleterminagdes culmina
na necessidade de uma escola unitaria, que o “peépanquanto totalidade,
mediatizando a producao de saber — e de saber-fapas multiplas instancias
da vida: na industria, na familia, na propria eac@nfim, em todos os espac¢os
de mediacdo em que desenvolve-se enquanto sei.socia

Uma educacdo que compreenda o ser humano de madgdméntado,
enquanto ente desconexo de seu contexto, a-histérinserido em um modo de
producado “insuperavel”, acabara por produzir umeoks dual, onde os filhos
das classes subalternas sdo preparados para o doedea trabalho, para o
desenvolvimento de tarefas especificas, para o oommmento na fabrica, para
evitar a luta sindical e a militancia politica, emagto os filhos das classes
dirigentes sdo preparados para a assuncao dossc@y@enciais e para as
funcdes de controle do metabolismo do capital.

Entendemos que, tanto no primeiro caso quanto garsk, uma vez
estabelecidas, a compreensao do papel da educaghimrdal e a as tarefas
praticas de sua organizagcdo tendem a reproduzieemS® conseguirmos
produzir condi¢cdes adequadas para a promoc¢ao daaeda universal e
omnilateral, que tem o homem em sua totalidade emtro do ato educativo,
estamos convencidos de que esta organizacdo teadetdificar e reproduzir-
se. Ao mesmo tempo, o atual modo de organizacéddaacdo, em especial em
nosso pais, vem reproduzindo sua forma ja estaloeleou seja, promovendo
reformas e adaptacdes para que seu modo partidelaeproduzir a sociedade

se auto-produza.

Sobre isto, Roberto Leher nos alerta que
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o projeto de educacao transformadora tem como aixoritica a
disjuncdo entre 0s que pensam e 0S que executamjue,
historicamente, se traduz como um projeto de eddwagnitaria: o
homo faber ndo pode ser separado do sapiens, diduaniuta pela
educacdo unitaria no contexto da luta contra o tedp(LEHER,
2011, p.166).

Esta escola unitaria que defendemos, esta formag&ulateral do
individuo, se apresenta para nés como condi¢cdossace para a transformacao
consciente das relacdes sociais que (de)formamteserctuais, afastando-lhes a
compreensao critica ou mesmo o compromisso politiem a classe a qual
pertencem. Entendemos que outros arranjos socsails, um novo modo de
producdo, ndo sdo apenas possiveis, como tambésn desenvolvimento é o
desafio que o atual estado das coisas nos impdeaon&ecucado de tal objetivo
passa, na compreensao de Roberto Leher, pela “wgaleacdo da educacao
omnilateral e [pela] recuperacdo do sentido ont@ldgo trabalho na formacéo
do ser social” (LEHER, 2011, p.167).

Esta universalizacdo da educacao omnilateral guardma relacao
com visdao natureza de ser humano enquanto totaslacbmplexas, que
podemos encontrar nas compreensdes anteriormentacadelas dos sujeitos 1 e
2, enquanto “um todo coerente em que cada elemestén de uma maneira ou
de outra, em relacdo com cada elemento e, de datt®, que essas relacdes
formam, na propria realidade objetiva, correlac@escretas (Lukacs, 1967,
p.240), ou seja, "um todo estruturado em curso esedvolvimento e de auto-
criacdo" (KOSIK, 1995, p.35).

Uma educacao critica, concebida como parte de uajefmr que
venha a revolucionar a sociedade por intermédialderacdes profundas nas
relacdbes de producdo precisa ser considerada dam do simples ato de
educar, mas como meio de formacdo e solidificacdocansciéncia critica e
revolucionaria do educando, do desenvolvimento uie consciencia de classe
por meio da compreensdo exata das relacfes squiesentes, seu fundamento

e suas consequéncias.
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Uma educacdo critica havera de ser, justamente, projeto
educativo que combata as velhas formas de se fecacdo, as concepcdes
hegemoOnicas e burguesas que restringem educacAocnceito inerte, a uma
funcdo unicamente escolar, de cujo desenvolvimanpoeparacédo do individuo
para o mercdo de trabalho é o fim ultimo. Uma edé@caambiental critica,
igualmente, serd um projeto educativo que combateocacepcdes reformistas e
reacionarias de educacdo ambiental, para as quaduoador ambiental €, de
forma restrita, o sujeito capacitado a intervirrealidade para preservar o meio

ambiente natural.

Neste sentido, podemos destacar a compreensao j@atdSt (S5),
gue traz justamente a discussdo acerca das congdreenlimitadas e

conservadoras/reformistas de Educacdo Ambiental,

Torna-se necessario salientar os equivocos ainda&sentes encontrados em algumas
perspectivas da educacao ao referir-se de maneimdtada a natureza, as plantas e aos
animais, como se o ser humano se situasse do oato, do lado oposto, apenas como
observador e conservador dessa natureza aparenteanedio conectada, ndo associada a sua

natureza humana. (S5, p.13)

Este tipo de compreensdo a que alude S5 faz pasecdrrentes
dominadas pela ideologia burguesa, cujos militami#&s conseguem perceber a
gama de interconexdes entre a realidade sociarealgdade da natureza nao-
humana, afastando-se da compreensdo integradoraNatareza enquanto
totalidade. Estas compreensdes, ndo raramenteugzenda dicotomias entre a

sociedade e a natureza nao-humana.

Temos entendido que, no ambito da Educagdo Ambienta
biocentrismo e antropocentrismo sao conceitos riedistas e, a partir da
l6gica dialética, equivocos tedricos, pois ndo k& social sem o suporte
bioldgico, ao passo que o suporte biolégico, destmldo ser social, perde seu
sentido ontolégico.
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A partir da compreensdo materialista dialéticagademos adequada
a defesa do gque chamamos nao-antropocentrismo. tdpaxcéntrico tem o
homem no centro, o ndo-antropocentrico tira o hontmsta centralidade e o
pdéem na natureza, inserido nas media¢cfes que peodua totalidade. O
antropocentrismo ndo esta na transformacao da emdupelo homem, mas esta
na extracdo excessiva, para além das necessidadesnhas, pois toda a esfera
biolégica se vale de rela¢cfes com a natureza @&xkrna para reproduzir sua
vida, do mesmo modo que o suporte biologico do smrial necessita certa
relacdo com a natureza (de transformacdo e de owr)spara se reproduzir

enguanto ser genérico (como ocorre em todos 0% $@oédgico).

A relacdo do ser social com a natureza que lhe térea, ou, a
relacdo da consciéncia com o meio para reprodugasugorte biolégico e do
proprio ser social € uma relacdo necessaria desfmamacdo da segunda para
auto-producado do primeiro, e ndo ha possibilidadevidla humana (como nao
ha possibilidade de qualquer forma de vida) sera 8pb de producao.

Assim, a relacao dialética entre as esferas ontoé&ginorgancia,
organica e social, exige que nos posicionemos anmealidade compreendendo-
a como fenébmeno complexo, onde as esferas onta@égstabelecem relacéo de
mutua dependéncia. Este entendimento est4d alinhedm a Educacao

Ambiental Critica, ou Transformadora, como defemadpelo Sujeito 6.

Sendo assim, a educacdo ambiental, de viés critansformador, busca aliar o natural ao
social e o social ao natural, como dimensées denu@smo contexto. Segundo LouréfrdA

natureza deve ser pensada como movimento permarttauto-organizacdo e criacdo do
universo e, portanto, da vida. (...) Em sociedademo totalidade, dindmica cultural, nos

relacionamos produzindo e reproduzindo, aprendeadeaprendendo”. (S6, p. 112).

8 LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. O que sigaiftransformar em educacdo ambiental? In:
Zakrzevski, S. B. e Barcelos, V. (orgs). Educagébiantal e compromisso social:

Pensamentos e acdes. Erechim/RS: EdiIFAPES, 2Q04/-g78.
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Adotar o viés critico e transformador da Educacaobfental como
pressuposto teorico significa, invariavelmente, poeender que “o ser humano
ndo estd na natureza e nem esta é apenas seu rextadtimr. O ser humano é
natureza (S7, p.57), ou seja, dizer que o homemstoama a natureza através
do trabalho é dizer meramente que, no trabalhoatareza em sua forma de
organizacdo mais desenvolvida, por intermédio dappedade que lhe é
particular (a consciéncia) transforma a realidaddé&enovos contornos a si

propria.

Neste sentido, a propria Educacdo Ambiental preseyaanalisada a
partir desta relacdo de indissociabilidade, o qus monduz a pensar nas
praticas pedagogicas dai advindas como ideais ¢idanis de transformacao da
realidade em prol de relagdes equilibradas entreemss sociais e entre estes e

a natureza nao-humana.

Uma Educacdo Ambiental que toma essas esferas cpmposta, pensa como dimenséo
essencial, uma proposta pedagdgica centrada no miedgimento do ser humano, enquanto

ser da natureza, enquanto ser incluido nas esfetagetaria e social. (S7, p.85).

Insistimos na diferenciagdo meramente didatica eentatureza
humana e ndo-humana, ou entre esfera social e aegsfatural, para que
possamos diferenciar aquela seres meramente reatiwe agem pela relacao
estimulo-resposta, de acordo com suas determinagéeréticas, da parte da
natureza que desenvolve relagdes conscientes, @datvida capacidade de

abstracao e projecao ideal dos resultados mateteasua acao.

A segunda categoria que identificamos a partir é#duta dos
documentos a que nos propomos analisar € a categ®iMeio Ambiente.
Temos compreendido Meio Ambiente como a unidadenéto geografico com
as relacdes sociais, ou seja, o espac¢o onde sewvddgem as mediacdes da vida
material, e por consequéncia, onde acaba por sendeb/er a propria

consciéncia.
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O entendimento apresentado por S1 se coaduna dgmodtura, uma
vez que defende que “As respostas definitivas asstfies contemporaneas
requerem andlise do meio ambiente em suas multplasmplexas rela¢cdes” ou
seja, que a superacdo da crise ambiental ndo emvalpenas aspectos
ecolégicos, mas “psicologicos, legais, politicospciais, econdmicos,

cientificos, culturais e éticd$ (S1, p.123).

As diferentes representacdes acerca de meio anebiAd latentes
nas diferentes compreensde da Educacdo Ambientde esuas finalidades,
indicando claramente o ideal intencional de homemleesociedade que estas
vertentes pretendem produzir. Adotando a compreensdica e transformadora
do Meio Ambiente, evocamos a compreensdo de S2 panecessidade de
produzirmos entendimentos totalizadores, nos maigerdos espacos de
producdo do conhecimento, mas sobretudo na esap@, “ampliou sua
compreensdo da probleméatica ambiental e vem bus¢amb processo
educativo, a construcdo de uma nova cultura, queseafixe na preservacéao e
conservacao do meio ambiente, mas pela integriddaie relacdes entre os

sujeitos uns com os outros e com o meio (S2, p.30).

A partir dessa perspectiva, a escola precisa comepoer a necessidade de uma politizacédo
no embate sobre 0 meio ambiente, para que a Eduxdgéibiental seja vista ndo s6 como
uma préatica pedagogica voltada para a transmissao abnhecimentos sobre ecologia. (S2,
p.31).

Ou seja, a compreensao abrangente do Meio Ambientpuanto
complexo de relagbes sociais e naturais abrangelagdes individuais, a vida
em familia, a luta de classes, a utilizacdo da meat na satisfacdo das
necessidades humanas, a apropriacdo da naturepaodacao de mais valia,
enfim, o espago de desenvolvimento da vida em estedidade: “o lugar onde
vivemos, a casa, a escola, o bairro, a cidade,ij® @@ planeta, considerando os

aspectos naturais, sociais e suas relacdes dinaimiga, p.35).

9 SILVA, Marina. Prefacio In: FERRARO JUNIOR, Luiznfonio (org.).Encontros e Caminhos.
Brasilia: Ministério do Meio Ambiente. 2005. p. 5
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Para nods, a representacdo de S2 sobre a categopi@iea de Meio
Ambiente encontra abrigo na categoria filoséficardaterialismo dialético de
totalidade. A categoria de totalidade, como a teomsapreendido, aponta que

(...) de um lado, que a realidade objetiva é unpotoderente em que
cada elemento esta, de uma maneira ou de outraretagdo com
cada elemento e, de outro lado, que essas relaf@@sam, na
propria realidade objetiva, correlagbes concretasnjuntos,
unidades, ligados entre si de maneiras completagndivtersas, mas

sempre determinadas (Lukacs, 1967, p.240)

A totalidade é, assim, enquanto "um todo estrutarach curso de
desenvolvimento e de auto-criagcdo "(KOSIK, 19955), ndo uma coisa, ou
mesmo um conjunto de coisas, mas sim relacbes gqueaizam no curso de
seu desenvolvimento, ou seja, uma abstracado canqguet delimita o fenémeno
em um dado momento histérico. E neste sentido quiemos compreender a
afirmacdo de Karel Kosik: "porque o real é um todstruturado que se
desenvolve e se cria, o conhecimento de fatos ojuoto de fatos da realidade
vem a ser conhecimento do lugar que eles ocupatotabdade do proprio real”
(1995. p.35).

Para o autor, embasado na compreensdo materiaisti@lética, a
totalidade “significa ndo s6 que as partes se etmaonem relacdo de interna
interacdo e conexdo entre si e com o todo” ou degjaque se considerar nao
apenas as relacdes entre as partes que compdeiiop “thas também que o
todo ndo pode ser petrificado na abstracao sitysatacima das partes, visto
gue o todo se cria a si mesmo na interagcdo daspaKOSIK, 1995, p. 50).

O processo de abstracdo concreta que é a totaligada nds, assim

como para Karel Kosik, significa
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um processo indivisivel, cujos momentos sdo: a rdesdo da
pseudoconcreticidade, isto é, da fetichista e aptaerebjetividade do
fendmeno, e o conhecimento de usa auténtica oljetile; em
segundo lugar, conhecimento de carater histéricofed®dmeno, no
gual se manifesta de modo caracteristico a diaédic individual e
do humano em geral; e enfim o conhecimento do daideobjetivo e
do significado do fenébmeno, da sua funcdo objetevado lugar

historico que ela ocupa no seio do corpo social $KK 1995, p.61)

Nossa compreensdo da categoria totalidade se egpramafirmacao
do Sujeito 2, ao demonstrar entender o meio améieatno “espaco relacional,
em que a presenca humana longe de ser percebida estemporanea, intrusa
ou desagregadora, aparece como um agente que perdeteia de relacdes da
vida social, natural e cultural e interage com*®l4S2, p.59) ou seja, traz o
entendimento de meio ambiente como processo, cetagdo, o que se coaduna
com nossa compreensao de realidade enquanto tadalidjue ndo se apresenta
de modo estatico, mas ao contrario, permanentemaiéeando seu conteudo

material, mesmo quando esta mudanca ndo pode sezljpda imediatamente.

O meio ambiente, em consonancia com uma compreeadfioa e
transformadora da Educacdo Ambiental, ndo pode esgendido de forma
reducionista, vinculado a natureza ndo-humana, dsnma forma que o humano
nado pode ser compreendido fora — ou mesmo de motiga@nico — a natureza
nao-humana. Enquanto parte integrante da esferbbdica da Terra, o ser
humano é natureza; dela sO se diferencia pelo grdo de sociabilizacdo que
Ihe foi facultado desenvolver ao passo que desewrwob consciéncia. Dizer
que no trabalho o homem se relaciona com a naturerao temos
compreendido, significa dizer que a natureza sacieha com ela prépria, pois
em seu processo dialético de desenvolvimento, oseeral e a natureza néo-

humana sdo entes que se dependem mutuamente.

No modo de producdo capitalista, em particular,aestlacdo de
mutua dependéncia gera resultados desumanizadatestaitivas, uma vez que

que infringe transformacdes excessivas, para aléam nkecessidades reais, na

2 CARVALHO, Isabel Cristina de Mour&ducacdo ambiental:a formacéo do sujeito ecolégico. S&o
Paulo: Cortez, 2004, p.37.
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natureza. As relagcfes sociais de producdo que sengelvem sob a ldgica
capitalista produzem a desumanizacao, pois se maloa exploracdo, na
opressédo, na destruicdo da vida, na violéncia dgafpelo trabalhador, em sua

morte prematura.

Neste sentido, entendemos que nédo pode haver umaksmo de
face humana: podemos nos submeter a sua opresga@demos destrui-lo, mas
jamais poderemos controla-lo de modo que suas Gekagejam humanizadoras,
pois se funda em principios desumanos. Neste sgnaifirma Chesnais que “O
capitalismo ndo é simplesmente um ‘sistema econdmi€ também (...) um
sistema de dominacdo social em proveito de burggesiligaruicas e
oligarquias burocratico-capitalistas, hierarquizadeem nivel mundial”
(CHESNAIS, 2011, p. 189).

Ja para Mészaros,

(...) o capital jamais se submeteu a controle addquduradouro ou
uma auto-restricdo racional. Ele s6 era compativein ajustes
limitados e, mesmo esses, apenas enquanto pudessseguir, sob
uma ou outra forma, a dindmica de auto-expansaopeocesso de
acumulacdo. Tais ajustes consistiam em contornaphstaculos e
resisténcias encontrados, sempre que ele [0 chpdsse incapaz de
demoli-los.” (MESZAROS, 2002, p.100)

7

Uma relacdo “humana” € aquela em que nao se exmarnatureza
além das reais necessidades do homem, assim, cotne es homens, uma
relacdo humana é aquela que nédo seja marcada yglera&cdo, pela opresséao,

pela violéncia real ou simbdlica.

E ilusdo acreditar que se pode remediar esse sisteom uma
distribuicdo melhor, o que reduziria o efeito debsansumo. No
contexto da globalizacdo e da concorréncia de thaures de pais
contra pais, a producéo recuperou plenamente deradé& ‘producao
para o capital’. A relacdo entre capital e trabahkwltou a ser
radicalmente antagbnica (...) Ha também o antagooisio capital
em relagdo a ‘natureza’. Mais do que nunca asstgjnem escala
planetaria, ao processo de exploracdo até o esgoimmdas duas
fontes de onde brota toada a riqueza: a terra erabathador
(CHESNAIS, 2011, p.192-193).
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A concentracdo é antropocéntrica, € desumanizadoacializacao
€ nao-antropocéntrica porque €é humanizadora, porgée se funda na
exploracdo, mas na transformacéo da natureza segasuilo que € necessario,
ndo a producdo de excedente, mas a satisfacdoedassidades humanas, e nao
se funda na exploracdo do préprio humano, mas sacés;do de produtores
livres, que irdo produzir ndo mais a riqueza dorgat mas valores de uso

socialmente necessarios.

Entretanto, € importante salientar, que a menordace do
organismo social — o individuo — jamais poderiaséxidissociado de sua base
biolégica — o0 ser natural — mas que a inversdo @aceerdadeira: a natureza
enquanto totalidade das coisas, fendmenos e progsesdstentes na realidade
objetiva seguiria existindo e desenvolvendo-se sepnesenca humana — muito
embora de modos particulares bastante diferensés.nlos permite compreender
que o importante para a Educacdo Ambiental ndo rédr@ese na natureza
propriamente dita, no seu modo de se desenvolvweaseinfluéncias que o ser
humanos sobre ela produz, mas ao contrario, temtendido que a Educacéao
Ambiental necessita centrar-se nas relacdes humamasodo de producado da
vida social, entendendo que a influéncia do serdnorsobre a natureza que lhe
€ externa — que vem se mostrando na forma de uimsa ambiental — € uma
consequéncia destas relagcdes materiais de prodwcéeeja, das relacdes dos

homens enquanto desenvolvimento da sociabilidadealma.

Tal compreensdo se nos apresenta na dissertacdd,da@o destacar
equivocos tedricos comuns que compreensfes ingénireesxatas da Educacéao

Ambiental faziam reproduzir no contexto académico:

Em tempos atras, era comum confundir a EA com aldfga e meio ambiente com natureza.
Atualmente, percebe-se o entendimento de meio artebimmo todo 0 espaco que circunda o
sujeito. Assim, a sala de aula, a escola, a cag@do e qualquer local é considerado MA.
(S4, p.39).
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Ou seja, a evolucao da Educacao Ambiental enqueangpo teodrico,
e sobretudo os embates ideoldgicos que advieratalde/olucdo — destacando-
se o desenvolvimento de um campo critico da EA m veproduzindo uma
tendéncia que se mostra hegemoénica, de se entemd@mmbiente em suas
multiplas relacdes e a natureza enquanto totalidadgue da indicios valiosos
de que uma compreensdo mais exata, mais verdadeirabjeto real — crise
ambiental, crise da sociabilizacdo burguesa — @ sausas e de seu modo de

desenvolvimento.

Assim, retomando a compreensao de S4, faz-se matesolocar-se
ante as relagdes sociais presentes entendendo o ambiente como “um
conjunto, um todo que forma o mundo em que viventosistituido a partir de
elementos vivos e ndo vivos e os sistemas de céneia, do qual fazemos
parte ou ndo” (S4, P.40), ou ainda, como traz $6rmbiente deve ser estudado
como parte do contexto geral das relagbes ser hafeanhumano e ser humano
natureza” (S6, p.116).

Entendemos ser necessario que se evite compreerssistas onde
se encontre a predominancia da relacdo entre asc@ntias particulares — ser
humano/ser humano — antes das relagdes objetivasedohumano com a
natureza. Nosso entendimento é de que o proceswddgito do ser social se
desenvolveu na seguinte ordem de relacdo: naturazakza; natureza/homem,;
homem/homem. Assim, a natureza representada peloeimo primitivo se
relaciona com a natureza na qual esté circunscetdesta relacdo o homem
primitivo origina o ser social, e o ser social cotabso € ser social nas relacdes

gue estabelece com outro ser social e com a naurez

Temos compreendido, assim, que a relacdo adequdata
consciéncia com consciéncia para depois consciéoam a matéria, mas ao
inverso: da relacdo matéria x matéria se desenvalveonsciéncia, que sO
depois vai se relacionar com a natureza, em um mewio dialético. Da mesma
forma, temos entendido que ndo sera na relacae eotmsciéncias particulares
gue poderes encontrar uma saida para a crisezatdliia da humanidade, mas

sim, na relacdo entre o ser social e a naturezdhgpué externa.
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Da mesma forma, ndo € possivel a construcdo deatégtias
adequadas a superacdo da crise que vivemos se,na@minversao do real,
entendermos que mudancas de valores ou novos padti@®s possam conduzir
a praticas sociais ambientalmente adequadas. C@ngeenos, isto sim, que
por meio de praticas sociais ambientalmente resporis poderemos
desenvolver um novo conjunto de valores sociaise guio possibilitar a

organizacéo das condi¢cbes de uma nova forma dalsidzacao.

A compreensdo de mundo de S5, como apresentado wan s
dissertacdo, ndo se adéqua a esta compreensaoatepasto que a realidade
subjetiva é posta como determinante da realidadetioh, quando como ja
dissertamos, as forcas espirituais (as idéias)reflexo das for¢cas materiais de

producdo da vida social.

Neste sentido, coloca S5 que

O despertar dos valores éticos pelo viés estétiossjpilita a criacdo de novas/outras

mentalidades guias de posturas responsaveis coneio ambiente e suas relacdes. Uma vez
que o individuo se (re)encontre no mundo, se (rehega e perceba sua unidade com o
mesmo, a ética, até entdo embasada em normas mdeaide a modificar-se para uma ética

com sentido maior que move sua propria condicawida. (S5, p. 30)

Este representacédo social indica uma forte ten@édoi sujeito ao
adotar mudancas espirituais — no mundo das idé@smo a fonte de mudancas
objetivas, quando compreendemos que 0 que existealalade subjetiva € um
reflexo da realidade objetiva, ou seja, sempre ddemal para o espiritual.
Muito embora haja uma acdo de retorno da conscémobre a matéria — na
mudanca consciente do mundo — como temos enteratidbapoio na dialética

materialista, este movimento se inicia sempre deenmempara a consciéncia.

Esta centralidade da realidade objetiva pode serommada na

representacéo social do Sujeito 6, como coloca:
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O ambiente a partir da concepcdo de uma educacablgmatizadora, critica ao modelo de
sociedade vigente, representa uma totalidade e &mta implicacdes no contexto educativo,
na escola, na universidade, nas associacfes debairos postos de salde, nas Organizacdes

ndo Governamentais (ONG’s) e em outros tantos espa@cio-educativos. (S6, p. 112).

Na esteira deste entendimento, se faz necessastaah que a
educacao enquanto fendmeno material dotado de phadtideterminacdes, néao
se desenvolve na escola exclusivamente, mas amptameos mais diversos
espacos de interacdo social. Temos evitado falarspacos socio-educativos
devido a nossa compreensdo de que a educacdo sesdéspacos sociais, ou
seja, que as mais diversas situacdes de sociafdlizae apresentam como
espacos de mediacdo do desenvolvimento dos sujeitoseja, como espacos
educativos. Neste contexto, temos entendido queseol@ é o espaco
privilegiado de mediacbes para o desenvolvimentoseéo social, mas sua
funcdo é determinada pelas mediagcbes que o individksenvolve nos mais
diversos espacos estranhos a educacdo formal, eo quanstituem quase tao
fortemente quanto o espaco educativo da escolaef nenhuma educacéo se

da em um contexto abstrato, mas em um espaco ®dkioativo.

4.2 Sustentabilidade Substantiva e Modo de Producéo

A terceira categoria empirica que se nos apresamartir da analise
das dissertacbes diz respeito as representacddaisae desenvolvimento
sustentavel e sustentabilidade e sua relacdo carategoria do materialismo

histérico deModo de Producao

Desenvolvimento € um conceito de extrema abrangéncujas
multiplas faces permitem diversas — e divergenteke -apropriacdes e leituras.
Tais possibilidades demandam a aplicacdo de umia skr adjetivacdes que
buscam restringir a abrangéncia do conceito: deslgmaento industrial,

social, sustentavel, humano, econémico, capitalista
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Buscando esclarecer o que temos compreendido como
desenvolvimento sustentavel, buscamos apoio em iRib@992, p.19), ao
destacar que “sua matriz é o projeto desenvolvimtnneoliberal aplicado ao
meio ambiente”; dentro de uma perspectiva prodstaji o que se busca
preservar, de fato, € o modelo de acumulacdo deeri@s, onde o patriménio
natural passa a ser um bem; e o apelo a humanieladebem estar dos povos é
usado como um pretexto, acompanhando objetivogekcomnento econdémico.

O autor destaca, ainda que o desenvolvimento sistehaperfeicoa
as relacdo capitalistas presentes, propondo umanettanejo de seus custos
sociais e ambientais, o0 que nao implica em mudasgastantivas no modo de

vida e de reproducao da crise ambiental.

Podemos verificar que os documentos analisadosag tratam de
desenvolvimento sustentavel, como era comum nasndlacdes ainda
insipientes do movimento ambientalista, mas sintesusbilidade, conceito que
se apresenta para nds como mais adequado ao earfremto da crise ambiental

gue nos impdem o modo de producéo capitalista.

Entendemos, entretanto, que a propria sustentaloidc® um conceito
que suporta multiplas representacdes, ou seja, aplecacdo se adéqua a
sustentabilidade da vida humana — incompativel @oproducdo capitalista —
ou a sustentabilidade da sociedade e das relacdesis presentes —
diretamente vinculadas ao modo de producdo matdaaiqueza social vigente,

ou seja, do modo capitalista de reproducéo da sotaal.

Neste sentido, estamos adotando o termo “sustdidade
substantiva” para designar o objetivo de classahalilo com a estratégia de
superacdo do modo de producédo da vida social queseal esquema estrutural,
para manter seu metabolismo, necessita destruiratareza e a dignidade
humana em ritmo crescente. Encontramos indiciasjaaque ndo conclusivos,

desta compreensdo em S1, ao afirmar que,
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Um processo amplo vinculado as esferas social, ucalt histdrica, politica e econdmica,
aliado a conviccdo de que a participacdo social exercicio pleno da cidadania sdo praticas
indispensaveis da educacdo ambiental, no entendionde que a democracia é a condicao

para a construcdo de uma sustentabilidade subsvafit{S1, p.20).

Compartilhamos da opcao do Sujeito 1 com a utidmaclo termo
“sustentabilidade substantiva” para fazer a distm@ntre a sustentabilidade
burguesa, compromissada com a manutencado do ModRrathucdo Capitalista.
Segundo a compreensdo que estamos desenvolvimentsusdtentabilidade
substantiva, a humanidade precisa reorientar ag@ebk sociais de modo que 0s
processos econdmicos sejam calcados na producdodpéenha em seu cerne
a exploracdo da natureza, mas sim a utilizacdo régsirsos naturais. Esta
diferenciacdo, para nés, guarda sua singularidadiénalidade da producéo: em
termos das categorias marxianas de sua criticacdaoenia politica, significa

tomar a natureza por seu valor de uso, ndo powaku de troca.

Apropriar-se da natureza para a producdo de mer@socuja
finalidade € a acumulacédo e reproducdo do capealid a relacdo entre o ser
social e a natureza ndo-humana da finalidade ogto#ddesta natureza nédo-
humana, que € servir de meio — I6cus da mediacfara a sustentacdo do ser
biolégico e o desenvolvimento do ser social. Potr@lado, tomar a natureza
pelos seus valores de uso € fundamental para adeg#@o do suporte bioldgico
do ser social, além de ser o fundamento de suaaBibiciade, ou seja, sem
trabalho — intercambio organico do homem com a meai@ — o ser social ndo

pode existir.

Ao expor que “uma sociedade sustentavel é entendimla neste
trabalhno como uma sociedade capaz de conciliar &egsstdade de
desenvolvimento econdémico e social com o respecdom@io ambiente” (S2,
p.60), como entendemos, o pesquisador nao alcantadaeal intencional de
relacdes sociais capazes de superar o0 modo expletiEstrutivo por que nossa

sociedade tem se pautado.

2l Segundo LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardwajetéria e fundamentos da Educacdo
Ambiental. 22 Ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.
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A estratégia de superacdo da producdo e reprodwgiocrise
ambiental, como temos entendido, ndo pode ser ums@&ratégia de
“conciliacdo”, mas de uma auténtica revolucdo — @of& enunciamos
anteriormente. As estratégias de conciliacdo, necésocial-democrata de um
capitalismo mais humano, ou de um capitalismo caoefhumana, se apresenta
para n0s como uma mistificacdo sem igual da redbBda capitalismo ndo pode
ser humano pois se fundamenta na exploracdo ddhgue humano em nds, ele
retira-nos a humanidade e transforma-nos em mer@ddapitalismo e
humanidade tem, assim, interessas antagénicos: umirédmigo historico do

outro, a vida de um depende, reciprocamente, ddentar outro.

E neste sentido que se manifesta o Sujeito 1, mmar que

nas sempre sabias e belas palavras de Fréiencontrei um posicionamento que julgo a
sintese de um comportamento estético de um prafegse@ educa numa perspectiva
libertadora, emancipatoria e progressista: “(...)o8 professor a favor da luta constante
contra qualquer forma de discriminagado, contra anmdoagdo econdmica dos individuos ou
das classes sociais. Sou professor contra a ordepitalista vigente que inventou esta

aberracao: miséria na fartura” (S1, p.201).

Em S2 temos uma compreensdo que se apresenta paraomo
igualmente vinculada ao um ideal intencional deorefa — manutencao da
estrutura e alteragcdo nos modos particulares deodegdo do mesmo. Nossa

compreensao parte da manifestacdo do sujeito de que

2 FREIRE, PauloPedagogia da Autonomia saberes necessarios a pratica educativa. 40presiséio
Sao Paulo: Paz e Terra, 2009, p.102.
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“a escola deve ter como premissa trabalhar com dsnas a partir da concepcdo de que
houve uma ruptura ou afastamento do homem com o naeibiente, sendo necessario
encontrar uma maneira de nos relacionarmos com donaanbiente, com uma mudanca na
forma de pensar sobre os problemas ambientais sedperceber como um ser da natureza,

nao sO para a preservacdo das espécies, mas pamwda sustentavel. (S2, p. 72).

Nossa posi¢cdo se sustenta, fundamentalmente, ngreemséo de
gue uma sustentabilidade substantiva — sustendalgiéd da vida, e ndo da
producdo capitalista — parte das relacdes sociagrdducéo e do imperativo de
que a reproducdo da sociedade nao esteja baseaghpltaacdo (humana ou da
natureza nao-humana), mas na tomada da natureza spar finalidade
ontoldgica, por sua capacidade de sustentar e pioduque ha de humano em

7

nos.

Assim, o entendimento do Sujeito 2, como o compdeems, toma
as consequéncias pelas causas, em um processo/@sdn: temos entendido
que a alteracdo nos fundamentos do modo de produgderial da vida social —
ou seja, um modo de producdo nao-capitalista —ipdisara um novo modo de
relacionarmo-nos com a natureza ndo-humana, emrogepso de regressao da
crise ambiental. Ndo vemos como, ao contrario, @qem;do do homem como
ser da natureza e a mudanc¢a na forma de pensag sslproblemas ambientais
possam produzir, por si, arranjos sociais capazesugperacao da crise em que

se encontra o modo de sociabilidade humana.

Neste sentido, a proposta colocada pelo Sujeite 2@esenta para
nés como suficiente para a reorientacdo de padrdescomportamento
individual absolutamente necessarios ao enfrentéonela crise ambiental,
entretanto, insuficientes a superacdo de sua regéxd Nado podemos deslocar
para a esfera individual — dos individuos singudarea responsabilidade pelas
consequéncias engendradas, em ultima analise, getagles empresas e pelo
capital especulativo internacional, e ainda, nadgmoos deslocar para a esfera
espiritual — para a subjetividade, para o reinoattatracdo — a possibilidade
objetiva que a pratica social nos apresenta, sata ke, com ou sem nossa

intervengdo no mundo, a crise seguir se auto-priodioz
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Localizamos no Sujeito 4 a reproducdo do mesmoneiteento do

Sujeito 2, ao afirmar que

Torna-se necessario o exercicio da sensibilidaden dmase em um processo educativo que
possibilite, através da valorizagédo, reconhecimerdgao/transformacao e responsabilidade,
uma relacao ética e estética, de ordem sustentavebdnsciente, do sujeito com o meio. (S4,
p.57).

Esta representacdo social da realidade também fér@nsao ser
genérico singular a carga de responsabilidade pornovo ethosna relacéo
com a natureza, deslocando, como afirma Loureif@062 para a dimensao do
consumo uma relagcdo causal que se desenvolve natcamiéd producao. Ou
analisando mais propriamente a representacdo dqu4separamos, ndo é a
relacdo do sujeito com o meio que possibilita alenmentacdo de uma ordem
sustentavel — ao menos ndo em relacdo a uma sabtkdéde substantiva —
mas sim as relagdes sociais de producao que, adastpara a satisfacdo das
necessidades humanas e ndo para a reproducdo dialcap que poderado

viabilizar novos patamares de relacdo entre o homematureza ndo-humana.

Nosso pensamento encontra guarida na compreens&supghito 7,
para o qual ser ético na escolha da decisédo e oupdara:

ser ético na escolha da decis@o e ou da rupturaeEcoragem de decidir com discernimento
e com exercicio consciente da opc¢ao desejada, poissistema capitalista pretende sempre
com sua teia emaranhada, dificultar o processo dptura do sujeito que quer pensar e agir
com maior radicalidade politica e que entende que processo de decisdo estd a
possibilidade de reinvencdo das experiéncias entmasujeito que pensa de forma

democrética e problematizadora. (S7, p.56)

Ainda, temos entendido que a consciéncia da pdgkidie de

mudanca é o requisito primeiro para que a posslidide contingente se torne
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possibilidade objetiva — ou como nos ensina Lukacktoria da consciéncia de

classe é a teoria de sua possibilidade objetiv@320

E importante destacarmos a representacdo do Sujeitn afirmar

que

a cultura individualista cultuada pelo sistema cggista moderno construiu uma
representacdo de sujeito como um ser mecanico,dasmdo e desligado de seu contexto,
que desconhece as relacdes que o torna humano,eooqtaz ignorar tudo que nédo esteja
direta e imediatamente vinculado ao seu proprioeresse e bem-estar. Essa visdo
fragmentada do sujeito tem sido amplamente apontala somente como uma das causas,
mas como o principal obstaculo para a superacdocdi@e ambiental que ora presenciamos
(S4, p.46).

Partilhamos parcialmente desta compreensdo, uma &€ O
individualismo como a visao fragmentaria — avessgpeensdo dos fendmenos
sociais enquanto totalidades complexas — € maraaateleologia que sustenta
o Capital. Entretanto, precisamos destacar quendetaos este produto da
ideologia burguesa ndo como causa da crise ambjesiamesmo obstaculo a
sua superacdo, mas como um resultado de relacGesisagque operam no
interior do modo de producdo, ou seja, entendenuops, anovamente, uma

operacao de inversao, onde as causas sao tomaldascpaseqiéncias.

As crises econdmicas de escala mundial, cada veg freglentes,
concorrem com a crise ambiental, e em sua unidad¢erminam a crise
estrutural de que nos fala Mészaros (2002). Estdad® se faz presente de
forma marcante na analise do autor acerca do geadedenvolvimento do modo

de producéo:
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(...) numa época em que a vertiginosa produtividddecapital o
capacita a engolir a totalidade dos recursos humanmateriais do
nosso planeta, e vomita-los de volta na forma dequnmaria e
‘produtos de consumo de massa’ cronicamente subatibs — e
muito pior: imensa acumulacdo de armamentos vokaa@otencial
destruicdo da civilizacdo por centenas de vezesn-uma situacgao
como esta a propria produtividade se transforma neomceito
enormemente problemético, j& que parece ser ingephrde uma
fatal destrutividade. (MESZAROS, 2002, p.527)

No entendimento que temos produzido, a inviabilelatb projeto
reformista de Educagdo Ambiental que tem em seudrceam reorientacédo dos
padroes de consumo — e ndo de producdo — comatégitade superacao dos
problemas ambientais se mostra quando, justamdniegcamos compreender
estes problemas como parte de uma totalidade, btgomas chamado Modo de
Producdo. No entendimento de Mészaros, “as cauaadedtruicdo ambiental
[estdo] muito mais profundamente enraizadas doagimitiam os lideres desses
movimentos reformistas que ignoravam programaticgmea questao das
classes” (2002, p.94)

Chesnais, por sua vez, entende o movimento destdidade, ao
expressar que “o periodo histérico em que estamtramedo serd dominado pelo
entrelacamento entre as dimensfes sociais e ecal®gias devastacles
provocadas pelo movimento de valorizacdo do cdpi(@HESNAIS, 2011,

p.193). O autor problematiza a questao afirmand® qu

Estendendo-se por muitos anos, a crise econdmitimagceira se
tornar4 um dos aspectos de uma crise bem mais ampila crise de
civilizacdo. Os explorados e dominados ja estdoguléiados nela e
afundardo cada vez mais (...) Em um horizonte temlponais
distante, os explorados e os dominados terdo deewmf@r a
interprenetracdo (...) entre a crise econdbmica ralnd crise de
alimentos que atinge as popula¢des mais vulnerd@eds impactos
sociais de uma crise provocada pelas mudancas Gtasy vista
como crise das condicdes de reproducdo social deviabs
ecossistemas planetarios e a degradacdo da biosGH&SNAIS,
2011, p.187-188).
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Assim, 0 que consideramos necessario entender énquesséncia da
crise estrutural do Modo de Producédo Capitalista afiste super-consumo —
mas ao contrario, os limites estruturais do sistemqae determinam o
agravamento dos problemas ambientais, sdo ativpdt@srelacdo entre super-
producdo e sub-consumo. Esta relacdo se materimague Marx, em O

Capital (MARX, 1996), chamou de “queda tendencialtaxa de lucro”.

7

Segundo Marx (1996), objetivo de cada burgués emticqudar €
maximizar a quantidade de trabalho exced@nf@esenvolve, assim, técnicas de
administracdo da producédo, novas maquinas e tegimlque lhe possibilite
produzir mais no mesmo intervalo de tempo, impdeerta® ao proletariado,
incentiva-o a intensificar o ritmo de producéo, isnflanca méo de todos os

modos de que dispor para ampliar a producéo dodexde.

Com este esfor¢co, o burgués individual reduz sigatfvamente o
custo de cada unidade produzida, e ainda, dispdemnth quantidade cada vez
maior de mercadoria para vender no mercado. O esf@ela extracdo do
maximo excedente, entretanto, ndo é empreendidonaspepelo burgués
individual, mas pela burguesia enquanto classes®a, ndo se trata de um
burgués buscando aumentar a mais-valia extraidaabmlho assalariado, mas
sim, de toda a burguesia fazendo o mesmo.

Desta forma, quando um capitalista consegue dedeswvaoma nova
técnica de producédo que confere a sua mercadongam na competicdo com
a mercadoria produzida pela for¢ca de trabalho espla por outro capitalista,
este outro capitalista - que personifica, em nosgemplo, todos 0s outros
capitalistas do mesmo ramo de atividade - passarsepguir a possibilidade de
desenvolver a mesma técnica que lhe possibilitananos, igualar as condi¢cdes

de competicéo.

% Para fins meramente didaticos, a jornada de tiabsg divide em duas partes: primeiro, o trabalhado
produz o valor necessario a reproducéo de suaigripca de trabalho, valor equivalente ao sal&sba

parte da jornada Marx (1996) chamou trabalho smeate necessario; tudo o que o trabalhador produzir
apos ter produzido o préprio salario, tudo o queeds a satisfacdo de sua propria necessidade, sera
direcionado a formacdo da mais-valia (essénciaudooldo burgués), e recebe o nome de trabalho
excedente.
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Em curto espaco de tempo, todos os capitalistasndemo ramo
desenvolvem a mesma possibilidade de producédo, eya, sle extracao do
excedente produtivo e de produgcdo de quantidadescentes da mesma
mercadoria. Analisando o efeito desta concorrémoianercado, temos a oferta
crescente de uma determinada mercadoria, que antmaautencdo das

quantidades demandadas, ira determinar a quedaedo ple venda.

Com a queda do preco de venda de cada unidade dzadoeia, a
margem de lucro (a diferenca entre D e D’ no preoeB - M - D’) de cada
capitalista cai a indices inferiores aqueles veadios originalmente. O
interesse particular do burgués que desenvolveova mécnica de producéo e
teve, por um curto espaco de tempo, vantagem sséus concorrentes (uma
lucratividade superior, portanto), provocou a regtugla lucratividade de todo

os sistemas naquele determinado segmento de produca

Este fenbmeno, cabe salientar, ndo se apresentarde isolada,
neste ou naquele ramo de producgdo, ou esporadidceamem determinados
periodos histéricos, mas € uma determinacédo do mm@vio particular do Modo
de Producédo Capitalista, ou seja, compdem a sué@ness e as leis de seu

funcionamento.

A partir destas “anomalias” do Modo de Producao i€digta, que
sao parte organica de sua constituicdo estrutar@lapital necessita intensificar
a exploracdo dos meios de producdo — natureza emdade — para viabilizar
sua auto-producdo, ainda que de forma temporaggui®do entende Mészaros,
“o0 assustador crescimento exponencial da destddade do capital (...)
representa a necessidade mais intima da ‘prodatiddd do capital nos dias
atuais” (2002, p.527)

O resultado deste processo se objetiva no agravianskn crise do
proprio Capital, uma vez que os limites de expléamgos meios de producédo
sdo alcancados, engendrando uma dialética de astwuicdo contida no modo
de producédo, tomando contornos de auto-destruigdprdpria humanidade, ou
ao menos, do grau de sociabilidade reflexo do meecale humanizacédo do ser

social.



136

O metabolismo do proprio Capital, de forma creseerfafeta a
totalidade de um complexo social, em todas suaacdels com suas partes
constituintes ou sub-complexos, como também comosutomplexos aos quais
€ articulado” e se coloca em movimento “uma criséerigural [que] ndo esta
relacionada aos limites imediatos mas com os lisnitkimos de uma estrutura
global” (MESZAROS, 2002, p.797).

Partindo do entendimento que “todo sistema de mpgao
sociometabdlica tem seus limites intrinsecos owhitss, que ndo podem ser
transcendidos sem que o modo de controle prevalecmmde para um modo
qualitativamente diferente”(MESZAROS, 2002, p.21@&ntendemos que €
necessario que se ponha em movimento um processadieal mudanca do
modo como temos produzido nossa existéncia sosodl,pena de esgotarmos de
forma irreversivel e humanamente catastrofica assipdidades de recuperacao

da natureza ndo-humana.

Somente com outro modo de organizacdo social daugd@o — ou
seja, outra forma dos individuos se organizarema partrabalho, ndo com o
objetivo do lucro, mas da satisfacdo das necessesladténticas do ser social —
€ serd possivel gue se desenvolvam compreens@izaotes do movimento da
vida e do mundo enquanto espaco de mediacgdes. jQuceano entendem Clark

e Foster,

Um processo laborioso de transformacdo social pradudeve ser
realizado para reorganizar as relacdes de traballt@ncepcdes de
producdo, que ao mesmo tempo, conserte a falh@ entratureza e a
sociedade. Apenas a totalidade do trabalho em gfAosao capital
proverd os meios de controle do metabolismo sodal vida

(CLARK e FORSTER, 2011, p.126).

A compreensdo do modo de producdo capitalista comal
necessario ou como maximo (e insuperavel) grauedenvolvimento das forgas
produtivas é um obstaculo — este sim, como temdsnelido, o primeiro e 0
mais importante — necessario de ser superado pagasq engendrem relacdes
de producéo diferente daquelas que se antagonipamocser humano e com a

natureza nao-humana.
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E necessario destacar que ndo € a realidade objgtie se mostra
insuperavel, mas como compreende S6, sdo as ralapieais — e a reproducao
ideal do movimento do real — que desenvolvem compées de mundo
equivocadas, que justificam ndo apenas o0 estado casas, mas a

impossibilidade de sua mudanca:

E o discurso do capitalismo, que faz com que patéesociedade acredite que a miséria
humana, que a violéncia, que a prostituicdo, quérabalho infantil, que o analfabetismo
sejam situacdes impostas ndo por alguns homenslkemas que lucram com essa realidade e

sim por Deus. (S6, p.46).

Neste sentido, temos compreendido que a Educacadicktal
Transformadora como estratégia de superacdo da snsio-ambiental ndo é
aquela que “apenas” oportuniza a emancipacao dusdes, a compreensao dos
fendbmenos para além das concepc¢des ingénuas egiealas. Igualmente, ndo
€ aquela que “apenas” entende as relagdes soceéipraducdo como causa
altima da crise civilizatoria, de proporcfes plareds, que marca o atual grau
de desenvolvimento da sociabilizacdo humana; magu&la que, nos ajudando
a superar as compreensdes ingénuas e ideologidad@spital, contribui para a
organizacdo do movimento concreto em direcdao a ragde do modo de

producéo.

Este mesmo entendimento é encontrado no relatéeiaidsertacéo

do Sujeito 6, ao afirmar:

“Entendo que, ao dar continuidade aos estudos, d¢are em processo permanente de
formacdo continuada, de aprendizado de mim, dososué outras e do mundo, estou lutando
contra esse modelo de sociedade imposto pela |6gagatalista, que nos faz cada vez menos.
Estou me apropriando de uma teoria que tem de sqraia a luta pela transformacao social,
pela libertacdo das amarras criadas pelo sistemaitalista, que nos impede de ser mais.
(S6, p.111).
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Defendemos, assim, que além de dar conta destasttpse a
Educacdo Ambiental Transformadora €é aquela em qoe séntido de
revolucionar se concretiza como sendo a transfoémaaqgtegral do ser e das
condicdes objetivas de existéncia” (LOUREIRO, 2Q06) seja, € aquela que
ndo se da por satisfeita em compreender o munddeaaonciar o existente, mas
que toma como tarefa transformar o mundo, anunoigporvir, apontar as

condi¢cOes de transformacgéo da realidade.

Neste sentido, estamos convencidos que a Educag@meital que
estd a servico dos interesses dos oprimidos e dqgdomdos, e por
consequéncia, a servico da sustentabilidade plaagtd aquela comprometida
com a transformacao das condi¢cdes objetivas, dadeske concreta, enfim, das
relacbes sociais vigentes que produzem este esthdocoisas. Assim, a
Educacdo Ambiental que se quer verdadeiramentesfivtamadora das relacdes
destrutivas que a humanidade vem travando, é unerfaducativo e um
desvelar da realidade comprometido com a transfodmados sujeitos do

processo.
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5. ENCAMINHAMENTOS FINAIS

As consideragbfes que passaremos a tecer, e queérdsereomo
encerramento, mesmo que temporario, de nossa anadisrca do processo de
formacdo e de constituicdo dos educadores ambgerdgiessos do PPGEA,

passam centralmente pela categoria de ldeologia.

Nos cabe lembrar a carga conceitual desta categpeea Marx e
Engels, em suas primeiras formulacdes acerca destegorid®, Ideologia é
toda a representacado ideal que, impregnada dendiet@gcdes materiais, ndo as
reconhece como suas constituintes, ou seja, rept@ag@es ideais que
desconhecem seus condicionantes historicos, setesrnteantes sociais, 0
modo como os fantasmas do passado pesam-lhe selomloros e determinam-

Ihe a direcao.

A partir desta compreensédo a ideologia se express@g uma falsa
consciéncia. Mas ndo uma consciéncia errada, utensés de erros, mas como
uma imagem invertida em uma camara escura: naocase de negar a imagem,
mas de afirma-la tal como €, ou seja, um reflexecertido do real. A ideologia,
assim, assume contornos de uma representacao miagedada por interesses
estranhos ao sujeito que a produz, que nao sao reem@gidos ou sequer
percebidos pelo individuo, que age inconscientenadivacdo exata de seus

atos.

Para esta interpretacdo “restritiva” do que sejeoldgia — assim
como para seu conceito “abrangente”, que entendke@ogia como sinénimo
de “compreensdo de mundo” — o sujeito que repralideologia e a toma como
elemento referencial de sua pratica social ndongatto como um falseador

intencional da realidade, um mistificador mal inteEmado que reproduz uma

4 Segundo o0 que se pode compreender a partir daaleie A Ideologia Alema, na qual temos a analise
de Marx e Engels acerca de uma ideologia particalaal seja, a ideologia da Alemanha na qual os
autores viviam.
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mentira, mas sim um pesquisador preso a certagmetacdes de classe gque,
por suas condi¢cBes socio-politicas e histérico-écnpas, reproduz idealmente
o modo dominante de reproducdo da vida material,seja, faz das forcas
materiais dominantes de uma época também as susgsfoespirituais

dominante®,

Sentimos necessaria esta breve digressdo sobretegoca de
ideologia, em adicdo ao que j& tratamos em nossaaimentacdo tedrica,
porque estamos convencidos, a partir das repres@edados egressos do
PPGEA que foram objeto de nossa analise, que hafarme componente
ideoldgico que interfere na préatica social dos edioces ambientais, por
intermédio das possibilidades que se |lhes apreserdta compreensdo das
determinacbes ontoldégicas e dos nexos causais e produzindo a

degradacdo humana e ambiental.

Estamos compreendendo que as representacfes sdomisgressos
do PPGEA denotam grande comprometimento socialirhainento conceitual
com as compreensdes de humanidade, meio ambienteatareza que
consideramos adequados a uma pratica auténticaocduceonaria, necessaria a

superacao das relagdes destrutivas engendradappital.

A compreensdo de natureza a partir da categorimt@déidade, como
estamos convencidos, € capaz de conduzir a umaepgio adequada do
movimento de nossa sociedade e das relacdes gimergte estdo em desacordo

com o desenvolvimento da humanidade de modo harpétom o seu meio.

Igualmente importante, segundo estamos entended@o superacao
do dualismo entre homem e natureza. Uma marca npuésente no movimento
ambientalista, e que se faz presente em muitasuskdes do PPGEA, diz
respeito a um certo reducionismo, e a um certotbaraente conceitu@| que
querendo opor o ser social a natureza, insiste plecagdo das adjetivacdes
“antropocéntrico” — adjetivo dos “maus” — e “bio¢éno” — adjetivo dos

“bons”.

% Mais uma vez, em alus&o direta & obra A Ideolétgand, de Marx e Engels.

%6 0 que tanto Emir Sader (2003) como Edward Thoms®81) chamariam de Miséria da Teoria.
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Este maniqueismo anti-dialético vem se mostrando gmrande
entrave na producdo das condi¢cdes objetivas pamgprEensdo dos problemas
centrais da humanidade: a exploracdo do homem Ip@ioem para a satisfagéo
das necessidades crescentes do metabolismo doalamt consequente

degradacao do meio natural.

Reduzir as discussdes ambientais a tal nivel delficacédo implica
na producdo de alternativas igualmente reduciosistae ineficazes — de
enfrentamento. Uma delas — a principal e mais psag segundo
compreendemos — consiste em uma agenda puramemgoctamentalista, que
desloca ao individuo a responsabilidade pelo moaimac a humanidade vem

relacionando-se, destrutivamente, com a natureza.

A partir desta compreensado invertida, passam a e@moduzir
representacdes ideias inexatas que querem reoriestgpadroes de consumo
dos individuos, sem, entretanto, sequer cogitarlqyuea possibilidade de
alteracdo no modo de producdo — que é o responsa@eeapenas pela producéo
da rigueza material da sociedade (do conjunto des smlores de uso) como
também por sua disfuncdo, que engendra nas rela@éoca e de acumulacéao

o sofrimento humano e a degradag&o ambiental.

Igualmente importante no enfrentamento da crise ianmbl é o
entendimento do meio ambiente como mediacdo. A agéai € um dos aspectos
mais relevantes da dialética, pois segundo estaantsndendo, os fendmenos
enquanto totalidades se constituem por contradighesconstante movimento.
O meio ambiente, assim, ndo € apenas 0 espaco&emgpocupado pela esfera
biolégica, o l6ocus que os dicotomizadores manigasisquerem proteger a
qualquer custo, mas o conjunto de mediacdes socgaibioldogicas que

determinam o conteudo material da natureza enquatatidade.

Agueles que entendem que exista o “bem” e o “mal'telacédo entre
humanidade e natureza, tendem a entender o meiceatelcomo o conjunto de
biomas que formam o ecossistema planetario, e bhojaeostase encontra-se
ameacada pela forma como os recursos naturais eésumidos pelo ser

humano nos atos singulares de sua vida. Esta cenpé@® nao se faz presente
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nas representacdes que analisamos, mas surge de maoarrente em diversas
discussds, em especial para defender o barateameonceitual ante as
exigéncias de um estudo aprofundado dos determgsalmitstérico-econdmicos

da crise ambiental.

Concepcdes como esta estdo em notdria expansdo em m
académico, e em particular, no PPGEA, objetivangl@® um construto tedrico
gue reune saberes eivados dos interesses refoamistaapital, que em nossa
compreensao, ndo poderdo conduzir a humanidaddra destino que nao seja
a reproducao indefinida do mesmo, enquanto houwsnamidade e natureza
para sustentar esta reproducdo. Esta compreensamuaelo (ideologia no
sentido amplo) que se apresenta como uma compreeims@rtida do real
(ideologia em sentido restrito), em seu entendimes¢ superacdo da idade
moderna, vem se auto-denominando como teoria pdema ou pos-

modernidade.

Uma das proposi¢cdes centrais da pos-modernidaaéosa central,
diz respeito ao fim das metanarrati¥asUma metanarrativa é um construto
tedrico, temporariamente acabado, que encerra emleisi e categorias
particulares, é a unidade de multiplos conceites & relacdes necessarias. Na
sociedade burguesa — ou sociedade moderna — temasnetanarrativa central,
que reflete-se sobre todo o fendmeno social existeh esta metanarrativa deu-

se o0 nome de luta de classes.

Lyotard defende que a condicdo pds-moderna emerge d
incredulidade em relacdo as metanarrativas, pekemzanto com os grandes
discursos produzidos no século XIX (a metafisicaluminismo, 0 marxismo),
discursos estes que buscam organizar e explicandi¢cdo historica do homem
e da sociedade. Isso porque temos, a contar de amedd século XX, a
efervescéncia de movimentos que originam fendOmemosteriais-sociais

singulares, sobretudo vinculados a ac¢des afirmativeomo o movimento

%" Dentro do campo tedrico da pés-modernidade ndonéraamos consenso sobre o que venha a ser a pés-
modernidade, também ndo conseguimos encontrar nstrato filoséfico acabado, mas trazemos aqui a
compreenséo de Gean Francois Lyotard (1998) comssilplidade de aproximacao.
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feminista, movimentos étnicos e de afirmacédo ragravimentos pela posse e

uso da terra e dos recursos naturais, etc.

Estes movimentos trazem a pauta um novo nivel ddlibm social —
infra luta de classes — que se traduzem nas redag¢@@pressao e dominacéao de
género (homens sobre mulheres) étnico-raciais (dhmdo europeu sobre as
demais etnias, dos judaico-cristdos sobre as densdigiOes), de orientacao
sexual (dos heterossexuais sobre os homossexwsifin, das mais diversas
formas de sobreposicdo de uma determinada paredarhdonica da sociedade,

sobre uma minoria fraca ou uma maioria pouco OEdA.

Em que pese estes conflitos sejam inerentes a ruesicao
produtiva engendrada pelo Capital, sua existéné@mgsuplanta a luta de classes
gue considera a existéncia de apenas duas classesem face das relacdes
sociais de producdo, assumem posicdes antagbnicadasse que produz a
rigueza e a classe que se apropria da riqgueza prdauEstamos convencidos
de que a mulher capitalista ndo sofre o mesmo rdeebpresséo sofrido pela
mulher proletaria, assim como nao o sofre o homassleou afro descendente

capitalista, quando comparado ao seu “par” proietar

Se esta posicao se verificar na pratica — o queparece l6gico e
plausivel — temos uma Unica luta de classes, agarkisada por Marx e
superavel tdo somente através da superacédo donsistapitalista de producéo,

Ou seja, Nn0sSso universo social continua giranddamo de uma metarrativa.

Entretanto, enquanto saber ideolégico engendraaoockegitimador
das relacbes sociais de producdo, que desvia o dactuta de classes para
outras lutas “ndo essenciais” ao desenvolvimentohdaanidade em suas
possibilidades, e cuja superacdo poderia se daa paperacdo mesma das
classes, a poés-modernidade traz consigo novas ®ordm compreender o
mundo, e como a temos entendido, traz principiospdsquisa que nao se

coadunam com as demandas que a realidade nos afgese

Temos entendido, assim, que a pos-modernidade agares uma
visdo invertida da realidade, tomando por esserxialanifestacdo aparente dos

fendmenos, querendo fazer pensar que a prioridatidgica do ser social (da
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qual depende a retomada do processo de humanizagéoompido pelo
capital) reside no conhecimento acerca do individemao das estruturas em
que se encontra inserido e nem das rela¢des sataaiguais € cativo.

Neste sentido, a pés-modernidade se apresenta comosaber
proprio a certo grau de desenvolvimento da ide@ogiurguesa, operando de
forma a desviar o foco da luta de classes e ocoppesquisador de produzir
saberes inofensivos ao Capital e inlteis a clasdmthadora.

O papel da pos-modernidade na luta de classesamortvem sendo
o de, negando a luta de classes, impedir a claabalhadora de desenvolver a
sua consciéncia de classe, de produzir os saberedhg servirdo como arma
decisiva em sua luta pela superacéo das relacoessipas e destrutivas a que
se submete — superacdo esta que sera consequénsiapdracdo do modo de
producdo que sustenta as relacbes de opressao telig@&s, tanto humana

guanto ambiental.

A pés-modernidade, portanto, é um elemento necessar
manutencdo do capitalismo, que ao desviar a atedadesséncia da sociedade
em nome de uma metafisica do cotidiano, apresentaesno entrave (talvez
hoje, o maior deles) ao desenvolvimento dos sabeeegssarios a construcao
de outro futuro possivel, que ndo tenha por hotie@nestado de barbarie social

e absoluta degeneracao ambiental.

A Educacdo Ambiental, porque o Capital é inimigoHemano e da
Natureza, necessita compreender a realidade c@cgee se encerra no
fendbmeno aparente pds-modernidade, e denuncidftocgaber ideoldgico que
nos afasta de nossos mais caros objetivos, denktee e principal, a

humaniza¢cdo do humano.

Pelas diversas manifestacdes que esta compreersdouddo vem
objetivando no PPGEA, assim como sua emergénciaombexto da formacao
de educadores, apontamos para a necessidade, ustiegm face dos objetivos
da presente pesquisa, de se analisar o papel dampdsrnidade na
(re)producédo ideal da sociedade, e por consequémoiamodo particular de

producao material da vida que acaba por legitimar.
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Se faz necessario, ainda, apontando para posstgsl futuras de
investigacdo, trazer a lume o resultado de nos8pri experiéncia em face do
PPGEA, produto sobretudo, da observacdo, da aléstracda discussdo com
colegas e professores, das mediacfes experimentad&s nas salas de aula

como nos diferentes espacos formativos do programa.

Compreendemos o curriculo como condicionante oo na
formacédo do educador, e neste sentido, temos cangdi@o a organizacao
curricular do PPGEA como inadequada a formacaodiea&dores — adjetivados
ou nado de ‘ambientais’ — criticos e capazes de prENn mudancas

significativas na ordem social vigente.

Compreendemos a formacao do educador ambientaP@&ER como
calcada em uma perigosa autonomia, na ausénciadangtros para definicdo
dos componentes curriculares que fizeram/fardoepdd curriculo particular

gue cada discente ird cursar no PPGEA.

O regimento original do PPGEA, construido de modetgnsamente
democratico e aprovado no ano de 2005 trazia unmlepude componentes
curriculares obrigatorios, dentro do qual existiasciplinas relativas a
Filosofia, Sociologia, Meio Ambiente e Metodologida Pesquisa. Este
regimento sofreu alteragcdes monocréticas, sobreaadiongo do ultimo triénio,
que culminaram na abolicdo das disciplinas obrigasb no Programa — o
altimo componente curricular obrigatério, segundéormacdes obtidas junto a
secretaria do PPGEA, tornou-se optativo por deciz@derida pelo colegiado
do curso em novembro de 2011.

A orientacdo pelo método marxista — e a consequénisca por
professores que viessem a contribuir com nossa do@im ao encontro da
perspectiva materialista dialética — nos conduaiucertas escolhas que
acabaram por se mostrar adequadas para o0 desemeoitda de uma
compreens&o critica, compromissada e radicalmentarisigent® no tocante a

forma como o modo de producédo das condi¢cbes matedemvida, no seu atual

% Temos compreendido a postura critica como a p@ai@o mundo como ele é em sua esséncia, ndo do
modo como aparenta ser. No mesmo sentido, vimopre@mdendo a postura radical como aquela praxis
que busca compreender a raiz do fen6meno, agindeerfundamento, em sua esséncia.
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estagio de desenvolvimento (o0 Modo de Producéo t@kgtia) vem produzindo

a degradacdo humana e ambiental que ai se apresenta

A vocacao ontoldgica do ser social, que é seguinigaanizando, se
desenvolvendo, realizando o seu vir-a-ser (vocagsda que se coaduna com 0S
objetivos expressos no Projeto Pedagdgico do PPG&#gontra na forma
particular de metabolismo social do Modo de ProduCapitalista um entrave a

objetivacao deste desenvolvimento.

Nao ha possibilidade de humanizacdo que venha arexcem um
modelo societario erigido sobre a exploracdo do dronpelo homem. Temos
entendido que, enquanto perdurar a dominacdo impcsibre a classe
trabalhadora, sobretudo por meio do complexo dalafga, pela venda da forga
de trabalho, e mais recentemente, pelo crescimdntdumpemproletariadd,
ndo havera liberdade, muito menos humanizacao,obucdo possivel para a
crise ambiental que vem demonstrando possibilidagdesto concretas de

ameaca a vida humana no planeta.

Neste ponto, ndo conseguimos encontrar uma tercei@a uma
“caminho do meio”, que ndo passe pela revolucaotraon capital ou pela
barbarie humana, pois ndo ha terceira via: ou $avéravel a exploracdo do
homem pelo homem ou se € contrario a ela; e emoseomtrario a estas
relacbes, se é contrario ao modo de producédo gles eacontra sustentaculo,
pois ndo ha como acabar com a exploracdo do homedenlmmem sem acabar
com o modo de producdo que depende de relacfes aedtireza para se

reproduzir.

Sao estes saberes que, ndo raramente, deixam de pazte dos
conteudos programaticos do PPGEA, cedendo espag queestdes cada vez

mais pontuais (e menos fundamentais) que desvidot® da andlise da luta de

% Termo presente em A Ideologia Alema, de Marx edEngA traducéo literal de lumpen é trapo ou
farrapo. Temos compreendido o termo lumpemprobdaricomo um modo particular de “residuo” do
modo de producéo, ou seja, aqueles sujeitos gée ashargem do modo de producado, que ndo vendem
sua forca de trabalho, e ao mesmo tempo, ndo topaar@ da luta de classes, sdo em geral, individuos
que vivem na mendicancia, dos residuos produzidizs gpciedade, moradores de rua que personificam
as conseqiiéncias nefastas que se abatem sobresaguelndo se submetem (por op¢éo ou ndo) ao jogo
do Capital.
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classes para foca-la em um relativismo incapacgtaiicapaz de produzir o

novo (capaz apenas de reproduzir o velho).

Os saberes necesséarios a formacdo do educador ramboapaz de
ser agente da transformacdo, capaz de operar deafaonsciente no/com o
mundo, como temos compreendido, sdo os saberes wudanconcreto, e
necessitam ser os saberes da esséncia do mundeetmrc ndo da realidade
aparente que 0os meios de comunicacdo de massa ostsamque a ideologia
dominante apresenta como sendo o cerne de nosebiepras, quando de fato

sado meras consequéncias do proprio modo de producéo

A ideologia se apresenta como categoria cientificaou, como
categoria do marxismo cientifico — central na a®lilas categorias empiricas
do fenbmeno estudado. Cabe, entretanto, apontarngssa compreensao de
representacdo social, em certa medida, se funde aomompreensédo de
ideologia em seu sentido amplo, ou seja, aquelesamtado na Ontologia do
Ser Social de Lukacs e retomado em O Poder da ddgemlde Meszaros: a
compreensao maxima possivel que, em um determinadnento historico, um
grupo ou a sociedade com um todo, € capaz de prmodeerca da realidade

objetiva.

Mas o sentido de ideologia que encontramos comotrakema
formacdo dos egressos do PPGEA nédo esta, mas dielaage A ldeologia
Alema de Marx e Engels, ou seja, Ideologia em ssido restrito: conjunto de
idéias, crencas e valores que conduzem os indigicualesenvolverem uma
compreensdao de mundo determinada a partir dos eisdes de classe dos
intelectuais que a produzem. E neste sentido, airpda analise sobre as
representacdes sociais dos mestres em Educacdo eAtahi estamos
convencidos de que a ideologia burguesa é um fameponente da constituicédo
destes pesquisadores.

Chegamos a esta abstracdo por inferirmos que, a@mente, existe
um processo de inversdao na compreensao dos pedquesa de forma que
passam a compreender seus fendmenos de pesquastdrade um complexo de

relacdes causais que, na realidade objetiva, séranequivocado. Esta natureza
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de inversdo, como a temos compreendido, serve a@éeste a reproducao das
mesmas relagdes sociais que se destinam a sabsf@g& necessidades do
capital — em oposicdo aos interesses jenuinamemtegahos — como também a
reproducdo do modo de producdo que tem, em suan@asé necessidade de

crescente destruicdo dos meios de producdo — ftegaabalho e natureza.

Este tipo de inversdo mistificadora do real se wbge na
compreensao das consequéncias do modo de produgéo se fossem suas
causas. Ao confundir causas e consequéncias domem® — do modo de
producdo, no geral, e da relacdo do modo de pradagé seus fenbmenos de
pesquisa, no particular — o pesquisador ird apopdaa solugdes indcuas frente
as reais necessidades que emergem da relacdocefrdmeno de pesquisa e

0S seres sociais que com ele se relacionam.

Consideremos, a titulo de exemplo hipotético e gara meramente
didaticos, um pesquisador que entenda que o indalidmo da vida moderna,
gue atomiza o ser humano em sua convivencialidadstenta um determinado
ethos que conduz o individuo a decisbes de conswumthientalmente
insustentavies. Para este pesquisador, a resoldg&@oproblemas ambientais
reside no desenvolvimento de sentidos de pertentionalo individuo a
comunidade planetéria, de modo a desenvolver umaaiéncia ambiental que,
por intermédio de uma reforma intima, conduza oividdio a desenvolver

habitos de consumo sociak ambientalmente sustentaveis.

Consideremos um segundo exemplo hipotético, com esnma
finalidade didatica: um pesquisador que entendase @ambiental como reflexo
da crise do paradigma da modernidade, defendendo am vencermos o modo
cartesiano de fazer ciéncia, e com ele superarmaogaquisitos de cientificidade
relativos a validacdo estatistica & reproducado rdssiltados — inadequados &
necessidades das ciéncias sociais. Este pesquisadontrara na reforma da
consciéncia dos individuos a chave para a superdgagroblemas ambientais,

estando convencido de que, ao entender a realid@decomo uma série de

%' No sentido que temos desenvolvido junto ao grupesiudos P&o Manteiga e Marx — Café de Sabado,
de possibilitar o consumo nao sé ao proprietaras lgualmente — e no futuro, exclusivamente — ao se
produtor: socializar o consumo do que ja é produdiel forma social.
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relacfes quantitativas que representam as leigddwcionamento, mas como
ua complexo de interagcdes que produzem uma “tedauel o ser humano € um
aparte, o0 sujeito desenvolverd comportamentos ecemdés com esta
compreensao, ou seja, habitos de consumo sustestdpa compreender que,

ao fazer parte de um sistema complexo, precisabooda para sua manutencao.

Compreendemos que ambos o0s pesquisadores hipaégstao
equivocados, pois em ambos casos temos um proadssioversao onde as
consequéncias dos fendmenos sdo tomados como foas@sncausas. Vejamos
esta inversdo no primeiro exemplo: as relacdesas®aile producdo — mais
especificamente o trabalho — produz individuos gaeessitam por imposicao
do proprio modo de producdo — realizarem etapas cet mais restritas do
processo produtivo, sob ritmo cada vez mais intenskacionando-se cada vez
menos — e mais superficialmente — com outros imdies durante a venda de
sua forca de trabalho. Esta relacdo de minima bdacdo, como se nos
apresenta, acaba sendo reproduzida na vida fotaatbalho, gerando um modo

peculiar de vida marcado pelo isolamento e pelon&mo das relacfes sociais.

Segundo a compreensdo que temos entendido comortioee
desenvolver outro tipo de relacdes sociais, em gueonvivencialidade seja
oportunizada e os vinculos fraternos do individeafasampliados, nao implicara
em qualquer mudanca no processo produtivo que @eatnatureza, ou seja, a
superacao do individualismo ndo pdem em movimeatacbes causais capazes
de resultar na superacdo da crise ambiental. Ptmo dado, subvertendo a
compreensao invertida das relagdes causais — oudetdsgizando-a — a
mudanca radical no modo de organizacdo da proddedimrma que o trabalho
ndo tenha por finalidade a producao de lucro, emaatisfacdo de necessidades
humanas auténticas, todo o processo de degradanécertal sera reparado,
como a sociabilidade atomistica e o individualisdwixardo de ser aspectos

marcantes do nosso modo de vida.

E o que dizer de nosso segundo exemplo hipotétigoalmente
invertida, esta compreensdo nao apenas transfere irtividuo a
responsabilidade pela crise ambiental, como enteque a chave para sua
superagcdo se encontra na compreensao acerca daacEal ndo nas relagdes
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objetivas que nela se desenvolvem — como se a émdst dependesse da

consciéncia, ou como se esta precedesse aquela.

Esta natureza de inversao, ilustrada nos exempipstdticos que
apresentamos, nao raro se fazem presentes nos datasnanalisados, o que
nos leva ao convencimento de que existe um fortepomente ideoldgico que,
por meio de operacdes que levam a compreensdestitheve da realidade, nao
apenas ocultam as relagcbes causais que se desenvola realidade objetiva,
como, ao proceder tal ocultamento, dificultam ousme impedem a adoc¢édo de
estratégias eficazes ante aos desafios que a essmitural do Modo de

Producao Capitalista nos apresenta.

Este tipo de inversdo — que compreendemos nao camo
falseamento intencional da realidade, mas como umwarsdao na ordem de
prioridade dos fatores — leva os pesquisadoresmpoeenderem a realidade
confundindo os aspectos aparentes dos fenbmenos aspectos que lhes séo
fundamentais (essenciais). Assim, o0 movimento deedeolvimento do
fendmeno é entendido por sua exterioridade imedipta sua manifestacédo
aparente, ndo por sua esséncia, pelas leis re@igeivas que constituem o seu

fundamento.

Estamos convencidos de que esta natureza de iroveesa operando
de forma crescente no fenémeno geral formacao diegsores, e em particular,
na formacdo dos educadores ambientais. Tais resagée se mostram presentes
apenas nas dissertacbes que analisamos — mas fantdmente nelas —
permeando outros espacos formativos e de consudps sujeitos no interior
do PPGEA.

Como fato relevante, e revelador deste tipo decéda podemos
destacar a ameaca de descredenciamento do progaagque o0s docentes do
PPGEA estdo submetidos, uma vez que a manuten¢c&euweinculo enquanto
pesquisadores-orientadores — segundo informacOetsdasb junto a dois
docentes “permanentes” do Programa — estad condidmra certo quantitativo
de publicacbes em periodicos de exceléncia avasiagela CAPES. Esta

condicdo se motiva pela relevancia das publicap@eavaliacdo do curso ante a
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CAPES, em conjunto com a ambicdo hegemoénica do PP@Etivo ao alcance

do conceito 5.

Em nossa compreensdo, a avaliacdo dos programpésdgraduacéao
e sua qualificacdo junto a CAPES deve ser uma apié&ecia da qualidade
objetiva do Programa, que demanda um certo cuwjcekrtos conteudos
programaticos, certa bibliografia, certa rigorosidatedrica e metodoldgica,
que em unidade dialética, irdo resultar nas diagéds e teses que, dada sua
relevancia, inediticidade e qualidade de forma eteddo do texto, irdo lograr
aceite para publicacdo nos periddicos avaliados ocaie exceléncia pela
CAPES. A qualidade do programa — refletida na ppdgude seus discentes e
orientadores — constitui-se na causa, da qual caitmobtido junto a CAPES é

consequéncia.

Ao estarem submetidos a certa exigéncia de prodi#ade sob pena
de desvinculacdo do Programa, a relacdo que sendalse é de inversao, ou
seja, as consequéncias sdo tomadas como causa®, ftosn em si, como
objetivos desvinculados daqueles presentes no rdpmojeto Pedagdgico do
Programa. O quantitativo de publicacdes se impdadependentemente das
pesquisas desenvolvidas, da qualidade das disSedaqu teses orientadas,
enfim, a qualidade do Programa se torna indepemrdeéatqualidade do processo

formativo pelo qual é responsavel.

Esta relacdo por meio da qual o objeto (avaliag@lylestaca de seu
criador, se torna independente dele, para entaardoin, é o fenbmeno que a
teoria marxista denomina fetichizacdo. No modo dedpcao capitalista, o
fetiche da mercadoria € o0 modo mais comum de dogdimado sujeito pela
coisa, entretanto, como buscamos argumentar, no meadémico, e de modo
particular no PPGEA, a fetichizacdo toma novos comis, a ponto da
avaliacdo dos cursos - sua qualidade medida pel®@BESA — se torna
independente da qualidade do processo formativo guavaliagdo busca

qualificar.

Superar as relacdes ideologizadas, onde confundeassausas e as

consequéncias, onde a aparéncia e a esséncia tamsawcontornos de um
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amalgama, segundo a compreensdo que esta pesqeisa permitindo

desenvolver acerca de seu fenédmeno, constitui-seoom grande desafio que o
PPGEA precisa enfrentar para alcancar seu objaiitiono, conforme consta
em seu Projeto Pedagogico, de formar pesquisadoapazes de desvelar a
trama das relacdes econémico-politico-ecologicasaesforma-la, pela pratica,
rumo a uma sociedade ambientalmente sustentaveci@lsiente justa — sem

opressores nem oprimidos.
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