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RESUMO

Este estudo teve por objetivo compreender o praces&cio-histérico de
constituicdo do pesquisador mestre e doutor em &gha Ambiental egresso do
PPGEA/FURG, de modo a favorecer uma ressignificacd® pratica
investigativa desenvolvida na Linha de PesquisacBd@o Ambiental: Ensino e
Formacado de Educadores/as (EAEFE), de modo ampliasisumo a tese de que
0 processo de constituicdo do mestre-doutor em &ghm Ambiental tem como
referencial, os delineamentos tedricos e metodohigyipresentes na pratica de
ensino e pesquisa e na relacao orientador-orieota@destudo dos documentos
(dissertacbes e teses) possibilitou, pela analises doressupostos e
delineamentos tedricos e metodoldgicos presentassralatérios de pesquisa,
refletindo a respeito da logica interna destasatisgdes e teses, compreender,
assim, o processo de fundamentacdo do pesquisackncaa do trajeto de
investigacdo no decorrer de sua constituicdo mestrdoutor em Educacao
Ambiental. No decorrer desta pesquisa, foi mostoasel — de maneira nitida —
o impacto favoravel aos objetivos transformadores etlucacdo ambiental
causado nos niveis de compreensdo, comprometiment@otencial de
intervencdo dos educadores ambientais em formagétoja esta linha de
pesquisa do PPGEA. Isto também se mostrou ainda efativo, quando estes
discentes de pds-graduacao realmente participavanmespacos coletivos de
formacdo, tanto na orientacdo, como em grupos deudsfes, junto a nucleos
de pesquisa, por exemplo. Tais teméaticas, sdcsqaaea a educacao ambiental
emancipatoria, critica das relagbes sociais maddmente concretizadas na
atualidade no planeta; preconizando a intervenc@® nelacdes sociais e seus
parametros, com vistas a (re)tomada de decisbedagasi numa ética
socioambiental de respeito mutuo, solidariedade, pacondi¢cbes dignas de
convivencialidade entre os seres, humanos ou néo.

PALAVRAS-CHAVE: Constituicdo do Sujeito-Pesquisador; Formacdo de
Educadores; Funcdo Social do Conhecimento; Educad@mbiental
Emancipatoria.



RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo comprender el psoceocio-historico de la
formacién de investigadores de maestria y doctoradoel medio ambiente
PPGEA Educacion Postgrado / FURG con el fin de amnienuna redefinicién de
la practica de investigacion desarrollado en lgdinle investigacion Educacion
Ambiental: educacion y capacitacion de educadores (EAEFE) amplificado.
Soy de la opinién de que el proceso por el cuahaéstro tiene un doctorado en
Educaciéon Ambiental como referencia, los disefo&it®s y metodologicos
presentes en la practica de la ensefianza y latigaesdn en el coche orientado
a las relaciones. Los documentos de estudio (fesisertaciones), permitio el
analisis de las hipotesis y los disefios presemdssinformes de investigacion
tedricos y metodoldgicos, la reflexion sobre la it&g interna de estas
disertaciones y tesis, para entender, por lo qu@reteso de razonamiento
sobre la trayectoria del investigador la investigacen el curso de su Maestro
y Doctor en la constitucion de Educacion AmbientdDurante esta
investigacion, se muestra arriba - considerablemengl impacto favorable de
los objetivos de la educacion ambiental transforomad hizo que los niveles de
comprension, el compromiso y el potencial de l&inéncion de los educadores
en la educacion ambiental a lo largo de esta ldee@mvestigacion PPGEA. Esto
también resultd ser aun mas eficaz cuando estasdi@sttes se graduan en
realidad participaron en los espacios colectivos fdemacion, tanto en su
orientacion, como en los grupos de discusion, jumdon centros de
investigacioén, por ejemplo. Estos temas son caesa fa critica de la educacion
ambiental de emancipacion de las relaciones sxi@hegran medida obtenidos
en el planeta hoy en dia, abogando por la interdenen las relaciones sociales
y sus parametros, con el fin de (re) tomar decissoguiados por una ética
social y ambiental de respeto mutuo, la solidaridél paz y convivencialidade
decente entre los seres, humanos o de otra manera.

PALABRAS CLAVE: constitucion del sujeto-investigador, educador de
formacion, la funcidon social del conocimiento, emig@acion em la Educacion
Ambiental.
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APRESENTACAO — A Pesquisa e as Motivacdes Advindago Processo de

Constituicdo da Pesquisadora

(...) ndo posso pensar pelos outros, nem para 0s
outros, nem sem o0s outros. A investigacdo do
pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo,
mas com ele, como sujeito de seu pensar.

Paulo Freire — Pedagogia do Oprimido

Este estudo concentra sua atencdo na andlise infldr processo de
constituicdo dos mestres-doutores em Educacdo Amnddido Programa de Pos-
Graduacao em Educacdao Ambiental — PPGEA, da Undade Federal do Rio
Grande — FURG.

Tal opcédo esta alicercada em minha vivéncia enqupesquisadora
e profissional da area da educacao, e emerge dagstidoes e encaminhamentos
advindos por ocasidao da elaboracdo de minha dess&rt de mestrado em
Educacdo Ambiental (PPGEA-FURG), intitulad®s Principios da Educacéo
Ambiental como Elementos Referenciais para o Prexesle Avaliagcao
Educacional em que, apoiando-me no materialismo histéricpeedicamente
na abordagem socio-historica e no paradigma indmigemiodtico; entre outros
aspectos, refleti acerca das questdes relativas) pafadigma(s) cientifico(s) e
de sociedade que exerceriam influéncia nas confo@es de minha propria
investigacao e no processo de formacao do/no Pnugra

Assim, as motivacbes para proposicdo desta pesquia
vinculagbes com as controversas influéncias pamdigcas ao longo de minha

trajetoria de formacéo e atuacao profissional.

Tenho formacédo técnica industrial em Quimica e umsdderavel
tempo de atuacdo profissional na &rea; periodo em auei em setores de
controle de qualidade produtiva em industrias e laboratérios quimicos de

ensino superior.
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Na situacdo de atuacdo em laboratorio de ensinocenso de
engenharia, desenvolvi e contribui para a propasigl viabilizacdo de
pesquisas eminentemente quantitativas, preocupati@asie regra, em ampliar
as condicbes produtivas da area industrial. Cororendcdo em Pedagogia, e,
posteriormente, com a conclusdo do curso de Eshz=atdo em Educacao
Brasileira e do curso de Mestrado em Educacdo Anthie o paradigma
cientifico que guiava meu transito no campo da pessq cientifica classica,
passou a ndo apresentar possibilidade de resp@uemeus preceitos acerca
do papel da ciéncia, da educacédo e das orientagi®s-politico-ético-culturais
e ambientais que, julgo, devem orientar os esfor@meidados nas pesquisas

cientificas e na educacédo de forma ampliada.

Segundo os pressupostos pelos quais me guio, auigasqgientifica
precisa ter clareza de suas intencdes,pdoque trabalha,para atender aos
direitos de quem atua, mais ainda, de sua responsabilidade frenteise cr
societaria atual e ao modelo de estruturacdo dagdes sociais; do qual esta

crise de sustentabilidade é consequéncia.

Entender que o estado atual em que se encontra sossedade, sua
insustentabilidade, os parametros éticos pelossgseipauta e a preponderancia
de garantia dos interesses dos meios produtivogatapas em detrimento dos
interesses e garantias das maiorias oprimidasnadi@s de cidadania, €, em
minha compreensdo, condi¢cd&ne qua nonpara a tomada de decisdo em
relacdo aos rumos da pesquisa cientifica e de miob@stituicdo como

investigadora.

O processo historico de minha constituicdo foi seicquecendo por
experiéncias em espacgos socio-educativos divesioi, por dois anos, como
professora universitaria, contratada em caratergeneial pela FURG, atuando
junto ao Departamento de Educacdo e Ciéncias do pOdamento. Neste
periodo planejei, ministrei aulas, estudei, exper@ndiversas situacdes em sala
de aula, em supervisdo de estagios curricularesdoersos cursos de
graduacéao, coordenei projetos de extenséo, entraacdes. Aprendi muito,
e, mais intensamente ainda, pude relativizar ddteados conhecimentos tidos
comoverdadesaté o momento de confronta-los com as situacdasegtuais do

ambiente escolar.
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Em meu processo de constitui¢cdo, fui descobrindohias multiplas
determinacdes e, que, devido a esse processo deitcogho, em determinados
momentos, agia balizada pelos preceitos paradigmaitda ciéncia classica e,
em outros, buscava alternativas de acao-reflexde a@tendessem mais
apropriadamente as intencionalidades educativascasi que — entendia —

deveriam orientar minhas intervencfes pedagdgicas.

A experiéncia de quatro anos como assessora daRPitdria de
Graduacao da mesma Instituicdo, atuando na orgeddvzdo Processo Seletivo
aos cursos de Graduacao, foi marcantemente parhdogt por que,
simultaneamente a aprendizagem especifica de arggdd daguele processo
complexo, eu vivia diversas contradicdes. Elas erdgadas ao meu
afastamento do Sindicato de Representacdo dos decmidministrativos e a
clareza que tinha da responsabilidade inelutavetrdbalhador de, atentando
para seus deveres profissionais, lutar por seustdg e contribuir para a luta
de outras classes de trabalhadores em estagios rdanipacdo menos

adiantados.

Também me sentia em contradicdo por contribuir iaratde forma
bastante implicada, com a organizagcdo de um processnentemente seletivo,
excludente, reforcador da l6égica da concorréncoaindividualismo, do sucesso
gue se sustenta no fracasso da maioria. Ou semcepso este totalmente
sintonizado com o0s pressupostos de uma sociedaddudente, anti-
democratica, que naturaliza a exclusdo e a ausé@ecdtireitos que, em tese, sao

universais.

Atuei como coordenadora pedagogica em uma escotaica
profissionalizante em que, adultos com sérias difiades financeiras investiam
um aporte financeiro insustentavel as suas condigixio-econémicas, para
realizar cursos de formacgé&o profissionalizante alada que, diziam os folderes

de divulgacao, lhes garantiriam um bom emprego.

Isto se dava pelo fato de que, guiados pelo discnepliberal de que
o0 problema do desemprego, de subemprego ou trabatbomal, as condi¢cdes
de formacao seriamente limitada em que se encoattavse devia a suas

proprias decisdebvres de estudar ou néo.
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A idéia de igualdade de condi¢bes, apresentada ciowiccutivel,
fazia aqueles sujeitos acreditarem que |lhes cabesponsabilidade em buscar
formacéo para, com tal qualificacdo para o mercadosim, disputaremuma
vaga nagustaluta por espaco digno no Mercado de Trabalho. Esgeeriéncia,
acontecendo,pari passu com a atuagcado junto ao Processo Seletivo na
Universidade gerou reflexdes acerca do paradigma qae se pauta nossa

sociedade e as questdes socioambientais dai odigsna

Ainda, cabe salientar, que atuei, por dois anosnaaliretora do
Centro de Atencédo Integral a Crianca e ao Adolesscaimidade da FURG, com
parceria com a Prefeitura Municipal do Rio Granbeste ambiente, além de
uma Unidade Basica de Saude que atende a algumasnadades do entorno da
Universidade e a comunidade do proprio Centro, t&ambse encontra em
funcionamento uma Escola Municipal de Ensino Fune@@l que registrava, a
época, aproximadamente 700 estudantes, entre slaksd&ducacdo Infantil e
Ensino Fundamental. Naquele Centro se desenvoh@apmximadamente vinte
projetos de extensdo, promovendo interacfes erdrgrofissionais atuantes

naquele espaco e a comunidade atendida por ele.

A acdo profissional neste Centro, eminentemente cata por
vivéncias complexas, propiciou-me situacbes desdemadoras de importantes
guestionamentos acerca dos principios didatico-gpégiaos, socio-politico-
culturais e éticos de minha propria acdo profisaioaducativa e, de forma
ampliada, do processo educativo e das politicas ligago que lhes

correspondem.

As ponderacOes que aqui faco sao fruto de um psaocesflexivo
sobre minha “caminhada” em formacao e atuacao gsafnal, no processo de
pesquisa realizado no curso de Mestrado em Educ&gédbiental, em que,
focando o Processo de Avaliagdo Educacional, busioukcios desveladores
dos pressupostos que sustentaram as experiénciasatedas que vivi, em

formacéo e atuacao docente.

Os pressupostos da Educacdo Ambiental Critica Eipataria foram
apresentados como favorecedores de um processoatdducpautado por
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principios tais como Dialogo, Participacdo, Inté&@cSocial; entre outros,
igualmente importantes, como solidariedade, denmaraespeito, cooperacéo.

Nesse processo de reflexdo critica sobre o vividmou-se bastante
forte o sentimento de intervencao de diferentesetamcientificos de educacéao
a partir dos quais fui sendo constituida ao longesés e outros espacos socio-
educativos. Essa percepcado gerou a intensa motélizpara aprofundar minha
compreensao a respeito do processo de formacacesipupador em Educacao

Ambiental.

Compreender os fundamentos tedrico-metodolégic@essystentaram
0 processo de constituicdo do pesquisador, o(spddgma(s) de educacgéo
ambiental que balizou(aram) o formar-se mestre-alouem Educacéao
Ambiental; conhecer os elementos que apresentapreggonderantes para esse
movimento, mostrou-se, em meu entendimento, conimsa investigacdo que
podera gerar um documento que possibilite a anatidéica do referido
processo formativo, favorecendo, deste modo, o elasvento dos elementos
interferentes na constituicdo desses educadoredamente egressos do
PPGEA.

Sendo assim, esta pesquisa justifica-se por intexaci descobrir
elementos que interferem de forma decisiva na ¢ongiio desses sujeitos.
Isto, com o proposito de contribuir nas tomadas dbrisdo, de forma
fundamentada, acerca do processo formativo impleéagenpelo PPGEA, bem
como, pretende contribuir para o olhar critico gogprios pds-graduandos; que
poderdo contar, assim, com este estudo para |lhesdeer a (re)conducéo de

seus processos de constituicdo como mestres-deuéoneEducacdo Ambiental.

Atualmente atuo como docente no Campus Pelotas ovitke da
Graca do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnolo@al-Rio-Grandense,
passando a constituir-se como wampusdesse Instituto, vinculado a Rede
Federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgicajdgepela Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnolégica do Ministériem dEducacdo -
SETEC/MEC.

Essa instituicdo apresenta-se como muito frutifexea as discussdes

acerca da educacdo ambiental como campo de pesguaitecdo docente.
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No CAVG, além de diversos percursos formativos amras areas,
no campo da formacdo de profissionais para a algemdadas questdes
socioambientais, sdo oferecidos os cursos técnionidel médio em meio
ambiente, o curso superior de tecnologia em gestabiental, os cursos de
licenciatura e de especializacdo em ciéncias edaaiem fase de tramitacao
junto a CAPES, o curso de mestrado tecnoldgico diecacdo em ciéncias e
tecnologia. Além disso, a partir do trabalho do Mdc de Educacdo em
Ciéncias e Matematica — NECIM, s&do desenvolvidogeidios projetos no
campo da educacdo ambiental, eminentemente predogapaom as situacdes
concretas nos ambientes de educacao formal e mawafpalém de motivar-se
pela qualificacdo das compreensdes da problematceambiental, a partir de

acOes de formacédo continuada aos educadores.

Por tais espacos e frentes de atuagdo, mostra{sertamte que uma
educadora ambiental possa cumprir o papel de nmauibra de discussfes que
busquem, aprofundadamente, reflexbes que fundammeateomada de decisGes
tedrico-metodoldgicas implementados nos procesgordnacédo em Educacao

Ambiental.

Como tematica central mobilizadora dessa pesquisda ea
preocupacdo em desenvolver uma reflexdo criticaspeaito do processo de
constituicAio como mestres-doutores em Educacdo amdl vinculadas ao
Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo Ambient®IGER/FURG, a partir
do estudo das dissertacbes de mestrado e tesenuderado em educacao
ambiental de 04 pesquisadores duplamente certib€adnto ao Programa,
vinculados a Linha de Pesquigalucacdo Ambiental: Ensino e Formacéao de
Educadores/as (EAEFEYXom dissertacdes e teses homologadas até o moment

da discusséao junto a banca de qualificacdo desestigacéo.

Esse estudo objetiva gerar conhecimentos — coresodiol estudos
acerca dos relatorios das dissertacdes e teseeggssquisadores, e dos
proprios entendimentos dos sujeitos da pesquisateoéndo elementos que
qualifiquem ainda mais a fundamentacédo das decisél@sivas aos processos
formativos desenvolvidos no Programa e, mais amdphaente, no campo da

pesquisa em Educacdo Ambiental.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Todo comecgo é dificil, isso vale para qualquer
ciéncia.

Karl Marx — O Capital

Tendo claro que “ao iniciarmos uma pesquisa, difieinte temos o
problema, mas uma problematica. [precisamos assqu&} o recorte que se vai
fazer para investigar, se situa dentro de wuma itdde mais
ampla.”(FAZENDA, 2000, p. 87). Além disso, é impecaedivel considerar que,
na definicdo do problema, deve aparecer a postwrangestigador; e que,
mesmo nao tendo clareza disso, inevitavelmentes stancepcdes estarao
presentes. Elas podem estar objetivamente postasdociariamente detectadas
(GOES, 2000). A esse respeito, Fazenda contribfirmando que “[...] o
investigador vai a realidade com uma postura te@ddesde o inicio.”(2000, p.
88).

Compreendo gue esta investigacao pode influenciar
significativamente na proposicdo e na efetivacagdgicas docentes. Ou seja,
através deste estudo critico-reflexivo profundo diazsertacdes e teses, torna-se
possivel caracterizar aspectos relevantes da pémdacadémica em estudo, que
levem a problematizar o processo de formacao dpstes desta pesquisa e das
consequentes influéncias desses delineamentossparacdo como Educadores

Ambientais.
Esta argumentacdo encontra respaldo na afirmac@uee

. 0 projeto pedagdgico do Programa de PO4s-Grattuam
Educacdo Ambiental da Universidade do Rio GrandadJRG
propde uma acdo coletiva que desenvolva processos
sisteméticos e continuos de (re)aprender, (re)comst
dialogar, avaliar, rever conceitos e posi¢cbes, emau
construcao solidaria, participativa, social (SCHMI2010, p.

7).
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Entendo ser imprescindivel aclarar que, alinhadaaposta critica-
emancipatoria de Educacdo Ambiental, o estudo qué @presento se vincula a
um modo de pensar e de fazer pesquisa que refyteeasissas epistemoldgicas
e metodologicas “classicas” ou “tradicionais”, ori@das pela racionalidade
instrumental I6gico-matemética das ciéncias naturBiessa forma, almeja um
modo diferente de saber/fazer que supera o predom@o paradigma
positivista, “de investigacdes meramente empirieaescritivas, que excluiram
da ciéncia moderna — do modelo reinante e triumfanttudo aquilo que
provocasse perturbagcdo, principalmente a subjeded e as emocgbes.”
(MOLON, 2005, p. 137).

Assumindo a compreensao de que € imprescindivelagtmrmacao
de educadores ambientais se mostre coerente comnstracdo de sujeitos
comprometidos com o fazer educativo no campo socoantal, este estudo
pretende contribuir para o cumprimento dos propdsida Linha de Pesquisa
Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de EducadasegEAEFE) na
medida em que objetiva cooperar para o desenvohimdos pesquisadores em
Educacdo Ambiental, qualificando sua pratica sog@at meio da formacéo
tedrica, critica e reflexiva dos seus processos cdastrucdo de saberes

socioambientais.

Cabe destacar a importancia das pesquisas quebsacden sobre as
pesquisas de um determinado campo tematico, asspecificamente sobre o
caso do campo da educacdo ambiental e o PPGEA/FURGtra-se relevante

entender que

A pesquisa, compreendida em seu sentido mais angploma

indagacdo que conduz ao argumento cuidadosamente

elaborado, e esta em incessante inquietacdo naabdsc
conhecimento. Ela inclui a revelacdo, a tradicaddgica, a
intuicdo, a observacao, a ética e a paixao. (SATANTOS,
2003, p. 255).

Neste sentido, cabe informar que Vasco, ZakrzewskWMalduga
(2007), ao desenvolver um estudo dos programas aiegpaduacaacstricto
sensu das pesquisas em educacdao ambiental, resgatam aqu@rimeiras

pesquisas em educacdo ambiental nos programas degrpduacdo foram
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desenvolvidas na década de 1990, sendo que Rei@fi@7) aponta um
consideravel aumento de teses, dissertacdes e mafieg) e de realizacdo de
eventos académicos discutindo questdes vinculadadistussdes ambientais,
na década de 1990, apos a Conferéncia das NacoeradJpara o Meio

Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92.

Dentro disso, esta pesquisa procura contribuir paadendimento de
uma exigéncia apontada por Sato e Santos que afirqae a Educacéao
Ambiental “exige um debate sobre suas bases demsagtio, obviamente, com
aberturas epistemoldgicas que confiram seu altoepode diversidade e
interfaces que a sua proépria natureza requer” (2@3255). Dai enxergar
possibilidades consideraveis desse estudo contrgaria o (re)conhecimento do
que produzimos no PPGEA, a partir do olhar critcdundamentado para o
processo de constituicdo dos mestres-doutores emmagedo ambiental, sujeitos
desta investigagao.

Argumentando em favor da importancia de realizag® uma
investigacdo que se ocupe dos processos de capébtudos sujeitos
pesquisadores mestres-doutores em Educacdo Ambient@ntre outros
argumentos, cabe resgatar as consideragdes de Kkwasatos e Motokane ,
ao relatarem uma pesquisa por eles implementadartar plo estudo dos perfis
dos participantes do | Encontro Nacional de Pesgamm Educacdo Ambiental —
EPEA, em que afirmam ser “(...) preciso ampliaraeahalise, trazendo outros
aspectos, outros sujeitos pesquisadores e outrosextms cientificos, bem
como acompanhar, de forma mais sistematica, attmagede cada um deles,

para tracar o perfil (ou perfis).(2006, p. 29).

Diversos autores (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2007ERSOTA,
2002; 2005) tém destacado a importancia do PPGER(Gpara a pesquisa
académica atual no Brasil; o que amplia grandemeantesponsabilidade de
conhecer o processo formativo dos Educadores Ambigregressos do PPGEA.
Sendo, portanto, este um forte argumento para &sdefla necessidade de
reflexdo a respeito do processo de constituicdo dwmstres-doutores em
Educacdo Ambiental.
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A esse respeito, declaram os investigadores queroaugdo do
PPGEA/FURG é muito significativa para a area e limfam que

Os dados demonstram a grande producdo do progranpa st
graduacdo em Educacdo Ambiental da FURG (...) possu
pesquisa consolidada, uma vez que, desde 1997,
sistematicamente, produz dissertacdes na areapsendico
mestrado em Educacdo Ambiental reconhecido no Brasi
(LORENZETTI; DELIZOICOQV, 2007, p.12).

Corroboram os autores para compreendermos a raievado
PPGEA/FURG, o que, por conseguinte, indica, na naespnoporcédo, a
responsabilidade das concep¢cdes emanadas das @esquealizadas no
Programa, pois as conformacdes do processo de f@wndos mestres-doutores
em Educacdo Ambiental no Programa serdo, nestgp@etisa, significativas
referéncias para as decisdes tomadas em outrosesggog formativos em

Educacdo Ambiental no pais.

Pelas razdes preliminarmente apresentadas, a igaeabD
desenvolvida neste estudo, para além de pretertesantar as dissertacdes e
teses dos mestres-doutores egressos do PPGEA-FURBcionados como
sujeitos desta investigacdo, - objetivando compdeeno processo de
construcdo do conhecimento e as transformacdesridasrnesse percurso - ;
intenta analisar aprofundadamente tais conformacddentando para as
fundamentacbes e delineamentos do processo de iwopdd dos
pesquisadores, em suas trajetdrias de mestrado uéorddo em Educacéao

Ambiental.

Somado a isso, entendo que esta investigacdo poeear g
conhecimentos novos que permitam novas préaticamisoe a problematizacéo
dai advinda, o que favorecera a fundamentacdo dasisd@ks teorico-
metodoldgicas efetivadas nos futuros processosodmdcdo implementados
pelo PPGEA. A partir deste argumento, pode-se dmrar que tal preocupacéo
tem como objetivo contribuir para a qualificacdo gilmcesso de formacao do

pesquisador-educador ambiental.

Assim, como afirma Molon,
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. precisamos perguntar sobre o tipo de conhedomeue
produzimos, se € adaptativo e exclusivo ou confitie
complexo (adquire significado na totalidade), qualsua
natureza, se é emancipadora ou alienadora, sedepirnos a
repeticio e a mesmice ou mudamos e transformamos a
realidade social, se nos comprometemos ou ndo emaver
uma vida mais digna e justa para os excluidos/idols
perversamente no mundo capitalista. (...) Quais B&8s0s
problemas e nossas indagacfes, sua relevanciaifwant
social, politica e afetiva? (MOLON, 2005, p. 136).

Também, é importante considerar o envolvimento iatarferéncia
do proprio processo de constituicdo do pesquisadorseja, meu processo de
formacgao e atuacéo profissional, além de minhaéndias pessoais ao longo de
minha vida, estardo exercendo importantes intenf@e&s/contribuicbes para a
investigacdo; sendo que as ponderacles, selecdesoprtes, estardo

influenciadas por minha prépria constituicdo condae@dora ambiental.

Corroborando, Freitas lembra, apoiada em Bakhtia, qu partir de
sua situacdo material, € que o pesquisador “(anstréi suas deducdes, suas
motivacdes e apreciacdes. A leitura que faz doooatdos acontecimentos que
o0 cercam esta impregnada do lugar de onde falaientada pela perspectiva

tedrica que conduz a investigacdo” (2002, p. 25).

O pesquisador, nesta concep¢do de pesquisa, € \ietbo um

interlocutor que sofre influéncia de

(...) uma complexa e dindmica rede de significac@egual
estrutura e canaliza seus recortes e as interpgiesague faz
do fluxo de eventos observados. [Assim] a rede de
significagcbes do pesquisador estd sendo continutamen
impregnada e transformada, inclusive pelo prépraaef da
pesquisa. (ROSSETI-FERREIRA; AMORIM; VITORIA, 2000,
p. 10).

E esta ponderacao importa tanto no que se refenenha conducao
desta pesquisa, quanto para minha critica em relagéds processos de

investigacdo e constituicdo dos mestres-doutoregites desta investigacao.
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PARTE | —- PRESSUPOSTOS TEORICOS DA INVESTIGACAO

Sem teoria revolucionaria, ndo ha pratica
revolucionaria.

Lénim — Que Fazer?

Da forma como percebo o papel do pesquisador —as sevitaveis e
desejaveis identidade e intencionalidade enquam&ts que conduz a pesquisa
— penso que o grau de contribuicdo do processoedgyisar pode ser ampliado
guando este assume as premissas que o caracteurampriori de onde falae

de onde enxerga pesquisador.

Assim, entendo que seja necessario, antes de qeraBprofundamento
tedrico ou delineamento da pesquisa em si, falapooco a respeito de minha

compreensao de mundo.

1. A opcédo pelo materialismo historico e pela l6gécdialética:

Inicio a fundamentacéo teorica deste trabalho pglgdo, ao mesmo
tempo metodoldgica e politico-ideoldgica, que sosteminha tese, a teoria que
dara suporte aos saberes que estou produzindo evhantrajetéria doutoral:
trata-se do materialismo historico-dialético, oum@oé comumente denominado,

do método marxista.

O marxismo € “um movimento politico-pratico”, comaponta
Bottomore, “uma forma de socialismo que se distengo interior das correntes
de pensamento socialista por sua combinacdo de prnétaca revolucionaria
com uma teoria social radical e abrangente” (1988,52), é a teoria que
sustenta a analise do desenvolvimento do sujedo enodo como se organiza
em cada momento historico de seu existir, como mizgao modo de producéo
das condi¢cbes materiais necessarias a producaoidia ev a reproducdo da

propria sociedade.
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Encontrei no Materialismo Histérico a possibilidade analise do
real em um determinado grau de profundidade, queadidade se desvela, em
sua concretude, ndo por meio das manifestacOeseaies; que a ideologia
burguesa nos quer fazer crer, sejam a essénciaedlp mas por meio das
relacbes de producdo e de reproducdo que, de mogstivw, compdem a

esséncia da sociedade de classes.

Assim, buscar a esséncia dos fendmenos ha de sempromisso
histérico do pesquisador, para desvelar o que sengle por detras da realidade

aparente enguanto objetivo ultimo de toda a ciéncia

Compreendo 0 marxismo, assim, como a ciéncia daluedo
proletaria, como a arma de luta pela emancipacado cldsse oprimida
(LUKACS, 2002), o fator decisivo na superacdo daistade capitalista e na
“interrupcdo” do processo de destruicdo ambientsd ¢ consequéncia de seu
modo de organizacgéo.

Devido ao carater histérico — e, por isso, trangité- das formas de
organizacdo da sociedade, o atual modo de produgégode ser aceito como a
meta final do desenvolvimento da humanidade — camerem fazer crer os
idedlogos burgueses — mas pelo contrario, devidtisioricidade de seu
desenvolvimento, assim que reunir as condicdes maaseproprias, a sociedade
capitalista sera superada por um modo qualitativaensuperior de producédo da
vida, como ocorreu com a sociedade feudal, com aedade escravagista, e
com todos os modelos civilizatérios: surgimentoo@gu, declinio e superacao
no processo de desenvolvimento das formas his®rdoahomem se organizar

para viver em sociedade.

Como argumenta Bottomore, para Marx, “a funcdo dodon de
producdo capitalista estd na criacdo dos pressogantteriais de uma futura
sociedade socialista e do comunismo” (1998, p.1&)gundo Bottomore, “a
exploracdo do homem pelo homem, a reificacdo diagdes sociais entre seres
humanos como relacdes entre coisas, a destruicdopdessupostos vivos de
toda a produgdo — que sao a natureza e a humarijdgsde fendbmenos
necessarios deste modo de producdo, e em cujagquérscias reside o germe

de sua proépria superacao.
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E a partir da certeza desta sentenca de morte pitatiamo, que, a
despeito da crise do marxismo que despontava rmoirda década de 70 do
século passado, declarou Lukacs que “pode pareaemadpxal que um velho
como eu fale das proximas décadas e encontre neh@asfonte de otimismo”,
entretanto, declara o filésofo, “quando olho pamaanos que estdo por vir,
admito que os problemas com que nos defrontamo®mose agravar ainda
mais, e acho até provavel que se agravem; mas qualid para as proximas
décadas, torno-me otimista” (LUKACS, 2002, p.125).

O otimismo de Lukacs se ancora na tese fundametdadialética,
segundo a qual todo o fenbmeno material, apésdeatesenvolvido, de acordo
com o movimento particular de suas contradicdedammentais, e alcancando
determinado grau de amadurecimento, transforma-se oaitro fendmeno
material, qualitativamente distinto, ou seja, o &e®no original desaparece,

originando um novo.
Neste sentido, Lénin coloca que a teoria marxista

serve diretamente para esclarecer e organizaraase
avancada da sociedade moderna [a classe trabaHjadiodica
as tarefas de uma classe e demonstra que — no segrde
desenvolvimento econdmico - o0 regime atual sera
inevitavelmente substituido por uma nova ordem dassas
(1987, p.65).

Assim, a classe que, na sociedade capitalista,ndetéropriedade
dos meios de producdo — classe dos proprietarios;lasse burguesa — busca
retardar o desaparecimento do modo de producaotatmpa e a inevitavel
passagem a um novo modo de producdo; que, segmaddzaia teoria marxista,

sera o modo de producdo socialista.

Na sociedade socialista havera de se revolucionarfindamentos
de todas as relacdes de producédo e de intercanmeioegentes, porque pela
primeira vez aborda conscientemente todos o0s ppes$as naturais como
criacdo dos homens” (MARX e ENGELS, 2007, p.67)toisé, como
determinac6es historicas que, por terem sido engelad por meio das relagdes
sociais, somente por meio delas, novas determirsa¢émardo o espaco das

atuais.
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Nao se trata da forma como a ideologia burguesaodemziu, no
senso comum, a nogao de socialismo; ndo se tragbdhcao intransigente de
toda a propriedade privada, ndo se trata de depaprotudo, e tudo ser de
todos, mas se trata da abolicdo da propriedadeagaindos meios de producéao,
que é a esséncia da producaondais valia(do lucro), que estad conduzindo a
humanidade a consequéncias sociais e ambientaastesamente graves para
Si.

Vencer a compreensao equivocada e preconceitucs@aada teoria
marxista, portanto, é provavelmente, um dos prioeidesafios que o préprio
marxismo enfrenta. Se o marxismo € a arma de lataldsse trabalhadora, ele
suscita “a maior hostilidade e 6dio de toda a ci@&ngurguesa, que Vvé no
marxismo qualquer coisa como uma seita de maldfesty isso porgue “a
ciéncia liberal defende, de um modo ou de outregsaravatura assalariada,
enquanto que o marxismo declarou uma guerra impklca esta escravatura”
(LENIN, 1987, p.57).

Os saberes hegemdnicos que a classe burguesa pradszsa
maneira, ndo apenas buscam legitimar a sua situde&dasse, como também
buscam afastar a classe trabalhadora de saberéamti@os e revolucionérios,
saberes que lhe possibilite o desenvolvimento de @nsciéncia de classe e

das reais possibilidades de superacdo do modoathipéo.

Segundo Marx e Engels “ndo é possivel libertar @mdns enquanto
estes forem incapazes de obter alimentagdo e behmlsitacdo e vestimenta,
em qualidade e quantidade adequadas (2007, p.28). i$50, o modelo
civilizatorio que propde o marxismo, ha de ser umnoo de satisfacdo das
necessidades humanas; ndo das necessidades aidifijcie a midia de massa e
a ideologia burguesa produzem, que sao as necelesidde reproducdo do
capital, e ndo da humanidade, mas da satisfac&wedessidades genuinamente

humanas.

O traco que caracteriza, 0 marxismo enquanto cteréfosofica, €
seu posicionamento frente as categorias de matériazonsciéncia. “O
materialismo”, nos diz Lénin, “é a filosofia do m&mo” (1987, p.58), e

porque se comprova na realidade objetiva, na paasiecial dos sujeitos, na
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materialidade da vida, € “justa, harmoniosa e ca&tgl da aos homens uma
concepcgao coerente do mundo, inconcilidvel comfasdeda opressao burguesa
(LENIN, 1987, P.58)

Como aponta Bottomore, o marxismo “sustenta, died@bente, que
o material e o ideal sdo diferentes, na realidguestos, mas existem dentro de
uma unidade na qual o material é basico ou fundaahe(1998, p.259), ou
seja, “a matéria pode existir sem o espirito, masverso nao pode ocorrer. O
espirito [a consciéncia] originou-se, historicangerda matéria, e dela continua
dependendo” (1998, p.259).

Para o Materialismo Dialético, assim, a matéria qenfinita,
sempre existiu e sempre existira, mudando histarezte sua forma; e a
consciéncia é propriedade de uma forma particuéaomanizacdo da matéria —
0 cérebro humano — que se desenvolveu no processaodializacdo dos
primatas superiores pelo carater coletivo comorageam e transformavam a

natureza, transformando a si proprios no processo.

Dentro desse estudo, assumo que a consciénciam“@roduto da
matéria”, que “permite que o mundo se reflita nelae assegura a possibilidade
que tem o homem de conhecer o universo” (TRIVIN@S87, p.50), ou seja, 0
conhecimento acerca da realidade, conteudo da #msa, para o0 marxismo, é
um reflexo da realidade objetiva, que permite amém conhecer o mundo e

constituir-se histérica e socialmente.

7

A realidade é representada na consciéncia “sobrmdaale imagens
produzidas no cérebro humano pela interacdo do hornem esse mundo”
(CHEPTULIN, 1982, p.99), ou seja, em sua pratic&iao no processo de
producdo das condicbes materiais necessarias adeqiio da vida, é que o

sujeito constitui sua consciéncia e, assim, comissié enquanto ser social.
Este processo de producéo das ideias

... das representacBes e da consciéncia esta, detdsdo,
direta e intimamente ligado a atividade material ae
intercambio material dos homens. E a linguagem ida veal.
As representacfes, o pensamento, o0 comércio irntekedos

homens surgem, ainda aqui, como a emanacao dietsed
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comportamento material. O mesmo se passa com aupéod
intelectual tal como se apresenta na linguagemadiipa, das
leis, da moral, da religido, da metafisica etc. dm
determinado povo. Sao os homens, os produtoressdas
representacdes, das suas ideias, etc., mas 0s bkoreais
atuantes, tal como estdo condicionados por um
desenvolvimento determinado das forcas produtivasias
relacées que lhes correspondem, incluindo as formass
vastas que essas forcas e relacdes podem tomarngci€ncia
nunca pode ser outra coisa sendo o0 ser conscierdeser dos
homens é o seu processo de vida real (MARX & ENGELS
1989, pag. 19).

Neste fundamento alicerca-se minha opcdo em ateptan o0s
“documentos” concretos, gerados no decorrer dosge®os de constituicdo dos
mestres-doutores em Educacdo Ambiental do PPGEAg, pga continuidade,
buscar aprofundamento nas consideracfes e com@reendos autores das

pesquisas dos relatdrios de dissertacao e tesdeamdm nesta prospeccao.

Assim, cabe lembrar que, para o marxismo, a catagogntral por
meio da qual o ser humano se relaciona com a nedutéo humana, gerando o
processo de sua constituicio e do desenvolvimertesuh consciéncia é a

categoriatrabalho.

Dentro dessa discussao, vale resgatar o entendongengue

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre oelmora a
natureza, um processo em que o homem, por suaiprépéo,
media, regula e controla seu metabolismo com areatu Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como umeaafo
natural. Ele pde em movimento as forgas naturarsepeentes
a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e anfim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Utilapaua
prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimentbreoa
natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modijfiao

mesmo tempo, sua prépria natureza. (MARX, 20046).

O Método Marxista encerra em si um conjunto de étke categorias

filosoficas que pretendem explicar como a realidadgetiva se organiza e
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opera, por isso, importante salientar que, antesedaim método de pesquisa, é
um modo de compreender a realidade, de compreeaderma histoérica de

organizacdo do mundo.

As leis e categorias do Materialismo Dialético stidas como
eternas, pois explicam o funcionamento do mundoenwdt aplicando-se a
matéria, qualquer que seja sua forma particulabm@nizacdo (CHEPTULIN,
1982).

Para o Materialismo Dialético, a matéria possui uprapriedade
fundamental: o movimento. Tudo o que existe no noumedta em constante
movimento, logo, em constante transformacéo. A foromo as propriedades
internas do fendmeno se relacionam, o seu movimeatticular, € chamado,
pelo Materialismo Dialético, d€ontradicaq visto que “ndo ha fenébmeno que
ndo contenha contradicdo. Sem contradicdes o murio existiria” (TSE-
TUNG, 1999, p. 47).

Assim, o Materialismo Dialético pode ser compreeidicomo o
modo de pensarmos as contradicbes da realidade, ooumodo de
compreendermos a realidade como essencialmente rachiiria e em
permanente transformacédo (KONDER, 1997).

Como lembra Trivifios (1987), o pensador deve Iyara enfrentar
suas dificuldades em relacdo a busca por coeréndsip ser inegavel a
controvérsia em relagcdo a sua propria matriz foaatradicional positivista

(estrutural-funcionalista)

Assim, meu olhar atento para os relatorios de diagées e teses
geradas no processo de constituicdo dos sujeitesadmvestigacdo, leva em

consideracado as contradicdes inerentes ao propoicegso de sua constituicao.

A contradicdo se dara, segundo o Materialismo Diedé entre
contrarios — as vezes antagbnicos, as vezes complames. A transformacéao
do fendbmeno depende da relacdo entre estes cardradio modo como se
organizam e se relacionam os seus elementos eas®&nda luta e da unidade
entre eles; que em seu processo historico, condluzifenbmeno a um salto

qualitativo, a sua transformacao noutro fenOmemo uena nova unidade.
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Interessa para esse estudo, destacar que, em sagoiedade
particular do cérebro humano, a consciéncia — alfeade de produzir saberes —
serve a finalidades eminentemente humanas (CHEPNULDP82). Os saberes
que o ser humano produz séo, assim, saberes paab®res sobre sua forma de
intervencdo no meio natural, de producédo dos valdeeuso necessarios a vida.
Desta forma, o fenbmeno material que inquieta oceismjcognoscente — o
pesquisador — sobre o qual ele se debruca, haverésed um fenémeno
vinculado a si, a sua forma de viver, de relaciesgicom a natureza e com seus

pares.

Portanto, assumo que nao haveria sentido, nestemose em
desenvolver um saber socialmente inutil, um saler Mo possa ser apropriado
pelo préprio ser humano em sua relacdo com a nzdungsto que nao ha, para
o Materialismo Dialético, sentido em desenvolver waber desprovido de
vocacao ontologica, de utilidade para o ser humano.

A pratica — ou a pratica social — €, assim, o ciot@le verdade de
todo o conhecimento no Materialismo Dialético, péisa pratica que permite
determinar a validade do conhecimento enquantexeflda realidade, inferido
0 conhecimento como verdadeiro e véalido na produgdomundo e da vida
social (KRAPIVINE, 1986).

E na relacdo consciente com a realidade objetiva guindividuo
testa a forca da materialidade de seu pensamergoanto sua compreensao do
fendmeno enquanto totalidade se aproxima do fenone@guanto objetividade.

As bases da teoria marxista “ndo sao bases ariaisradogmas; sao
bases reais que s6 podem abstrair na imaginaca@&Re ENGELS, 1998,
p.10). E esta base concreta, o carater de matahdi do marxismo, seu foco na
pratica social dos homens e das mulheres, onddeesiforca do método, sua
validade.

Deste modo, “sdo os individuos reais, sua acao as swndicdes
materiais de existéncia, tanto as que eles jA dn@@m prontas, quanto as
engendradas por sua propria acdo” (MARX e ENGEL®8] p.10) que estéo
no centro da analise e constituem-se como elemesentrais do materialismo

histérico dialético, e, no caso especifico, sdmfdesta investigacado, visto que
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A teoria do conhecimento, no materialismo dialético
preconiza que a pratica socio-histérica € a base do
conhecimento e o critério Unico, pois todos 0s D6SS
conhecimentos ndo sédo senéo o reflexo do munddivbjaas

leis e conexdes, cognosciveis unicamente no procekss

pratica. (Krapivine, 1986, p. 312)

A pratica social, ao mesmo tempo que é o critéeoverdade de todo
0 conhecimento, também €& o que imprime o movimemémsformador da
sociedade enquanto fendmeno geral, ou seja, acop@ss materializam sua
consciéncia através da pratica social, 0s sujeitsesm 0S meios espirituais e
materiais de que dispdem para organizar as consligéesua vida, seu modo de

producdo destas mesmas condi¢des.
Busco apoio na afirmacéo de Lukacs, quando diz que

As formas de objetividade do ser social se desemm] a
medida que surge e se explicita a praxis sociglardir do ser
natural, tornando-se cada vez mais claramente s0¢i®92,
p.17).

Por isso o fendmeno de pesquisa, na dialética s@rxienvolvera,
necessariamente, os sujeitos (pois ndo ha pragoa sujeito), em uma dada
condicdo socio-historica (pois ndo ha sujeito gu® rse constitua social e
historicamente), em um determinado cenario de pgaddupois ndo ha sujeito
que ndo esteja envolvido com a producdo das copdigdateriais da propria
vida, ou que nao esteja inserido no modo de proalycd que possuem uma
determinada compreenséao desta realidade (pois a&ujeito sem consciéncia,

logo, sem algum nivel de saber sobre a realidadguamesta inserido).

Essas consideracfes apresentam-se como o fundandentoinha
opcao por uma compreensdo socio-historica dos pemse de formacdo dos

mestres-doutores em Educacdo Ambiental.

Assumir o Materialismo Dialético enquanto fundaneeriedrico e
metodolégico de pesquisa é, portanto, eleger uno deadémeno material-social
para conhecer, e debrucando-se sobre ele, busoggreender sua esséncia, as
leis que operam em seu interior, sua origem, saddmento e 0 modo como se

ddo as suas contradi¢cdes internas, decompondoec@mpondo-0 sucessivas
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vezes, no intuito de, em cada recomposi¢cdo, alecanga conhecimento mais

aproximado possivel do fenédmeno enquanto totalidade

Esse delineamento metodologico € o que busco imgriéan no
processo de investigacao que aqui apresento. tatsiderando que o objetivo
do Materialismo Dialético é, dito de forma sumarc@mpreender o fenémeno
enquanto totalidade, enquanto sintese de inUmeederrdinacbes que se
compdem pela pratica social dos individuos, e gualmente, sé é cognoscivel
pela pratica social; e como atividade humana; odat@onhecer é teleoldgico, &
direcionado a um fim, a transformar a realidadepzol do ser humano, em prol

da realizacao do seu vir-a-ser.

Tendo presente que no Modo de Producédo Capitalestagondi¢cdes
materiais que determinam os fendmenos sociais s@udigcdes impostas,
ideologicamente, pela classe dominante, e comon&d, sdo condicionantes da
realizagdo do vir-a-ser humano, mas sim, da regliaados objetivos da classe

gue controla os meios de producéo.

Desta forma, a producdo dos saberes de uma épatma mais é do
que o reflexo do modo de producao das condicOeemaad de reproducao da

vida em tal época. Marx afirma que

Na producao social de sua existéncia, os homerabelgticem
relacbes determinadas, necessarias, independerdessud
vontade, relacdes de producdo que correspondem a um
determinado grau de desenvolvimento das forcas yinoas
materiais. O conjunto destas relacdes de produgastitui a
estrutura econdmica da sociedade, a base concrdiee D
qual se eleva uma superestrutura juridica e paligca qual
correspondem determinadas formas de consciéncimlsdd
modo de producdo da vida material condiciona o
desenvolvimento da vida social, politica e inteledt em
geral. Ndo é a consciéncia dos homens que detersgnaser;

€ o0 seu ser social que, inversamente, determina sua
consciéncia (MARX, 1983. p. 24).

Dai, assumo que esse estudo leva em consideracamralcdes

materiais de constituicdo dos mestres-doutores ac&;do Ambiental do

30



PPGEA/FURG e os determinantes ideoldgicos que fiateam em seu
desenvolvimento, visando, para isso, conhecer @ness e 0 movimento das

categorias historicas que compdem o fenébmeno endest

Esse conhecimento permitira aos envolvidos desemevoluma
consciéncia acerca de sua constituicdo, que |heengalizara saltos
qualitativos. Essa compreensédo se sustenta no déintento de que “(...) a

dialética materialista é uma dialética revolucioaa{LUKACS, 1992, p. 60).

Assumo, por coeréncia, um processo de pesquisaediteado, por
gue nao se ocupa, meramente, de conhecer o realsimade modifica-lo em
prol das necessidades humanas, em prol do desemasito do género humano

e da satisfacdo das necessidades individuais.

Cabe aqui ressaltar que existe um carater ontoddgia andlise
marxista da realidade, visto que se trata, em cemtmdo, do processo de
desenvolvimento do ser humano - damanizacdo do humanaelo
desenvolvimento das forgcas produtivas, e tambémspar desumanizacdo nas

relacfes de producéao capitalistas.

Desde as formas primitivas de organizacdo socialtrabalho, a
forma particular desta organizacdo indica o nivel desenvolvimento do

proprio homem, e da sociedade. Nas palavras de E&®rgels

A maneira como 0s homens produzem o0s seus meios de
existéncia depende, antes de mais nada, da natdoezeeios
de existéncia ja encontrados e que eles precisgmodeazir.
Nao se deve considerar esse modo de producao seblesco
ponto de vista, ou seja, enquanto reproducdo daténdia
fisica dos individuos. Ao contrario, ele represenj@ um
modo determinado da atividade desses individuos,a um
maneira determinada de manifestar sua vida, um noedwvida
determinado. A maneira como os individuos manifestua
vida reflete exatamente o que eles sdo. O que eb¥s
coincide, pois, com sua producdo, isto €, tanto cogque eles
produzem quanto com a maneira como produzem. O ague
individuos sdo depende, portanto, das condi¢cOe&naads da
sua producdo. (MARX & ENGELS, 1998, p. 11)
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Encontro ai sustentacdo para a concepcdo soOci6riuat do
fendbmeno em estudo; sendo que na sociedade capatalentretanto, ao
contrario do observado nas formas anteriores dearorgcdo social, o
desenvolvimento das forcas produtivas e dos me®w9pmducdo ndo condiz
com o desenvolvimento humano, mas converte-se em @eosto: pela
reificacdo da forca de trabalho, pela venda destgaf por uma quantidade
minima de recursos, que correspondegaantumde sua propria producdo que o
empregado precisa receber para seguir vivo, prodwze reproduzindo-se, pelo

estranhamento entre o produtor e o fruto de sudyg&o.

Analogamente, mostra-se preponderante para o psoads formacao
dos mestres-doutores, as condi¢cbes (im)postas pedéscias de fomento a
pesquisa e pelos delineamentos do Programa de Pahi@cado e de suas
condicbes de dedicacdo aos estudos, em oposicaceéssidade de se auto-

sustentar social e economicamente.

Trazendo a discussdo para a problematica socioartabie
especificamente, saliento que o modo de producditaiesta, entretanto, nao
destroi apenas a vida humana em prol da producaeattees de troca, como
também destr6i a natureza ndao-humana (o0 meio and)iem seu processo

produtivo.

Acerca disso, Antunes aponta para 0s sinais de tasgmto do

Capitalismo, argumentando que

Se as taxas de desemprego continuam se ampliandewrdam
de forma explosiva os niveis de degradacéo e berlsacial
oriunda do desemprego. Se, ao contrario, 0 munaalyiivo
retomar os niveis de crescimento anteriores, auameint a
producdo e seu modo de vida fundado na superfleidacho
desperdicio, teremos a intensificacdo ainda maia d
destruicdo da natureza, ampliando a logica destutioje
dominante. (ANTUNES, apud MESZAROS, 2009, p.13).

A teoria marxista, enquanto teoria da realidade idpccuja
motivacdo esta ligada a retomada do desenvolviméntoano, é a teoria da
revolucdo social, no sentido de um outro mundo p@$s- slogando Forum
Social Mundial, em oposi¢cdo ao Férum Econdmico @wd3 - , ou seja, de um
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modo de producédo que venha a preocupar-se comas necessidades dos
individuos, e ndo com a acumulacdo de capital emgpuproduto de seu proprio

metabolismo.

E, dentro da tematica em investigacdo, cabe questia respeito de
qual seja a preocupacado central das politicas pabladotadas para a formacao
dos mestres-doutores em Educacdo Ambiental do PRPBEHRG.

Intentando problematizar a discusséo, cabe destaoaro desafio &

sério e fundamental, como afirma Mészaros:

... para imaginar uma resposta historicamente Vigaga 0s
desafios propostos pela atual fase do imperialismo
hegeménico global, teremos de enfrentar a necedsida
sistémica de o capital subjugar globalmente o titedgor
meio de toda e qualquer agéncia social especifeq@az de
assumir o papel que lhe for atribuido. Naturalmentzl
confrontacdo sé serd viavel por meio de uma alteraa
radicalmente diferente do impulso do capital emeddo a
globalizacdo imperialista, corporificado num movime
progressista de massa. (MESZAROS, 2003, p. 13)

Tal desafio desponta como preocupacao central dacdgdo
Ambiental com caracteristicas transformadoras, capontado por Loureiro,

guando assume que

para construirmos um novo patamar societario exigténcia
integrada as demais espécies vivas e em comunh#éop cco
mundo, precisamos superar as formas de alienacé® qu
propiciam a dicotomia sociedade-natureza. Alienaéamausa
e efeito de um longo processo histérico de expro@Ed dos
meios de producdo e reproducdo sociais da maiorFa.
expropriacdo implica ndo s6 nado ter-se 0os chamadems
materiais de existéncia, mas também os meios sicdsl
dados fundamentalmente pelo processo educaciomabos
negados a milhdes de brasileiros e a bilhbes degassno
planeta. (LOUREIRO, 2004, p. 24).

Dentro disso, contribui para a reflexdo, o resghteentendimento de
Dentz quando destaca que na educacdo ambientahhosdevados a pensar
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sobre os balizamentos epistemoldgicos que nortaiardiferentes paradigmas,
conceitos e/ou posicbes tedrico-praticas que pexmeia questdo
ambiental”(DENTZ, 2007,.p. 12); uma vez que tante guestdes do
conhecimento, como as diversas concepc¢des, moadeigwaticas de educacao
ambiental ndo estdo (nem nunca estiveram) livreRitlaideoldgica de poder e
dos interesses politicos envolvidos.

Entendo, assim, que a construcao de novos patans@starios,
com a superacdo do capitalismo, nos possibilitai® mapenas superar as
desigualdades sociais, como apresentar solucasa@ ambiental que vivemos.
Como estratégia de enfrentamento, entendo que ad€do Ambiental de
vertente marxista se apresenta como opcao adecamd@mandas urgentes de

Nnosso tempo.

2. Minha concepcédo de Educacao Ambiental

Ao assumir a atual diversidade de identificacfesapes tendéncias
da educacdo ambiental, Layrargues reafirma “[...hexessidade de se re-
significar os sentidos identitarios e fundamentaidos diferentes
posicionamentos politico-pedagégicos.” (LAYRARGUEZ004, p.8). Cita,
como exemplo dessas vertentes, a Alfabetizacdodgomd, a Ecopedagogia, a
Educacdo Ambiental Critica, Transformadora ou Enm@atéria, a Educacdo no

Processo de Gestdao Ambiental.

Contribuindo para a reflexdo, o autor questionae@elo significado
dessas abordagens, suas razdes, semelhancas end#ger destacando que a
discussédo acerca das identidades da educacdo aalbmode oferecer uma
possibilidade de exploracdo das fronteiras interdascampo da educacao
ambiental, favorece transito pela heterogeneidades duas diferentes
nomenclaturas, identificando “[...] o conjunto dearacteristicas e das
circunstancias que conferem as identidades da €docambiental brasileira.”
(LAYRARGUES, 2004, p.9).

Novamente busco fundamento em Layrargues que, a&zuti

especificamente as vertentes da Educacdo Ambidetahra que
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desde que se cunhou o termo ‘Educacdo Ambiental
diversas classificagdes e denominacOes explicitaram

concepc¢des que preencheram de sentido as préticterdes

pedagdgicas relacionadas a questdo ambiental. Houve

momentos que se discutia as caracteristicas da agédaoc
ambiental formal, ndo formal e informal; outrosalisram as
modalidades da Educacdo Conservacionista, ao ArelLi
Ecoldgica; outros ainda, a Educacao ‘para’, ‘sobree ‘no’

ambiente. (LAYRARGUES, 2004, p.7).

Principio, destacando que, em minha compreens&oisa ambiental
por que passa nossa sociedade ndo € a crise doamdi@nte, mas a crise dos
valores éticos e culturais que fundamentam nossdont® vida e que geram a
ameaca ao meio ambiente; é sobretudo, uma criseodi® de producdo da vida,
ou como a tenho chamada com apoio de Mészaros J2a0&ise estrutural do
Modo de Producédo Capitalista. Assim, a alternatju se apresenta, gira em
torno de um novethos uma ética que nos possibilite a apropriacdo dareaa
de forma ndo danosa, equitativa e sustentavel,nde sociedade de um novo
pensar e de um novo agir, “reconstruida a partirekgate da fraternidade, do
respeito ao proximo e da solidariedade” (GOMES,72(4091).

Urge, portanto, uma revolucdo paradigmatica, quahporédeas a
pratica social balizada por principios danosos adomambiente e a dignidade
da pessoa humana, que é, em ultima analise, uniegocial danosa a vida e

aos Direitos Humanos.

Esta revolucdo paradigmatica € preocupacdo premeateertente
critica e emancipatoria da Educacdo Ambiental (LEWRO, 2004), que nesta
tese € apresentada como acao politica e praticesfoianadora da sociedade,
que pensa o modo de producao capitalista como mriggmeira do problema
ambiental, problematizando tal fen6meno, na busel puperacdo de suas

contradicodes.

Assim, trato de apresentar a Educacdo Ambientalocam embrido
dentre muitos de uma outra sociedade possivelulamclo-a centralmente nao a
preservacdo do meio ambiente natural, de forma lsstap mas a satisfacdo das
necessidades humanas, e ndo as necessidades thl;cdpiforma que os seres
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humanos possam vir a dispor das condi¢fes minirmasssarias a constituicdo
saudavel de sua subjetividade enquanto ser, soeialhistoricamente

determinado, que anseia desenvolver suas potedadtds de forma digna.

O direito a um meio ambiente sadio, ao desenvolauimelos povos,
a paz e a justica social configura-se, assim, etenséo do direito a vida, ndo a
vida meramente biolégica, mas a vida digna. Conferttee Trindade,

. 0 direito a um meio ambiente sadio salvaguaadardpria
vida humana sob dois aspectos, a saber, a existéisita e a
salde dos seres humanos, e a dighidade desta recisstéa
qualidade de vida que faz com que valha a penarvi{i®©93,
p.73)

Também, conforme defende Ruscheinsky (2004, p.a%);palavras
magicas no momento referem-se a tudo o que diz efgspaos termos
‘sustentavel’ e ‘sustentabilidade’. Estes term@» mpregados, frequente e
estrategicamente, na busca de aprovacdo de finaeai®s para projetos, ou
para alterar politicas publicas, angariar fundosorquistar mercados. Tudo o
gue possui o slogan ecoldgico” parece ser merecedor de elogio e des&ale
mesmo que seu vinculo com o meio ambiente seja etémontroverso,

contraditorio, talvez até antagonico.
Ruscheinsky afirma que a

Sustentabilidade consiste num conceito, a bem daagke,
bastante amplo e admite variagdes de acordo coenesses e
posicionamentos, além do que ainda é recente e iggD
mesmo sujeito & ambiguidades e dilemas quanto aause e
significado (2004, p.17).

Neste sentido, o desenvolvimento sustentavel suogeo resposta a
necessidade de harmonizar os processos ambierdaisos socioecondmicos,
buscando maximizar a producdo dos ecossistemasntndo de favorecer o
suprimento das necessidades humanas presentesir@sfuD que se tem € a
reorientacdo de um sistema que nada se comprommtenedar seu estilo
inexoravel de acumulacéo de capital, e segundo Somiae Tomasoni (2000), a

estabilidade deste estilo de desenvolvimento comsism reorientar sua
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producdo para formas ambientalmente corretas eaa&likar a producdo em

escala mundial.

Para uma melhor compreensdo deste desenvolvimento d
sustentavel, é preciso buscar sua origem e redairséis relacdes de forca que

o produziram.

Segundo Ribeiro (1992, p.19), “sua matriz é o0 pwje
desenvolvimentista neoliberal aplicado ao meio a&nte”; neste entendimento,
dentro de uma perspectiva produtivista, o que sscédpreservar, de fato, € o
modelo de acumulacdo de riquezas, onde o patrimbataral passa a ser um
bem; e o apelo a humanidade e ao bem estar dosspévesado como um

pretexto, acompanhando objetivos de crescimento@uoeco.

Ribeiro (1992) ressalta, ainda, que este modelaasenvolvimento
sustentivel aperfeicoa as relacdes capitalistaseptes, propondo um melhor
manejo de seus custos sociais e ambientais, o oemmplica, necessariamente,
em um ordenamento justo e equitativo da sociedamsiderando como
previsivel em seu modelo, inclusive, niveis de m&é@bsoluta, sem, contudo,

alterar o grau de participacdo politica e a étiaa cklacdes sociais.

A partir disso, se pode afirmar que se faz necéssarsuperacao
deste modelo de sociedade autodestrutiva — queaanequilibrio natural e das
relacfes sociais — para que se possa alcancar aoliadade sustentavel, nao
apenas centrada na sobrevivéncia, mas na busctactepor qualidade de vida
(STAHEL, 1994).

Em nome do desenvolvimento dito “sustentavel’, dénsie o
crescimento como meta inexoravel e o cuidado pana @ meio ambiente sob a
conducdo do mercado, “nega-se ndo sO o principicegi@adade nas nossas
relagbes com a natureza como, ainda, a ética, eitdira diversidade e
compromete-se a prépria democracia” (LEROY E PACKER005, p. 135).

Urge, portanto, a necessidade de adocdo de, ndmapen conceito,
mas uma postura de sustentabilidade, na qual ociposimento critico e a
mobilizacdo social combatam o modelo de sociedade e pobreza e

consumismo convivem lado a lado; em que a natufiedta se transforma em

37



mercadoria, e em que o marketing — cumprindo sug&a precipua frente ao
modelo capitalista — gera, constantemente, novasgsedades de consumo.

Visto a necessidade de transformacéo deste modefendo uma
Educacdo Ambiental inserida no campo das pedagofbestadoras; uma
educacao, sobretudo politica, de carater emandijpat@ue se assenta no
fomento ao questionamento daquilo que se pode ch&dacacdo Ambiental
“Conservacionista”, ou seja, que se contrapdem apgsta de Educacéao
Ambiental centrada nas superficialidades da relag@oe o mundo da cultura e

0 mundo da natureza.

Esta distincdo € fundamental para que se tenha @aque quero
comunicar quando utilizo o termo Educacdo Ambiengaljustamente por isto, a
adjetivo como “Emancipatoria” (LOUREIRO, 2004) - oagritica, ou

transformadora — para diferencia-la daquela queméo

A corrente conservacionista da Educacdo Ambientipa-se de
promover a conscientizacdo para a necessidade desgupreserve 0 meio
ambiente, e o faz centrada na atitude do indivipaca com a natureza. E,
sobremaneira, uma educacao para a conservacaotdeers que se faz valer
de estratégias, como os “3 R’s” (reduzir, reutitizareciclar) no combate as

agressodes que a sociedade vem provocando ao méierae natural.

Em meu entendimento, a Educacdo Ambiental Conserneta tem
papel importante no presente imediato, mas seudtagl®s serdo, certamente,
indcuos, como medida de longo prazo. Isso porgastanperspectiva, o modelo

gue fundamenta a apropriacdo da natureza ndo qao#iguer alteracao.

Advém desta preocupacédo, o fato de que eu assuma atiernativa
adequada, uma proposta que vé na forma de orgatzaps fatores de
producdo — e na forma de organizacdo da propridedade — a origem dos
problemas ambientais, qual seja tal alternativajetay que qualifico como

Educacdo Ambiental Emancipatoria.

Tal alternativa, como traz Loureiro (2004) comectomar forma e
forca, no Brasil, na década de 80 do século passitovada da interagdo entre
educadores, militantes de movimentos sociais e amblistas. O foco deste

movimento, entdo embrionario, esta “na transformacgocietaria e no
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guestionamento radical aos padrdes industriais eathesumo consolidados no
capitalismo” (LOUREIRO, 2004, p.67).

Loureiro (2004) preconiza que € necessaria uma ceemsao
complexa do ambiente, a adocdo de uma atitudecardétiante dos desafios que
a crise civilizatéria nos coloca, partindo-se donpipio de que o modo como
vivemos ndo atende mais aos nossos anseios e cengd@ de mundo e

sociedade, e de que é preciso criar novos caminhos.

Dai, é possivel deduzir que com a Educacdo Ambies¢apode
potencializar a capacidade critica e criativa do ksemano, levando a uma
mudanca de atitude. Resultando, por consequéncm, teansformacdes
concretas dos principios que orientam a sociedad@ éntervencao ativa do
homem no meio, amparada necessariamente em cHté&io-ambientais,
lembrando que “ndo h& ambiental sem social e soesein ambiental”
(PELIZZOLI, 2007, p. 175).

Desta forma, é preciso pensar a Educacdo Ambiecdaho um
movimento ético que leva — necessariamente — aupda indagacdo sobre a
génese dos problemas ambientais, através da olgseryveeflexdo, investigacao
acerca das situagdes concretas que se apresentam.eda razao, este
movimento orientado por outros principios éticostafmente ird levar as

necessarias transformacdes de fundo conceitualtedokgico.

Coerentemente, o investimento na investigacao dwxessos de
formac&do dos mestres-doutores em Educacdo Ambiemebntra acolhida na
perspectiva emancipatéria de assumir-se o papeédiracdo e da educacao
ambiental, em que esta possa e deva contribuir paraeflexdo, acdo e
aproximacdo das causas e efeitos intrinsecos ast@pge sociais e ambientais
trabalhadas por tais profissionais cotidianamefBAYMUNDO; OLIVEIRA,
2007, p. 266).

E aqui, cabe destacar, que meu conceito de naturemeete a
objetividade dos processos materiais de producdde @ homem interage com
o mundo, através do trabalho, transformando a neig¢ade que o cerca — a

propria natureza — de forma a suprir suas necedsgatransformando a si
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mesmo no processo, reproduzindo-se socialmente ne, Ulima analise,

garantindo as condi¢cBes necessarias para a madoteracvida.

Contribuindo para a discussao a respeito de mindvacepcao de
educacao ambiental, avalio que a perspectiva igeiglinar deva ser assumida

para a abordagem das questdes socioambientais.

Entretanto, preciso asseverar que, dentro dos yppessos que
assumo como validos e adequados para dar conta edddade a ser
transformada, buscando subsidios na Educacdo AnadieBmancipatoria
(LOUREIRO, 2004) e na perspectiva socio-historieardflexdo a respeito dos
fendbmenos (FREITAS, 2002) e, fundamentalmente nderaismo historico
(KRAPIVINE, 1986), a interdisciplinaridade, dentrala perspectiva da
historicidade, toda reflexdo precisa ser implemeéatantendendo que a analise
de uma parte (disciplina, conteudo especifico dea uisciplina ou area do
conhecimento), precisa ser considerado situado pajuato do qual é

componente.

Assim como o todo (o fenbmeno complexo, multidimenal,
pensado multidisciplinarmente) precisa ser conhe@dla reflexdo a respeito
de suas partes (disciplinas). E é neste moviment® s poderd dar saltos
qualitativos em relacdo a compreensao dos fendbméoosa construcdo de
conhecimentos) que propiciem a acao, o que, enmaltinstancia, podera
favorecer que a ciéncia e a educacao possam interfea direcdo da
qualificacao das condi¢cdes de vida e convivéncianessa sociedade.

Dentro disso, destaco a contribuicdo de Gadottg, @o desenvolver
reflexbes a respeito de mudltiplias compreensdes imterdisciplinaridade,
salienta aspectos ligados a atitude e ao meétodoa par abordagem

interdisciplinar, em que considera que

A acdo pedagogica através da interdisciplinaridag®nta
para a construcdo de uma escola participativa ési@c na
formacdo do sujeito social. O eu objetivo torneu-a
experimentacdo da vivéncia de uma realidade glogag se
insere nas experiéncias cotidianas do aluno, déepsor e do
povo e que, na teoria positivista era compartineEada e

fragmentada. Articular saber, conhecimento, vivénescola
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comunidade, meio ambiente, etc., tornou-se, namak anos,
0 objetivo da interdisciplinaridade que se tradoa prética,
por um trabalho coletivo e solidario na organizag@oescola
(GADOTTI, 1999, p. 4).

Considero que a Educacdo Ambiental, para cumpnr gapel de
promotora de cidadania, autonomia, senso critictagacidade de tomada de
deciséo, precisa propiciar condicdes que levemess@as a uma compreensao
plena dos significados de solidariedade e cooperacposto que “a
solidariedade implica a participagdo consciente awnuacdo alheia, significa
vinculacdo entre as pessoas” (GOMES, 2007, p.92) ¢@ustamente esta
vinculacdo que se apresenta como fator-chave nsosda coletivo, no sentido

de pertencimento que move a acao social e a praaoaformadora.

Como tem nos mostrado a historia, nenhuma forcaagaz de
transformar a natureza com a propriedade que oaf&spécie humana — em
intensidade e intencdo. Compreendo, em uma aprfoianarxista, que a
natureza é, em certa medida, um momento da pratcel humana, histérico e
socialmente determinada, que encerra a totalidaake fdrmacdes materiais,

incluindo o proprio homem.

Partindo desta premissa, podemos compreender & anmsbiental
como a crise do modo como nossa sociedade se afens@ reproduz. A
acumulacdo de capital e suas consequéncias — adtaeaploracdo da natureza
gue ultrapassa a capacidade de regeneracdo dosisgeasas — culmina na
degradacao bioldgica e na reducédo da biodiversidafidando a vida dos seres

humanos.

De acordo com Novo (1996), dentro de uma orientad@&ducacao
para a transformacao social, educar significa nredigprocesso no qual as
pessoas conhecem a razdo de seus atos, conhecesulostvato €tico que os

orienta — o porqué e o para que de suas acodes.

Portanto, considero que o que o educador ambigmeadisa apontar,
frente ao panorama real verificado em nossa sodedaa tentativa de adocgéo
de outros parametros que nao aqueles exclusivameob®dmicos para a
tomada de decisdo, é uma necessaria e desafiadogta tde limitacdo dos

referenciais econémicos, em favor daqueles respgaklaocioambientalmente.
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Uma caracterizacdo da Educacdo Ambiental pode pegsantada,
segundo os principios basicos da Educacdo Ambientaistantes da Lei 9795
de 7 de abril de 1999, entre eles:

Enfoque humanista, holistico, democratico e pgrttivo; a
vinculacdo entre a ética, a educacao, o traballas eréaticas
sociais; a garantia de continuidade e permanénciprdcesso
educativo, e sua permanente avaliagdo criticauoafismo de
ideias e concepgdes pedagogicas na perspectivatela multi
e transdisciplinaridade (BRASIL, 1999).

O desafio, mas, principalmente, as possibilidades mudancga,
advém justamente do fato de que todos esses aspgotydam intima ligacéo
com as relagcdes dadas no cotidiano das salas de @ulseja, com as relacdes e
as concepcdes que orientam as praticas pedagogiease efetivam, incluindo

ai as praticas de pesquisa.
Guimarées adota o seguinte conceito para Educaq@ueital:

E eminentemente interdisciplinar, orientada pareesolucéo

de problemas locais. E participativa, comunitaaiativa e
valoriza a acdo. E uma educacdo critica da rea¢idad
vivenciada, formadora da cidadania. E transformadde
valores e atitudes através da construcdo de noabstds e
conhecimentos, criadora de uma nova ética, seizabibra e
conscientizadora para as relagbes integradas @ ser
humano/sociedade/natureza objetivando o equiliboical e
global, como forma de obtencdo da melhoria da gaale de
todos os niveis de vida (1995, p.28).

Freitas designa Educacdo Ambiental como

“um processo de educacdo permanente de intervencgao
politico-pedagdgica, podendo estar presente em stods
espacos que educam o cidaddo e a cidada, que \abjati
transformacdo, através de novas relacdes entrerartue
sociedade, na afirmacdo de uma sociedade de dredto

ambientalmente justa” (2003, p.157)
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No Tratado de Educacdo Ambiental para SociedadasseStaveis e
Responsabilidade Global (GTONG, 1992) estdo defisichlguns principios
balizadores para a educacédo. Dentre eles, valeachsb carater ideoldgico da
educacao ambiental; seu enfoque na relacdo ende bumano, a natureza e o
universo, através de uma visdo holistica e de uarend interdisciplinar; o
estimulo a solidariedade, a igualdade e ao respait® direitos humanos; a
valorizacdo das diversas formas de conhecimento;integracdo de
conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e aedeslesenvolvimento de uma
consciéncia ética sobre o convivio e a exploracddatlas as formas de vida
com as quais o homem compartilha o planeta.

Em sintese, neste estudo, parto do entendimentoEdacacéao
Ambiental em sua vertente critica, emancipatérransformadora, de carater
permanente e interdisciplinar, entendida como Ed&capolitica que, dentre
outros principios, preconiza que necessita havea acompreensdo complexa do
ambiente; a adocdo de uma atitude critica diante desafios que a crise
estrutural do capitalismo nos coloca, partindo-sepdincipio de que o modo
como vivemos nao atende mais aos nossos anseiompreensao de mundo e

sociedade.

3. As vertentes de pesquisa em Educacdo Ambiental

Diversos e importantes autores sao contribuidoega p qualificacao
das discussdes a respeito do processo de formagsfiedlcadores ambientais,
dentre eles, acrescentando aos autores ja elencaddscorrer desta discussao,
ressalto as reflexdes de Carvalho (2005) acercaqde identificou como
invencdo do sujeito ecoldgico; Loureiro (2004) guantribui com principios
critico-emancipatérios para o estudo; Molon (2008a¢ procede a uma analise
dos processos psicossociais de constituicdo doaslbucambiental; e Cascino
(2003) e Guimaraes (2006), que também contribuema @adiscussdo deste

profissional socioambiental.

Estes estudos — e outros - suscitam, pela divedsigapotencialidade
de suas reflexfes, que esta tematica apresentarse muito relevante para que

o enfrentamento da crise socioambiental em que erantramos enquanto
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humanidade possa ter resultados efetivos na buswa constituicdo de
condi¢cBes de convivéncia social — local e planataradequadas com principios
de coresponsabilidade com as condi¢cbes de vidaadigis geracdes presentes e
futuras, pautadas por posturas ético-politicas emtes com o respeito pelo

outro, pela diversidade, pela busca por uma cidadalena para todos.

Em concordéancia, ao entender que a Educacdo Andliesdva
trabalhar pelo surgimento de uma mentalidade quguse por valores tais como
democracia, tolerancia, solidariedade, cooperac@mpreensédo, cidadania, é
que compreendo que seja condicionante a proposdgEoum processo de
pesquisa que demonstre coeréncia com tais princigiogue, além disso,
contribua para a instrumentalizacdo dos envolvidogrocesso de construcao
do conhecimento, no sentido da compreensdo dogsepilastruturantes do

paradigma opressor e excludente por que se pastsarsnciedade.

Na perspectiva de compreensao do papel da edueadéaciéncia, se
necessita desenvolver a mobilizacdo dos individuestendendo-os como
capazes de se tornarem senhores de seus propstsae (CRUZ, 2006); ou
seja, nesta perspectiva de ciéncia, a acdo de rogd@st do conhecimento
somente tem razao de existéncia se constituir-seré@tica transformadora das

relacdes sociais.

Com a intencdao de contribuir para orientar o olhdtico para as
producdes do PPGEA e o processo de constituicadneiado por seus mestres-
doutores, com apoio em pesquisadores gue se dadicar essa tematica,

apresento algumas classificacfes, pautadas emsdivemaracterizacoes.

Primeiramente, faz-se importante assumir que a queacao em
(re)conhecer as tendéncias ou vertentes da pesquoisaducacdo ambiental ndo
pode levar a que 0s pesquisadores se preocupemeuadrar-se, rotular suas
pesquisas, agrupar seus estudos e, mais grave,asgparar-se de outros
pesquisadores e agrupamentos. Essa ndo € a mativpgéa esse olhar

panoramico para o campo em estudo.

Conhecer as nuances, 0s principios, os fundamergosas
consequentes metodologias e estratégias para opeadicacdo das pesquisas,

contribui, entre outros aspectos, para que cadgquyiesdor — e o(s) coletivo(s)
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nos quais contribui — possa buscar respostas ackrcseu grau de coeréncia
entre aquilo que lhe(s) mobiliza(m) e o que efatieate vém desenvolvendo
por meio de suas praticas. Assim, perceber critegage quais as intencdes, que
objetivos assume, com gquem, para que, em gue tem@o, quaiS recursos,
dentre outras questdes, precisam ser critérios otamobilizadores do

desenvolvimento da pesquisa, quanto de sua avaliaca

Concordo com Dentz (2007) quando este ressaltalev&ecia da
pesquisa académica em assumir como tarefa fundamenmticar as iniciativas
tedrico-praticas implementadas no interior das réifitces ciéncias e, a partir
disso, desde principios socioambientais e educstivefletir a respeito dos

problemas resultantes de tais acoes.

Alguns autores podem contribuir para a apresentad@o um
panorama das tendéncias ou vertentes da pesquis@deicacdao ambiental,
sendo que algumas tendéncias sao apresentadastaratura e merecem
destaque, como potenciais esclarecedores da trigjetd dos delineamentos

apresentados por este campo de pesquisa.

7

Mas, é importante, ante essa exposicao, trazernrmafdo de que
concebo, fundamentada nos pressupostos assumidddgion ser

a pesquisa como uma atividade humana mediada

socialmente, ou seja, como uma pratica social tigali ética e

BN

estética que visa a criacdo de um novo conhecimento
produzido e apropriado com inventividade e rigoentifico,
que implica necessariamente a transformacdo de, ajger
seja nos sujeitos envolvidos direta e indiretamenqteer seja
nos objetos de estudo pesquisados (MOLON, 20087)p.

Contribuindo para a compreensédo das implicacbescdatormacdes
paradigmaticas no campo da pesquisa em educacdoemtal Guimardes
(2006) preocupa-se com as tendéncias que partemridoipio metodoldgico
que foca na parte, considerando que esta posturfunéamentada no
cientificismo cartesiano e no antropocentrismo,atigs ao paradigma da
disjuncdo sob o qual se sustenta a compreensdouselan- e a consequente
intervencao social, construida pela sociedade ahgta.
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Por sua vez, preocupados em resgatar a trajetdstdrita das
vertentes da educacdo ambiental no Brasil, Satar@oS (2003) admitem um
salto qualitativo e quantitativo da educacdo amtaikn que foi do
conservacionismo extremo a uma compreensao maisaasopcampo e do papel

das discussdes e intervencgdes socioambientais.
Continuam sua argumentacao, afirmando que

Embora a maioria ainda compreenda que ‘ambientga se
sinbnimo de ‘natureza’, esta visao tem sido modidi@ ao
longo dos anos, dando lugar a uma percepcdo madiagr
com elementos culturais e naturais, conferindo uma
preocupacao social adequada na dimensdo ambidSAaTO;
SANTOS, 2003, p. 255).

Sato e Santos defendem uma metodologia de pesguisaducacao
ambiental que se paute pela “reflexdo critica his&) valorativa e ética que
seja ancorada nas praticas sociais” (2003, p. Z56)eforcam tal preocupacao,

desenvolvendo a seguinte caracterizagao:

Uma metodologia na busca eloquente de ser maisinktiva,
reflexiva e, sobremaneira, critica, que consigaudmst 0s
fendmenos sociais através das estratégias intasgtide
estudos bibliograficos e que possibilite um elorted para a
reflexdo das nossas agdes, para ousar um procesHorans)

+ (forma) + (acdo)] de realidades (Sato, 2000-a),
modestamente em um ambito escolar, universitario ou
qualquer outra instituicAo que pretendemos mMudAl (S
SANTOS, 2003, p. 256).

Estruturam-se, assim, multiplos itinerarios teofimetodoldgicos
gue buscam dar conta da Educacdo Ambiental engudantomeno geral, dentre
0s quais vale destacar a cartografia das correptaseducacdo ambiental

estruturada por Sauvé (2005).

A autora alerta que no campo da pesquisa em edacagéiental sado
adotadas diferentes maneiras de compreender eude aa tentativa de busca
de transformacao dos problemas socioambientais. &amiencdo de favorecer

a construcdo da propria identidade do pesquisadmr grupo de pesquisadores
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-, a partir da busca por aproximacdes daquelagntes que mais dialogam com
seu contexto de investigacao/atuacédo, a autoraegeac a um reagrupamento
das proposicbes aproximadas, caracterizando-as éeredciando-as.
Principalmente procurando estabelecer comparativde divergéncia,

aproximacoes, oposi¢cdes e complementaridades.

Sauvé, neste estudo, explorou quinze correntes decagédo
ambiental, sendo que, declarou considerar alguroa®digadas a uma tradicdo
“antiga”, dominantes nas décadas de 1970 e 198Wjcseutras consideradas
emergentes para o enfrentamento das questOes sdumaais. Dentre as
correntes mais tradicionais em educacdo ambierdd@Qu a naturalista, a
conservacionista/recursista, a resolutiva, a sigtéma cientifica, a humanista e
a moral/ética. Sendo que, entre as correntes mneaientes, enunciou a holistica,
a biorregionalista, a préxica, a critica, a femiajsa etnografica, a da
ecoeducacao e a da sustentabilidade.

Ao assumir a atual diversidade de identificacOesapes tendéncias
em educacdo ambiental, Layrargues reafirma “[...hexessidade de se re-
significar os sentidos identitarios e fundamentaidos diferentes
posicionamentos politico-pedagégicos.” (LAYRARGUEZ004, p.8). Cita,
como exemplo dessas vertentes, a Alfabetizacdodgomd, a Ecopedagogia, a
Educacdo Ambiental Critica, Transformadora ou Enm@atéria, a Educacdo no
Processo de Gestdao Ambiental. Contribuindo parefl@exdo, o autor questiona
acerca do significado dessas abordagens, suasstaz@melhancas e diferencgas,
destacando que a discussao acerca das identidadedudacdo ambiental pode
oferecer uma possibilidade de exploracdo das fioageinternas do campo da
educacao ambiental, favorece transito pela heter@igdade das suas diferentes
nomenclaturas, identificando “[...] o conjunto dasracteristicas e das
circunstancias que conferem as identidades da edocambiental brasileira.”
(LAYRARGUES, 2004, p.9).

Desse modo, com apoio em pesquisadores que seatladica esse
resgate, serdo apresentadas algumas classificagimgadas em diversas
caracterizagdes, com a intencdo de contribuir pair@ntar o olhar critico para

as producdes do PPGEA.
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Sobre a preocupacdo em conhecer as diferentesntesrde pesquisa
em educacdo ambiental, Guimardes reforca a intedgaque essa busca por
ampliacao e aprofundamento da compreensao devamsetpelo “[...] esforco
de mostrar a complementaridade presente na divadsidlesses referenciais,
contribuindo com um enriquecimento tedrico paralacacdo ambiental em que
acreditamos”(GUIMARAES, 2006, p.16).

Acerca dessa discussdo, Guimardes destaca comeaeami@mnte
evidente a “[...] constatacdo de que a diversidadeuma caracteristica
estruturante da educacdo ambiental.”(GUIMARAES,®08 7).

Guimardes, ao discutir pressupostos da hermenéutida
fenomenologia e da educacao critica, assume cormaageiro o entendimento
de que estas abordagens se constituem em “[.r§ppetivas tedricas e
filosoficas que conferem a referéncia necessama, @fo o rumo para o0 pensar,
0 sentir e o agir em educacdo ambiental [considBragque a atuacédo parceira
dessas trés perspectivas] conferem suporte teditcsdfico para a praxis em
educacdo ambiental”(GUIMARAES, 2006, p. 7). E coempeénta, afirmando

gue essas trés correntes de pensamento

[...] manifestam uma acdo politica de embate a ggsgeto
gue estd posto de forma preestabelecida e que aocu
predeterminar, por uma racionalidade instrumentabn(o
mecanismo ideol6gico de autoperpetuagcdo), um modko
sociedade e seus paradigmas (GUIMARAES, 2006, p. 10

Ainda segundo o autor, num movimento coletivo cobjy essas
perspectivas “tém em comum a percepc¢ado de quelidada, a producao de seu
conhecimento e sua traducdo constituem e sdo d¢oits por movimentos
interativos complexos de relacBes dialéticas e ogji@as.”(GUIMARAES,
2006, p. 10).

E, a esse respeito, afirma que

Nessas vertentes as relacbfes se situam no marco da
complexidade, que ndo €& complicar, mas perceber a
multidimensionalidade do real, constituido pelaastituinte
da) interrelacdo das partes com as partes, dagpadm o

todo e do todo com as partes, interagindo-se recgmente.
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Isso faz toda diferenca na visdo de mundo compirieangor

essa perspectiva, que se contrapde a visdo de mundo

hegemonica, formadora dos (e formada pelos) panaasgda
disjuncdo (MORIN, 1997) da sociedade moderna. Hgnaas
esses que, ao procurarem estabelecer alguma ligatdie as
partes, reduzem e simplificam o real, pois buscamau
linearidade mecanicista na relacdo de causa e oeféds
fendbmenos, em que um transmite 0 seu movimentcegaiste
como no efeito dominé. Isso promove a construcaoude
caminho unico (um modelo de sociedade) e facilifrevisao
e o controle, bem como a instrumentalizacdo papaedensa
dominacdo de uma parte sobre as demais, seja da eli
dominante sobre os excluidos, seja da sociedadeesab
natureza (GUIMARAES, 2006, p. 11).

Observando os trabalhos apresentados no | e Il iEne® de
pesquisa em educacao ambiental, ocorridos nos @aad¥01 e 2003, Valentin
(2004) informa que a maioria das pesquisas eramngertes ao ensino formal,
sendo levantadas as concepcbes, praticas, procetimee objetivos da
educacao ambiental, sendo que poucos estudos elativos ao processos de
ensino e aprendizagem em educacdo ambiental delséhy® na pratica
docente.

A diversidade dos enfoques adotados nas pesquisagdicacao
ambiental apresentadas nesses eventos foi ideaddic sendo considerada
necessaria a discussdo desses enfoques, o guearsestfcada vez mais
premente na comunidade cientifica.”(VALENTIN, 20@4,3).

Ja Carvalho et al (1996) apontam como apropriadoa gsse olhar
para as pesquisas em educacao ambiental, a ob&erdactrés dimensdes. Sao
elas a natureza dos conhecimentos desenvolvidodratmalho educativo, a

dimensao valorativa — valores éticos e estéticesa-dimensao politica.

Ao discutir o panorama das pesquisas em educacdabieatal,
Gayford (2001 apud VALENTIN, 2004) identifica asimipais linhas ou
categorias de pesquisa na atualidade, apontands@usa derivada da pratica
de ensinar, as declara¢cbes e pontos de vista gegEedem a situacéo atual, a

pesquisa relacionada a pensamentos sobre a naterpeapodsitos da educacéo
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ambiental, a pesquisa-ac¢éo, experiéncias signifigatda vida e seu impacto na
formacdo de educadores ambientais, 0sS pensamentpsrspectivas que as
pessoas possuem em relacdo ao futuro do meio amebéetrabalhos tematicos

gue fornecem informacdes valiosas para os educadondientais.

Tozoni-Reis argumenta em favor da pesquisa-acabegzativa
(PAP), defendendo a intervencado social como necesdaforma que “[...] uma
parcela significativa das pesquisas em educacaoiemtad produzida nos
programas de pos-graduacdo no Brasil valoriza dizeeaa acdo educativa
ambiental.” (2007, p. 2).

No entanto, a autora afirma que frequentemente, trtabalhos
académicos, essas duas dimensfes — acdo e a @esguisncontram-se
dissociadas. E complementa a discussdo, questionasdnotivos pelos quais,
se 0s pesquisadores sentem necessidade do “agiate¢hl’ em suas pesquisas,
por que nao a articulam verdadeiramente com o] ‘processo de producgao de
conhecimento gerado por esse agir, intencional reta?” (TOZONI-REIS,
2007, p. 2).

Ainda empenhada em fornecer subsidios para a tordaddecisdo
pertinente a metodologia de pesquisa em educacdoeatal, Tozoni-Reis
salienta que essas caracterizacOes sobre a metpadolta pesquisa-acao-
participativa a vinculam nitidamente com os princ§pda educacao critica e
transformadora, destacando “[...] o0s principios deonscientizacao,
emancipacao, participacéao, sustentabilidade, imgermalinaridade,
processualidade/continuidade e parceria/coopera¢@@ZONI-REIS, 2007, p.

148), como caracterizadores de tal vertente deypsagem educacao ambiental.

Alguns eventos se ocupam ou se ocuparam de desemwliscussdes
a respeito das pesquisas em educac¢do ambientamAssmo primeiro evento
em destaque para as discussfes sobre as investgga@deducacdo ambiental,
cabe registrar um encontro internacional ocorrido 1990, nos Estados Unidos
da América, com participacdo de pesquisadores dersis regides do mundo,
promovido pela North American Association for Eronmental Education.
Nesta ocasido foram realizadas discussfes sobparasligmas alternativos em

educacao ambiental.
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Desse conclave, motivado pela busca por *“alguns s elo
epistemoldgicos desta (re)construcdo investiga{WATO; SANTOS, 2003, p.

256), resultou o periodico “Environmental EducatiResearch” que

... apareceu enfocando as estratégias e os métmpesquisa
em EA, além de um livro intitulado “Alternative Ratigms in

Environmental Education Research”, publicado em313%m

artigos de especialistas mundiais, que buscavaporeker tais
guestionamentos. (SATO; SANTOS, 2003, p. 256).

Dentre esses encontros, mostra-se importante cistaocorréncia
do “Coléquio Internacional em Pesquisa sobre a Bgédo Ambiental”, ocorrido
em 1997, em Montreal, que intentou refletir acedtaa investigacdes cientificas

desenvolvidas nos paises francofénicos.

Alguns aspectos orientaram a andlise das pesqaisEsentadas no
evento, dentre eles, segundo Sauvé (1998-1999),pal8ompreensdo de que
uma atividade de pesquisa precisa ter como findkda produ¢cdo de um novo
conhecimento (ou sua consolidacdo), necessita egenyolvida “com rigor e
perspectiva critica, o que supde uma certa distaeaitre sujeito e objeto e,
preferencialmente, uma confrontacdo de diversoarelhem EA [0S sujeitos da
pesquisa] justificam seus marcos tedricos e metiglobs, independente se tais
marcos sdo construidos antes ou durante a invesibgaAlém disso, o estudo
deve ser pautado pela transparéncia, devendo seladps testes, davidas,
alteracbes de percursos, equivocos, reconducfesenit®s ao proprio
desenvolver de uma investigacdo. E com esta postana@sponsabilidade pelas

consequéncias de sua pesquisa, que o pesquisadwralbilizara rigor.

Ainda, pautou o olhar critico dos pesquisadoresoocasido daquele

encontro, o entendimento de que

Quando uma pesquisa esta associada a intervenigadeee se
caracterizar por uma reflexdo na busca de elemetat@scos
transferiveis para outras situacdes, respeitanddavia, a
idiossincrasia e a singularidade das situacfes ye] aima
pesquisa deve supor um processo de validacdo tedeic
metodoldgica [além de se ser condicionante quealssltados

da pesquisa devem situar-se numa corrente histéogaem
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um patriménio de investigacdo dentro do mosaicdagladas
pesquisas realizadas no campo de atuacdo. (SAU®YHES-1
1999, p.18).

Outro evento gue merece destague, como desbravadodiscussdes
sobre a pesquisa em educacao ambiental na Améedtad.€ o | Encontro de
Pesquisa em Educacdo Ambiental no México, orgamizpela Secretaria do
Meio Ambiente e do Desenvolvimento Sustentavel ddsysede em 1998.
Sendo que, ainda com apoio em Sauvé, apenas UdMma pequena porcentagem
dos trabalhos apresentados possuia realmente ubho ¢arentifico”, fugindo do
escopo da pesquisa propriamente dita.” (2000 apAtlCs SANTOS, 2003, p.
257).

O olhar critico aos artigos apresentados no livraraBigmas
alternativos para pesquisa em Educacdo Ambien@93), segundo Robottom e
Hart (1993 apud SATO; SANTOS, 2003, p. 257), evidam quatro eixos
principais na educacédo ambiental, quais sejam:d%itfvrismo, 0 construtivismo
(ou interpretativismo), o socio-construtivismo (tmoria critica) e, hoje, o pos-

estruturalismo”.

Dentro de uma vertente mais tradicional, ligada r@opupacdes
conservacionistas, caracterizada por pesquisas r@@api com foco na

informacgéo, o positivismo

... baseado no ‘objetivismo’ onde o conhecimentdeévado,
cumulativo e progressivo, os valores sdo descastagloas
posturas de interatividade ndo sao estimuladas. &om
objetivo é a pesquisa para possibilitar generabea¢ sao
experimentais e acreditam no controle das variaveis
Observam-se as tentativas de quantificar os comapwntos,
desde que o foco nas metodologias (validade, cbilfiade e
rigor estatistico) sdo seus maiores instrument@ATQO;
SANTOS, 2003, p. 258).

Justamente em oposicdo a esta concepcao € quenswgdentes
construtivistas. A vertente construtivista entend® realidade como

multifacetada, compreendida dentro de um contexemtendida como
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socialmente construida. No construtivismo, o métagenas leva a conhecer o
gue ja estava implicito (SATO, SANTOS, 2003). Nestiadéncia

Nao h& uma intencdo clara da transformacéo darkeitio
mundo. A compreensdo interpretativa é ancorada na
interatividade, na metodologia baseada na realidgde
conduz a pratica dentro do contexto. O construtiisassume
que as acdes humanas podem ser compreendidas sombrg

de seus significados e que a tarefa da abordagtrpietativa

€ explicar essas acdes e esses significados.(SSRDITOS,
2003, p. 259).

Robottom e Hart (1993 apud SATO; SANTOS, 2003, 09)2
consideram que o olhar construtivista, analisang@nas o contexto e a
realidade do individuo, “[...] o construtivismo pae ser apenas um fim
justificavel para as indagacOes educacionais; a@snde ser um processo de

transformacao da realidade”.

Os autores apresentam como terceira vertente dumsas em
educacao ambiental, a teoria critica ou a teori@oséonstrutivista, assumida
como aguela que reune investigacfes ideologicamenitentadas. Segundo
Robottom e Hart (1993 apud SATO; SANTOS, 2003),aeemndéncia intenta
constituir discussdes que tomem em considerac@ueastdoes de poder.

Diferentemente dos positivistas, preocupados exchmsente com
aspectos técnico-instrumentais e dos construtigjst@mobilizados por uma
preocupacdo préatica-comunicativa, os pesquisadaréscos “[...] tém um
interesse de acao-constitutiva, de emancipacéosefd®lvem pesquisas
visando a] transformacéo das realidades como ®gj@id processo historico das
realidades multifacetadas.”(SATO; SANTOS, 20032§1).

Identificando os estudos de Sato e Santos comaoibotitvos para a
compreensao da teoria critica, cabe salientar ggsesepesquisadores afirmam

gue esta vertente faz a critica a

. ideologia dominante, cuja expressédo € baseadaroducéo
de racionalidades técnicas e instrumentais gue
sistematicamente destorcem a capacidade comunicatds

seres humanos, favorecendo a racionalidade comptoa
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julgamentos que envolvem as escolhas metodologibies

perspectivas ontoldgicas, epistemolégicas e metmgohs, os

guestionamentos educacionais sao direcionados dre@nsao

e a

transformagdo das

condi¢des

necessarias para a

emancipacéo e para o ‘empowerment’ das sociedd8&sO;

SANTOS, 2003, p. 262).

Enfocando a vertente pés-estruturalista, Sato ¢dSaf2003, p. 262)

afirmam que, dentro dessa corrente, os pesquisadore

. consideram que o0s objetos, os elementos e grdfigiados

constituem a compreensado da realidade, atravésadativa

biorregional e na perspectiva biocéntrica. [...Jifda vertente

gue tenta a conjugacgdo entre a sociedade e a matur®

dialogo necessério entre os diversos conhecimestistentes,

mergulhando a racionalidade na emocé&o.

Assumindo, assim, a busca da compreensédo tantccidasias que

estudam as partes, como das ciéncias que estudémilooe as suas partes;

preocupados, sobretudo no resgate da ética, smdbde e coletivismo como

alternativas apropriadas para superacao da criseanbiental.

Sato e Santos (2003, p. 264), objetivando sisterants paradigmas

da educacdo ambiental, apresentam a seguinte fotagsio:

PRESSUPOSTOS

POSITIVISMO

CONSTRUTIVISMO

soclo-
CONSTRUTIVISMO

PROPOSITO DA
PESQUISA

Descoberta de leis
gue expliguem a
realidade,
permitindo
controle e

generalizacéo.

Compreenséao e
interpretacao das

estruturas sociais.

Emancipacao dos atores
das atrizes sociais,
através das criticas dag

desigualdades (préaxis

para a transformacéo)

NATUREZA DA
REALIDADE

(ONTOLOGIA)

Unica,
fragmentavel,
mensuravel,

tangivel e

Multipla e construida
através das interagdes

humanas.

Mdltipla, construida,
divergente e
comprometida com

assuntos sobre a
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convergente.

igualdade.

NATUREZA DO
CONHECIMENTO

(EPISTEMOLOGIA)

Fatos explicados
através do ja
conhecido

(modelos classicos

Fatos compreendidos
através da interpretacao
na perspectiva da
interagdo com o context
social e a conformacéo

mutua.

Fatos compreendidos
, dentro de um contexto

econdmico e social, com
p énfase na postura critica

e na praxis ideolégica.

RELAGCAO ENTRE O
PESQUISADOR E A
DESCOBERTA

Independente, com

dualismo.

Inter-relacionada e

dialégica.

Inter-relacionada,
comprometida com a
emancipacao de

sociedades.

Paradigmas da Pesquisa em Educacdao Ambiental.

SANTOS, 2003. Traduzido e modificado de CantreBRa.9

T OS

Dentro das metodologias de pesquisa em educacdaoeatah na

vertente critica, Sato e Santos (2003) apontamsgyiea-acdo como uma das

mais referendas pelos pesquisadores. Eles considgua a pesquisa-acdo € um

processo em que

... Seus atores e atrizes investigam conjuntatersgticamente

um dado ou uma situacdo com o objetivo de resolver

determinado problema, ou para a tomada de consci€oc

ainda para a producado de conhecimentos, sob unuctmide
ética aceito mutuamente. (SATO; SANTOS, 2003, /k)26

Acerca da vertente critica, especificamente a pissgqacdo, Sato e
Santos (2003) entendem que deve existir um com@m®ondos pesquisadores

em relacdo a busca de que suas investigacdes tembaseqiéncias. Esta

vertente, como eminentemente critica, reage comtpasitivismo e “contra os

paradigmas

dominantes

de

integracao

social”.

Parampcir  tais

intencionalidades, ela se caracteriza por ser “omunto de ideias (reflexdo),

que geram atividades (acdo) visando as transforesmd@s ordens e sistemas

dominantes (conscientizacéo),

educacao.” (SATO; SANTOS, 2003, p. 266).

através de um procepsrmanente de

Essa perspectiva parte do pressuposto de que daver huma

vigilancia continua para que haja substituicdo do
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. individualismo pelo trabalho coletivo; a inteagéo dos
diversos ramos dos conhecimentos, inclusive da cBgi
racional com as emocgles, das artes e das ciénaas;
fundamentalmente o reconhecimento de que a crisélse
ecologica testemunhada no mundo contempordneo abaig
construcdo e o desenho de uma modernidade alteanatu
em outras palavras, romper com as barreiras da khidkde
para vislumbrarmos uma sociedade sustentavel paema.
(SATO; SANTOS, 2003, p. 272).

Sendo assim, € uma metodologia que parte do pressulialdgico,
em que todos os envolvidos sédo sujeitos que camnbpara a construcédo de
conhecimentos, que potencializa as possibilidades ihtervencao e

transformacéao social.

A pesquisa-acdo pode constituir-se na denominadajuyga-acao-
participante, quando “[...] inicia com um papel @®ente participante nas
primeiras etapas da pesquisa, mas que se tornauvigasgcao ao longo do
processo. [...] mas a pesquisa-acao pretende acanalizacbes, acdes efetivas
de transformacdo no campo social” (SATO; SANTOS020p. 265), assim 0s
pesquisadores estdo implicados e empenhados emwbdger um papel efetivo

em relacdo a problematica em atencdo nas suastigaeses.

Ja Hart (1996 apud SATO; SANTOS, 2003, p. 266) clem@za essa
vertente de pesquisa como aquela em que a investigee desenvolve de forma
conjunta — a partir de objetivos comuns, baseadgrdais — considerando a
necessidade continua de planejamento, acdo, olgggryvavaliacdo e reflexao,
implica em desenvolvimento profissional e na conmpetimento coletivo para a

condicdo de realizacdo do processo investigativesiem

Sato e Santos (2003, p. 274) apresentam a verteateegionalista,

dentro da perspectiva critica, esclarecendo qua nel

. € necessario resgatar as histérias locais qiermhinam a
cultura da comunidade [sendo que] conhecer a hastdomo
possibilidade humana também é essencial, pois dadar
oferece possibilidades de desenvolvimento das @sssodas

comunidades que nele habitam.
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Discutindo a respeito da vertente biorregionalis&ato e Santos
apontam como maior desafio da educagdo ambientdlhco na criacdo de
“mecanismos educacionais eficientes, que realmaradentivem o exercicio de
cidadania da comunidade na manutencdo dos ambiedéesuma forma
sustentavel”. (SATO; SANTOS, 2003, p. 275).

Indiscutivel € a importancia de trazer a contriléioi de Galiazzi e
Freitas (2005) que, ao assumirem a matriz tedérieayticula suas perspectivas

metodolégicas como sendo a abordagem sociocultuaéitmam que “as
comunidades de investigacdo sdoléwus de aprendizagem”, entendendo a

aprendizagem como fendmeno social.

Como confirmacédo da grande diversidade de posdddies abertas
no campo da pesquisa em educacdo ambiental, efpeaci® nas investigacdes
de cunho qualitativo, encontram-se inUmeros traislbde pesquisadores que
tém pensado e contribuido para o entendimento a¢eajeampo da educacgao
ambiental deve trabalhar pelo pesquisar dentro sjmwreo colaborativo, nao
excludente, ético e respeitoso das diferencas abmente esperadas (e
desejaveis) para abordagem e enfrentamento dasté@sesde natureza
socioambiental; sendo campo tdo polissémico e chaiensional.

Dentro disso, vale citar Hart (2005), ao relatareraa de sua
experiéncia de pesquisa em educacdo ambiental nadaa aborda as principais
tendéncias de investigacdo em uma perspectivaepaddgica que considera as
potencialidades das narrativas para a pesquisa eitggios de qualidade da

pesquisa qualitativa.

Ja Barcelos (2005), ao discutir sobre as intendidades das
pesquisas em educacao ambiental, defende que b&epras em estudo possam
ser interpretados como um texto, permitindo, aipakésta compreensédo, que
sejam feitas diversas leituras e interpretacdes eapeaito do problema

socioambiental em foco.

Molon, nesta discussdo, defende a existéncia detribaigdes
epistemoldgicas da perspectiva sécio-histérica paraeducacdo ambiental,
argumenta que essa concepc¢ao possibilita a “difouss a andlise das
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dimensdes epistemoldgicas, ontolégicas e metodoa®sge das expectativas e
perspectivas educacionais.” (MOLON, 2005, p. 135).

Dias (2005) discute as possibilidades e limitesuso da abordagem
(auto)biografica no campo da educacdo ambientgyraentando em seu favor,
por entender essa estratégia como potencializaddea um campo de
possibilidades interpretativas para a pesquisaduea;do ambiental.

Michelon (2005) traz o wuso da fotografia como esiga
metodoldgica de pesquisa para a educacdo ambigudah, 0 que “apresenta
algumas questdes tedricas sobre a origem e os ap@uidos a fotografia ao
longo de sua histéria e a andlise de fotografiaombecidas sob os aspectos
propostos: representacdo, realidade, significadGALIAZZI; FREITAS,

2005, p. 12).

Nesta preocupacdo em contribuir para as discussiesca das
vertentes metodoldgicas para a pesquisa em educagémental, Carvalho
(2005) pbe em diadlogo duas metodologias qualitatida pesquisa, quais sejam:
a analise do discurso e a hermenéutica, procuradésenvolver um
mapeamento das afinidades e diferencas entre pgsggectivas interpretativas
de pesquisa, almejando contribuir para o aprofureddm da compreensao e

precisdo conceitual dos pesquisadores em educaxgBieatal.

A partir da compreensdo de que “em campos tdo Baso
polissémicos como os da educagcdo ambiental, pesmgeiscomunicar ndo sao
atividades que obedecam a rituais ja consagrad®ato e Carvalho (2005, p.
vii) se empenham em trazer a discussdo as multismealidade da educacéo

ambiental, enquanto campo tedrico em construcao.

A esse respeito, afirmam que apenas uma técnicanéiodo de
pesquisa terd limitacbes para dar conta da divadgedde compreensdes e
formas de fazer educacdo ambiental. Dentro degsatiea, os pesquisadores
organizaram uma publicacdo com objetivo de retrasardiversidade de
pesquisas neste campo, contribuindo para o atemdomem crescimento das

necessidades de pesquisa no campo socioambiental.
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Dentro dos estudos apresentados, estrutura-se umorgraa de
multiplos itinerarios tedrico-metodoldgicos, em quade destacar a cartografia

das correntes em educacao ambiental estruturad8aoré (2005).

A autora lembra que no campo da pesquisa em edacagdiental
sdo adotadas diferentes maneiras de compreender &udr na tentativa de
busca de transformacédo dos problemas socioambgn@om a intencdo de
favorecer a construcdo da propria identidade dogypieador — ou grupo de
pesquisadores -, a partir da busca por aproximagéagselas vertentes que mais
dialogam com seu contexto de investigacdo/atuaadautora procedeu a um
reagrupamento das  proposi¢cbes aproximadas, caizaeo-as e
diferenciando-as. Principalmente procurando esta®| comparativos de

divergéncia, aproximacdes, oposi¢cdes e complemicisiches.

Sauvé afirma que a nocdo de corrente guarda pediaécom o
entendimento de que seja “uma nocdo geral de cemncelpraticar a educacgao
ambiental, [cabendo em uma corrente, inclusive],aupluralidade e uma
diversidade de proposi¢des.” (2005, p. 17), nado deenas correntes,

mutuamente excludentes.

Para que seja possivel refletir fundamentadamewrerca dessas
tendéncias, Sauvé usou o0s parametros da concepg&onahte do meio
ambiente, a intencado central da educacdo ambiemsaénfoques privilegiados,
apresentando exemplos de estratégias ou modelosnpditieadores das

respectivas correntes.

Ja Grin (2005) apresenta os fundamentos das abemddwplisticas
para a educacdo ambiental, destacando aspectoss.étapistemologicos e
politicos pertinentes a op¢cao por essa perspecowao fundante para as opcoes
tedrico-metodoldgicas. Carvalho (2005) propde edégra educacdo ambiental
como articuladora dos envolvidos na preocupacao cemstituir um ideério
ecolégico. Gonzales-Gaudiano (2005) traz a preoc@paem relacdo a
discussédo da interdisciplinaridade na educacdo eami, refletindo sobre as
dimensdes epistémicas e metodologicas, a partircdacepcdo de que a
interdisciplinaridade € um dos tracos constitutidescampo socioambiental.
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Na contribuicdo para o desenvolvimento de pesquidascunho
gualitativo, Ruscheinsky (2005) apresenta a pesgeis historia oral como
opcao de estratégia metodoldgica de pesquisa emaeda ambiental, assumida
a partir da compreenséo de que este é um campoe@do pela perspectiva de

multiplos didlogos e narrativas.

Mostra-se essencial para a busca de fundamentas paliscusséo
das correntes de pesquisa em educacao ambient@caglo as bases que
sustentam as decisdes tedrico-metodoldgicas, qupesgquisadores, de forma
geral e de modo atento e critico, que sejam obsewas estudos relatados nos
Encontros de Pesquisa em Educacdo Ambiental e gstres na Revista
Pesquisa em Educacdo Ambiental, que apresentams$i@es muito pertinentes

e fundamentais para a discussao.

Com a intencdo de buscar referéncias teorico-médgimas que
possam contribuir para a construcdao dessa tendédeiainvestigacdo em
educacao ambiental, como alternativa as modalidadescionais de producéao
de conhecimento, a autora aponta a necessidade pdefuadamento da
discussédo e a compreensao dos aspectos metodaddd@cuertente de pesquisa
em educacdo ambientpésquisa-acao-participativeTOZONI-REIS, 2007).

Para entender-se o processo de constituicdo dol awadro de
vertentes da pesquisa em educacdo ambiental, mestimmportante resgatar
alguns elementos pertinentes ao préprio processo coastrucdo do
conhecimento e aos paradigmas cientificos. Relevearhbém €, a partir dessa
retomada do processo histérico de geracdo de cankatos, buscar entender
os determinantes socio-historico-culturais, étieopoliticos ligados ao campo

de estudo.

Assim, temos que a pesquisa, tal como a educagaosendo neutra,
deve ter clara sua finalidade politica; o que, erumentendimento, deve atuar
como fator de libertacdo e de emancipacao do seraho; e, por conseguinte,
nos, educadores ambientais, devemos buscar a f#peda Teoria Tradicional,
que em sua funcdo ideoldgica de suportestaius quo quer a crenca em uma
ciéncia “neutra”, mas que, em realidade, esconde wiés ideoldgico de

manutencdo das condi¢cbes de opressao entre classes.
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Entendendo a educacao ambiental como aquela queeseupa em
oferecer aportes para enfrentamento da crise reatidiria, compartilho a
preocupacao de Tozoni-Reis, quando esta entendedgsde sua origem, a
educacdo ambiental, devido ao seu carater intaplisar foi sendo
desenvolvida “em diferentes e diversos espacos é@uaub-cientificos
conferindo-lhe originalidade e vitalidade, mas t@&mbrevelando uma certa
fragilidade tedrica no que diz respeito, principahte, aos pressupostos

epistemoldgicos que a sustentam.”(2007, p. 9).i&naf que

Uma das preocupacgdes da producédo de conhecimeobos a
educacdo ambiental diz respeito & metodologia dequisa.

Por um lado, uma parte ainda significativa das pesp em
educacdo ambiental carece de rigor tedrico e, epeaal,
metodol6gico, mas por outro, a pujante producdod@caca

dos ultimos anos e, por consequéncia, a organizagado
realizacdo de um nudmero significativo de eventobrsoa
educacdo ambiental e sobre a pesquisa em educacao
ambiental, fizeram crescer a preocupac¢do com a doéigia

de pesquisa.(TOZONI-REIS, 2007, p. 9).

A autora entende por metodologia um caminho qua d&estigacao
cientifica o rigor necessario para garantir-lheev@ncia cientifica, e ao mesmo
tempo, pela natureza da pesquisa que a educacdoeramb que produz,
garantir-lhe também relevancia social. A autoraesdh que 0s instrumentos
metodoldgicos da pesquisa, bem como seus referient@aricos, precisam ser
discutidos, de modo a sustentar as decisfes namigas qualitativas — maioria
das pesquisas neste campo de saber — como nas igEsqde cunho
quantitativo, que ndo esta excluida “[...] como idal para revelar
guantitativamente universos desconhecidos e retegapara a producdo de
conhecimentos”(TOZONI-REIS, 2007, p. 10).

Considerando esta multiplicidade e tendo presentge Qos
delineamentos no campo cientifico, sustentadospaoadigmas de producao de
conhecimento, sofrem e exercem influéncias na egAmana sociedade, no
meio ambiente, é possivel deduzir que diferentedanale entender a relacao

natureza-homem, meio ambiente-sociedade, estdoidatus e que estes sao
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influenciados pelos conflitos politico-ideolégicespelas revolugcdes no campo

cientifico.

Assim, diversos elementos identificam cada concepdd Educacéo
Ambiental, dentre eles, as diferentes concepcdeandeiente, de educacao, de
ser humano, de conhecimento, de sociedade, bem @nompreensdo da
relacdo homem-natureza, teoria-pratica, educacé@mdade-ambiente, por
exemplo (DENTZ, 2007).

Merton (1978) lembra que, embora a ciéncia, duranitéade meédia,
fosse um instrumento, um meio para fins culturadgfesa dos interesses
econbmicos e religiosos, ao longo de sua historag@s ter gerado inUmeras e
enormes descobertas e conquistas, passa a senmuenfisi mesma, dai afirmar-
se gque a reflexdo sobre a ciéncia deve pautar-B® gre@relacamento com o
processo socio-histérico (SANCHEZ GAMBOA, 1987).
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PARTE Il — DELINEAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Se a esséncia dos fendmenos coincidisse com a
forma de sua manifestacdo aparente, entdo, toda
ciéncia seria supérflua.

Karl Marx — O Capital

1. Fundamentos Tedrico-metodoldgicos da Pesquisa

Pretendo apresentar a seguir uma discussao a tespes fundamentos
tedrico-metodoldgicos a partir dos quais se pautamhas decisfes nesta
investigacao; definindo, priori, um posicionamento metodolégico que dialoga
com o referencial tedrico apoiado nos condicionang@e marcaram minha

caminhada académica como pesquisadora.

Ao decidir refletir a respeito do processo de focé@m dos mestres-
doutores em Educacdo Ambiental, suas contradicodsersidades e
similaridades; distanciamentos e aproximacdes, wasadas construcdes e
l6gicas que se articulam nas pesquisas - abarcairdgxoravelmente, os
conflitos e crise de paradigmas cientificos — ags@anpremissa de discordancia
da postura que assume a perspectiva positivistai@ecia como naturalmente

hegemonica.

Portanto, em desacordo com esta perspectiva, metamalisar as
teses e dissertacdes dos sujeitos desta pesquisaurpndo compreender a
relacao logica entre as técnicas e metodologiasmdestigacdo, os referenciais
tedricos e concepcdes que lhes servem de pressaspBANCHEZ GAMBOA,
2007).

Quando me refiro, neste estudo, a “Ciéncia Tradialdb ou “Teoria
Tradicional”, me reporto a concepcédo de ciénciatenusada pelo raciocinio
l6gico-formal cartesiano, que prega a “objetividade a “neutralidade
cientifica” no processo do conhecimento, ndo pamid que sejam captadas a
dindmica histérica dos individuos e da sociedad®NTUNES e RAMOS,
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2000). A Teoria Tradicional acompanhou e viabilizau emergéncia e a
consolidacdo da sociedade industrial, e, como ewppsr Cruz (2006), é fator
chave no desenvolvimento da técnica e catalisaddioona de organizacao dos
fatores de producédo e das relacbes de opressdomenagio presentes na

sociedade capitalista.

Diversos autores destacam a necessidade de consgieelinamica
dos fendbmenos sociais, sua historicidade e intexd@é@ncia com o contexto em
gue se situa, entendendo-o de forma processual mewmento (Dentz, 2007;
Ginzburg, 1989; Goes, 2000; Loureiro, 2004; Mol@&05; Trivifios, 1987;
Sanchez Gamboa, 1996; 2007; Vygotsky, 1987, 1996).

Molon, ao elencar algumas contribuicbes epistemichsy da
perspectiva socio-historica para a educacdo amdliemrgumenta que essa
concepcao possibilita a “discussdo e a analisedilagnsdes epistemoldgicas,
ontoldgicas e metodoldgicas e das expectativasreppetivas educacionais.”
(MOLON, 2005, p. 135).

Coerentemente com esta concepcao, esta pesquisesgré considerar

que

. na palavra sempre hd um subtexto que é octléoum
contexto, visto que, para que pudéssemos expresada
pensamento distinto, necessitariamos de muito rpalavras
do que utilizamos. Desta forma, para se compreenaer
linguagem do sujeito é necessario ir além da palaBuscar o
pensamento e 0s motivos que a geraram; além dddmras o
contexto soécio-histérico e cultural em que foi ciondda e
empregada.(NOGUEIRA; BIGLIARDI, 2010, p. 8).

Assim, para alcancar a compreensao acerca do femdmeque me
proponho estudar, na intencdo de ir alem do “diéohecessario estabelecer

relacdes e interacdes capazes de dar conta da erpiiptie inerente a tematica.
Esclarecendo a constituicdo da ciéncia modernapMadeclara que

Desta forma, os objetos de estudo das ciéncia®dérijam ser

0s aspectos da realidade que eram reconhecidos como

objetivos pela razdo, que permaneciam e se repiaduz

regularmente e, portanto, poderiam ser observados,
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comparados e mensurados. Com isso, 0 rigor metgdado
proporcionaria a razao os instrumentos adequadoa psse
fim (1999, p.17).

Tal concepcdo acabou por relegar métodos ndo métraao
ostracismo, assim como “invalida” tantas outrasrfas de ler o mundo, a néo
ser gue essas possam se enquadrar nos pressumasto€ncia positivista.
Entretanto, a complexidade do real exige que acwte outras formas de
interpretagdo dos fendmenos e a possibilidade deieamento entre diferentes

metodologias.

O movimento contra-hegemonico depreendido pelascta sociais
— a fortalecido pela completa inadequacédo da pr@apds andlise positivista
frente a certas questdes — vem defender tal pagoi@nto, buscando legitimar
metodos menos préximos ao paradigma galileanogetrda para a discusséo a
importancia de se conhecer o particular, de seisaralas singularidades,
mesmo que isso signifique a impossibilidade da gdamacéo, ou mesmo da

comprovagao por meios matematicos.

Importante considerar o surgimento do paradigmalegaio e a
revolucdo cientifica que trouxeram a comprovacdo tematica e a
generalizacdo de resultados como condicdo de wididaa analise dos
fendmenos. Sacrificou-se, assim, o conhecimentoet@®entos individuais — o
particular — a generalizagcdo, assumindo como validdo ponto de vista
cientifico, apenas as analises que se distanciawws conhecimentos
individuais e da emotividade do observador, adotasel como critério de
verdade a ciéncia formulavel em linguagem materadtc reprodutivel em

qualquer situacdo em que se reunissem as mesmdg;0es.

Em oposicdo, me pautei por um meétodo genético, lk&meao ao
conhecimento, entendendo que suas leis séo intagrasl leis fundamentais do
fendmeno, ou seja, “a verdade nédo esta contida merfendmeno investigado
nem no instrumento metodolégico, tampouco é algmdcendental ou mera
abstracdo, é algo concreto que se descobre no ggocde conhecimento, na

mediacao entre teoria, método e realidade empi((REDLON, 2005, p.143).

Em acordo, destaco as palavras de Tozoni-Reis quafidma que
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A pesquisa, como forma concreta da producdo do
conhecimento, do ‘fazer ciéncia’ ndo € uma tarefie gxige
uma ruptura com o mundo real, com as praticas sci&
antes, como nos ensina Santos (1989), ‘uma pr&csal de
conhecimento’, inserida no mundo real, nas relacgmsais.
Esse ‘fazer ciéncia’ vém buscando, a varias décadas
superacdo dos paradigmas tradicionais da ciéncia
moderna.(2007, p. 136).

Amparada nestes pressupostos, percebo o fenémeneriataem
estudo como processo socialmente constituido eoficsimente determinado,
inacabado e em constante movimento. E de tal soré@jtavelmente analisarei
minha propria prética social — na condicdo de esceite de Mestrado e
doutoranda do PPGEA através de, entre outras agéesoleta de dados”, da
analise aprofundada de quatro dissertacdes e gtedes, buscando entender o
percurso de constituicdo desses mestres-doutooasp dendmeno constituido
no seio das interacfes sociais, mediatizado pelodmie, portanto, historico e

culturalmente determinado.

Considerando que “trabalhar com a pesquisa quaiéatuma abordagem
soOcio-histérica consiste pois, numa preocupacaoccampreender 0s eventos
investigados, descrevendo-os e procurando as suassiyeis relacdes,
integrando o individual com o social.” (FREITAS,@®) p. 23), tendo presente
qgue “(...) o singular e o subjetivo ndo existems@imMmesmo, mas na relacdo com
0 coletivo e com o objetivo” (MOLON, 2008, p. 57).

Assim, a pesquisa soOcio-historica, de cunho gualiba sempre tratara o
fendbmeno em estudo considerando as interpolacfesseérias, relacionando-o

com o contexto situacional mais amplo.

Ha, entretanto, que ser destacada, a diferenciaigdsamental entre os
dois enfoques de pesquisa qualitativa existentgse “‘correspondem a posic¢oes
ontoldgicas e gnoseoldgicas especificas de comperea analisar a natureza
(TRIVINOS, 1987).

O primeiro deles, do qual guardo distancia, den@u como

enfoque subjetivista-compreensitivista,
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(...) com suporte nas ideias de Schleiermacher,afdbilthey

e também em Jasper, Heidegger, Marcel, Husserl nelaai
Sartre, que privilegiam os aspectos conscienciaigjesivos
dos atores, percepcOes, processos de consciertizaca
compreensdo do contexto cultural, da realidadestdhica, de
relevancia dos fendmenos pelos significados que &m para

o sujeito (TRIVINOS, 1987, p.117).

O segundo, com o qual dialogo, € denominado comibicor
participativo com visdo historico-cultural-dialédicda realidade social, “que
parte da necessidade de conhecer (através de géexpreflexdo e intuicdo) a
realidade para transforma-la em processos contextua dindmicos”
(TRIVINOS, 1987, p.117).

Assim, cabe salientar que as caracteristicas bastza pesquisa
qualitativa conforme Bogdan e Biklen (1982), lendwapor Lidke e André
(1986, p. 11) que sao o entendimento de que elaesgmaco concreto como sua
fonte de dados e o pesquisador como seu principstirumento; os dados
coletados sdo predominantemente descritivos; acpiEagdo com O processo é
muito maior do que com o produto; o “significadaiegas pessoas dao as coisas
e a sua vida séo focos de atencao especial petpuiesior; a analise de dados

tende a seguir um processo indutivo.

E inegavelmente verdadeira a afirmacdo de que vbsermm um
momento de crise: crise socioambiental, crise dodende organizacdo da
sociedade e de atuacédo dos estados-nacéo, e,oreddoi a isto, no ambito da
ciéncia do conhecimento, crise do paradigma cietif Tal crise de
organizacdo e de concepcao da ciéncia advém, emiteos aspectos, da
necessidade de superacdo da rigidez e da falsa d@éneutralidade a partir das
quais, majoritariamente, foram se constituindo @squisadores, por terem
herdado das ciéncias naturais, um paradigma inctrglacom a complexidade

dos fenbmenos sociais.

As proposicdes tedrico-metodoldgicas desta invesfig encontram
fundamento coerente as bases histérico-materialist&spaco consistente de
dialogo proficuo com a abordagem socio-histéricapeeialmente com a

analise.
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A esse respeito, Molon afirma que ndo sao apenasugstos que
devem ser interrogados, mas as relacfes sociai®gjgenstituem. Dai a autora
avaliar que a reflexdo adequada deve partir de tcomsujeitos participam das
praticas sociais e como eles sdo reconhecidos prlt®s se reconhecem em
determinadas praticas sociais” (MOLON, 1999, p.l143)uando os estudos a
partir do contexto em que se insere o fendbmenoataio atencéo para o fato de

gue néo se pretenda reduzir o macro a abrangéaciaalidade estudada.

Concebendo o processo de constituicdo dos mestnetks em
Educacao Ambiental como fendmeno em movimento,s&zondicionante, a
partir da perspectiva de construgcdo de conhecimgneassumo, compreendé-
lo historicamente, estuda-lo admitindo que se agres em desenvolvimento,
em movimento; buscando a génese do fendbmeno mhto@al selecionado

para reflexao.

Sanchez Gamboa corrobora esta concepcdo quandweazssque
“negar a histéria € negar praxis € substituir o movimento por uma sucessao
de ‘imobilidades’. Ao desacreditar a historia praxistambém se desacredita o

homem, sujeito ativo daraxis e da histéria” (2007, p. 34).

Tendo em vista as necessidades postas pelos agetaqui
definidos, elejo como sujeitos da pesquisa, os rassdoutores em Educacéo
Ambiental, que tiveram suas pesquisas desenvoljuda® a Linha de Pesquisa
Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de Educadases(EAEFE) do
PPGEA, visando aprofundamento das reflexfes acdeca&eus processos de
formacdo, como material de estudo, seus relat@@eslissertacdo e tese, visto
que, como afirma Fazenda, “[...] o ponto de partiddaconhecimento [...] € a
atividade pratica social dos sujeitos histéricosnaetos” (2000, p. 82).
Lembrando que € justamente esse o fundamento enitelido processo de
geracdo de conhecimentos, ou seja, as teorias dsgemstoricizadas.

A partir da opcdo de que essa investigacdo se rsastea vertente
critica da educacdo ambiental, vale destacar coewingnte subordinar as
decisdes dos encaminhamentos das investigacdesca e sentido — entendido
como necessario, procurando, de acordo com Fazd@680), o sentido

histérico, social, politico e técnico da pesquignalisando a servico de que e
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de quem depreende-se 0s esforcos prospectivosdis tos envolvidos e dos
recursos financeiros e infra-estruturais dispomzbidos para o0

estudo/intervencéao.

Além disso, pensar que avan¢gos no campo do conketangerado,
da possibilidade construida para novas sinteses raabilizacdo e viabilizagcao
de processos emancipatdrios, transformadores di@ada socioambiental.

Ao invés de uma classificacdo rigida da pesquisa ema
determinada abordagem metodoldgica, proponho a ridigstacdo dos
fundamentos metodolégicos a partir dos quais setgpam as decisdes

pertinentes a racionalizacdo de seu desenvolvimento

Assim, percebo o fendmeno material em estudo —restdoicdo do
sujeito pesquisador mestre-doutor em Educacdo Amidlie- como processo
socialmente constituido e historicamente deternmonadnacabado e em
constante movimento. E de tal sorte, busco anafiganatica social dos sujeitos,
materializada em suas dissertacdes e teses, comdoneno constituido no seio
das interacfes sociais, mediatizado pelo mundo #uenciado pelos

condicionantes histérico-culturais.

Para alcancar a compreensao acerca do fendGmenanqueonho a
estudar, na intencao de ir além do concreto sehsivemeramente perceptivel
pelo uso dos sentidos — € necessario estabelelzgdes e interacdes capazes

de revelar a totalidade concreta de sua esséncia.

Além disso, cabe assumir a preocupacéo pelo fatqueée embora se
caracterize por ampla liberdade do pesquisador,esqgsa qualitativa nao
desobriga de estrutura coerente, consistente, naligiade e nivel de
objetivacdo “capazes de merecer aprovacao dos isiast num processo
intersubjetivo de aprecia¢do” (DEMO, 1997, p. 37).

Desenvolvo esta investigacdo, partindo da concepgéoque o
processo de construcdo do conhecimento cientiftomi@ce a partir de rupturas
e revolucdes de pensamento, fundamentada numa goéngp historico-critica
que compreende a nocdo de descontinuidade ou agtaoomo valida, em
detrimento da compreensdo de processo de mudangdnga e linear da

perspectiva positivista de compreensao da ciéncia.
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2. Questdes de Pesquisa

Neste estudo, assumo a tese de que o0 processondéitegdo do
mestre-doutor em Educacdo Ambiental tem como refga¢, os delineamentos
teéricos e metodoldgicos presentes nas praticaerd®no e pesquisa e na

relagdo orientador-orientando.
2.1 Problema de Pesquisa

Como se da o processo de constituicio do mestreowod em
Educacdao Ambiental do PPGEA/FURG, na Linha de Pissg&Educacéo
Ambiental: Ensino e Formacgao de Educadores/as (ERRF

2.2 Objetivo Geral:

Compreender o0 processo socio-histérico de cons@tui do
pesquisador mestre e doutor em Educacdo Ambiet¢ainodo a favorecer uma
ressignificacdo da pratica investigativa desenwtdvina Linha de Pesquisa
Educacdo Ambiental: Ensino e Formacdo de EducadasedEAEFE)e no

Programa, de modo ampliado.

2.3 Objetivos Especificos:

* Analisar o0s pressupostos e delineamentos tedricos e
metodoldgicos presentes nos relatorios das pessgjeisaestudo;

» Refletir a respeito da logica interna das dissérace teses em
estudo; buscando explicitar os fundamentos tedrieometodolégicos
identificados nos relatorios de pesquisa,;

» Estudar os elementos que influenciam prioritariateen
percurso formativo dos pesquisadores, problematiaaa influéncia do
orientador e das discussdes fomentadas pelo Pragram

» Compreender o processo de fundamentacdo do pesguisa
acerca do trajeto de investigacao, no decorrerudecenstituicdo mestre
e doutor em Educacao Ambiental,
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e Contribuir para o planejamento das discussdes eamglidas
pelo Programa a respeito dos processos de cormggtduwdos programas de
ensino, pesquisa e extensdo empreendidos no Pragram

 Fornecer elementos para a tomada de decisbes eumasut

investigacdes neste campo de conhecimento.

Essa pesquisa, a partir de um olhar atento e oritretende
favorecer que o pesquisador proceda a uma “retorte@aco-histérica das suas
origens e tendéncias”’(DENTZ, 2007).

Entdo, a partir do que foi dito, a motivacado daquesa € a de refletir
a respeito do processo  soOcio-histérico de  consgfitmi dos
pesquisadores/educadores mestres e doutores emaggu@mbiental, dentro
de suas condi¢des sdécio-histéricas e culturaisue mpssibilitara uma reflexao
sobre tais producdes e suas matizes.

2.4 Sujeitos da Pesquisa:

Os sujeitos selecionados para esta pesquisa satogueestres-
doutores em Educacdo Ambiental egressos do PPGEHR@EUcom estudos
desenvolvidos junto a Linha de Pesquisa EAEFE atfat do processo de

qualificacdo deste projeto de tese.

3. Estratégias Metodoldgicas da Pesquisa

Com o intuito de desenvolver uma reflexdo criticaveniente da analise
de dados no intento de compreender o fendmeno,olaméo do estudo
aprofundado das dissertacfes e teses, entendidas domcumentos gerados
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), entendendo-os como sempmaplicados no
contexto do qual fazem parte (FREITAS, 2002).

Assumindo, por tal posicdo, como preocupacdo centem a
compreensao dos fenédmenos investigados, procurdeslorevé-los, refletindo a
respeito de suas relagbes, buscando a integracddedomeno, em sua
particularidade, aos aspectos macrossociais coguass se interrelaciona.
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Esta investigacdo necessitou efetivar um levantambibliogréfico,
procurando aclarar o contexto da tematica da pssguwisando a compreensao,
explicacdo e atribuicdo de significados ao fenémeno estudo (TRIVINOS,
1987), pretendendo aproximar-se, de forma percuejethas questdes inerentes
ao processo socio-historico de constituicdo dostmassioutores em Educacéo
Ambiental, egressos do PPGEA, com pesquisas debadas na Linha de

Pesquisa Educacdo Ambiental: Ensino e Formacaoddedtiores(as).

Tal tarefa foi desenvolvida considerando que o psso de pesquisa
demanda, além desta pesquisa bibliografica aceraa tematica e suas
interlocugcdes com outros temas, o estudo critice daatro dissertagdes e
guatro teses que serdo investigadas; a fim de astugercurso formativo dos
sujeitos em atencdo. Esta fase possibilitou o suegio de algumas categorias

a serem exploradas na fase seguinte.

O estudo destes documentos (dissertacOes e tesssibpitou, pela
analise dos pressupostos e delineamentos tedrico®tedoldgicos presentes
nos relatorios de pesquisa, refletindo a respeito ldgica interna destas
dissertacOes e teses, compreender, assim, o poabssfundamentacao do
pesquisador acerca do trajeto de investigacdo morder de sua constituicdo

mestre e doutor em Educacdo Ambiental.

Esta reflexdo buscou apoio em estratégias de anglie partem do
entendimento “de que a realidade, pelo menos etos@spectos, se apresenta
opaca, mas existem certos pontos privilegiados -inmkcios - que tornam
possivel decifra-la” (RODRIGUES, 2005, p. 213) esntundamentos da

perspectiva materialista, social e historica.

Para coleta de informacfes, além do estudo crapmfundado das
dissertacdes e teses selecionadas como amostrardposto um questionario
ao sujeitos, por meio de cuja analise busquei comhaspectos pertinentes aos

seus processos formativos.

Por meio destes questionarios busquei, dentre suagpectos, a
compreensao relativa aos elementos que influenagmercurso formativo dos
pesquisadores, problematizando a influéncia dontaidor e das discussdes

fomentadas pelo Programa.
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Inicialmente, é preciso declarar que, na concepe@oico-metodologica
desta investigacéo,

(...) o objetivo da coleta e analise de dados éecamder
diferentes aspectos da rede de significacbes retegapara
compreensao do problema estudado, buscando analisét
seu movimento de transformacdo (ROSSETI-FERREIRA;
AMORIM; VITORIA, 2000, p. 8).

O modo de entender e lidar com os dados de pesaqpissenta-se como
um elemento relevante para discussdo. Para issecobdundamento nas
assertivas de Rosseti-Ferreira, Amorim e VitOriaye gassumem como
pressuposto que “(...) o dado naodédo e, sim, resultado de um processo
bastante complexo de construcdo que ocorre naagderentre o pesquisador e

0 evento pesquisado” (2000, p. 10).

Esse processo de coletar dados consistiu em momegt@, ao
pretender estudar a constituicdo dos sujeitos,néwaa “(...) conhecer seus
movimentos de recuos e avancos, seus limites e rsasgnificacées no que se
refere as transformacfes do seu cotidiano e as ariath em sua situacao
concreta de existéncia” (BARBOZA; ZANELLA, 2005, p89-190).

Por fim, busquei analisar as configuracdes apreskst no conjunto
de dados, amparada na perspectiva sécio-historita &ordagem indiciaria, a
fim de encontrar sinais que possibilitassem umdis@&m nivel mais profundo
possivel, “(...) sem ficar nos limites da mera d&smo, ou sem perder a rigueza
da descricdo e avancar para a explicacao” (FREITZ2®®?2, p. 23), buscando
encontrar entre as linhas das dissertacfes e éesasanalise dos questionarios,
os indicios que me possibilitaram inferir como geodprocesso de constitui¢cdo
do sujeito pesquisador mestre e doutor em EducAgdmental.

Isto se justifica pela intencédo de que esta tessga@ontribuir para o
planejamento das discussbes empreendidas pelo d@nagra respeito dos
processos de constituicdo das praticas de ensirsguisa e extensdo
empreendidos no PPGEA, fornecendo também, elemepéos a tomada de

decisbes em futuras praticas neste campo de cankeato.
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PARTE Ill- CONSTITUICAO DO SUJEITO PESQUISADOR: OS
MESTRES-DOUTORES EM EDUCACAO AMBIENTAL DO
PPGEA/FURG, DA LINHA DE PESQUISA EDUCACAO AMBIENTAL :
ENSINO E FORMACAO DE EDUCADORES/AS (EAEFE)

Os homens fazem sua prépria historia, mas nao a
fazem como querem; ndo a fazem sob
circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas
com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado.

Karl Marx — O 18 Brumario de Luis Bonaparte

1. Constituicdo do Sujeito Pesquisador

Apresenta-se como importante assumir que, em maomapreensao,
entendo que o pesquisador ndo é axiologicamentegm¢uem suas pesquisas),
€ situado em sua histéria, como sujeito politicogitando que trata-se de
gualificativo imprescindivel estar consciente doseresses implicados em seu

fazer investigativo.

Além disso, cabe salientar também que a motivacastad
investigacdo parte do pressuposto de que “atraslidaentes formas e métodos
de abordar a realidade educativa estdo impliciiésrehtes pressupostos que
precisam ser desvelados” (SANCHEZ GAMBOA, 2007,4),2na medida em
gque projetamos promover avaliacbes criticas queddorentem as decisdes
futuras sobre o processo de constituicdo do mekitger em Educacao
Ambiental no PPGEA. Ligado a isso, vale fazer pnéseque no projeto

pedagdgico do PPGEA, apresenta-se o entendimengaiele

(...) além da sua condicao inconclusa, o ser hunraatiza a

sua humanizacéo pela capacidade que tem de escdiadir

e apostar no horizonte mesmo de sua facticidad@ris em

que coabita com o outro, com o seu semelhante e aom
natureza como um todo. Nesse sentido, o ser humano

humaniza-se também pela caracteristica ética ptesan sua
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onticidade. Porém, ndo se trata de uma ética teartkntal,
mas justamente de uma ética imanente, nutrida pllessas
fontes que irrigam a sua constituicdo: a naturezeultura e a
autodeterminacao individual do sujeito. (SCHMIDT et,

2010, p.18).

Essas consideragdes guardam implicacdes importap@s o
processo de pesquisa desenvolvido em meus estwod®uwtoramento. Em sua
condicdo inconclusa, cabe destacar, o individuodegenvolve, como tenho
compreendido, a partir de condigcdes sociais e d@ragdo com outros
individuos. Busco fundamento na psicologia de Vgggtpara compreender 0s
fundamentos do modo como constituem-se 0s mestesrks em Educacao
Ambiental do PPGEA-FURG.

Vygotsky apresentou uma nova base para a psicqolagistentada nos
principios do materialismo historico e dialéticogpcupando-se em considerar
0 contexto histérico e social. E nitido que, parggvtsky, ndo ha uma
disjuncdo entre teoria e método, o que significa,cap se elaborar a teoria, o
meétodo estd em processo de elaboracdo e, ao disgutbcorre um
aprofundamento do estudo tedrico. Reforcando aissatabe destacar que

O método é indispenséavel e constitutivo de todoaresso de
producdo de conhecimento, desde a escolha do gbpgeto
definicdo do problema, a elaboracdo dos instrument®
intervencdo na realidade, os caminhos trilhados na
investigacdo passando pela producdo e obtencaaadss, e
esta presente também na elaboracdo das analisesse n
reflexées. (MOLON, 2008, p. 61).

Destarte, 0 método é visto como genético, com éalmentos coerentes
com as leis que regem os fen6menos, sendo asswuoido “algo concreto que
se descobre no processo de conhecimento, na medeygée teoria, método e
realidade empirica” (MOLON, 2005, p. 143).

No prefacio de “A Formacao Social da Mente”, de ¥igky, Cole e
Scribner nos falam da importancia da teoria maaxistquanto método para a

psicologia socio-historica de Vygotsky:
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Vigotski, desde o inicio de sua carreira, via 0 g@Enento
marxista como uma fonte cientifica valiosa. Umaieggjao do
materialismo histérico e dialético relevante parpsacologia
seria um resumo preciso da teoria socioculturalVagotski
dos processos psicolégicos superiores. Vigotski wvias
métodos e principios do materialismo dialético sugéo dos
paradoxos cientificos fundamentais com que se dédro seus
contemporaneos. Um ponto central desse método &apos
os fendbmenos sejam estudados como processos enmeohd
e em mudanca”. (COLE e SCRIBNER, in VYGOTSKY, 2007,
p. XXV)

O proprio Vygotsky, assumindo sua filiacdo marxjsexpde sua

compreensao a respeito do papel do método em s@a ob

N&o quero descobrir a natureza da mente fazendoaaitda

de retalhos de inameras citagdes. O que quero & vez
tendo aprendido a totalidade do método de Marxesde que
modo a ciéncia tem que ser elaborada para aboréatumo da
mente. (...) Para criar essa teoria-método de unaamema
cientifica de aceitacdo geral, € necessario desicalesséncia
dessa determinada area de fenbmenos, as leis guéane as
suas mudancas, suas caracteristicas qualitativas e
quantitativas, além de suas causas. E necessarla,a
formular as categorias e o0s conceitos que lhes séao
especificamente relevantes — ou seja, em outrasvpad, criar

0 seu proprio Capital. (VYGOTSKY, 2007, p. XXVII).

A compreensdo desenvolvida pelo autor considera flasz0es
psicoldgicas como dotadas de suporte bioldgico vidbea serem produtos da
atividade cerebral — ao mesmo tempo em que se fonedt nas relacdes
sociais entre os individuos em seu processo dendgebamento histérico,

mediado por sistemas simbolicos socialmente estains.
Neste sentido, nos aponta Molon (2003) que,

Ele [Vigotski] olhou para a ciéncia psicolégica deneira
diferente, acreditou que o eixo tedrico-metodolégida

psicologia, necessariamente, passaria pelo recomeato e
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valoracdo do sujeito. Criticou tanto as psicologias
subjetivistas idealistas quanto as psicologias tbldptas
mecanicistas, defendendo a unidade entre a psique e
comportamento, unidade mas né&o identidade, e aelamd@o
entre fendmeno subjetivo e fendmeno objetivo (MOLON
2003, p. 18).

Como revelam as primeiras palavras de Vygotsky,Aformacao
Social da Mente (2007), seu propoésito primeiro redguobra consistiu em
“caracterizar os aspectos tipicamente humanos dopootamento e elaborar
hipoteses de como essas caracteristicas se formamnongo da histéria
humana e de como se desenvolvem durante a vida rde individuo”
(VYGOTSKY, 2007, p. 3). Buscou, neste sentido, de#ar as implicacdes do
ambiente no desenvolvimento dos processos psicod8gisuperiores, e no
particular, o modo como a relagdo do humano comatareza objetivada no
trabalho contribuem para a formacao da mente humana

Para o autor, a esséncia do comportamento humample®o reside
na unidade dialética entre a inteligéncia pratice @so de signos — muito

embora estes possam operar separadamente, conrdaant

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signosamsoperar
independentemente em criangas pequenas, a unidat&ich
desses sistemas no adulto humano constitui a vendad
esséncia no comportamento humano complexo. Nosahsan
atribui a atividade simbdlica uma funcdo organizado
especifica que invade o processo do uso de instritone
produz formas fundamentalmente novas de comporteamen
(VYGOTSKY, 2007, p. 11).

Esta unidade dialética surge, no desenvolvimenteléatual do ser
social, dando origem as formas puramente humanasatdiBgéncia, “quando a
fala e a atividade pratica, entdo duas linhas cemapiente independentes de
desenvolvimento, convergem” (VYGOTSKY, 2007, p. 1NNeste sentido,
coloca-nos Vygotsky a importancia fundamental dda famo processo de

desenvolvimento intelectual, no sentido de que

... as criangas nao ficam simplesmente falandoeejas estao

fazendo; sua fala e agdo fazem parte de uma mesamgid

77



psicologica complexa, dirigida para a solugcdo dobpgma em
guestdo. “Quanto mais complexa a acao exigida pelmcéao

e menos direta a solugdo, maior a importancia quiala
adquire na operagdo como um todo. As vezes a fddpiee

uma importancia téo vital que, se néo for permitsg¢o uso, as
criangcas pequenas ndo sdo capazes de resolver a
situacdo“Essas observacbes me levam a concluir gsie
criancas resolvem suas tarefas praticas com a ajladéala,
assim como dos olhos e das méos. Essa unidaderdepgéo,

fala e acdo, que, em ultima instancia, provocataritalizacao

do campo visual, constitui o objeto central de quak andlise

da origem das formas caracteristicamente humanas de
comportamento (VYGOTSKY, 2007, p. 13).

Assim, o trabalho de Vygotskyi € conclusivo no seémtde que o
processo de internalizacdo da fala social se dedeava medida que toma

curso outro movimento, o de socializa¢cdo do intelguéatico da crianca.

Em ambos os processos, o sistema de signos opermod® a
possibilitar — como fosse a ferramenta do cérebroo —-movimento de
desenvolvimento intelectual. Sua funcdo esta emmgarque o sujeito focalize
a sua propria atencado, substituindo o estimulo isehsa uma representacao

deste concreto sensivel na consciéncia.

A capacidade da consciéncia humana em operar cpnegentacdes
— com simbolos — tanto do concreto imediato comaitieacdes passadas, num
anico campo de atencdo leva, por sua vez, a reag@i basica de uma outra
funcado fundamental, a memoaria” (VYGOTSKY, 2007 ,28).

Por meio da utilizacdo dos signos, portanto, ovidlio € capaz de
abstrair relacfes causais passadas e aplica-lasag&o presente, de modo que

Ihe é possivel projetar o resultado futuro de sgéoa

Neste processo, a atividade futura é incluida naidstde em
andamento através de signos que representardo aprasentacdo ideal do
resultado material a que se quer chegar. Assimjntdusdo de signos na
percepcao temporal ndo leva a um simples alongam@mtoperacao no tempo;

mais do que isso, cria as condi¢cfes para o deseimvehto de um sistema
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anico que inclui elementos efetivos do passado, semte e futuro.
(VYGOTSKY, 2007, p. 29).

Este processo de abstracdo € a base do funcionardardonsciéncia
humana, fundamento do trabalho (acdo conscientaesa@b natureza), que
relaciona-se dialeticamente com o processo de detdmento do proprio
individuo, de sua humanizacdo. Como nos ensina Shky, o0
desenvolvimento deste sistema “engloba, agora, doegas funcdes: as
intencbes e as representacdes simbolicas das acgfegositadas”
(VYGOTSKY, 2007, p. 29).

As operacOes com signos, cabe salientar, sdo c@ngi@as nesta
perspectiva como produto das condi¢cbes especitioatesenvolvimento social,
ou seja, 0s seres humanos, e apenas estes, dewséa aodo particular de
produzir as condi¢cfes materiais necesséarias a p@ropda, sua forma de
organizacdo para o trabalho, “foram além dos limidas fun¢cdes psicoldgicas
impostas pela natureza, evoluindo para uma orggéxaiova, culturalmente
elaborada” (VYGOTSKY, 2007, p. 32), que condiciom@ apenas o modo de
agir e comunicar-se individualmente, mas o desenmnmnto da propria

espécie.

A operacdo com signos, nos traz Vygotsky, aparewme achados
arqueoldégicos que remontam o inicio das civilizago®bjetivando-se na
utilizacdo de pedagos de madeira entalhados, rescita rudimentar enquanto
auxiliares no processo de representar, lembrarneuaacar fatos da realidade

objetiva.

Mesmo essas operacdes relativamente simples, coatonas
e marcar um pedaco de madeira com a finalidadeuddiares
mnemaénicos, modificam a estrutura psicoldégica docpsso

de memodria. Elas estendem a operacdo de memoéréaagbém

das dimensbes bioldégicas do sistema nervoso humano,

permitindo incorporar a ele estimulos artificiaisou
autogerados, que chamamos signos” (VYGOTSKY, 2007,
32).

O autor indica-nos, ainda, que nas fases iniciaspdocesso de

desenvolvimento da criangca, a memoaria, mais do @pensamento abstrato, é
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condicdo definitiva deste processo. Ao longo docpsso, entretanto, ocorre
uma transformacéo que se observa, em particulpasri@r da adolescéncia:

Pesquisas sobre a memoria nessa idade mostraramodfireal
da infancia as relacdes interfuncionais envolveadmemoria
invertem sua direcdo. Para as criancas, pensarifisign
lembrar; no entanto, para o adolescente, lembrgnifica
pensar. Sua memoéria esta tdo ‘carregada de légic&' o
processo de lembranca esta reduzido a estabelesecantrar
relacdes logicas; o reconhecer passa a consideralescobrir
aquele elemento que a tarefa exige que seja ersdmtr
(VYGOTSKY, 2007, p. 49).

Isso se dé&, considerando a compreensdo produzidaVvpgotsky,
porque as fungdes cognitivas mudam no curso dond@de@mento, posto que a
estrutura mental infantil deixa de ser organizada ‘acordo com os tipos de
classes e tornam-se organizadas como conceitogaaist (VYGOTSKYI,
2007, p. 49). A memorizacao infantil passa a cesgaco, gradativamente, a
capacidade de abstracdo e de formulacdo de cosceii@ acompanhard o

individuo adulto ao longo de toda sua vida.

Outra contribuicdo decisiva de Vygotsky para a coeepsao do
processo de desenvolvimento do intelecto humanoreBpeito a relagado entre

desenvolvimento e aprendizado.

O autor parte da premissa de que o aprendizado seweombinado
de alguma maneira com o nivel de desenvolvimentsujeito cognoscente, e,
portanto, o planejamento da acdo educativa devérpdo nivel particular de
desenvolvimento intelectual dos sujeitos da apreagem.

Vigotski (2007) nos indica que temos que determipalo menos
dois niveis de desenvolvimento. O primeiro nivadr ple chamado deivel de
desenvolvimento realé o nivel de desenvolvimento das fun¢cdes mendais
sujeito, sua capacidade de resolver problemas delommmdependente,
desenvolvida pelas experiéncias e interacfes qee j&lvivenciou, e que

determinaram seu atual grau de desenvolvimento.

Este nivel de desenvolvimento varia em cada indigjchem sempre

estando relacionado a sua idade. Tal compreensi@mna+rse do fato de que
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criancas com iguais niveis de desenvolvimento memrtaresentam diferentes
capacidades para aprender sob a orientacdo de ofaspor, que as condi¢des
particulares de seu desenvolvimento determina quarso subseqiente de seu
aprendizado seja diferente (VYGOTSKY, 2007).

O outro nivel de desenvolvimento a que alude o rawdoo nivel de
desenvolvimento potencial do individuo, ou sejapassibilidades presentes e
em estagio de maturacdo para resolucdo de problemals orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais zegja(VYGOTSKY,
2007, p. 96).

A diferenca entre o nivel de desenvolvimento reab enivel de
desenvolvimento potencial € o que o autor denomiuna de desenvolvimento

proximal.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelascbes

gue ainda ndo amadureceram, mas que estdo em poodes
maturacdo, funcbes que amadurecerdo, mas que estao
presentemente em estado embrionario. Essas fumpgibksiam

ser chamadas de ‘brotos’ ou ‘flores’ do desenvobmito, em

vez de ‘frutos’ do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimemtntal
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvofone
proximal caracteriza o] desenvolvimento mental
prospectivamente (VYGOTSKY, 2007, p. 98).

No processo de constituicdo dos sujeitos, ou sgggroducédo de sua
subjetividade, vado se formando zonas de desenvelviom proximal que
condicionardo o aprendizado — e o desenvolvimerdopdiprio sujeito — a
interacdo com pessoas em seu ambiente e & coopecagéseus companheiros.
Uma vez internalizadas, estas media¢cdes produziréosalto de qualidade,
produzindo as condicdes adequadas para que o migebdesenvolvimento

potencial se torne nivel de desenvolvimento real.

Como trazem os fundamentos do marxismo, segundoptQhe
(1982), a consciéncia € uma propriedade da maéigeu mais elaborado grau

de desenvolvimento: o cérebro humano.
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Mas a consciéncia s6 pdde se desenvolver enquatdgie superior
de um processo que se iniciou com o primeiro seécalalar, no surgimento da
vida no planeta, até o desenvolvimento dos orgaomssncomplexos, dos

mamiferos, dos mamiferos superiores, e do prépsindm.

Cada estagio qualitativo inferior foi necessario aseu
desenvolvimento posterior, e 0 método nos indica qudesenvolvimento nao
pode se estancar, sendo esta forma, que assumenanidade, transitoria e

adequada apenas a este momento particular que gsem

A propriedade exclusivamente humana — a consciéA@ao que nos
determina enquanto seres de relacdes, e nos diferestante da natureza néo-
humana, que sao seres de mera reacdo. Por meiondaiéncia somos capazes
de operar mudancas intencionais na natureza extarmas, produzindo as

condicdes materiais de que nossa vida necessita.

Quando pde em curso suas forgcas materiais no sededobjetivar
sua consciéncia, isto €, quando desenvolve suacprébcial, o sujeito pbe a
prova a consisténcia dos seus conhecimentos (otguarseu pensamento se
aproxima da realidade concreta), desenvolvendo aprendizado sobre a
realidade, sedimentando saberes que se mostramadeirds, ou corrigindo

saberes que se mostram equivocados.

Dai dizer que a pratica social € o critério de waele do método
marxista, pois € através dela que “testamos” adaalé do que julgamos saber e
conhecer sobre as leis de funcionamento da natuneela pratica social, o

conteddo de nossa consciéncia esta em constamt&Edranacao.

O desenvolvimento fisiolégico do cérebro humano s tornou
possivel pela natureza coletiva do metabolismoeemtsmem e natureza, ou
seja, o trabalho — que é atividade vital do ser &woy por meio do qual
transforma a natureza e transforma a si préprio tipi€amente coletivo, dai
dizermos que o desenvolvimento do ser humano d40re@u possivel a medida
gue os homens primitivos se sociabilizaram por niEcsua atividade criadora,
e no processo de relagcao social e de transformdgduoatureza, desenvolveram

sua consciéncia sobre a realidade e sobre as edapée nela se desenvolviam.
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A evolucéo biolégica e social do ser humano, assienfunda em sua
atividade vital — o trabalho — e na forma coleto® seu desenvolvimento — a
pratica social dos sujeitos. A pratica social dogios, assim, possibilitou-lhes
passar a desenvolver funcdes psicologicas “supesiprtais como pensar em
objetos ausentes, imaginar processos e fendmenosvinddos, projetar o

resultado de a¢gdes que ainda n&do desenvolveu.

Apoiada na teoria marxista, compreendo a consfitmido sujeito
(ou, a constituicdo do ser social) como processéalago ao processo de
desenvolvimento do pesquisador, ou seja, enquanpasmuisador é um tipo
particular de sujeito, todo o sujeito, enquantoafie€, de certo modo, um

pesquisador, rompendo, assim

. com as concepcles que enfatizam a nocdo detsuilpde
intimista e narcisista, nas quais 0s processosofigiicos sao
concebidos como algo isolado e acabado, portantom s
sistemas de interconex8es entre 0s processos pgicok e as
condi¢cbes sociais concretas da sociedade [vistd paea a
abordagem socio-histérica, o sujeito é ‘quase-dfcipe se
constitui como um fenémeno social e um processtdhi,
que acontece nas relacfes sociais. [sendo assimpea<se
com a crenca individualista e com posturas ideatisle que
as mudancgas sociais podem ocorrer pelo somatério de

mudancgas individuais (MOLON, 2009a, p. 82-83).

bY

Dando sequéncia a discussao, ao pensar 0 papeliawmia e,
especificamente o papel dos conhecimentos geradoBRGEA, ao longo do
processo de constituicdo dos sujeitos pesquisdilss,0 apoio na argumentacao

de Zanella quando defende que

continuamos precisando, portanto, de sujeitaatigos,
porque continuamos lutando por condi¢cBes socigmlé&icas
que permitam a humanizacdo, a constituicdo de ®mgejue
possam viver com plenitude o que a histéria da midede
nos tem possibilitado produzir e possam engendrgies
efetivas no sentido de transforma-la (ZANELLA, 200g@.
137).
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Pois, entendo, a partir desses pressupostos, gugedo apreende o
mundo pelos sentidos, representa-o em sua consajéadustrai as leis gerais de
seu funcionamento, faz generalizacfes e projeciemtar destas leis abstratas,
e quando tem a oportunidade, pdem estas leis ahstéaprova por meio de sua
pratica social. E novamente, por meio dos sentid@sapreender os resultados
de sua pratica social, refleti-los na consciénctmmpara-los com suas
expectativas, inferir a precisado das leis gerais lqavia abstraido, readequa-las

de acordo com a realidade concreta, em um proadissético e infinito.

Da mesma forma, o pesquisador irda aproximar-seeddenémeno de
pesquisa, ird representa-lo em sua consciénciatreade de modo a
compreender sua esséncia e as leis gerais que rnopena seu interior, ira
projetar hipoteses com base nesta prévia compreengsa aproximar-se
novamente do fenbmeno, buscara decompd-lo em sudgphas determinagdes,
compreendé-lo enquanto totalidade complexa, reaamtecguas hipoteses a
realidade encontrada, projetar outras, inquietarr@¥amente com outros
aspectos, até entdo ndo pensados, reiniciar o ggocde modo dialético, e
somente finito pelas limitacdes temporais que asnam@s de fomento impdem

aos programas de pos-graduacao.

Tanto no primeiro processo, quanto no segundo,ejueneu ver Sao
idénticos, o sujeito (pesquisador) vai constituirsd@ subjetividade, o contetudo

de sua consciéncia, conforme se vé envolvido nocgsso de conhecimento.

Apoiada na psicologia socio-histérica de Vygotskgmpreendo que
0 sujeito (pesquisador) ndo se constitui apenaspesquisa, mas vem se
constituindo, desde o seu nascimento, de acordo @smdeterminacdes
biolégicas e com os condicionantes sociais quempdé®m enquanto totalidade,
ao passo que também ndo tem sua constituicdo “ctd®l ao término da
pesquisa, posto que enquanto ser inconcluso, susci#@ncia ira se desenvolver

até sua morte.

Entretanto, compreendo que o momento determinaateonstituicao
do sujeito pesquisador é aquele compreendido derantseu processo de

pesquisa. Na pratica social, o sujeito pesquisa#oconstitui pesquisando, da
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mesma forma que o sujeito educador se constitledaar, como o trabalhador
se constitui ao trabalhar.

E neste sentido que me propus estudar a constitudgi Mestre-

Doutor em Educacdo Ambiental do PPGEA-FURG, a patd andalise de suas
dissertacdes e teses, compreendendo que naqueéiahasta objetivada sua
trajetoria de pesquisa, que ali se encontram regles indicios do modo como
desenvolveram sua subjetividade durante o procees@esquisa, ou seja, 0
modo como se constituiram educadores ambientaisdd@&que, como estratégia
contribuidora para o processo de investigacdo, séitizado questionario de
perguntas abertas com 0s quatro sujeitos destaijsasq

2. Elementos delineadores do processo de formacaoesdmestres-doutores

em Educacédo Ambiental

Dentro do propoésito de investigar a respeito dag&b existente entre
subjetividade, racionalidade e educacdo ambiertaiecessario refletir acerca
do conceito de racionalidade que parece respaldarcoastituicdo da
subjetividade moderna. Neste contexto, é necessdefender “(...) outra
perspectiva pedagdgica e ética, que transcenddéca dominante, almejando
novos consensos, a formacdo do educador que emgedo da vida, desde j4,

encontra-se envolvido com questdes ambientais” @RR, 2010, p. 76).

Esta discussdo impbde que se assuma uma perspectida do
conceito de educador transformador, dentro da petspa assumida nesta
investigacdo, como profissonal-cidaddo que, pautpéta compreensdo da
realidade politica, historico-cultural, social eoeémica, procura exercer uma
pratica educativa critica, coerente, libertadonagermada para a acao politico-

educativa de superacao das relacdes de opressé@bus@o social.

Este educador é aquele que, tendo clareza do comgso com a
qualificada formacédo cultural e profissional de seaducandos, exige de si
proprio a constante e vigilante reflexdo sobre agdo docente, pensando a
relacdo inseparavel entre teoria e pratica, comaito o0s saberes que
constituem a si proprio e aos discentes, as qussddeioambientais em que se

encontram. O que lembra o fundamento trazido poEIIRE (1979) de que nao
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seja possivel fazer uma reflexdo sobre o que éuaam@do sem refletir sobre o
proprio homem; compreendendo, diante disso, que)“@ educacdo nédo é
neutra; € comprometida com a solidariedade, busoadecimentos culturais, vai
ao encontro da pesquisa, busca novos valores,cgatdo processo historico,

opta pela humanizacédo e pela mudanca social” (PEIRE, 2005, p. 6).

Isto posto, para que se possa discutir as quesfemambientais,
dentro de uma perspectiva emancipatoria, mostramgpertante considerar que
a educacao cabe constituir-se em uma experiéndeica de luta por garantia
de direitos e deveres coletivos, pautada em padréésos de relacdes
interpessoais e de consumo sustentaveis, para laagai@&ncia contribua com
investigacOes e descobertas tecnoldgicas orientgmdes pressupostos da
solidariedade, participacdo, dialogo, criatividadpaz, respeito amplo e

irrestrito a todos os entes vivos da contemporaaukde das futuras geracoes.

A compreensdo hegemonica instalada pela raciordgidastrumental
e as perspectivas da subjetividade fundamentadssanégica, trazem subsidios
para explicar a relacdo de dominio homem-naturgo®&, se desenvolvem em
decorréncias da postura que levou o homem a ssatsguperior a natureza e
desenvolver estratégias prejudiciais, no que carecexo desenvolvimento de

relacdes socioambientais justas.

Tais consideracdes exigem que se discuta o papetiéacia da
racionalidade instrumental, que trouxe decorréngiasa a crise ambiental
atual, isto devido a compreenderem que a perspectie dominio da
subjetividade portadora de sentido criou um gramdganciamento entre o

homem e a natureza.

De certa forma, ao distanciar-se, também se peasnubjetifica-la,
pois, afinal, ndo se sentia parte integrante déREREIRA et al, 2010, p. 68-
69). Os autores acrescentam que esta postura exmlianodo como nos
relacionamos com a natureza (bioldgica e, focadaeelmumana) e, a partir
disto, defendem que, para a superacdo deste paradile relacdo com a
natureza, “urge uma mudanca de postura que tradacea logica
antropocéntrica e predatéria [visando] transcenaerelacdo sujeito-objeto e
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criarmos um novo codigo de ética com a naturezatis@o-nos parte integrante
dela” (PEREIRA et al, 2010, p. 72).

Passo a trazer para a analise, alguns elementosrmiexto formativo
do Programa de Pé6s-Graduacdo em Educacdo Ambiemnsad, considerar, com
apoio em Molon (1999), que ndo sao apenas 0s s&8jefue devem ser
interrogados, mas as relagdes sociais que o0s toesti

Com base nesta compreensao, a autora avalia gefeea&o adequada
deve partir de “[...] como 0s sujeitos participaasraticas sociais e como eles
sdo reconhecidos pelos outros e se reconhecem darndeadas praticas
sociais” (MOLON, 1999, p.143), situando os estu@opartir do contexto em
gue se insere o fendbmeno; tomando atencdo partboadéaque néao se pretenda

reduzir o macro a abrangéncia da realidade estudada

Esta argumentacédo, refor¢co, toma como fundamentoefodo pela
abordagem socio-histérica, a compreensdo de queooepso de constituicdo
dos pesquisadores-educadores ambientais se basetatendimento de que as

relacdes sociais sao constitutivas e constituidesses sujeitos.

Sendo que, este processo formativo se da peladatiei pelo
trabalho, sendo que, o sujeito, “(...) ao transfarma natureza imprimiu a esta
uma dimensao humana” (MOLON, 2009a, p. 82).

Levando estes fundamentos em consideracdo, avale multiplos
aspectos guardam pertinéncia com o processo deafgiondos mestres-doutores
em Educacdo Ambiental do PPGEA/FURG, dentre elade walientar que a
propria trajetéria do Programa, suas motivacOegioais, seus fundamentos e o
grau de coeréncia que guardou, desde seus pringrdiom as questdes

socioambientais locais e globais.

Merecem atencédo, o entendimento do papel do educadbiental na
contemporaneidade, as concepc¢des, fundamentoscipios e objetivos do
curso também s&o elementos interferentes no proceéss constituicdo do

mestre-doutor em Educacdo Ambiental, junto ao PPGEA

A estruturacao dos estudos dentro das linhas dgupss, a vinculagao
a nacleos de pesquisa e o perfil delineado para ®gwessos; a organizacao

curricular, a prépria metodologia de ensino e aipas pedagogicas adotadas
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no Programa também mostram-se elementos de codsierelevancia para a

constituicdo do pesquisador/educador ambiental.

O percurso de geracdo das dissertacOes e teseislades em estagio
docéncia, em projetos de extensdo, pesquisa e emsingeral, o estimulo a
producdo textual e a publicacdo precisam ser cenatbs ao se buscar
compreender o processo de formacao desses profasio

Evidentemente, as condicdes de infraestrutura, drutesa
organizacional da comissao de curso e colegiaddetiberacdes e regramentos
especificos do PPGEA, no seu Regimento e as diestriapontadas em seu
Projeto Pedagdgico sao, indubitavelmente, elemeatostituidores do préprio

espaco formativo vivenciado pelos estudantes desigrama.

Vale destacar as normas do PPGEA constituintesedo Regimento
Interno, como diretrizes complementares ao Regimeins Programas de Pos-
Graduacao da Furg, conforme Deliberacdo do COEPB2IYe 29/11/1999
(Aprovado pela COMCUR de PPGEA em 11/05/2005), sdguata n. 06/2005.
Neste documento sdo normatizados aspectos ligamslgetivos do Programa,
sua estrutura administrativa, seu corpo docenteiseedte; apresentadas as
diretrizes para acao do professor orientador, magprocesso seletivo de seus

estudantes.

Além disso, apresenta os delineamentos de sua iaagao curricular,
0 processo de avaliacdo educacional e os regramepéoa validacdo dos
créditos dos pos-graduandos. Também, os projetbefesas de dissertacdo e de
tese e o0 estagio docéncia sdo regrados neste dotmmé@odas essas
deliberacbes guardam coeréncia com o0 Regimento Rlegramas de POs-

Graduacao da Furg.

Em seu projeto pedagdgico, o PPGEA assume como fifeta a
formacédo de docentes-pesquisadores capazes deibeontpara producédo de
conhecimentos e sua transformacdo no campo da Edacambiental, a partir
de um enfoque cientifico, humanistico e interdiogr das questbes
educacionais, ecoldgicas e soécio-ambientais” (SCBIMEt al, 2010, p. 26).).
Sendo que, para a conclusao do curso,
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. 0 doutorando/a devera totalizar um minimo decdé&ditos,
assim distribuidos: 15 créditos em disciplinas gatorias, 21
créditos com os demais componentes curriculare3 erdditos
em Seminarios de Tese e Estudos Individuais, bemocabter
aprovacdo no exame de proficiéncia em duas linguas
estrangeiras (FURG, 2005, p. 6).

O Programa adota como objetivo a formacdo nas dasigareas do

conhecimento, de educadores ambientais, considerasdprofissionais que

assumam como preocupacao

aprofundar a compreensdo critica da atual ceHéeio-
ecolégica no Brasil e no mundo; Fundamentar solelam a
elaboracdo de propostas pedagodgicas capazes deiboont
para a formacdo de cidad&os critico-transformaddeesrise
socio-ecolégica vigente; Focalizar, a partir de a®dos
fundamentos anteriores, a situacdo socio-ecoléggg@onal e
0 papel que cabe a escola face a esta; Pesquisaeaala EA,
buscando identificar problemas e propor solu¢cdesitd de
sua area de conhecimento e atuacao.(SCHMIDT eR@l0,
p.23).

O Programa se estrutura em trés linhas de pesqgisds sejam:

Fundamentos da Educacdo Ambiental (FEA), Educac&obiéntal N&ao

Formal (EANF) e Educacdo Ambiental: Ensino e Foramade Educadores

(as) (EAEFE).

Neste aspecto, devido aos vinculos de minha formaoén a linha

de pesquisa EAEFE, esta investigacdo atentara garaujeitos mestres e

doutores, com pesquisas ligadas a esta linha. Salhreé relevante resgatar

que

Aborda tematicas relacionadas a educacdo ambieanal
contextos educativos institucionalizados, com éafaspecial
na acao e na formacdo praxica dos docentes. Disatit@vés
do processo de pesquisa e da formacdo de pesquésadm
educacado ambiental, os aspectos identitarios eabsres da
docéncia, as redes de aprendizagem e a constitudgo

professores educadores ambientais, como modo de
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compreensdo desde o campo educativo-pedagdgicce sadr
demandas ambientais emergentes na sociedade &U&QG,
2005, p.8).

E que

. investe no desenvolvimento profissional dosquésadores
em Educacdo Ambiental, buscando a superacao ddodii®
entre formacéo inicial e continuada e a articulagiudre
processo de ensino-aprendizagem e sua insercammi@xto
sacio-histérico--cultural. Discute a formacao teari critica e
reflexiva nos contextos educativos que constituesrsaberes
da docéncia, as redes da aprendizagem e a cogitule
professores educadores ambientais. (SCHMIDT et2al,0,
p.21).

O Projeto Politico, bem como outros documentosaedgres/orientadores
do processo formativo dos estudantes do PPGEA fomamto contributivos
para as analises a serem implementadas neste e#fidno isto por entender
gque sdo documentos que expressam o0s delineamenfasdamentos deste

Programa de pos-graduacéo.

O Programa, a partir dos preceitos assumidos enPsgjeto Pedagdgico,
declara que a condicdo de incompletude humana apt@se como “uma real
possibilidade de promover a EA como um dos eleneotpazes de contribuir,
com suas acdes, reflexdes e atitudes, para a f@guwnagegra e integrada com
0s seus estudantes e docentes, num didlogo ampéaslciedade na qual se

insere e se projeta como instancia educativa” (SGMHMet al, 2010, p.19).
Segundo resgatado no Projeto Pedagogico do PPGEA,

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacdao Ambiatdaatie
a sua criacao em 05/09/1994, vem desenvolvendo sadée
pesquisa, ensino e extensdao comprometidas comdupéo e
divulgacdo do conhecimento e com a formacéo de adlues
ambientais, tecendo uma rede de informacbes gegris
especificas as quais, de variadas maneiras, téngidt a
populagdo.( SCHMIDT et al, 2010, p.17).

O documento informa ainda que
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... as dissertagdes defendidas e as teses em & ¢eim 2008
foi defendida a primeira tese em Educagdo Ambigntaltam

de teméticas pertinentes ao ambiente regional contes

repercussdées no contexto global [e que] as metgiaso
utilizadas nesses estudos permitem interacdo dqupsesdor

com o investigado, provocando a andalise de consgitalores
e atitudes dos sujeitos da investigacdo e do maemo gele

vivem [lembrando que] a divulgacdo do conhecimemi

literatura especifica, em eventos académicos, emtatos

diretos com as comunidades ou instituicdes, tenorfasido

mudancas de concepclBes e de atitudes, intensificamd
consciéncia ecolégica/ambiental da populacdo. (SUHMet

al, 2010, p.17)

O Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Ambiertalme como

objetivos:

a) formar docentes pesquisadores capazes de contripara a
producdo de conhecimentos e sua transformacdo npa@ada

Educacao Ambiental;

b) criar condicbes que oportunizam a pesquisa e aizBgho no
campo da Educacdo Ambiental em suas multiplas dsdesy

c) possibilitar um ambiente que acolha a reflexdoicaitcoletiva

sobre a pratica e as teorias pedagogicas;

d) contribuir para a qualificacdo da Educacdo Brasiletravés do
aprofundamento de estudos, do desenvolvimento dguyigas e da
producdo de teorias que concorram para 0 avanceatier e do

fazer educativos e

e) contribuir para a consolidacdo de uma producao tifiea que
aporte uma visdo mais bem integrada do conhecimento
(SCHMIDT et al, 2010, p.25).

Ainda, cabe salientar que a Politica Nacional dedagdo Ambiental —
PNEA (lei n° 9795/99) e o Decreto 4281/2002 séaoensites para nos
apropriarmos das deliberacdes referentes a atudg@&@aucador ambiental.
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Outros aspectos que interferem na constituicdo dwcador ambiental
sdo a matriz curricular, a avaliacdo e a converdas créditos dos poOs-
graduandos, considerando ai, as diretrizes pardoedgdo e defesa de

dissertacao e tese.

Por outra via, ao analisar o conteiudo do Regiménterno do PPGEA,

encontra-se que ele assume como objetivos:

|.— aprofundar a discusséo tedrica e a analiserddcas com vistas a

compreensao critica da atual crise socio-ecolégax®rasil e mundo;

Il.— atuar em processos de reflexdo e geracao degogtas em Educacao
Ambiental visando a sustentabilidade socioambiental

[1l.- formar docentes-pesquisadores capazes de ribomt para a
producdo de conhecimento e sua transformacdo nopaamia
Educacao Ambiental, conferindo-lhes o grau de Me®ro grau de
Doutor em Educacdo Ambiental;

IV.- criar condi¢cfes que favorecam a pesquisa eaizacado no campo

da Educacdo Ambiental em suas multiplas dimensdes;

V.- possibilitar um ambiente que acolha a reflexs@dre a pratica e as
teorias pedagdgicas;

VI1.- consolidar, criar e ampliar linhas de pesquisa

VII.- contribuir para a qualificacdo da educacdmdleira, através do
aprofundamento de estudos, do desenvolvimento dguieas e da
producado de teorias que concorram para o avancgaber e do fazer

educativos;

VIIl.- contribuir para a consolidacdo de uma pro@ogientifica que aporte

uma visao integrada do conhecimento.

A respeito do corpo discente, o Regimento estipula este é constituido
por estudantes classificados e aprovados pelo psocde selecdo, matriculados
no programa; e ainda que estes sao distribuidosgeatro categorias, quais
sejam: aluno bolsista (com duracdo maxima do cuieo24 meses para 0
mestrado e 48 meses para o doutorado, improrrogavaluno nédo bolsista

(com mesmos prazos, admitindo prorrogacao de semes); aluno estrangeiro
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(com iguais prazos para conclusédo do(s) curso@ueo especial (vinculado a
outro curso de pés-graduacdo ou graduado, aprowawoselecdo especifica
junto ao PPGEA).

Interfere no processo de constituicdo do mestreatpw fato de que
“o aluno bolsista estard sujeito as normas e recdagdes das agéncias
financiadoras, inclusive no que diz respeito a nmg@s de prazos para as
titulagcdes (...)” (FURG, 2005, artigo 18).

Sendo que, nenhum dos sujeitos selecionados pdea pesquisa,

esteve vinculado ao PPGEA como bolsista.

Além do Regimento dos cursos de poés-graduacdo dRG;Udo
Regimento Interno do PPGEA e do Projeto pedagoégicoPrograma, o poés-
graduando estad submetido aos preceitos da Capes) agéncia que se ocupa
da coordenacdo de aperfeicoamento de pessoal a# suwperior, que visa a
melhoria da poés-graduacdo brasileira, através daliagéo, divulgacdo e

formacéo de recursos e promocado da cooperacaadficaninternacional.

Discutindo os elementos que interferem no proceksconstituicdo dos
mestres-doutores, trago a consideragcdo a pondedgdbunari, quando afirma
que

A politica de formacao de pesquisadores no Brgdilaémuito,
organizada e direcionada por duas grandes agéncias
governamentais que definem critérios de funcionamede
cursos de poés-graduacdo stricto sensu para a fé@unake
mestres e doutores (CAPES), bem como ditam os rudaos
pesquisa no Brasil delimitando linhas prioritare pesquisa
nas diversas areas do conhecimento e financiandoessnas,

e estimulam a formacdo de jovens pesquisadoresaairad
graduacdo como os Programas PIBIC/PIVIC (CNPq).
(MUNARI, 2006, p. 1)

Neste contexto de discussao, importante buscaroasribuicdes de
Louzada e Silva Filho que se ocuparam de discusipeatos ligados ao
sofrimento de mestrandos e doutorandos, ligandesessntimentos a “(...) atual
organizacdo da pos-graduacao brasileira” (LOUZARALVA FILHO 2005, p.
452).
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Sobre isso, declararam que os dados coletados snuiz@ por eles
desenvolvida “(...) revelaram que o sofrimento fparte do processo de
formacdo dos pesquisadores entrevistados; manitestam diversos niveis de
intensidade e aparece nomeado de multiplas formgs (LOUZADA; SILVA
FILHO, 2005, p. 458).

Exploram a questado, informando que sobre essa temd(...) faz-se
mister considerar: as regras de fomento; a equgeebquisa; as colaboracbes
estabelecidas; a posicao do laboratério no campnjvel de reconhecimento
cientifico do orientador; a posicdo do programapds-graduacdo; a estilo do
orientador etc.”(LOUZADA; SILVA FILHO, 2005, p. 459

Ao abordar a tematica das competéncias e atribgiddeorientador de
pesquisas nos programas de pos-graduacdo, Margeesifica o trabalho do
orientador como “(...) o acompanhamento solicitaudeleitor qualificado”, em
que a orientacdo é entendida como a ajuda ao aridot“(...) a descobrir o que
quer investigar, delimitando seu tema/hipoteserdbalho traduzida em titulo
conciso, capaz de se decompor em capitulos e emtesitens distintos”
(MARQUES, 2002, p. 231).

O autor acrescenta que, a estas tarefas inererdepr@esso de
orientacdo, somam-se outros desafios normalment®ngerados no processo

educativo em geral, tais como

... a sugestdo de conversas e leituras apropriagaisstrucdes
para uso de determinadas técnicas de trabalho,egsemos
segredos que sO a préatica compartilhada apontae \dgui
tudo o que vale para o trabalho do educador queausserir

0 educando no fazer-se homem entre os homens, isasiqpu
entre 0s pesquisadores, a0 mesmoO passo que sujeito
singularizado de seus proprios saberes, com aut@nanm
competéncia (MARQUES, 2002, p. 233).

O autor lembra que “cabe ao orientando assumir tari@u de seu
texto” (MARQUES, 2002, p. 232), entretanto, € imjaoite

... lembrar que estd nas médos dos orientadorespbo@ da
responsabilidade pela formacdo de pesquisadores e,

consequentemente, da possibilidade de o Brasil cdraar a
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posicdo de predominante consumidor de conhecimeatds
tecnologia para inserir-se, no panorama mundialm@macao
geradora de ciéncia e tecnologia, caminhando imedupara
concretizar sua criatividade na forma mais contumeeue €,
hoje, a geracdo de patentes, ainda longinqua dassar
humanisticas, e mais da area educacional (BIANCHETT
MACHADO, 2002, p. 23-24).

Partindo da perspectiva de que o processo de agéot guarde
caracteristicas de uma aventura compartilhada,efitann lembra que o pos-
graduando tem ciéncia de que ndo realizard seuepsocde investigacdo de
forma solitaria; diferentemente, sabe que podendtarocom um colaborador,
que podera lhe transmitir “(...) seguranca e tralidgade, para que proceda a
passagem do desconhecimento e inexperiéncia as sabenaturidade” (2002,
p. 334).

A autora avalia que esse processo, em modelo emoqgoeentador
dedica atencao particularizada a cada um dos seestandos mostra-se como
a principal inovacdo da educacao e da ciéncia leiasidos ultimos anos do

século passado.

Em suas consideracdes sobre o tema, Saviani (28Ag)menta em
favor da participacdo dos pés-graduandos em grdpgsesquisa; o que, em seu
entendimento, favorece o processo de construcaoodbecimentos. Assevera
gue este modo sistematico e continuado de geragéondestigacdes apresenta-
se como potencialmente qualificadora das condig@@a que o modelo de pos-
graduacdo desenvolvido em nosso pais demonstrdespiado.

Ligado a isso, destaca “(...) a centralidade doateta orientacdo de
dissertacOes e teses como subsidio para a fornuldgaima estratégia de luta
contra o quadro adverso que se nos descortina nomemio
presente”’(SAVIANI, 2002, p.. 163).

Saviani, ao discutir a po6s-graduacdo em educacdo Bmasil,
enfocando a questédo da orientacdo, que considenarablema nevralgico neste
nivel de ensino, informa que passou, gradualmeatedotar a dinamica da
orientacdo coletiva, com vistas a discussdo deeposjde pesquisa, e, sobre

esta experiéncia informa que
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... a orientacao coletiva tem se revelado um camiabamente
enriquecedor, interferindo positivamente na qualagladas
pesquisas e maximizando o processo de aprendizg@geme
os alunos sao estimulados n&o apenas a aprimoras se
procedimentos assim como os resultados de suastigagdes
mas também a criticar e sugerir alternativas aagepos de
pesquisas dos colegas (SAVIANI, 2002, p. 160).

Porém, sobre isso, pondera que seja necessarientsalique, em sua

avaliacao, esta experiéncia

. se revela mais adequada aos doutorandos do agse
mestrandos [visto entender que] limitado apenasoemd
coletiva, o processo de orientacdo, no caso dorast pode
ndo deslanchar, em raz&do da inseguranca dos alpaos
tomar determinadas iniciativas (SAVIANI, 2002, ©0t161).

Ao apresentar o que denominou de treze teses solpis-graduacao
no Brasil em Filosofia, Ciéncias Sociais e Educagaloirardelli Jr. defende que
a formacdo de pos-graduandos, hoje, deve estargreda ao ensino
virtual”’(2002, p. 325).

Hagette, problematizando os espacos formativos dhaveddsidade
como bastidores da producdo do conhecimento, argtanem favor do
entendimento de que um bom orientador — além de fumdamentada pratica
de pesquisa — favorecera aprimoramentos pessoapesguisador e coletivos

para a academia e a comunidade.

A autora apresenta alguns mandamentos do bom adentdos quais
destaco sua preocupacdo em que o0 orientador nda faposicoes de
problematicas ao orientando, lembrando que eledetonomia para optar pelo
fendmeno que se lhe mostrar mais instigador e a@mdp para investigar.
Lembrando que “(....) a pesquisa deve expressartm de paixdo pelo
conhecimento de algum aspecto da realidade. E adpadeve ser a dele”
(HAGETTE, 2002, p. 378).

Nesta perspectiva, cabe salientar que a educac@stancia, por mais
controversa que seja sua inser¢cdo como politicdigallem educacdo em nosso

pais, contribui para que se cumpra o papel transddor da Educacéo, visto
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contribuir para que mais cidaddos possam experermiacessos formativos
iniciais ou continuados, mantendo sua vinculacdon ceeu local de acao
profissional, familiar e social. Isso favorece amarometimento e a motivacao

para a solucédo de problemas sociais locais.

Belloni contribui para a problematizacdo das questpostas por esta

modalidade de ensino quando afirma que,

Considerando as caracteristicas da populacédo-abvoa-se de
grande importancia a organizacdo de estruturas ndamas

de estudo em locais de trabalho, escolas e outspsaig®s,
especialmente mediatecas ou centros de recursoscdso
especifico da formacdo continuada de professores, a
organizacdo de grupos de estudos nas escolas podens
mecanismo de grande efetividade, contribuindo fodete
para uma maior repercussao na pratica pedagogica do
professores envolvidos. Quando a formagdo contiaudd
professores é vivida como um projeto da comunidasi=olar,
fazendo parte de um projeto mais amplo de melhatda
gualidade do ensino em sua escola, ela seré semalivais
eficaz (BELLONI, 2008, p. 103).

Refletindo a respeito do processo de constituicas dnestres-
doutores em Educacdo Ambiental junto ao PPGEA/FURB|on, Arruda e
Paredes (2009) se posicionaram em defesa das palidades de contribuicao
das novas tecnologias da informacdo e comunicacd@@ @ formacdo do
educador ambiental, ressaltando que as novas tegias| possibilitam o acesso
a distancias inalcancaveis pela modalidade tradedio com recursos

presenciais e documentos acessados fisicamente.

As consideracOes destes pesquisadores permitemmaiafegque tais
potencialidades ndo se devem estritamente a aspeaéonicos, mas que,
diferentemente, o apoio das TICs mostra-se pridgipate como qualificador
dos processos de interacdo entre professores, aadhgl e 0s aspectos

socioambientais.
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PARTE IV- DIALOGO COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

A questdo de saber se uma proposta tedrica
corresponde a verdade objetiva ndo é, nem pode
ser, inteiramente resolvida no movimento do
conhecimento sensivel ao conhecimento racional.
(...) é necessario, a partir do conhecimento
racional, regressar a pratica social.

Mao Tsé-Tung — Sobre a Prética

1. A Compreensdo dos Mestres-Doutores em Educacaonhiental da FURG

acerca de sua Constituicdo

Apresento a seguir o dialogo com os sujeitos dajpiea, buscando
verificar a tese defendida na investigacdo querelao. Para tal, procedi a uma
selecdo de trechos elucidativos. Tais fragmentostagdos dos dados desta
prospecc¢ado, mostraram-se significativos para aexéi a respeito do processo
de formacdo do educador-pesquisador em Educacaoehnab mestre-doutor
em Educacdo Ambiental, egresso do PPGEA/FURG. Ded#sta proposicéo,
pretendi possibilitar ao leitor subsidiar-se a \agp dos elementos pelos quais
respaldo minhas consideragcfes como autora e constréene em processo de
doutoramento — junto ao PPGEA, com trajetéria viada a Linha de Pesquisa

a qual pertencem os sujeitos colaboradores pasapestquisa.

Lembrando que os sujeitos selecionados para estqupa Sao 0S
guatro mestres-doutores em Educacdo Ambiental egsedo PPGEA/FURG,
com estudos desenvolvidos junto a Linha de PesqiKABFE até a data do
processo de qualificacdo deste projeto de tese, defesas de mestrado
ocorridas entre 2002 e 2004 e de tese de doutorammees anos de 2009 e
2010.

Cabe apresentar alguns dados preliminares desggtsybem como
da populacdo da qual eles representam uma amo&ssim, até a data da
submissdo do projeto de tese a Banca de QualifccaQdPPGEA teve 222

dissertacbes e 16 teses de doutorado homologadgando dados fornecidos
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pela Secretaria do Programa, integralizadores @o®s$lde Producéo Intelectual
dos cursos de Mestrado e Doutorado em Educacéo étddi

Como este estudo ocupa-se de compreender 0 processo
constituicdo dos egressos da Linha de Pesquisa EAdFe tenham concluido
0os cursos de mestrado e doutorado em Educacdo Amabieds quatro sujeitos
que se encontram com tal caracteristica formatorarh selecionados para esta

pesquisa.

As dissertacbes foram homologadas nos anos de 2(0D2
dissertacao), 2003 (1 dissertacéo) e 2004 (2 disc@es); enquanto que as teses
foram homologadas em 2009 (1 tese) e 2010 (3 teBed3 sujeitos mantiveram
0 mesmo professor-orientador e, no caso dos outods sujeitos, houve troca
devido ao processo de afastamento por aposentadimsaorientadores das
dissertacOes. Dos quatro sujeitos pesquisados,s&é@sdo sexo feminino. Trés
dos quatro sujeitos pesquisadores participaram, atgnm momento de seu
processo formal de constituicdo pesquisador/educadnbiental de algum
grupo/nucleo de pesquisa, sendo que os quatro faoul em carater efetivo
com a Universidade do Rio Grande, no decorrer aas rocessos formativos
junto ao PPGEA.

Os mestres-doutores colaboradores desta invesbgaf@ram
identificados para fins de analise e interpretagés dados coletados nos seus
respectivos relatérios de dissertacdo e tese, bemocnos questionarios
respondidos como Pesquisador 1 ou sinteticamentePR$quisadora 2- P2,
Pesquisadora 3- P3 e Pesquisadora 4- P4. Esta re@quéoi determinada
apenas pela ordem cronolégica em que seus redatde pesquisa foram sendo

alvo de atencéo desta pesquisadora.

A partir disto, resgato que o Pesquisador 1 optelo pngresso no
PPGEA devido a seu interesse pela teméatica ambienta proximidade com
guestdes ambientais por conta dos fazeres comoegsof de Quimica,
compreendendo que o ingresso no doutorado foi cprésecia de sua formacéao

de Mestre em Educacédo Ambiental.

Ele entende que as concepcbes tedricas acerca deadb

Ambiental sofreram transformacdes ao longo do tengitando como exemplo
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a ressignificacdo do termo “desenvolvimento susteelf e a percepcao

antropocéntrica de “ambiente”.

Para P1, as suas experiéncias estao imbricadasuancastituicao

como Mestre-Doutor em Educacdo Ambiental.

Comecaram em projetos interinstitucionais e seguirnp mestrado,
investigando a abordagem interdisciplinar da teacatios residuos (geracéo e
destino) numa escola de ensino fundamental, terddircuado no doutorado,
com uma imersao no processo de formacédo do profess@uimica via Rodas

dos Estagios, que aconteciam no curso de Quimicarnlciatura da FURG.

Quanto as disciplinas eletivas que compuseram sguicalo dos
cursos de mestrado e doutorado, o P1 coloca qumadmmo critérios de sua

escolha o interesse pelo foco e horario disponivel.

A escolha por seu orientador se deu por afinidagesceria e
cumplicidade nas lidas académicas no curso de QQaimliicenciatura.
Participou do Grupo Mirar (Roda das Quintas-feiy@®m encontros as quintas-
feiras, desde tempos anteriores ao mestrado, eidarasque a contribuicdo

destes encontros na escrita da dissertacéo foiafuedtal.

No doutorado participou de outro grupo — Roda daescads-feiras —

que foi importante numa perspectiva de interlocug@bogica e de parcerias.

Durante seu processo de constituicio como mestidowor em
Educacdo Ambiental, destaca como tematicas tradatha autores Educacéo
Ambiental numa perspectiva critica — Loureiro; haisciplinaridade — Fabio
Cascino; lvani Fazenda; Ambientalizacdo da Escdlal¢go, respeito ao saber
do outro,...) — Paulo Freire; Rodas de Formacacui@ssensivel,...) — Cecilia

Warshauer .

Considera a contribuicdo destes autores, numa eetisp de
ambientalizacdo dos curriculos, por exemplo, natidende maior clareza em
relacdo aos conflitos e interesses em jogo no cadgpreservacdo ambiental.
Fabio Cascino, além das contribuicbes no que dizspedo a
interdisciplinaridade, também destaca a importan@aarticulacdo de uma luta
efetiva contra os poderes que pretendem submeteramoque ele denomina

como “formas de dominacéo e exploracao”.
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E justamente em relacdo a percepcdo desses poapresP1
encontrou em Carlos Loureiro um interlocutor. Ess#erlocucao tem
contribuido para algumas reflexbes a respeito dalanoomo ele percebia a

Educacdo Ambiental e seu potencial transformadossataedade.

Ao afirmar que “ninguém modifica a consciéncia gep@ do
mundo” (2004, p. 28), Loureiro assume um referelnera Freire para criticar
abordagens que, mesmo sustentadas em pedagogiEgjichs, “tendem a

despolitizar a educacao e a esvazia-la como prébcal”.

Em relacdo & ambientalizacdo do professor e dal&spor sua vez,
as Rodas de Formacdao constituem-se como espagokegiados para a partilha
de saberes, fazeres e afetos, significativos quaredmsamos nos principios da
EA.

P1 considera que a relacdo com sua orientadoragesnh clima de
tranquilidade, marcada pela parceria. Considera @se opcOes tedrico-
metodoldgicas de seus trabalhos decorreram, saloetda relacdo com a

orientadora.

Tanto no mestrado, com a utilizacdo da Andlise GiakDiscursiva,
como no doutorado, com a imersdo nos principiopekguisa narrativa. Ainda
no mestrado, P1 relata que uma pesquisa desenwolmi@ disciplina de
Metodologia da Pesquisa contribuiu para tornar mamplexo o0 seu
entendimento a respeito do significado do termo s@®wolvimento
Sustentavel”.

O pesquisador relata que houve um periodo em qoeseadiscutia
metodologias de investigacdo no PPGEA. As dissédasgcno que dizia respeito
a metodologia da pesquisa, muitas vezes apenasmiaf@am que se tratava de
uma pesquisa de cunho qualitativo. P1 relata qua,tarma de mestrado foi a
primeira a cursar uma disciplina especifica de metogia de pesquisa.

Com relacdo a P2, foi manifestado interesse da ypsadora em
participar deste estudo, entretanto, ndo obtivedxdso em sua colaboracao.
Desta forma, a participacdo de P2 ficou restritanalise de sua dissertacédo e
tese.
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O Pesquisador 3 relata que motivos bastante difesemotivaram
sua escolha pelo mestrado, e posteriormente, peldodado em Educacéao
Ambiental. Relata que escolheu fazer o mestradofploa de opcéo. E fildsofa
e queria fazer mestrado em filosofia, mas nao ticbano estudar fora da
cidade, entdo das opc¢des que eram oferecidas emGRamde, na época,
escolheu o mestrado em educacdo ambiental, levagmo consideracéo,
inclusive, que duas amigas faziam o mestrado evémhamuito bem dele e
afirmavam que ela iria gostar. A opcéo pelo doudorae deu porque P3 queria

dar continuidade ao trabalho que desenvolveu ndraes.

Antes de qualquer contato com a EA, P3 pensava enae algo
voltado para a ecologia. quando comegou a se paiep@ara ingressar no
mestrado em EA, compreendeu que era algo mais exaplAo longo dos dois
cursos foi reconstruindo o conceito de EA, e nospree, afirma que entende
que EA é buscar a construcdo de conhecimentos,ependo-se como uma

singularidade que expressa a vida e afirma a suersidade.

Tanto no mestrado como no doutorado, P3 investgyoupratica e o
ambiente onde atuava. No mestrado investigou sdari@ sala de aula e no

doutorado o centro de pesquisa que trabalha.

Assim, aconteceu uma continuidade entre atuacadisgronal e
académica, e com isso, as praticas de ensino, [E@squextensdo sao o que, na

compreensao de P3, a constituem educadora amhiental

P3 relata, ainda, que a escolha das disciplinastivpis se deu
seguindo o aconselhamento de sua orientadora, rs@abpor saberes que

pudessem contribuir para a sua pesquisa.

Quanto a escolha pela orientadora, foram procesBsSntos no
mestrado e no doutorado. No mestrado a escolhgperdinha de pesquisa,
entrou em contato com uma professora da linha degyea que escolheu
(Educacdo Ambiental, Curriculo e Formacao de Psifess), que se mostrou
disposta a lhe orientar. No processo seletivo, afgssora que entrou em
contato ndo pode assumir a orientagcao, entdo o RPIBE apresentou sua
orientadora, que se encontrava no Programa a pmmpo e, por tal razao, nao

tinha orientandos.
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Ja no doutorado, para o processo de sele¢cdo, havecessidade do
aceite do orientador. Como P3 considera excelerttalmalno no mestrado com
sua orientadora, optou por seguir a orientacdo detadado com a mesma
professora. No processo de desenvolvimento de dgsa, toutra professora foi
escolhida co-orientadora em funcédo de sua partg@pao trabalho no grupo de
pesquisa (Educacéao a Distancia e Tecnologias — EED).

Para a pesquisadora, sua participacdo em grupopedquisa foi
fundamental, pois considera que foi nos grupos dsgpisa que encontrou
cooperacéao e colaboracéo total para desenvolvepssquisa, seja nos estudos
tedricos, nos projetos desenvolvidos, na orientagdletiva ou nas conversas

informais com as pessoas dos grupos.

P3 destaca que a principal tematica que trabalhmiuetosofia
virtual, em dialogos com o0s seguintes autores:eGilDeleuze, Felix Guattari,
Freidrich Nietzsche, Baruch Espinosa, Pierre Léfitjof Capra, llya
Prigogine, Humberto Maturana, Francisco Varela gd&dMJorin. Dialogar com
esses pensadores foi, segundo sua compreensa@nientl para a construcao
de uma visdo de mundo ampla e diversificada. Papasauisadora, o dialogo
com esses pensadores possibilitou a problematizagédo processo de

conhecimento no devir da sociedade atual.

No tocante a sua experiéncia com a orientadoracd3idera que,
tanto no mestrado como no doutorado a relagdo cowri@ntadora e co-
orientadora nédo poderia ter sido melhor, destacamdpeito, aprofundamento
tedrico, problematizacdo da pratica, orientacagubxedimentos académicos e

apoio nas dificuldades e amizade.

Destaca que, na dissertacdo, a opcao teorico-miétgida foi a
analise textual discursiva, para mostrar as singldaes pesquisadas
(estudantes do ensino médio), jA na tese, a opQim fdiscurso do sujeito
coletivo, para mostrar o pensamento de uma cobHde (pesquisadores do
CEAMECIM). Para tanto, considera que as discusd@ésicas desenvolvidas

no Programa foram importantes.

Em primeiro lugar, destaca que foi um processo muyjtande de

aprendizagem, visto que as propostas tedrico-mébgdmas da EA sdo muito
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diferentes das de sua formacdo inicial (filosofidlém disso, pode vivenciar o
dialogo entre os fundamentos tedricos e os met@iodd, o que em sua

compreensao é o que da consisténcia a pesquisa.

Com relacdo a Pesquisadora 4, o que a levou a rcwEasSH#O0S
(mestrado e doutorado) foi a possibilidade de pesq na area socioambiental,
relacionando-a com a formacéo dos operadores deitbie o ensino juridico na
busca de profissionais cada vez mais conscientesingmrtancia de sua
atividade juridica estar impregnada do sentimente dlteridade, de
responsabilidade com o outro, de afeto que permdi@ s6 a aplicacdo correta
dos dispositivos legais, mas também a discussadop®sicionamento critico

frente a producéo legislativa e as decisdes jutticia

Sua concepcdo de Educacdo Ambiental comecou a edifioada
antes de ingressar no Programa, mas ja sob sugntia, quando assiste uma
apresentacdo de mestrado em Educacdao Ambiental wenega discutida a
gravidez na adolescéncia e todas as consequénciakag@ies ambientais que

envolvem.

A partir desse momento comecgou a perceber a congadg que
envolve a EA. Durante as disciplinas cursadas podestatar ndo s6 sua
extensa abrangéncia, através da diversidade deepgies, como também
encontrar aquela que entendeu mais adequada a ¢aorjaridica voltada para

a busca da justica social, que é a concepc¢ao ariigcEA.

As experiéncias profissionais de P4 foram determi®@s para sua
constituicdo como educadora, pois, além de |lhe rdaaemotivacdo para sua
pesquisa, elas foram os balizadores do trabalhbzes, o que lhe permitiu
rever conceitos e reformular, ou reafirmar, algponsicionamentos com relacao
ao ensino juridico, agora fundamentados na reflexfs conhecimentos
tedricos construidos ao longo dos cursos de mesteatbutorado.

A pesquisadora relata que pautou sua escolha peissplinas
optativas buscando aquelas que pudessem |he auxribadesenvolvimento de
sua pesquisa voltada ao ensino juridico. No mesmotido buscou suas
orientadoras a partir da sua formacéo voltada paeasino, e em especial para
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a formacdo de professores, uma vez que essa eeaajae desejava pesquisar,
buscando estabelecer nexos entre EA e ensino superi

A pesquisadora coloca, ainda, que nao participomne®hum grupo
de pesquisa durante os cursos de mestrado e derddot pois em ambos os
casos desenvolveu os cursos sem licenca para f@omamggo, o tempo livre era
muito curto, o que |lhe impedia de estar vinculadalgum grupo de estudos.
Manifesta, ainda, que gostaria muito de ter pgrtdo, pois compreende que

tal experiéncia € fundamental para a constituigé® restres e doutores.

Destaca que foram fundamentais em sua constitutofimo mestre e
doutora em EA as contribuicbes de Loureiro, Sauvéaeobi, que trabalham
com a concepcao de EA transformadora, entendenahm eona possibilidade de
mudanca social, através da mudanca de valores,isho wlo mundo e das
relacbes entre as pessoas; do compromisso que teamstodos e com cada

um.

Considera, ainda, que o Direito esta cada vez malisado para a
justica social, entdo adotar a concepcao de EAqmieada por esses autores
mostra-se como um facilitador da construcdo do ipedté egresso e de
profissional que a FURG deseja e a nova realidadBideito exige.

A compreensdo de mundo que predominou em seus lhEha
conforme compreendido por P4, foi a baseada no imento de
responsabilidade social, em que cada um é respehsd@o sé pelo todo, como
também pelas partes. Uma visdo de mundo em que spomeabilidade

intergeracional se sobrepfe a visao utilitarista daisas e das pessoas.

A relacdo de P4 com ambas orientadoras ocorrewieaf tranquila,
segundo a forma como vé&; com uma conducao segesagente, mas acima de
tudo de amizade e estimulo. A orientacédo, atrawesugjestdes, de indicacao de
reformulacao, ou confirmacdo de rumos, foi essdrEaaa o desenvolvimento e
conclusdo da pesquisa. P4 atribui essa importam@a apenas ao bom
relacionamento que mantinham, mas principalmente ex¥periéncia e

competéncia profissionais que percebe revestir suastadoras.

No entendimento de P4, as opc¢des tedrico-metododdgifeitas

decorrem do fato de se propor a realizar uma pesqgue pudesse de forma
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direta, objetiva, contribuir para a qualificacéo ciorso de Direito da FURG e,

indiretamente, do ensino juridico em geral.

Pondera que as discussdes tedrico-metodoldgicasndeklvidas nos
cursos de mestrado e doutorado auxiliaram muitouaddmentar/explicar
cientificamente aquilo que a pesquisadora percabiavés da sua experiéncia
construida ao longo de varios anos de docéncia, qunasestavam no plano do
“eu acho”. Considera, assim, que as bases oferecatieavés das disciplinas
foram suficientes para o desenvolvimento da pesqgige se propds realizar, e
Ihe deram substrato para buscar informacdes e suwdores com trabalhos

relacionados as suas areas de formacéo (Educa&eito).

Por fim, P4 contribui ao manifestar que consideua ter participado
do mestrado e do doutorado em Educacdo Ambientaméa daquelas raras

oportunidades de crescimento ndo so intelectuas, sobretudo pessoal.

Coloca que, certamente ndo € a mesma pessoa quessog no
Programa. Além dos conhecimentos teoricos, fundaaemara a compreensao
da EA, entende que sua visdo de mundo se amplisuexperiéncias vividas
junto aos colegas e aos professores (em espemalguecivel Judith Cortesao)
lhe ajudaram a perceber além das aparéncias doegi#e posto, e com isso
mudar alguns posicionamentos e confirmar sentimertposturas que ja trazia

consigo, como o de amor responsavel pelo outro.

2. A Constituicdo dos Mestres-Doutores em Educacdmbiental da FURG

a partir de seus relatérios de Dissertacao e Tese

Em sua dissertacdo de mestrado, o Pesquisadoruinassomo foco
de sua investigacdo durante seu mestrado em Educsméiental, a busca por
“(...) compreender como se expressou a ambientg@lizado curriculo em um
trabalho coletivo de professores na Educacdo AnmbiefPESQUISADOR 1,
2004, p. 5). Conta que sua pesquisa se ocupou atlsana proposta educativa
desenvolvida em uma escola publica, com todos ofepsores de duas turmas
de 62 série, durante um bimestre no ano de 2001.
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Sobre o papel social da ciéncia, especificamentsudepesquisa por
ocasido do curso de mestrado em Educacdo Ambientalior defende que haja
sempre a preocupacao com o retorno a comunidadhesjderando que “(...) este
Programa de Mestrado esta inserido em uma univadsidpublica cuja
gratuidade vem sendo mantida as custas de mobédlizacluta num movimento
nacional. Ha, nesse sentido, um compromisso priofisg e ético com a
sociedade, que a mantém” (PESQUISADOR 1, 20045p. 1

Esclarece que sua dissertacdo adotou o recursd.dpretafora do
espetaculo de danca entremeando cada capitulo,ogdiaio como os
movimentos das ac¢bes desenvolvidas, substituindgas vezes, buscando
melhor explicita-los” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 12)

A respeito da metodologia de pesquisa, 0 autor agestque o
processo de investigacao deu-se a partir de indesagm outros coletivos de

professores.

E informa que “a analise das informacdes produzidaguiu 0s
principios da analise textual, como proposta pora¢d” (PESQUISADOR 1,
2004, p. 5). Apresenta de forma clara sua ques&@asquisa como sendo
“Como a ambientalizacdo se expressou em uma prapestucativa de
professores na EA?"(PESQUISADOR 1, 2004, p. 11).

Ligado a isso, informa que buscou respaldo em)“André, Lidke e
André ® e Demd como principais referenciais na construcdo do deéxt
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 12) e que com apoio emeRdZ e Marque$
assume “(...) ndo estar ‘amarrado’ a uma ou oupaldgia, reivindicando o
pressuposto interdisciplinar de permitir-me ‘trdasi por diferentes
abordagens”(PESQUISADOR 1, 2004, p. 13).

Para a abordagem metodoldgica, procurando dismsgiraspectos
tedrico-metodoldgicos e as estratégias do procedsopesquisa, 0 autor

1 MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensaabpitsda pela analise textual discursiva. Ciéncia e
Educacédo, UNESP, Sdo Paulo, v.9, n.2, 2003.

2 ANDRE, M. Etnografia da Pratica Escolar. Campinagifis, 2002.

3 LUDKE, M. ANDRE, M. Pesquisa em Educacédo:abordaggrditativas. S&o Paulo: EPU, 1986.

‘DEMO, P. Metodologia do Conhecimento Cientifico. 8aalo: Atlas, 2000.

> FAZENDA, I. Metodologia da Pesquisa Educaciondb Saulo: Cortez, 1994.

® MARQUES, M. O. Escrever é Preciso. ljui: UNIJUi 979
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sustentou seus encaminhamentos em Ahd@emd, Fazenddy Gatti®

Moraes?.

O autor demonstrou, em seu relatério, preocupagdaexeplicitar os
procedimentos para coleta de dados nas entreviatam de fornecer alguns
detalhes quanto aos demais documentos que comstituécorpus’ da andlise
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 40). Na sequéncia, apteseas pressupostos por
ele assumidos, fundamentados em Motagmra a anélise textual de sua

investigacao.

Além disso, cabe salientar que, nesta investigaQaaytor procedeu
a “(...) uma imersdo e impregnacdo mais intensas tegtos dos documentos
disponiveis, ampliou a possibilidade de compreensdos fendmenos
investigados” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 43).

No relatorio de dissertacdo, o autor faz diversageréncias a
expressdo “metatexto”, o que ndo faz em nenhumatopiaade no relatério de

tese, e elucida aspectos ligados ao paradigmaéseiai, informando que

Respaldado nos ‘dialogos’ com estes referenciaisnhm intencdo é

explicitar os pressupostos metodoldgicos que oeBnesta pesquisa sem,
no entanto, pretender a sua classificacdo em uma dhbferentes

modalidades existentes (fenomenolégica, hermen#utetc). Estas se
constituem, principalmente, numa oportunidade daeetisdo metodoldgica’

gue contribui para uma maior clareza e segurancaeapeito de como e
por que proceder segundo uma determinada orienta@@SQUISADOR

1, 2004, p. 30).

Considera que, “(...) mesmo com o compromisso detrakdade, a
interferéncia é inevitavel e 0 que se pode espéraempre a tentativa de um
minimo controle possivel” (PESQUISADOR 1, 2004,3R). E problematiza a
discusséo, questionando sobre

. como evitar que um envolvimento e uma subphie exacerbados

possam contribuir para a ilusdo de resultados cdesados Obvios,

" Op. Cit.
8 Op. Cit.
° Op. Cit.
10 GATTI, B. A. Algumas Consideracdes Sobre Procedio®metodolégicos nas pesquisas Educacionais. Eccos
Revista Cientifica, UNINOVE, S&o Paulo: n.1, dez 1999
11 H
Op. Cit.
2 0p. Cit.
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encaminhando conclusdes respaldadas numa andlisee, quor
excessivamente tendenciosa, poderia simplificar odade sustentar
posicionamentos equivocados? (PESQUISADOR 1, 20032).

Contribuindo para que o leitor possa conhecer seuslamentos

metodoldgicos, o pesquisador declara ter assumido

(...) posicionamentos que buscaram dar conta de um&r aproximacao
possivel da realidade investigada, mas referencgada perspectiva de
que, sendo parte dela, minha analise foi respaldadas valores e
principios que me constituem enquanto sujeito netemninado contexto
social; justificada na visdo de mundo que define'sEnsores’ da minha
percepc¢ao; alimentada nas impregnac¢des poéticas ipuainam minhas
expectativas numa sociedade mais justa, solidariau®picamente
desejada; embalada nestas e em tantas outras imagps coisas que
conferem a mim, uma identidade (PESQUISADOR 1, 20033).

O pesquisador avalia que o mais importante seja

explicitar em que medida a intencionalidade da Btigacao pretendida
implica na escolha de um determinado tipo de dadsea coletado e
analisado; é ter-se clareza quanto aos objetivaeesem alcancados, quais
as técnicas de coleta de dados e porque serdozatlhs e, ainda, de que
forma esses dados serdo analisados (PESQUISADCGRM, p. 30).

Discutindo o que chamou dmgessamentos e rotulos pesquisador
conta que, no processo de investigacdo das vivénicigerdisciplinares e as
discussbes sobre a ambientalizacdo, assumir comente a sua reflexdo, a
complexidade da realidade do ambiente escolar eto fresta investigacao,
esclarecendo que o que o interessou mais foi asidade que a extensao das

acOes em foco.

Além disso, preocupou-se em esclarecer de que, nmanto de
construcao do relatério de investigacao da disgséddase convenceu “(...) sobre
a questao da validade ter sentido num dado contepie generalizagcbes séo
perigosas e que a busca de relacdes de causate ééeiem ser postas de lado”
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 34).

No decorrer desta discussdo, aborda questfes Bgadaparadigma

cientifico, conceitos, caracteristicas e tipologiaspesquisa qualitativa. Dentro
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disso, afirma que a pesquisa desenvolvida no decade sua formacao no
mestrado, “(...) tratou-se de uma pesquisa com qudo na
interdisciplinaridade” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 36)

E continua discorrendo acerca da discussdo dos afurdtos
metodolégicos de sua investigacdo, assumindo, téaga em Fazendd e
Marques?, que ndo se entendeu “(...) ‘amarrado’ a uma otraotipologia,
reivindicando o pressuposto interdisciplinar de npiéir-me ‘transitar’ por
diferentes abordagens” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 31)

Assim, sobre os fundamentos de sua acdo pedagdegigesquisa e
assumindo a defesa da formacao permanente de pooéss o autor afirma que

sua investigacao

(...) possibilitou construir a ideia de que a intésciplinaridade € um
conceito que pode ser problematizado na escolafrdmnindo assim para
entendimentos mais complexos do que o geralmerteneérado, que € o de
dialogo entre as disciplinas e com énfase apenas camceitos (...)
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 5).

O autor assume nitidamente alguns balizadores de ts®balho,

assim afirma que

. a construcdo coletiva de um processo de amhblerstcdo curricular
implica considerar a possibilidade de ac¢des intsaplinares,
pressuposto essencial da Educacdo Ambiental (CASEJNNOVO®).
Principios como solidariedade e cooperacdo, que tém fazem parte
dessa construcdo, sao valores indispensaveis nabmtho coletivo, assim
como toleréncia, respeito ao diferente, humildadeperanca, bom senso,
entre outros que, na perspectiva interdisciplinanem saberes, rompem
fronteiras, comungam intencionalidades, sugerem pundades

(PESQUISADOR 1, 2004, p. 11).

Sobre isto, assume “(...) a defesa da interdiscgsldade como
prerrogativa para a ambientalizacdo dos curriculasn contexto em que a

fragmentacdo disciplinar é perspectiva cristalizadtre professores e alunos. A

B op. Cit.

¥ 0op. Cit.

15 CASCINO, F. Educacdo Ambiental: principios, histgftamacéo de professores. S&o Paulo: SENAC, 1999.
1 NOVO, M. La Educacion Ambiental — Bases éticas ceptuales y metodoldgicas. Madrid: Universitas,6199
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aposta é justamente nessa ambiguidade do viéddiat@plinar como ponto de
partida para transformacdes.” (PESQUISADOR 1, 2G04,3).

Referente a isto, ao apresentar o que chamatedezas provisorias

o autor afirma que

Ao longo do texto assumimos a aposta no trabalho wam coletivo,
preferentemente interagindo com outros coletivos sestentado em
cumplicidades acalentadas em toques de mé&os e abraguma proposta
cuja natureza implique em préaticas educativas ingo@das de
significados que agreguem valores no sentido deas®ientalizacdo
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 139).

Sobre esta compreenséao, avalia que mais importprgeconceitos, o
gue se deve buscar é o compartilhar desses valwres situacdo de trabalho
coletivo que leve a mudancas que se oponham a woal&reprodutora de um
modelo de sociedade insustentavel e excludente. ntapo entdo, a
interdisciplinaridade como perspectiva orientadoreesse processo de

ambientalizacéo.

A partir da observacdo das obras referenciadas,emodser
identificadas como centrais as tematicas da Edwcaédnbiental, da
interdisciplinaridade e de aspectos metodoldgicespdsquisa. Assim, para a
discussdo relativa & Educacdo Ambiental, o autarcbu respaldo em Bdft
Cascind®, D’Ambrozio'®, Fracalanz®, Leff?,, Morin?3, Novo®™, Nune$’,

Orellan&®, Satd® e Segurd.

Sobre o processo de transformacédo social, pensqnda Educacéo

Ambiental assuma seu papel enquanto favorecedorasedso critico e da

i; BOFF, L. Ethos Mundial: um consenso minimo entrBuwsanos. Brasilia: Letraviva, 2000.

Op. Cit.
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mobilizacdo dos cidaddos para enfrentamento critidos problemas
socioambientais, o autor defende que, além de) “4¢cdes junto a formacéao
inicial e continuada de professores, que envolvetoraprometimento de outras
instituicbes como o poder publico e as universidadenplica desejo de
mudancas e, sobretudo, acreditar que essas mudasgas possiveis”
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 140).

Ainda, acerca disso e fornecendo indicios a reepat sua

concepcao de Educacdo Ambiental, o autor afirmareddr que

“(...) a ambientalizacdo dos curriculos escolaresegsupde buscarmos
avancar, sustentados no didlogo e na participacdm sentido de
principios basicos nas relagdes dos seres humant® i e destes com o
ambiente natural. Entre esses principios estdo spe@o ao Outro, a
parceria, o comprometimento e a cooperagdo” (PESQADOR 1, 2004,
p. 50).

Complementarmente, a respeito destes principios Edaicacao

Ambiental, o autor considera que,

Numa perspectiva de interacdo entre diferentes ssheNové® destaca a
interdisciplinaridade como principio metodol6égico a n Educacgao
Ambiental, justamente porque a andlise dos probknambientais vai
além do ambito das questdes ecoldgicas e a incagido de outros
enfoques como o ético e o econbmico, por exempdvoréce a
apropriacdo de outras dimensdes, possibilitando comhecimento mais
complexo (PESQUISADOR 1, 2004, p. 52).

O autor argumenta, “(...) quanto a relevancia deaurasde de
interacdes, resultado da aproximacdo entre os atites grupos, e também
guanto a importancia do lider como aprendiz quedita no trabalho coletivo
como principio educativo” (PESQUISADOR 1, 2004, 13-14). Defende a
articulacdo entre a formacéao inicial e continuadapadofessores; além disso,
argumenta em favor da “(...) relevancia dos conbtsUdatitudinais e
procedimentais serem incorporados as praticas aletes, como forma de se

contraporem a excessiva fragmentacao disciplinarfagorecerem acdes
interdisciplinares” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 14).

2 Op. Cit.
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Reforca essa compreensao, declarando que no decalee
dissertacao, “(...) Educagcdo Ambiental, trabalhtetwo e interdisciplinaridade
sao percebidos de forma indissociada” (PESQUISAOOQRO04, p. 11).

Tratando sobre as interacfes num coletivo na escelketindo sobre

a situacdo vivenciada, o autor afirma que

. aposta na constituicdo de coletivos na formadgéicial que interajam
na escola com ag¢des articuladas com a formacao peante. [e reafirma
tal aposta] (...) de que para um trabalho em umetivo é interessante que
haja outros coletivos a atuar conjuntamente (PESSADOR 1, 2004, p.
90).

Discutindo a questdo da interdisciplinaridade, otoauassume
aspectos controversos e desafiantes que, segueddegbu a por em duvida a
manutencdo da abordagem nessa perspectiva. Aigbaoi‘(...) a diversidade de
entendimentos atribuidos ao termo” (PESQUISADOR 2004, p. 124).
Afirmando que alguns autores enfocam muito marcaetde as discussdes
ligadas ao ambito académico ou das disciplinastifieas e outros pensadores
centram suas consideragdes na aproximacéo entdeseiplinas escolares que

apresentem afinidades entre si.

Mostrando aproximacdo com as discussdes acercaefdsntes da
Educacdo Ambiental, o autor defende que “(...) peolatizar visdes mais
simples a respeito da Educacdo Ambiental sdo partes, como incrementar
discussdes na escola a respeito da hegemonia da eepitalista, mesmo em
propostas que, dentro da Educacdo Ambiental, trathtem aspectos como
reciclagem e consumo” (PESQUISADOR 1, 2004, p.¥ntro disso, defende
que o trabalho coletivo tem especial importancisaapa processo de formacao

inicial e continuada dos educadores.

O autor afirma que,

. ho que diz respeito ao trabalho coletivo desdwido, ser pertinente a
seguinte reflexdo: estando convencidos de que, em processo
interdisciplinar, € acima de tudo, unam sujeitosité® € razoavel que
pensemos no significado de uma rede de interacdé®lacada por uma
diversidade de motivacfes, cumplicidades e resé&npermeando todas
as acdes (PESQUISADOR 1, 2004, p. 81).
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Aproximando-se da discussao acerca do paradignsodiedade e de
ciéncia, o autor resgata que percebeu “(...) limi&é® ndo serem encontradas
evidéncias de discussdes a respeito das causaprobsemas de geracado e
destino dos residuos em sua dimensao econdmicaligcap apontando uma
relativa ‘neutralidade ideolégica™ (PESQUISADOR 12004, p. 14),
demonstrando preocupac¢do com o enfrentamento det@peerelacionadas com

a sociedade de consumo e as necessidades humanas.

Ao discutir a Educacdo Ambiental nas escolas, oorawfirma
entendé-la “(...) como aquela que busca, sustentada dialogo e na
participacdo, uma mudanca de valores nas relacdeseres humanos entre si e
destes com o ambiente em que estdo inseridos” (RESADOR 1, 2004, p.
93).

Isto foi importante para lhe habilitar a tratar solos trés tipos de
contetdos (conceituais, atitudinais e procedimalia, a esse respeito, o autor
entende que

. a inclusdo de atitudes como conteudo nas agihksativas envolve a
contribuicdo de aspectos afetivos e emocionaisigtlaenciam no sucesso
ou fracasso da aprendizagem [assim] ao explicitararanteddos e
objetivos os professores diferenciam conteudostriregindo-os apenas
aos conteldos relativos aos fatos e conceitos. ddro lado, referem-se
indiretamente a conteudos procedimentais e atitadirao explicitarem os
objetivos atingidos nas acdes desenvolvidas (PESQDIOR 1, 2004, p.
113).

E complementa a discussdo, “retomando a questaovdbmes e
atitudes enquanto conteudos, pensamos ser pertirgiatutir, brevemente, o
seguinte: a quais valores nos referimos, afinalango mencionamos a
importancia de uma educacédo em valores?” (PESQUISRL, 2004, p. 117).
E, buscando responder a sua pergunta, afirmando“u¢ os valores sé&o
manifestacdes culturais e, portanto, podem mudblyus deles, no entanto, sao
permanentes, como 0 respeito, a solidariedade eopezacdo com o Outro”
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 117). Estes argumento®tden sua concepcao de
Educacdo Ambiental e seus principios.
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O autor considera pertinente, em seu relatorio desedtacéo,
destacar

... que, por um lado, se a percepcao dos conte@penas na perspectiva
de conceitos e fatos pode contribuir para o reforgas fronteiras nas
disciplinas e dificultar a articulacdo de acfes éndisciplinares, por
outro, a explicitacdo de objetivos comuns que awammcem aspectos
procedimentais e atitudinais, favorecem a intergptioaridade. Essa
possibilidade é significativa do ponto de vista Hducacdo Ambiental,
permeada intensamente por acdes nos campos dosesalda ética, das
atitudes e procedimentos (PESQUISADOR 1, 200418).1

O autor defende principios como “(...) respeitasianesmo e aos
demais, para a convivéncia, para a solidariedadabdaco, para ndo se medir
esforcos em lutar por mais justica social, paralaréncia, o preparo para o
respeito a natureza, entre outros. Acerca dessesepos, adota uma postura

bastante marcante, afirmando que estes sejam

compromissos a respeito dos quais deve haveaniomdade e,
independente da ideologia que oriente as acOes &tihas, destaco sua
relevancia nas préaticas da escola, especialmentguanto elementos
integradores das acdes coletivamente compartilhadague favorecem
cumplicidades em dialogos entre sujeitos e sabdRISSQUISADOR 1,
2004, p. 15).

Refletindo sobre seu processo de constituicdo coedacador-
pesquisador em Educacdo Ambiental, o autor fazréef@a a forma coletiva
com que vem se constituindo no proprio decorrepdmcesso de investigacao,
salientando que, por tal compreensao, € que, ppFsvassumiu em seu relato de

pesquisa com referéncias no plural.

Na busca por implementar a critica continua pamomoramento
de sua investigacdo, o autor informa que essa figegéo continua foi
favorecida “(...) pelos dialogos com a orientadanaerlocutora principal nesse
processo recursivo de explicitacdo de significadam, que a possibilidade do
olhar do Outro contribuiu para producdes textuaisaism qualificadas”
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 44).
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Nesta perspectiva da contribuicdo de sua orientachar desenrolar
qualificado de sua pesquisa, 0 autor ressalta gaegstabelecer aproximagoes
com os textos produzidos no decorrer de sua prgsfpecque este processo
“(...) foi especialmente enriquecido pelo envolvimhe da orientadora, com o
uso do correio eletrénico para envio dos textoeeebimento das alteracdes
sugeridas (...)” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 45).

Neste processo de formacao, o autor relata qudexto produzido,
busca explicitar o intenso processo por ele vivedgcj em que, em seu
entendimento, houve apropriacdo de um conhecimants complexo a
respeito da interdisciplinaridade; sofrendo mudanga partir de intensas
discussbes “(...) nos encontros com a orientadoreggs também dos
estranhamentos e afinidades nos didlogos com difese autores”
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 14).

Focando refletir sobre seu percurso formativo, maanalisa que,

Se, por um lado, esta dissertacdo de mestrado r@eosstitui no meu
‘Projeto de vida’, por outro, ela representou a e&@mngéncia de um
conjunto de ac¢des e principios gque, especialmewte aitimos anos, tem
orientado minha vida. Esta dissertacdo, portantédpré resultado de uma
investida fortuita no fértil terreno que a EducacAmbiental oferece em
toda a sua abrangéncia. E, antes de tudo, consegjaéde um processo de
imersdo gradativa, de transformacfes lentas, comesalgnente sao as
transformacdes em educacdo (PESQUISADOR 1, 20105.6).

E, a esse respeito, ao “concluir” seu relatériodtesertacdo, o autor
reafirma que “(...) na Danca da Vida, em que meosg¢ me constituo enquanto

professor formador, é desejavel um viés interdistgp para captar suas
multiplas nuances” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 148).

Procurando revisitar tempos e lugares, o autorrstgaue

O que orienta esta abordagem s&o os resgates da&nwias relacionadas
com a formacdo inicial e a formac&o continuada defpssores ao longo
dos Uultimos dezoito anos, especialmente na licdocdéa além da
gradativa imersdo na temética ambiental. Em algund&ssas vivéncias
procuro apontar tentativas de articulagdo de acdaserdisciplinares e

seus limites, na minha percepcdo. As marcas degis@ncias estdo, com
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certeza, ‘temperando’ com diversos matizes as tdades do tecido que
tento elaborar a partir da minha investigacao neacels (PESQUISADOR
1, 2004, p. 18).

Em resgate de seu processo formativo, o autor lamde seu
envolvimento com formacdao inicial e continuada def@ssores ha mais de
quinze anos e que esta participacdo esteve senmgleeionada com seu
envolvimento no CEAMECIM — Centro de Educacéo Anmbéé em Ciéncias e
Matematica da FURG, que tem suas ac¢des, atualméftg, voltadas para a
ambientalizacdo da escola, especialmente publicaman perspectiva
interdisciplinar’(PESQUISADOR 1, 2010, p. 19). Ente que sua participacao
nestes projetos

(...) contribuiu especialmente para mudancas pessqaanto a percepgao
da complexa realidade escolar, respaldadas neseteyacdes e na minha
imersdo gradativa nessa realidade. Na maioria defedavam-me, além
da clareza de um referencial tedérico, muito maistueas, didlogos e
reflexdes que poderiam ter contribuido para uma hoelapropriacdo e
ressignificacdo dessa realidade (PESQUISADOR 142@0 20).

Nesse resgate de seu processo de constituicdo,pacd@ado de um
processo continuo de imersdo nas questfes amlsemtaiutor resgata que seu
envolvimento com as questdes ambientais jA em 20804momento de escrita

de seu relatoério de dissertacéo, ja vinha se ddnhdam bom tempo”.

Porém, avalia que sua visdao era fragmentada, partida
compreensdao do “(...) ‘ambiental’ no sentido apena® natural”
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 22).

Lembra que, em 1994, cursou uma especializacdo d¢ooo
ambiental na geracdo e consumo de energia, per@mdoque, dentro do
desenvolvimento de acdes propostas no curso, aléimpromover discussdes de
problemas ambientais em escolas de ensino médigjesgificava como “(...)
motivado por uma visdo conservacionista, que radaziguestdo ambiental as
dimensdes do natural e do técnico” (PESQUISADOROQ4, p. 23).

Dentro disso, identifica que, em iniciativas dasiguparticipou no
periodo entre 1997 e 1998, majoritariamente se mmavam iniciativas

sustentadas na ldgica disciplinar, com abordagempidlemas ambientais
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apenas como recurso para a discussdo de concaitgsiichica, em detrimento

da abordagem de atitudes e valores.

Ainda em 1998, em sua participacdo no projeto “Asseamento e
Implantacdo do PRC — Ensino Fundamental’, o autderde que suas “(...)
abordagens da Educacdo Ambiental ja haviam superaéto menos no
discurso, a visdo dicotbmica entre natureza e slacie ou entre ciéncia e
sociedade” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 23).

Ainda neste ano, ingressou no Programa de PoOs-Gcddu em
Ciéncias — Enfase em Desenvolvimento Sustentavéelnmestrado, na

Universidade Luterana do Brasil — ULBRA; experiénqgue propiciou ao autor

(...) adentrar em temas relevantes no contexto dacB¢cdo Ambiental,
tais como: aspectos da gestdo ambiental; bioindocag e critérios para a
avaliacdo de um determinado impacto ambiental; d@adiores da
sustentabilidade; fontes renovaveis de energia, reentoutros
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 24).

Avalia que as vivéncias no decorrer de sua formaggste curso e
suas experiéncias enguanto supervisor de estagiaamente do curso de
licenciatura em Quimica propiciaram boas reflex@d&ma que ja procedeu a

reavaliacdes e reformulacdes em seus entendimeiampsele periodo.

Como exemplo, cita a concepcdo acerca da expressao
“Desenvolvimento Sustentavel” e afirma perceber gua compreenséo sobre
esse tema apresentava “ambiguidade e inadequaga@mmbito da Educacéao
Ambiental” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 25).

O autor, procurando resgatar as contribuicbes docgmso de

formacao como mestre em Educacao Ambiental, relata:

As vivéncias nas disciplinas que cursei no MEA tomsm-se em
referencial importante na conviccdo de que a Ed@ma@mbiental é
processo, é caminho e nido ponto de chegada (N&VQ@...) Nesse
processo, fui (e ainda sou) viajante e aprendiz $SPRIISADOR 1, 2004,
p. 27).

2 Novo, Op. Cit.
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Este processo de formacao e atuacao enquanto @goegrgsquisador
em Educacdo Ambiental, focadamente no que se r@f@ngrocesso de curso de

pOs-graduacédo, mostra-se bastante complexo.

Buscando apoio em Sawaia (2001), identifico umastie que
perpassa o0 processo de constituicdo e de atuagdo docente-pesquisador em
educacao ambiental, em que entendo que a ativigadéssional docente
cotidiana destes educadores deve primar por agsati@resses e motivacdes
internas e externas a suas proprias dimensdesidudils e particulares. Assim,
ndo deve haver disjuncdo entre objetividade e swigade, ndo sendo
adequado apenas proceder a consideracdes acersaadeindividualidades —
embora indiscutivelmente Unicos - em detrimente daestdes sociais. Assim,
toda esta investigacdo deve motivar-se pela “byszla desvendar os afetos
guer movem os sujeitos’(RAYMUNDO; OLIVEIRA, 2007, B66).

Tais assertivas mostram aproximagcdo com as coresjdes de
PESQUISADOR 1, quando relata que:

Especialmente quanto a algumas questfes pontuadadaana fase de
defesa do projeto e, posteriormente, ao longo desdbalho, houve um
conjunto de sentimentos habitando meu espirito:egusanca, duavida,
esperanca, encantamento, desapego, paixdo, curdpldei, conflito,
confronto, toleradncia, humildade, curiosidade, desentro, respeito,
enfim, e muitas vezes alguns deles encorajaramirmogels a parecerem
instransponiveis. Todos companheiros de jornadagualas vezes um
cruzava apressado enquanto outro seguia junto fdaepiruetas; outras
vezes muitos, num bailar louco, de endoidecer mgaldas, de espantar o
sono e desassossegar 0 espirito, instigaram a gesdir limites, a
caminhar (...) (PESQUISADOR 1, 2004, p. 16).

O autor salientou que a elaboracdo do projeto desediacéo
aconteceu coletivamente, em um grupo de poés-grathsado PPGEA e que a
discussdo sobre a ambientalizacdo dos curriculasfdeorecida por sua
participacdo no grupo MIRAR e que “(...) os dialsgmom a orientadora foram
intensos e reflexivos, num processo de imersdors@ca que contribuiu para
um maior aprofundamento nas analises, especialnmeateerspectiva do olhar
do Outro” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 12).

119



Ao se pensar sobre o processo de pesquisa, suastemdsticas,
tendo presente os regramentos postos pelas agéheitamento e a legislacao
pertinente, mostra-se relevante e revelador quatoraenha feito referéncia a
limitacdo de prazos, e, por consequéncia, de poepanceitual e metodologico

para investigacao, posta, em parte, por tais exigén quando afirma que

. ao longo do texto procuro expor, do ponto detaide um pesquisador
iniciante, a complexidade que caracteriza, hojeadentrar no amago das
diferentes tipologias e situar-me, no curto tempo wn mestrado, com a
clareza necessaria em relacdo as diferentes epiciegas
(PESQUISADOR 1, 2004, p. 31).

Ainda sobre a questao das limitacdes de tempotar @onsidera

“(...) que a vivéncia do processo de analise, sadoias etapas propostas
desde a fragmentacédo e obtencdo das unidades defisado até chegar

aos metatextos construidos nas categorias, podesga parcialmente

incluida nesta verséo atual, oferecendo subsidimg@squisador iniciante
gue se interessasse pela sua leitura. Contudo, iopbte dedicar mais

atencdo aos textos que constituiram as categorizste, na verdade, foi
um limite que o tempo para o desenvolvimento de ulmsgsertacdo de

mestrado determinou” (PESQUISADOR 1, 2004, p. 47).

Ja em sua tese doutoral, o Pesquisador 1 estrigewarelatorio
principiando por se apresentar, situar o leitoreapeito de sua histéria, seu

processo de constituicdo e suas opc¢des de escrita.

Apresenta seus referenciais a respeito da ambieaté@lo da escola e
a ambientalizagcdo da formagcdo permanente, discdor@anrespeito das rodas de
formacdo em rede — redes, rodas e enredamento ccaswlo-se acerca de

narrativas e o ato de contar historias.

Ainda atenta para “a narrativa como modo de cowmg@io de
professores de quimica — a historia da primeirant&ir se referindo a alteracéo
curricular implementada no curso de quimica da FUR®G 2004, na qual se
procurava, em concordancia aos preceitos que, sigonautor, encontravam
suporte em Galiaz#, buscando enfrentar dilemas que incluiam “(...) a

fragmentacdo disciplinar; a dicotomia entre o caiimento pedagogico e o

30 GALIAZZI, M.C. Educar pela Pesquisa: ambiente denfacéio de professores de ciéncias. ljui: UNIJU)320
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conhecimento conceitual disciplinar; e a assuncaoidentidade profissional
pelos licenciando” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 77). NMaquéncia, faz
referéncia ao que chamou de “tempos de encontno® +elato do IX Encontro

sobre Investigacdo na Escola”.

Na sequéncia, apresentou os referenciais metodmégide sua
pesquisa, falando sobre o processo de observagiesentando 0 processo

destaco alguns autores presentes em seu referdmlslimgrafico.

O autor mostrou significativa atencdo para a disédosa respeito do
processo de atuacdao e formacdo docente, discutiadpecialmente os
profissionais da area do ensino de ciéncias e daado ambiental. Em vista
disto, diversas obras ofereceram fundamentos paerttnente discussao sobre
o ensino de ciéncias, a discussdo do “educar pekqguisa” e da proépria

educacao ambiental e seus pressupostos.

Outro foco de atencdo do autor, possivel de sezcti@tio também a
partir dos referencias tedricos elencados em seéatorgo de tese, sdo as
discussbes de carater metodolégico, com atencda par metodologias de
pesquisa, seus pressupostos e estratégias, comqdespara as proposicdes de
autores que discutem a estratégia das narratissratlas, das comunidades de
aprendizagem e da andlise textual como recurso pam@piciar uma

compreensao qualificada dos “dados”.

Merece atencédo o fato de que a orientadora da pss@presenta-se
como autora referencial de grande representacdese com contribuicbes em
diversos aspectos da discussdo, com destaque paspectos metodologicos, a
partir de suas contribuicOes para a analise textuphra a discussdo sobre o

processo de “educar pela pesquisa” e educacao &mncias.

Sendo que o préprio autor da tese apresenta comererzial
algumas obras publicadas em co-autoria com suantadera, focadas na
tematica da Educacdo Ambiental na escola, da gualcsipou centralmente na
sua dissertacdo de mestrado, intitulada “Educacé&tiental na escola:
interacdes nas vivéncias de um trabalho coletitatmbém sob orientagdo da
professora Maria do Carmo Galiazzi, defendida e®420
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Dentro disso, cabe lembrar que, no momento de agredecimentos,
no relatorio de Tese, o autor declara gratidaoi@ndadora, devido a relacédo de
“(...) cumplicidade e parceria desde muito tempcem, tempos de Tese, pela
partilha. Desde as lidas nas Rodas de Estagiospqueanecem, até a feitura
desta Tese Colcha de Retalhos, que se encerra”BEsADOR 1, 2010, p. 5).

Ainda, dentro da estrutura do relatério da pesquisaese, o autor
apresentou anexo o “fragmento do relatorio de estdg Diana”, com planos
de aula semanais e as relativas reflexbes da wofaesstagiaria, referentes ao

periodo de 10 de setembro a 23 de novembro de 2007.

Este fragmento refere-se aos relatos de estagiairdedos doze
licenciandos que realizaram estagio supervisionao curso de quimica,
durante o segundo semestre de 2007, em que forawhosapresentados com
itens como “(...) introducéo, proposta de trabatham conjunto de Planos de
Aula semanais, desenvolvidos ao longo do Estagio (WESQUISADOR 1,
2010, p. 108).

Como estratégia de pesquisa, o autor apresentafapaen sendo
desenvolvidas, além da leitura atenta dos 15 retsdreflexivos de cada um
dos doze licenciandos-estagiarios “(...) produzmi raarrativas [e] assumiu
integralmente a regéncia de uma turma de estudadéesEnsino Médio”
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 21), discussfes na Rodgstagio V a partir das
narrativas reflexivas produzidas semanalmente. réeealisto, o autor informa

que

(...) as analises sustentaram-se em dois referésiciA Analise Textual
Discursiva (MORAES e GALIAZ?), em que se busca produzir novas
compreensdes a respeito do que é narrado, apostarademergéncia de
categorias num movimento interpretativo de caratmrmenéutico; e a
narrativa como uma técnica de pesquisa fenomenoBjgpartindo-se do
pressuposto de que a mesma, tal como propde BDu(eH02, p. 373), é
‘apropriada aos estudos que se fundamentam nasasdé&nomenoldgicas
existenciais’ (PESQUISADOR 1, 2010, p. 109).

31 MORAES, R. GALIAZZI, M. C. Anélise Textual Discursivhui: UNIJUI, 2007.
32DUTRA, E. A Narrativa como uma técnica de pesqtesamenolégica. Estudo de Psicologia, v.7 n.22200
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Como autores centrais para a fundamentacédo da wlewid da
pesquisa, o autor adota Moraes e Gali&zzDutra Marque$®, Galvad®,

Ricoeuf’ e Clandinin e Connelf§.

Sendo que os fundamentos fornecidos por Moraes Bafz&®,
contribuiram para a adocdo da Andlise Textual Disiva. Em relacdo a esta
técnica de pesquisa, cabe destacar que se rebgendo Moraes e Galiazzi, “a
uma metodologia de anélise de dados e informac¢éesatureza qualitativa com
a finalidade de produzir novas compreensdes sobreemdmenos e discursos”
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 109).

Ja Marque?® contribui para a defesa da ideia de que “os cacsrde
fazem andando” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 111), rgdda pelo
entendimento de que o pesquisador necessita é pabguntar, a partir “(...) de
sua propria bussola e de saber procurar” (PESQUISRLO, 2010, p. 110).

Tal posicionamento precisa ser cuidadosamente sathi pois tenho
compreendido que a rigorosidade tedrica — e polsequéncia, a rigorosidade
guanto ao método — é fundamental para o fazer @éna area das ciéncias

humanas e sociais.

Neste sentido, entendo que, muito embora o cams#ja feito ao
andar, s6 se caminha, em termos de pesquisa, caio a@m uma soélida
compreensao do mundo, das leis gerais de seu faagiento, a partir das quais
se buscara entender as leis particulares do fuaciemto — do movimento — de

nossos fendmenos de pesquisa.

Clandinin e Connell$}, Galvdd? e Ricoeuf® contribuem para a
discussédo que sustenta para a adequada conducpckesso de pesquisa que

lanca mao da narrativa como metodologia de invagfig.

% Moraes e Galiazzi, Op. Cit.

% Dutra, Op. Cit.

35 Marques, Op. Cit.

% GALVAO, C. Narrativas em Educacéo. Ciéncia e Eduzagao Paulo, UNESP, v.11, n.2, 2005.
3" RICOEUR, P. Tempo e Narrativa. Campinas: Papirus,.1994

% CLANDININ, J. CONNELY, M. Narrative Inquity: expeniee and story in qualitative research. San Fraorcisc
Jossey-Bass, 2000.

%9 Moraes e Galiazzi, Op. Cit.

40 Marques, Op. Cit.

41 Clandinin e Connelly, Op. Cit.

42 Galvéo, Op. Cit.

43 Ricoeur, Op. Cit.
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Muito embora possa se notar nestes autores umecarde pesquisa
narrativa descritiva, que d4& maior énfase ao fem@menquanto recorte da
realidade, entendo que o método da narrativa ehistérias de vida seja de
fundamental importancia para a compreensdo do meavim e das multiplas

determinagbes que compdem o fendmeno enquantodadtiz.

Sobre o processo de pesquisa que implementou,ar aatcoloca de

forma muito positiva, afirmando que

o0 tempo cronoldgico, respaldado na necessidade dmpeir prazos,

funcionou como um poderoso elemento de motivacdo"{(gl). E

complementou a ideia afirmando que “Se as lidasdi#gaicas, embaladas
nos tempos humanos que nos constituem, sempreemstiva frente

enquanto definicdo de prioridades, foram justamentémersao nessas
lidas e o convivio com o0s sujeitos da investigaggcdmbito dos proprios
fazeres que tornaram a empreitada do doutorado naigna e prazerosa,
ampliando possibilidades (PESQUISADOR 1, 2010,71)1

A esse respeito, o autor informa que

Nao houve tempo disponivel, tanto meu quanto dop@rupara um

envolvimento mais intenso na discussdo de possisigsificados das

histérias para cada um. O ritmo das atividades a&mdcas, no meu caso,
e dos fazeres de cada um com os trabalhos nas rtigdes, no caso do
grupo, sé possibilitaram conversas rapidas com daria, até o0 momento
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 118).

Cabe destacar, a partir de entdo, a compreensao tqoko
desenvolvido desde os tempos do curso de Mestrqde,a regulamentacao
juridica do cursos de pos-graduacdo no Brasil naofagordvel ao
desenvolvimento de dissertacdes e teses nas gsafsn@menos de pesquisa
sejam exaustivamente analisados, e onde o conhetom#e seu movimento

particular seja o mais préoximo do movimento do prégenémeno.

A politica de aligeiramento imposta pela CAPES, oorenho
compreendido, determina que, cada vez mais, sejaproduzidos saberes
segundo velhas formas mais ou menos testadas @aja®, que possibilitam a
conclusao do estudo dentro dos 24 ou 48 mesesecgpmente, do mestrado
ou do doutorado.
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Esta questao encerra, como tenho entendido, ume gansequéncia
quanto a finalidade social da pesquisa: a transdgén do fendmeno deixa,
cada vez mais, de ser o objetivo do pesquisadoe, mpressita ater-se a sua
descricdao por falta de tempo cronologico para caapsdo das muitas
determinagbes do fenbmeno, a ponto de possibisiter mudanca em prol dos

interesses humanos.

Na discussdo a respeito do papel do orientador erelacao
orientador-orientando, €& possivel identificar umalacdo de parceria
favorecedora do processo de pesquisa do autorta pardiversos elementos,
desde suas opcles tedrico-metodoldgicas, seus aspiEcatuacdo e formacao
como docente e pesquisador, e, especificamentesuas opcdes no processo de
construcdo de sua tese, como expresso pelo autee aeferir as escolhas que
procedeu em seu processo de pesquisa, afirmandt(gyesstas também foram
as histérias que escolhemos, eu e minha orientadoraar’ (PESQUISADOR
1, 2010, p. 172).

Ainda sobre esta relacdo com sua orientadora, oradlienta que
“O coletivo, neste caso, encontra-se desde a parcem a orientadora, até os
muitos outros me constituem e nesse constituirfigipam na confecgcdo da
Colcha, numa multiplicidade de fragmentos/retalhas histérias de cada um”
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 174).

Muito embora a assuncdo de uma teoria — de uma @Npao de
mundo, ou de uma meta-teoria epistemoldégica — nemmpse seja a preocupacgao
do pesquisador, e noutros casos sequer sua paodadel, a escrita acaba sempre

marcada pelos tracos tedricos do que constitui goesguisa e escreve.

E possivel sentir, a partir de expressdes comoctmlde retalhos” e
“fragmentos/retalhos da histéria” que a compreengfrica do autor ndo da
énfase aos fenbmenos enquanto processualidade ribéstée enquanto
materialidade em movimento. Com aporte em Triviib887) podemos inferir
gue estes sédo indicios de uma filiacdo tedricaeréicca — ou seja, que nao se
identifica com os fundamentos de uma teoria crjtecgual encontra reflexo na

tradicdo marxista.
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Sobre o processo de andlise do fendmeno material emtudou o
autor, contribui o destaque do trecho em que o ysesagor informa a
participacdo ativa de sua orientadora no process® Rlodas do Estagio V.
Assim, ele conta que “(...) nesses encontros éravtersa do Carmo, Schimitz e
eu, além da professora titular da disciplina, aacadmana partilhando histérias
de Roda e instaurando ali um espaco dialégico aemdgado permanente dos
envolvidos”(PESQUISADOR 1, 2010, p. 117).

No gque se refere ao processo de constituicdo dgupssdor autor da
tese e da influéncia bastante significativa dos damentos tedrico-
metodoldgicos da orientadora, um trecho do relatde tese, ocupando-se de
refletir sobre a questdo de pesquisa em si, acabeelando elementos
importantes para o entendimento do referido prazdéesmativo do autor. Isso

pode ser identificado quando ele afirma que

Nosso argumento é no sentido de que nessa redemosntramos todos
‘enredados’, no melhor sentido da palavra. Issarsnifesta a medida que
os referenciais e teorias sustentadas pelos formaslocomo apostar no
dialogo e na argumentacdo, encontram-se dissemisadas conversas
durante as Rodas dos estagios; nas leituras deoteab longo do curso;
também nos discursos de alguns dos seus professoreslas de aula; ou
nas acdes dos projetos desenvolvidos; ou mesmocoageréncias nos
eventos; enfim, encontram-se espraiados na estautuwrurricular
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 112).

Ainda procurando observar o processo de constituicdo
pesquisador, saliento a afirmacao do autor quandogqde um aspecto a ser
destacado é que, segundo Clandinin e Confiell{(...) o importante na
pesquisa narrativa € a inclusdo do pesquisador,ocom narrador, como
participante nas historias relatadas e interpretadasimilando assim a ideia de
transformacao, de mudancas — no mundo, na pesquspesquisador, de ponto
de vista” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 115).

Esta assertiva leva a compreender como o proprisqusador
entende seu processo de constituicdo e o ato dguis@s. Propiciando um

entendimento de sua opcdo pela metafora como recemsmunicativo e

44 Clandinin e Connelly, Op. Cit.
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interpretativo de sua defesa de tese, o autor nmdoque “a implicacdo da
Colcha nesta ‘Tese - Colcha de Retalhos’ é metedgriassumindo-a

integralmente num processo de emergéncia”.

Sobre o papel da pesquisa, suas possibilidadesmeiltuicdo para o
meio académico, o autor afirma que “Pensando nésse — colcha de
retalhos’, ha expectativas de que outras pessoaciam” (PESQUISADOR 1,
2010, p. 173), destacando, a respeito dos objetdepesquisa, que “(...) a
proposta de Tese foi contar estas historias. Esdstam histérias que se quis e
gue se pode contar’( PESQUISADOR 1, 2010, p. 176).

No que se refere ao paradigma de ciéncia, o autoredere a
“liberdade académica” (PESQUISADOR 1, 2010, p.17dgmo caracteristica

presente em “uma tese imersa na narrativa e nacomgtorias”.

Em outro momento, o autor se refere a uma “(...)spectiva de
liberdade académica relativa”(PESQUISADOR 1, 20p0, 26), quando se
remete a um trecho de um dialogo do liHow to Make an American Quijlte

Whitney Otto, em que a personagem Anna diz:

Para se fazer uma colcha deve-se escolher os retatom cuidado. Se
escolher bem, dard um destaque a obra... Se escaillag as cores ficam

sem vida e tiram sua beleza. Nao ha regras a seseguidas.

Novamente necessario aludir a Trivinds (1987) aoedir-nos
acerca dos riscos da “indisciplina teérica”, afirda a necessidade de iniciar-
se a pesquisa com clareza dos pressupostos te@umsompdem nossa Vvisao
de mundo, de modo que nosso entendimento acerdanfoneno esteja sobre

firmes alicerces que Ihes confira caréater de firmmeale precisao.

Os indicios de ecletismo na fala da personagem Armacma
transcrito, refere a armadilhas tedricas que podeaygilizar uma analise: a
preocupacdao do pesquisador had de ser com a congaeedo fenémeno
enquanto totalidade, com todos o0s seus aspectasjafmentalmente com
aqueles que lhe sdo determinantes prioritarios, atdn aqueles que sdo mais

coloridos.

Sobre os principios de educacdo ambiental que sizstesua tese, 0

autor assume que “Nos referenciais da Educacdao ambi assumidos aqui
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(Paulo Freire, Fabio Cascino, Carlos Loureiro) sstfio principios dessa
ambientalizacdo e as histérias que constituem &stae apontam nesse
sentido”(PESQUISADOR 1, 2010, p.175).

Ainda neste sentido de assuncdo de principios dacasdo

ambiental, Pesquisador 1 afirma que

(...) nosso olhar para a ambientalizacdo pretendlur conta, na feitura
das cinco histoérias, do respeito aos saberes dagaddos, da criticidade,
da ética, da autonomia, da humildade, da tolerancta alegria, da
esperanca, do bom senso, da apreensédo da realidd@euriosidade, da
liberdade, da autoridade, do comprometimento, dspdnibilidade para o
didlogo e da conviccdo de que a mudanca €é possikeleditamos
firmemente que estas caracteristicas, sustentadasPaulo Freire, sao
fundamentais quando pensamos na ambientalizacdo pdofessor
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 175).

Ainda sobre sua concepcdo de Educacdo Ambientaljtor destaca
que a estratégia das Rodas de Formacdo mostranse wito coerente com a
concepcao de que “(...) o saber encontra-se noegsacde co-participagdo, nao
nas acodes individuais” (PESQUISADOR 1, 2010, p.,28f)rmando que esse
processo constitui aos envolvidos “(...) enquamiividuos e grupos inseridos
na Educacédo Ambiental” (PESQUISADOR 1, 2010, p..20)

Afirma que a ambientalizacdo se contrapfe ao imdiaiismo e a
competicdo, buscando apoio de Branda@PESQUISADOR 1, 2010, p. 21)
gquando defende um “(...) partilhar experiénciashesas e sensibilidades em
situacOes e contexto regidos cada vez mais pelidlmgrpela cooperacgao, pela
solidariedade, pela gratuidade”.

E complementa a ideia, reforcando que “(...) nepsecesso de
ambientalizacdo, independente dos conhecimentogiptilsares desta ou
daquela area, o desenvolvimento da leitura, daitesata argumentacdo e da
oralidade, ao permearem o0s curriculos escolare®s alirsos de formacéo,
contribuem para a ambientalizacdo do professor'S@BISADOR 1, 2010, p.
175-6).

4 BRANDAO, C. R. Aqui é Onde eu Moro, Aqui N6s Vivemdsscritos para conhecer, pensar e praticar o
municipio educador sustentavel. Brasilia: MMA, 2005.
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Contribuindo para a compreensao a respeito do paredde ciéncia
em gue se sustenta sua pesquisa, 0 autor adotapeessf0 “tese em
movimento” se referindo ao seu entendimento de sjuee tese tenha sido “(...)
urdida nas muitas histérias que cada um foi cordar®lor serem historias
narradas, elas constituem possibilidades de enaoesf em cada leitor um
ouvinte que, ao contar aquilo que ouviu, tranforsee-ele mesmo em
narrador(...)” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 176).

Também entendo o trabalho de Pesquisador 1 comoénfeno em

movimento, entretanto, ndo compartilho de sua cempsao particular.

Penso o trabalho académico como o resultado mateéoigprocesso
de conhecimento acerca do fenbmeno de pesquisasefay o fenbmeno de
pesquisa € refletido na consciéncia do pesquisadeta abstraido, e esta

abstracdo é objetivada no relatorio de pesquisa.

Tendo, assim, um caréater processual, o trabalhdéweco enquanto

fendbmeno é, também, uma totalidade em movimento.

O autor, entretanto, e em oposicdo a manifestaadésriores onde
afasta-se das nocfes criticas de movimento e psaaddade, aproxima-se

destas categorias ao enfatizar que

“(...) a intencionalidade da tese que se configaraera a
compreensao derocessd(PESQUISADOR 1, 2010, p.17), e complementa a
ideia afirmando que, neste caso, “(...) o profess@m rede, val
ambientalizando-se, é parte de um movimento diaWgm que o ‘objeto’ de

pesquisa assume sua condi¢cao de sujeito”.(PESQUGEAD, 2010, p. 17).

Sobre o processo de investigacdo que implementoaytor lembra
que “(...) foi significativo o envolvimento numa Ba& de professores que, nas
tardes de tercas-feiras, se reune para discutire esutras coisas, projetos de
mestrado ou doutorado dos seus integrantes”(PESADCR 1, 2010, p. 17) e
esclarece que esta Roda de Formacdo é constitugdtaopentandos da

professora Maria do Carmo Galiazzi.

Declara, sobre sua tese, que “(...) esta teseclont@cendo em Roda,
dentre outras Rodas que, em rede, constituem dauc® desta investigacdo”(
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PESQUISADOR 1, 2010, p. 20), afirmando que “(.ap snuitas histérias e sou
parte delas” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 21).

Sobre seu processo de formacdo continuada e atudgéente, o
autor considera que estas experiéncias no proaesp@squisa foram exercendo
influéncia em todos seus espacos de atuacao, asmbta que em sala de aula,
enquanto docente investigativo, como pesquisad@moc participante em
eventos académicos, os fundamentos das Rodas deaEéo encontram-se
presentes, declarando, como exemplo disto, qudiasiades que propunha em
sala de aula, “(...) valorizavam especialmente @odjo e a discussao coletiva
em torno dos temas cotidianos”’(PESQUISADOR 1, 2qil®2).

Sobre o processo de constituicdo do pesquisadosirarge relevante
destacar que o autor, tratando sobre Comunidadesndlpntes e as Rodas de
Formacdo, apresenta o entendimento da Roda comacgespe partilhas

(Warschau€?).

E afirma que “a explicitacdo deste referencial pareelevante diante
do significado que adquire enquanto perspectivarag$a na pesquisa. De certa
forma, ele também explicita o processo em que mmestitnio nas leituras e
dialogos ao longo de minha formacéo” (PESQUISADQRQ10, p. 19).

O autor remete a ideia de processo, de movimentcahestituicao

educador-pesquisador no momento em que afirma que

(...) embora os sujeitos investigados e suas hiasdosejam hoje parte de
algo que me aconteceu em determinado momento da& wdgue narro

nesta Tese € parte de um movimento dindmico der esendo,

permanentemente articulado em outras Rodas. Inflimmdo meus fazeres
e sendo influenciadas por eles, essas histérias m&oconstituindo aqui
agora. De certo modo, determinam o ‘projeto de d(BESQUISADOR 1,

2010, p. 22).

Analisando seu processo de formacdo em pesquiaatar considera

que

“(...) via narrativas, explicito contradi¢cdes, cditbs e limites na minha

prépria formacdo, porque minha histéria encontra-gebricada nesse

4 WARSCHAUER, C. Rodas em Rede: oportunidades formati@asoola e fora dela. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2001.
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processo, antes mesmo da gradativa imersdo na EgiccaAmbiental”
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 22-23).

Reforca esta ideia afirmando que “(...) em RodasR&de, venho me
constituindo educador ambiental [defendendo que) (ninha historia e as
histérias de outros professores envolvidos nestasdaR de Formacéao
constituem, na trama dos fios e retalhos em queaasativas dos licenciandos
vado delineando cores e tons, as bases para quehisti@ia partilhada seja
construida e compreendida (PESQUISADOR 1, 201@3p.

Sobre os principios da Educacdo Ambiental, o aactdoca que “(...)
numa perspectiva mais abrangente, a reunido dehostadiferentes num
conjunto harmdénico — Colcha de Retalhos — caraxaem indispensavel e
necessaria perspectiva interdisciplinar para emnéirenquestbes geralmente
complexas” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 26).

Em oposicdo, venho entendendo que os fendmenos aatmu
totalidade ndo se compdem de partes mais ou meaowndmicas, mas pelo
contrario, pelas contradicdes de processos nateraknconflitantes, que por
suas multiplas relacdes, determinam tanto a esaérjoi conteudo) dos

fendmenos, como sua aparéncia (sua forma).

Para contribuir para que se possa apreender o gaeTése, na
perspectiva do autor, cabe ressaltar sua compreetsdue “Rede, conexdes,
memoria... Marcas de estruturas sociais conflitenteRetalhos enquanto
passagens das vidas das pessoas... A Tese €& CalehaRetalhos!”
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 26).

Ainda sobre o processo de constituicdo do sujesqpisador, o
autor afirma que sua “(...) participacdo em progeti@ formacao permanente de
professores é marcada pelo envolvimento no Cene&rdeducacdo Ambiental
Ciéncias e Matematica — CEAMECIM, ao qual est4 ulado o Grupo Mirar”.
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 29).

Sobre os objetivos de sua Tese, o autor afirma“Goatar a historia
dessa formacdo em rede € uma das intencionalidadesta Tese”
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 30).
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Tratando sobre a temética pertinente aos principiasEducacéo
Ambiental, o autor afirma, em relacdo a ambientaglé® da Escola, que a

percebe como

(...) um conjunto de movimentos que, ao buscarerdamgas de valores
nas relacdes dos seres humanos entre si e com @eambque integram,
apresentam caracteristicas tais como: ir além darspectiva de

conservacao, que pressupde a preservacdo da nadupaza o uso dos
seres humanos; contrapor-se a visdo utilitaristargropocéntrica de meio
ambiente, fortemente presente no senso comum; foemar o espaco da
escola em lugar de acolhimento e escuta ao quetooodiz, mesmo que
esse outro seja muito diferente; apostar na argutaefio, enquanto
perspectiva interdisciplinar, abordagens de tema$émicos de interesse
da comunidade escolar; entre outras (PESQUISADOROLOQ, p. 30).

Sobre a discussao, o autor afirma, em co-autona soa orientadora

que

(...) ambientalizar a Escola implica assumi-la comspaco privilegiado

para a problematizacdo das relacdes CTS (...) eapar discussao de
guestdes que contribuam para uma melhor compreeesapropriacdo de

significados a respeito das relagcdes entre ser humae ambiente, numa
perspectiva local, mas sem perder de vista seusiifstgdos numa

perspectiva global. Implica, neste contexto, pesrede nossa imerséo
numa crise na qual consumismo, exclusdo social gratlacdo ambiental

sdo manifestacfes de modelos insustentaveis dedade, seja pensando
nas condi¢cbes brasileira, norte-americana ou chmefmplica também,

entre outras coisas; apostar-se na utilizacdo dpaz® escolar para

praticas sociais cooperativas e com a participagiBocomunidade, para o
didlogo, para a escuta e respeito ao que o outm, giara a argumentacao
critica e a autonomia (PESQUISADOR 1, 2010, p. 34).

O autor traz a discussado acerca das diferentesébeias da
Educacdo Ambiental, ponderando que “(...) emborasierando relevante o
acolhimento para propostas de Educacdo Ambientah @ mais variadas
tendéncias, a aposta é no sentido do encaminhameletoabordagens
problematizadoras como, por exemplo, as necesssd&da@lesejos na nossa

sociedade de consumo; a insustentabilidade de umdelmo de
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‘desenvolvimento’ que gera uma legido de excluidosa das piores faces da
degradacdo ambiental; os conflitos e/ou confromas envolvam poderosos
interesses econdmicos em jogo, como a exploracdeaesos minerais ou usos
da agua enquanto recurso finito e indispenséavelda”v(PESQUISADOR 1,
2010, p. 31).

Em consonancia com Pesquisador 1, também tenhondidte o
momento em que vivemos como o de contradi¢cOes kiidmeis entre Capital e
Natureza, onde os limites estruturais do primeigmvalterando, de modo

irreversivel, a existéncia do segundo.

Vivemos, assim, mais do que uma crise do modo a@elygdo, mas
uma crise da civilizacdo humana: cabe-nos, nestemento, revolucionar as
relacdes sociais de producdo, rumo a uma sociepaskeapitalista, enquanto o

estado de barbarie ainda é evitavel.

Dentro desta discussao, merece atencao o fato eé® @utor saliente

que

alguns autores constituem referéncias para essesqupostos. Um deles é
Paulo Freire, por conta dos seus posicionamentasa@@ducador e da sua
proposta pedagdgica enquanto possibilidade entreedgls que apostam na
construcdo de uma sociedade mais igualitdria e cfumstica social
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 31).

Pesquisador 1 considera os fundamentos de Fabigir@45como
apresentando a afinidade necessaria para entendercordicdo de

interdisciplinaridade, o dialogo entre sujeitos snque entre ‘disciplinas’.

Destaca, ainda, as contribuicdes de Carlos Loofeicomo
favorecedoras para o0 processo de constituicdo docastbr ambiental,
agregando o entendimento de que o modelo de desememto de nossa

sociedade se sustenta na exploracdo e dominacéonsdgobre outros.

Salienta isto visto identificar que “(...) Essa dribcucdo tem

contribuido para algumas reflexdes a respeito dalanoomo eu percebia a

47 Cascino, Op. Cit.
48| OUREIRO, C. F. B. Trajetérias e Fundamentos da EdiccAebiental. S&o Paulo, Cortez, 2004.
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Educacdao Ambiental e seu potencial transformador daciedade”
(PESQUISADOR 1, 2010, p.32).

Entendendo a narrativa como elemento contributivarap a

constituicdo como educador ambiental, o autor adique

(...) ganha forca a conviccdo do quanto a narrati¥a fecunda em

processos recursivos de reflexdo a respeito dasaslichos fazeres

cotidianos. Isso é especialmente significativo msac da constituicdo do
educador ambiental, se levarmos em conta a necadsid de

‘incorporacdo’ de todo um conjunto de valores etadies que sustentam

suas praticas e que lhe conferem identidade (PESSQIDIOR 1, 2010, p.

39).

Merece destaque a consideracdo do autor de quelhao para sua
histéria na Educacdao Ambiental “(...) ela foi pade um longo processo de
formacdo a percepcdo de que é preciso mais qusacurdio do tipo ‘cada um
deve fazer a sua parte’, e que ndo podemos destarasias relacdes de poder e

interesses politicos e econémicos em jogo quandarddise e discussdo das
guestdes ambientais” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 40).

O autor avalia que mantém concordancia com algwoasideracdes
gue fez no momento da dissertacdo de mestrado,ummreqtendia que “(...) as
guestbes ambientais apresentavam-se apenas comecumso para a discussao
de conceitos da Quimica” (PESQUISADOR 1, 2010,(. 4

Acerca disso, se questiona sobre em que momentoe@mm a
discutir tal posicdo e a criticar tal dimensdo dasstdes ambientais no fazer do
professor de quimica.

O seguinte extrato contribui para compreender ocg@seo de
constituicdo do pesquisador mestre e doutor emagha ambiental e esclarece
elementos sobre a relacdo de orientacdo estabalewod decorrer de sua
formacdo em pds-graduacdo, em que o autor afirnea qu

(...) nas minhas experiéncias no mestrado, fui mestituindo na imerséo
nos diferentes saberes, sabores e cores da EducAg@liental. E embora
reconheca que essa constituicdo inclui tempos ea@sp anteriores ao
mestrado na Educacdo Ambiental, foi nos didlogos @orientadora que

0 processo se intensificou, em trocas de saberasiradas recursivas
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diante da escuta atenta aquilo que o Outro diz (REHSSADOR 1, 2010,

p. 41).

Dentro disso, reforcando o entendimento de quersigcdo com a
orientadora seja muito significativa, vale fazeferéncia a um fragmento de
texto que o autor citou em seu relatorio de tesszeindo ao conhecimento do
leitor um momento de duvidas em relacdo aos prep®sie sua pesquisa, as
estratégias de investigacdo a serem adotadas. Ne&ieo fica patente a
relevancia das contribuicbes de sua orientadora jg@e possa dar sentido e
encaminhamentos necessarios para a efetivacdo alepesquisa. Assim, ele

pondera

(...) Assim, parto do pressuposto de que Maria ¢atadora] esteja certa,
nao porque aceito simplesmente sua opinido (na aeed resisto a
resisténcia e meu objetivo é mostrar que no casoddatorado, néo
resisto!), mas porque faz sentido mirar-se no olliar outro que, nesse
caso, vem carregado de convivéncias. Essas convizéncontudo, podem
contribuir para percepgcdes com certa dose de praeedtos, influenciando
julgamentos. Sera que o0 outro realmente nos de8vela..)
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 42).

O orientando (a época) busca apoio nos fundamesfeErgecidos por
sua orientadora em diversos momentos, para damcdos desafios postos por
sua pesquisa, tanto nos aspectos metodolégicosntguaos relativos aos
pressupostos teoricos. Isto pode ser observadoteagées em que faz citacdes
de obras de autoria (individual ou coletiva) ou ewm-autoria orientando-
orientadora e em inameros pontos de sua discuseddenorrer de todo seu

relato de pesquisa.

Trazendo reforgco para o entendimento de que as ataas

contribuem para o processo de constituicao do peadar, o autor pondera que

(...) as contradicBes, os conflitos, as resistéaataos limites que percebo
na minha prépria formacao, geralmente com algunoegf e embalado em
intensos dialogos, sdo parte do processo em queacath vai se
constituindo educador. Ao serem narrados, no comtaede uma rede de
formacdo permanente de professores, podem contrilpara a sua

compreensao, bem como provocar mudancas, inventapdo exemplo,
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outras histérias de formacdo de professores educasloambientais
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 46).

Quanto ao processo de constituicao do pesquisadorEducacao
Ambiental, o autor declara ser “(...) interessapensar que, se por um lado
houve professores que hoje, possivelmente, me itoest, por outro, essas
outras relacdes estabelecidas no contexto escai@ém integram um bloco de
lembrancas que emergem, indissociadas” (PESQUISAROR10, p. 540.

Ao rememorar sua trajetéria de formacdo acadénocautor relata
algumas de suas lembrancas de vivéncias em sadalde Conta passagens em
diversas instituicdes, niveis de formacdo e comeidigs professores, e, apos
tais relatos, tece o seguinte comentario: “Ai estportanto, alguns desses
sujeitos gue me constituem hoje.” (PESQUISADOR @@, p. 58).

Dentro desse processo de resgate de seu processongétuicao
enquanto docente, pesquisador, mestre e doutor dutd€do Ambiental, o
autor conta que foi no mestrado que, como partidipale um trabalho em que
se procurou problematizar os significados do termbesenvolvimento

Sustentavel, é que

“(...) houve maior clareza a respeito da complexddado termo, na rica
diversidade de percepcBes manifestadas. Se, poadom também havia a
clareza quanto a necessidade da Educacdo Ambiestl pensada
enquanto processo, por outro ficava a convic¢cdogde no didlogo de
saberes é fundamental a escuta ao que o Outro @d@s na sua
diversidade de sentidos e significados a linguagambiental é o
amalgama de multiplas vozes constituidoras” (PESQADOR 1, 2010, p.
64).

Considerando a estratégia metodoldgica adotadagataboracdo de

sua Tese, o0 autor lembra que

Nesta perspectiva, esta Tese esta inserida nesptoacontexto, permeado
por uma rede de interacdes que lhe dédo sentido e lipe conferem o
atributo de ser parte integrante de um conjunto atges junto e com
professores da rede de ensino. Até aqui, de cestend fui delimitando
parte do universo por onde fluem as narrativas. ©osou parte, as

fronteiras encontram-se definidas de forma ténuéa prinha memoria e
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alguns registros escritos desses tempos e espagussidos em que
transitei e nos quais fui me constituindo professoeducador ambiental
(PESQUISADOR 1, 2010, p. 67).

Em sua dissertacdo de mestrado, o Pesquisador semgee como
objetivo de sua pesquisa a busca por compreender expedicdo de estudo,
tendo “(...) por objetivo favorecer o conhecimedtmmunicipio em que se vive,
com alunos da 22 série do Ensino Médio do Colégéanico Industrial Prof.
Mario Alquati” (PESQUISADORA 2, 2004, resumo).

Complementa que “a experiéncia pedagogica congtdei em uma
Comunidade de Aprendizagem (professores, alunosoeadwores dos lugares
visitados)” (PESQUISADORA 2, 2004, resumo).

A respeito da metodologia de pesquisa assumidarnmd que sua

investigacao

constituiu-se em uma pesquisa qualitativa, comma abordagem
fenomenolégico-hermenéutica, porque buscou a coenm& da
experiéncia relatada e sua importancia para a edifa apoiando-se no
Biorregionalismo e na formacdo de Comunidades dereAgizagem
(PESQUISADORA 2, 2004, resumo).

Assim, em sintese, a pesquisadora esclarece quepass@uisa no
mestrado “(...) constituiu-se segundo principiostadelégicos na perspectiva
da pesquisa qualitativa em que, a partir da de8origitensa apoiada na
fenomenologia, busquei interpretar na perspectiva klermenéutica as
Comunidades de Aprendizagem segundo o Vviés do @&joonalismo”
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 27). Ainda, sobre as asigias metodoldgicas,

informa que

Os dados da pesquisa foram coletados através dersidd documentos
(cartas, relatérios e textos) os quais correspondamcinco anos de
expedicdes de estudos, pelo espaco urbano e agdarimunicipio do Rio
Grande — RS. Estes dados foram organizados sisteaménte e deram
origem, a posteriori, a duas grandes categorias atélise, que foram:
Paisagens construidas por uma Comunidade de Apragém nos
cenérios viajados, que se constitui em uma expedidd estudos com a

Comunidade de Aprendizagem numa abordagem fenoigical porque a
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énfase estd na descricdo detalhada da experiénciaida. E
Ressiginificacdo Fenomenolégica: o movimento em egip ao
pertencimento durante as expedi¢cdes (PESQUISADORA@4, resumo).

A respeito da andlise e interpretacdo dos dadopesquisadora
destaca que, fundamentada nos preceitos da fendaggace da hermenéutica,
adotou como procedimentos de analise dos dadosurasamentos oferecidos
“(...) por Moraes (no prelo), isto €, os de andligelitativa das informacdes
discursivas, que se fundamenta essencialmente Inas ale Merleau-Ponty
(PESQUISADORA r 2, 2004, p. 29).

Dentro disso, em suas consideracdes, a autoraadesta

. a importancia de um envolvimento e da impregmacom os materiais
analisados por parte do pesquisador, para possiailia emergéncia de
novas compreensdes em relacdo aos fendmenos igadetd. Mostra que
todo texto possibilita uma multiplicidade de leidgr que s&o feitas a
partir dos referenciais tedricos dos leitores. Anstrucdo de relacfes
entre os elementos que compdem as unidades oriuddaprocesso de
unitarizagdo possibilita a construgdo de uma novaem e uma nova
compreensdo do fendbmeno que estad sendo investiRESQUISADORA
2, 2004, p. 30).

Como entendimentos resultantes da analise dos dadas

investigacao, a autora percebe que

. 0 movimento em direcdo ao sentido de pertencimenesta pesquisa
ocorreu no momento em que os alunos comecaram peseeber como
integrantes de wuma Comunidade de Aprendizagem; is@mm o
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinarqando a Comunidade
de Aprendizagem passou a compreender a biorregidentindo-se
integrante do espago de estudo. Com a constituigdoComunidade de
Aprendizagem, a aposta no desenvolvimento de umbalkna
interdisciplinar e a compreensao da biorrregido,relagcdo estabelecida
entre o eu e 0 mundo mostrou-se ser superada pekgiacdo do eu, o
outro e 0o mundo (PESQUISADORA 2, 2004, resumo).

A autora considera que

4 MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da Percepcao. Séuld® Martins Fontes, 1999.
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. a partir das categorias, que surgiram apds asat as unidades de
significados dos diferentes tipos de dados colesadparti para a
construcdo dos metatextos, em que fiz uma descrigémlhada das
expedi¢cdes de estudo, percorrendo todo o roteinntemplado, explicando
os didlogos que ocorrem durante a expedicdo, e caoesultado da
andlise, escrevi uma carta, destinada a ComuniddeéeAprendizagem.
Nesta carta, discuto a importancia do trabalho denpo como ferramenta
que contribui para o despertar do sentido de pecterento, a formacao de
uma Comunidade de Aprendizagem, a importancia dseeolvimento de
uma proposta didatica pautada na interdisciplinaade e aponto o0s
limites da expedicdo, porque penso que apenastgstede atividade néao
irA mudar vis@Ges ingénuas e dicotdmicas, mas paderfdeste aspecto um
ponto a problematizar nas expedi¢des futuras (PEEBADORA 2, 2004,
p. 31).

Ao observar o contetdo do resumo, € possivel percébestaque aos
termos e discussdes pertinentes as comunidadeprdadizagem, ao sentido de
pertencimento e ao biorregionalismo, sendo as pataghave indicadas pela
autora a expressdo Educacdo Ambiental, Biorregismal, Comunidades de

Aprendizagem e Trabalho de Campo.
Assim, assume que sua pesquisa buscou

compreender como o trabalho de campo pode dowmtr para a
construgcdo do sentido de pertencimento através oneias in loco,
valorizando o espaco e orientando uma construcagnisicativa de
concepcdes, valores e atitudes” (PESQUISADORA 242p. 16).

E complementa, afirmando que buscou compreenderpuoblema
de vida pratica, de sua atuacdo docente, a pagtiagbumir-se dentro de um
determinado contexto tedrico e metodoldgico, comsiddo que sua pesquisa
seja de caréater qualitativo, visto ter procurado..)(analisar um problema
vivido por mim enquanto educadora, preservando astiqularidades da
realidade” (PESQUISADORA 2, 2004, p. 20).

A pesquisadora entende que sua pesquisa possarsaderada como
fenomenoldgico-hermenéutica e complementa a cataatggo, como pode ser

observado no extrato apresentado a seguir:
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Nesta pesquisa, a relacdo entre o eu, 0o outro e umndo é vital para
possibilitar a construcdo do conhecimento, viste qste ocorre a partir
da interacdo social. A forma como os seres humas®selacionam entre
si e com o0 meio determina a configuracdo do espagce, também é fruto
de um contexto histérico, cultural, econémico, poti e social

(PESQUISADORA 2, 2004, p. 20).

Ainda, no intuito de caracterizar sua pesquisaesqpisadora afirma

entender que esta assume o carater fenomenoldgsto, procurar

. compreender uma vivéncia, que considera a r@bagstabelecida entre
0 eu, 0 outro e o mundo, vital para a construcdo wea sociedade
consciente, responsavel, solidaria e planetaria. tBmbém porque
possibilita descobrir o que estad escondido atrascéméario, por meio de
dedugdes logicas e emocionais, também oriundas rdarpretacdo do
pesquisador (PESQUISADORA 2, 2004, p. 21).

Além disso, acerca da pertinéncia das contribuigiiebermenéutica,
a pesquisadora afirma que esta se constitui ‘m)um modo de filosofar tipico
do século XX, por tematizar a compreensao da egpera humana no mundo,
gue desde ja se da por interpretado” (PESQUISADQ@RA004, p. 21).

Assumindo que sua pesquisa tem esta caracterizagsio, buscar,
“(...) a partir da interpretacdo da situacdo vividampreender como € possivel
despertar o sentimento de pertencimento nos edesand partir do
desenvolvimento de relagdes entre o eu, o outroneuado, inserido em um
contexto local” (PESQUISADORA 2, 2004, p. 22).

Nesta discusséo, a pesquisadora revela alguns rerdas a respeito
da compreensdo das possibilidades de contribuicédo birregionalismo,
enquanto vertente teodrica e metodoldgica da Edwcag@biental, frente ao
papel da ciéncia para nossa sociedade, aponta®GeliBato e Passdscomo

obras referenciais para sua discussao e declara que

no pensamento cartesiano, o homem distancioudae natureza,

perdendo a nocdo de lugar. O importante na leitala biorregido é que

%0 GRUN, M. Hermenéutica, biorregionalismo e educagébiental. In: SAUVE, L. ORELLANA, I. SATO, M.
Sujets choisis en education relative a I'environeet®. Montreal: ERE-UQAM, 2002.

51 SATO, M. PASSOS, L. A.Biorregionalismo: Identidadéstérica e Caminhos para a Cidadania. In: SATO, M.
(org). Sentidos Pantaneiros: movimentos do prdjtooso. Cuiaba: KCM, 2002.
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estamos reconstruindo este texto, e esta recon&trécuma interpretagao
gue constréi sentido de pertencimento. Com o bigioealismo, os seres
humanos voltam a perceber a importancia do lugars#as relacdes
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 22).

Relativamente a essa discussdo, a pesquisadoradeocamsgque “0s
elos presentes na postura biorregional foram cotapiente ignorados durante
o dominio do pensamento cartesiano, pois o0 homeatamciou-se da natureza,
perdendo assim a noc¢édo de lugar’ (PESQUISADORAODA2Z p. 24). E reforca
a importancia da postura biorregional para a cagsio do entendimento de
pertencimento, conforme se mostra no extrato aisegm que a pesquisadora

afirma que

... ao compreender o lugar em que vive, 0 sujedohece a sua histéria e
consegue entender as coisas que ali acontecem. UMeribgar € neutro.
Pelo contrario, € repleto de histéria e com pessdaistoricamente
situadas num tempo e num espago, 0 que pode secate de um espago
maior, mas por hipétese alguma € isolado, indepetale(...) Através da
compreensao do lugar, temos o resgate de nossdidigte. Uso a palavra
resgate, porque nés possuimos uma identidade; maasalmente, em
funcdo do modelo capitalista em vigor, a identida$¢d sendo confundida
e, em muitos casos, negada em prol do modelo imnposia sociedade de

consumo. Este modelo que considera o ‘ter’ muitasmaportante que o

ser’. E um modelo excludente e elitista, que negdtura, historia,
valores e habitos do povo. Por isto nesta pesquis@osto no
biorregionalismo para desenvolver um trabalho quwém de buscar a
compreensao do lugar onde moramos e a compreensgdudsdoria local e
da cultura das comunidades, pretende possibilitamémcias de valores de
solidariedade, cooperacdo, participacdo, respeitazelo pelo ambiente,
que contribuem para o despertar do sentido de pwitaento”

(PESQUISADORA 2, 2004, p. 24).
A autora defende que

. a educacdo ambiental leva-nos a repensar a extaile e o contexto
global. [entendendo] (...) que a escola constitaism um ambiente para
desenvolver tal reflexdo. [e, sendo assim] (...) escola precisa
desenvolver, no decorrer do processo educativo, ansciéncia da

identidade dos educandos. Para tanto, € necesg@apiciar momentos de
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interagcdo do individuo com o meio e com o outrancdtuacdes nas quais
construa a sua estrutura conceitual, atitudinalr@gedimental. Através de
tais situacgdes vividas, o educando aprende a rerptetar a realidade e,
dessa maneira, transforma-se para atuar, por sua,veomo agente
transformador (PESQUISADORA 2, 2004, p. 4).

Sobre a discussédo acerca do processo de sua ©ogéditcomo
pesquisadora em Educacdo Ambiental e do papel dad€do, a colaboradora,

sujeito de pesquisa 2, afirma que, em sua diss@&rstde mestrado apostou

engquanto professora, na construcdo do conhewgioielevando em
consideracdo a interacdo social; para possibilitarformacéo integral do
aluno, com base em conhecimentos que vao além dat@ju conceitual,
abarcando valores, atitudes e procedimentos. Nessgexto de interacéo
social, considero que o professor também aprende f@macdo desejada
para os alunos € a que possibilita o exercicio dadadania
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 10).

A esse respeito, afirma, por considerar importaessaltar, que sua
formacédo docente

(...) valorizou os conteudos conceituais, propon@ndo-me uma razoavel
formacdo tedrica especifica nas diversas éareas daodsafia. Em

contrapartida, a formacdo pedagogica foi insuficienno sentido que,
vinculada ao modelo educativo hegemoénico, a deepddas diferentes
correntes tedricas apresentadas, ndo conseguiu orestduir de forma

plena. Logo, quando comecei a exercer o papel defgssora, senti
dificuldade em desenvolver uma préatica condizenten co paradigma

emergente, que almeja a formacdo plena do educamdwedito que a

formacdo inicial ndo da conta, olhando na perspeatinem dos conteudos
especificos nem dos conteldos pedagdgicos, ambegnaais na

formacéao inicial de um professor. A formacao dofessor é um processo
lento e suas apropriacbes dado-se ao longo da vidato na formacao

inicial quanto no exercicio profissional; por issoimportancia para que
se mantenha em formacdo permanente (PESQUISADORA®, p. 12-

13).

No resgate das razdes que levaram a pesquisadocarsar o0

mestrado em Educacdo Ambiental, mostra-se reveladmagmento a seguir:

142



. ingressei no Programa de Pés-Graduacdo em Edé@caAmbiental, por
considerar importante e imprescindivel a busca dedimentacdo que
permita desenvolver melhor meu trabalho docentetdSque o processo de
pesquisa que me propus, tem possibilitado novasiegissobre a
experiéncia educativa, reforcando algumas acfesyamelo-me a
abandonar outras, apontando caminhos de melhorig@ @&ntdo nao
vislumbrados (PESQUISADORA 2, 2004, p. 13).

E, sua aposta parece ter sido acertada visto quoe,dieersos

momentos, a entdo mestranda, resgata em seu tielatérdissertacdo que o

curso promoveu qualificacdo de sua formacéao e @malpcentes, como pode

ser observado quando a pesquisadora, ao relatar sitmacao de inicio das

expedicOes de estudo, com envolvimento da profassier biologia, em que

considera que, naquele momento — em fase inicidbrmaacédo junto ao PPGEA

— *(...) nosso entendimento sobre interdisciplidade fosse bastante simples”
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 14).

Enquanto que, no decorrer de suas explanacbes peitesdo

processo de investigacdo que implementou no mestrémi demonstrando

processo continuo de aprimoramento quanto a esseceito e sua

aplicabilidade, como é possivel observar no trezls@qguir:

desejo compartilhar com vocés um novo sentidee d
interdisciplinaridade que supera a ideia de artiagho entre disciplinas e
contetdos. E a intersubjetidade, na qual a intecghinaridade apenas
acontece se houver aposta no outro. Ou, dito deaofdrma, se em um
trabalho de coletividade, um considerar o outrouas teorias, crencas e
valores (PESQUISADORA 2, 2004, p. 94).

Ou, quando procura finalizar seu relatorio, conetis, acerca do

papel central que atribui a abordagem interdisoanli para o processo de

sentido de pertencimento; afirmando que a analiseterpretacdo dos dados

apontaram para trés elementos que favoreceram psgieesso, além da

constituicdo da Comunidade de Aprendizagem e dapceemsao da biorregiao,

o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinaprementou-se como

estratégia educativa de muita relevancia.
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Em andlise acerca das contribuicbes do processanafivo
promovido pelo mestrado em Educacao Ambiental jladd®PGEA/FURG, vale

destacar que a pesquisadora considerou, em sdorielde dissertacao que

O desenvolvimento da pesquisa e as aprendizagenstreddas ao longo
do mestrado possibilitaram o encontro com as tesriBiorregional e de
Comunidades de Aprendizagem, que serviram de base ipterpretar as
expedicbes de estudos e construir argumentos quiende nesta
dissertacdo (PESQUISADORA 2, 2004, p. 16).

Mostra-se clara a postura da Pesquisadora 2 aosamid suas
argumentacdes, em fase bastante inicial de seudrelade pesquisa de

dissertacdo, como é possivel observar no extraegair:

Considero que a interdisciplinaridade constitui-een uma possibilidade
para efetuar a construcdo de conhecimento por imidio das interacdes
sociais, que ocorrem em uma Comunidade de Apregdima E uma
situacdo em que aprender estd relacionado ndo aperam a obrigacao
de garantir aprovacdo em uma avaliacdo que privile@ memoria em
detrimento da compreensdo, € um aprender como ugd® @razerosa, e
unida a impregnar de sentido as praticas da vidatidiana
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 10).

A pesquisadora corrobora esta afirmacéo, afirmagde “(...) um
dos principios basicos no qual se apodia a teoria Gamunidade de
Aprendizagem é a construcdo social do conhecime(P&ZSQUISADORA 2,
2004, p. 27).

Autora se preocupa em destacar que seu processmfioo até o
momento que ora se encontrava, enquanto concldioteurso de mestrado em
Educacdo Ambiental, junto ao PPGEA/FURG, fora iefloiado por fatores
ligados ao proprio processo educativo formal, sui@éncias e as teorias nas

quais buscou aporte para suas investigacdes.

Por ocasiao deste resgate, a pesquisadora aprgs@stira critica a
respeito do paradigma de ciéncia pelo qual se gdestacando “(...) a
importancia de romper com posturas dogmaticas essaglas, que apostam na
linearidade das ag¢des educativas” (PESQUISADORA0DA4, p. 11).
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Ao discutir o processo de constru¢cdo de conheciosgnto processo
educativo formal, mostra-se possivel tracar apragdes com os fundamentos
de Vygotsky, quando a pesquisadora afirma que)“f6.novo conhecimento
interatuando com o0s conhecimentos ja existentes partir da interacao”
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 12), leva a aprendizagem.

Essa aproximagdo também é indicada quando, a eme&giranda,
busca fundamentos em Orellana (2002) que, sustargadVygotsky,

destaca a importancia de compreender-se a c¢agéb do
conhecimento como um processo de inter-relacdoeenaly pessoas e 0S
processos sociais nos quais essas atuam e, porecoésicia, abordar a
educacdo considerando seu laco indissocidvel comeatidades sociais,
culturais e historicas (PESQUISADORA 2, 2004, p)..15

Isto também pode ser considerado no momento em que
pesquisadora, ao se referir a metodologia de sgguyiga e aos resultados de

sua analise, salienta que p6de construir o arguomeatgue

. as expedicbes de estudo favoreceram constduformacdo de uma
Comunidade de Aprendizagem; onde o0s professoregonsaveis pelas
expedicdes apostam no processo educativo a padiinteracdo social e
de situacdes que possibilitam a aprendizagem; despeo sentido de
pertencimento na Comunidade de Aprendizagem comoto frda
compreensdo da biorregido e das concepgdes corddsuidurante as
expedicdes de estudos (PESQUISADORA 2, 2004, p. 16)

Em relacdo ao papel atribuido pela pesquisadoradac&;ao, a
Escola, ao processo educativo formal, cabe destsgarentendimento de que
“(...) a escola € um espaco para discussao e am&irde saberes, que busco a
formacéo de seres humanos criticos, solidariosnsaentes de compromissos
com o ambiente ao qual pertencem” (PESQUISADORAON4, p. 15).

A pesquisadora, ao discorrer acerca do que chammurithas

percorridas na coletividade da biorregidafirma ter considerado

importante ressaltar os principios aspectos régmicos, sociais,
historicos, culturais e geograficos do municipio dtio Grande que
mostram a importancia da biorregido, visto que megtesquisa, busco

trabalhar as potencialidades do municipio para pbdgar o
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desenvolvimento do sentido de pertencimento na @amade de
Aprendizagem participante das expedi¢cdes de estgdesnos propomos a
desenvolver (PESQUISADORA 2, 2004, 48-49).

Pauta, assim, seu trabalho na defesa do “movimentadirecdo ao
pertencimento a partir da ressignificacdo fenomeégiala, em expedicbes de
estudos mediadas em uma sala de aula constituith® eona Comunidade de
Aprendizagem” (PESQUISADORA 2, 2004, p. 51).

Nesta perspectiva, defende a descricdo fenomermdddiuscando

abordar

aspectos histéricos, econdmicos, sociais, politiandturais e religiosos
referentes aos locais visitados que considero ingrttes para possibilitar
a compreensdo da dindmica da biorregido e a padiista compreensao, o
movimento em direcdo ao sentido de pertencimen®S@EUISADORA 2,
2004, p. 84).

Muito embora ndo me filie a compreensdo de mundo
fenomenoldgica, identifico na abordagem ofereciédapautora a centralidade
da categoria movimento, de que denota a compreemsiadncompletude,

inacabamento e vir-a-ser do fendmeno enquanto ebm@m transformacao.

Neste sentido, aponta para “a integracdo e o enwelvto de todos
0s participantes com a situacao pedagdgicas; adgde social desenvolvida no
grupo; a mediacéo realizada pelos professores nsspeis pela expedicdo de
estudos” como elementos centrais neste movimentadesenvolvimento do
fendbmenos, considerando, ainda, como relevantedivarsidade de assuntos
enfocados nas atividades propostas; as reflexdalzaglas no grupo; e a
participacdo e o didlogo constantes estabelecidti®e éodos os integrantes da
comunidade de aprendizagem. (PESQUISADORA 2, 2p084)

Considera, ainda, que “o despertar do sentido ddepeimento
somente é possivel quando ocorre a compreensacemi@io que nos cerca e
guando passamos a valoriza-lo (PESQUISADORA 2, 2004 85). Esta
perspectiva tem aproximacdo com minha compreensgquk € necessario
desenvolver os sentidos, emancipa-los, de modo raeper a esséncia dos
fendmenos, e assim “pertencer” com propriedade ddade dialética
local/global na qual se esta inserido, 0 que paltsilo desenvolvimento de um
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certa consciéncia sobre as relagdes sociais quiesenvolvem sob o véu da

ideologia.

Na seqUéncia, a autora aponta que “a realizacadralmalho de
campo na escola contribui para o desenvolvimentatiiedades que apontam
para as singularidades da biorregido, e € na coangé® destas singularidades
qgue ocorre 0 movimento em sentido ao pertencimefRESQUISADORA 2,
2004, p. 86).

Calcada nesta compreensdo, entende que com a agi@bizde
trabalhos de campo, se desenvolvem relacfes poo wh&s quais € possivel
experimentar vivencias que possibilitam aos alufiesntir a existéncia de
movimento, de subjetividades, de emocao e percgbera paisagem em estudo
€ uma construcdo cotidiana, continua, complexa,qdal a comunidade de
aprendizagem participa”. (PESQUISADORA 2, 200486)

Entendo esta compreensdo da autora ligada a memdintento do
gue seja pratica social, ou seja, a relacado erdgreugeitos, mediatizados pelo
mundo, no processo de desenvolvimento de suas @atatades, de vir-a-ser-
mais, onde transformam a natureza externa a elessformando, assim, a si

préprios no processo.

Esta pratica, que os autores vinculados ao métoaixista chamam,
majoritariamente, de trabalho, é a categoria cémoadesenvolvimento do ser
humano. E por meio desta prética social — do ttabaportanto — que o ser
humano exterioriza a sua consciéncia, materializs sdeias, “testa” a validade
de suas compreensdes, ou seja, é na pratica sooaia@b no mundo das ideias —

gue o sujeito produz sua objetividade.

Ao afirmar que “o importante em uma comunidade peeadizagem,
como a entendo, é a possibilidade de todos sereanteg ativos e de que a
participacdo de todos € fundamental” (PESQUISADORA2004, p. 93), a
autora reforca a compreensdo de que valores comwcipacdo, didlogo e
criticidade necessitam pautar ndo apenas a pra&dueativa, como todas as

instancias da vida social.

A compreensdo gque a autora desenvolve acerca da daprofessor

no processo educativo, vale destacar, aproximaaecahcepcao freireana,

147



considerando que o professor “deixa de ser o detedb conhecimento e
principal responsavel pela construcdo do mesmo ssga ser o mediador,
aquele que constroi situacbes de vivencias e piisaibaos alunos a
oportunidade, a partir da interacdo social, deleastruirem o seu proéprio
conhecimento” (PESQUISADORA 2, 2004, p. 93).

Ainda, neste sentido, aproxima-se da compreensd tqnho do
papel do outro e do ambiente nas praticas — tamtmdis como ndo-formais —
de aprendizagem. Retomando a problematica do tnabale no trabalho, que é
intercambio com o0 meio, o ser humano apreende dac@es que se
desenvolvem na realidade objetiva, e o trabalhobecadestacar, é
essencialmente uma atividade coletiva, social, erdfienas pela mediacao

social pode se dar o aprendizado e a constituigasuthjetividade.

Conduzindo sua analise para um caminho epistemoddg autora

manifesta que sua necessidade de

. compartilhar com vocés um novo sentido de dismiplinaridade que
supera a idéia de articulacdo entre as disciplinascontetdos. E a
intersbujetividade, na qual a interdisciplinaridad@&penas acontece se
houver a aposta no outro. Ou, dito de outra forrma,em um trabalho de
coletividade, um considerar o outro em suas teqriagencas e valores.
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 94)

E complementa, apontando que

... comecamos a fazer um trabalho interdisciplineem base na Educagéo
Ambiental, por acreditar e compartilhar com S#toa ideia que a

Educacdo Ambiental deve possuir uma viséo critprdjtica e reflexiva da

realidade, que pondera sobre a forca educacional gee possa

potencializar o desenvolvimento humano intrinsecai@eelacionado com

a dimensao ambiental. (PESQUISADORA 2, 2004, po®h-

Resgata, a partir dai, a compreensdo do papel dwmaéedr no
processo educativo, considerando que “para um peaceducativo realmente
transformador da realidade, é impossivel a atuaig@dada do professor”
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 96), ou seja, retoma abprmatica da

participacao, do diadlogo e da criticidade no precede producéao de saberes.

%2 Sato, Op. Cit, 2002.

148



A autora encaminha, assim, que,

Em sintese, acredito que o desenvolvimento de unddicp docente
pautada nos principios da Educagdo Ambiental em Woanunidade de
Aprendizagem somente € possivel se tiver uma aberdanterdisciplinar,
porque considero que o dialogo estabelecido enties, nprofessores
responsaveis pela mediacdo e vocés, os demaisranttegs da Comunidade
de Aprendizagem e o meio determinaram a construighoconhecimento e,
desta forma, a compreensdo da biorregiao que, ngsocam estudo,
possibilitou em muitos, talvez ndo em todas, o ddsp do sentido de
pertencimento. (PESQUISADORA 2, 2004, p. 98)

E complementa, ao observar que

Alem de compreender a biorregido e possibilitar esenvolvimento de

uma situacdo pedagogica interdisciplinar em uma @Qoidade de

Aprendizagem, que buscou despertar o sentido ddepeimento, foi

possivel trabalhar também o desenvolvimento dereal@omunitarios de

cooperacao, solidariedade, participagao e recipmede.

(PESQUISADORA 2, 2004, p. 106)

A autora passa, entdo, desenvolvendo a analise ude pséatica
enquanto pesquisadora que esteve inserida juntsa@stos da pesquisa, que
“o grupo de alunos e professores que participam aelgeedicées de estudos
somente se constituiu em uma Comunidade de Apregéin, a partir do
momento em que passaram a se perceber como apeshdRESQUISADORA
2, 2004, p. 107), ou seja, sua consciéncia, segoneiltendimento da autora, de
que eles pertencem a determinado coletivo, ou smaaiéncia do coletivo, € 0

gue possibilita o desenvolvimento do sentido degrgya.

Concordamos, em certo sentido, que a organizacégapkar daquele
grupo enquanto “comunidade de aprendizagem” sO pxeledar a partir do
momento em que O grupo se compreende enquantoetaue antes deste
momento 0s arranjos coletivos se desenvolvem demdofautomatica”, pela
tendéncia gregéaria que tém os seres humanos -hjesta pela sua necessidade

de interacdo social para producédo de sua existénatarial.

Entretanto, ndo podemos concordar em absoluto,oqgeupo s6 se

constitui enquanto comunidade de aprendizagem fr ger momento em que se
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percebe como tal: seria 0 mesmo que afirmar queotefariado s6 se constitui
como tal ao perceber-se sujeito no processo cagtdatle producao, quando na
verdade, as relacdes objetivas do mundo concretep@ndem da consciéncia

particular que cada individuo tem dela.

A dissertacdo de mestrado, assim, se encaminha pma
apontamentos finais, quando a titulo de sintesaitara coloca que

A andlise e interpretacdo dos dados apontaram p@és indicadores do
movimento em direcdo ao sentido de pertencimentog doram: a
constituicdo de uma Comunidade de Aprendizagemesemivolvimento de
um trabalho interdisciplinar e a compreensdo de rbégido.
(PESQUISADORA 2, 2004, p. 112)

Coloca, assim, que a “pesquisa mostra que o trabdéh campo se
constitui em uma importante metodologia para paBg&b a realizacdo de
projetos interdisciplinares, principalmente na tégg ambiental”, e que “esta
atividade pedagdgica [o trabalho de campo] tevea@mncipal limite a visdo
ingénua e também romantica de natureza, por pade aunos que se
constituem em sujeitos responsaveis pelo processcohstru¢cdo pessoal do
conhecimento. (PESQUISADORA 2, 2004, p. 114)

Em sua tese doutoral, a Pesquisadora 2 defendgumanto que os
processos de formacdo em Educacdo Ambiental “négaessncluir no curriculo
0 pertencimento, o planejamento e o desenvolvimelgoacbes de Educacéo
Ambiental, bem como o exercicio de escrever em #&rge narrativa”
(PESQUISADORA 2, 2010, 20), sustentando que a Ecliwaa Distancia é o
meio adequado para que tal formacdo se dé de mddaaecer o sentido do

gue a Pesquisadora 2 denomina “pertencimento”.

A autora declara ter por objetivo, ainda, a “tramefacdo para além
da inclusdo nesta sociedade que temos. Minha hastle vida revela, a partir
das dificuldades para o acesso ao processo de agmayjao, a aposta na
importancia da Educacdo para a formacdo e emardopadp sujeito” (
PESQUISADORA 2, 2010, p.20), retomando a compreerdfendida em sua
dissertacdo de mestrado, de que o papel da educagh® proporcionar aos
sujeitos do processo educativo a possibilidade depor intermédio da

emancipacao dos sentidos — tomarem as rédeas teihis
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Em termos metodoldgicos, a autora aponta para sayiea narrativa
como possibilidade de registrar e contar histoviasdas durante a navegacao,
ou seja, a potencialidade da pesquisa narrativa pgsrocesso de formacédo de
educadores ambientais (PESQUISADORA 2, 2010, p, atjumentando em
favor das possibilidades formativas e de auto-xéfteque esta modalidade de
metodologia potencialmente proporciona.

A autora coloca, assim, que

As vivéncias com as praticas educativas e as aprageéns que fui
construindo enquanto educadora, sinalizaram paraexessidade de dar
continuidade ao processo de formacdo continuada. cAnstante

preocupacao com o fazer docente fez com que ingssssno Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental. (...) O deslenmento da

pesquisa e as aprendizagens construidas ao longo Miestrado

possibilitaram o encontro com a teoria do Biorregalismo (...) e com as
Comunidades de Aprendizagens (...) que fundamemtas expedi¢cdes de
estudos e possibilitaram problematizar e (re)sigraf o processo

educativo desenvolvido nas aulas de Geografia. (BISADORA 2,

2010, p.40).

E complementa

destacando o carater formativo da escrita ndiva, porgue
possibilitou realizar um movimento recursivo e exilvo sobre alguns
episodios basilares na minha formacdo de professoealucadora
ambiental e pesquisadora. Através desta escrituammpreendi o
entrelacamento de alguns acontecimentos e suasdagiles nas escolhas
realizadas ao longo da vida. Dentre elas, destacosentimento de
pertencimento ao lugar, a inquietacdo sobre a ac@ocente, a
preocupacao com as implicagdes do fazer educative reecessidade de
buscar e me compreender em formacédo permanente QBERADORA 2,
2010, p.42).

Retoma, ainda, o tema do dialogo e da participagéoa que figura
em sua dissertacdo, destacando que 0s sujeitosidEme “em conversas de
consenso, de dissenso, de conflitos, discussddgredies concepcdes do
processo educativo, da Educacdo Ambiental, da ayad, do ensinar e do

aprender”. Aponta, assim que “aprendemos na medja¢é® dialogo, no
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embate, na diferenca, na partilha, na trama, ncetoa, em rodas, em
Comunidades Aprendentes (PESQUISADORA 2, 2010, )p.47

A problemética da “crise socioambiental vigente’egenuncia, nao
chega a ser analisada em sua esséncia e fundamentostanto, ao afirmar os
objetivos do curso de especializacdo em Educacabiémal?® focalizados em
contribuir na formacdo de cidaddos criticos-transfadores da crise
socioambiental vigente, a partir de seus entendimernvivéncias em Educacéo
Ambiental, leva-nos a crer que a dimensao da cfisemanha que, apenas um
conhecimento exato — critico — da realidade pob&sbd a humanidade intervir

de forma decisiva no contexto.

Pertinente a esta reflexdo, resgato que tenho ditenque a crise
socioambiental a que aludem os autores da areaddea€do Ambiental ndo é
simplesmente a crise dos modos particulares ded@el@om a natureza, e que
portanto, re-direcionamento de padrfes individud@s consumo sao medidas

indbcuas no contexto desta crise.

Entendo, assim, que a crise ambiental € uma dinbedsduma crise
estrutural do capitalismo, ou seja, que o probleteadegradacdo ambiental,
juntamente com a miséria humana vivida em tantadepado planeta, as
recorrentes crises do capital financeiro especuwata pauperizacao da classe
trabalhadora e a precarizacao das relacdes de gmpdentre outras mazelas
por que passa a humanidade, sédo faces da crisdguwsalrdo capitalismo, como
aponta Mészaros (2009).

Retomando a descricdo do fendmeno que analisowt@ainfere

que

Pretendeu-se, por meio do curso, uma formacdo bd@seno dialogo

critico sobre as questdes ambientais, favorecenddesenvolvimento da
autonomia, da curiosidade, da postura critica, desservacao e da andlise,
de modo que a Comunidade Aprendente ampliasse c@usecimento e,
dessa forma, sua atuacdo, contribuindo para a carepsao de sua acao
enquanto educadores ambientais (PESQUISADORA 20,20.48).

Assevera, neste sentido, que

%3 Objeto em estudo na tese.
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No curso, os tutores desempenharam multiplas fungderentes aeargo,
devido a intencionalidade deste de se constituipomo um espaco de
formacdo para os doutorandos que eram também apretesd do processo,
ou seja, estavam num processo de formar formand@R&ESQUISADORA
2, 2010, p.62).

Esta dupla dimenséo do trabalho docente — de medfarmacéo do
educando ao passo que tem sua prépria formacaoabmatia pelo espaco e

relacdes referentes ao processo educativo, sung@mente ao observar que

Durante a construgdo e a execug¢ao do curso, osatandos vivenciaram
varias oportunidades formativas, ao desempenharuacfo de tutor a
distancia, professor e orientador dos trabalhos denclusdo de curso.
Certamente, contribuiram para o processo de fornmad&stes enquanto
pesquisadores e educadores ambientais, pois tivesaaportunidade de
exercitar as funcdes e desenvolver as habilidadesreintes a estas
(PESQUISADORA 2, 2010, p.64).

BN

No tocante a particularidade do fenédmeno, uma ez @ processo

educativo que a autora analisa em sua tese se \W#senna modalidade a

7

distancia, é desenvolvida uma argumentacdo no dente destacar as
potencialidades desta modalidade, posto que etunskd a autora, “intensifica
processos de pertencimento, pois a formacdo viariziegAo sobre
pertencimento, a acdo em Educacdo Ambiental etasnoarrativa fazem-se no
lugar onde o aprendente atua (PESQUISADORA 2, 29165).

No tocante as opc¢fes tedrico-metodoldgicas, a autestaca que

Ao tracar as cartas de navegacdo, dialoguei comuaky autores que
ajudaram a tornar mais complexa a compreensao degpisa, bem como a
importancia e as implicacdes das escolhas metodod®y para a

compreensdo do problema. Dentre eles, destaco Benfa.) A

compreensdo de pesquisa desse autor rompe com & g ciéncia
positivista, dominante no reducionismo cartesiamoarcada por sua
linearidade e por simplificar e reduzir os fendmencomplexos da
realidade (PESQUISADORA 2, 2010, p. 67).

% Demo, Op. Cit., 2000.
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E complementa esta compreensao, ao destacar queetalologia
de pesquisa existe uma dupla dimensao: uma deladiata, relativa a forma
particular de desenvolver a coleta e analise deslad outra que opera em seu
fundamento, que diz respeito aos pressupostosofilcss, epistemologicos, da

abordagem adotada, ou seja,

. 0 conteudo e a metodologia séo dois elememoasrielacionados em
uma pesquisa, onde o contetdo compreende o temapeolema, os
fundamentos tedricos e o0s resultados em termos dscritdes e
interpretacdes; e a metodologia engloba os presstgm epistemoldgicos
e filoséficos, os métodos de coleta, analise erpretacdo dos dados e
informacdes necessarias para a compreensdo do objg¢ estudo
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 68).

A partir dai, a autora argumenta que a metodolaigapesquisa
“constitui-se em um processo subjetivo e dinamiconstruido por cada
pesquisador, carregado de crencas, valores, teoreas ideologias”
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 68), ou seja, que op@wito metodoldgica ndo
se reduz a escolha de um simples aparato técni@“pasolver” o problema de
pesquisa, mas relaciona-se subjetivamente comatsyjesquisador, recorre a

sua consciéncia, a sua compreensao de mundo.

Compreendo necessario trazer minha compreensaacylart ao
aludir, segundo Marx e Engels (2002), que as fomaseriais dominantes de
uma época sdo também as forcas espirituais donesashesta época, ou seja,
que a producado de saberes é reflexo do modo deupdodda vida material, e
em se desenvolvendo no ambito da luta de classes$p ta producdo material
como a producdo de saberes se localizam no terr@modisputa pela

transformacao ou pela manutencdo do modo de orgefitzda vida social.

Compreendo, assim, que a opc¢do teorico-metodologieauma
pesquisa é também uma opcédo de classe, um refexomsciéncia de classe.

O pesquisador que opta compreender o mundo sensforama-lo
estad desenvolvendo sua pesquisa em fav@taius qupem sua pseudo-isencao
estd desenvolvendo um ato politico em prol da memgdo das condi¢cdes

sociais vigentes. Compreendo, assim, que em sanlatde pesquisa cientifica
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e de producdo de saberes, a neutralidade é, tamb#éra, posicado politico-

ideoldgica.

intuito de

Da mesma forma, quando nos propomos a producaalteres com o

provocar mudancas no fenbmeno materied gstamos estudando,

assumimos uma preocupacao e um compromisso comarsformacdo da

realidade.

Este compromisso, no ambito da luta ldsses, relaciona-se aos

objetivos do proletariado, em sua luta contra o im@&nto da ordem burguesa,

pela superacdo das relacdes de exploracdo a qaesabmmetido, que como

tenho entendido, somente sera possivel pela supera@ propria ordem

burguesa.

Existe, portanto, uma dimensao subjetiva da opc&adrido-

metodoldgica, que vai ao encontro do desenvolvimelat consciéncia de classe

do pesquisador, do “para quem” o pesquisador estdemico. A opcao

consciente por esta ou aquela corrente tedrico-gmdédgica implica, portanto,

assumir uma certa posicao de classe, tendo em asstianplicacées materiais

dos result

ados da pesquisa.

Seguindo na andlise do documento produzido pelajResdora 2,

encontramos compreensdo que se coaduna com nogsmsigko. A autora

afirma que

E importante delimitar a base teorica que fundanaeatpesquisa, porque
ela revela a identidade do pesquisador, suas crengasuas ideologias,
além de sua implicacdo. Em especial, porque vivemmsum momento
histérico marcado por mudancas paradigmaticas, onsie aposta no
rompimento da concepcgao linear e reducionista d&ncia em detrimento
da emergéncia de um saber que se faca significgiev@ as coletividades
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 68).

Neste sentido, a autora apbia-se em BoaventuraodeaSSantos para

fundamentar o que chama, assim como o autor, deatiigma emergente”.

Coloca a autora que

O paradigma emergente problematizado por Sousad@aapdia-se em um
conjunto de quatro teses: a primeira, todo conhemibto cientifico-natural
€ cientifico-social; a segunda, todo conhecimentdoéal e total;, a

terceira, todo conhecimento é autoconhecimento;gqgarta considera que
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todo conhecimento cientifico visa constituir-se esenso comum
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 69).

Neste ponto, preciso destacar meu entendimento aleaS Santos
como um idedlogo burgués, que produz saberes deomodperar na luta de
classes no sentido de enfraquecer o proletariada. r8cente opcao pela pos-
modernidade denota o abandono do compromisso dseldo autor, filiando-se
a saberes ideologicos da classe burguesa, quenpeste a producdo de
conhecimentos superficiais, inexatos, e do pontovidéa da revolucédo social,
inGteis. Refiro-me & Gramatica do Tempe outros escritd& Tenho percebido
o0 autor como um intelectual da classe trabalhadmaptado pelo modo de
producao capitalista, e que opera desviando a aten@s relacdes materiais
gue se desenvolvem na realidade objetiva, operaagkim, contra os interesses

da classe trabalhadora.

Entretanto, considero pertinentes as quatro tesesautor que a

Pesquisadora 2 apresenta, sobretudo a partir desd=sracdes de que

Para fazer pesquisa em educacdo, € importante tiefle significar as

quatro teses do paradigma emergente, em razao decagter politico, o

que implica na intencdo de transformacdo da reatidasocial e, também
sobre o papel do pesquisador que aprende e constayihecimento
embora seja também um desafio, em funcdo de suaplemidade

(PESQUISADORA 2, 2010, p.70).

Percebo, assim, a Pesquisadora 2 muito mais almheaam a
producdo de saberes auténticos e revolucionariogudoo autor sobre o qual
constréi sua fundamentacdo. Destaco, ainda a ppa@é@o da Pesquisadora 2
com a “construcdo de uma pesquisa que possibileasscomunizar o
conhecimento; o papel do pesquisador, e 0 seu compso social e politico
com a producdo do conhecimento (PESQUISADORA 202@1 71).

Defendendo a narrativa como estratégia de pesquasagutora
argumenta que “Ao aproximar a pesquisa narrativafermacao de educadores
ambientais, € necessario considerar também a i@pod e o significado da

presenca do outro no processo formativo” (PESQUISRA 2, 2010, p. 73),

%5 A gramatica do tempo: para uma nova cultura palits&o Paulo: Editora Cortez, 2006.
% Para ler mais sobre o autor e sua compreensdo aidade, apontamos sua web-page:
http://www.boaventuradesousasantos.pt/
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retomando mais uma vez a categoria freireana dogidd apontando-o como
fundamental no processo formativo e na producasateres.

Neste sentido, defende a autora que

. ao se narrar, o educador ambiental contribuirpa fortalecimento do
seu processo de formacdo, tanto no aspecto pegsudividual e coletivo)
guanto profissional, tendo em vista que as quespBskagogicas, ao serem
explicitadas, permitem uma tomada de consciéncia gode leva-lo a
pensar no que faz (a¢gdes) e por que faz (motivoslkeas). Esse exercicio
recursivo é fundamental para a formacdo do educadorbiental, visto
que pode auxiliar na compreensdo da sua atuacdo fipsmnal
(PESQUISADORA 2, 2010, p.73).

Apresenta, assim, a compreensdo de que *“enquantodade
formadora, a narrativa de si e das experiénciasdass ao longo da vida
caracterizam-se como processo de formacdo de conbetn”, ou seja, que a
reflexdo acerca da prépria préatica, da experiémgwencial dos sujeitos,
constitui-se como possibilidade de producdo de rembeArgumenta, neste
sentido, que a viabilidade desta opcdo se da “poragmicora-se noS recursos
experienciais engendrados nas marcas acumuladasxgasiéncias construidas
e das mudancas identitarias vividas pelos sujedtosprocesso de formacéo e
desenvolvimento” (PESQUISADORA 2, 2010, p. 74).

Refletindo sobre esta possibilidade, coloca que ‘%&szrever, o
sujeito (re)pensa o proprio processo de formacatescobre possibilidades e
limites do narrar, da perspectiva que vé a propria, das palavras e gramatica
gue adquiriu para poder se contar e que o reveRBESQUISADORA 2, 2010,
p. 74).

Assim,

Os sentidos e significados passam a ser o supata pm contar historias
gue, a medida que sao narradas, vado mostrando careosujeitos
constituem-se e estabelecem relagdes, tornando iypEsperceber a
influéncia e a importancia da formagdo continuadarg o processo de
formacéo dos educadores ambientais (PESQUISADOR2 20, p.74).

No processo de sua pesquisa, a autora se valeundhsA Textual

Discursiva como estratégia de analise de dados,poeemdendo que esta
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abordagem possibilita a “superacdo do paradigma im@me e insere-se
preferencialmente em pesquisas de cunho aberto, gga as proprias
interrogacdées vao se constituindo de forma emeggeet por isso,
necessariamente representam um caminho insegur&@SQRJIISADORA 2,
2010, p. 76).

A autora defende a utilizacdo de tal estratégiar@amentar que

Utilizar essa metodologia de pesquisa, que propddeamontagem dos
textos, em um primeiro momento, parece contraditbem se tratando
especialmente da aplicacdo dela juntamente comsapisa narrativa, que
tem como premissa basica manter a ‘totalidade’ dee ofoi narrado.
Contudo, nesta pesquisa, aposta-se nha articulacddree essas duas
metodologias porque acredito que, com a realizagd@oAnalise Textual
Discursiva, sera possivel compreender como os meae educativos
intensificam o sentimento de pertencimento em mEeee de formacéo
continuada em Educacdo Ambiental, em especial patergéncia de
categorias a partir deste exercicio. Além dissdyssdiou a construcao de
narrativas ficcionais que problematizam esses pssos de formacédo. Dai
a importancia de vincular essas metodologias degpesa, por ndo estar
trabalhando com singularidades e sim com um corguig elementos que
irdo emergir da analise do corpus produzido, podgdndo a
compreensao dos processos de formagdo (PESQUISADRRZ010, p.
77).

Reflete, assim, que

Os caminhos metodoldgicos, possibilitaram chegar categorias que
foram o pertencimento ao lugar; os discursos de &addo Ambiental que
revelam a construcdo do sentimento de pertencimeadocampo da
Educacdo Ambiental; a formacdo de educadores anthisrgue mostra o
sentimento de pertencimento ao campo de atuacaofigsional
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 87)

A autora coloca-se ao expor que, no desenvolvimed¢o seu
trabalho, “busco discutir a importancia e as imptiges de acbes ambientais,
que problematizaram a questdo do pertencimentoamdim como referéncia a
discussdo do lugar para o processo de formacadoddeadores ambientais
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 90), e neste sentido, meande que “o lugar
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[é] um conjunto de significados que foram constosigpela experiéncia. Ele é
mais do que uma simples localizacdo (PESQUISADOR2®0, p. 92).

Argumenta, em refor¢co, que o lugar “esta carregdédosignos e
simbolos que resultam de um conjunto de sensac@éedagam moldadas pelas
circunstancias histéricas, econdmicas, politicaggiads e culturais que 0s
individuos experienciam, e que apresenta um poancde afetividade
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 92).

A autora expde que

O pertencimento pode ser compreendido como umacearemnu idéia que
une as pessoas, e é expresso por simbolos e vakoeisis, morais,
estéticos, politicos culturais, religiosos e amhias dentre outros de um
lugar (PESQUISADORA 2, 2010, p.94).

E com base nisso, justifica suas op¢gdes e compdesns

Considerando a perspectiva biorregional, ao mesmmpgo em que cada
lugar é virtualmente mundial devido a informacdo,camunicacado, a
globalizacdo e a nodosidade, ele é, também, Unarot@r na sua natureza
uma biorregido com seu proprio cotidiano, marcadelgs registros

histéricos, culturais e ambientais que, ao se mestidirem, estdo
exercendo os pressupostos e os fundamentos doelgiomalismo que nada
mais € do que a busca do entendimento sobre asrdaa& do lugar a qual

pertencemos (PESQUISADORA 2, 2010, p. 95).

Fundamenta-se, assim, em Lourélr®&tallybras®® McLarer® que,

“a0 mesmo tempo em que questionam o atual sisteapéadista, propdem
a construgdo de uma sociedade que busca romper &a@uominagdo e a
alienagcdo causada por esse modelo, que produz sdramanos
dependentes de relagbes sociais artificiais de yidamandadas por
mecanismos centralizadores, cujo modo de operacderalmente
desconhecem. Tal légica aposta na perda da capakddie pertencimento
dos seres humanos. Dai justifica-se a importanaaddscutir a questéo do
pertencimento como um caminho capaz de ressigmificatuacdo humana

e de repensar o modelo de sociedade vigente, bdscanconstrucdo de

5 LOUREIRO, C. F. B. A questdo ambiental no pensameritica: natureza, trabalho e educacédo. Rio de Janeir
Quartet, 2007.

%8 STALLYBRASS, P. O Casaco de Marx: roupas, memddareBelo Horizonte: auténtica, 2000.

%9 McLAREN, P. Multiculturalismo Critico. S&0 Paulo: @z, 2000.
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relacdes sociais com caracteristicas para além daspostas pela
sociedade de consumo (PESQUISADORA 2, 2010, p. 143

Considera, em consonancia, “a necessidade de pnabizar a
guestdo do pertencimento da-se, em especial, pomueodelo capitalista
hegemoénico fragilizou as relacbes dos seres humambe Si e com 0 seu
entorno” (PESQUISADORA 2, 2010, p. 144). Neste sgbmtdestaca que “um
processo emancipatério ocorre, quando o0 sujeitosegme compreender
historicamente o lugar ao qual pertence, o seulpapguanto um ator social no
lugar e a importancia deste lugar, na dinamica dstesia-mundo”
(PESQUISADORA 2, 2010, p. 145).

A autora acredita “na pertinéncia de problematieadesenvolver o
sentido de pertencimento com o intuito de contmnbpara o processo de
formacéo do educador ambiental, a partir da comm&e da categoria lugar.” E
assim, considera que “os processos de formacdo docd€do Ambiental
precisam ter, no curriculo, o pertencimento, o pJamento e o0
desenvolvimento de ac¢des de Educacdo Ambiental, bemo a escrita na
forma narrativa”. E complementa ao destacar quEdacacédo a Distancia € um
aliado neste sentido porque permite formar-se ngaduonde o educador
ambiental atual (PESQUISADORA 2, 2010, p. 176).

A autora reflete, em suas consideracoes finais, @fermacao de
educadores ambientais a distancia, considerands paaticularidades, seus
limites e fragilidades, tem relevancia porque “pbdgou que os aprendentes,
sujeitos da pesquisa, neste movimento, em interag@a o lugar ao qual
pertencem, com o espaco de atuacado profissional, z@mbiente virtual e em
dialogo com o campo da Educacdo Ambiental, se swm@@ educadores
ambientais” (PESQUISADORA 2, 2010, p. 194).

No tocante ao relatorio de dissertacdo da Pesqoisa8, a autora
declara ter buscado, por muitos anos, no ambit&ittesofia e da Educacéao, a
objetivacdo de um projeto possibilitado em suaipaatapenas, a partir de sua

insercdo na Educacdo Ambiental.

Faz especiais referéncias as possibilidades quabsiegam “para a
realizacdo dessa proposta, com destaque para a dategpa de
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desenvolvimento dos projetos de aprendizagem, gudiliza vivenciar a
educacao como sendo um trabalho que propicie coedide possibilidade para
a construcéo de singularidades (PESQUISADORA 332p02).

O relatério de dissertacdo, como expde a autonaseSsenta mais do
gue uma pesquisa de mestrado, ela apresenta umagtaode vida”, aludindo o
papel gue toma a pesquisa na vida egnefazerdo educador compromissado
com sua pratica. E complementa expondo que “cada mais se torna
necessario escrever e rever a pratica pedagogp@ em pratica as pesquisas
realizadas (PESQUISADORA 3, 2003, p. 6).

O problema de pesquisa do qual a autora se ocupoucdmo
ambientalizar as atividades da disciplina de Fif@sdo Ensino Médio no CTI,
apresentando sua pesquisa como sendo a construgsioredpostas para a
seguinte questdo: Como os projetos de aprendizadesgnvolvidos no Colégio
Técnico Industrial Prof. Mario Alquati, na discipd de Filosofia, da terceira

série do ensino médio, viabilizaram a Educacao Amtal?

A autora, também responsavel pela aludida discipliapds seus
primeiros contatos com a Educacdo Ambiental “proaurdesenvolver um
trabalho diferenciado na disciplina de Filosofisando a promover ainda mais
a EA”. Para tanto, a pesquisadora optou por “tdadacom o desenvolvimento
dos projetos de aprendizagem e algumas dinamicaps gerspectivas (...)
exemplos (...) e conteudos novos foram introduzigpESQUISADORA 3,
2003, p. 9).

O objetivo assumido como central da pesquisa, conlocado pela
pesquisadora, € perceber as possibilidade e otsebnde vivenciar a EA nas
atividades da disciplina que a época ministravimgtifia para o terceiro ano do

ensino médio), a partir da metodologia de projetesaprendizagem.

Em seu ingresso no PPGEA, assumiu como referéntgasicas
centrais Félix Guattari, Michel Serres e Marcos g®éa, tomando desde este
momento a EA como “elemento fundamental e necess@idesenvolvimento
das atividades enquanto educadora, pois houveiftE=gio imediata entre os
objetivos da EA e a proposta de ensino de FilosdfBaenvolvida até entdo”
(PESQUISADORA 3, 2003, p. 14).
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Desta forma, passou a desenvolver e introduzir gtogj de
aprendizagem em sua pratica docente. Tal metodalogégundo a autora,
consiste em identificar os problemas que os eduxsndpontam como
relevantes no seu meio, “estruturar grupos pararmedver os projetos, a partir
das duvidas provisérias e das certezas temporaas grupos, visando a
construir uma fundamentacao que oriente a resolug&oproblemas apontados
(PESQUISADORA 3, 2003, p. 15).

A pesquisadora faz alusdo a Iimportancia das difasss
desenvolvidas no Programa e com sua orientadora garofundar as questdes
“sobre metodologia, Educacdo, Educacdo Ambientatpldgia Virtual e
Filosofia. Também ao longo do ano [2002] aconte@euwarticipacdo em
diferentes congressos visando ao mesmo aprofundanfBEESQUISADORA 3,
2003, p. 18).

A partir da analise de sua experiéncia com os posjede
aprendizagem desenvolvidos com o apoio de ferraaset@cnologicas e a partir
dos referenciais da Educacdo Ambiental, a autoi@engue “é possivel afirmar
gue a EA esteve presente em quase todos 0os momeatakm disso, o fato de
“a professora trabalhar ao encontro da EA faz came gsta esteja presente
mesmo na aplicacdo de uma prova mais classica, pEA manifesta-se na
forma de se reportar aos alunos e de respeitar sddsrencas
(PESQUISADORA 3, 2003, p. 25).

Em complementacéo, destacamos que

O fato de a professora-pesquisadora estar cursand®lEA, e com isso
aprofundando seu saber em EA, foi fundamental paecréscimo da EA,
pois com isso foi possivel conhecer a proposta gédaca dos projetos de
aprendizagem e também desenvolver novas dindmieasiths, selecionar
novos textos, etc. (PESQUISADORA 3, 2003, p. 26).

Neste sentido, a autora destaca a interdiscipliaae de sua pratica
ao constatar que “ndo bastam os fundamentos dad¥ibo para se atingir os
objetivos de uma Educacdo emancipadora, € necessatialhar a Filosofia
enquanto educadora ambiental.” (PESQUISADORA 3,308 27). Partindo
desta compreenséo, a aplicacdo da metodologiaajetps de aprendizagem foi

escolhida porque, na compreensédo da pesquisaddraetodologia possibilita
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“partir do ambiente e problemas dos alunos (..nHenpver a autonomia,

promover a interdisciplinaridade, desenvolver dfges tipos de linguagem,

estimular

a diversidade, trabalhar com a Vvirtualéas estimular a

solidariedade, viabilizar conhecimento dos problesm&a encaminhar acao
(PESQUISADORA 3, 2003, p. 27).

Esta escolha, como percebemos, é fruto de uma @ampéao tedrica

particular, por parte da pesquisadora, que comgieemn Educacdo ambiental

“como a forma de Educacédo que prepara cidadaos @sr justica social,

cidadania nacional e planetéria, autogestdo e étdsarelacfes sociais e com a
natureza (REIGOTA, 2001)". (PESQUISADORA 3, 2003.3p).

A autora, assim, resgata e problematiza o surgimel Educacao

Ambiental, apresentando a compreenséao de que

A EA surge num momento de crise ecologica e culteraprocura
sistematicamente problematizar os valores que gamae sustentam essa
crise. Mas o educador ambiental ndo deve esqueaee g propria
existéncia da EA é sintoma dessa crise (GRUN, 199&)ue caracteriza a
EA é o fato de ela estar baseada em valores, qyressam desejos,
formas de ver e atuar no mundo (SANMARTI e TARINQO2
Problematizar os valores € funcdo da ética, assética e EA estao
conectadas por suas fungcbes (PESQUISADORA 3, 30037).

E complementa esta problematizacdo com a compreetesdrico-

metodolégica que tem a possibilidade de aparelhapesquisador em sua

pratica, no sentido de lhe possibilitar criar estgias de superacdo dos

problemas ambientais. Traz, neste sentido, que

Em busca de superar os limites epistemologicosidedsdo ética da EA,
€ apontado o caminho da hermenéutica filoséficahekmenéutica pode
ser resumida como sendo o esforco do pensamenta Ipascar a origem
(de onde vem), o desenvolvimento (o que é), o dmacnento (como €) e
as consequéncias (para qué) de todas as interapiesentes no mundo.
Nela, o tempo é pensado ndo como algo estatico dagoiori, mas sim
como parte integrante de todo o processo de comherfo. A tradicdo nao
€ desprezada, pois o0 passado se atualiza no presendéssa integracao
aponta sempre para o futuro. Com a hermenéutica assfvel o

desenvolvimento de uma ética ndo-antropocéntricanando possivel a
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EA, pois ela ndo trabalha com o dualismo homem-rezta (GRUN, 1996)
(PESQUISADORA 3, 2003, p. 38).

A autora complementa sua compreensdo em termosir#amentos
da Educacdo Ambiental, mais uma vez apoiando-sé&Geim®®, ao expor que a
“falta de problematizacado radical dos fundamentaseEd\ pode leva-la a uma
pedagogia redundante, isto é, a construcao de sslgere negam o que pretende
afirmar”, e completa esta compreensao colocando“quaEsao cartesiana entre
natureza e cultura é a base da educacdo moderrnsitai-se em um dos
principais entraves para a promoc¢do de uma educagdlmental realmente
proficua” (PESQUISADORA 3, 2003, p. 45).

No segmento de seu relatorio, a autora classifeaatsabalho como
uma pesquisa qualitativa, caracterizando como &qtipb de pesquisa em que
“0s interesses principais sdo os significados codbés pelos atores as acodes
nas gquais se empenham, sem anular ou fazer opoaig&pectos quantitativos
gue possam colaborar com a analise dos dados”’néabelo que tal natureza de
pesquisa permite “um distanciamento ao tornar abtvaaquilo que é familiar e
tornar explicito o que, a principio, encontra-selimito” (PESQUISADORA 3,
2003, p. 53).

Assume, ainda, como fundamento filoséfico do sewmnparticular
de fazer pesquisa a fenomenologia, defendendo-aocmm®io que possibilita
apreender a légica dos fendbmenos subjetivos, seadacterizada, segundo a
autora, como fundamento para a ‘“investigacdo diretaa descricdo de
fendmenos que sdo experienciados conscientemenje Fesquisar de forma
fenomenoldgica em educacdo € descrever e ndo exgli€oloca, assim, a

compreensédo de que

E necessario que haja sempre uma singularidadendiando o fenémeno
educacional. A pesquisa fenomenoldgica inicia-sen agma interrogacao
ndo bem delineada, que expressa uma insatisfacdo.fe®dmeno
educacional € estranho e familiar ao mesmo tempamNprimeiro

momento é realizada uma reflexdo para o desenv@ntim das duvidas e
num segundo momento uma busca de respostas paras eddvidas

(PESQUISADORA 3, 2003, p. 54).

8 op. Cit.
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Em complemento, desenvolve a compreensdo de quesgufsa
fenomenoldgica necessita “usar a modalidade herotereé para analise de
dados, que tem como foco a rede de significacdoae o individuo”
(PESQUISADORA 3, 2003, p. 54).

Acerca da aplicacdo da hermenéutica, a autora desta

A hermenéutica vem sendo cada vez mais utilizada geu caréter
holistico ao interpretar linguagens, partindo dodto e depois para as
partes (...) A hermenéutica, desde Platdo (sécMalc.) significa ndo so
a expressao de um pensamento, bem como a integi&eta explicacdo do
mesmo. Ela pressupde um conhecimento prévio daidedd em
investigacdo que dara sentido a essa citada realedddPESQUISADORA
3, 2003, p.54).

Por outro lado, a pesquisadora aponta para a paatdao da
organizacédo curricular do programa na construcaswedissertacdo, uma vez
que, como manifesta, “a revisdo bibliografica (foi) facilitada pela realizacéo
das disciplinas do MEA, a medida que todos os ffadsadesenvolvidos foram
sendo direcionados para a pesquisa”, e mais umalgstaca a importancia da
relacdo com sua orientadora na producdo de suauEasqgconforme expressa:
“Para realizacao deste trabalho, foram fundamemtaisncontros semanais com
a orientadora ao longo do ano de 2002 e a orientagfetiva em 2003”
(PESQUISADORA 3, 2003, p.55).

Retomando a caracterizacdo e classificacdo da pssqa autora
compreende, com base em Antréque seu trabalho pode ser visto como um
estudo de caso etnografico, “que é o tipo de pesgqujue deve ser usado
guando se esta interessado numa instancia pantjaquando o interesse é mais
no como esta sendo feito do que nos resultados, g@scobrir hipoteses, tratar
com dinamismo uma situacado (PESQUISADORA 3, 20088)p

Entende, ainda com base no mesmo autor, que sballimatambém
se caracteriza como uma pesquisa-acado, que conssdgundo aquele
referencial, em uma acdo sistematica e controlagsenolvida pela prépria

pesquisadora.

61 André, Op. Cit.
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Declara, assim, que seu desenvolvimento aplicanmaementacéo
dos projetos de aprendizagem que “objetivou nagpsimover a EA, como
transformar a realidade dos educandos e constnuirpuocesso que leve a
autonomia”. Desta forma, esclarece com base em ¢&tégu(1990) que a
pesquisa empreendida pretende ser um “processeEdp de conhecimento
do pesquisador e dos pesquisados, processo edocapine compartilha
conhecimentos ja existentes, processo de mudanca pratica dos
pesquisadores” (PESQUISADORA 3, 2003, p.60)

Desta forma, a pesquisadora optou, como estratdgianalise de
dados, pela utilizacdo dos procedimentos da an&iseconteddo, com uma
abordagem hermenéutica, reforcando a compreens&auelea hermenéutica “é

um caminho do pensamento, uma via entre as Ciéi&namis e a Filosofia.”

Entende, assim, que a hermenéutica se apodia nacdbute
compreensdo de sentido que se da na comunicacde estseres humanos,
através da linguagem. Nela, a compreensao s6 émldaestranhamento. Ela é
a busca da compreensao do texto nele mesmo” (PESRRDORA 3, 2003,
p.65).

Esta andalise se deu, através do desenvolvimento pdogtos de

aprendizagem, segundo a falas dos alunos

por proporcionar a busca de informacdes sobre o @mte de forma
diversificada, por ser uma atividade que permitgi@éncia da autonomia,
por fomentar o questionamento coletivo sobre osbppmas do meio, por
despertar a consciéncia dos problemas ambientads,ndio deixar de dar
atencdo a diferenca que constitui o mundo, por &mdntar a viséo
critica da realidade e por criar condicbes de pdeBdade de emergir
novas formas de relacionar o corpo com a mente Itgia mental)
(PESQUISADORA 3, 2003, p.83).

Através de sua analise, a autora afirma que asdsrde emergir do
pensar através do desenvolvimento dos projetos peendizagem como

atividade da disciplina de Filosofia sdo multiplassaber:

por proporcionar a reflexdo sobre os problemas @isy por viabilizar a
criagcao e a interligagdo de valores; por fomentapensamento interativo,

sistémico e complexo; por levar a uma compreensdtica de si e do
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meio; por ser necessario refletir sobre o procesiconhecimento; por
fazer necesséaria a inteligéncia coletiva; por desd& os problemas
sociais que sdo a grande fonte dos problemas anéaignpor permitir o

aprofundamento critico das problematiza¢des; poomover a autonomia
e a responsabilidade; e pela construcdo de consedt® forma ampla, isto
€, com visdo sistémica e complexa (PESQUISADORAG3, p.93).

E infere, assim, que

. 0S projetos promoveram o atuar, pois estimulrama postura mais
critica diante da realidade, viabilizaram o didloge o pensamento
coletivo, oportunizaram que preconceitos fossem vadados,
possibilitaram que hipoteses fossem comprovadaszeradm emergir a
postura ética ao fomentar a coeréncia, a comuni@acdé autonomia e o
guestionamento critico (PESQUISADORA 3, 2003, p.106

Além disso, identifica que o desenvolvimento dosjgtos de
aprendizagem possibilitaram “desenvolver a interigilénaridade e de
promover a contextualizacdo e articulacdo do comhecto e modo de reflexao
filosofico com outras areas do saber” (PESQUISADORA2003, p.110). A
realizacdo da pesquisa, ainda possibilitou a pssgwira “repensar toda uma
pratica, que € mais do que pedagdgica, pois e yngdamde vida. O trabalho
ainda esta, e espera-se que esteja sempre, incahgRESQUISADORA 3,
2003, p.111).

Ao encaminhar seu relatorio de dissertacdo parairal,f a
pesquisadora aponta que, ao buscar os fundamentgsi@ fez, do modo como
desenvolveu sua pratica pedagodgica e sua pratigeedguisa, encontrou como
fundamental a idéia de que “tudo na vida é singutaas construido a partir de
um conjunto de vivéncias e conceitos. Buscar camstos fundamentos da
singularidade ¢é criar sentido para a vida.” Assimpmpreende que
problematizar o ambiente, compreendendo-o comod‘teckntorno onde a vida
acontece, é construir uma multiplicidade de comsedue possam fundamentar
uma experiéncia educacional e de vida dentro dooqud da EA”
(PESQUISADORA 3, 2003, p.112).

Por fim, a autora aponta que “usar a virtualizagéese processo nao

o torna mais facil ou simples, mas pode torna-lasnf@azeroso, dinamico,
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diversificado e belo (PESQUISADORA 3, 2003, p.112atendendo assim que,
desenvolver estes projetos com auxilio de ferraaseiécnoldgicas implica em
“promover a Educacdo a Distancia, que € mais uni@atégia para que a EA
possa atingir uma maior quantidade e diversidade gtapos sociais,

possibilitando a construgcdo de uma inteligénciaetod imbricada em uma
visdo de Educacéo para a vida” (PESQUISADORA 3,32@113)

Ja em sua tese doutoral, a Pesquisadora 3 se pnopdenostrar os
agenciamentos, que tecem as redes que atualizaomhm sda pesquisadora, a
gual é uma singularidade que atua no CEAMECIM”, estd forma, propdem
gue os individuos se constituem “em encontros cartrogs, que podem ser
alegres ou tristes”. Neste sentido, a autora seldorenta em Espinosa para
compreender que “a alegria e a tristeza sdo sentoseque constituem os seres
humanos nos encontros que vivenciam (...). A coadésta pesquisa devém
num movimento rizomatico de encontros alegres sdsi’ (PESQUISADORA
3, 2009, p.23).

Em complemento, cabe destacar a compreensdo daaad&o que
“redes sdo percebidas/sonhadas como rizomas, nar dev singularidades
entrelacadas e abertas a multiplicidade, operamweargéncias e divergéncias
transversais, sem inicio ou fim, em constante gkarcom outras redes
(PESQUISADORA 3, 2009, p.22).

A partir deste referencial, a autora demonstra ae@pder o modo
como se constitui o pesquisador em consonancia Momtaigné?, Bachelar§®
e Espinos¥, afirmando que “a pesquisadora vem se constitubmithadora, na
busca do aumento da poténcia de ser, agir, amarordhas, coletando
sentimentos, sonhos e saberes de diversas fordepas procurando construir
suas proéprias formas de sentir, sonhar e sabedesta forma, em sua tese
doutoral, “foi se constituindo filosofa e educad@mbiental, sonhando com a
possibilidade da construcdo do conhecimento commirdao para tornar a vida
humana mais digna e pensando que para ser fepre@so pensar a felicidade
do outro” (PESQUISADORA 3, 2009, p. 24).

62 MONTAIGNE, M. de. Ensaios. Sdo Paulo: Nova Cultutaig7.
63 BACHELARD, G. A Psicanalise do Fogo. S&o Paulo: Marffontes, 1999.
64 ESPINOSA, B. Etica. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1989.
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Neste sentido, a autora coloca que

“Sonhava a Educacdo como um processo cultural, suglementos
constituintes criam e séo criados no seu deviranto a proporcionar um
aumento na capacidade de amar e viver, com quabkdatbs elementos
envolvidos no processo, que é continuo, permanentacontece em
diferentes momentos e espacgos, enquanto seus \aigi&onhos estdo
sendo construidos (PESQUISADORA 3, 2009, p.24).

E em seu processo de doutoramento, afirma ter tioho encontro
marcante com a Filosofia, “a partir de didlogos cmumras areas de producédo de
saber e sonhos, como as constituidas pelos peresadtorin, Capra, Prigogine,
Maturana e Varella” No didlogo com estes autoresofdece a atualizacdo de
problematiza¢cbes construidas por Espinosa, Nibgsbeleuze, Guattari, Lévy
e Bachelard (PESQUISADOR 3, 2009, p.26).

Assim, a questdo que busca resolver em sua teseo¥d’ sdo
constituidos os sonhos dos educadores ambientaisedas do CEAMECIM, no
devir da Ecosofia Virtual, com foco nas tecnologiadigitais?”
(PESQUISADORA 3, 2009, p. 26).

Para tanto, apresenta a “Ecosofia Virtual” como auproposta de
problematizacédo de uma realidade, com destaque @aravimento do atual ao
virtual e vice-versa. Seu plano é a articulacdacepolitica entre os trés
registros Ecosoéficos (Ambiental, Social e Mentalfirmada por Guattalt. A
Ecosofia Virtual, na compreensdo em que se apGaatara, portanto, “visa a
criar relagdes do ser humano consigo mesmo, cooutr®s com as tecnologias
e com seu ambiente, entendendo que cada uma deisgadaridades expressa
tramas de um sistema caético (PESQUISADORA 3, 2p037).

“A partir da perspectiva da Ecosofia Virtual’, afia a autora, “o
processo de constru¢cdo de conhecimento é um movonmmmtinuo de criagao
de mundos e sonhos, no devir da afirmacao da stadtiédade da vida, nao
operando na representacdo e nem concebendo a aealidde forma
independente (PESQUISADORA 3, 2009, p.28).

% GUATARRI, F. As Trés Ecologias. Campinas: Papiru§019
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Desta forma, a proposta de investigacao apresentéatlasua tese
doutoral, “emerge da afirmacdo de que o sonhartdon®s seres humanos e 0s
devaneios coletivos fazem emergir a realidade, ese tde que a Ecosofia
Virtual atualiza os objetivos/sonhos da Educacadofemtal”, e além disso, que
“as tecnologias digitais possuem funcado significatinesse processo de
atualizacao, pois todas as singularidades sé&o petae por sua materialidade e
seu conceito, sem hierarquia ou privilégio um sobre outro”
(PESQUISADORA 3, 2009, p.28).

Em complemento, a autora destaca que

Afirmar a vida como criagcdo da diferenca é o fiondotor das redes
conceituais construidas/sonhadas ao longo destaquea (...). Neste
trabalho, os conceitos sdo apresentados no devis dades que o0s
constituem, nas convergéncias, mesmo que ponteaige autores, sem
problematizar as divergéncias, sabendo que o poaigounido de duas
trajetérias ndo indica que as trajetérias sdo as sm@s, pois, para
constituir redes, o essencial é virtualizar relasfsonhos e nao atualizar
fronteiras (...) Os conceitos aqui construidos wisaa mostrar
singularidades complexas, e ndo representar idéimiversais (esséncias);
sdo expressos no devir das redes da Filosofia e Edcacdo, que
constituem a pesquisadora sonhadora (PESQUISADBRZ009, p.32).

A Pesquisadora 3 apresenta, assim, a compreensgaedéno devir
da Ecosofia Virtual com enfoque nas tecnologiastdig, sdo construidas redes
tedricas que possibilitam investigar o processo guestitui as acbes dos seres
humanos”, e neste sentido, compreender “o devircativo sonhado pelos
educadores ambientais (...) é a proposta de praieatdo do real, aqui
denominada de Ecosofia Virtual” (PESQUISADORA 3020p. 33).

Pensar o ser humano como expressdo da Naturezacang@ssim,
“conferir a ele poder (poténcia) de ser (agir) engag (sonhar, conhecer);
entendé-lo integrado com os outros seres (humanosidw), pois todas as
singularidades expressam o todo e juntas constita¢otalidade da existéncia,
sdo a realidade” (PESQUISADORA 3, 2009, p.34). Au&aldo Ambiental,

neste contexto,
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ndo pode ser confundida como sendo, unicameptegnsino da
disciplina Ecologia — entendida como estudo do anbe, incluindo todos
0S organismos vivos e todos o0s processo funciorpie 0 tornam
habitavel, além do nivel de organismo. A EA sonbahecer e promover
algo além de nog¢des ecoldgicas, pois ela se canstdmo “um processo
por meio do qual as pessoas aprendem como funcoormebiente, como
dependemos dele, como o afetamos e como promoveanosua
sustentabilidade. O processo educativo conhecidnac&A é a Educacéo
problematizada, que emerge a partir da década derga do século XX,
visando a um processo de aprendizagem permanentealllo no respeito
a todas as formas de vida. (PESQUISADORA 3, 20088)p

Para tal, entende a autora que o educador ambiargaéssita
proporcionar possibilidades para que “0s seres mesmaonstruam uma vida
sustentavel em seu ambiente (fisico, biolégico cia), numa visao
sistémica” (PESQUISADORA 3, 2009, p.44).

Ou seja, a autora considera que “numa comunidadestavel, os
modos de ser, 0s nego6cios, a economia, as estsufisizas e as tecnologias
vado ao encontro do anseio de promover vida’, e ptala precisa ser
considerado como “um ser humano que atua na cag&irucoletiva da
sustentabilidade da vida em todas as suas dimendé@dsegando com diversos
saberes” (PESQUISADORA 3, 2009, p.45).

A autora destaca a necessidade do comprometimdito para o
desenvolvimento desta postura de educador ambjequahdo afirma que

A ética e a responsabilidade pelo ambiente acontece fazer dos seres
humanos. A ética é interconectada aos interessasséoes humanos pelas
consequéncias de suas ac¢bes na vida dos outros,see@do um caminho
para a sabedoria. Para construir o mundo com sabyedo faz-se
necessario problematizar diversos paradigmas (PEEADORA 3,
2009, p.51).

E complementa com a compreenséao de que

A ética acontece num contexto histérico-culturad; eda tem pressupostos
antropocéntricos, também serd antropocéntrica e atesomente o0s
interesses dos seres humanos (e ndo da vida comotagdm) como

referéncia para toda avaliacdo e valoracdo. Paraega ética possa estar
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conectada a Educacdo Ambiental e a Ecosofia Virtuddve romper e
denunciar o antropocentrismo, inventar outros va&®r trabalhar com
novos paradigmas. Valores antropocéntricos geram icaét
antropocéntricas que promovem educacéao antropod@éantr
(PESQUISADORA 3, 2009, p.52).

A Ecosofia Virtual, neste sentido, segundo o enitmedto da
Pesquisadora 3, “"acontece no devir da inteligérodbetiva, no processo de
construcdo de conhecimentos e valores ambientalsd@&do Ambiental), que
proporcionam sonhos de vivéncias sustentaveis, numadidade afirmada no
jogo do atual e do virtual” (PESQUISADORA 3, 20GR57).

Em termos do movimento particular de desenvolviroedd pesquisa,
a autora apodia-se em Lessard-Herbert, Goyette etif8ue Minayd’, e

descreve quatro momentos distintos:

0 movimento conceitual, que delineia os pessuposmsceituais e as
especificidades do campo metodoldgico; o movimeploratério, que
constitui os operadores da pesquisa; 0 movimento qanpo, que
apresenta e problematiza as técnicas da pesquisay movimento do
didlogo, que constroi as técnicas de andlise ddfeano investigado. Esta
divisdo é explicativa, pois 0 conhecimento é umirdedo sendo possivel
fecha-lo em esquemas rigidos. Além disso, estesemom estdo inter-
relacionados e ndo acontecem linearmente e sim mmuenvir constante e
recorrente (PESQUISADORA 3, 2009, p.59).

Neste sentido, aclara que

Este sonho € uma pesquisa cientifica em Educac8oektal, que vem se
constituindo como campo de investigagcdo sem seguita Unica
metodologia. Assim, como a EA, esta pesquisa consieu proprio
caminho do pensamento num dialogo com outros ja stituidos
(PESQUISADORA 3, 2009, p. 60).

Retomando a inquietacdo da pesquisadora ante a@onkmo, que se

expressa na questdo “Como sao constituidos os sordos educadores

66 | ESSARD-HERBERT, M.; GOYETTE, G. e BOUTIN, G. Investg@o qualitativa: fundamentos e praticas.

Lisboa: Instituto Piaget, 1990.
57 MINAYO, M. C. O Desafio do Conhecimento: pesquisalifativa em sautde. Sdo Paulo: Hucitec, 2000.
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ambientais, no devir da Ecosofia Virtual, nas redesCEAMECIM, com foco
nas tecnologias digitais?”

A autora destaca que “O campo desta pesquisa sdedas que se
constituem e, ao mesmo tempo, atualizam as ati@slate ensino, pesquisa e
extensdo do Centro de Educacdo Ambiental, Ciéndidatematica da FURG”
(PESQUISADORA 3, 2009, p.62).

Deste modo, a autora parte da experiéncia vividdpeetende
construir expressdes que mostrem o Pensamento iGolgie emerge a partir
dos conceitos que constituem as falas das singlades” Justifica, assim, a
producdo do texto em terceira pessoa, para “indeandeterminacao que
constitui o Pensamento Coletivo, no devir das redsmceituais da
investigacao. (PESQUISADORA 3, 2009, p.70)

Enquanto estratégia metodologica, a autora dessactgecnica do
DSC [discurso do sujeito coletivo] que € uma prdpade organizacdo e analise
de dados verbais qualitativos que busca mostram@ados que sintetizem
através das figuras metodoldgicas” ou seja, de &gito-Chave, a ideia central,
as “palavras que descrevem sinteticamente o senddoexpressdes-chave”, de
modo que seja possivel encontrar “as falas de uoheticidade pelo conjunto

de suas individualidades”.

Na construcdo do discurso do sujeito coletivo, s&gua autora, “as
falas dos individuos sédo preservadas sendo pemnstignente introduzir alguns
elementos que proporcionam coesdo, eliminacao deticpkridade e
repeticdes” (PESQUISADORA 3, 2009, p.70).

Para a Pesquisadora 3, a constituicdo do Pensar@aedivo, visa a
perceber e apresentar o todo, pelo que a singaldeiddas partes pode
manifestar, ou seja, “afirmando sempre a diferedaa singularidades que o
constituiu”. (PESQUISADORA 3, 2009, p.71).

No sentido de concretizar sua analise, “a apregé@otalo campo da
investigacdo € realizada a partir de um resgataoht® das redes do
CEAMECIM, potencializado por pesquisa documental,bservacoes
participantes no centro entre 2006 e 2008, e erdt®y realizadas com
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pesquisadores que atuam ou atuaram no CEAMECIM (RHSADORA 3,
2009, p.81)

Apresentando sua compreensdo de interdisciplindedae

transversalidade do conhecimento, a autora coloea q

Compreender/sonhar a Educacdo Ambiental como trarsal é afirmar
gue ela é aberta, mas ndo fragmentada, e transia tpdos os ambitos
educativos na deriva de didlogos de saberes, bubzarovas maneiras de
atualizar uma Educacdo que promova conhecimentogaddo sobre a
realidade, com respeito e acolhimento a todos @ap$ de pensamento e
seres. Com isto, & possivel vivenciar/sonhar aligéacia coletiva no
processo educativo. A Educacdo € um processo qugermo fazer dos
seres humanos (percebidos como “modos” da Naturem,perspectiva
espinosana), em grupo, no ambiente e, também, ommaaf de intervencéao
no mundo (FREIR®). Ter a inteligéncia coletiva como um conceito
necessario ao conhecimento que atualiza a constugke valores
ambientais permite constituir um mundo propicioidav(LEVY?®), pois a
vida é processo de conhecimento caracterizado pef@producdo numa
deriva coletiva de singularidades (MATURANA e VAREL

(PESQUISADORA 3, 2009, p.127).

A compreensao de educacdo ambiental do Pesquisa@omerge na
consideracdo de que a Educacdo Ambiental “ndo deveeompreendida como
uma disciplina ou conjunto de contetudos sobre oianib, mas sim uma forma
de educar, que envolve a visdo sistémica do muddoyida e das praticas
humanas” e neste sentido, o educador ambientalgreser compreendido como
“aquele que afirma acdes da EA em cada praticajgior ela permeia todas as
atividades que realiza, pois ndo é possivel qué teqina Educacdo Ambiental e
ali ndo tenha. (PESQUISADORA 3, 2009, p.128).

Acompanhando esta compreensao, e contribuindo @anarincipios
que devam guiar a pratica do educador ambientaguimra afirma que “o
ambiente, sendo problematizado no discurso cotaia® modo coletivo,
participativo, comprometido, responsavel, compederg heterarquico, é

®8 FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes neaessépratica educativa. S&o Paulo: Paz e Terr#, 199

59 EVY, P. A Conex3o Planetaria: o mercado, o ciljgaes e a consciéncia. Séo Paulo: Ed.34, 1999.

O MATURANA, H. R. VARELA, F. J. A Arvore do Conhecimamtas bases bioldgicas da compreensdo humana.
Sao Paulo: Palas Athena, 2001.
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devaneio que constitui elos de atracdo entre assrett EA, Educacdo em
Ciéncias, abordagem CTSA e Ecosofia Virtual, dentreutras.
(PESQUISADORA 3, 2009, p. 129).

Defendendo uma compreensdo “sistémica” e “complexa’EA, a
Pesquisadora 3 destaca que “atuar numa visdo sts#é@ncomplexa caracteriza
a Educacdao Ambiental desde os seus primeiros masgnt desenvolve a
compreensao de que “Educadores que trabalham em wisd® sistémica e
complexa, percebendo a realidade como um todo tatey e construindo
estratégias para educar e afirmar a interconexdtre etodos 0s seres,
respeitando todas as formas de vida, s&o educadassientais”
(PESQUISADORA 3, 2009, p.130)

Promover Educacdo Ambiental, neste sentido, paatara, significa

promover

Educacdo contextualizada, com respeito a todos asvoleidos,
contemplando as relagdes e sua complexidade, afimmendéncia da EA
de ampliar o conceito de ambiente, que passa a idenar e respeitar
todos os seres sem distingdo, sejam eles percehidoambiente fisico,
biolégico ou das atividades humanas; incluindo tudotodos na teia
ecossistémica da vida. (PESQUISADORA 3, 2009, p.130

A Pesquisadora 3 apodia-se, ainda, na compreensao suke
orientadora, quando esta afirma que “O sonho datcogdo de conhecimentos
e tecnologias ecologicamente sustentaveis, paraaliatm, de forma
contextualizada, vivéncias no Ciberespaco, faz gmexr Ecosofia Digital, pois
permite a construcdo de novas propostas educasiareiconexdo de diversas
redes”, e a partir dai compreende a necessidadéude caminho para a
constituicdo da Etica Ambiental, que afirma valomasstentaveis a vida nas
redes cadticas no Ciberespaco, tecendo as tramasnée Ecosofia Virtual”
(PESQUISADORA 3, 2009, p. 131).

Para a autora,

Realizar atividades inovadoras, que problematize®”ano ensino formal,
€ um caminho para ampliar a participacdo dos cidag@nas praticas
sociais e de vincular a Educacéo formal e ndo-fokmfaabalhar em prol

da inclusdo da EA no espaco da Educacdo inicial atimuada de
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docentes, seguindo o principio que aponta para aticeidade e a
permanéncia no processo educativo, permite potdizeia a emergéncia
de educadores ambientais, ampliando a rede do @ersonhada ao longo
de sua deriva. (PESQUISADORA 3, 2009, p.131).

Assim, entende que

Alguns aspectos a serem considerados, para umadducsustentavel, no
uso das tecnologias digitais na Educacdo, sdo imchs estudantes no
Ciberespaco, potencializar o processo de construg@®oconhecimento,
ampliar a rede de informacdo, aumentar a comuniecaefitre as pessoas,
incluir cidaddos no mundo digital e promover oporidades. As
tecnologias digitais cooperam no processo da Edé@ocacontinuada de
docentes e, hoje, a apropriacdo digital € uma neksde, pois quem nao
utiliza esta tecnologia € quase considerado anadtab (PESQUISADORA
3, 2009, p.138).

Ao encaminhar suas consideracdes finais, apresematendimento

de que

O uso das tecnologias na Educacdo ndo é passageipotencializa o
compartilhamento de sonhos. No processo de afirmagie sua
criatividade, os pesquisadores no Centro apontamrealizacdo de
atividades atualizadas também pelas tecnologiadtaig O docente que
se constitui coletivamente no devir da autonomia, curiosidade, da
observacao e reflexdo do seu fazer, buscando afigna singularidade e
construir novos conhecimentos, atualiza uma Eduoacgustentavel,
podendo ser percebido como um educador ambienta). As tecnologias
digitais inseridas no processo educativo potenciaim que todos possam
construir conhecimentos para agir diante dos probés cotidianos,
compreender o ambiente e atuar na transformacdo dmesmo
(RODRIGUES). (...) Dialogos e interacdes sdo promovidos petm das
tecnologias digitais entre os docentes. Esta caeistica foi percebida
pelos pesquisadores do CEAMECIM, pois falam da gémecia de redes
de conversacao, que, segundo Rodrigues (2007), iperma atualizacao

de conhecimentos, a socializacdo de experiénciaprendizagens, pois

L RODRIGUES, S. C. Rede de conversacéo virtual: engemita coletivo-singular na formacdo de Professores.
Porto Alegre: UFRGS, 2007. Tese de Doutorado.
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possibilitam que os professores trabalhem em coaq&Es.
(PESQUISADORA 3, 2009, p.140).

Assim, a autora apresenta entender a interdis@pblade como
ideal-intencional do CEAMECIM, entendida a intemdinaridade como
dialogo de saberes, como enfoque e principio dac&gio Ambiental. “Os
pesquisadores do Centro”, manifesta a autora, gem que as tecnologias
digitais possam vir a contribuir neste processo.nferconexdo de saberes
promove conhecimentos globais, complexos e sist@mique viabilizam a
construcdo de conhecimentos sustentaveis e fundamea Etica Ambiental, na
deriva da Ecosofia Virtual. (PESQUISADORA 3, 20@9141).

Neste sentido, entende que a simples presenca dasstecnoloigias
digitais ndo ira “de forma magica modificar a saldde, mas, no seu devir, a
constituicdo da inteligéncia coletiva (criatividadeumana trabalhando em
cooperacéao) por ela fomentada pode ser uma viauwlsizacao e virtualizacéo
de sonhos de uma realidade mais justa, que valoHazesida em sua
complexidade (PESQUISADORA 3, 2009, p. 145).

“A tese da pesquisadora” como enunciado por elagué a Ecosofia
Virtual atualiza os objetivos da EA e que as teogws digitais séo
significativas neste movimento, pois a realidadeeécebida igualmente na sua
matéria e conceito, sem hierarquia ou privilégidéste sentido, entende que

O Pensamento Coletivo das pessoas que atuam no EEAMI mostra a
percepcdo de que o uso das tecnologias digitaisepéamentar, por
exemplo, a autonomia (...), fortalecer intera¢fes),(ampliar a visdo de
mundo (...) e potencializar o uso da propria temwh (...). Neste
contexto, é afirmada a tese de que as tecnologigtais tém funcao
significativa em uma Ecosofia Virtual que visa aia@izar a EA em seu
sonho de promover uma Educacdo sustentivel, ondesshumanos
autbnomos criem interagdes que afirmem a vida eendinamica de rede.
(PESQUISADORA 3, 2009, p. 145).

Por fim, a autora encaminha que a pesquisa sinplza a percepcéao
de que

As possibilidades e os limites de vivenciar o uss tecnologias na EA

nas tramas da Ecosofia Virtual. As possibilidadesisrsignificativas sao a
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interagcdo e a cooperagao que o uso das tecnologiasmite que seja
atualizado. Os limites sdo 0s que emergem na complgama de
desigualdades sociais de uma cultura hierarquicae qainda gera muita
exclusdo, e perigo que pode trazer a autonomia, ngoa ndo se
problematiza o que se faz. (PESQUISADORA 3, 200254).

Passando a analisar a dissertacdo de mestrado stpuiPadora 4,
temos que sua pesquisa tem por objetivo “investigdra concretizacdo da
vocacado definida para o curso [de Direito da FUR&Rprojetada no perfil do
egresso; e b) a viabilidade de a Educacdo Ambieatiiliar na efetivagcéo
dessa utopia” (PESQUISADORA 4, 2002, p.13). Desteda coloca que o

estudo busca

. identificar o Curso de Direito da FURG nas suaeculiaridades
histéricas e atuais, explicitando a proposta repertada pelo seu Projeto
Politico-Pedagdgico, as circunstancias de sua carg#o, e estabelecendo
a relacdo de sua identidade vocacional com a fifesce politica da
instituicdo (...) Para tanto, foram abordados dg®ntos considerados
fundamentais a formacdo que busca este novo peldiloperador do
direito: cidadania e meio ambiente” (PESQUISADORA2802, p.14)

Defende a autora que permeando esses dois aspestéd® a
solidariedade social, a responsabilidade e o cwdealm o outro, principios
“interligados e concretizados por uma ética glolbahdada em comportamentos
e atitudes, individuais e coletivas, de respeitdidariedade e responsabilidade,
gue assegure a vida com qualidade” (PESQUISADOR2002, p.15).

Com a discussdo do papel social dos cursos jursdiavalia a
pesquisadora que tenha havido o favorecimento destjonamento da natureza
estritamente dogmatico-positivista da formacdo dmscharéis em Direito,
geralmente afastada de um processo interpretatmocensonancia com as
guestdes circunstanciais da vida” (PESQUISADORA@Q2, p.42).

A possibilidade de definicdo de um nucleo vocacipoa énfase temética,
nos cursos de direito constitui-se, sem duvida, @anccetizacdo do
reconhecimento da autonomia dos cursos no que tangaia definicao
vocacional e a formatacdo de seu curriculo de aoordom essa
orientacdo. Porém, mais do que um direito, essanigo vocacional

atende ao dever do propdédsito publico que deve animaodos que se
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dedicam a tarefa de formar operadores do direitancoapacidade de, no
dizer de Adriano Pinto, integrar-se nos multiplosopessos sociais como
agentes da sociedade e ndo apenas do Estado” (PESRDORA 4, 2002,
p.44).

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Efhuw®rasileira

(lei 9194/96), passou a se buscar por

devido a

. atender a heterogeneidade das demandas so@a#smaior autonomia
na definicdo dos curriculos dos cursos. Para isso,substituicdo do
sistema de curriculo minimo, até entdo vigente,apapresentacdo de
linhas gerais que, definidoras das competéncias abilldades que os
cursos se prop6em desenvolver, foi uma das orid®sagasicas para a
organizacdo das diretrizes curriculares” (PESQUISABRA 4, 2002,
p.57).

Tal mudancga, como coloca a pesquisadora,

. ndo poderia ser diferente, pois sendo a socdied@ o mercado de
trabalho cambiantes, posto que projecdes das nédades sentidas ao
longo da trajetéria histérica do homem, manter anfi@cdo do aluno
pautada, exclusivamente, ou mesmo fundamentalmearte,disciplinas
previamente determinadas, € fossilizar o ensinocenseqientemente,
frustrar a préopria evolucéo social” (PESQUISADORA 2002, p.58).

A pesquisadora justifica a necessidade de mudamrgasculares

realidade presenciada, pontilhada por mudancqse se sucedem
vertiginosamente, imprimindo um carater de precdeade e obsoletismo
ao conhecimento tdo logo ele seja adquirido, o smento constante de
novas areas de conmhecimento, as mudanc¢as sociale eercado de
trabalho exigem dos atores institucionais um combtinprocesso de
reflexdo-acao-reflexdo quanto as diretrizes e prdt a elas associadas,
na configuracdo dos cursos e do perfil do egre&massim ndo o fizerem,
correm o risco de desconectarem-se do processowvidugio social e
prepararem profissionais que iniciam suas ativideadéa defasados, sem
reais condi¢cBes de competitividade, e incapazes$ntirvir na realidade,
operando transformacdes” (PESQUISADORA 4, 20029p.6
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Cabe destacar, ainda, a dimensao politica do projgte se
caracteriza “pela definicdo dos resultados finaie ¢e deseja alcancar, pela
definicdo do tipo de sociedade que se quer ajudaromstruir’. Assim, a
dimensao politica do PPP representa “0 compromesn a formacao de um
cidadao/profissional para uma determinado tipo deocieslade”
(PESQUISADORA 4, 2002, p.71).

Enquanto que "“a dimensdo pedagogica representaopopra do
fazer; a definicdo das acbes educativas que au&illro cumprimento da
intencionalidade, dos propésitos enunciados na dgae politica”
(PESQUISADORA 4, 2002, p.71).

Contextualizando o processo educativo no atual gestade

desenvolvimento de nossa sociedade, a autora degtec

O permanente estado de crise em que se vive (soec@nbémica, ética,
politica) exige que a universidade, assuma seu pdpemobilizadora da
reflexdo critica da realidade. O desenvolvimententifico e tecnoldgico
imprimiriam a essa realidade de final de século mughs socioculturais e
politico-econémicas que colocam em crise 0 modelmanizagdo e as
formas de conduzir o ensino, calcado na centralimaglas decisfes, na
execucdo das determinacfes administrativas isoladdae definidas, e na
pratica pedagogica fundamentada na memorizacdo e atpia. E
necessaria uma visao criativa e uma insercdo caitica sociedade”
(PESQUISADORA 4, 2002, p.73.

E complementa afirmando que

Essa visdo de perfil do egresso que transcende rmdgado técnica-
profissional para incorporar também uma dimensdo daadania,
caracterizada pela insercéo critica e solidaria n@alidade social, exige
negociacdes entre os atores institucionais, comagéb a concepcgdes
fundamentais como sociedade, sujeito, educaca@déid, meio ambiente,
conhecimento, aprendizagem. (...) um ensino inssiglinar, com énfase
na pesquisa e na extensdo, conectado com a reaidadendendo a
heterogeneidade das demandas sociais, e tambémdewtificarem as
habilidades a serem trabalhadas na formacéao do aJundicam um perfil
gue contempla, necessariamente, a capacidade ddisanaritica, a

habilidade de negociacdo, o potencial para o trdbmlem equipe, o
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comprometimento com a mudanga social e a compedénécnica”
(PESQUISADORA 4, 2002, p.74).

A pesquisadora destaca, ainda, “a gestdao demoarapcincipio
educacional constitucionalmente insculpido, apréesese como fundamental
para o estabelecimento de uma realidade propiciaomstrucao coletivo-
participativa do Projeto Politico-Pedagogico” (PEEQADORA 4, 2002,
p.80).

No que diz respeito a formacédo juridica pretendi@gesquisadora
destaca que

..., a Vivéncia participativa do curso pelos académs trara substrato
para a vida profissional ao contribuir com o desgat ou fortalecimento,
do espirito de solidariedade e responsabilidadeialoque deve animar o
operador do Direito (...) Esse fazer coletivo, coiesite, critico,

compromissado com a realidade social, baseado dacdes de igualdade
e liberdade, exige um professor preparado para atamm conformidade
com a proposta criada” (PESQUISADORA 4, 2002, p.82)

E salienta que “a atualizacdo essencial ao pregarprofessor para
atuar como sujeito, e ndo objeto, do processo astcocdo coletiva do Projeto
politico-Pedagdgico de seu curso necessita, tambétar voltada para a pratica
pedagdgica adotada” (PESQUISADORA 4, 2002, p.87).

Aliado as préticas autoritarias, desprovidas de pibslidade de reflexdo e
manifestacdo criativa, o vicio do ensino basicareetextual inviabiliza a
presenca da concretude da sociedade na reflexdodtca juridicas. (...)

E com isso (...) ha uma separacado entre o exerclleiccidadania e o da
profissdo, o que significa dividir o préprio ser imano que exerce a
profissdo” (PESQUISADORA 4, 2002, p.87).

Neste sentido, mostra-se “imprescindivel o estabelento de um
vinculo entre professor e aluno que favoreca aieogh, a amizade, o respeito,
a seguranca, que redundam em estimulo ao surgimeatacriticidade e da
criatividade” (PESQUISADORA 4, 2002, p.89).

A pesquisadora relata que a realidade do Projetii&®mPedagdgico

do Curso, elaborado por imposicao do processo ddapéao do MEC em 1998,
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. estd intimamente vinculada a necessidade dadueento a exigéncias
externas, sem significativa representatividade tieée consistindo na
reunido de definicbes ja4 tomadas (como a vocacdocdeoso), acles
geralmente caracterizadas pelo individualismo, tamib projeto como no
desenvolvimento, e informacdes gerais sobre asatarésticas do curso e
corpo docente” (PESQUISADORA 4, 2002, p.110).

Assim, coloca a pesquisadora,

Ocorreram falhas de base, desconsiderando os ppinsifundamentais da
caracterizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico de amrso que pretenda
preparar seu egresso para ser um profissional-céi@da construcao
coletiva, a possibilidade de participacdo critica e-responsavel, a
satisfacdo de se sentir agente da sua prépria hisg{fEFESQUISADORA 4,
2002, p.112).

Dentre os objetivos do curso, “demonstrando o adkdaom a base
humanista aliada a técnica, buscando construir umfigsional-cidadao”,
destaca a pesquisadora, esta o de “enfatizar ocasp®cial da atividade do
profissional do Direito, conscientizando-o da su@portancia também como
cidaddo, na construcdo de uma sociedade mais justasolidaria”
(PESQUISADORA 4, 2002, p.116).

No tocante aos aspectos metodoldgicos da pesqaipasquisadora
optou pela analise qualitativa e pela coleta deodagor intermédio de
guestionarios, destacando que “o objetivo da pesquimita-se a proposta
vocacional, escolheu-se delimitar como sujeitogstraédalho os professores que
ministram, ou ministraram disciplinas especificassea énfase, e aos alunos da
52 e 62 séries dos cursos diurno e noturno” (PES@ADIORA 4, 2002, p.120).

A pesquisadora destaca que a pesquisa contou consufgtos, sendo 7

professores e 49 alunos.

Ap6s o tratamento das questbes fechadas, como a&olac
pesquisadora,

passou-se ao levantamento das questfes abertassgjuddificativas as

questdes fechadas. Aqui realizou-se o levantaméigoal das opinides

emitidas pelos respondentes, ndo omitindo qualguanifestacdo, mesmo

que distanciada do enfoque da pesquisa. A segusr,opinides foram
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agrupadas, por semelhancga, e feito o levantameetogntual para definir
o grau de incidéncia” (PESQUISADORA 4, 2002, p.129)

Na analise das declaracbes dos respondentes, auipadqgra
identifica “como um possivel fator de dificuldadarp os respondentes-alunos
(...) a deficiéncia na interdisciplinaridade e na adetlogia de ensino; o que
pode estar justificando, também, o desinteresse @bordado”
(PESQUISADORA 4, 2002, p.132).

Além disso, a autora destaca que

As opinibes manifestadas sinalizam para a necesEidde se rever
praticas pedagdgicas que ndo atendem a construgdcriticidade e de
criatividade que os proprios alunos desejam, a edade exige e a
definicdo pedagogica do Projeto prevé. Aponta, tdmbpara a analise de
paradigmas e estabelecimento de novas rela¢cGes cporoexemplo, com
a concepcdo de conhecimento, fundamental ao debgmemto de
praticas coerentes com as pretensdes apresenta(RESQUISADORA 4,
2002, p. 138).

Outro ponto relevante nos achados da pesquisa eé$peito as
incoeréncias entre teoria e préatica. Segundo lempela pesquisadora,

A deficiéncia neste aspecto aponta para uma incoeee entre a
pretensdo de imprimir uma dimensédo de cidadaniafaranacédo do perfil

do egresso e a metodologia de ensino adotada, clgeantamentos da
pesquisa evidenciam ser predominantemente pautamlamemorizacao,
num modelo juspositivo, afastada da interacdo comealidade social”

(PESQUISADORA 4, 2002, p.144)

Tal deficiéncia, segundo a autora, tem sua causa

no fato de que a caracterizacdo da dimensaoad#d pretendida,
pautada numa insercdo critica e solidaria na realid social (...) exige
para sua configuracdo, oportunidades de vivéncia reflexdo das
necessidades sociais, 0 que na realidade metodo&gide ensino
evidenciada ndo esta se mostrando suficiente pala ®u seja, para
formar um profissional-cidaddo faz-se necessariaaupnatica de ensino
libertadora e cidada, para a qual a memorizacdo epmoducdo de
informacdes legais e doutrinarias, distanciadas atancretude do mundo
social, ndo séo suficientes” (PESQUISADORA 4, 200244).
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Para a pesquisadora, a formacgao do profissionaddd pressupdem
“posturas condizentes com uma ética de solidarieddé engajamento, de co-
responsabilidade social” (PESQUISADORA 4, 2002 4.1

Neste contexto, a pesquisadora compreende a enwmagé&te novos
direitos, e novas condi¢des de vida” o que acalmdazindo a ampliacdo de
concepcao de cidadania, dando origem a uma novimafogque reflete este
momento civilizatorio: a cidadania ecolégica” (PESIQADORA 4, 2002,
p.154).

A emergéncia da cidadania ecoldgica, para a peadara

.. implica mais a necessidade da reelaboracdo dipgo pensar juridico
do que o aprofundamento de normas de protecdo amdie Assim, é
imperioso o ingresso da cultura juridica numa trdiiplinaridade que
permita o contato com as demais ciéncias sociaiseemo com as ciéncias
bioldgicas, transcendendo a compartimentalizacdo Imasca de uma
integracado crescente e criativa” (PESQUISADORA @02, p.145).

Nestes termos, uma nova visdo de meio ambiente thaogue,
independente do conceito adotado, o0 ser humano enatureza Ssao
indissociaveis, e, ocorrido um dano ao meio amlgieséus efeitos se estendem
a coletividade” (PESQUISADORA 4, 2002, p.157).

A autora identifica a premente necessidade de feaefo acelerado
processo de ampla destruicdo, basicamente fundadmteresses particulares,
imediatistas e egoistas” (PESQUISADORA 4, 2002,7p)1 e, para tanto,
compreende serem necessarias transformacfes qdarde por intermédio de
uma “educacdo libertadora que valorize a dimenséojustica e liberdade

inerentes a natureza humana”.

Educacdo em seu mais elevado sentido: o da reflexi@ica e acéo
criadora” (PESQUISADORA 4, 2002, p.171).

Assim, identifica o espaco do Projeto Politico-Rgalzico como
oportunidade para “passar do mundo das idéias paa@ao”, e assim, por em
curso a transformacéo social que se faz necesaéteaa crise sécio-ambiental

gue enfrentamos.
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Nesta perspectiva, a pesquisadora aponta para assidade de
ambientalizar o curriculo de modo que a propostaricular ultrapasse “a
simples abordagem de aspectos puramente informsagvimcluir, por exemplo,
0 questionamento do nosso modelo de desenvolvimgei@lmente degradante
do ambiente, visando a desenvolver habitos e a#uglie se contraponham a
essa situacédo” (PESQUISADORA 4, 2002, p.174).

A proposta de ambientalizacdo do curriculo com@ose&a possivel
para as demandas emergentes “mais do que inceneamportamentos
preservacionistas, consiste em propiciar situacdesrico-praticas que
favorecam a reflex&o critica e a acdo criativa”,seja, “que estimulem valores
mais solidarios e a responsabilidade cidadd naaddecuma qualidade de vida
presente e futura” (PESQUISADORA 4, 2002, p.174).

Ambientalizar o curriculo, assim, “propiciando onoridades de
acao-reflexdo-acédo, que permita o questionamentesabelecido a partir de
situacdes reais” (PESQUISADORA 4, 2002, p.179),dwendo os alunos na
realidade concreta, estimulando-os a se posiciomage forma critica e
participativa ante a problemética local e globamo aponta a autora, é de vital
Importancia para a consecucédo do objetivo de fommaprofissional-cidadéao.

Ja em seu relatério de tese doutoral, a Pesquigadlaloma como
guestdo de pesquisa “Como a Educacdo Ambientalveercia na formacao
docente e nas praticas pedagdgicas instituidass pglofessores do Curso de
Direito da FURG na busca da constituicdo do peldilegresso?”

E, para dar conta dessa questdo, investiga as podes “que 0S
professores do Curso de Direito da FURG manifestsobre Educacéo
Ambiental, sobre sua formacdo e a dos estudantesy bomo as praticas
pedagdgicas que desenvolvem” (PESQUISADORA 4, 2ql001). Buscando
compreender o modo como estes elementos interfenemao na formacgao do

perfil do egresso do curso de Direito.
A investigadora orienta sua tese,

na busca de argumentos no sentido de compreendedefender a
contribuicdo da Educacdo Ambiental para a constfid do perfil do

egresso, ao fomentar, segundo seus principios,saupa critico-reflexiva,
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de carater interdisciplinar, politizada e humantstj tornando o fazer
juridico meio para construir uma sociedade maistgus sustentavel; e que
a formacdo pedagogica do professor € elemento fomeddal neste
processo de constituicdo (PESQUISADORA 4, 2004)19.1

Assim, apresenta como objetivo geral “estabeleasr relagdes
existentes entre a Educacdo Ambiental e a formacpmticas docentes, com a
finalidade de verificar a possibilidade de a primebferecer bases para o
desenvolvimento do perfil de egresso” do curso deitd, assim “contribuindo
para as discussbes e melhorias no Curso de Dirdto FURG”.
(PESQUISADORA 4, 2010, p.101).

No curso de sua pesquisa, a autora manifesta cangee a
Educacdao Ambiental como eminentemente interdisegsli transformadora de
valores e atitudes, criadora de uma nova ética, ssbas a obtencdo de
qualidade de vida e equilibrio local e global doigig PESQUISADORA 4,
2010, p.74).

Neste sentido, aponta que o Paradigma da Complé&ida

apresenta-se como viavel para atingir esse fimo Issrque corresponde a
uma visdo do universo por meio de certos principiesinteligibilidade

unidos uns aos outros. Assim, o pensamento commexcontrapde as
operacOes lbégicas que caracterizam o pensamentopldicador, que

separa 0s objetos de seus ambientes e destr6éi ogumtms e as
totalidades. Essa mudanca do pensamento permite qu®ntexto e o
complexo sejam integrados, compreendendo as imdkxcbes e
multidimensionalidades que respeitem e incorporemuridade e a
diversidade fundamentadas em principios éticos eeaumnhecimento das
diferencas. (MORIN et al, 2003) (PESQUISADORA 4,®®.74).

Neste contexto, a autora destaca “a abordagem epwdcda da
Educacdo Ambiental, pautada em conteudos, pratiea®rientacbes que
ultrapassam o aspecto da preservacdo ambientah paentrar o campo da
reflexdo critica a fim de que se enfrentem també&mnpooblemas sociais”,
demonstrando compreender que “essa praxis é emt@ncdomo a atividade

concreta através da qual o sujeito modifica a deale e se modifica, agindo
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reflexivamente e assim se afirmando no mundo” (PEEBADORA 4, 2010,
p.75).

Vinculando estes principios ao seu fendbmeno de yisag a autora
relaciona que “os egressos [do curso de Direito FBRG] atuardo numa
realidade transpassada pela temética ambiental sojacdo dos problemas
exige um olhar que abranja a complexidade dos fem@® nas suas diversas

dimensdes” e que neste sentido, “o cenario da foagmalos educadores termina

sendo ditado pela complexidade da relacdo entréedade e educacao
(PESQUISADORA 4, 2010, p.78).

Retomando a discussao de fundamentos, a autoreaapla

Sem davida, a Educacdo Ambiental entendida como saber
dialeticamente construido ndo pode prescindir denfacdo fundamentada
na critica e na reflexdo, que propiciem a praticaonsciente e
conscientizadora, além de eficiente. (...)E a Undigdade, entendida como
fomentadora do pensamento critico e disseminadoeacdnhecimento,
deve trabalhar em prol dessa reconstrucdo do sabgwssibilitando
situacbes de pesquisa, de troca de informacdes, dibate, de
sensibilizacdo para as questBes socioambientaisnpse partindo de
situacdes probleméticas identificadas na realidade®cal ou néo.
(PESQUISADORA 4, 2010, p.79).

E neste sentido,

A realizacdo dessas proposi¢cdes exige pratica péda@ criativa e
democratica, cuja base se encontre no didlogo, migaa formacao de
profissionais imbuidos de cidadania em suas pr&jaapazes de entender
e atuar nas questdes socioambientais com  dialogibéd
(PESQUISADORA 4, 2010, p.79).

A pesquisadora problematiza, assim, o papel da &gha Ambiental
e da interdisciplinaridade como referenciais pargratica pedagogica, ao

afirmar a

necessidade de manter os professores, educadoresapacitadores
sensibilizados e capacitados para trabalhar com ssealunos a
compreensdo dos problemas e riscos socioambientismpacto que

causam no ambiente, em escala local e global, agsimo perceberem a
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interdependéncia dos problemas e da necessidadestibelecimento da
cooperacdo e dialogo entre os diferentes saberdsseiplinas para poder
intervir gerando mudanca. (...) No contexto do epufe transformador e
dialdgico que este trabalho da a Educacdo Ambieneakonsiderando a
multiplicidade de enfoques de que ela esta revastidornam-se
fundamentais algumas considera¢cfes sobre a caréstiea que melhor
define sua préatica no ensino superior: a interd@maridade.

(PESQUISADORA 4, 2010, p.80).

Tratar de interdisciplinaridade no ambito educaaipncoloca a
autora, “exige, em primeiro lugar, caracterizar du@cao no contexto das
mediacdes historico-sociais que traduzem a efefivata existéncia humana na
realidade”. Neste sentido, é necessario entenderogser humano “é um ser de
relacbes, estabelecidas consigo mesmo, com o0 aitcom a natureza; esse
relacionamento ocorre fundamentalmente atravéscda anediada pela pratica
produtiva e pela préatica politica” (PESQUISADORA2910, p.83).

Desta forma, com apoio em Loureiro (2004), a auttestaca que

a interdisciplinaridade enquanto pressuposto da &aftio Ambiental, nao
se configura em principio epistemoldgico que, emima andlise, busca
criar uma “meta ciéncia’, mas sim: “E uma praticentersubjetiva que
associa conhecimentos cientificos e néo cientifeaslaciona o racional
com o intuitivo, o cognitivo com o sensorial, busda a construcdo de
objetos de conhecimentos que se abram para novascepgles e
compreensdes do mundo (natural estrito senso eoticst) e para a
constituicdo do sujeito integral. Portanto, essa #@duz como um
trabalho coletivo que envolve conteddos, discipdin@ a propria
organizacgdo da escola e das acOes néo formais ¢@da de poder, modos
de gestdo, definichio do projeto politico-pedagodgicetc.)”
(PESQUISADORA 4, 2010, p.88).
Assim, para autora, trabalhar interdisciplinarmenpgessupde
mudanca na capacidade de perceber o real, “passamdalizar novas leituras
da realidade sem as amarras dos limites impostda pempartimentacéao

surgida da racionalidade cientifica moderna” (PESSADORA 4, 2010, p.90).
E complementa esta compreensdo ao colocar quepmats do que incentivar
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comportamentos preservacionistas, introduzir a dsde ambiental na pratica

educativa envolve estimular valores solidarios eelponsabilidade cidada.

A solidariedade, a comunhdo de interesses, a ewolucda
responsabilidade, agora englobando o planetéario,émal do local,
permeiam as no¢lGes de cidadania e meio ambienterligando-as e
concretizando-as a partir de uma ética de solidddde, cuidado e
responsabilidade. A construcdo dessa ética enceseravinculada a
educacao; educacao percebida numa dimensao ambienta
(PESQUISADORA 4, 2010, p.99).

Em termos de referenciais metodoldgicos, a pesdoisaseguiu “a
linha de pesquisa qualitativa, por considerar, emmfaermidade com Minayo
(1999), que esta abordagem esta voltada as relagd®ss processos que se
estabelecem nos contextos educativos, sendo detadms por valores,
atitudes, crencas (PESQUISADORA 4, 2010, p.100)to@passim, por colher
as informacfes através de a) analise de documdnto,questionario e c)
entrevista semiestruturada, compreendendo as pbdaibes de cada uma

destas estratégias da seguinte forma:

a) A analise documental envolveu o Projeto Pedagagpara buscar

indicacBes do tratamento que € dado aos temas dastges de pesquisa,
em especial a formacdo e préatica docente, a Educaédnbiental, a

interdisciplinaridade e o perfil de egresso. (..h) O questionario,

instrumento escolhido por apresentar, entre outras, vantagem de
favorecer a coleta de um numero significativo deoimacgdes, constituiu-
se de questbes fechadas e abertas, que permitirdantificar os

participantes da investigacdo quanto as variaveisemaograficas

selecionadas, averiguar opinides, escolhas conegstuacbes pedagodgicas
utilizadas, expectativas quanto ao projetado par€urso. c) A entrevista
semiestruturada, gravada e anotada, constituiu-saydestdes elaboradas
a partir do referencial tedrico em que se fundanaemt pesquisa, das
informacdes obtidas através das respostas aos gquentios, e da analise
do Projeto Pedagédgico, permitindo aprofundar o ceaimento da

realidade investigada (PESQUISADORA 4, 2010, p)103

Buscou, a partir destas defini¢cdes, coletar infaydes e dados sobre

projeto pedagdgico, as concepc¢des dos professaiee Sormacdo, Educacao
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Ambiental e a formacdo do estudante; a relacdo mdiga docente com a
concepcao expressa pelos docentes e pelo ProjetagBgico e a Educacao
Ambiental no contexto do curso. Definiu, @riori, as categorias
desencadeadoras do problema e das questbes deigmsquais sejam:
“identidade docente; formacao pedagodgica; inteigigtaridade; concepc¢des de
ensino e aprendizagem; concepcao de educacao amBi¢RESQUISADORA

4, 2010, p.104).

Ao longo do processo da investigacdo, emergiramcaiegorias
finais que sdo: “pratica pedagogica e as evidéndmasEducacdo Ambiental;
formacé&o docente e as evidéncias da Educacao Amnabjenformacéo do perfil
de egresso e as contribuicbes da Educacdo Ambienndste sentido, a
discussdo da Educacdo Ambiental enquanto foco dodes “atravessou a
andlise dessas categorias, considerando as relapfessom elas podem ser
estabelecidas, e em consonancia com sua prépriarezat dialdgica”
(PESQUISADORA 4, 2010, p.104).

A partir de sua anédlise, a autora infere que

A interacdo com a comunidade e a pratica social ese®lvida pelo
docente nao tém presenca expressiva nas atividades
realizadas/proporcionadas pelos professores. Issixa perceber que a
pratica de extensdo, um dos pilares do tripé indcs&vel ensino-
pesquisaextensdo, sustentaculo da Universidademeito importante na
constituicdo do perfil de egresso, ndo estd tendatencdo que deveria
ter. (PESQUISADORA 4, 2010, p.120).

Partindo da andlise do Projeto Politico-Pedagdgieo, autora

compreende que

embora esteja previsto que a interdisciplinaridaésta relacionada aos
conteludos e atividades que atendam aos quatro eirtexligados de

formagdo, ndo explicita como ocorre a relagdo entre conteidos e nem
como podera se realizar a pretendida interdisciplilade. Tal fato,

aliado a auséncia no Projeto Pedagb6gico de uma epgéo de

interdisciplinaridade que defina o fio condutor dpsiticas nesse aspecto,
mais do que interferir na sua realizacdo, pode pcogr a que a

interdisciplinaridade ndo ocorra por desconhecimerde como fazé-lo.
(PESQUISADORA 4, 2010, p.125).
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A prética almejada pelos professores, assim comaasepcdes
manifestadas nas entrevistas e questionarios, carompreendido pela
pesquisadora, aproximam-se, predominantemente pdedagem emancipatoria
de Educacdo Ambiental trabalhada por Lour&roe defendem o
desenvolvimento de conteudos, préticas e orientap@ea além do aspecto da
preservacdo ambiental, incorporando a dimenséao tipali tornando-se

transformadora das relacfes sociais.

Entretanto, também surgiram manifestacdes de seysites de

pesquisa

gue voltam a Educacdo Ambiental & preservacéo, agnmcédo, ao respeito
e cuidado com o meio ambiente. Ou seja, uma viséoEducacao
Ambiental caracterizada mais como um meio para Goliar problemas
diretamente relacionados ao meio ambiente natural,que tende a
trabalhar com acdes comportamentais de resultadomediatos,
percebendo-a num sentido utilitarista. (PESQUISAROR 2010, p.133).

A autora pode constatar, ainda “o desinteresseldlmoano perfil de
egresso com visdo social do Direito, preponderandoteresse na preparacao
técnica.” Ou seja, “a motivacdo dos alunos parawoksimento com o social e
com a comunidade sdo aspectos que sucumbem diaritdaetesse pragmatico e
individualista com que o desenvolvimento do Curseigio e a formacao que
consideram util e necessaria ao alcance de seesivig. (PESQUISADORA 4,
2010, p.156).

A pesquisadora considera, ainda, que

No caso do ensino do Direito, é importante que ens@anca va além da
determinacdo e acatamento de exigéncias pedagégitcais rigidas, ou
mais bem orientadas. Considero, apoiada em Macffadpe passa por
uma mudanca de mentalidade em relacdo aos usosidet® para que
uma nova atuacao sécio-juridica e politica do juaiscontemporaneo,
possa se institucionalizar organicamente mudanddooco de interesse,
hoje centrado no conhecimento dogmatico-positivist@&cnicista e
individualista, para uma formac&do humanista quaadh ao conhecimento

da técnica juridica, permita perceber a finalidade Direito através de

2 Loureiro, Op. Cit., 2004.
*MACHADO, A. A. Ensino Juridico e Mudanca SocialoS#aulo: Atlas, 2009.
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uma visdo social, coletiva, humanizada, em sintoooan a vida, suas
necessidades, suas ambivaléncias, suas provisodesiaEssa mudanca
pode ter origem tanto nas préaticas dos juristagaaés do manejo da nova
legalidade progressista e democratica que vem sewholvendo desde o
advento da Constituicdo de 1988, quanto do ensimddjco, através da
substituicdo de seus paradigmas tradicionais: omativismotecnicista e
0 método légico formal, os quais “[...] sdo paradigs equivocados e
inteiramente superados pela realidade social e ficdi de um pais
caracterizado por profundas injusticas sociais erezde ainda de uma
democracia real” (MACHADO, 2009 p. 180). E a prepgéio dessa
mudanca passa por oportunidades de reflexdo, deatdebde formacéo
continuada do professor, que possibilite ampliaswa visdo para além da
formacao inicialmente recebida. (PESQUISADORA 4.®(.160).

Desta forma, “tendo em vista a necessaria recordigio do papel
dos operadores juridicos, justifica-se o entendiimeld auxilio que esse viés da
educacao possa prestar a formacéo do estudanteodtad orientacdes de perfil

estabelecidas.”

Assim, a autora destaca, a partir de Louréirgue “essas
caracteristicas ao considerar que cabe a Educag@meital gerar um sentido
de responsabilidade social e planetéaria, o que leavobservar e refletir sobre
as diferencas e desigualdades que permeiam o0s grgpoiais, a partir da
problematizacdo dos interesses existentes por drdsnodelo de sociedade
vivido” (PESQUISADORA 4, 2010, p.162).

A opcgao por uma visédo “alargada” da Educacdo Amtailenndica,
como compreende a pesquisadora, a aproximacdo da wgoncepcao
transformadora, onde a consciéncia critica apressat em atividade
permanente da capacidade de refletir sobre a caodde existéncia. E esta
compreensao, para a autora, reflete-se no perdilepdido do egresso do curso
de Direito da FURG, que segundo seu Projeto PolitRedagogico deve
constituir-se como*[...] operador juridico-politice “[...] cidadao envolvido no
processo democratico de construcdo de uma socieglasta, harmonica,
economicamente desenvolvida e ecologicamente dégadn”
(PESQUISADORA 4, 2010, p.164).

" Loureiro, Op. Cit., 2004.
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Por fim, a autora destaca que sua proximidade contema
investigado e com os participantes da pesquisa,spotambém professora do
Curso em foco, tornou esta experiéncia uma das maigjuecedoras na sua
vida profissional, “quando pude desconstruir e retouir conceitos, derrubar
preconceitos ha muito cristalizados e perceber @dém das aparéncias que
sempre se mostraram no cotidiano das relacbes wigdas na Universidade”
Neste sentido, ela considera que foram significstivws aportes ao continuo

processo de constituicdo da sua identidade doaedeeprofissional do Direito.
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CONSIDERACOES DA AUTORA

(...) o que constitui a verdadeira substancia, a
alma viva do marxismo — a analise concreta de
uma situacéo concreta.

Lénin — Um Passo a Frente, Dois Passos Atras

As reflexdes desenvolvidas em meu processo de pes@uocuraram por
em contribuicdo o aporte dos principios da educag@biental emancipatoria,
da abordagem socio-histérica, mantendo coeréncia os fundamentos da
materialismo histérico. Compreendendo, por cons®gui que 0S mestres-
doutores em Educacdo Ambiental em atencdo precsmnentendidos levando
em consideracdo o0s aspectos politicos, éticos, urailt, filosoficos,
psicolégicos, tedricos e socioambientais que cdoBikzam seus processos
formativos no campo da educacdo ambiental na comeameidade de suas

trajetorias de atuacado e formacdo como pesquisadocador ambiental.

Estes elementos resultam em multiplas caracterezmgias pesquisas e
dos proprios sujeitos pesquisadores, assumidosanaesestigacdo como uma
unidade na multiplicidade, eminentemente contrachd e em continuo
processo de constituicdo e mudanca, sofrendo e grendo mudancas na

realidade socioambiental.

Assumindo este entendimento, nesta investigacaqumiserificar a
adequacao da tese de que o0 processo de constitdogimestres e doutores em
Educacdo Ambiental tem como referencial, os dehmeaos tedricos e
metodolégicos presentes nas suas praticas de ensipesquisa — e nas
promovidas por seus professores e orientadoresa- relacdo estabelecida entre

orientando e orientador.

O processo de pesquisa conduziu ao entendimenipudeesta Tese
se sustenta e que, os processos formativos em dpcesentaram elementos
suficientes para ressaltar a importancia que ograroas de pos-graduacao e 0s

processos educativos em geral devem atribuir auémitia dos docentes,
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pesquisadores mais experientes, orientadores fgroaindo no delineamento e

na desenvoltura das pesquisas desenvolvidas.

Visto ter presente que ndo se possa assumir qaeumajmodelo, um
padrdo de educador ambiental, ao proceder estexgaflcritica e contextual de
seus processos préaxicos de constituicdo, possomassgue 0S proprios
percursos formativos e de atuacéo profissional diesentes dos programas de
pos-graduacdo mostram-se muito definidores do eefil gnquanto estudantes-

pesquisadores e egressos destes cursos.

Isto, de modo algum, significa que esteja analisandendémeno em
guestdo, a partir da perspectiva de suas individades como determinantes
desses delineamentos; diferentemente, estou focaedomonsideracdes para as
demandas do contexto soécio-histérico em que estderidos e com o qual
precisam se sentir comprometidos com a qualificagis condigcdes de
convivéncia entre pessoas, das pessoas com O eneiQque se encontram, do

qual fazem parte enquanto componente da naturepaneo qual se relacionam.

Assim, atentar para as motivacfes de escolha deociseus espacos
de interacdo e formacdo — formais e ndo formais,coletivos dos quais
participam, por exemplo, apresenta-se como um desadito relevante para a
tomada de decisdo daqueles que se encontram reésmselos Programas de
fomento a pesquisa, pelos cursos de pos-gradupedas definicdes pertinentes
ao curriculo destes cursos, com vistas a buscaoxapar o potencial de
contribuicdo de seus egressos e seus objetivosaabguelementos de uma

politica publica de transformacéao social.

Assim, ao pesquisar seus documentos de dissertatése, analisar o
contetdo dos questionarios por eles respondidosscaru respaldo nos
documentos do préprio Programa de Pés-Graduaca&duwacdo Ambiental e
no referencial tedrico pertinente as discussdes péssivel identificar alguns
elementos que se revelaram bastante importantes par processos de

constituicdo destes pesquisadores.

Dentro disso, mostra-se necessario retomar minlmapoeensdo de
que, ao se descobrir aspectos determinantes, emr roai menor grau, para o

processo formativo desses 4 primeiros mestres etodesi em Educacao
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Ambiental, na Linha de Pesquisa Educacdo AmbierEakino e Formacao de
Educadores/as, entendo que se possa (e seja compoode pesquisa) refletir a
respeito dos processos formativos implementados PRGEA, em outros
programas de pods-graduacdo, em outros niveis e lidadas de ensino.
Inclusive ponderando sobre os campos de atuacacuiestos desta pesquisa,
tais como, o curso de bacharelado em Direito ows@ de Licenciatura em
Quimica da FURG ou os cursos técnicos de nivel méli entdo, Colégio
Técnico Industrial Professor Mario Alquati, vincdlaa FURG — atualmente
Campus Rio Grande do Instituto Federal de EducaGémcia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul -, fortemente envolvidos nas discussdesseares nas

dissertacOes e teses dos pesquisadores sujeittss pEsjuisa.

A abordagem de questbes que entrelacam as disaussde
socioambientais e processos didatico-pedagogicladivas a estes cursos e a
formacdo como mestres e doutores em Educacdo Anabjen partir dos
pressupostos assumidos pelos sujeitos em suas ilnmigfres para esta
investigacao, trouxe algumas caracterizacfes panaoesso educativo por que
passaram e para a reflexdo sobre o0s pressupostes sgatentam seus
entendimentos, e 0 meu, a respeito de constru¢cdmdbecimentos, processos
de ensino e aprendizagem, formacdo docente, ist@plinaridade, ética,
trabalho coletivo, participacdo em grupos de pesmupapel do orientador em

processos de pesquisa, dentre outros.

A discussdo a respeito dos pressupostos metoda®gle pesquisa,
especialmente de investigacbes no campo socioatabjertambém foi
favorecida com o estudo daquilo que foi se revetamds afirmacoes, e,
principalmente, nas acdes, nas decisfes sobre gecde investigacao. Assim,
as opcdes metodoldgicas também se mostraram muitdefras, enquanto viés
para se entender os fundamentos por que se guiasapercursos formativos e

os principios referentes dos mestres e doutorgsitss da pesquisa.

E, interferindo em todos estes elementos, figurgrocesso de
orientacdo para elaboracédo das dissertacdes e. t®sedados demonstraram,
com clareza, que esta relagcdo mostrou-se muito frapte e, em alguns casos,
determinante para a tomada de decisdes relativaspa@ssupostos e opcdes

tedrico-metodoldgicas das pesquisas realizadas.
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Além disso, a atencdo para o processo de formacgdcial e
continuada de pesquisadores, contribui para pessaacerca do processo de
formacdo e atuacdo dos educadores, aqui entendambmso educadores-
pesquisadores, ou seja, assumindo a perspectivqudeo professor, em sua
acao profissional docente cotidiana, é, deve segcipa se entender e atuar

como pesquisador.

Dentre os muitos elementos passiveis de destaglgynsa se
mostraram muito influenciadores do processo formmatdos pesquisadores,

dentre eles:

Suas motivacOes para as discussdes socioambientais;

O grau de imbricamento do processo de pesquisa aom

atuacao profissional docente dos pesquisadores.

* Suas concepcgOes a respeito do papel da ciénciaedw=acao,
do paradigma cientifico e do modelo de sociedade;

* A vertente de Educacdo Ambiental pela qual mostram

aproximacao;

* As caracterizagdes tedrico-metodologicas de pesaquem

Educacdo Ambiental que guiam suas trajetorias
* A relacéo orientando-orientador.

Embora estes aspectos, tenham sido enunciados e, indo ha
como refletir sobre os elementos dos processosdbvims em foco no estudo,
analisando-os de forma particularizada, como fossemutébnomos e

independentes entre si.

Todos sédo elementos de um mesmo fendbmeno, infladosi e
influenciadores, determinante em niveis diferentis,acordo com o momento
de constituicdo de cada pesquisador, no percursmeRirado ou do doutorado,
de acordo com as experiéncias especificas, com aletivos dos quais
participaram, as caracteristicas de suas intera¢c6ps seus orientadores, seus
diferentes graus de disponibilidade para dedicaaeseestudos e ao processo de
transformacdo por que passam todos o0s pesquisaduredecorrer de sua

trajetdria de atuacdo e formacao.
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Quanto as suas motivacdes para discussfes ligasaguastbes
socioambientais, muitos elementos suscitam a pegeple que 0s sujeitos da
pesquisa ja apresentavam interesses, preocupacOeprinEipios éticos

favoraveis a aproximacdo com 0s propositos assusmpedo PPGEA.

Dai lembrar que o Programa adota como objetivo ranégdo nas
variadas areas do conhecimento, de educadores atalsige considerando-os
profissionais que assumam como preocupacao, demites aspectos, “(...)
aprofundar a compreenséao critica da atual criseos@@oldogica no Brasil e no
mundo” (SCHMIDT et al, 2010, p.23).

Ao atentar para as razfes atribuidas pelos propresqjuisadores,
sujeitos deste exame, podem-se identificar difesenmotivacbes para o

ingresso no PPGEA.

No caso do pesquisador 1, a opcdo pelo mestradgynse suas
contribuicdes ao responder ao questionario empilidendesta investigacao,
deveu-se a seu interesse pela tematica ambiental pgoximidade com as
guestdes ambientais como professor da area de caiimendo que seu ingresso
no doutorado configura-se como consequéncia decsnatituicdo como mestre

em Educacdo Ambiental.

No gque se refere as contribuicbes do PPGEA parasnostituicdo, o
pesquisador 1 destaca que tais subsidios permitigamlificacdo de suas
concepgdes tedricas; destacando que as teméatieasegevidenciaram foram a
concepcdo da Educagdo Ambiental Critica, a intefpismaridade, a
ambientalizacdo da Escola e o desenvolvimento dauta sensivel”, a partir da

estratégia das Rodas de Formacao.

No caso da pesquisadora 3, a falta de oferta dewso de mestrado
na area da filosofia no municipio, sua area de &p&@o em graduacdo e seu
campo de atuacdo como docente, levou a decisdocypsar o mestrado em
Educacdo Ambiental. Ja a opcdo pelo doutorado, éoitendido pela
pesquisadora, como uma decisao pela continuidadeattalho desenvolvido no

mestrado.

A pesquisadora 3, similarmente ao pesquisador mbém destaca

gue O processo por que passou junto ao PPGEA trocowmtribuictes
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significativas para sua constituicdo mestre-doutena Educacdo Ambiental.
Dentre elas, destaca que antes de cursar o mestrdeotificava educacao
ambiental como algo voltado para a ecologia, e gae)a fase de preparacao
para processo seletivo do PPGEA, <comecou a entendss

multidimensionalidades da temaética.

Dentre os conceitos dos quais se ocupou no decdersua formacao
junto ao PPGEA, a pesquisadora 3 destaca a Eco¥afiaal, mas salienta que
o processo formativo possibilitado pelo Programsaofaceu o dialogo com
muitos autores o que, em sua compreensdo, levastrogdo de uma visdo de
mundo mais ampla e diversificada. Além disso, agpesadora ressalta que as
propostas tedrico-metodologicas da Educacdo Amhbiesdo muito diferentes

da area da filosofia, o que lhe agregou novos coinentos.

No caso da pesquisadora 4, o motivo para escollracposar o
mestrado e o doutorado foi 0 mesmo, ligado a pdsdilsle de pesquisar na
area socioambiental e estabelecer conexdes destpocdo conhecimento com
o0 processo de formacao dos operadores do Direiederitle esta aproximacao
por entender que os pressupostos da Educacdo Atabierdo modo como ela
assume, com carater emancipatorio — contribuem pargualificacdo da
formacéo destes profissionais, consubstanciadogpraseitos da alteridade, da

responsabilidade pelo outro, na justica social.

Coerentemente a isto, considera que a discussaespeito das
diversas concepc¢des de Educacdo Ambiental trouxeancontribuicdo para sua
fundamentacéo e que os preceitos preconizadosveelante transformadora da
Educacdo Ambiental, se mostraram muito aproprigohra seu entendimento do
papel social da Educacdo e da Educacdo Superiarp fibe atencdo nas

investigacdes de pds-graduacao.

Dentro disso, evidenciou-se que o PPGEA, no decatoeprocesso
formativo que oferece, interfere favoravelmente a&aorgimento desse
compromisso em seus estudantes. Isto fica pategtendo exemplifico,
lembrando da afirmacdo do pesquisador 1, ja emreéatério de tese, que
destacou as contribuicdes de Loureiro (2004) paedermitir “(...) algumas
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reflexdes a respeito do modo como eu percebia a&gio Ambiental e seu
potencial transformador da sociedade”(2010, p. 32).

O mesmo pesquisador (PESQUISADOR 1, 2004), em skatario de
dissertacao, relata que em periodo anterior asgesso no PPGEA, ao cursar
uma especializagcdo com foco nas discussdes de @emgconsumo de energia,
se identificava como um educador com visdo consgowasta, entendendo as
guestdes ambientais apenas com nuances naturabst&snicas. E que, no
decorrer de sua trajetoria de aproximacao comouxagho ambiental, se deu
“(...) a percepcdo de que é preciso mais que oudsscdo tipo ‘cada um deve
fazer a sua parte’, e que ndo podemos desconsidsraelacdes de poder e
interesses politicos e econémicos em jogo quandarddise e discussdo das
guestdes ambientais” (PESQUISADOR 1, 2010, p. 40).

O gue me leva a considerar que o Programa atingdjetivo de
“fundamentar solidamente a elaboracdo de propose&akgogicas capazes de
contribuir para a formacédo de cidadaos critico4farmadores da crise socio-
ecoldgica vigente” (SCHMIDT et al, 2010, p.23).

O mesmo pesquisador contribui para que se refbtares 0 decorrer
de seu processo de continuidade em sua formacagd@&svgraduacdo e as
contribuicbes para sua constituicdo, quando afirquee no momento da
dissertacdo de mestrado em que as questdes anibisetanostravam apenas
como recursos para discussdo de conteudos especidi@ area de quimica, e
leva o leitor de sua tese a entender que sua driagetle formacdo e atuacéao
docente propiciou a elaboracdo de criticas a reéespalas questdes
socioambientais, inclusive no préprio espaco deagdo do professor de

guimica.

Demonstrando muito coeréncia com o propésito do PRG
positivado em seu Projeto Pedagogico, de “(...)afaar, a partir de todos os
fundamentos anteriores, a situacdo socio-ecologggéonal e o papel que cabe
a escola face a esta” (SCHMIDT et al, 2010, p.28)pesquisadora 2, ao
resgatar as motivacdes que levaram a que buscdssmacado junto ao PPGEA,
afirma que ingressou no Programa “(...) por consideimportante e

200



imprescindivel a busca por fundamentacéo que pardesenvolver melhor meu
trabalho docente” (Pesquisador 2, 2004, p. 13).

A influéncia dos principios formativos delineadoslgo PPGEA para
a constituicdo de educadores ambientais mostratsrforte; levando o poés-
graduando a “(...) pesquisar na area da EA, bustadentificar problemas e
propor solugdes, dentro de sua area de conhecimemrimacdo.(SCHMIDT et
al, 2010, p.23 ). Isto é corroborado pela trajetaia pesquisadora 3 que, no
decorrer de sua dissertacdo de mestrado, procugyagar a qualidade e
necessidade das discussdes ligadas a Educacdo wmmbias situacdes
pedagdgicas da disciplina de filosofia e, no precesde doutoramento, procurou
compreender os sonhos dos educadores ambientaaslosg ao Centro de
Educacdo Ambiental, Ciéncias e Matematica da FUREGEAMECIM. Em
ambos momentos de formacédo, a pesquisadora deseuwdaeus estudos
investigativos preocupada em contribuir para a ce@®psao e a qualificacédo de

processos formativos nos quais estava fortemenpécada.

Isto é presente de forma incontestavel em todasp@squisas
analisadas neste estudo. Todos o0s sujeitos, caddbogs nesta pesquisa
demonstram, de maneira muito marcante, seu vincoho os propdsitos de suas
pesquisas. O imbricamento entre 0s sujeitos de gaaguisas e suas trajetorias
formativas é tao forte que néo é justificado bussmidesvencilhar pesquisador

de questdo de pesquisa.

Considero esta wunidade muito favorecedora dos [wibgs
estabelecidos pela Linha de Pesquisa Educacédo AtdtieEnsino e Formacéo
de Educadores(as) da qual sdo egressos 0s meswes@s sujeitos desta
pesquisa — na qual transcorre meu processo formativmestrado e doutorado

-, visto que tal Linha de Pesquisa
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...investe no desenvolvimento profissional dos pssglores em
Educacdo Ambiental, buscando a superacdo da dizot@mire

formacé&o inicial e continuada e a articulacdo emtoeesso de ensino-
aprendizagem e sua insercdo no contexto socioriztéultural.

Discute a formacgdo teodrica, critica e reflexiva nosntextos

educativos que constituem os saberes da docénsiagdes da
aprendizagem e a constituicio de professores eoigsad
ambientais.(SCHMIDT et al, 2010, p.21).

No caso da pesquisadora 4, o compartilhar de ppessos
assumidos pelo PPGEA, em seu projeto pedagogice griacipios defendidos
pela entdo discente do Programa € marcante. Ista évidenciado ao se
acompanhar sua trajetéria ao longo de sua formagdomestrado e no
doutorado. No decorrer de suas pesquisas, ela &esamo foco de sua atencao
a busca por identificar e fortalecer a contribuigiioEducacdo Ambiental para
o processo formativo oferecido pela FURG aos estteta do curso de
bacharelado em Direito.

Como no caso dos outros sujeitos desta pesquisaguamse pode
observar a pertinéncia de suas investigacbes cams sampos de atuacado
profissional docente; a pesquisadora, guardandal taproximagdo com seu
campo de atuagdo como professora do Curso, orandlmca perfil do egresso do
curso (2002), ora centrando seus estudos na forondgéente dos professores
gque atuam no curso (2010), argumenta em favor ddusdo no projeto
pedagdgico do curso de Direito de dimensdes cariatisas da Educacédo
Ambiental Emancipatoria, que assume como aquela mpoe dar conta da
problematica socioambiental.

Dentre os principios que destaca como favoreceddaegualificacdo
do operador do direito, € possivel identificar,canpreensao interdisciplinar do
processo de construcdo de conhecimentos e da simagfdao por meio de
propostas pedagdgicas dialdgicas, includentes, embivas, favorecedoras da
participacdo e do trabalho coletivo, o sentido de@sponsabilidade, dentro de
principios éticos e, por conseguinte, transformadoda realidade social, de
modo a resguardar a cidadania, aspectos pertinaatgsofissional egresso do

curso de Direito.
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Alids, desafio para todas as areas de formacaoagao. Apresenta-
se nitida a coeréncia de tais aspectos, como j@ackdo neste relatério de tese,
propostos pelo PPGEA, em seu projeto pedagogictesenvolvimento de acdes
coletivas que promovam “(...) processos sistemé&tice continuos de
(re)aprender, (re)construir, dialogar, avaliar, @exonceitos e posi¢cdes, em
uma construcédo solidéaria, participativa, socialCE&MIDT, 2010, p. 7).

Dentre os diversos elementos evidenciados comoctanaadores
dos principios formativos favorecidos pelo percudeopos-graduacédo junto ao
PPGEA dos sujeitos mestres e doutores em Educagabiehtal, - com
exemplos citados no decorrer da analise dos da@dssadpesquisa - merece
destaque a defesa da abordagem interdisciplinarcdaseudos pedagodgicos e

dos problemas socioambientais.

A discussao acerca da interdisciplinaridade despaonino categoria
muito reveladora das contribuicbes implementada® f@PGEA. Todos o0s
sujeitos desta pesquisa evidenciaram suas preodapag; respeito da defesa da
abordagem interdisciplinar. Foram muito frequentes enfaticas suas
argumentacdes em favor de projetos formativos e anseguente
problematizacdo das questdes socioambientais airpa@ pressuposto

interdisciplinar de compreensao dos fenémenos.

Ao examinar os relatorios de dissertacdo e tese sdgsitos desta
prospeccdo, foi possivel detectar o estabelecimetgorelacfes entre as
discussbes a respeito da interdisciplinaridade wasutematicas em foco nos
estudos. Assim, por exemplo, o pesquisador 1 buseapaldo na
interdisciplinaridade para abordar a questdo daiamdlizacdo do curriculo,
entendendo que a educacdo ambiental, com caraatasigransdisciplinares no
curriculo, “(...) é permeada por acbes nos campms whlores, da ética, das
atitudes e procedimentos”(Pesquisador 1, 20021B).1

A pesquisadora 2, no decorrer de sua formacdo comsetre em
Educacdo Ambiental, discute as expedicdes de esjudoempreende com seus
estudantes, com foco na discussdo do papel dodeeds pertencimento como
elemento potencializador do compromisso socioantale(2004); e, no

processo de doutoramento, entendendo a Educacaonodalidade a distancia
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como uma aliada, por permitir que o educador eéetswa formacdo onde
efetivamente atua (2010).

Nas discussdes por que pautou suas investigacéedyedeceu nexos
efetivos do papel da compreensdo interdisciplinabs dfendmenos,
especificamente aqueles ligados as problematicamambientais e o trabalho
coletivo, avaliando que “(...) a interdisciplinaaidie apenas acontece se houver
aposta no outro. Ou, dito de outra forma, se emtnaimalho de coletividade, um
considerar o outro e suas teorias, crencas e \&ldResquisador 2, 2004, p.
94).

No entendimento da interdisciplinaridade enquantialbgo de
saberes [e] como ideal-intencional do CEAMECIM” ¢gaisadora 3, 2009), a
Pesquisadora 3 traca aproximacdes com o uso da®ltggas digitais, como
contribuintes para as estratégias adotadas pelosepsos educativos pautados
pela perspectiva interdisciplinar de efetivar edimaambiental.

A pesquisadora 4 constréi discussdes que pdem erogh oS
propositos de suas discussdes acerca da formagaprdéissionais egressos do
curso de Direito, além do estudo referente ao meaede formacdo inicial e
continuada dos educadores deste curso de gradua@gaoFURG e os

pressupostos da perspectiva interdisciplinar denens aprendizagem.

Esse entendimento mostra-se novamente como muitgraente com
0s principios assumidos no projeto pedagogico dGE®R, que, ao discutir o
papel do educador ambiental na contemporaneidadsunae qgue esse
profissional “(...) precisa atribuir prioridade @terdisciplinaridade como forma
de produzir conhecimento, e tentativa de estabelaceomplementaridade no
campo cientifico fragmentado” (SCHMIDT, 2010, p.)15

Essa preocupacdo, em minha argumentacéo, partendpreensao de
gue a interdisciplinaridade pode se constituir ndorana de rompimento com a
perspectiva positivista, e, para isso, lembro oepotal de contribuicdo do
materialismo dialético, na busca da restauracaonidade entre todo e partes e

as contradi¢cdes inerentes aos fendmenos em coastamsformacao.

Por tal razdo, entendo como muito favoravel a defeda

compreensao interdisciplinar dos fendmenos, viste gla favorecera conhecé-
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los enquanto totalidade, enquanto sintese de indsndeterminacdes, a partir
da préatica social, visando a transformacéo dadadk.

Estas consideracdes encaminham para a discussadigmiatica a
respeito dos principios que orientam as relacbesasm As compreensdes
efetivadas a respeito da discussdo de modelo dedame e de paradigma de
ciéncia guardam relacao direta com os pressupastsamidos para viabilizar

as diferentes vertentes da Educacdo Ambiental gedguisa nesse campo.

O pesquisador 1 mostra-se critico em relacdo aelpapcial da
ciéncia e, mais especificamente, da Universidade ensino de pos-graduacéo,
defendendo o compromisso de que os processos fimosatiesenvolvidos no
PPGEA estejam pautados em cumprir a missdo de ibantrpara a melhoria
das condicfes de vida da populacdo em geral (2804)lica a necessidade de
mudanca nos valores que pautam as “(...) relacosssdres humanos entre si e
destes com o0 ambiente em que estao inseridos’(PESAROR 1, 2004, p.
93). Dentro desta concepc¢ao, enuncia o processandsentalizacdo da escola

como uma perspectiva que se opde ao individualisraccompeticao.

Dentro disso, a pesquisadora 2 (2004) assume ctargnsua posicao
de contraposicdo ao modelo capitalista em vigosehda no consumo, que se
pauta prioritariamente na preocupacdo com a prdpde e ndo com 0S
preceitos de valores e ética do ser humano. Elardal que este “é um modelo
excludente e elitista, que nega cultura, histomualores, habitos do povo”
(2010, p. 24). E, por tal compreensdo, ampara ssqysa na vertente da

educacao ambiental denominada de biorregionalismo.

Esta corrente, no entendimento de Sato e Pass@8)26nquadra-se
na perspectiva critica, e, guardando coeréncia asrpreceitos defendidos pela
pesquisadora 2, colaboradora desta investigac&gcppa-se em resgatar as
histérias locais, entendendo que este resgate tqoakhdade de contribuir para
o sentido de pertencimento e 0 consequente compno@eto das pessoas com
0os problemas socioambientais locais. Isso potenzeigd uma atitude de co-
responsabilidade para com os interesses coletimosothunidade em que estéo

inseridos os envolvidos nas discussodes.
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Mostrando coeréncia com a busca pelo cumprimentpapel social
da educacdo como agente transformador da sociedadpesquisadora 3
argumenta em favor da adocdo da modalidade de edaca distancia como
estratégia educacional e politica que, atingindormaior numero de pessoas e
em localidades que, tradicionalmente, ndo sdo ghdas pelas politicas
publicas de educacdo, converte-se em uma iniciatjua favorece “(...) a
construcdo de uma inteligéncia coletiva imbricada wema visdo de Educacao
para a vida” (PESQUISADORA 3, 2003, p. 113).

Este entendimento é corroborado pelo argumentoedauisadora 2
(2010), em que defende a modalidade de educacadisgncia como
favorecedora do sentido de pertencimento do estedaro caso especifico de
sua pesquisa de doutorado, dos pés-graduando ¢ ce Especializacdo em
Educacdo Ambiental implementado a partir de umagepsaao feita no PPGEA,
e assumida pelos doutorandos do Programa. Nos amo® das duas
pesquisadoras subjaz a defesa pelo papel transfiomda Educacédo, visto
contribuir para que mais cidadaos possam experermacessos formativos
iniciais ou continuados, mantendo sua vinculacdon ceeu local de acéo

profissional, familiar e social.

Também a defesa pelo sentido de pertencimento, emb&o adote
esta terminologia, fica suscitada na argumentacaopedsquisadora 4, que
defende a importancia da insercdo critica e soldaa realidade social dos
estudantes do curso de Direito, sendo por ela ifleailo como uma nao

efetivacdo do principio da dimenséo cidada do psscesducativo.

Ela compreende que esta dimensdo ofereceria opdedes de
vivéncia e reflexdo a respeito das necessidadeigispsomente potencializada
por um processo educacional baseado em um progdagdgico pautado pela
defesa por préaticas de ensino de caréter libert&deidaddo, assentadas na

concretude do mundo social.

Belloni (2008) fortalece esta argumentacdo, sadiedd que a
formacdo a distancia permite que o processo de do@im continuada dos
docentes dentro do espaco escolar onde atuamdsattados mais efetivos para
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sua acao docente e, consequentemente, para osadksilde sua intervencao
local.

A pesquisadora 4, nas discussdes motivadas pelangab em
qualificar os processos formativos empreendidogguao curso de Direito da
FURG, e imbuida do compromisso do enfrentamentoptoblemas sociais e, a
partir do entendimento de que a sociedade atualordnm-se em *“(...)
permanente estado de crise (social, econdmicaa,épolitica) exige que a
universidade assuma seu papel de mobilizadora diexé® critica da

realidade”.

Na compreensdo da pesquisadora, para a superacbmado que o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico imprimia inal do século passado,
mostra-se condicionante “(...) a ado¢cao de umaovigdativa e uma insercao
critica na sociedade” (PESQUISADORA 4, 2002, p.,78) que aponta a
necessidade de contencdo do “(...) acelerado psocede ampla destruicao,
basicamente fundado em interesses particularesdiatistas e egoistas”
(PESQUISADORA 4, 2002, p. 170).

Estes entendimentos de que existe a necessidadauphkracdo do
paradigma de desenvolvimento social, aproximam esgpisadores, sujeitos
desta pesquisa, 0s pressupostos encontrados netgugdagogico do PPGEA e
a defesa de alguns autores que sustentam a vertienteducacdo Ambiental
Critica, Transformadora, Emancipatéria (LOUREIRO)02; GUIMARAES,
2006; TOZONI-REIS, 2007, dentre outros) Esta tamiminha concepc¢ao de
Educacdo Ambiental, visto contemplar os princigiesos quais me pauto e tive

oportunidade de apresentar no decorrer deste redadé tese.

Assim, a respeito dos principios que eleje para @ucBcao
Ambiental, o pesquisador 1 (2004) elenca o respai® saberes dos educandos,
a criticidade, a ética, a autonomia, a humildadetolerancia, a alegria, a
esperanca, o bom senso, a apreensédo da realidzdeioaidade, a liberdade, a
autoridade, o comprometimento, a disponibilidadeapa didlogo e a convicc¢ao

de que a mudanca seja possivel.

Assumindo o Dbiorregionalismo como vertente de Egdé&oa

Ambiental, a pesquisadora 2, assume como valores lauscar concretizar nas
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relacdes sociais, tais como a solidariedade, camder, participacao, respeito e
zelo pelo ambiente (2004).

A pesquisadora 3, proclama, apoiada em Reigotal(gG®mo papel
da Educacdo Ambiental a preparacdo das pessoasapeoaquista da justica
social, a cidadania nacional e planetéria, a awgidgee a ética nas relagcdes

sociais e no relacionamento com a natureza.

No que se refere a vertente de Educacdo Ambieatpgsquisadora 4
(2010) assume a vertente transformadora e afirme grincipios tais como a
comunhdo de interesses, ética ambiental, solidaded cuidado e
responsabilidade devam servir como referéncia etblgs para 0os processos

formativos que pretendam contribuir para a ameréimagas injusticas sociais.

Os pesquisadores cujo estudo das trajetérias fovamt esta
contribuindo para a reflexdo a respeito dos proxesie constituicdo mestres-
doutores em Educacdo Ambiental, apresentaram-séomsensibilizados para a
busca por implementar propostas educativas pautadasrabalho coletivo,
dialégico, com participacdo qualificada; em que wro é considerado como
alguém com quem estabelecer processos interatdi@$dgicos, baseados no
respeito pela alteridade, na cooperacédo e na siidde no enfrentamento das

situacdes cotidianas e de aprendizagem.

Tais argumentos mostram-se coerentes com 0s prascgssumidos
no projeto pedagogico, onde é possivel identifigaando apresentado o papel
do educador ambiental na contemporaneidade e noemmrem que se ocupa
de apresentar suas concepcdes, fundamentos, pdaciobjetivos do PPGEA
(SCHMIDT, 2010); bem como no referencial teoricortpeente a vertente da

Educacdo Ambiental Emancipatoria.

Isso pode ser exemplificado quando se observa asdeflas acbes
pedagdgicas eminentemente coletivas, por interméthe Comunidades de
Aprendizagem (PESQUISADORA 2, 2004; 2010); dos erm$ de
aprendizagem (PESQUISADORA 3, 2003); nas arguméssmem favor do uso
das novas tecnologias da informacdo e da modalidadeducacéo a distancia,
pautadas na interatividade, no didlogo e na padigdo, na colaboracao
(PESQUISADORA 2, 2010; PESQUISADORA 3, 2009).
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O pesquisador 1 argumenta em favor das rodas daeafgio (2004) e
das Rodas de Estagio (2010), defendendo o trababhetivo como principio
educativo (2004), considerando que o estabelecimes¢ uma rede de

interacOes favorece os processos educativos.

A pesquisadora 4 (2002; 2010) defende o principm ttabalho
coletivo, co-responsavel, com envolvimento e pgrticdo de todos 0s sujeitos
envolvidos na elaboracdo e revisdo do projeto pégi@g do curso de Direito,
como extremamente relevante para que os propégitosmados no referido
documento, efetivamente se pronunciem nos procesdosmativos

implementados no Curso.

A defesa pelo trabalho coletivo, pelo pensar cutetiencontra
sustentacdo em todo o documento que apresenta jetprpedagodgico do
PPGEA, desde a apresentacdo — em que defende o odhetivo para sua
construgdo -, como nas motivacdes apresentadass phlersos nucleos de

pesquisa vinculados ao Programa.

As estratégias coletivas de construcdo de conhexdoseencontram
respaldo nos fundamentos de Vygotsky (2007), em coampreende que oS
processos de interacdo social promovem favoreciosepara a aprendizagem,
promovendo saltos qualitativos nos processos deem@mdo dos envolvidos.
Esta perspectiva de formacdo social da mente, guapgtoximacdo e busca
fundamentos na teoria marxista, visto que compreemd processos de
aprendizagem como eminentemente sdécio-histéricoRAKRIVINE, 1986;
MOLON, 2005, 2008; SANCHEZ GAMBOA, 1987; GOES, 200PREITAS,
2002).

Nesta pesquisa, ao olhar para o processo de coigsidt dos mestres-
doutores em Educagdo Ambiental, sustento minhas sideragcdes na
compreensao de que seja indiscutivel a adequacéefléades que se sustentem
na perspectiva socio-histérica, que entende ositegjesituados em um
determinado contexto social, histérico, politicocoedmico em que se
compartilham alguns principios éticos aceitos némusontemporaneidade e
localidade.
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Assim, ao pensar nos sujeitos desta pesquisa ditargue refletir a
respeito de seus percursos constituidores pesquisad e educadores
ambientais, defendo que eles sejam professoregridts em determinado
contexto que precisa ser considerado e que, seodsiderado, permite que se
estabeleca generalizacdes a respeito dos processesciados por cada um

deles e por seu conjunto.

Este investigacdo, assim, permite compreender faiscessos
formativos, descrevendo-os, identificando as passivrelagcdes, buscando

identificar aproximacgdes entre o individual e oisb¢FREITAS, 2002).

Assim, entendo o fendmeno em analise como condtitubd seio das
interacbes sociais, mediatizado pelo mundo e, pbtota historico e
culturalmente determinado. Assumindo, deste modo,peaticas sociais dos

individuos no contexto das condi¢cées macrossoemaigjue se encontram.

Dentro disso, com foco na dimensao histérica, tamh& possivel
identificar um processo muito qualificador das a;&einteracdes dos sujeitos
desta pesquisa, ao estabelecer-se foco no decterseu processo formativo.
Ou seja, em seus percursos formativos, os pesquisadoram se apresentando
mais fundamentados para suas reflexfes. Foi pds&ieatificar uma maior
fundamentacdo e conviccdo na defesa dos principiodesafios postos a

Educacdo Ambiental Emancipatéria, por exemplo.

Outro aspecto que fica evidenciado como qualificadodecorrer do
processo formativo; do mestrado para o doutoradosigeitos desta pesquisa
acusam ter buscado continuar seus estudos juntoPBGEA devido a
entenderem que suas praticas docentes — como emesadambientais

pesquisadores — suscitavam inquietacdes que |lhédigsram.

Mostra-se importante destacar que as motivacoessemsibilizacdes
para os problemas socioambientais, focados a pdosr desafios postos pela
pratica docente dos pesquisadores, foram evideasiad partir do estudo de

suas trajetorias.

Ainda assim, os pesquisadores, em seus relatoeodissertacdo de
mestrado, sugeriram limitagbes para as discussGesampo socioambiental,

em relacdo a aspectos tais como a compreensaomeito de sustentabilidade
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(PESQUISADOR 1, 2004), interdisciplinaridade (PESQADORA 2, 2004),
entendendo que sua compreensdao a época de ingmE®0 0 mestrado
apresentava-se bastante restrita e ligada a comgfieeda Educacdo Ambiental
como relacionada marcadamente com a ecologia (PESRDORA 3, 2004),
ou conservacionista (PESQUISADOR 1, 2004).

Pertinente a esta reflexdo, vale observar o resgatpesquisadora 4
(2002), quando lembra que sua concepcao de EducaAgdbiental sofreu
modificacdes, passando a compreender a complexigadenvolve este campo,
a partir de vivéncias das quais participou na faseial de seu curso de
mestrado em Educacdo Ambiental.

Similarmente ao conjunto dos pesquisadores sujalgsda pesquisa,
assumo a perspectiva de compreensao da EducacaceAmalh e — como néo
poderia deixar de ser — de conducao das reflexdesntencbes desta
investigacao pautada pelo entendimento de que adabem das questdes
socioambientais é de caracteristica complexa, diulignsional e que, por tais
razdes, exige a adocao de interpretacfes e acdantelwencdo guiadas na
perspectiva interdisciplinar de compreensdo dosoremnos, procurando
observar e estabelecer multiplas inter-relacdeslquem ao favorecimento da

construcao de conhecimentos de modo dialdgico,booktivo e democratico.

Em outro aspecto da andlise, ao observar a listarederéncias
bibliograficas apresentada pelos pesquisadoressaaos relatérios de mestrado
e doutorado, é possivel identificar um crescimemativo de obras ligadas a
educacao ambiental e seus fundamentos, bem comelemqgue se ocuparam
das discussdes metodoldgicas de pesquisa. Cabaltegsa presenca em todos
os documentos investigados, da referéncia as ajasdiscutem a questdo da

interdisciplinaridade.

Ainda, cabe salientar, que, de modo geral, as desistedrico-
metodoldgicas adotadas pelos sujeitos desta pesquis decorrer de sua
formacdo como doutores em Educacdo Ambiental, amtasam-se bem mais
fundamentadas, sedimentadas em suas experiéncigsiozes de pesquisa,
majoritariamente favorecidas pela trajetéria denfacdo como mestre em

Educacdo Ambiental.
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O compromisso ético-social e profissional dos pésapores
colaboradores desta pesquisa, em periodos anteragesuas formagdes junto
ao PPGEA ja se apresentavam patentes, visto guestudo dos dados desta
investigacao permitiu identificar a contribuicdo ebeperiéncias em formacéao e
atuacdo como profissional docente — além das viadncom cidaddos, como
seres humanos - que desencadearam, justificarantengalizaram ou

sensibilizaram estes mestres-doutores em Educagémnehtal.

No percurso do mestrado, fica evidente que se ev@m como
profissionais e pesquisadores comprometidos conesagdansformadoras da
sociedade em crise na qual nos encontramos. A v@seia do conjunto de seus

relatorios de pesquisa, em todo seu conteudo, nmaifeeafirmar tal postura.

Isto porque, 0s sujeitos desta pesquisa, desdefinigh®o de suas
guestdes de pesquisa no mestrado, na busca poarfietdos e estratégias de
pesquisa, foram primando e justificando suas opgfes critérios ligados ao
compromisso que mantiveram com seu campo de atuargdissional docente e
suas compreensdes do papel ético e transformadocatadicbes de convivéncia

social e com o0 meio ambiente.

Enquanto que, no doutorado, jA estavam sensiveiegarados para
escolhas mais fundamentadas nos principios étitibigpms e socioambientais ja

compreendidos e assumidos com fundamentos e cénsiattedrica e politica.

Esses diferentes estagios de amadurecimento acadéfforam
percebidos em diversas categorias, tais como a mmengao e construcao de um
conceito proprio de Educacdo Ambiental, o caminho direcdo a eleicdo de
principios orientadores das intervencOes pedag8gibam como as escolhas

tedrico-metodoldgicas que definiram os delineameme suas investigacoes.

Neste aspecto, cabem algumas considera¢cfes queibcmmh para
qgue se apreenda o processo de formacdo dos pedqresa mestres-doutores
em educacdo ambiental da Linha de Pesquisa EducAag#nental: Ensino e

Formacado de Educadores/as do PPGEA.

Quanto a isso, cabe ressaltar que o0s sujeitos dequpsa

demonstraram coeréncia entre seus argumentos a$ssirein relacdo as suas
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compreensdes sobre papel da ciéncia em uma so@edadudente, opressora e

em crise socioambiental e as op¢cdes metodologiegsedquisa.

Em minha compreensao, isto foi se evidenciando aend mais
marcante, conforme seu processo formativo oco@ia.seja, no doutorado, as
investigacOes apresentaram argumentacdes aindafomaiamentadas do que no

periodo em que eram mestrandos em educacdo amhbienta

No gque se refere a congruéncia entre postura @aditica a respeito
do papel da ciéncia e da educacdo e as estratégagesquisa, mostra-se
contributivo resgatar que os pesquisadores, de maaeira geral, defenderam
qgue os processos educativos de construcdo de comdeto devem dar-se de
forma coletiva, dialdgica, cooperada, participatieatimulando a interacdo e o
respeito a diversidade; e que isto pbde ser velfoc nas suas propostas
metodoldgicas de pesquisa, desenvolvendo pesquEsasespacos coletivos,
dialégicos, colaborativos, solidarios e interativos

A respeito das estratégias metodoldgicas adotadas,indicios
apresentados nos registros dos pesquisadores mevpla seus estudos buscam
aproximacbes com expressdes como interacbfes emosoutoletivos de
professores (PESQUISADOR 1, 2004), rede de interac@® narrativas
(PESQUISADOR 1, 2010); comunidades de aprendizaPESQUISADORA
2, 2004), pesquisa narrativa e cartas de navegd@®BASQUISADORA 2, 2010);
discurso do sujeito coletivo (PESQUISADORA 3, 20103visdo de praticas
pedagdgicas (PESQUISADORA 4, 2002).

Enquanto o pesquisador 1 e a pesquisadora 4 apefamam que
suas pesquisas sdo de carater qualitativo, as pestuas 2 e 3, classificam
suas pesquisas como qualitativas, com abordagemonfenoldgico-
hermenéutica (PESQUISADOR 2, 2004; PESQUISADOR G803}, sendo a
narrativa uma estratégia muito presente em suagupssss (PESQUISADORES
1,2e23).

No que se refere as estratégias para analise epretacdo dos
dados, destaca-se a opcdo pela Andalise TextualuBis@ (MORAES, 2003;
MORAES e GALIAZZI, 2007) como metodologia que petimi aos

pesquisadores 1 e 2 gerar novas compreensdes dedivess, propiciando o
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surgimento de categorias para analise e reflex&espeito do fendmeno em

estudo.

Cabe salientar que estes dois pesquisadores afirpeticipar de
mesmos grupos de pesquisa, portanto, compartilhardiscussdoes e

fundamentos tedricos e metodologicos de pesquesgie docente.

Esse destaqgue encaminha para a reflexdo acerceg@tancia da
participacdo em grupos de pesquisa durante o psocde constituicdo como

mestre e doutor em Educacdo Ambiental.

Os pesquisadores 1, 2 e 3 afirmam ter participag@articipar — de
grupos de pesquisa. E, mostra-se relevante salient@ este envolvimento se
mostrou muito interferente e potencializador dasmplexificacbes das
reflexdbes empreendidas por estes sujeitos de pesq@u seja, em diversos
momentos de suas formacfes e de seus relatorigesiguisa, bem como nas
declaracOes apresentadas ao instrumento de pesquisaresponderam em
colaboracdo a esta investigacao, indicios foranreselando a respeito das
contribuicbes trazidas por suas interacbes nestdsticos formativos. A
pesquisadora 4, embora afirme, com pesar, ndoateicgpado de nenhum grupo
ou nucleo de pesquisa, argumenta em favor da jp@atjdo dos pds-graduandos,
por entender que tal experiéncia seja fundamenaah @ processo formativo

dos pesquisadores.

Defendo a participacdo nestes coletivos de disajssdmo espaco
formativo. Eles se apresentam como estratégiasdbvas coletivas que podem
se desenvolver como nucleos de discussdes temaAtidmsnvestigacbes em
areas especificas ou podem ser implementados esmgbg;orientacao coletiva.
Nos dois casos, defendo que estes espacos intesdavorecem os objetivos da
educacao ambiental como a entendo e, inclusive,ocpraconizado no projeto
pedagégico do PPGEA, tais como a discussdo compgidamecom a
transformacdo, pautada na ética das relacbes tespsi colaborativas,
solidarias e dialdgicas, em que se respeite a digade e o pensamento do

outro.

A estratégia de orientacdo coletiva foi muito prdeenos processos

formativos empreendidos pelos sujeitos desta ingaséo, 0 que, em meu
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entendimento é muito qualificador dos processosn&iivos em geral, como

argumenta Saviani (2002), quando argumenta em falamta estratégia de
orientacdo, como contribuidora para a qualificadas pesquisas, promovendo
as interacbes, trocas, experiéncia de critica &dkd e colaborativa;

ressaltando-a inclusive como qualificadora do poi@nde contribuicdo do

ensino de pos-graduacado no Brasil.

Em contribuicdo ao debate a respeito dos elemestnstituidores do
processo de formacdo do educador ambiental, mostotelevante trazer a
consideracdo a indiscutivel relevancia do papelodientador, que participa
deste processo, invariavelmente, com seus preskgosexperiéncias,

conviccdes e incertezas.

Deste modo, seus fundamentos tedrico-metodologiocestao
presentes nos processos de orientacdo desenvolradgcorrer das trajetérias
de constituicdo destes educadores-pesquisadordsdecacdo Ambiental, o que
favorece a grande diversidade na identidade dagupsss desenvolvidas no

Programa.

No caso das pesquisas em atencdo nesta investigacédluéncia
das orientadoras das pesquisas revelou-se, a paréinalise e interpretacdo dos

dados, muito significativa.

Assim, em determinados casos a influéncia do oacot se fez
nitida desde os pressupostos tedricos, passands pehsideracdes acerca das
definicbes das teméticas de pesquisa, sua abordagenenfoques adotados,
chegando até a ser referéncia para as decisOesngrdds as estratégias
metodoldgicas de pesquisa, analise e interpretdododados das investigacdes

empreendidas.

Dentro disso, mostra-se imperioso destacar que, caso do
pesquisador 1, a influéncia de sua orientadora e the acompanhou no
mestrado e no doutorado — mostrou-se evidente, cdeda, inclusive com o

entendimento do papel e perfil do orientador defeéogor Marques (2002).

Isto pode ser explicado devido ao fato de que odaietho e
orientadora sejam colegas de profissdo e de unidadensino na Universidade,

com docentes do curso de licenciatura em quimicge€quisador salienta tal
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influéncia em diversos momentos, durante os doixyseos formativos; tece
diversas consideracdes a respeito dessa aproxineggavalio, entende que essa
relacdo de parceria afetiva conceitual, académprafissional e cientifica
trouxe contribuicdes para os dois e tantos outresqpisadores com quem

interatuam nestes espacos coletivos de formacéo.

Penso que esta parceria mostrou-se muito qualibicaddas
investigacdes implementadas pelo sujeito 1 e, abrazao, argumento em favor
de que o PPGEA adote critérios para construcdo ateepias de orientacao
favorecidas por escolhas autbnomas, pautadas fiérios que resguardem — ou
favorecam - relacdes de firmes vinculos, sejam ealesnatureza afetiva,
conceitual e/ou metodoldgica. A experiéncia formatdo sujeito 1, em minha
compreensao, demonstrou o potencial que tem umacael de orientacao

gualificada, como a que empreenderam ele e suatadera.

Assumindo que o0s mestres-doutores em Educacao etdli
precisem ser entendidos como participantes ativasrehlidade em que se
inserem e na qual interferem e, considerando o Ipapestituidor que exerce o
ambiente em relacdo a estes sujeitos, defendo nieree a autonomia
académica do orientando, autor de suas pesquisadmp isto ndo se contrapde
a defesa de cooperacdo e dialogicidade em espaglesivos de formacéo,

discusséo, investigacao.

Entendo que, o papel do orientador mostra-se comoexitrema
relevancia para a concretizacdo daqueles objetifiomados no projeto
pedagodgico do PPGEA, mas, pude perceber muitagsedi¢as entre os perfis
das orientadoras e co-orientadoras das pesquisagstnido. Sendo que, em
alguns relatos, o processo de orientacdo parecemqgwer discussfes muito
ligadas aos fundamentos tedricos das discussdesafids socioambientais e as
metodologias de pesquisa do campo da educacdo atabie, em outras

pesquisas isto ndo ficou tdo patente nos relat@epesquisa.

O que me leva a refletir sobre os espacos existed¢ediscussdo e
aproximacdo conceitual a respeito destas tematga® que os docentes,
orientadores das pesquisas desenvolvidas no PPG@Esam sistematicamente,

também tirar proveito de discussdes coletivas, guoesam potencializar as
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discussbes e a intervencdo nos espacos formatisoBrdgrama de forma a
contribuir para o alcance dos propdsitos assumidosprojeto pedagégico,
construido coletiva e solidariamente pelos sujeibmsnprometidos com o0s
desafios assumidos pelo Unico Programa de mesgatimutorado em educacao

ambiental do pais.

Esse envolvimento e essa busca por construgdo ttatéggas e
fundamentos que contribuam para o alcance de seestds apresenta-se ainda
mais importante quando pensamos no grau de respibinlsae que tem este

Programa frente aos desafios da crise socioambianial.

Em geral, os sujeitos desta pesquisa, demonstramogorocesso de
constituicdo enquanto pesquisadores, mestres-desimn Educacdo Ambiental
trouxe contribuicbes de diversas ordens. Desde laguaarcadamente ligadas
ao desenvolvimento metodolégico de suas pesqugasp aquelas pertinentes
aos fundamentos tedricos, que, indiscutivelmentargam pertinéncia com as

estratégias adotadas nas investigacoes.

Além disso, destacam que o percurso formativo esrpdElo junto
ao PPGEA l|hes favoreceu a problematizacdo das gegssocioambientais,
levando a discussfes a respeito das bases étmeajss historicas, filosoficas,
politicas, econGmicas, epistemoldgicas de construgd conhecimento e de

definicdo dos parametros de convivio social.

Mostra-se adequado afirmar que estes pesquisaddribsiem a este
processo a qualificacdo de suas capacidades ddentenos espacos de atuacao
profissional. Seus compromissos éticos parecemr fesadenciados em suas

palavras, no decorrer de seus relatorios de peaquis

Mostram-se sensibilizados para a necessidade deproomsso
politico pela transformacdo social. Entendem-se a@opotenciais agentes
favorecedores de mudancas, no caminho pela corstrgde uma sociedade
justa, fraterna, cidada, dialdgica, pautada pekpedo a diversidade e a co-
responsabilidade pelas condi¢cdes dignas de vidala felicidade das geracdes

presentes e futuras.
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Atribuo grande parte da responsabilidade e do mérédla formacéao
de profissionais com estas caracteristicas ao pemcéormativo empreendido
junto ao PPGEA.

Evidentemente, ao analisar os relatorios de diaséd e tese destes
sujeitos, revela-se marcante a predisposicdo desthscadores em ouvir,
dialogar, enfrentar desafios postos pela realida@equal atuam, sdo movidos
pela honesta intencdo em aprimorar-se enquantasgrohais e seres humanos.
Este perfil favorece consideravelmente o alcance algetivos do Programa e
as possibilidades de intervencdo social que se mmostfetivamente
transformadora e qualificadora das condi¢des da das pessoas.

Esta investigacdo ndo se ocupou de analisar o®riost e as
estratégias adotadas nos processos seletivos emtiides junto ao PPGEA, o

que, ao que me parece, estabelece correlacao quenfibdos seus discentes.

Todavia, suspeito que também se imponham como coerges
dessa andlise o fato de que estes sujeitos de igasgqucontrem-se vinculados
profissionalmente a carreira do magistério. O qde,alguma forma, parece
reunir profissionais sensibilizados as questdesddsenvolvimento humano e
social, agregando compromissos pautados numa acépsgonal que tem
poder — e responsabilidade — por promover apreg@ze e consequentes
intervencdes na realidade, visto que a imersaoconosextos, especialmente os
formativos, mostrou-se fundamental para a qualgéca dos processos
interventivos que precisam empreender 0os educadondsentais.

Assim, no trabalho implicado nas questdes signifies do
cotidiano educacional, em problemas em que hajantido de pertencimento e
coresponsabilidade € que temos muito melhores @sade promover reflexdes
e consequentes acdes no sentido de que a educagAendal cumpra seu papel
transformador, emancipatério dos seres, pelos seo#s 0s seres, em interacao

com o0 meio do qual fazem parte.

Acdes de formacao inicial ou continuada, em diféegsnniveis —
educacao basica, superior, em pos-graduacdo — alidades — presencial ou a
distancia — de caréater formal, ndo formal e aténdtureza indireta, informal,

mostram-se tao necessarias quanto possiveis e/gkame nesta pesquisa, como
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extremamente qualificadoras das a¢cdes em que asladges de mestrado e
doutorado do PPGEA venham a se envolver, enquagémtas em formacao

e/ou formativos.

Além disso, quanto mais forem promovidos espacdstims — de
orientacdo, discussao, desenvolvimento, discuss@obdicizacdo de pesquisa
no campo socioambiental — mais potencializado ficaPrograma para

concretizar os objetivos assumidos em seu projettagdgico.

Em corroboracao, resulta desta investigacdo, qespaco da Linha
de Pesquisa Linha de PesquiBducacdo Ambiental: Ensino e Formacao de
Educadores/as (EAEFErumpre importante papel para a conversdao destes
objetivos em realidade, visto que efetivamente proeenum processo formativo

muito qualificador dos seus discentes, em mesteadoutorado.

No decorrer desta pesquisa, foi mostrando-se — aeeima nitida — o
impacto favoravel do processo formativo empreendpddo/no processo de
constituicdo dos mestres-doutores em educacdo amabiegressos do PPGEA,
em relacdo coerente e consistente com o0s objetivaesformadores da
educacao ambiental. Isto foi evidneciado considéoaas aspectos relativos a
compreensao, comprometimento e potencial de intey&e@ dos educadores
ambientais em formacao junto a esta linha de pssgdo PPGEA. Isto também
se mostrou ainda mais efetivo, quando estes dissemte pds-graduacao
realmente participavam de espacos coletivos de dgém, tanto na orientacao,

como em grupos de discussdes, junto a nucleos sigupsa, por exemplo.

Tais tematicas sdo caras para a educacdo ambiemthcipatoria,
critica das relacdes sociais majoritariamente cetmizadas na atualidade no
planeta; preconizando a intervencao nas rela¢co@sisce seus parametros, com
vistas a (re)tomada de decisfGes pautadas numasdaambiental de respeito
mutuo, solidariedade, paz e condi¢fes dignas devsigencialidade entre os

seres, humanos ou néo.
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APENDICE I: QUESTIONARIO

QUESTIONARIO AOS SUJEITOS DE PESQUISA: MESTRES-
DOUTORES EM EDUCACAO AMBIENTAL EGRESSOS DA LINHA DE
PESQUISA: EDUCACAO AMBIENTAL — ENSINO E FORMACAO DE
EDUCADORES

A. DADOS PESSOAIS

1. Nome:

2. Mestrado:

2.1 Ano de conclusao:

2.2 Orientador:

3. Doutorado:

3.1 Ano de conclusao:

3.2 Orientador:

4. Contatos:

Endereco:

Telefone(s):

E-mail:
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B. OUESTOES:

1.0 que te levou a cursar o mestrado em educacado eatad? E o

doutorado?

2. Tua concepcéao de educacdo ambiental foi modificamlalecorrer de tua
formacdo como mestre e doutor em educacdo ambiefide consideracdes

acerca disto.

3. De que forma e em que grau as tuas experiéncidspimnais em ensino,
pesquisa e extensdo interfiriram/contribuiram parateu processo de

constituicdo mestre e doutor(a) em Educacdo Amhient

4. Que critérios adotaste para a escolha das diseiplioptativas que

cursaste?
5. Como se deu a definicado do(s) orientador(es) namaés e no doutorado?

6. Durante a formacdo junto ao PPGEA, participasteattpim nucleo ou
grupo de pesquisa?
7. Como entendes as contribuicdes dessa participagia fua formacao

como mestre e doutor(a) em educacdo ambiental?

8. Durante tua constituicdo como mestre e doutor(a) &mucacao
Ambiental, que tematicas e autores se destacaramPoCentendes as

contribuicdes desses fundamentos para tua formagéo?

9. Em que eles te apoiaram para o alcance da compeeds papel do

educador ambiental?

10. Com que teorias/compreensfes de mundo, fundamemiesemoldgicos
tivestes contato/aproximacédo durante tua formagéatojao PPGEA?

11. Como avalias tua relacdo com o(a) orientador(a) mestrado e no
doutorado? Como se deu a conducdo de tua(s) pegguism relacdo ao

processo de orientagao?

12. De que decorrem as opc¢des tedrico-metodolégicaseptes em tua

dissertacao e tese?
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13. De gque modo e em que grau as discussbes tedricodmiégicas
desenvolvidas nos cursos de mestrado e doutoradtrilcoiram para tua

formacéo?

14. Como avalias o processo formativo oferecido pelo GBR?
Especialmente em relacdo aos aspectos tedricos wdoiégicos de

investigacao?

15. Gostarias de acrescentar outras ponderacdes, negigf/ou relatos a
respeito de teu processo de constituicio como mesttoutor em educacao

ambiental junto ao PPGEA?
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